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Resumo

A proposta desta tese foi investigar a relagdo entre as percepcoes e crencas dos Diretores das
escolas localizadas nas areas de assentamento rural no Brasil e o desempenho escolar dos seus
aunos. O estudo foi orientado pela hipétese de que essa relacdo existe e acarreta
consequéncias para a populagéo que vive nessas areas. O estudo foi desenvolvido com base
nos dados da Pesquisa Nacional da Educagcdo na Reforma Agréria (Pnera), realizada pelo
Ministério da Educacdo (MEC), que buscou levantar informacdes sobre as condi¢des de oferta
e as caracteristicas da demanda educaciona nesses territérios. Foi considerado um
subconjunto de 1.470 escolas publicas, cujas informagdes foram prestadas diretamente pelos
seus Diretores. Foram realizados dois estudos inter-relacionados. No primeiro foi utilizada a
técnica de andlise fatorial para sumarizar o nUmero de variaveis, de forma a se obter conjunto
parcimonioso de escores fatoriais para 0os construtos do nivel socioecondmico (NSE) da
comunidade escolar e dos alunos e do efeito da escola, nas sub-dimensdes de infra-estrutura,
organizacao didati co-pedagogica, recursos humanos e crencgas do Diretor, utilizados no estudo
subsequiente. No caso das crengas do Diretor, foram identificados trés fatores: (1) satisfacéo
com as condi¢gdes de ensino, (2) atividade tipica do campo ndo exigindo maior nivel de
escolaridade, e (3) educagdo promovendo a cidadania. No segundo estudo, esses construtos
foram usados para definir um modelo de regressdo linear multipla, que permitiu estabelecer a
relacdo entre as crencgas do Diretor e os demais construtos rel evantes do efeito da escolacom o
desempenho escolar. O procedimento de andlise de regressdo utilizou o Método dos Minimos
Quadrados Ordinarios (MQO). Foram estabel ecidos trés model os de regressdo, relacionados a
trés medidas do desempenho dos alunos. Essas medidas foram definidas a partir de
indicadores educacionais do ensino fundamental regular: taxas de aprovacdo, taxas de
adequacdo idade-série e taxas de adequacdo da idade de concluséo do ensino fundamental.
Entre os trés fatores identificados para as crengas do Diretor, apenas o interpretado como a
“atividade tipica do campo ndo exigindo maior nivel de escolaridade” foi significativo nas
equacOes de regressdo. Esse fator mostrou uma relagcéo negativa com o desempenho escolar
para as escolas localizadas nas Regides Norte e Nordeste e, esse efeito teve impacto para 0s
alunos dos anos finais do ensino fundamental. O estudo revelou, ainda, as especificidades nas
demandas das escol as dos assentamentos quanto aos principais atributos relacionados a escola,
quanto a infra-estrutura, a organizacdo didético-pedagdgica e aos recursos humanos. Essas
demandas indicaram a importancia de maior integragdo da escola com a realidade local e a
comunidade assentada. Além disso, 0 presente estudo apresentou sugestdes metodol bgicas
para a elaboracdo de instrumentos de coleta de dados voltados para medicdo dos atributos
psicol6gicos, bem como a proposicdo de métodos de andlise e definicdo de medidas
estatisticas, com base na teoria e técnicas da Psicologia Social, que permitem a construcéo de
indicadores quantitativos sobre esses atributos, passiveis de serem incorporados nas funcdes
de produtividade educacional, e, dessa forma, subsidiarem as acGes governamentais. Os
resultados mostraram a necessidade de capacitacdo especifica para esses profissionais, no
sentido de estimular a reflex8o sobre essas crencgas diante dos impactos negativos que elas
podem ter no desempenho escolar dos alunos. As crencas preconceituosas ou discriminatorias
atuam na contramdo da inclusdo social, da auto-estima dos alunos, desvirtuando a funcdo
social daescola.

Palavras chave: Crencas, desempenho escolar, educacdo do campo, desigualdade social,
assentamento rural, Reforma Agraria.



Abstract

The main purpose of this thesis was to investigate the relation between the values and beliefs of the
principals of schools in the areas of rura settlement in Brazil and the quality of education offered in
these schools. The study was carried out with the working hypothesis that such a relation does exist
and that it has important consequences for the population living in these areas. The present study used
data collected during the National Research of Education of the Agrarian Land Reform in Brazil,
executed by the Ministry of Education. This national research aimed to gather information on the
conditions in which the education is being offered in these areas and on the characteristics of demand
for education. The sample that was studied involved 1,470 state and municipal schools, located in
areas of rura settlement. The information of these schools was supplied directly by their principals.
Two separate but interrelated studies were undertaken. In the first study, factor analysis was used to
summarize a great number of variables in the form of a more parsimonious set of factor scores that
were used in subsequent analyses. These factor scores represent constructs like socio-economic status
(SES) of the student’s family and SES of the community, school achievement of the student, constructs
related to the school’s infrastructure, pedagogic organization, human resources of the school, and
values and beliefs of the principals of the schools. Regarding the values and beliefs of the principals
three factors were identified: (1) satisfaction with the educational facilities; (2) advanced studies are
not necessary for the agrarian population, and (3) education stimulates the development of citizenship.
In the second study, these constructs were used to define linear regression models that allowed the
specification of the relationship between values and beliefs of the principals and other relevant
constructs on one hand, and student achievement as an indicator of the quality of education on the
other hand. In the linear regression procedure use was made of the standard Minimal Least Square
solution. Three regression models were developed, related to three different measures of student
achievement. These measures of student achievement are based on indicators which are frequently
used in basic education: rate of approval, rate of accordance between age and class, and conclusion
rate of basic education. These indirect measures of student achievement were used once other objective
proficiency measures on school subjects like Mathematics or Portuguese Language were not available.
Of the three factors identified in relation to values and beliefs of the principals only the second factor
(advanced studies are not necessary for the agrarian population) entered in the regression equation.
The regression analysis showed a statistically significant inverse relation between the second factor of
values and beliefs of the principals and student achievement for the North and North-East regions. This
means, that in the above mentioned regions, the stronger the school’s principal beliefs that advanced
education is not necessary for the students of the agrarian settlements the lower is the student’s school
achievement. The study aso revealed details of the demands of the schools in the areas of rural
settlement related to infrastructure, didactic-pedagogic organization and human resources. The
demands of the schools indicate the importance of a larger integration of the school with the
community. Besides this, the present study proposed methodological suggestions for the improvement
of the data collection instruments that intend to measure psychological attributes as well as analysis
methods that allow the construction of indicators related to school achievement. These indicators
might play an important role to aid government actions. The results of this study demonstrate the need
of a special training of school professionals, especially of the principals of the schools, in the areas of
rural settlement of the North and North-East regions. The training should stimulate the reflection of the
school professionals about their values and beliefs and about a possible negative impact of these on the
school achievement of the students. Prejudicious values and beliefs have a contrary effect on social
inclusion and on positive self-esteem of the students, depreciating the social function of the school.

Key words: Education in agrarian settlements, values and beliefs of the school principal, student
achievement, social inequality.



1 - INTRODUCAO

A qualidade da educacéo tratada como conceito estratégico para a maioria dos paises
tornou-se um tema central nas discussdes sobre politicas educacionais. O posicionamento
convergente politico-técnico sobre essa questdo apareceu pela primeira vez em 1983, no
relatério da Comissdo Naciona de Exceléncia em Educagdo dos Estados Unidos (National
Commission on Excellence in Education, 1983). O documento considerou que o estado da
educacdo naquele pais estava colocando em risco a competitividade e a integridade da
sociedade norte-americana, tornando-se necessdria a introdugdo de medidas que produzissem
mudancas e revertessem esse quadro.

A reunido internacional de ministros da Educacdo dos paises que compdem a
Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) concluiu que a
qualidade do ensino fundamental deveria transformar-se em tarefa prioritéria dos governos,
devendo ser estabelecidas orientagcbes no sentido de vincular a qualidade aos diversos
componentes da educagdo, como curriculo, direcdo, docentes, avaliacdo e supervisao
(Casassus, 2002).

Para os paises da América Latina e Caribe, as deliberagbes das conferéncias de
ministros da Educacdo (1989 e 1991), constantes do documento Educacgdo e Conhecimento:
eixo da transformacdo produtiva com equidade (Cepal, 1992), apontaram para a mesma
direcdo, com o consenso em torno da idéia de que a educacéo € o mais adequado instrumento
de politica publica para a solucdo de problemas cruciais da sobrevivéncia e do
desenvolvimento das sociedades, no sentido do crescimento econdmico e dainclusio social. O
tema da qualidade foi destacado e, a partir dai, surgiu o desafio de como medi-la (Casassus,
2002).

Com a incorporacdo do conceito de qualidade, os indicadores educacionais até entdo
utilizados para avaliagdo da situagdo educacional, como anos de escolaridade, taxas de
matricula, tempo de permanéncia na escola ou nimero médio de séries concluidas, se
mostravam insuficientes para discriminacdo dos sistemas de ensino. No Brasil, mesmo
indicadores importantes, como as medidas sobre 0 atraso escolar, taxas de repeténcia, evasio,
adequacdo idade-série, eram sujeitos a critérios subjetivos e diferenciados entre as redes de
ensino, o que também interferia na andlise comparada dos resultados e, por conseguinte, na
formulacdo de politicas nacionais (Albernaz, Ferreira & Franco, 2002; Casassus, 2002;
Felicio, 2004; Soares & Alves, 2003).



A universalizagdo do acesso ao ensino fundamental alcancada pela maioria dos paises
da América Latina e Caribe, aliada aos programas nacionais de aceleracdo e promogao
automatica, fez com gue esses indicadores deixassem de explicar areal situacdo do ensino, ja
gue, mesmo com todas essas agcdes de governo, persistia 0 quadro de baixo desempenho
escolar, em termos de conhecimento adquirido e de impactos na melhoria das condigdes
socioecondmicas da popul ago.

As metodol ogias para medicédo da qualidade da educacdo ndo se mostravam adequadas
e a analise fragmentada dos bons indicadores quantitativos disponiveis era insuficiente. Dessa
forma, os pesquisadores foram motivados a buscar novas medidas que tornassem visivel a
educacdo do ponto de vista qualitativo. As hipGteses sobre os fatores “materiais’ que
determinavam a qualidade da educacéo permitiram a definicdo de novas medidas passiveis de
célculo direto, como a relagdo aluno/professor, 0 acesso a livros, a quantidade de alunos por
turma, a escolaridade dos professores e Diretores, a Situagdo das instalacbes e dos
equipamentos da escola, a disponibilidade de recursos pedagdgicos, entre outros. As hipoteses
sobre os fatores “imateriais’, como as condi¢des de trabalho do Diretor e dos professores, o
trabalho colaborativo, o0 clima disciplinar, que se relacionam com as expectativas e as
interagOes sociais dentro das escolas e que sdo mais dificeis de serem quantificadas, ainda vém
fomentando as discussdes e desafiando as metodol ogias sobre o seu célculo.

A evolucdo histérica das politicas educacionais no Brasil apresenta avancos e
retrocessos. Nessa trgjetéria, numa primeira fase, procurou-se ampliar a oferta de vagas nas
escolas. A taxa de atendimento escolar na faixa etéria de 7 a 14 anos chegou, no final da
década de 1990, a 97%, um percentua bem proximo da universalizacdo e que vem se
mantendo, com alguns avancos, até os dias atuais. O atendimento no ensino fundamental na
faixa etéria de 7 a 14 anos, medido pela taxa de escolarizacdo liquida, no periodo de 1991 a
2007, passou de 86% para 95%. A taxa de aprovacdo no ensino fundamental, que em 1999 ja
atingia 78%, chegou em 2005 em, praticamente, 80%. A distor¢do idade-série desse mesmo
nivel de ensino, que em 1999 era de 44%, em 2006 encontrava-se em 29% (Castro, 1998;
Inep, 2007a).

Esse quadro teve reflexo na matricula do ensino fundamental, que alcangou o seu
maior crescimento no periodo de 1996 a 1999, com o reforco das politicas de expansdo do
acesso, incorporando uma demanda historicamente represada e passando de 33,1 milhdes para
36,1 milhdes de estudantes. A partir de 2000, esse quantitativo entrou num breve periodo de
estabilizagdo, chegando, em 2002, a 35,1 milhdes de alunos. A partir dai, por conta do

impacto das politicas de promocdo automética e de aceleracdo do aprendizado — estabel ecidas



com 0 objetivo de regularizar a defasagem idade-série e baseadas, principamente, nos
principios psicopedagogicos que identificam a repeténcia como uma condicdo que atua na
auto-estima dos alunos e diminui suas chances de progressdo escolar e, por conseguinte,
estimula a evasdo —, iniciou-se uma tendéncia de queda, fazendo com que, em 2007, chegasse
a 32,1 milhdes de alunos. Destaca-se que essas politicas foram implementadas em nivel e grau
diferenciados pelas diversas redes de ensino do pais, a partir de formas e critérios pedagogicos
também diferentes (Inep, 2007Db).

A inflexdo na trajetdria da matricula, em termos quantitativos, poderia ser entendida
como normal, considerando que a coorte populacional que deveria cursar 0 ensino
fundamental, representada no caso brasileiro pela populagdo na faixa etéria de 7 a 14 anos,
corresponde, em média, a 28 milhdes de pessoas, 0 que, hipoteticamente, representaria a
situagéo de estabilidade das matriculas do ensino fundamental num sistema de ensino seriado
com duracdo de oito anos, em fluxo escolar regular e ingresso obrigatério na idade de 7 anos.
No entanto, ao fina de alguns anos de expansdo, detectou-se o problema da qualidade do
ensino. O sistema educacional ampliou 0 seu atendimento, as barreiras sociais foram
levantadas, e praticamente todas as criangas ingressaram na escola. Entretanto, o desempenho
dos alunos, medido pelas provas de lingua portuguesa e matematica do Sistema Nacional de
Avaliacgo da Educacdo Basica (SAEB)®, implantado a partir de 1995, apresentou um ensino
insuficiente, e as desigualdades educacionais regionais e por segmentos populacionais foram
reveladas e continuam sendo mantidas e identificadas a cada momento, diante do maior
detalhamento permitido pelas bases de informacdes nacionais (Inep, 2008a; IBGE, 2008).

Essa situagcdo pode ser observada a partir dos resultados do SAEB para os alunos do
ensino fundamental, com base numa Escala de Desempenho? que, em 1995, para a disciplina
de lingua portuguesa, teve seus escores médios estimados em 188,3 para a 4.2 série e em 256,1
para a 8.2 série, passando, em 2003, para 169,4 na 4.2 série e 231,9 na 8.2 série. Na disciplina
de matematica, os resultados acompanharam a mesma tendéncia, passando de 190,6 na 4.2

! O SAEB é uma avaliacio em larga escala aplicada em amostras de alunos de 4.2 e 8.2 séries do ensino
fundamental e 3.2 série do ensino médio, voltada para identificar os niveis de desempenho e aprendizagem
efetivamente al cancados pelos alunos. Os seus resultados permitem estabelecer algumas correlagbes importantes
sobre os fatores associados ao rendimento escolar.

2 As médias apresentadas em uma Escala de Desempenho descrevem, em cada nivel, as competéncias e as
habilidades que os estudantes demonstram terem desenvolvido. Ha uma escala descrita para as habilidades em
lingua portuguesa e outra para matematica. Para cada disciplina, a escala é Unica e cumulativa, para todas as
séries avaliadas — a l6gica estd no fato de quanto mais o estudante progride ao longo da escala de desempenho
mai s habilidade tera acumulado. Espera-se que alunos da 4.2 série alcancem médias numéricas menores que os de
8.2 sdrie, e estes alcancem médias menores que as alcancadas pelos alunos de 3.2 série do ensino médio. A Escala
de Desempenho € numérica e varia de 0 a 500. Como 0s nimeros indicam apenas uma posicdo, € feita uma
interpretacdo pedagdgica dos resultados por meio da descricdo, em cada nivel, do grupo de habilidades que os
alunos demonstraram ter desenvolvido ao responderem as provas.



série e 253,2 na 8.2 série para 177,1 e 245,0, respectivamente, nos anos de 1995 e 2003 (Inep,
2007b).

Em maior detalhamento desses resultados, foi identificado, ainda, o problema dos
alunos que freglientavam escolas situadas em areas com menos recursos econdémicos, 0s quais
apresentaram resultados escolares inferiores aos dos estudantes gque frequientavam escolas com
mai s recursos. Nessa situacdo, encontram-se 0s alunos das escolas rurais quando comparados
aos das escolas urbanas. Os resultados do SAEB 2003 revelaram essa desigualdade: o escore
de proficiéncia em lingua portuguesa na 4.2 série para 0s alunos das escolas rurais foi estimado
em 144,0 pontos, enquanto nas escolas urbanas atingiu 173,1, umadiferenca de 29,1 pontos da
escala de proficiéncia. Em 2005 diferenca sofreu uma pequena queda de 1,9 pontos, mas
ainda continuou significativa: os alunos das escolas rurais atingiram o escore de 148,3 e os das
escolas urbanas, 175,5, uma diferenca de 27,2 pontos da escala entre as escolas. A situagdo
para a disciplina de matematica se apresentou equivalente, com as escolas rurais a cangando,
em 2003, o escore de 152,9 para a 4.2 série, enquanto nas urbanas o escore foi de 180,7
pontos. Para 0 SAEB 2005, a diferenca foi mantida, com escore de 157,8 pontos para as
escolas rurais e 185,7 pontos para as escolas urbanas (Inep, 2007a; Inep, 2007b).

O cenario mostra que, mesmo com 0 aumento na média do desempenho escolar
alcancado pelas duas categorias de escolas, rurais e urbanas, ao se observar os dois momentos,
adistancia entre elas se mantém. A primeira reacdo das politicas publicas foi focar a melhoria
da qualidade a partir da gestéo escolar, particularmente na dimensdo que introduz medidas
fundamentadas no principio de que se melhora a qualidade fazendo com que as escolas
concorram entre si.

N&o ha davida de que essas medidas foram importantes, mas esse enfoque, de certa
forma importado dos paises economicamente desenvolvidos, trouxe consigo um retrocesso em
matéria de qualidade, ja que as escolas brasileiras s8o heterogéneas, ou sgja, desiguais nas
suas condicBes basicas de oferta, diferentemente das escolas daqueles paises. Ao se aplicar
politicas similares, criou-se um sentimento de que se enfrentavam aqui 0s mesmos problemas
enfrentados nagqueles paises. A justificativa encontrada, naquela época, foi que a massificacdo
da educagdo era a principal causa da qualidade deficiente e essa avaliagcdo, de certa forma
precipitada, surpreendeu e, num primeiro momento, levou a conclusdo de que a situagéo néo
era de fécil solucdo, e, ao se buscar juntar qualidade e equidade, o resultado levaria a se
igualar “por baixo” (Castro, 1998; Casassus, 2002).

E importante destacar que a atual politica educacional, implementada a partir de 2007
e que definiu o Indice de Desenvolvimento da Educac&io Bésica (Ideb) como aferramenta para



acompanhamento das metas do Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) para a
educacdo bésica, considera que os esforcos devem ser avaliados individualmente e de forma
diferenciada para cada escola e rede de ensino, no sentido de que, na conjugacdo dos esforcos,
0 pais atinja a meta almejada no periodo definido, a partir da reducdo das desigualdades entre
as escolas (MEC, 2007).

O consenso de que o conceito de qualidade na educacéo € complexo, resultante da
interacdo das diversas dimensdes que atuam no processo educacional, de certa forma ja et
estabelecido no ambito politico e técnico, o que representa um grande avanco no
encaminhamento dessa questéo e permite a conjugacdo de esforcos para 0 seu enfrentamento.
No entanto, persiste a necessidade de se construir metodologias que efetivamente orientem a
formulacdo das politicas publicas, e que sgjam capazes de subsidiar o plangjamento e de
monitorar as agdes governamentais decorrentes, contribuindo, efetivamente, para a solugdo da
guestdo da baixa qualidade do ensino.

A qualidade da educacdo, aém de tema complexo, conceitualmente tem um caréter
ambiguo, ja que se trata de um conceito estabelecido socialmente e, como todo objeto de
construcdo cultural, a identificacdo dos fatores a ela associados se transforma em atividade
gue precisa levar em conta as especificidades dos problemas demandados pelos segmentos
sociais envolvidos.

As discussdes sobre essa questdo fizeram com que a atencdo dos pesguisadores se
fixasse no foco que considera a qualidade do ensino observada e medida por meio do
desempenho escolar a partir da nota obtida em provas de lingua portuguesa e de matematica.
O mérito na definicéo dessa medida foi a identificacdo de uma variavel dependente que pode
ser relacionada com um conjunto de fatores explicativos da escola, relacionados com diversas
dimensdes.

Apesar disso, 0 que tem sido considerado, quanto aos mecanismos gue levam a uma
melhor qualidade da educagdo, é a compreensdo sobre coOmo 0S Processos internos a escola,
tais como préaticas pedagogicas, gestdo escolar, relacfes interpessoais no ambiente escolar,
fazem com que o contexto (familia, comunidade) e os insumos (livros, equipamentos, etc.)
operem de maneira positiva, de modo a levar a um melhor desempenho escolar, o qual é
entendido aqui como a varidvel consequiente de todo esse processo. Em outras palavras, para
compreender a natureza complexa dos processos educacionais, € necessario perceber as
relacdes gque existem entre o que ocorre na escola e os fatores externos a ela, como o
desenvolvimento cultural, econdbmico e social, bem como perceber as inter-relacbes que
ocorrem dentro da prépria escola. N&o se pode olhar o desempenho escolar sem observar o
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contexto externo, o ambiente interno, a situagdo em que se encontram os atores, 0s papéis que
desempenham e como os desempenham.

As categorias gerais consideradas nas funcdes de produtividade educacional, como
INSUMOS, processos e produtos, devem ser avaliadas para cada ator envolvido com a educacéo,
compreendendo-se que todos esses atores realizam processos que intervém na qualidade da
aprendizagem. Dai a importancia das pessoas, ha condic¢éo de protagonistas ou coadjuvantes,
gue atuam no ambiente escolar, de forma gue todas as varidveis encontram-se “ancoradas’
nelas: aluno, pais, docentes, Diretores e autoridades da administracéo publica direta e indireta.
Nesse sentido, 0 que caracteriza uma escola ndo sdo “as coisas ou objetos’, mas a sua forma
particular de existir, que € dada pelo fluxo de interagdes entre pessoas e essas interagoes fluem
mediadas pelaintencdo ou ndo de produzir aprendizagem.

Nesse sentido, ressalta-se a importancia de propostas de metodologias e medidas
quantitativas dos atributos que podem ser ndo-observaveis diretamente. No caso especifico da
educacdo, a literatura mostra a preocupacdo dos pesquisadores em identificar o real efeito da
escola no desempenho escolar, sugerindo, inclusive, que os dados disponiveis nas estatisticas
educacionais nacionais podem estar inadequados, resultando, dessa forma, em um efeito da
escola com baixa explicagdo relativa da variagdo total do desempenho escolar (Hanushek,
1986; Ehrenberg & Brewer, 1995; Hanushek, 2001; Albernaz, Ferreira & Franco, 2002,
Casassus, 2002; Soares & Alves, 2003; Felicio, 2004; Bortoni-Ricardo, 2005).

Os model os desenvolvidos para explicar o resultado escolar se baseiam em trés grupos
basicos de varidveis. (i) caracteristicas individuais do auno e da sua familia; (ii) atributos
escolares (professores, Diretores e infraestrutura escolar); e (iii) caracteristicas da
comunidade que freqlienta a mesma escola (renda e escolaridade média dos pais dos alunos).
Os resultados disponiveis apontam que a participacdo dos atributos escolares, identificados
como o efeito da escola, representa em torno de 6% da variancia total explicada pelo modelo,
deixando a maior parte dessa explicacdo para as caracteristicas individuais do aluno, de sua
familia e da comunidade que também freguienta essa escola.

Segundo Felicio (2004), as “evidéncias sobre as dificuldades em representar a
qualidade da escola por meio de insumos escolares indicam que, de modo geral, os estudos
podem estar subestimando o efeito da qualidade da escola sobre o desempenho escolar”. A
autora sugere, ainda, que “os resultados que vém sendo alcancados sobre o efeito da escola na
aprendizagem dos alunos ndo devem significar que a escola em que a crianga estuda afete
pouco ou ndo afete sua aprendizagem, mas sim que 0s atributos escolares observados ndo séo

bons indicadores da importancia da escola no desempenho escolar”. Em seu estudo foram
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ainda citados Hanushek (1986) e Ehrenberg e Brewer (1995), que ja percebiam que “o efeito
da escola, observado por meio dos atributos escolares disponiveis, &, provavelmente,
subestimado porque as caracteristicas que sdo provaveis determinantes da qualidade da
escola, como a capacidade didatica do professor e a eficacia dos métodos de ensino (entre
outros ndo observaveis diretamente), nao estao disponiveis nas bases de dados utilizadas, e o
que se utiliza nas estimacdes, em geral, sdo indicadores de quantidade e ndo de eficacia ou
qualidade. Além disso, a existéncia dos insumos escolares ndo garante a sua utilizacéo,
tampouco a eficiéncia de sua aplicagao”.

O estudo do efeito da escola para a qualidade do ensino exige, aém dos aspectos
basicos, comuns a todas as escolas, e da consideracdo de recortes gerenciais e geograficos —
como a subordinacdo administrativa (publica ou particular) e a localizagéo fisica (urbana e
rural, cidade e interior, centro e periferia) —, a agregacdo de aspectos especificos dos
segmentos socials atendidos. No caso das escolas rurais, ao serem comparadas com as escolas
urbanas, as diferencas de desempenho escolar ja estdo identificadas pelos modelos, a partir
dos indicadores disponiveis, que destacam as caracteristicas fisicas e de recursos humanos
diretamente quantificaveis. Para as escolas dos assentamentos, no entanto, que representam
um recorte das escolas rurais, essas andlises mais elaboradas ainda ndo foram desenvolvidas,
apesar dos diagnosticos disponiveis na literatura, realizados a partir da andlise descritiva de
alguns aspectos, evidenciarem gque, quando comparadas com as demais escolas localizadas no
meio rural, apresentam condicdes de oferta ainda mais precarias (Andrade & Di Piero, 2004;
Molina, 2003 e 2004; SECAD, 2005; Inep, 2007a).

O presente estudo, que trata especificamente das escolas dos assentamentos, pretende
explorar a questdo da discriminacdo no ambiente escolar, focando-se especificamente nas
expectativas dos Diretores dessas escolas em relagdo aos alunos que a freguentam,
predominantemente filhos das familias assentadas. Pretende-se destacar um aspecto nas
relagdes interpessoais que ocorrem no ambiente escolar e que ndo corresponde,
necessariamente, a um comportamento exclusivo desses atores, mas que vem sendo pontuado
nos estudos sobre a qualidade da educacdo, apesar de ainda ndo integrar essas analises. A
razdo da ndo inclusdo dessas varidveis, que fazem parte do efeito da escola, segundo a
literatura, se deve a sua indisponibilidade nas bases de informac&o educaciona, diante da
complexidade e especificidade metodol 6gica necessaria para sua medicdo. Elas se referem a
variaves latentes, resultantes da conjugacdo de aspectos psicossocials sutis, ndo diretamente
observaveis (Hanushek, 1986; Ehrenberg & Brewer, 1995; Albernaz, Ferreira & Franco, 2002;
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Casassus, 2002; Soares & Alves, 2003; Felicio, 2004; Bortoni-Ricardo, 2005; Albuquerque et
al., 2005).

A conduta das pessoas e dos grupos € regida por normas e pautas cujas variaveis
concorrentes para sua formag&o sdo as suas crengas. Para se entender o ambiente social numa
escola de assentamento, é importante compreender o seu contexto, ou sgja, 0s assentamentos e

arelacdo deles com o espaco geogréafico e socia no qual seinserem.

Os assentamentos rurais sdo espacos diferenciados de relacdo com o Estado, e, por
serem uma criagdo do Estado, ficam submetidos a sua gestéo e a sua ingeréncia. De acordo
com Leite (apud Albuquerque et al., 2005), a instalacdo de um assentamento promove
diferentes mudancas no seu entorno, influenciando questes politicas, econémicas e sociais.
Dessa forma, a constituicdo de um assentamento, ao introduzir novos elementos e agentes
numa localidade, promove a configuracéo de um novo quadro de relages sociais. Quanto ao
poder local, a sua instalac8o atera a dindmica e a proposicdo de politicas publicas, com o
surgimento de novas demandas por servigos essenciais, como sallde, educagdo, transporte, que
se somam e muitas vezes concorrem com as de outras comunidades locais que também

reivindicam 0s mesmos servicos.

Em algumas situagdes, 0s assentamentos inauguram processos reivindicativos mais
participativos do que aqueles tradicionalmente praticados na regido, o que pode ser
considerado como desafio a cultura instalada. Junto com os assentados, chegam, também,
novas préticas e formas organizativas, mais participativas, com uma sociabilidade muitas
vezes desconhecida pela populagéo da regido, e que séo adotadas por essas comunidades para
promover 0s rearranjos sociais ou recuperar redes de relagdes pessoais nessa nova condi¢do de
vida, mais estavel, apesar de ser ainda precaria. A instalacdo de um assentamento também
repercute nas organizacdes social e produtiva do seu entorno, alterando o quantitativo
populacional, 0 que gera impactos nos aspectos territoriais, ambientais e de condic¢des de vida
da comunidade em geral.

Todos esses aspectos fazem dos assentados um segmento singular quando comparados
as demais populacbes do meio rural. As alteragdes no plano material, decorrentes da
constituicdo de um assentamento, repercutem no plano psicossocial, exigindo que as pessoas
reformulem o seu sistema de crengas, como condicdo para encontrarem o equilibrio da
convivéncia saudavel e construtiva, revendo, dessa maneira, suas formas de pensar, sentir,

comportar e interagir com o outro e com o ambiente.
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Segundo Bergamasco (2003), no caso brasileiro, a criagdo dos assentamentos rurais, a
despeito de constar dos programas de Governo no ambito das politicas de Reforma Agraria,
ndo se desencadeia por si O, necessitando de uma acdo col etiva de luta pelaterra, que envolve
os trabal hadores rurais e os movimentos sociais do campo. Para Rua & Abramovay (2000), os
processos conflituosos, reivindicatérios e as tensdes sociais que antecedem a criagdo dos
assentamentos estabelecem entre os membros da comunidade assentada maior grau de
cooperacao e de solidariedade, o que, por outro lado, pode afrontar e acirrar as relacdes sociais
com as demais comunidades vizinhas, tanto rurais como urbanas.

Frente a essas caracteristicas, vao sendo construidas as relagBes sociais entre o0s
assentados e a comunidade local, definindo-se as expectativas entre esses sujeitos. Essas
expectativas ou crencas se (re)organizam em todos os ambientes sociais, inclusive no
ambiente escolar. Dai a relevancia em se identificar as crencas dos Diretores das escolas em
relacdo ao futuro dos estudantes do assentamento, na hipétese de que elas atuam na qualidade
da escola, do ensino, e no aprendizado dos alunos. Considera-se, ainda, a hipétese de que
certas crencas estariam concorrendo para que em algumas escolas estivesse ocorrendo préticas
discriminatorias em relacdo aos alunos filhos de assentados, de forma sutil, com efeito na
gualidade do ensino e, consequientemente, no desempenho escolar.

O levantamento de informagdes sobre as escolas dos assentamentos em escala nacional
ocorreu pela primeira vez por iniciativa recente do Ministério da Educacdo (MEC) em
parceria com o0 Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA), quando da redizacdo da
Pesguisa Nacional da Educacdo na Reforma Agraria (Pnera), no segundo semestre de 2004. A
pesquisa teve como principal objetivo organizar um banco de dados sobre a situagdo
educacional nos assentamentos, que permitisse um diagnostico e servisse de orientacdo para as
acles integradas entre os dois Ministérios, com vistas a melhoria das condi¢cdes da oferta
educacional. Essas agdes estariam sintonizadas com o modelo de desenvolvimento sustentavel
que vem sendo considerado pelo governo para essas areas e para todo o espaco rura e
deveriam integrar os planos de a¢do dos dois Ministérios.

A pesquisa, gue teve como foco central as escolas, também levantou informacgdes de
contexto, sobre as condic¢des do assentamento e das familias residentes. Diante do seu caréter
exploratorio e do seu espectro de abrangéncia, 0s aspectos abordados no instrumento de coleta
de dados ndo puderam ser aprofundados. No entanto, o diferencial que se observou nessa
pesquisa, a0 compara-la com as demais pesquisas de larga escala realizadas pelo MEC, foi a
inclusdo de um bloco de itens sobre as expectativas dos Diretores das escolas em relagdo a
educacdo formal para a populagéo assentada.
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Diante da necessidade de um tratamento mais elaborado para que esses dados se
transformassem em medidas que efetivamente auxiliassem o processo de tomada de deciséo
no ambito do MEC, eles ainda ndo chegaram a ser suficientemente explorados, nem em
termos do seu contelido, nem quanto a validade do instrumento ou fidedignidade dos itens, no
sentido de avaliar 0 que estédo realmente medindo. Até 0 momento, essa base de itens se
prestou apenas para uma andlise descritiva superficial da situagéo, de forma ilustrativa, sobre
alguns aspectos relativos as crencas dos Diretores das escolas dos assentamentos em relacéo a
educacdo formal para a populacéo assentada.

Esses dados, avaliados isoladamente, ndo permitem um entendimento dos construtos
latentes que representam. Um exemplo dessa situacéo € a avaliagéo dos Diretores para com a
frase “Quanto mais o homem do campo estuda, mais ira querer ir para a cidade’, que
corresponde a um dos itens do instrumento da pesquisa. A concordancia se deu para 55% dos
respondentes, e esse resultado, no minimo, levanta indagacfes sobre a relagdo que esta sendo
feita entre educacéo e éxodo rural, no sentido de que a educagdo, na percepcao dagueles
sujeitos, seria um incentivo para a migragédo do homem do campo para a cidade. Essa relacéo,
de certa forma, estaria na contramdo da politica de fixacdo do homem no campo, do
desenvolvimento econémico e social do meio rura ou, até mesmo, da proposta de criacdo dos
assentamentos.

Neste estudo, parte-se da hipétese de que as crencas, as expectativas, as opinides, as
aspiracoes, as atitudes, a concepcdo de educacdo, o compromisso ético-profissional, enfim,
aspectos idiossincréticos dos Diretores influenciam de maneira decisiva na forma como se
constitui a cultura escolar e, por conseguinte, promovem, ou ndo, o bom desempenho dos
alunos. Essa situacdo se deve, em grande parte, as caracteristicas de lideranca e autoridade
vinculadas a funcdo que esses sujeitos exercem na instituicdo escolar. O Diretor, enquanto
articulador do projeto pedagdgico, tem papel fundamental no processo de integracéo da escola
com a comunidade, na busca de solucgdes para os problemas da ingtituicdo escolar, atuando
junto as instancias administrativas da rede de ensino como mediador ativo das demandas e das
necessi dades educacionais da comunidade.

Nesse sentido, 0 presente estudo pretende resgatar dados inexplorados da Pnera e, a
partir de conhecimentos tedricos e metodol dgicos de Psicologia Social, aliados a técnicas de
estatistica multivariada, identificar as estruturas latentes relativas as dimensdes de infra
estrutura, organizacdo didético-pedagdgica, recursos humanos e, em especial, das crencas do
Diretor, nas escolas localizadas nos assentamentos, relacionando-as com o0 desempenho
escolar. Pretende-se, ainda, avaliar o instrumento utilizado na pesquisa para a identificacdo
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das crencas do Diretor, sugerindo procedimentos para seu aperfeicoamento em futuras
aplicacoes, de forma que orientacfes gerais também possam ser consideradas na elaboracéo de
outros instrumentos que envolvam aspectos psicossociais. Busca-se, também, oferecer uma
proposta metodoldgica de andlise dos dados psicossociais, que podem ser transformados em
variaveis latentes e considerados nas analises dos fatores associados ao desempenho.

Este estudo propbe-se a destacar, ainda, as contribuicbes que a Psicologia,
especialmente a Psicologia Social, pode oferecer na investigacdo dos aspectos que regem as

relagdes dos grupos sociais, em especial, no espectro da diversidade.
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2 — CONSIDERACOES REFERENCIAIS

A desigualdade no desempenho escolar

A discriminacdo no ambiente escolar vem sendo debatida pelos especialistas e
merecendo atencdo especial das politicas publicas, com base nos resultados de estudos
localizados que sugerem que essa préatica existe e que apresenta relagdo com o desempenho
escolar e com 0 acesso e a permanéncia dos alunos na escola, em todos os niveis e
modalidades de ensino.

Apesar de ainda n&o ter sido demonstrada a causalidade dessa relacéo, as razdes para
as diferencas no desempenho escolar de determinados grupos sociais certamente vao além do
gue pode ser explicado pelos fatores estruturais da escola, cognitivo dos alunos ou mesmo
socioecondmicos. Diante desse quadro, surge a indagacdo de que outros fatores estariam
interferindo. Dessa maneira, 0 preconceito e as préticas discriminatorias aparecem como
hipéteses que merecem ser investigadas (Albernaz, Ferreira & Franco (2002); Andrade &
Laros (2007); Biondi & Felicio (2007); Bortoni-Ricardo (2005); Felicio (2004); Felicio &
Fernandes (2005); Inep (2007b); Jesus & Laros (2004); Laros & Marciano (em preparacdo);
Laros, Marciano & Andrade (submetido)).

Sendo a escola um espacgo que reflete as desigualdades sociais, torna-se fundamental
avaliar como se processam as relagdes interpessoais entre os atores da comunidade escolar. O
ambiente escolar, por principio, deveria ser espaco de integracdo, de promocéo da cidadania,
de desconstrucéo de preconceitos, onde a discriminacdo e as praticas discriminatorias ndo
deveriam existir. No entanto, se existem e, de alguma forma, afetam a trgjetéria do aluno, é
necessario identificdlas e buscar mecanismos que atuem sobre essa questéo.

As informagoes coletadas pelo SAEB (Inep, 2006b) que vém sendo consideradas nos
estudos sobre as desigualdades educacionais apontam a estreita relacdo entre o fracasso
escolar e as categorias de cor, as condigdes socioecondémicas, 0 género e a territorialidade,
especialmente no que se refere a polaridade rura e urbana. No entanto, ainda ndo é permitida
a investigacdo dessa relacdo entre os estudantes das areas de assentamento, um novo grupo
social que integra 0 espago rural, o qual, segundo Rocha (2004), inscreve-se no registro
desqualificador com pelo menos trés caracteristicas. sdo pobres, encontram-se no meio rural e

estdo inseridos em movimentos sociais.
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Para contextualizar a questdo do preconceito e da discriminagdo na sociedade
brasileira, refere-se que a sua prética acontece sutil e disfarcadamente na forma do
“politicamente correto”, em que todos sdo iguais diante da lel e da sociedade. O preconceito
de cor predomina sobre o preconceito racia e se relaciona com o preconceito social, que esta
intimamente ligado as condigdes socioecondmicas e a localizagdo territorial dos grupos
sociais. Os sentimentos do grupo dominante que justificam essas praticas sdo de
superioridade, de que o grupo subordinado € intrinsecamente diferente, do monopdlio sobre
certas vantagens e privilégios e de medo ou suspeita de que o grupo subordinado desge
compartilhar as suas prerrogativas (Guimaraes, 2004).

Soares & Alves (2003) verificaram o desempenho dos alunos segundo grupos raciais
e identificaram que, mesmo apds o controle dos fatores socioeconémicos, as diferencas no
desempenho escolar persistiam, e que essas diferencas se acentuavam na medida em que a
escola passava a dispor de melhores condigdes de funcionamento.

Nessa mesma linha de pesquisa, Albernaz, Ferreira & Franco (2002) estudaram o
desempenho escolar considerando caracteristicas individuais de género e raga, também
controlando o efeito do nivel socioecondmico. Concluiram que essas caracteristicas se
mostraram significativamente relacionadas com o desempenho escolar. Na variavel género, os
melhores desempenhos foram apontados para os homens, apesar das pesquisas revelarem que
as mulheres permanecem mais tempo na escola. No caso da variavel raga, o pior desempenho
do aluno negro se mostrou igualmente preocupante. Os autores sugeriram a necessidade de
investigacdo cuidadosa e detalhada dos aspectos raciais na prética educacional das escolas
brasileiras, na hipitese de existéncia de alguma forma de discriminagdo — ainda que sutil e
inconsciente — por parte da diregdo da escola na aocagéo dos alunos nas turmas ou por parte
dos professores em relacdo a sua atencdo individual. Discutem, ainda, a possibilidade de
existéncia de algum problema de relevancia cultura no curriculo ou no material didético que
0s torna menos interessantes ou apropriado para estes alunos.

O preconceito linguistico também é uma das formas de discriminagéo vivenciadas
por criancas de classes populares, oriundas de diferentes regides do pais e, principalmente, das
localidades rurais. Para Bortoni-Ricardo (2005) “o comportamento linglistico € um indicador
claro da estratificacdo social”, na medida em que o professor ndo respeita os antecedentes
culturais e linguisticos do educando, contribuindo para desenvolver no aluno um sentimento
de inseguranca e dificultando a aprendizagem eficiente da lingua-padréo.

O espectro das desigualdades educacionais relacionadas com 0 preconceito e a

discriminacdo € amplo e diversificado. A literatura aponta para a necessidade de investigacao
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dessas préticas junto a outros grupos sociais, também na dimensdo da territorialidade, como as
periferias urbanas desassistidas, distinguidas dos centros ditos “nobres’, ou as favelas, que se
distinguem dos demais espacos urbanos pela precariedade das condicbes de vida e a
coexisténcia com o crime organizado.

A identificagcdo do baixo desempenho escolar nessas populactes é apenas a primeira
etapa da investigaco. E necessario buscar quais aspectos relacionados a escola estdo
promovendo essas diferencas, de forma a subsidiar agbes governamentais que permitam
reverter este quadro.

O que se observa € a existéncia de poucos estudos, de abrangéncia nacional, voltados
para o calculo da medida dessas praticas discriminatérias no ambiente escolar, no sentido de
percebé-las, evidencié-las e quantifica-las no contexto da territorialidade e junto aos diversos
atores escolares. As pesquisas educacionais tradicionais do MEC n&o abordam esse tema de
forma sistematica e com a profundidade necessaria para que hgja uma eficiente avaliagéo e
identificacdo de estratégias de acao.

As andlises disponiveis na dimensdo da territorialidade, nas categorias urbana e rural,
identificam a desigualdade educacional em termos do desempenho dos alunos, relacionando-o
com os fatores associados a baixa condi¢do socioecondmica dos alunos e da comunidade que
também freqlenta a escola, bem como a alguns aspectos relativos a escola, destacando-se a
precariedade na infraestrutura e a inadequada formagdo dos recursos humanos,
principamente em termos de escolaridade formal dos professores. Essas analises
guantitativas, a partir de modelos de produtividade educacional, estabelecem para os fatores
associados a escola uma baixa parcela da explicacéo, que tem sido calculada em torno de 6% a
8%, deixando para o background do aluno a maior responsabilidade pelo seu baixo
desempenho escolar.

Uma das possibilidades para a ndo identificacdo da verdadeira relagdo entre o
desempenho escolar e os fatores associados a escola € o fato de os dados disponiveis para
representar 0 efeito da escola ndo captarem atributos escolares importantes para a
aprendizagem dos alunos, o que ndo ocorre com os atributos socioecondmicos. Dessa forma, o
efeito do background familiar estaria bem representado por meio de bons indicadores das
condigbes de vida dos alunos (renda familiar, escolaridade dos pais, etc.), enquanto o0s
atributos ndo-observaveis ou ndo disponiveis da escola ndo estariam sendo considerados nas
analises e, sendo assim, o efeito da escola sobre o desempenho escolar torna-se subestimado.
Em decorréncia disso, informagdes indicativas de quantidade poderiam estar sendo usadas

como representantes da qualidade do ensino, como medidas da eficiéncia na aplicagcdo dos
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recursos disponiveis na escola ou das interagdes interpessoais no ambiente escolar. Nesse
elenco de variaveis ausentes, estariam o0s indicadores de preconceito e préticas
discriminatorias. Essas medidas podem ndo apresentar relacdo significante com o desempenho
escolar quando avaliadas em todas as escolas, no entanto, elas podem ser relevantes para
grupos especificos de alunos e/ou escolas, como € o caso das escolas dos assentamentos.

Essas medidas comportamentais sdo dificeis de serem quantificadas. Mais do que isso,
elas exigem o estabelecimento de uma metodologia e a estruturacéo de instrumentos capazes
de captar esse fendmeno com a devida neutralidade e fidedignidade. Os resultados dos estudos
gue buscam entender a relacdo entre a qualidade da escola e 0 aprendizado dos alunos
apontam para esse aspecto, admitindo que as medidas comportamentais ndo sejam facilmente
expressas por indicadores quantitativos, passiveis de serem incluidos nas funcbes de
produtividade educacional que avaliam o desempenho escolar. E comum encontrar na
literatura estudos que consideram o0s atributos escolares disponiveis nas bases de dados
oficiais como provaveis entraves para a estimagdo da contribui¢cdo da escola no desempenho
escolar. A importancia de se identificar esses novos atributos e mensuréa-los se deve ao fato
deles estarem associados a escola, que € o lécus onde as politicas publicas podem ter uma
acao direta, quebrando esse circul o vicioso que remete o baixo desempenho escolar dos alunos
as suas condicdes socioecondmicas. As politicas educacionais sd0 0 instrumento mais
adequado para a melhoria da qualidade do ensino, elevando os niveis de aprendizado dos
alunos e, consequentemente, as oportunidades para que alcancem melhor qualidade de vida,
gerando desenvolvimento social do pais. Elas permitem a intervencdo direta na escola,
atuando nos fatores a el as associados gque estejam desencadeando a baixa qualidade do ensino,
0 que trara reflexos futuros na melhoria das condi¢des socioeconémicas.

O meio rural tornou-se uma das prioridades na agenda das politicas nacionais e 0
acesso a educagdo de qualidade se transformou numa das premissas basicas para construcdo
de um projeto de desenvolvimento sustentdvel para esses territorios. O projeto de
desenvolvimento do pais supde a consideracdo do campo e da cidade como partes de uma
mesma totalidade, que se permeiam e se complementam.

Com relagéo as escolas do meio rural, 0s avancos nos ultimos anos ainda ndo foram
suficientes para modificarem o panorama educacional desse territorio. As deficiéncias das
escolas publicas rurais permanecem particularmente acentuadas, caracterizando-se,
principalmente, pela precariedade das instalaces fisicas, pela caréncia na oferta dos niveis de
ensino, pela minima qualificacdo dos professores e por uma organizacdo curricular
descontextualizada do cotidiano daquelas populagdes. No caso das escolas dos assentamentos,
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essa realidade € ainda mais perversa, considerando-se que nesses espacos, cuja relacdo é
diferenciada com o Estado, muitas vezes as politicas publicas concorrem em suas diversas
insténcias administrativas e de gestéo, dificultando a implementacéo de acbes articuladas que
efetivamente levem a uma solucéo (Leite, 1995).

A instalacdo de um assentamento, ao promover diferentes mudancas no seu entorno,
influencia as questdes politicas, econdémicas e sociais da regido. Sua constituicdo introduz
novos elementos e agentes que promovem a configuracdo de um novo quadro de relacdes
sociais. As novas demandas por servigos essenciais, como salde, educagdo, transporte, se
somam, e muitas vezes disputam, com as de outras comunidades locais que também

reivindicam os mesmos servicos (Albuquerque et al., 2005).

A pesquisa redlizada por Rocha (2004), com base na teoria moscoviciana das
representacbes sociais (Moscovici, 1978) e no aporte tedrico de Denise Jodelet, que
operacionalizou esses conceitos ao introduzir uma perspectiva mais ethografica na pesquisa
(Jodelet, 2001), foi desenvolvida numa amostra de escolas de assentamentos localizados no
Estado de Minas Gerais. Ela traz um raro material sobre a relacdo dos professores e seus
alunos assentados, o qual também pode ser considerado na perspectiva do Diretor das escolas
dos assentamentos. A autora desenvolve sua tese a partir das relagbes construidas entre
professores e alunos oriundos de determinados grupos sociais marcados por registros da
desqualificagdo, de forma que os professores tendem a considerédlos como ndo aptos a

escol arizacéo.

No caso dos alunos dos assentamentos, segundo Rocha (2004), os professores
mostraram dificuldade em trabalhar a realidade dos alunos em sala de aula, principamente
com relacdo ao tema da ocupacdo da terra. Na percepcdo dos professores, valorizar
realidade seria concordar com a ocupagdo e legitimar a transgressdo, a desordem, a
ilegalidade. A imagem associada aos sujeitos que integram movimentos sociais rurais é a do
fanatico, do cangaceiro ou do capanga, o que faz emergir nesses professores outras diferencas
relacionadas a esses alunos, quanto a aprendizagem, a disciplina, ao conhecimento, ao local de
moradia e ao tipo de familia. O professor, sem ter como localizar nas suas experiéncias
prévias um espago positivo para essas diferencas e sem ter como ancorar o sujeito estranho, é
tomado pela ansiedade, pelo medo de ndo saber lidar. A autora destaca o desafio em
trabalhar as representacOes sociais dos professores sobre a educacdo para a populagéo
assentada, em funcdo de esse processo envolver valores e crencas arraigadas em nossa
sociedade.
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A pesquisa de Rocha (2004) registrou falas dos professores sobre a populagdo
assentada (alunos e pais) e da populacdo assentada (alunos e pais) sobre os professores, que
revelam algumas percepcdes desses e entre esses sujeitos, como as destacadas a seguir: 0s
assentados querem mandar na escola; 0s alunos ndo obedecem as regras da escola; 0s pais ndo
aceitam reclamagOes sobre os filhos; os professores tém medo que a escola seja invadida; os
professores tém medo de ser agredidos com foices e enxadas; a populacdo assentada considera
a escola sua propriedade; os professores se referem aos alunos do assentamento num tom

pejorativo; os professores desconhecem a historia de luta dos al unos assentados.

Na perspectiva da teoria moscoviciana, segundo Rocha (2004), o sujeito entra em
desequilibrio quando se encontra diante de uma realidade com a qual ndo sabe lidar, e, para
superar condicdo, busca formas para inserir 0 novo objeto na trama dos seus saberes
prévios. A experiéncia de contato com um objeto que desafia o entendimento, questionando as
préticas e mobilizando as emocgdes, sempre provoca mudangas, e, no caso dos professores,
eles se véem instados arever suaforma de pensar.

A pesguisa de Rocha (2004) destacou em sua analise trés aspectos estruturantes na
construcdo da representacdo dos professores sobre a populacdo assentada: a vivéncia do medo,
as posicles frente a0 ato de ocupagdo da terra e as posicdes sobre a aprendizagem e a
disciplina dos alunos. Os sentimentos de medo, ansiedade, insegurancga, pavor, entre outras
reacOes similares, marcaram o encontro inicial dos professores com os alunos. Os professores
entrevistados fizeram referéncia ao medo de sofrerem ataques fisicos, usando nas suas falas
termos como “tocaia’, “enxadas e factes’, “pessoas com dificuldade de relacionamento”,
entre outros. Tratando-se de profissionais que atuam em escolas localizadas em areas de
assentamento, saber administrar esse medo deve integrar as orientacdes basicas desses
profissionais e supera-lo € a condicdo para a permanéncia no trabaho junto a esta clientela. O
segundo aspecto referiu-se a opinido dos professores quanto a ocupagao de terras, vivenciada
pela maioria dos alunos assentados, antes da criacéo formal do assentamento. A elaboragéo
dessa questdo por parte dos professores, tdo presente na trgjetéria de vida desses alunos, em
algum momento emergira no espaco de discussdo da sala de aula, e ele devera estar preparado
para abordéla. No terceiro aspecto, relacionado com a aprendizagem e a disciplina dos
alunos, entre as representacdes negativas dos professores sobre os alunos, destacam-se: alunos
inteligentes, mas revoltados, alunos com dificuldades de aprendizagem e agressivos; alunos

com dificuldade de aprendizagem e desinteressados.
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O baixo desempenho escolar apresentado por determinados grupos socials, negros,
pobres, populacdo rural, entre outros, vem sendo estudado por diferentes olhares tedricos e
metodolégicos, e os estudos na area da Psicologia Socia tém contribuindo para essa
discussdo. Eles apontam que os alunos oriundos desses grupos sdo percebidos de forma
desqualificada, mostrando que essa forma de pensar/sentir guarda uma relagcdo bastante
estreita com os resultados escolares. Segundo Rocha (2004), parece ter se instalado um
“circulo vicioso”, no qual os alunos e professores atendem as expectativas uns dos outros.
Professores desqualificam os alunos, que, por sua vez, se comportam com dificuldade de
aprendizagem e se tornam indisciplinados, e sucessivamente vao compondo um quadro de
fracasso generalizado. Dai a necessidade de se romper com esse “circulo vicioso”, atuando-se
nos fatores associados a escola que promovem essa percepcao desqualificada para com esses

grupos sociais

Os aspectos psicossociais do espaco rural e dos assentamentos

Para contextualizar essa questdo, € importante identificar quantitativamente o universo
representado pelo segmento populacional do meio rural e dos assentamentos. A populacdo
residente no meio rural brasileiro, segundo as estatisticas oficiais da Pesguisa Nacional por
Amostra de Domicilios 2007 (Pnad), corresponde a 31,4 milhdes de pessoas, ou sgja, 17% da
populacéo total do pais (IBGE, 2008). Esse expressivo contingente ndo é muito distante da
populacéo total da Argentina, que é de cerca de 38 milhdes de habitantes. Ja a populacdo
assentada, em torno de 2,6 milhGes de pessoas e equivalente a 8% da populagdo residente no
meio rural, quase se equipara ao total da populacdo do Uruguai, que estd em torno de 3,3
milhGes de habitantes (Inep, 2007a e 2007c). Os resultados da Pnera mostraram que a
populacdo assentada é formada, predominantemente, por pessoas jovens, sendo 64% com
menos de 30 anos de idade, e a média de idade de 26 anos. Os estudantes nas éreas de
assentamento representam quase 40% da populagcdo assentada, um contingente de 987 mil
pessoas (Inep, 2007c¢).

O alto indice de urbanizacéo da populacdo brasileira, sugerido pelos nimeros oficiais,
vem sendo questionado por pesguisadores que investigam as caracteristicas de ruralidade dos
municipios, na hip6tese de que o Brasil rural é bem maior que o oficialmente divulgado. A
definicdo adotada para o célculo da taxa de urbanizacdo corresponde a porcentagem das

pessoas que residem nas sedes dos municipios ou distritos, sem qualquer consideracdo sobre
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as suas caracteristicas geogréfica, econdmica ou socia. O argumento defendido nesses estudos
destaca que, com esse critério, nem mesmo a densidade demografica dessas areas é
considerada — um dos principais indicadores das concentrages populacionais préoprias das
cidades e que as distingue dos niveis de rarefacdo que caracterizam o campo. Os autores
propdem, para o calculo da taxa de urbanizacdo, a ado¢cdo de um elenco de varidveis que
considere 0s municipios a partir da sua relacdo com a natureza, com as cidades e com a
dispersdo populacional, de forma a permitir identificdlos a partir das suas caracteristicas de
ruralidade (Abramovay, 2000; Camarano & Beltr&o, 2000; Wanderley, 2000; Veiga, 2001).

Veiga (2001) analisou os resultados do Censo Demogréfico 2000 com base nesses
critérios e constatou que a taxa de urbanizacéo passaria de 81,2% para um percentual inferior
a 60%, ou segja, a populacdo brasileira que poderia ser considerada rural estaria em torno de
40% da populacéo total. O autor argumenta que diante desse resultado, no minimo, duas
constatacOes deveriam ser consideradas nos debates sobre o desenvolvimento da sociedade
brasileira. A primeira diz respeito a “ilusdo” de que a populacdo rural serd a minoria
condenada a extincdo por volta de 2030, e a segunda, de que o ritmo da migracado rural-urbano
avaliado a partir desse novo enfogque impede de se afirmar que esteja ocorrendo no pais um
“éxodo-rural” generalizado, ja que, para o periodo censitario analisado, essa concluso so teria
sentido no ambito dos estados da Regido Sul do pais.

Outra caracteristica do meio rural diz respeito a sua diversidade, ou sgja, contrariando
0 Senso comum, 0 espaco rural ndo representa um territorio homogéneo. Além das
diversidades eco-regiona e econdmica, a sua estrutura fundidria agrega diferentes segmentos
sociais, com formas de organizacdo especificas e grande diversidade cultural. Entre os espagos
tradicionalmente estabelecidos, nas Ultimas décadas, estdo surgindo, num ritmo mais
acelerado, as areas de assentamento rural (Rua & Abramovay, 2000).

De acordo com Leite et al. (2004), os assentamentos rurais representam um importante
avanco na democratizacdo do acesso a terra, estando presente em todas as regifes do pais. A
criacdo de um assentamento permite a reintegracdo de uma populacdo excluida das suas
atividades produtivas em fungdo, principalmente, da chegada das novas tecnologias no meio
rural.

A emancipacdo plena de um assentamento ocorre, segundo Albuquerque et al. (2005),
quando €ele se integra a0 ambiente local, o que se da a partir da interacdo social entre os
sujeitos. Esse novo ambiente é regido por um sistema de crencas, construido e organizado a
partir dos componentes emocionais, comportamentais e sociais dos sujeitos envolvidos, que se
fundamentam em quatro atividades do homem: pensar, sentir, comportar e interagir. Trata-se
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de uma representacdo interior organizada, de forma psicolégica, mas ndo necessariamente
|6gica, das percepcdes que se tém sobre a realidade fisica e social. As crencas se estabelecem
quando se faz alguma relacdo entre coisas, pessoas ou grupos, ou sgja, elas sdo inferéncias
feitas por um observador sobre estados de expectativas (Bem, 1973; Rokeach, 1981). Por se
fundamentarem em componentes de base cognitiva, sdo conteldos mentais de natureza
simbdlica que se manifestam pela percepcéo e interpretacdo que se faz da propria experiéncia
social (Krtger, 2004).

A crenca de que o exercicio da atividade agricola ndo est4 associado a escolarizagdo
ainda existe na sociedade brasileira e decorre de uma percepcéo de sustentacdo cultural, que
pode variar quanto a sua fundamentag&o. A justificativa dessa crenca, para determinado grupo,
pode estar associada a consideracdo de que os conhecimentos herdados so suficientes para o
desenvolvimento dessa atividade e que esse é o diferencial daqueles que se dedicam a ela.
Para outros, no entanto, a fundamentacdo pode estar na percepcdo de que esse tipo de
atividade é simples e bracal, ndo exigindo outros conhecimentos para ser desenvolvida. Os
dois fundamentos levam a crenca da desvalorizacdo da escolaridade para aqueles que se
dedicam as atividades predominantemente rurais.

As atitudes, que também repousam em bases cognitivas, se referem a parte subjetiva
do comportamento, entendido como a agdo emitida. A atitude pode ser classificada como
positiva ou negativa, influenciando o comportamento a partir das interacbes com as variaveis
ambientais, como o poder ou a pressao grupal, que, por sua vez, também podem influenciar as
atitudes, modificando-as e gjustando-as — atitude e comportamento emitido (Bem, 1973).

A crenca que relaciona maior escolaridade ao abandono da atividade no meio rural, na
perspectiva dos administradores e gestores das redes de ensino, pode desencadear atitudes e
comportamentos negativos em relacdo a oferta educacional no campo. Estabelecer que as
pessoas que buscam maior escolaridade pretendem migrar para as cidades néo justifica, na
percepcdo daqueles sujeitos, o investimento na oferta de niveis de ensino mais avangados no
espaco do campo.

No entanto, 0 comportamento, as atitudes e as crencas podem ser modificadas diante
da relagdo existente entre elas, na qual o comportamento é a acdo emitida ancorada nas
atitudes que se baseiam no sistema de crencas. Diante disso, suponha-se que um Diretor de
escola, localizada em &rea de assentamento, tenha uma representacéo negativa da popul acéo
assentada, baseada num sistema de crencas que identifica essa comunidade como “invasora’,
“pobre’, “baderneira’ e “violenta’, e cuja presenca seja prejudicia ao desenvolvimento e a
ordem social local. Essa crenca levard a outras, também desqualificadoras, podendo-se atribuir
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a essa populagdo um baixo potencial intelectual, sem perspectivas de escolarizacdo, que, na
melhor das hipéteses, permanecera naquel e pedaco de terra doado pelo Estado, desenvolvendo
uma atividade de subsisténcia. Nessa situacdo, 0 comportamento decorrente dessa percepcao,
diante da sua funcdo de gestor escolar, seria movido pela desmotivagcdo e displicéncia,
deixando de buscar meios para superar as caréncias percebidas no seu espaco escolar,
negligenciando o seu projeto pedagdgico, ndo apoiando a capacitacdo do seu corpo docente,
chegando mesmo a desestimular os alunos a continuarem seus estudos em niveis de ensino
mai s avancados.

A origem de todo esse processo desqualificador esta no conjunto de crencas que pode
ser revisto e re-significado por meio de interferéncias externas que atuem na dimensdo
concreta desses contelidos psicolégicos, a partir de mecanismos especificos, envolvendo
informacdo, formagdo, capacitagdo e outras orientagbes que permitam a reflexdo e a
reformulacdo desses conceitos que ndo estdo contribuindo para o desenvolvimento da
comunidade atendida.

Denise Jodelet (apud Sawaia, 2004), psicologa social francesa, escreveu: “o que faz
com que numa sociedade que cultua valores democréticos as pessoas aceitem a injustica e as
praticas de discriminagdo?”. A autora demonstra que a exclusdo induz a uma organizagdo
especifica de relacdes interpessoais ou intergrupais que se traduz nas situagdes de segregacao,
marginalizacdo ou discriminagdo. Jodelet apresenta o preconceito e 0 esteredtipo como
importantes mediadores da exclusio e mostra a evolucéo das abordagens a partir da teoria da
categorizagao social, que introduziu uma nova maneira de estudar as relagdes intergrupais.

Segundo Rodrigues et al. (1999), o contato com o ambiente social permite formar
impressOes sobre a relagdo que se tém com o ambiente e sobre o proprio ambiente. Dai a
relevancia da influéncia da interagdo social nos processos cognitivos e nos fatores que
influenciam as percepcdes e os julgamentos. A organizagdo das atitudes acontece durante o
processo de socializacdo e a atitude social pode ser definida como “uma organizagdo
duradoura de crencas e cognicdes em geral, dotada de carga afetiva pr6 ou contra um objeto
social definido, que se predispde a uma acéo corrente com as cognicoes e afetos relativos a
este objeto” (Rokeach, 1981).

Os esteredtipos sdo crencas generalizadas baseadas em um conjunto limitado de
experiéncias ou cognicdes. E com base nos esteredtipos que se delimita 0 mundo perceptua e
conceptual (Bem, 1973). Segundo Kriger (2004), o esterettipo socia € uma “crenca
coletivamente compartilhada acerca de algum atributo, caracteristica ou trago psicolégico,

moral ou fisico atribuido extensivamente a um agrupamento humano, formado mediante a
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aplicacdo de um ou mais critérios, como, por exemplo, idade, sexo, inteligéncia, moralidade,
profissdo, estado civil, escolaridade, formacao politica e filiacdo religiosa”. Para o autor, 0s
esteredtipos sociais influenciam condutas e comportamentos nas interacbes sociais e sdo
influenciados pelas crengas dos que interagem. Essa influéncia, que se da por meio de
variaveis intervenientes, encontra na percepcdo socia a primeira delas, quando ocorre a
categorizagéo. Sendo assim, as atitudes sociais e, conseqlientemente, 0s comportamentos, séo
produzidos pela articulacdo entre esteredtipos sociais, sentimentos e crengas.

O preconceito socia € o resultado de um esteredtipo negativo, que ocorre com a
combinagdo de crengas e sentimentos negativos. O efeito imediato do preconceito socia é a
discriminacdo, caracterizada por “uma forma de relacionamento, avaliacdo e atendimento
comparativamente desigual e desfavoravel proporcionado a uma coletividade humana ou
individualmente a pessoas que a integram, precisamente porque sdo alvos de preconceitos
sociais” (Kruger, 2004).

Os esteredtipos atuam na formagéo do preconceito, definindo comportamentos hostis
Ou hegativos em relacéo a pessoas ou grupos. O preconceito, no entanto, pode se apresentar na
sua forma explicita ou sutil, em que o primeiro, mais 6Obvio, significa uma rejeicéo
premeditada a alguém e/ou a alguma coisa que ndo se adéqua aos saberes prévios ou padrdes
culturais do sujeito. O segundo, 0 preconceito sutil, é benevolente apenas na aparéncia, pois
aparece disfarcado pela desgjabilidade social influenciada pela pratica do *“politicamente
correto”. Ele se expressa por meio de manifestacfes frias, distantes e indiretas que subjugam
pessoas ou grupos minoritarios ou por manifestagdes afirmativas de diferencas, que
inicialmente soam como elogios a certas habilidades, mas sutilmente se asseveram, na diregdo
de que essas habilidades se manifestam.

A discriminacdo, a expressao do preconceito, da mesma forma que o comportamento,
€ a expressdo das atitudes. O preconceito pode existir sem que a discriminagédo se expresse. O
preconceito é entendido como algo aprendido, e pode ser modificado ou atenuado com o
passar do tempo, levando a supressédo da discriminagdo. Um exemplo dessa situagéo pode ser
observado em relacdo aos filhos de pais separados, quando, em tempos atrds, eram
discriminados por parte de algumas escolas que ndo aceitavam suas matriculas. Atualmente
este preconceito esta praticamente superado ou, a0 menos, ficou minimizado, em fungdo da
naturalizacdo da situacdo de separacdo entre os casals, 0 que também suprimiu a
discriminacdo. Assim como 0 preconceito, a discriminagdo também pode se apresentar na

forma explicita ou sutil.
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O conjunto de crencas que predomina em nossa sociedade sobre os sujeitos do campo
ainda revela uma imagem estereotipada com o predominio de atributos negativos e
desqualificadores. A sua imagem ainda é associada a personagens simplorios, ingénuos,
doceis, desgeitados, indolentes, preguicosos, acomodados, ignorantes, supersticiosos,
desinformados, desinteressados e, até mesmo, com baixa capacidade para o estudo, como é o
caso do Jeca Tatu, personagem de Monteiro Lobato, que teve no “caipira’ a sua representacéo
(Luca, 2002; Gusmao, 1999).

Esse conjunto de crencgas, ainda dominante e que serve de base para a construcéo da
representacdo do sujeito do campo, nasceu do preconceito racial, que teve suas raizes no
Brasil Colonial, quando a forca de trabalho no meio rural era formada essencialmente por
escravos trazidos da Africa. Mesmo apds a promulgacdo da Lei Aurea, em 13 de maio de
1988, ndo foram criados mecanismos efetivos capazes de resgatar e emancipar
verdadeiramente essa populagéo, néo lhes sendo dada igualdade de oportunidades em termos
de acesso a bens, educacéo, trabalho, renda, salide e moradia, 0 que levou seus descendentes a
permanecerem na mesma condicdo de exclusdo social, econdmica, politica e cultural
(Rodrigues et a., 1999). A esse preconceito racia aliou-se, em decorréncia dessas condicoes,
0 preconceito socioecondémico. No caso especifico dos assentados, essa imagem negativa é
reforgcada, agregando novos atributos relacionados com suas trajetorias junto aos movimentos
sociais ho processo de busca de acesso aterra.

A perversa consequiéncia desse conjunto de crencas se materializa nas condicdes de
vida da populagdo do meio rura, diante da precariedade dos servigos publicos basicos
disponiveis. A oferta educaciona é deficité&ria e de baixa qualidade em termos de infra-
estrutura. As escolas do campo sdo organizadas sem levar em conta o contexto de vida da
populacdo a qual se destina, desconsiderando suas especificidades econdmicas, sociais e
culturais. A proposta educacional homogénea e importada do meio urbano fazem com que a
escola do campo se transforme num instrumento que estimula a discriminagdo de
oportunidades, fazendo com que o processo educacional conduza sua clientela para um circulo
vicioso de exclusdo social. A educacdo que vem sendo oferecida a juventude do campo
incentiva o abandono escolar e, namelhor das hipoteses, promove a sua migragdo para escolas
localizadas nos centros urbanos, onde a valorizagdo do crescimento urbano-industrial €
associada ao atraso rural, o espaco de uma sociabilidade em extingdo (Abramovay et a.,
2003).

A andlise dos aspectos psicossociais apresentada por Albuguerque et a. (2004), em
estudo realizado junto a agricultores familiares residentes em assentamentos e seu entorno, na

28



Zonada Mata do Estado da Paraiba, encontrou diferenciaco na maneira como esses grupos se
percebiam, apontando para a existéncia de esteredtipos negativos entre eles. Os autores
destacaram como possivel causa dessa relacéo tensa e distante a forma diferenciada com que o
Estado tratava os vérios grupos sociais, no direcionamento das politicas publicas. A partir do
momento em que uma politica de governo privilegia um grupo em detrimento de outro, €
comum haver conflitos que acarretam dificuldades no processo de integragdo social.

Observa-se que as populagbes assentadas sofrem um preconceito coletivo da
populacdo “ndo-assentada’. Esse preconceito resulta da composicdo de preconceitos gerais,
relativos a pobreza, cor/raca e territorialidade, e de preconceitos especificos, decorrentes da
sua participacdo nos movimentos sociais rurais, refletida nas diferencas da sua forma
organizativa, reivindicatoria e, possivelmente, ideoldgica, que fogem do senso comum
culturalmente instal ado.

A construcdo da identidade social da populagdo assentada € marcada por um processo
de luta e conflito. Segundo Luca (2002 e 2005), essa identidade se afirma por mdltiplas
determinacfes, tanto nas que aproximam os individuos, como nas que dialogam com sua
formade ser e ainterpelam, a partir de outra, diferente. Nesse processo, a constitui¢éo do “eu”
acontece em relacdo ao “outro”, mediada pelas crencas, pelos valores, pela historia e pela
cultura.

Esse momento de construcéo da identidade social deveria ser considerado pelas
escolas como uma oportunidade para arevisao do seu papel socia frente a essas comunidades.
Quando se refere as escolas, faa-se das pessoas que direta ou indiretamente integram e
interagem com o ambiente escolar — Diretores, professores, funciondrios, responsaveis pelos
alunos e comunidade em geral —, no sentido de buscarem a reorganizacdo e re-significacéo dos
Seus sistemas de crencas.

Segundo Gusméo (1999), “a cultura faz-se em acontecimentos, rotinas e rupturas,
parte do revestimento mais de superficie da sociedade, mas também seu cerne, a parte
profunda que a constitui, como emocdes, habitos, sentimentos, representacdes e conflitos.
Assim, para o sujeito social, a cultura representa a experiéncia vital de seu tempo e de seu
espaco em termos de si mesmo e do outro”. Sendo assim, sdo as semelhangas e as diferencas
gue ditam o pertencimento, as aproximagdes e os afastamentos, estabelecendo a tonica das
dindmicas do grupo, na medida em que as pessoas interagem e desempenham seus papéis.

O que caracteriza 0s sujeitos assentados, num processo de significacdo em
movimento, é refletido nas formas pelas quais eles se constituem para realizacdo das suas
atividades cotidianas, nas préticas coletivas e na organizacdo para o trabalho, elaborando seus
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sentidos e 0s processos para a significagdo que utilizam na compreensdo da sua realidade
(Luca, 2005).

A trgjetdria da populacdo assentada € marcada por momentos de precariedade,
solidariedade, conturbagdo, instabilidade, desafio. Na condicéo de assentados, ha o inicio do
estreitamento dos lagos sociais entre os membros da comunidade, de pertencimento a um
grupo, e da percepcdo da relacdo com a sociedade mais ampla, que pode nomeé-los,
estigmatizélos, estabelecer diferencas ou discrimindlos. Dessa forma, para um segmento
socia que pertence a um dos elos mais fracos no conjunto das relagdes sociais, a educagao e a
escola desempenham papel fundamental, como um poderoso instrumento na superacéo das
incertezas, do resgate socia e do alcance de melhores condic¢des de vida.

A comunidade escolar, definida como um conjunto de atores — alunos, corpo diretivo,
corpo docente, profissionais de apoio técnico e administrativo, pais e responsaveis pelos
alunos —, interage no espago da escola e no seu entorno imediato de acordo com determinados
codigos e papéis baseados no interesse compartilhado da socializacdo, da formagdo
educacional e da aceitacdo da educacdo como um valor. As relaches entre esses atores
constroem o ambiente escolar, espaco importante para gue ocorra 0 processo de interacdo,
influenciando as percepgoes, interesses, preconceitos, atitudes, comportamentos e crengas do
grupo e, individualmente, de seus integrantes.

A escola e a educagdo do campo

O conceito de educagdo do campo € um processo em construcdo, que teve inicio nos
altimos dez anos e vem sendo estabelecido pelos pesquisadores com a preocupacdo de
delimitar um territorio tedrico onde se defende o direito de se pensar o mundo a partir do lugar
onde se vive (Fernandes, 2004).

A proposta de educagcdo do campo, segundo Molina (2003 e 2004), parte do
pressuposto de que a educacdo que vem sendo oferecida a populagdo que vive no meio rural
considera 0 “pensar 0 mundo” a partir da perspectiva urbana, e esse modo de pensar
idealizado leva os sujeitos do campo a0 estranhamento de s mesmos, dificultando a
construcdo da suaidentidade, condicdo fundamental para suainsercéo social e econdmica.

A educacdo do campo, tratada como educagdo rural na legisacéo brasileira, se
destina aos agricultores familiares e busca dinamizar a ligacdo desses sujeitos com a propria

producdo das suas condicdes de existéncia social, cultural e econdmica. A educacdo do campo
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teve inicio nos movimentos sociais rurais, na consideracdo de que o campo é um territorio de
vida, com consisténcia historica e social, em contraposicdo a educacdo rural, concebida a
partir do entendimento de que o campo € apenas um espaco de producéo (Arroyo, 2004,
Fernandes, 2004).

Dessa forma, as expressdes “ educacéo na Reforma Agré&ria’ e “educacdo do campo”,
a0 mesmo tempo em que sdo distintas, se complementam. A educacdo na Reforma Agraria
refere-se as politicas educacionais voltadas para o desenvolvimento dos assentamentos rurais,
enquanto a educagdo do campo, compreendida como processo em construgdo, contempla, em
sua logica, a politica que pensa a educacdo como parte essencia para o desenvolvimento do
campo em geral. Nesse sentido, a educacdo na Reforma Agréaria € parte da educacdo do
campo.

Em termos de conceituagdo ou concepgdo, ao se tratar de educagdo, € importante
esclarecer 0 motivo na adogéo da contragdo “do” campo em vez de “no” campo. A énfase
dada pelos pesquisadores da érea para a utilizacdo da contracdo “do” pretende mostrar o
pertencimento dessa educacéo, ou sgja, a educacdo do campo dos trabalhadores rurais. Parte-
se do principio de que a educacao € uma politica social que promove politicas essenciais para
o desenvolvimento regional. Sendo o campo formado por diferentes territérios, com
necessidade de politicas sociais e econémicas diversas, a educacdo do campo € aquela dirigida
ao territdrio dos trabalhadores rurais, devendo ser capaz de contribuir para a superacéo das
desigualdades e da exclusdo vivida por parte significativa da populacéo rural.

A proposta de escola do campo apresentada no texto preparatério para a Primeira
Conferéncia Nacional “Por uma educacdo béasica do campo’ (Fernandes et a., 2004)
considerou, entre outros, 0 argumento da existéncia de um vazio quanto a propostas
pedagdgicas que tomam o campo como referéncia, ja que o objeto de estudo tratado nas
discussdes sobre as teorias educacionais, geralmente, adotam como parametro as escolas
urbanas. No entanto, ao se tratar de desenvolvimento rural, o papel da escola assume uma
posicdo importante no conjunto das estratégias, sendo necessaria a adogcdo de um projeto
educativo contextualizado, que considere a producéo do conhecimento a partir de questdes
relevantes para intervencdo social na realidade do meio rural, numa 6tica que equilibra os
aspectos sociais e econdmicos.

A revitalizagéo das comunidades rurais, o fortalecimento e arenovagdo da agricultura
familiar passam ndo s6 por um conjunto de politicas voltadas para incentivar a producéo e a
insercéo dos agricultores no mercado, mas também requerem uma nova politica de educagéo
para o meio rural. Essa politica deve ser adequada as necessidades e a realidade dos diferentes
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territrios rurais e, @ mesmo tempo, devem se aliar a outras propostas pedagdgicas que
permitam recuperar 0 imenso atraso escolar dos jovens que Serdo 0S sucessores desses
espacos, para que 0S mesmos possam estar preparados para 0 exercicio das atividades
agricolas e ndo-agricolas que estéo surgindo no meio rural (Abramovay et al., 2003).

Diante disso, a primeira condi¢&o para construcdo da escola do campo deve partir da
clareza do lugar social que a educacdo deve ocupar na construcdo de um projeto de
desenvolvimento no meio rural. A educacéo, isoladamente, ndo resolve por si s 0s problemas
da inclusdo social dos povos do campo, mas, se for combinada a um conjunto de agdes
sincronizadas e sintonizadas com o modelo de desenvolvimento estabelecido para o pais,
revelara o seu protagonismo nesse processo (Caldart, 2004).

Para Arroyo (2004), a especificidade da educacdo do campo e da escola do campo
esta diretamente relacionada com a afirmacdo da especificidade do campo e da funcéo social
da educacdo e da escola, que deve ser equacionada em um projeto de inser¢cdo do campo no
conjunto da sociedade.

Segundo Fernandes et a. (2004), pensar uma proposta de escola do campo € pensar
num conjunto de transformagdes que a realidade vem exigindo para a escola neste espaco
socia e neste momento histérico. Os autores estabelecem cinco transformagdes fundamentais
para a concepgao e como principios pedagdgicos da escola do campo. A primeira diz respeito
ao papel social da escola, no sentido do seu compromisso ético/moral, do compromisso com a
intervencdo social e com a cultura do povo do campo. A segunda refere-se aos processos de
gestéo, que devem contemplar maior participagdo da comunidade na tomada de deciséo na
gestdo do cotidiano escolar, com a criagdo de coletivos pedagdgicos que pensem estes
processos de transformacédo e os traduzam em acfes educativas concretas. A terceira, relativa
a pedagogia escolar, permitiria trazer para a escola as alternativas pedagdgicas que sdo
produzidas fora dela. A quarta diz respeito aos curriculos escolares, os quais devem
contemplar dimensdes de formagdo da pessoa, do aprender a aprender, e que tenham relacéo
com o trabalho naterra, vinculando mais adequadamente educacéo e cultura, para valorizar as
tradicbes e estabelecer lacos entre 0 presente e 0 passado. A quinta e Ultima remete-se a
formacdo ou transformagdo dos educadores, principais agentes destes processos, gque, em
diversos casos, séo desvalorizados no trabalho que exercem e tém sua atuagdo no meio rural,
muitas vezes, interposta como penalizacdo e ndo como opcdo. A ndo viabilizagdo para sua
qualificacdo profissional diminui sua auto-estima e sua confianca no futuro, o que os coloca
numa condi¢do de vitimas provocadoras de novas vitimas, na medida em que realizam um
trabal ho desinteressado, desqualificado e desmotivado.
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A primeira resposta do governo as demandas da educacdo do campo e da escola do
campo aconteceu em 1998, com a criagdo do Programa Nacional de Educacéo na Reforma
Agraria (Pronera), vinculado ao Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (Incra).
Segundo Andrade & Di Piero (2004), a proposta do Pronera foi promover a alfabetizacéo e
elevar 0 nivel de escolaridade da populacdo assentada, na perspectiva de fomentar o
desenvolvimento socioecondmico e cultural das comunidades de modo sustentavel. As
escolhas pedagogicas do Programa, diante da participacéo ativa dos movimentos sociais do
campo, foram influenciadas pelas suas experiéncias alternativas de afabetizagdo de adultos,
fundamentadas na teoria de Paulo Freire, bem como na adogdo do regime de alternancia para
0s cursos profissionalizantes. Molina (2003 e 2004) define o Pronera como um indutor da
reflexdo e de muitas agfes da educacdo do campo, por conta da sua parceria com instituicoes
universitarias, movimentos sociais e sindicais do campo. A autora coloca a criagdo do Pronera
como elemento de relevancia para a inser¢do da educagdo na agenda da Reforma Agraria, ja
que o seu conteldo trouxe inquietacBes e proposicOes sobre novas formas desses atores
observarem a s mesmos e compreenderem os problemas e as alternativas para a Reforma

Agraria.

A trajetéria da Reforma Agraria

A questdo da propriedade da terra sempre esteve presente na historia do pais, huma
trajetdria de tentativas para ordenacéo da ocupacdo do solo, com o feudalismo agrario e o
surgimento das sesmarias e capitanias hereditérias. No final do século X1X, como forma de
evitar conflitos que iam se tornando endémicos, buscou-se, de um lado, a legalizagcdo da
propriedade da terra para aqueles que concentravam em seu poder grandes extensdes, e de
outro, a intencdo de reparacdo das injusticas sociais, atribuindo terra aos escravos recém-
libertados. Na época, a propriedade era considerada uma espécie de requisito de cidadania, e a
experiéncia européia de organizagdo do espaco rura em pequenas propriedades, uma
possibilidade de progresso para o pais (Prado Jr., 1979).

A Lei de Terras de 1850, seguida da sua regulamentacdo em 1854, e toda a legislacdo
e medidas administrativas associadas refletiram essa tendéncia. A preocupagdo com a
organizacdo do espago rural persistiu no decorrer do século XX, mesmo com a transformagédo

das forcas articuladoras e a alteracéo das énfases ao longo do tempo.

33



A histéria da Reforma Agréria teve inicio na década de 1920, quando as propostas
para solucdo do problema rural se confrontavam, fazendo com que as lutas sociais se
multiplicassem até mesmo nos meios urbanos e, muitas vezes, com extensdo supranacional.
Em 1945, com a discussdo do projeto do Codigo Rural, que procurou estabel ecer normas para
os mais diferentes aspectos da vida rural, a questdo da Reforma Agraria foi considerada a
alternativa fundamental para o processo de democratizacdo da propriedade.

No periodo poés-guerra, a questdo agraria passou a ser associada a idéia de
desenvolvimento econdémico, sendo defendida a necessidade de intervencdo do Estado para o
seu encaminhamento. No inicio da década de 1960, a proposta de desenvolvimento agricola
reuniu, de um lado, os que defendiam a modernizacéo dos latifundios, sem atingir a questdo
da propriedade, e, de outro, os defensores da Reforma Agréria, que entendiam ser a
redistribuicéo da propriedade da terra uma medida de justica social e exigéncia fundamental
para o desenvolvimento (Delgado, 2001).

A criac8o do Estatuto da Terra, ingtituido pela Lel n.° 4.504, de 30/11/1964, foi a
resposta do governo aos conflitos que comegaram a acontecer em meados dos anos de 1950,
com 0 surgimento dos movimentos sociais em prol de maior justica social ho campo e a
reivindicacdo da Reforma Agraria. No inicio da década de 1960, esses movimentos, que ja
vinham se generalizando no espaco rural do pais, assumiram grandes propor¢des, e o Estatuto
da Terra procurou atender as duas posi¢oes que estavam sendo demandadas pelos segmentos
sociais mais diretamente envolvidos com o tema. A Reforma Agréria foi incorporada a
proposta de desenvolvimento agricola e o Estatuto também estabeleceu novos conceitos para
osiméveis rurais, que, aém de definir critérios para sua identificagao, também possibilitavam
a sua caracterizacdo como passiveis de desapropriacéo.

Ao mesmo tempo em gue foi instituido o Estatuto da Terra, foram criados o Instituto
Brasileiro de Reforma Agréria (Ibra) e o Ingtituto Nacional de Desenvolvimento Agrario
(Inda), que fizeram com que o pais, a partir dai, se dispusesse de aparato institucional e
juridico que permitisse iniciar um programa nacional de Reforma Agraria (Silva, 1989). O
Ibra, inicialmente, desenvolveu suas atividades no levantamento de dados, zoneamento,
cadastro e tributacdo das propriedades rurais, condi¢cdo considerada prioritaria para orientagdo
do processo de desapropriacéo por interesse social. Em 1967, o lbra passou a priorizar os
projetos de colonizacéo, considerados complementares a Reforma Agraria, em que colonos
eram assentados em terras inexploradas. Com isso, a desapropriacdo para fins de Reforma
Agréria foi relegada a0 segundo plano, e essas distorgdes no encaminhamento da questdo
foram apontadas por grupos externos de avaliagdo como a Organizacdo das Nagbes Unidas
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para Agricultura e Alimentagdo (FAO), que propds medidas para o inicio de um efetivo
programa de Reforma Agrariano Brasil (Romeiro et al., 1994).

Em 1970, com a extincdo do lbra e do Inda, foi criado o Incra, com a atribuicéo de
implementar programas especiais de desenvolvimento regional. Entre esses programas,
destacaram-se 0 Programa de Integracdo Nacional (PIN), com objetivo de colonizar a
Amazobnia a partir da rodovia Transamazonica, na expectativa de a populacdo nordestina se
deslocar para aquela regido, e o Programa de Redistribuicdo de Terras e de Estimulo a
Agroindustria do Norte e Nordeste (Proterra).

Apesar dessas iniciativas, o diagndstico da estrutura fundiaria do pais, realizado em
1979, mostrou que o indice de Gini da distribuicdo de terras havia aumentado ligeiramente
nesse periodo, contrariando os objetivos institucionais estabel ecidos (Hoffmann, 1982).

A criagdo do Ministério Extraordin&rio para Assuntos Fundi&rios (Meaf) e dos
Grupos Executivos de Terras do Araguaia/Tocantins (Getat) e do Baixo Amazonas (Gebam),
gue aconteceram durante o governo Figueiredo (1979-1985), decorreu dos crescentes conflitos
pela posse de terras na Regido Norte. Esses 6rgaos, que deram énfase a titulacéo de terras,
funcionaram em paralelo ao Incra e foram extintos posteriormente.

Diante da baixa eficiéncia na mudanca da estrutura fundiaria brasileira e do
agravamento dos problemas sociais no meio rural, no comego da década de 1980, surgiu 0
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), formamente instituido em 1984.
Esse movimento tem se destacado até os dias atuais, com sua forma diferenciada de acéo,
revelado nas ocupagdes coletivas e publicas de terras. Essa estratégia de agdo, que se revelou
eficaz, se transformou num fator de constante pressdo sobre 0 poder publico em favor da
Reforma Agréria. No que se refere aos sindicatos, a organizacdo da Confederacdo Nacional
dos Trabalhadores na Agricultura (Contag), com grande capilaridade nacional, por intermédio
das suas federacdes e sindicatos dos trabal hadores rurais, também vem representando um forte
segmento social na defesa da Reforma Agré&ria. Além do MST e da Contag, diversas outras
organizacbes ndo-governamentais e setores da igregja, com elevado poder de mobilizacgo
social, incluiram em suas agendas esse tema (Gohn, 2004a e 2004b; Colletti, 2005).

Em 1985, no IV Congresso Nacional dos Trabalhadores Rurais, foi lancada a
proposta do | Plano Nacional da Reforma Agraria (PNRA), pautado no Estatuto da Terra. O
Decreto Presidencial n.° 91.766/1985 aprovou o | PNRA, numa versdo descaracterizada da
proposta original apresentada pelos trabalhadores rurais, em funcéo das pressdes de forgas
contrarias a realizagdo da Reforma Agraria nos moldes previstos na legislagdo. Em fungdo
disso, ametainicial do | PNRA em assentar 1,4 milhdes de familias no periodo de 5 anos ndo
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chegou a ser atingida ao final do Governo Sarney (1985-1989), e apenas 10% dessa meta foi
realizada, em decorréncia das modificaces introduzidas no I PNRA, que dificultaram os
processos de desapropriacao.

A Constituicdo Federal de 1988, segundo Molina (1998), em funcdo de acordos
politicos, apresentou no seu texto final (Capitulo Il — Politica Agricola e Fundidria e da
Reforma Agraria e Capitulo 1V — Ordem Econbmica e Financeira) a garantia da néo
desapropriacéo da propriedade produtiva sem, no entanto, apresentar uma definicéo clara do
termo “propriedade produtiva’. Essa questdo vem gerando, até os tempos atuais, inimeras
disputas judiciais no encaminhamento das a¢des de desapropriagao.

No Governo Collor (1990-1992), o Ministério da Reforma Agraria e do
Desenvolvimento Rural, criado no Governo Sarney, foi extinto, e o programa de Reforma
Agréria ficou paradisado (Amstaldden, 1992). No Governo Itamar Franco (1992-1994), a
iniciativa de desenvolvimento de projetos de Reforma Agréria foi resgatada com a
promulgagdo do rito sumério (Lei Complementar n.° 76), que possibilitou retomar os
processos de desapropriacdo de terras. Com o langcamento de um programa emergencial para o
assentamento de 80 mil familias, ao fina do governo, foram implantados 152 projetos de
assentamento e apenas 23 mil familias foram beneficiadas. Uma andlise dos 30 anos de
existéncia do Estatuto da Terra (1964-1994) mostrou que o nimero de familias assentadas no
periodo foi de 350.836, em 1.626 projetos de assentamentos, entre os de Reforma Agréria, de
colonizacdo e de agdes fundiarias estaduais (Guedes Pinto, 1995).

No Governo Fernando Henrique (1995-1998 e 1999-2002), a conjuntura socia e
politica do pais, resultante da pressdo dos movimentos sociais, da opinido publica e,
principamente, da repercussdo das tragédias de Corumbiara (RO), em agosto de 1995, e de
Eldorado do Cargids (PA), em abril de 1996, impulsionou acdes mais efetivas no
encaminhamento da questéo agréria e na necessidade de se estabel ecer e implementar, de fato,
uma politica de Reforma Agraria. Em 1996, foi criado o Ministério Extraordinario da Reforma
Agraria, que, posteriormente, foi transformado no Ministério do Desenvolvimento Agrario
(MDA), responsavel pela Reforma Agraria e pela agricultura familiar, inaugurando, mais uma
vez, iniciativas para promogdo e instalagdo dos assentamentos. Nesse periodo, ocorreu uma
retomada das desapropriacdes de terras para fins de Reforma Agréria e iniciou-se a liberagdo
de linhas de crédito especificas, como o Programa de Crédito Especial paraaReforma Agraria
(Procera) e o Programa Nacional de Fortalecimento da Agricultura Familiar (Pronaf) (Martins,
2003).
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Em 1996, aconteceu o | Censo da Reforma Agraria, que contou com o envolvimento
das universidades brasileiras, a partir do debate iniciado e coordenado pelo Férum de Reforma
Agraria, realizado na Universidade de Brasilia (UnB), nos meses de junho e julho de 1996. As
universidades representadas no Férum apresentaram seu interesse em participar mais
ativamente do processo e se dispuseram a atender as demandas governamentais,
principalmente no que se referia as pesquisas. Desse modo, a participacdo das universidades
no projeto do Censo e Pesquisa Amostral da Reforma Agréria se deu por meio do Conselho de
Reitores das Universidades Brasileiras (Crub), colocando professores e estudantes a
disposicdo do projeto. As universidades brasileiras, ao defenderem sua participacéo,
destacaram a importancia em envolver estudantes e professores nas atividades mais préticas e
realistas do cotidiano do processo de Reforma Agraria, apostando no efeito multiplicador da
experiéncia, tanto em termos de formagdo de uma cultura a respeito do assunto, como no
fortalecimento do debate tedrico sobre a Reforma Agraria. A UnB foi convidada pelo Incra
para coordenar os trabalhos. Participaram efetivamente do projeto 29 universidades (federais,
estaduais e comunitérias), 41 pesquisadores/professores e 1.800 estudantes. Ao fina da
pesguisa, 0 Censo identificou a existéncia, até 31 de outubro de 1996, de 1.460 projetos
oficiais de Reforma Agrériaimplantados pelo Incra (Censo da Reforma Agraria 1996, 1997).

Em 2002, o Governo do Presidente Lula, representante do Partido dos Traba hadores
(PT) e que contou com o apoio dos movimentos sociais do campo em sua campanha eleitoral,
aumentou a expectativa de acles afirmativas e de resultados promissores nas questdes
relacionadas a Reforma Agraria. Nessa perspectiva, o |1 PNRA, divulgado em novembro de
2003, apresentou acles estruturantes que combinavam a posse da terra com politicas de
crédito, assisténcia técnica e extensdo rural, apoio a comercializacdo, garantia de renda, infra-
estrutura basica e investimentos de politicas publicas como salde, cultura e educacdo nas
areas de assentamento. As metas propostas no Il PNRA, apesar de timidas diante das
expectativas dos movimentos sociais, visaram assentar 400 mil novas familias até o ano 2006,
conceder crédito fundiario a 130 mil familias e realizar aregularizacéo fundiéria de outras 500
mil familias.

Ao final do primeiro mandato do Governo Lula, as estatisticas oficiais do Incra
contabilizaram o assentamento de 381.419 familias. Mas esse nimero, como todos os relativos
a Reforma Agréria divulgados por governos anteriores, foi criticado e questionado pelos
segmentos sociais organizados. Segundo Fernandes (2004), a partir das informagdes do banco
de dados da Luta pela Terra, nos trés primeiros anos do Governo Lula, apenas 25% das

familias foram assentadas em terras desapropriadas, e as restantes foram instaladas em
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assentamentos ja existentes ou em reordenagcdo de assentamentos em terras publicas, cuja
maioria se localiza em areas de fronteira agricola.

A Reforma Agraria, segundo Albuquerque Filho (2000), corresponde a “revisdo e
novo regramento das normas, disciplinando a estrutura agraria do pais, tendo em vista a
valorizacdo humana do trabalhador e 0 aumento da producéo, mediante a utilizacdo racional
da propriedade agricola e de técnica apropriada ao melhoramento da condicdo humana da
populacéo rural”. Para Silva (1997), Reforma Agraria refere-se a “um processo ou uma série
de acBes que tém como base a reordenacdo fundiaria como mecanismo de acesso a terra e
aos meios de producdo agricola aos trabalhadores rurais sem terra ou com pouca terra, com
vistas a transformacdo econdmica, social e politica do meio rural, com reflexos no conjunto
da sociedade”.

O Incra, seguindo o estabelecido no Estatuto da Terra, enfatiza os aspectos sociais da
questdo, no sentido de a Reforma Agraria atender aos principios de justica socia aliados ao
desenvolvimento rural sustentavel e ao aumento de producdo. Fundamentalmente, a prética da
Reforma Agréria deveria proporcionar a desconcentragdo e a democratizacdo da estrutura
fundidria; a producéo de alimentos basicos, a geracdo de ocupacdo e de renda aos seus
beneficiérios;, 0 combate & fome e a miséria; a diversificacdo do comércio e dos servi¢os no
meio rura; a interiorizagdo dos servigcos publicos bésicos; a reducdo da migragdo campo-
cidade; a democratizacdo das estruturas de poder; e a promocéo da cidadania e da justica
social.

As divergéncias de opinido que ainda ocorrem entre governo, trabalhadores rurais,
movimentos sociais, meio académico e grandes propriet&rios de terras referem-se a
pertinéncia da Reforma Agraria no atual contexto. Esses diferentes pontos de vista tém origem
na maneira como cada segmento avalia os resultados da Reforma Agraria, jA que a mesma
realidade pode ser interpretada de diferentes formas, e, dependendo do segmento que a
analisa, a avaliagcdo unilateral pode se transformar numa posicdo tendenciosa (Sparovek,
2003).

Dessa forma, o debate gira em torno, basicamente, da pergunta: a estrutura agraria do
pais € um obstéculo ao crescimento da sua agricultura e, por consequéncia, ao seu proprio
desenvolvimento?

De um lado estdo os que assumem a firme posicdo de que a estrutura agraria ndo é
um obstaculo ao crescimento agricola e ao desenvolvimento do pais, defendendo que a
agricultura brasileira responde de forma bastante positiva aos estimulos de preco e de crédito
(Delfim Neto (1969); Pastore (1969)). Sob essa 6tica, 0s problemas relativos a redistribuicdo
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da renda e do poder politico no meio rural ndo sdo tratados, enquanto os problemas de
natureza social sdo considerados objeto de politicas sociais especificas. Essa avaliacdo é
muitas vezes tomada como referéncia e defendida pel as associagOes dos grandes proprietarios
rurais no encaminhamento de propostas de politicas agricolas, voltadas ao estimulo e apoio da
producéo.

Por outro lado, existem aqueles que, apesar de considerarem a estrutura agraria um
obstaculo ao desenvolvimento da agricultura, divergem em suas analises, interpretacoes e,
como consequéncia, nas suas proposi¢des (Delgado, 2001). No inicio da década de 1970, o
modelo de desenvolvimento do pais estava centrado no crescimento industrial e na
urbanizacdo, fazendo com que a Reforma Agréria fosse vista como um caminho para a
superacdo da crise desencadeada na economia e como pré-condicdo para a expanséo e
modernizagdo da agricultura. Segundo Romeiro (1991), a “economia entra em crise, com a
taxa de crescimento industrial acusando acentuado declinio. Um grande debate teve lugar na
época sobre as causas do problema. A estrutura agraria concentrada, baseada no grande
latifandio, foi vista como a causa dos desequilibrios e pressdes inflacionarias e como um
obstaculo a continuidade do processo de crescimento econdmico. O grande latifindio néo
teria sido suficientemente dindmico para fazer com que o setor agricola cumprisse o papel
que lhe coube no processo de desenvolvimento das nacGes desenvolvidas, especialmente no
que diz respeito a producdo de alimentos baratos, de modo a reduzir o custo de reproducéo
da forga de trabalho urbano — industrial. A Reforma Agréaria era vista como pré-condi¢ao
indispensavel para a expansao da agricultura capitalista moderna”.

Em 1985, a Reforma Agréria, que antes havia sido colocada como pré-condi¢do para
0 processo de desenvolvimento, diante do forte sucesso econémico-produtivo alcancado pela
agricultura brasileira durante o periodo da modernizacdo das técnicas agricolas, ndo passou
mais a ser necessaria do ponto de vista econbémico, e sim como politica social e
compensatoria. A visdo segundo a qual a Reforma Agraria ndo teria mais sentido econdémico
separou a questéo fundiéria da questdo da producdo e do abastecimento, ou sgja, da questéo
agricola. Essa linha de andlise € expressa por Silva (1989): “néo € possivel reeditar hoje as
mesmas propostas dos anos 1950 e 1960. A modernizagédo conservadora da nossa agricultura
resolveu a maioria das questdes agricolas que se colocam do ponto de vista do nosso
desenvolvimento capitalista: aumentou a producéo e a produtividade de praticamente todos
0s produtos agricolas, inclusive aqueles considerados basicos para a alimentacao”.

Segundo Bergamasco (2003), a agricultura brasileira atingiu 0s patamares

Necessarios ao crescimento econdémico a partir de um processo de modernizacdo financiado a
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custo baixo pelo Estado brasileiro. Este sucesso, no entanto, teve o seu lado perverso, como a
expulsdo de milhares de familias de trabalhadores do meio rural, que engrossaram as fileiras
de desempregados nos grandes centros urbanos. Esse contexto de desigualdade fomentou a
organizacao e a luta dos trabalhadores rurais, alijados do processo de modernizagdo, na busca
de terra para viver e produzir. Esses conflitos fizeram com que o Estado viesse a intervir, com
a implementacéo de diversas politicas de assentamentos rurais, muitas vezes caracterizados
erroneamente como Reforma Agraria, hgja vista a Reforma Agraria Produtiva dos anos 1960 e
a Reforma Agréria Social dos anos 1980. Ainda de acordo com a autora, mesmo com essas
dificuldades e contratempos, as pesquisas mostram a importancia e os impactos positivos dos
assentamentos rurais, Ndo enquanto NUMeros, pois esses ainda sdo timidos diante do contexto
geral, mas enquanto efeitos em seu entorno, nos municipios e nas regides onde se inserem,
ainda acrescidos dos resultados positivos sobre os préprios individuos beneficiados, no resgate
de sua cidadania e na sua inclusdo nos processos sociais e produtivos.

O Estado, ao criar 0 assentamento, assume a responsabilidade de viabiliz&1o. Dessa
forma, o desempenho de um assentamento deve-se, em grande parte, a0 desempenho do
proprio Estado. Segundo Leite et al. (2004), “a outra face do privilégio que tém os assentados
de ter condi¢des de producdo garantidas pelo Estado é estar completamente a mercé das suas
acdes ou omissdes”. Portanto, avaliar os efeitos da Reforma Agraria e o desempenho dos
assentamentos sem considerar esse aspecto pode levar a conclusfes equivocadas. Além disso,
0 desempenho dos assentamentos deve ser considerado numa ¢6tica temporal, em funcéo do
seu tempo de existéncia. Mais do que isso, a andlise do desempenho dos assentamentos deve
considerar os impactos decorrentes da sua instalagdo na regido onde os projetos de
assentamento se localizam, com efeitos diretos e indiretos na sociedade, e, ainda, na propria
popul acéo assentada, a0 comparar a sua situacdo atual com a vivida anteriormente.

Embora a populacdo assentada, em termos relativos, ndo tenha grande
representatividade em relagdo a populacdo total do pais, em relacdo a populagcdo rural dos
municipios em que 0s assentamentos sdo instalados, em muitos casos € significativa. Os
assentamentos localizam-se em &reas onde existem situagbes de conflito na disputa pela
propriedade da terra, que ndo sdo, necessariamente, com o uso de violéncia. Essas &reas de
baixa densidade demogréfica, quando desapropriadas para instalacdo do assentamento e com a
transferéncia dos assentados, recebem um impacto repentino no contingente da sua popul acéo
rural, o que certamente tem reflexos nas dimensdes econémica, social e politica da regido.

A populagdo assentada € formada por um segmento socia historicamente excluido
gue, embora mantendo algum tipo de inser¢do no mercado de trabalho, o fazia em condigdes
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instaveis e precarias. Ao se avaliar a ocupacdo de trabalho imediatamente anterior a sua
condicdo de beneficiario de um lote, 75% dos assentados exerciam ocupagdes rurais, cComo
assalariados permanentes ou temporarios, posseiros, parceiros, arrendatarios ou membros ndo
remunerados da familia. A parcela restante, apesar da Ultima ocupagdo ter sido em atividades
urbanas, como assal ariados, autbnomos ou até mesmo desempregados, ao longo de suas vidas,
grande parte teve experiéncia com a agricultura. Dessa forma, a andlise das ocupacoes
pregressas da populacdo assentada identifica que 94% dos assentados tém familiaridade com
as atividadesrurais (Leite et a., 2004).

O programa de Reforma Agréaria incentiva as atividades da agricultura familiar, que,
aém de permitir a promocdo aimentar da propria familia, possibilita a insercdo dos
assentados no universo regiona de produtores, por meio da comercializaco de seus produtos
nos mercados locais. Esse modelo produtivo e 0s programas governamentais voltados para
esse tipo de exploragdo da terra buscam a fixagdo do homem no campo, mediante a sua
insercdo social e produtiva, e ndo sdo exclusivamente voltados para as popul agdes assentadas.
Sé0 beneficiarios desses programas 0S pequenos proprietarios rurais, 0S poSseiros, 0S
arrendaté&rios, 0s parceiros ou ocupantes, ou sgja, uma categoria de produtores que trata
diretamente da sua producdo, junto com seu nucleo familiar, sem dispor de empregados
permanentes, e contam com a guda de terceiros apenas quando a natureza sazona da
atividade agricola exigir. Sao produtores que ndo dispdem, a qualquer titulo, de area superior a
quatro médulos fiscais, quantificados na legislacdo, e que ndo ultrapassa a 100 hectares;
residem na propriedade ou em aglomerados rurais ou urbanos préximos dela; e a renda
origin&ria da exploracdo agropecuaria e/ou extrativista deve corresponder a 80% da renda
familiar. Os estabelecimentos rurais familiares no Brasil ocupam 77% da méo-de-obra no
campo e S30 responsavels, em conjunto com as areas de assentamento da Reforma Agraria,
por cerca de 40% do Valor Bruto da Producdo Agropecuéria. A agricultura familiar contribui
para 0 consumo interno do pais com a producéo de 70% do feij&o, 84% da mandioca, 58% da
producdo de suinos, 54% da bovinocultura de leite, 49% do milho e 40% de aves e ovos
(Rocha, 2008).

Dessa forma, ao se avaliar as mudancgas advindas da implantacéo dos assentamentos
rurais nas regides em que estdo inseridos, ndo se atribuindo valoragdo positiva ou negativa,
observa-se que elas ocorrem de forma mais ou menos intensa, em diferentes esferas. Essas
mudancas acontecem em funcdo, entre outros fatores, dos contextos especificos geradores dos

assentamentos, da densidade dos projetos de assentamento existentes na regido, das trgjetorias
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dos assentados, da integracdo com as politicas publicas regionais e da acdo direta do governo
federal.

Em termos econdmicos, a criagdo dos assentamentos permite a diversificacéo
produtiva na regido em que se instala, com a oferta de maior variedade de produtos bésicos
nos mercados locais. A sua instalagcdo e a presenca das politicas publicas a eles associadas
dinamizam o comeércio e atuam como fator gerador de novos postos de trabalho néo-agricola,
voltados para a construcdo de casas, estradas, escolas, a contratacdo de professores, 0
surgimento de transporte alternativo, entre outros.

A criagdo dos assentamentos implica, também, em redistribuicdo fundiéria local
significativa, viabilizando o acesso a terra a uma populacdo de trabalhadores rurais, em geral
jaresidentes na propriaregido ou em seus arredores proximos. A passagem para a condicdo de
assentados por parte dessa populacdo, em contraposicdo a sua condicdo de vida anterior,
representa um novo lugar social, que lhes da a possibilidade de centrar suas estratégias de
reproducdo familiar e de sustento no préprio lote, complementarmente lancando méo de outras
fontes de renda e de trabalho fora do lote. O espagco do assentamento atua como um amparo
frente as agruras das formas, por meio das quais gera-se 0 desenvolvimento econémico, que
possibilita a protecdo social, soluciona o problema de moradia e permite a inser¢céo dos
assentados no mercado de trabalho (Leite et al., 2004).

A Pesquisa Nacional da Educacéo na Reforma Agréaria (Pnera)

Asiniciativas institucionais no ambito do MEC para a criagdo de uma agenda voltada
ao encaminhamento de politicas para a educacdo do campo tiveram como base algumas
premissas fundamentais. A aprovacdo das Diretrizes Operacionais para a Educagéo Basica nas
Escolas do Campo, que aconteceu em 3 de abril de 2002, com a Resolucéo CNE/CEB n.° 1 do
Conselho Nacional de Educagdo, da Camara de Educacdo Bésica do Conselho Naciona de
Educagdo, certamente inaugurou, de forma definitiva, todo esse processo (CNE, 2002).

No ano seguinte, em 3 de junho de 2003, o MEC, por meio da Portaria n.° 1.374,
ingtituiu 0 Grupo Permanente de Trabalho de Educacdo do Campo (GPT do Campo), e sua
primeira atribuicdo foi promover a articulagdo entre as acfes do Ministério e dos sistemas de
ensino municipal e estadual, a partir da divulgagcdo e do debate das Diretrizes Operacionais
para Educacéo Basica nas Escolas do Campo, num espaco de didlogo gque envolvesse gestores

publicos, educadores, pesguisadores e militantes sociais. Para atender a esse objetivo, no
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decorrer do segundo semestre de 2003, o GPT do Campo organizou o documento Referéncias
para uma Politica Nacional de Educacdo do Campo: Caderno de Subsidios, para o qual o
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) produziu o
diagndstico Perfil da Educacdo do Campo. Nesse documento, buscou-se reunir elementos
para a construcdo de uma politica publica de educacéo que atendesse as demandas dos sujeitos
do campo, na Optica de que a educacdo € instrumento fundamental para o desenvolvimento
sustentével do Brasil rural (Inep, 2003; Secad, 2005; Bof, 2006).

Diante desses novos desafios e na busca de somar esforgos, promovendo estudos,
pesquisas e avaliagdes com o objetivo de subsidiar a formulacéo e implementacdo de politicas
publicas para a area educacional a partir de parametros de qualidade e equlidade, o Inep deu
inicio a organizacdo da sua base de informagcdes no sentido de atender as demandas
apresentadas pelo GPT do Campo. Durante esse processo e numa primeira avaliacéo,
observou-se que os dados disponiveis no Inep ndo identificavam as experiéncias de educagdo
do campo que vinham sendo discutidas pelo Grupo e que vinham sendo construidas ao longo
dos dltimos anos com a participacdo dos movimentos sociais do campo e de outras
organizacfes ndo-governamentais envolvidas com o tema.

Por outro lado, as informagdes disponiveis no Censo Escolar ndo permitiam delinear
o perfil da totalidade das escolas rurais, j& que escolas anexas® localizadas no meio rural, que
funcionavam como extensdo das escolas-sede” situadas na cidade e que representavam um
numero significativo de escolas na rede de ensino do meio rural, ficavam com suas
caracteristicas fisicas diluidas nas caracteristicas gerais da unidade sede, 0 que muitas vezes
encobria suareal situacdo de precariedade.

Outro aspecto identificado no inicio da participacéo do Inep nos encontros do GPT
do Campo foi a pouca cultura do érgado quanto a conceitos, demandas e expectativas em
relacdo as politicas publicas que o Grupo buscava propor. As especificidades que estavam
sendo discutidas ainda ndo haviam sido devidamente abordadas no &mbito do Inep, que ndo
dispunha de linha de estudo sobre o tema, além de pouca catalogacéo da literatura referente a
questdo, para disponibilizar, na urgéncia requerida, os subsidios estatisticos necessarios.
Destaca-se que a proposta de educacéo defendida pelo Grupo se fundamentava no conceito de
educacdo do campo, um processo em construcdo, que teve inicio nos Ultimos dez anos e que

% Escola anexa é a unidade escolar vinculada a uma escola independente (escola-sede) e cujo funcionamento
ocorre em instalacBes fora do prédio escolar central. No entanto, encontra-se subordinada as orientagdes
administrativas e pedagdgicas da escola a que se vincula. Frente a0 Censo Escolar do MEC/Inep, a escola anexa
€ cadastrada com o mesmo cédigo da escola independente a que é subordinada.

* Escola-sede ou escola independente é a unidade escolar que agrega em suas instalagdes fisicas a coordenacio
administrativa e pedagdgica responsavel pelo seu funcionamento.
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vem sendo estabelecido pelos pesquisadores com a preocupacdo de delimitar um territorio
tedrico no qual se defende o direito de se pensar o mundo a partir do lugar onde se vive
(Andrade & Di Piero, 2004; Arroyo, 2004; Fernandes, 2004; Molina, 2003 e 2004).

Essa situacdo trouxe inquietacdo para o corpo técnico do 6rgdo, que iniciou um
processo de aprofundamento tedrico sobre o tema, reavaliagéo do contelido das suas bases de
informacdo e organizagdo das estatisticas educacionais que permitissem a andlise dos dados
no recorte geografico requerido. Os debates nos encontros do GPT, com a integracdo de
distintos atores institucionais e sociais, em especial, representantes do Pronera vinculado ao
Incra, do MST, da Contag, da Comiss&o Pastoral da Terra (CPT) e dos Centros Familiares de
Formacdo para Alternancia (Ceffas), junto aos demais representantes das Secretarias do MEC,
deram agilidade a esse processo.

As experiéncias em educacdo do campo apresentavam caracteristicas e formas
especificas de organizacdo, adaptadas as peculiaridades dos povos do campo e moldadas pela
necessidade daquelas comunidades em superar caréncias e precariedades das condi¢des de
oferta educacional instaladas pelo poder publico. Apesar de muitas dessas experiéncias
acontecerem em parceria com o sistema oficial de ensino, outras, também promissoras, se
desenvolviam num espaco paralelo ao das politicas educacionais do MEC (Bof, 2006).

Foi nesse contexto, na busca de aprofundar o conhecimento na questéo da educacéo
do campo e integrar as agdes de governo, que surgiu a aproximagdo do Pronera e do Inep.
Desse encontro resultou a realizacéo, no segundo semestre de 2004, da Pnera.

A redlizagdo da Pnera foi possivel a partir de um convénio firmado entre o Inep e o
Incra, por intermédio do Pronera. Para sua execucgdo, foi celebrado um contrato, em outubro
de 2004, com a Fundacéo Instituto de Pesquisas Econdmicas (Fipe) vinculada a Faculdade de
Economia, Administracdo e Contabilidade (FEA) da Universidade de Séo Paulo (USP).

A Pnerafoi idealizada para ser uma pesquisa quantitativa com o objetivo principal de
levantar dados factuais junto a trés publicos-avo: (1) liderancas comunitarias; (2)
responsaveis por escolas localizadas nos assentamentos € no seu entorno proximo; e (3)
familias assentadas. Para os dois primeiros publicos, foi realizada uma pesquisa censitéria, de
forma que, em cada assentamento, foi pesquisada uma lideranga comunitéria, € em todos os
assentamentos foram entrevistados os responsaveis da totalidade das escolas nele existentes.
No terceiro publico, o das familias assentadas, a pesquisa selecionou uma amostra
probabilistica, com representatividade de expansdo das informagdes ao nivel das unidades da

federacdo. Nessa unidade de informagdo, foi entrevistado, preferenciamente, o chefe da



familia, no caso o beneficiario do lote, ou, ha sua impossibilidade, seu cénjuge/companheiro
ou filho maior de 14 anos (Inep, 2005b).

Os resultados da pesquisa permitiram o delineamento das condicdes da oferta e
caracterizagdo da demanda educacional nos assentamentos da Reforma Agréaria criados pelo
Incraa partir de 1985, possibilitando subsidiar a definicdo de politicas publicas especificas e a
articulacéo das agOes interministeriais que contribuissem para a correcdo das desigualdades
sociais e a promocgao do desenvolvimento sustentavel nas éreas de assentamento.

Para a defini¢do do projeto basico da pesquisa, na busca de um consenso quanto ao
método e ao conteldo, foram realizadas reunides que colocaram numa mesma mesa de
negociagcdo 0s representantes dos ministérios promotores do projeto, representantes da
instituicdo executora da pesquisa, académicos e representantes dos principais movimentos
sociais do campo envolvidos com a Reforma Agré&ria. A realizagdo da Pnera, que aconteceu
no prazo recorde de trés meses, teve inicio em outubro e finalizagdo em dezembro de 2004.
Seus primeiros resultados foram divulgados em marco de 2005. O universo inédito de
informagdes possibilitava o0 desenvolvimento de estudos em vérias dimensbes sobre a
realidade dos assentamentos, permitindo atender parte das demandas do GPT do Campo,
dirigidas para aquele segmento populacional do meio rural, além de subsidiar a elaboragdo de
uma proposta de acfes emergenciais junto aquelas éreas, a partir de critérios técnicos de
priorizac&o geografica.

Apos a realizacdo da Pnera, ficou constatado que o nivel de efetividade das actes
governamentais dirigidas as comunidades assentadas requer a consideragdo das
especificidades dessa populacéo, em termos da sua organizagado social, familiar, de trabalho e
politica, das suas expectativas, da sua cultura e da sua unidade dentro da diversidade dos seus
sujeitos. A caracterizacdo da populacdo assentada exige a consideracdo dos processos
histéricos que a constituiu, integrando pessoas, em sua maioria, oriundas de regides distintas e
com costumes diversos, que se reconheceram no espago dos movimentos sociais do campo e
chegaram a condicédo de " assentados’, numa nova identidade forjada a partir de uma dinamica
social e cultural propria, que os define como um novo segmento social entre as comunidades
do meio rural (Arroyo, 2004; Molina, 2003 e 2004).

A compreensdo dos problemas sociais da populagdo assentada, numa perspectiva
critica, realista e contextualizada, deve acontecer a partir do conhecimento de sua historia e de
suas crengas e expectativas coletivas. Somente assim as politicas publicas e as intervencbes
governamentals atingirdo seus objetivos. Dessa forma, os resultados da Pnera instigaram o
Inep e, conseqiientemente, 0 MEC a considerarem uma nova Optica de andlise nos seus
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diagndsticos, integrando elementos da dindmica socia das comunidades em estudo, que
permitissem aprofundar o0 conhecimento sobre questbes relacionadas a educacdo, no
entendimento da real demanda requerida pel os sujeitos daquel es territorios.

Diante da exiguidade no tempo para redizacdo da Pnera, condicionada,
principalmente, pela atividade de levantamento de campo, diante da proximidade do ciclo das
chuvas, que poderia inviabilizar o acesso as comunidades assentadas, e, também, em funcdo
da proximidade do fina do periodo letivo, foi necessario um plangjamento logistico
minucioso das atividades.

Para realizacdo da Pnera, a participacéo efetiva de representantes oficialmente
designados pelas institui¢cbes promotoras da pesquisa, no caso o Inep e o Pronera, aconteceu
em todas as etapas do trabal ho, desde o planegjamento das acdes, defini¢do dos instrumentos de
coleta dos dados, até a analise dos resultados. Para o Inep, a prética do trabalho em equipe
vivenciado no espaco do GPT do Campo contribuiu para esse encaminhamento, possibilitando
a troca de experiéncia entre pesquisadores e técnicos, e na integracdo de novos atores
empenhados em viabilizar o projeto no prazo requerido, sem prejuizo na qualidade dos
resultados, o que representou um diferencial substantivo no encaminhamento e éxito da Pnera.

A elaboragdo dos questiondrios e 0 plangamento logistico da coleta dos dados
contaram com a participacdo da Acso Educativa®, organizacdo que coordenou, em fevereiro
daguele mesmo ano, a primeira avaliacdo do Pronera, junto ao segmento de educacdo de
jovens e adultos, nos assentamentos dos Estados do Pard, Rondbnia, Maranhdo, Rio Grande
do Norte, Sergipe, Espirito Santo, Mato Grosso do Sul, Rio Grande do Sul e do Distrito
Federal. Também integraram a equipe pesgquisadores convidados, com experiéncia em
pesquisas nas areas de assentamento rural, com o objetivo de compartilhar suas experiéncias e
apresentar as alternativas por eles adotadas para superacdo das dificuldades que enfrentaram
durante as atividades de campo.

Em termos préticos, a identificacdo do universo da pesquisa foi 0 primeiro grande
desafio da Pnera. O Incra, numa agdo articulada com as suas Superintendéncias Regionais e
Unidades Avancadas, atualizou e disponibilizou as informacfes constantes na base de dados
do Sistema de Informagzo de Projetos de Reforma Agréria (Sipra)®. No entanto, no decorrer
do trabalho de campo da Pnera, a comunicagdo entre os pesquisadores da Fipe/USP e os

técnicos do Incra permitiu com maior exatiddo a depuracéo das informagdes cadastrais dos

> Acdo Educativa € uma organizagdo ndo-governamental que atua em projetos voltados para as éress da
educacdo, juventude e espaco de cultura e mobilizagdo social.
® O Sipraexiste desde 1994 e realiza 0 cadastramento dos assentados da Reforma Agréria.
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assentamentos quanto a sua localizacdo e, até mesmo, quanto ao nimero de beneficiario dos
lotes. Dessa forma, a pesquisafoi construida até mesmo durante a sua execugao.

Quanto ao cadastro das escolas localizadas nos assentamentos ou em seu entorno
préximo, o Inep ndo dispunha de informagbes que identificassem se as escolas estavam
localizadas naquel e territério diferenciado. Os dados do Inep informavam apenas se a escola
estava localizada na area rural do municipio, 0 que era insuficiente para determinar se a area
rural correspondia a uma érea de assentamento. Diante dessa situacéo e de posse da relacdo
das escolas rurais fornecida pelo Inep, os pesquisadores tiveram de contatar, inicialmente, as
Secretarias Municipais de Educagdo, onde receberam as primeiras orientaghes para
identificacdo das escolas objeto da pesquisa e, em seguida, as liderangas comunitérias e
familias assentadas, para o refinamento e complementacéo dessas informagdes. Somente ap0s
a realizagdo desse trabalho foi possivel agendar as entrevistas com 0s responsaveis pelas
escolas dos assentamentos.

A coleta dos dados ocorreu nos meses de novembro e dezembro de 2004 e contou
com a participacdo de 693 pesqguisadores, selecionados e treinados para 0 desenvolvimento
das atividades. Foram realizadas 5.595 entrevistas com as liderangas comunitérias, namero
gue corresponde aos assentamentos pesquisados; 8.679 com os responsaveis pelas escolas; e
10.200 e com chefes/responsavels pelas familias assentadas. Um total de 24.474 entrevistas.

Os pesquisadores de campo, além de estarem devidamente identificados para a
realizacéo do trabalho, dispunham de quatro cartas de apresentacdo. A primeira, assinada em
conjunto pelos dirigentes do Inep e do Incra, descrevendo o objetivo da pesquisa, sua
abrangéncia, seus promotores e executores, bem como a relevancia do trabaho e das
informagdes fornecidas. A segunda, assinada pela contratada Fipe/USP, apresentando a
ingtituicdo e os pesquisadores que estariam executando a pesquisa. As demais cartas de
apresentacdo foram assinadas, respectivamente, pelos dirigentes dos dois principais
movimentos socia e sindical do campo, MST e Contag, que confirmavam e destacavam 0s
aspectos apresentados nas cartas anteriores, ressaltando a parceria e o espirito de colaboracéo
para com o0s pesqguisadores daguelas instituices na realizacdo da pesquisa. Esse aspecto foi
fundamental para o desenvolvimento dos trabalhos, ja que a maioria dos assentados erafiliada
a pelo menos uma dessas organizagdes, 0 que contribuiu para o estabelecimento de um clima
de confianga entre 0s respondentes e 0s pesguisadores.

Os relatorios do trabalho de campo destacaram 0 apoio recebido das secretarias
municipais de educagéo e de agricultura, das unidades do Incra, do Instituto Brasileiro do
Meio Ambiente e do Recursos Naturais Renovévels (Ibama), da Empresa de Assisténcia
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Técnica e Extensdo Rural (Emater), dos Sindicatos de Trabahadores Rurais, do MST, entre
outros. As dificuldades enfrentadas pelos pesquisadores, como as relacionadas as distancias
entre 0s assentamentos e as cidades mais proximas, a precariedade das vias de acesso, a
dificuldade com os meios de transporte e meios de comunicacdo, mostraram de forma indireta
0s problemas que a popul agdo assentada enfrenta no seu dia-a-dia.

Esse quadro de precariedade nas condicdes de vida das familias assentadas,
verificado na maioria dos assentamentos, consta dos relatérios da pesquisa, que também
destacam a cordialidade, a hospitalidade, a tenacidade, o otimismo e a esperanca dessa
populacdo, mesmo diante de tantos desafios. A maioria dos pesquisadores que participou da
Pnera declarou que a pesquisa se transformou num momento de reflexdo e de repensar os seus
valores. O relato de um pesguisador sintetiza a experiéncia vivida por agueles que
participaram da Pnera: “Apesar das dificuldades encontradas, consideramos a pesquisa uma
grande fonte de conhecimento, uma grande oportunidade que tivemos de conhecer o homem
do campo, o0 homem do assentamento, 0 homem do movimento dos sem-terra, 0 homem
nordestino, 0 homem brasileiro, 0 homem e sua cultura. Ao mesmo tempo a pesquisa reflete
uma atividade de cidadania, de responsabilidade social, na medida em que as respostas
obtidas nos questionarios falam de uma realidade téo distante e tdo proxima de nos”.

Os resultados da Pnera revelaram a existéncia de 525 mil familias beneficiérias e 2,5
milhGes de pessoas que residem em assentamentos. A taxa de freqiiéncia a escola foi um dos
principais indicadores resultantes da Pnera. Esse percentual, para a populacéo na faixa de até 3
anos de idade foi estimado em 4%, o que revelou, praticamente, a inexisténcia de creches nas
&reas de assentamento. Para as criangas na faixa de 4 a 6 anos, idade adequada para o
atendimento pré-escolar, o percentual foi de 47%.

O atendimento escolar, considerando a predomindncia na oferta do ensino
fundamental e com forte concentracdo nas séries iniciais, revelou a freqiéncia a escola de
96% da populacéo de 7 a 10 anos de idade, 94% para as criangas de 11 a14 anos e 77% paraa
faixade 15 a 17 anos. A populacdo estudantil nas areas de assentamento apresenta alta taxa de
distorcéo idade-série. Essa situacdo decorre da caréncia da oferta das séries finais do ensino
fundamental e do ensino médio, aliada, muitas vezes, ao ingresso tardio na escola por conta da
necessidade de trabalho para gudar a familia na atividade de produgdo ou dificuldade no
acesso a escola, por conta da distancia da sua localizagdo. Os resultados da Pnera mostraram
gue o atendimento escolar até o ensino fundamental envolve 85% da populacéo estudantil dos
assentamentos, ou sgja, praticamente toda a oferta educacional encontra-se concentrada nesse

nivel de ensino, inclusive para a populagdo com idade superior a 14 anos, 0 que sugere um
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quadro de represamento desse alunado. Entre a populagéo com 18 anos ou mais, apenas 13%
era estudante (Inep, 2007c¢).

Quanto aos niveis de ensino oferecidos pelas escolas do assentamento, apenas 4%
delas tém o atendimento de creche e 31% o da pré-escola. O ensino fundamental de 1.2a 4.2
série estava presente em 84% dos estabel ecimentos de ensino e o de 5.2 a 8.2 série em apenas
27% das escolas. O ensino médio é ofertado por 4% das escolas, revelando o afunilamento na
oferta educacional para os niveis de ensino mais avangados. Na modalidade da educacdo de
jovens e adultos, a alfabetizacdo existia em 16% das escolas; 0 ensino fundamental de 1.2a 4.2
série em 20%; o ensino fundamental de 5.2 a 8.2 série em 6%; e 0 ensino médio em menos de
1%. A educacdo profissional € praticamente inexistente, presente em menos de 1% das escolas
nas areas de assentamento. Das 7.508 escolas que oferecem o ensino fundamental regular,
70% desenvolvem suas atividades com turmas multisseriadas, e 49% do total de escolas tém
apenas uma sala de aula. Em 14% dos assentamentos n&o existem escol as.

A infra-estrutura escolar instalada revelou-se precéria, quanto ao tipo de construcgéo,
aos espacos disponiveis, as instalagbes, a0 mobilidrio e equipamentos, a bibliotecas/sala de
leitura, aos sanitérios, ap abastecimento de agua, ao destino de esgoto e lixo, aos meios de
comunicagdo, a iluminagdo e ao conforto térmico. O local de funcionamento de 30% das
escolas é improvisado, com as aulas acontecendo em igrejas, casa do professor ou barracéo.
Somente 70% das escolas sdo de avenaria e tém cobertura de telha, mas informagdo ndo
esclarece sobre as condigdes de uso dessas instalagbes. Cozinha com agua, fogdo e geladeira
esta presente em 68% das escolas, e esse tipo de dependéncia, depois da sala de aula, € o que
predomina entre as escolas dos assentamentos. A biblioteca, para 45% das escolas, se resume
a uma estante ou armario com livros, e para 44% néo existe qualquer espaco ou mobiliério
destinado a essa atividade. Em 23% das escolas ndo existe banheiro, nem mesmo uma fossa.
Os meios de comunicacdo, como telefone (publico, particular ou celular), servigo de correio,
fax, radio transmissor ou conexdo com internet, ndo existem em 75% das escolas, ou sgja, elas
funcionam completamente isoladas. A energia elétrica, fornecida por rede publica ou gerador
proprio, mesmo que do tipo solar ou edlica, ndo chega a 33% das escolas. A agua utilizada
precisa ser transportada por caminhdo-pipa ou conseguida em rios ou minas em 28% das
escolas.

Quanto aos recursos humanos, os resultados da pesquisa revelaram a caréncia de
profissionais na funcdo de direcdo e de apoio administrativo, voltados para as atividades de
secretaria, preparagcdo da merenda e servicos gerais. Em 56% das escolas, ndo existe a figura
do Diretor, e, em apenas 26%, ele se encontra fisicamente instalado na escola. As escolas
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praticamente funcionam apenas com a presenca do professor, que acumula as atividades de
docéncia com as demaiss atividades béasicas para o funcionamento da unidade escolar.

A oferta da merenda escolar para 24% das escolas ndo existe ou ndo acontece numa
periodicidade regular. Para as demais escolas, em 65% delas, os alimentos que compdem a
merenda sdo predominantemente industrializados, ndo havendo, portanto, o0 aproveitamento
dos produtos produzidos no proprio assentamento. Esse fato surpreende, ja que a populacéo
assentada € formada por agricultores familiares que poderiam ser os fornecedores desses
alimentos, o que contribuiria para composi¢cdo da renda dessas familias. Por outro lado, a
proximidade com o0 espaco rural poderia ser um incentivo para que as escolas cultivassem
hortas ou pomares, até mesmo como uma atividade integrada a sua proposta pedagogica. No
entanto, 85% das escolas ndo dispdem desses espacos de cultivo.

Um diagnéstico da situagcdo educacional nas &reas de assentamento a partir dos
resultados da Pnera e considerando, também, as prioridades identificadas pela propria
populacéo assentada revelaram a falta de escolas; necessidade de ampliacdo/manutencéo das
existentes, falta de mobiliario e equipamentos/materiais de apoio pedagdgico; insuficiéncia no
quadro de pessoal administrativo e de gestdo; necessidade de elevacdo da escolaridade dos
docentes; caréncia de vagas;, necessidade de expansdo da oferta de niveis de ensino mais
avancados; necessidade de expansdo da oferta na modalidade de jovens e adultos; auséncia de
abastecimento regular de agua; falta de sanitarios com instalacdo de esgoto e agua corrente;
falta de energia elétrica; falta de equipamentos de comunicacdo (telefone e fax); insuficiéncia
de transporte para os alunos e profissionais da escola; necessidade de melhoria das vias de
acesso; e auséncia de unidades de atendimento a salide do educando.

Apesar de se observar certa homogeneidade no quadro das necessidades dos
assentamentos de todo o pais, tanto no que se refere as condicdes de vida dos assentados
quanto as condigdes educacionais existentes nos assentamentos, 0s assentamentos da Regido
Norte apresentam um diagndstico mais preocupante, seguido dos assentamentos da Regido
Nordeste. Na verdade, as condicdes das escolas dos assentamentos sdo 0 espelho da
precariedade dos proprios assentamentos.

Para 0 Inep, a realizagdo da Pnera foi a oportunidade de aprofundamento do
conhecimento sobre as questdes relativas a educacdo do campo e do estreitamento das
relacdes ingtitucionais com o Incra, por intermédio do Pronera, para 0 encaminhamento de
projetos e estudos que contribuam para o monitoramento e encaminhamento das acOes
necess&rias a0 desenvolvimento educacional nos assentamentos rurais. Essa aproximagdo
contribuiu para que o MEC abrisse um canal de comunicagdo com o MDA, no sentido de criar
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mecanismos e somar esfor¢os para a melhoria das condi¢cdes educacionais nas areas de
assentamento, que podem ser expandidas para as demais areas do meio rural.

Além disso, a Pnera inaugurou uma nova fase na forma do Inep plangjar e produzir
seus estudos e andlises sobre questdes relacionadas a educagdo do campo, destacando o tema
na agenda do 6rgéo e provendo as unidades do MEC com melhores informagdes relativas a
esse tema.

Com os resultados da Pnera, foi possivel identificar que, das 8.679 escolas
localizadas nas areas de assentamento, em torno de 900 ndo apresentavam correspondéncia
com o cadastro de escolas do Censo Escolar. Para essa verificagdo, foi utilizado como
referéncia as informagdes disponiveis no Censo Escolar 2004, o mais atualizado naquela
oportunidade. A relacéo dessas escolas foi encaminhada as redes de ensino dos municipios as
quais pertenciam para que as Secretarias de Educagdo apresentassem esclarecimentos quanto a
auséncia dessas unidades escolares no recenseamento do Censo Escolar e providenciassem as
devidas atualizacbes no cadastro do Censo Escolar. Ao final desse processo, verificou-se que
algumas dessas escolas faziam parte de programas federais voltados para a alfabetizacdo de
jovens e adultos ou projetos locais voltados a esse tipo de atendimento, funcionando como
sdlas anexas as escolas poélos. Outros casos foram identificados como escolas que
apresentavam nomes fantasia, atribuidos pela populagéo assentada, e que ndo coincidiam com
0s nomes oficiais cadastrados na base de dados do Inep. Para aquelas que ndo se enquadravam
nessas condi¢des, regularizou-se a situacdo junto ao cadastro de escolas do Censo Escolar, o
gue permitiu tirar do anonimato um nimero significativo de unidades de ensino, que, a partir
dessa nova condi¢&o, poderiam ser atendidas pelos programas do MEC.

Ainda com relacdo ao Censo Escolar, a redlizagdo da Pnera foi determinante na
inclusdo, no questionério do Censo Escolar 2005, da pergunta que identifica a escola como
pertencente a uma localizagdo especial, no caso, as areas de assentamento. O texto explicativo
para orientagdo do respondente do Censo Escolar informa “Assentamento — Unidade
territorial obtida pelo programa de Reforma Agraria do governo federal ou em parceria com
estados e municipios”. Em seguida é apresentada a pergunta “A escola esta localizada em
area de Assentamento?”. Essa informacdo vem sendo mantida nos levantamentos do Censo
Escolar, inclusive fazendo parte das edigcbes de 2007 e 2008, quando da inauguragdo do
EducaCenso, que tem o aluno como unidade primaria de informacéo.

Ressalta-se que aparente pequena modificacdo, diante de um levantamento
censitario do porte do Censo Escolar, que abrange um universo em torno de 265 mil
estabel ecimentos de educagdo basica, com o atendimento de aproximadamente 56 milhdes de
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alunos, e a parceria de 5.564 redes municipais de educacéo e 27 redes estaduais para sua
realizacdo, destacou a questdo da educacdo no meio rural, de maneira geral, e, mais
especificamente, nas areas de assentamento. Com isso, 0 tema da educacdo do campo e da
educacdo na Reforma Agraria passou a ser reconhecido no ambito das redes de ensino dos
municipios como uma questdo considerada nas politicas do MEC.

A partir do Censo Escolar 2005, € possivel acompanhar as escolas localizadas em
assentamentos, com o detalhamento das suas caracteristicas fisicas, dos seus recursos
humanos, do seu aunado, e dispor, ainda, dos indicadores calculados a partir desses dados.
Com o nivel de detalhamento permitido pelo EducaCenso, tornou-se possivel obter
informagdes sobre a trgjetoria escolar dos alunos matriculados nas escolas dos assentamentos.
O fato das escolas dos assentamentos poderem ser identificadas no Censo Escolar permite que
o MEC disponha de estatisticas regulares e oficiais para 0 encaminhamento das suas politicas
educacionais dirigidas a esses territorios, priorizando, quando possivel, atendimentos
especificos em suas agoes.

Com a divulgacdo dos resultados definitivos da Pnera, o Inep produziu a “Sinopse
Estatistica da Pesquisa Nacional da Educacdo na Reforma Agr&ria — Pnera 2004”, com as
informagdes do levantamento agregadas por unidade da Federagdo (Inep, 2007c). Na internet,
no sitio do Inep, h4 um aplicativo contendo um elenco significativo das informagdes
educacionais nos assentamentos, em cada um dos 1.651 municipios brasileiros pesquisados
pela Pnera (Inep, 2008b). Nessa linha de producéo de informagdo, foram desenvolvidos os
“Microdados da Pnera 2004”, contendo integramente a base de dados da pesquisa, em seu
menor nivel de detalhamento, preservando-se, no entanto, o sigilo na identificacdo dos
informantes, de acordo com as orientagdes dos Comités de Etica em Pesquisa. Esse Ultimo
produto, disponivel em CD-ROM e para download no sitio do Inep, permite aos pesquisadores
da &rea a autonomia para obtencdo de cruzamentos de variaveis, de acordo com o interesse
dos seus estudos (Inep, 2008c).

Cabe destacar, ainda, a compilagéo de artigos, indexados ao tema da educacéo do
campo, contendo estudos e analises, resultados de pesquisa, revisdo de literatura, apresentacéo
de experiéncias, que foram organizados por Bof (2006) e editados pelo Inep, com a reuniédo
dos trabalhos de autores institucionais, académicos e pesquisadores independentes. Essa
iniciativa teve como objetivo o estreitamento das relacfes entre a academia e os gestores de
politicas educacionais hos temas voltados para a educacéo no meio rural.

Ainda em 2005, a pedido da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo e
Diversidade (Secad), numa parceria com as demais Secretarias do MEC, o Inep produziu um
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estudo estabelecendo uma proposta de critério técnico que permitisse a ordenacdo dos
municipios que tinham assentamentos segundo as suas necessidades educacionais, com vistas
a priorizagdo no repasse de recursos dos programas que estavam sendo discutidos no ambito
do MEC e da Casa Civil. O indicador, denominado indice de V ulnerabilidade Educacional em
Municipios com Assentamentos da Reforma Agraria (IVE), agregou estatisticas demogréficas
produzidas pelo Ingtituto Brasileiro de Geografia e Edtatistica (IBGE), estatisticas
educacionais do Censo Escolar e estatisticas obtidas a partir dos dados da Pnera, tais como
nimero de escolas existentes, populagdo em idade escolar nas éreas de assentamento;
matriculas no ensino fundamental e ensino medio; caracteristicas de infra-estrutura das escolas
localizadas nos assentamentos que ofereciam esses niveis e modalidades de ensino;
escol aridade da popul acéo assentada, entre outros.

Em 2006, o Inep, em parceria com a Secretaria de Educagdo Basica (SEB) do MEC,
criou o Laboratério de Experiéncias Inovadoras em Gestdo Educacional, como parte das agdes
do Programa de Apoio aos Dirigentes Municipais de Educagédo (Pradime). Essa iniciativa vem
dando oportunidade aos gestores municipais na divulgacéo das suas experiéncias inovadoras
na area de gestdo educacional, inclusive as relacionadas com a educacdo do campo. As acdes
identificadas pelo Laboratdrio sdo pautadas em quatro principios: a qualidade, em que o foco
principal das inovagdes deve ser a qualidade da educagdo, explicitada na efetiva aprendizagem
do aluno; a democratizacdo, que considera as diferencas do pais e a adocdo de abordagens
diversificadas conforme as caracteristicas e desafios locais especificos, respeitando inclusive
as diferentes capacidades institucionais dos municipios;, a adequagdo, de forma que o
reconhecimento e transferéncia de experiéncias inovadoras devam ser sensiveis ao contexto,
evitando-se a universalizagdo ou homogeneizacdo de medidas; e a colaboracdo, no sentido de
a sua disseminacdo fortalecer a interinstitucional, particularmente entre as diferentes
instancias governamentais (Inep, 2008f).

Embaladas pela readlizagdo da Pnera, no primeiro semestre de 2006, iniciaram-se
conversagoes entre a Secad/MEC e o Inep visando a realizacdo de uma pesquisa que tratasse
da diversidade no ambiente escolar. O objetivo principal da pesguisa era entender como 0s
atores escolares percebiam a diversidade, consderada nas dimensoes. territorialidade, com
énfase no campo; género e identidade de género; étnico-racial; geracional; socioecondmica e
necessidades educacionais especiais. Na primeira etapa da pesguisa, denominada etapa
qualitativa, organizou-se um banco de itens sobre as agGes discriminatérias no ambiente
escolar, para permitir a composi¢ao de um instrumento de coleta dos dados que foi aplicado
nas escolas de educagdo bésica, em larga escala, no segundo semestre de 2008 (Inep, 2008g).
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Os resultados dessa pesquisa, previstos para serem divulgados em meados de 2009,
possibilitardo um aprofundamento dos resultados alcancados nesta tese na definicdo dos
construtos tedricos sobre a discriminagdo no ambiente escolar, em especial, aos aunos do
meio rural.

Ainda em 2006, no primeiro semestre, foi instituido pelo MEC, sob a coordenacéo do
Inep e em parceria com a SEB, com o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo
(FNDE), com a Uni&o Nacional de Dirigentes Municipais (Undime) e com a Organizacéo das
NagOes Unidas para Educagéo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), o Prémio Inovagdo em Gestéo
Educaciona (Inep, 2008f). Essa premiacdo é oferecida as experiéncias selecionadas pelo
Laboratério de Experiéncias Inovadoras em Gestdo Educacional. Na sua primeira edicéo,
entre as 10 experiéncias premiadas, num universo de 265 inscritas, 209 selecionadas e 20
finalistas, estava a experiéncia da rede municipal de Trés Rios, no Rio Grande do Sul,
vinculada ao Programa “Semeando Educagcdo e Salde na Agricultura Familiar”, iniciado
naguela rede de ensino em 1998. O programa foi idealizado com o objetivo de melhorar a
qualidade de vida na propriedade rural familiar e, dessa maneira, integrar as acfes das areas de
educacdo, salde e agricultura, e capacitar tecnicamente os jovens e suas familias para a
promocao do desenvolvimento sustentavel e reducdo do éxodo rural.

O municipio de Trés Passos, que se caracteriza pela existéncia de pequenas
propriedades agricolas, em meados da década de 1990, em func&o das dificuldades causadas
pela seca, teve grande parte da sua populacdo jovem migrando para os centros urbanos, na
busca de melhores oportunidades de vida e de trabalho. A necessidade de fixar esses colonos
na terra motivou a administragcdo local na busca de aternativas para garantir a criagdo de
trabalho e a geracdo de renda no proprio municipio. A proposta foi investir nos jovens, filhos
de agricultores. O programa foi concebido para atender as familias com filhos estudando nas
7.2 e 82 séries do ensino fundamental, com a integracdo do contetdo trabalhado nas
disciplinas basicas do curriculo ao cotidiano dos alunos. No contra turno escolar, e
intercalando aulas tedricas e atividades praticas, os estudantes aprendiam técnicas
relacionadas com a atividade de producdo das suas familias, voltadas para a agricultura
sustentével, para 0 consumo responsavel e para 0 empreendedorismo no meio rura (Inep,
20064).

Também em 2006, foi instituido o Programa Observatorio da Educacéo, uma parceria
entre o Inep e a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), com
0 objetivo de fomentar a producdo académica e ampliar o pensamento critico estratégico das
politicas publicas voltadas para a educagéo, a partir da utilizagcdo das bases de dados do Inep.
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O Observatorio da Educacdo, destinado as instituicdes de ensino superior com programas de
pos-graduacdo reconhecidos pelo MEC, recebeu 84 propostas de pesquisa em sua primeira
edicdo, das quais 28 foram selecionadas. Com suas atividades iniciando-se em janeiro de
2007, entre os projetos selecionados, a pesguisa em educagdo do campo teve sua
representacdo na proposta da UnB, sob o titulo “A Educacdo Superior no Brasil (2000-2006):
Uma Andise Interdisciplinar das Politicas para o Desenvolvimento do Campo Brasileiro”
(Inep, 2008g).

Essas iniciativas, nem todas necessariamente decorrentes diretamente da realizagao
da Pnera, mas certamente estimuladas por ela, revelam a importancia que o tema da educagéo
do campo vem assumindo no ambito do MEC, num enfoque diferenciado, de qualidade e
equidade, em que se busca resgatar as escolas rurais, em vez de transferir seus alunos para as
escolas localizadas nas areas urbanas, como historicamente foi incentivado pelas politicas
publicas na area educacional .

No tocante as avaliagcBes da educacdo basica desenvolvidas pelo Inep, das quais se
destacam o SAEB, a Prova Brasil e a Provinha Brasil, a inclusdo das escolas |ocalizadas nas
areas rurais ainda ndo alcancou a abrangéncia desgjada. A partir de 2003, o delineamento
amostral do SAEB vem considerando as escolas rurais com representatividade para as cinco
grandes regides geogréficas, e as avaliagbes estdo sendo feitas, apenas, em alunos da 4.2 série
do ensino fundamental. No caso da Prova Brasil, que avalia alunos da 4.2 e 8.2 séries do ensino
fundamental e seus resultados servem de base para o calculo do Ideb (Fernandes, 2007), por
questbes logisticas, as conversacBes para inclusdo das escolas rurais estdo sendo
encaminhadas para que na edi¢cdo 2009 sgjam consideradas, numa estratégia diferenciada de
aplicacdo. Para 0 caso da Provinha Brasil, que teve sua primeira edicdo no inicio do periodo
letivo de 2008, sendo voltada para avaliacdo da alfabetizacdo em criancas de 6 a 8 anos que
tenham pelo menos um ano de escolarizagdo no ensino fundamental, ndo existe restricéo
quanto a sua aplicacdo em alunos das escolas rurais, por se tratar de uma avaliagdo por adesdo
voluntaria das redes de ensino, em que o MEC elabora e disponibiliza os instrumentos de
avaliacdo e correcdo das provas (Inep, 2007b e 2008d).

Outro aspecto que merece atencdo quanto a mudanca de paradigma no
encaminhamento das questdes educacionais do campo € o destague com que estdo sendo
tratadas as areas de assentamento nos textos oficiais do PDE. Ao tratar de alfabetizacéo,
educacdo continuada e diversidade, os textos oficiais registram: “Educacéo significa respeitar
as especificidades de individuos e comunidades, incluir e preservar as diferencas, realizando
a diversidade na igualdade como fundamento primeiro do ato educativo.” Os assentamentos
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da Reforma Agraria, a0 lado das reservas indigenas e das comunas quilombolas, séo
destacados como “territorios de cidadania”, que devem receber seus arranjos educativos
especificos (MEC, 2007; Haddad, 2008).

E evidente que essas iniciativas ainda ndo sfo suficientes frente ao desafio que se
apresenta para a educacdo do campo, em especial, nas areas de assentamento. Mas certamente
evidenciam a posicdo de destague que o tema da educacdo do campo esta assumindo frente as
politicas publicas do MEC, exigindo dos pesquisadores um olhar mais atento, no sentido de
prover as esferas do governo de informagdes e subsidios que orientem mais eficazmente as
acoes.
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3-0OBJETIVOS

Obijetivo geral

A tese de doutorado desenvolvida tem como objetivo central avaliar as crengas dos
Diretores das escolas de educacdo bésica localizadas nas areas de assentamento da Reforma
Agraria quanto a importancia e aos impactos da educacdo formal na vida da populacéo

assentada, na hipétese de que existe relagdo entre essas crencas e 0 desempenho escolar.

Objetivos especificos

S30 objetivos especificos desta tese de doutorado:

1. Identificar as dimensBes subjacentes as crencas dos Diretores das escolas em relacéo
aos alunos residentes em areas de assentamento.

2. ldentificar as dimensbes subjacentes a infraestrutura, a organizagdo didatico-
pedagdgica e aos recursos humanos especificas para as escolas |ocalizadas nas areas de
assentamento.

3. Avadiar o instrumento aplicado na Pnera para medir as crencas dos Diretores.

4. Sugerir procedimentos metodoldgicos para o aperfeicoamento do instrumento de
coleta utilizada para levantar informag0es sobre as crengas do Diretor.

5. Revelar aimportancia da verificagdo dos aspectos psicossociais nas inter-relagdes no
ambiente escolar, como dimensdo a ser considerada e incluida nas funcbes de
produtividade da avaliacdo do desempenho escolar.

6. Propor medidas estatisticas, com base em teorias da Psicologia Socia e nas técnicas da
Psicometria, para investigacdo dos aspectos que regem as relagdes dos grupos sociais,
no espectro da diversidade, e que determinam o desempenho escolar.

7. Produzir medidas estatisticas que subsidiem a formulacdo de politicas publicas e

orientem as intervengdes governamentais.
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4 - METODO

Locus da pesquisa e a amostra do estudo

O estudo desenvolvido nesta tese utilizou dados coletados na Pesquisa Nacional da
Educacdo na Reforma Agréria (Pnera), redlizada pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesgquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), do Ministério da Educacdo (MEC), em
parceria com o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria (Pronera), do Instituto de
Colonizacdo e Reforma Agraria (Incra), vinculado ao Ministério do Desenvolvimento Agrério
(MDA).

A Pnerafoi uma pesquisa censitéria, realizada no periodo de outubro a dezembro de
2004, que teve como unidade primaria de informagdo os assentamentos da Reforma Agraria
criados pelo Incra a partir de 1985. Sua finalidade foi obter informacfes para caracterizacdo
das condicbes de oferta educacional nas &reas de assentamento rural, com vistas ao
plangjamento e formulagcdo de politicas publicas voltadas para a melhoria das condicbes
educacionais dagquel as comunidades.

Por tratar-se de um levantamento pioneiro no ambito do MEC, foram investigadas,
além das escolas, as caracteristicas gerais dos assentamentos e as condicdes de vida das
familias residentes, relativas as condi¢fes de habitacdo e a infra-estrutura de servicos basicos
disponiveis — como vias de acesso, meios de transporte, abastecimento de &gua, fornecimento
de energia elétrica, escoamento de esgoto, destinacdo do lixo, entre outros, como forma de
identificar o contexto no qual funcionavam as escolas existentes e, a partir dai, possibilitar a
definicdo das agBes governamentais articuladas necessarias para a melhoria das condigdes
educacionais.

A pesquisa coletou informagdes dos 5.595 assentamentos existentes no cadastro do
Incra, de acordo com os dados disponiveis no Sistema de Informagdes de Projetos de Reforma
Agréria (Sipra). Esses assentamentos estavam distribuidos em 1.651 municipios brasileiros, e
neles residiam, em média, 525 mil familias, o que representava uma populagéo de 2,5 milhdes
de pessoas.

A Pnera considerou como unidade priméria de coleta os assentamentos e como
unidades secundérias, as associagbes de produtores rurais, as escolas e os lotes dos
beneficiarios, com vistas a atingir os trés publicos alvos pesguisados. as liderancas

comunitérias, os responsaveis pelas escolas e as familias assentadas.
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O critério para selecdo da associagdo de produtores rurais, considerando a
possi bilidade de o assentamento dispor de mais de uma associagao, foi aidentificacdo daquela
com maior representatividade (nUmero de associados). A escolha do informante junto a
associacao selecionada foi feita entre os membros do seu corpo diretivo, preferenciamente, o
seu presidente. Nos assentamentos onde inexistia a constitui¢do formal de uma associagao, foi
selecionado como respondente o lider ou coordenador local reconhecido pela comunidade
assentada. O propdsito da pesguisa junto a esse publico alvo foi o levantamento das
caracteristicas gerais dos assentamentos.

O segundo publico considerado na pesguisa foram as familias beneficiadas, quando o
levantamento das informagbes ocorreu numa amostra probabilistica dos lotes/familias
assentadas, de forma a permitir a expansdo dos resultados por unidade da Federacdo. A
escolha do respondente em cada lote/familia assentada selecionado na amostra teve como
critério uma hierarquia de preferéncia entre os membros da familia. O respondente
preferencial foi o proprio benefici&rio(@) ou, na sua impossibilidade, seu conjuge ou
companheira(o), seguido por filho maior de 14 anos. O objetivo da pesquisa junto a esse
publico foi o levantamento de informagdes que caracterizassem as condicdes de moradia das
familias e o grau de escolarizagdo dos seus membros.

Por ultimo, na coleta das informagdes junto as escolas, foco principal da pesquisa,
onde o levantamento ocorreu de forma censitaria em 8.679 escolas, foram consideradas como
unidades de ensino agquelas localizadas no assentamento ou em seu entorno préximo, desde
que localizadas no meio rural e voltadas para o atendimento da populagéo assentada.

Foi definida como oferta de ensino toda e qualquer iniciativaformal de escolarizacéo,
abrangendo uma ou mais etapa/nivel ou modalidade de ensino, desde a educacdo infantil,
ensino fundamental, ensino médio, educacdo especial, educacéo de jovens e adultos, educacéo
profissional, até mesmo educagdo superior, que ocorressem em regime seriado, ndo-seriado,
multisseriado e de alternancia’. A pesquisa reconheceu como escola tanto os estabel ecimentos

com caracteristicas de uma escola tradicional quanto as unidades escolares improvisadas, sem

" O regime de aternancia é o adotado, preferencialmente, nas escolas que desenvolvem a pedagogia da
aternancia. No Brasil, as primeiras experiéncias tiveram inicio em 1969, no meio rural do Estado do Espirito
Santo, com as Escolas Familias Agricolas (EFAS). A Pedagogia da Alternancia caracteriza-se por aternar a
formagdo do aluno entre momentos no ambiente escolar e momentos no ambiente familiar/ comunitario. Em seu
primeiro momento, na propriedade, o aluno volta-se para observacdo, pesgquisa e descricdo da reaidade
socioprofissional do contexto no qual se encontra. No segundo momento, o aluno vai a escola, onde socializa,
analisa, reflete, sistematiza, conceitua e interpreta os contelidos identificados na etapa anterior. Finalmente, no
terceiro momento, o aluno volta para sua propriedade, dessa vez com os conteidos trabalhados de forma que
possa aplicdlos, experimenta-los e transformar a realidade socioprofissional, para que novos contelidos surjam,
novas questbes sejam colocadas, podendo ser novamente trabalhadas no contexto escolar. O regime de
alternancia é voltado para alunos a partir da 5.2 série do ensino fundamental e a partir do ensino médio.
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instalacdo propria, funcionando em residéncias ou espacos aternativos, como igrejas, centros
comunitarios, entre outros. Também foram consideradas como escola as unidades constituidas
por uma sala de aula anexa a uma escola-sede, geramente localizada na area urbana. As
iniciativas educacionais autbnomas da comunidade assentada também foram pesquisadas,
desde que tivessem caréter sistemético (ciranda infantil®, alfabetizacdo de jovens e adultos,
etc.). O respondente pela unidade escolar foi, preferencialmente, o seu Diretor e, na sua
auséncia, impossibilidade ou inexisténcia dessa funcdo, a pessoa responsavel, como o
coordenador pedagdgico, professor, monitor, instrutor ou ocupante de fungdo equivalente.

A atividade de campo da pesguisa exigiu, durante 0 seu processo, um refinamento
das informacgOes relativas a localizacdo exata de alguns assentamentos, que receberam por
parte da populacdo local denominacfes diferenciadas das oficialmente atribuidas pelo Incra.
Essa situacdo, aliada a precariedade das vias de acesso para a maioria dos assentamentos,
localizados em areas praticamente desabitadas e com pouca sinalizagdo, foi um diferencial da
pesquisa.

Para 0 caso das escolas, 0 cadastro do Inep somente indicava 0 municipio ao qual
elas pertenciam e se eram escolas rurais, sem dispor de informacdes sobre a sua clientela. Esse
fato exigiu a realizagdo de um trabalho adicional, para depuracdo e complementacdo das
informagdes do cadastro de escolas, antes do inicio das atividades de campo.

A pesquisa foi realizada por meio de entrevista estruturada, organizada em
questionario com questfes fechadas. As entrevistas foram agendadas com antecedéncia e os
pesquisadores de campo dispuseram de cartas de sensibilizacdo do Inep/MEC e do
IncralM DA, autorizagdo da Secretaria de Educacéo a qual a escola era subordinada, bem
como cartas de apresentacéo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e da
Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura (Contag), organizacfes socia e
sindical mais representativas entre a popul agdo assentada.

Nos casos de auséncia do respondente na data agendada para a entrevista, ocorreu
pelo menos uma revisita, para novo agendamento. N&o ocorreram casos de néo-resposta
integral do questionario.

Para realizagdo da pesquisa, foi contratada a Fundagdo Instituto de Pesguisas
Econdmicas (Fipe), vinculada a Universidade de S0 Paulo (USP), que desenvolveu a

pesguisa e assumiu a responsabilidade pela guarda e sigilo dos instrumentos, disponibilizando

8 A ciranda infantil é um tipo de atendimento pré-escolar que vem sendo adotado nas &reas de assentamento, a
partir de uma proposta pedagégica desenvolvida pelos setores de educacdo dos movimentos sociais do campo,
como forma de suprir a caréncia da educacéo infantil naquelas comuni dades.
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a0 Inep e a0 INCRA a base de dados, o relatério final das atividades e os principais resultados
alcancados (Inep, 2005(1)).

Os resultados da Pnera apontaram que, das 8.679 escolas pesguisadas, 380 eram
subordinadas a rede federal, 722 a rede estadual, 7.248 a rede municipa e 322 mantidas por
iniciativa privada (confessional, comunitéria, filantropica ou particular). Para a redizagédo
desta tese, ap0s uma primeira andlise exploratéria dos dados, optou-se por avaliar a
subamostra de escolas vinculadas as redes municipais e estaduais que oferecessem o ensino
fundamental, considerando-se tanto aquelas que ofereciam as 8 séries quanto as que ofereciam
somente as séries iniciais, representando um total de 6.517 escolas, ou sgja, 75% do universo
de escolas de educacéo basica localizadas nos assentamentos (Tabela 1).

Numa segunda andlise exploratéria dos dados, uma vez que um dos principais
objetivos deste estudo foi avaliar a relagdo entre o desempenho escolar e as crengas dos seus
responsaveis, o universo do estudo foi reavaliado e optou-se por uma nova subamostra, em
que foram selecionadas as escolas cujo respondente foi o proprio Diretor da escola. Essa
decisdo reduziu o universo do estudo para 1.470 escolas (Tabela 1).

Tabela 1 — Nimero de escolas de ensino fundamental nas areas de assentamento, por funcéo do respondente da pesquisa e
dependéncia administrativa da escola, segundo grupo de séries— Brasil — 2004

Func&o do respondente dapesjuisa

Regponsave pela escolaou seu Diretor daescda
Ensino Fundamental - séries oferecidas aubstituto
Rede Plbli ca . Total Rede Publi ca . Total
Estadual | Municipa Egadud | Municipd

Exclusvamente Anosliniciais 178 4267 4.445 21 544 565
Exclusvamente Anos Finas D 100 10 63 43 106
Todas as séries (12 a 82série) 25%6 1.626 18 127 672 799
Totd 524 5.993 6.517 211 1259 1470

Fonte: MEC/Inep - Pnera 2004

Participantes

O presente estudo considerou as escolas nas quais as informagdes foram prestadas
diretamente pelo Diretor. Foram consideradas as escolas municipais ou estaduais que
ofereciam o ensino fundamental na modalidade regular.

O critério adotado, diante da selecdo das escolas cujos respondentes eram 0s
Diretores, revelou que, das 6.517 escolas que ofereciam ensino fundamental e estavam

vinculadas as redes municipais e estaduais, apenas 46% tinham Diretor, ou sga, 0
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correspondente a 3.024 escolas. Das escolas que tinham Diretor, essa fungdo era exercida de
forma presencial em apenas 1.834 escolas (Tabela 2).

A andlise exploratéria dos dados mostrou, no entanto, a necessidade de considerar no
estudo os Diretores formalmente da funcdo e que tivessem respondido pessoamente a
pesquisa, ja que o objetivo principal do estudo era avaliar a relagdo entre as crencgas dagqueles
que efetivamente tivessem a delegacdo formal da gestdo direta da escola e o desempenho
escolar. Nessas condicles, a base de dados tratada neste estudo envolveu 1.470 escolas, das
quais, em 84%, o Diretor ficava presente na propria escola e, em 200 escolas, a gestdo era
feita a partir da sua presenca na escola sede (Tabela 2).

Tabela 2 — Fregiiéncia simples e acumulada de escolas de ensino fundamental nas éreas de assentamento segundo a
existéncia de Diretor e fungdo do respondente da pesquisa— Brasil — 2004

Freqiiéncia
Vaiavd Simples Acumulada
Abs (%) Abs. (%)
A exdatem Diretor?
Sim, que ficana escola 1834 281 1834 28,1
Sim, que ficana escola sede 1.190 18,3 3.024 46,4
N&o 3480 534 6.504 99,8
Nao informado 13 02 6.517 100,0
Totd 6.517 100,00
O respondente da pesjuisa € o Diretor.
Sim, que ficana escola 1.235 84,0 1235 84,0
Sim, que ficana escola sede 200 13,6 1435 97,6
N&o informado 35 24 1470 100,0
Totd 1470 100,0

Fonte: MEC/Inep - Pnera 2004

Quanto a forma de escolha dos Diretores considerados neste estudo, os dados
revelaram que 1.106 (75%) foram nomeados por indicacdo da Secretaria de Educacéo, 59
(4%) por concurso, 259 (18%) por eleicdo pela comunidade e 46 (3%) ndo responderam o
guesito.

O nivel de escolaridade desses Diretores, segundo os resultados da pesquisa, mostrou
que 676 (46%) tinham o Ensino Médio e 770 (52%) o Ensino Superior. Na condicéo de pos-
graduados, existiam 241 Diretores, o corresponde a 16% dos participantes da pesquisa. Ao se
avaliar o nivel de escolaridade por sexo, no caso das Diretoras, 55% tinham nivel superior,
enquanto entre os Diretores esse nivel de escolaridade representava 48%.

A funcéo de Diretor é desempenhada por mulheres em 1.095 (75%) escolas. A idade
mediana dos Diretores é de 33 anos e das Diretoras, de 38 anos. No quesito cor/raca, 41% das

Diretoras se declararam brancas e entre os Diretores, 33%.
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Quanto alocalizagdo da moradia dos Diretores, 45% residiam na zona rural. O tempo
meédio de trabalho em atividades educacionais foi estimado em 13 anos, com valor mediano de
12 anos e moda de 8 anos. O saario bruto medio, sem descontos, obtido com o trabalho na
escolafoi estimado em R$801,00 e o valor mediano em R$645,00. Para as Diretoras, o salério
médio ficou em R$789,00 e o valor mediano em R$634,00. No caso dos Diretores, o salério
médio ficou em R$836,00 e o valor mediano em R$680,00.

Instrumento de coleta e os procedimentos de aplicagao

Nesta tese foram consideradas as informacgOes prestadas pelos Diretores e pelas
liderangas comunitarias.

Para medir os construtos relacionados ao nivel socioeconémico (NSE) do aluno e da
comunidade atendida pela escola, foram avaliadas as informacfes prestadas pelas liderancas
comunitérias contidas no questionario da Associacdo dos Produtores Rurais (Anexo 2). No
caso do NSE do auno, considerou-se como proxy a condi¢cdo sociocondmica da familia do
lider comunitério, uma familia padréo no assentamento. Foram utilizadas as questdes sobre a
quantidade de bens domesticos existentes em sua residéncia, num conjunto de 24 questdes. O
NSE da comunidade escolar, também medido a partir do questionario aplicado aos lideres
comunitarios, considerou a avaliagdo feita por esses sujeitos sobre as condicdes de vida e de
trabalho no assentamento, tendo sido consideradas 13 questes, com escala de mensuragéo do
tipo Likert com trés pontos — ruim, regular, bom.

Os construtos relacionados a escola foram avaliados a partir do questionario da
Escola (Anexo 1), organizado em doze blocos de assuntos, a saber:
Bloco 1: Dados cadastrais da escola (15 questdes)
Bloco 2: Programas de assisténcia a escola (12 questdes)
Bloco 3: Niveis e modalidades de ensino da escola (19 questdes)
Bloco 4: Recursos humanos da escola (15 questfes)
Bloco 5: Préticas pedagogicas (9 questbes)
Bloco 6: Informacdes sobre acesso a escola pelos alunos (16 questdes)
Bloco 7: InstalacGes da escola (31 questbes)
Bloco 8: Prioridades da escola (5 questdes)
Bloco 9: Atitudes do respondente (32 questdes)
Bloco 10: Caracterizag&o do respondente (12 questdes)

Bloco 11: Observactes/comentarios do respondente (campo livre)
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Bloco 12: Observagtes/comentarios do pesquisador (campo livre)

Os itens avaliados para identificarem as crencas do Diretor fizeram parte do
guestionario da escola, num conjunto de 32 itens. Eles foram organizados no questionério de
forma que ndo apresentavam as dimensdes as quais estavam vinculados. A escala de
mensuracao adotada no instrumento foi a de Likert com quatro pontos, de forma que o valor 4
representasse a maior aceitacdo do item e o valor 1 a sua menor aceitacdo. O pesguisador de
campo foi orientado para fazer a leitura do item em duas etapas, perguntando inicialmente ao
Diretor se ele concordava ou discordava com a frase lida e, apds sua resposta, indagado-o
sobre o grau de concordancia que atribuia a sua primeira resposta, se “muito” ou “pouco”.

A inclusdo no questionario da pesquisa do bloco relativo as crengas dos Diretores néo
havia sido plangado a priori, tendo ocorrido a posteriori, a partir da ponderacdo dos
argumentos relativos a relevancia do tema, aos aspectos metodol 6gicos e a restri¢gdes temporal
e or¢camentaria da pesquisa. Quanto arelevancia do tema, a abordagem se justificava diante da
énfase que as politicas publicas vinham dando a qualidade do ensino e da necessidade de se
identificar os fatores associados a escola que poderiam estar prejudicando o aprendizado dos
alunos de determinados grupos sociais, principalmente aqueles residentes em areas com
precarias condi¢des de vida. Na dimensdo metodol dgica, diante do objetivo principal da Pnera
ser a caracterizacdo das condi¢cOes materiais de oferta educacional e, ainda, pelo fato de a
pesquisa ter abrangéncia nacional, havia a preocupacdo quanto ao controle da qualidade das
informagdes prestadas sobre esse tema sutil. Por Ultimo, o tratamento adequado para
elaboracdo dos itens exigiria a dilatacdo no prazo para elaboragdo do questionério, 0 que
implicaria na revisdo do cronograma fisico-financeiro, com baixa flexibilidade para
mudangcas, diante dos compromissos assumidos no ambito do MEC e do encerramento do ano
letivo, quando as escolas entrariam no recesso de final de ano, o que inviabilizaria arealizacdo
do trabalho de campo ainda no ano de 2004.

A decisdo final, no entanto, foi pela inclusdo do bloco de crencas em carédter
exploratorio, e as etapas para el aboracéo dos itens foram reduzidas e adaptadas. A reviséo da
literatura sobre as crencas em relacéo a popul acdo assentada e a populacéo do campo em geral
identificou nimero reduzido de estudos empiricos (Abramovay, 2003; Albuquerque, 2002;
Albuquerque et al., 2004; Albuquerque et a., 2005; Luca, 2002 e 2005; Martins, 2005; Rocha,
2008; Rocha, 2004; Rua & Abramovay, 2000).

A primeira versdo dos itens foi elaborada sem a pré-definicdo das dimensdes que
seriam abordadas e o instrumento foi submetido a um grupo restrito de especiaistas, ndo
contemplando a participacdo de psicometristas. O estudo piloto aconteceu numa Unica etapa,
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em amostra intencional de escolas localizadas em assentamentos do Estado de S0 Paulo. Os
resultados foram considerados somente para a validagdo semantica dos itens, ndo acontecendo
aandlise de conteido, com os métodos cientificos necessarios.

A versdo final do instrumento foi composta com 32 itens, tendo sido feita a adequagdo
do layout do instrumento e elaboragéo das orientacbes-chave para 0s pesquisadores de campo.
Apos arealizacdo da Pnera, os dados relativos ao bloco de crencgas néo foram suficientemente
analisados. Os estudos descritivos avaliaram isoladamente os itens, fornecendo informacgdes
fragmentadas, que apenas conseguiram sugerir um quadro conflitante no conjunto de crencgas
dos respondentes.

O estudo desenvolvido nesta tese, mesmo com a consideracdo dos aspectos restritivos
do instrumento, buscou resgatar essas informagfes na tentativa de tracar uma linha de base
sobre as crengas dos Diretores das escolas localizadas nos assentamentos em relagdo a sua
clientela. Procurou, ainda, mostrar a relevancia desse tipo de investigac&o, relacionando-a com
0 desempenho escolar, no entendimento de que essa dimensdo deve integrar 0 elenco de
indicadores relacionados com o efeito da escola e, portanto, passiveis de serem gerenciados
pelas politicas educacionais.

O estudo sugere as etapas para elaboragdo de um instrumento para medicdo de
construtos que permite a sua inclusdo nos levantamentos educacionais de larga escala
realizados pelo Inep, bem como uma abordagem metodol 6gica que transforma essas medidas
em indicadores que podem ser incorporados nas funcdes de produtividade educacional.

A mensuracdo de construtos psicol ogicos exige a adocdo de metodologias especificas
para a sua medicdo, como as adotadas pela Psicometria, que permitem a construcéo de
instrumentos psicologicos largamente utilizados na Psicologia em geral e nas ciéncias
psicossociais em particular. Essas metodologias utilizam técnicas edtatisticas para
identificacdo das varidvels latentes que estdo subjacentes & escala de mensuragdo, sendo
necessaria, paratanto, a construcdo de um instrumento de mensuracéo de construto que estgja
em perfeita consonancia com o proposito e o foco da avaliacéo (Laros, 2005; Pasquali, 2001,
2003; Peres-dos-Santos, 2007; Rocha, 2008).

A boa construgdo de um instrumento de mensuracdo de construtos tem inicio na
identificagdo clara dos objetivos que se pretende alcancar. Dessa forma, se o objetivo da
pesquisa é avaliar a discriminagcdo para com determinado grupo social, o instrumento deve
conter itens que busquem explorar as crencas dos individuos e, de forma indireta, identificar

suas percepcdes e comportamentos discriminatorios (Peres-dos-Santos, 2007).
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A investigacdo de um tema sutil, como 0s que envolvem aspectos psicol6gicos, ndo
deve ocorrer a partir de perguntas diretas, como por exemplo, “O Sr.(a) € preconceituoso?’ ou
“O Sr.(a) discrimina pessoas pobres?’ As pessoas, principamente aquelas que praticam a
discriminagdo na sua forma sutil e que representam a maioria da sociedade, tendem a emitir
suas opinibes e expectativas disfarcadas pela desgjabilidade social, com a prética do
“politicamente correto”, 0 que encobre suas verdades.

Sendo assim, apesar de ser desgjavel a realizacdo de andlises estatisticas a posteriori
em busca de uma interpretacdo para as caracteristicas instrucionais que estéo envolvidas com
o foco do problema, em termos da sua estrutura fatorial, essas caracteristicas devem possuir, a
priori, um significado em termos dos objetivos que se pretende alcancar. Dai a necessidade da
especificacdo das dimensdes representativas do dominio de conhecimentos do que esta sendo
investigado, de forma que essas dimensbes possam ser decompostas hum conjunto de
elementos que representam as caracteristicas importantes a serem medidas, 0 que permitira o
estabel ecimento de um roteiro seguro para a geragcao dos itens que irdo compor o instrumento
de pesquisa (Peres-dos-Santos, 2007).

Assim, para um instrumento destinado a avaliar as percepcdes dos responsavels por
escolas em relacdo aos alunos residentes em &reas de assentamento, as dimensdes poderiam
ser decomposta, por exemplo: o valor da educagéo, a satisfagdo com a escola, a educagéo
como um fator de desenvolvimento do assentamento, a educagéo como uma fator de fixacéo
do homem no campo, a integracdo da escola com a comunidade, a relacéo da escola com as
instancias administrativas do municipio (prefeitura, secretariamunicipal de educagéo).

Apobs serem estabelecidos os objetivos e delimitadas as dimensdes, € importante
considerar as restricdes de natureza temporal e orcamentaria relativas diretamente ao
instrumento, no contexto global da pesguisa. As pesquisas desenvolvidas pelo MEC sdo,
normalmente, de escala nacional e o instrumento devera integrar um questionario que busca
coletar outros aspectos relacionados com a questéo educacional. Sendo assim, a identificacdo
das restricdes contribuira para a definicdo da quantidade de itens e o estabelecimento do
tempo de aplicacdo do instrumento, em relacdo ao questionario como um todo. Essa etapa
permitira, também, a definicdo do formato e da modalidade de aplicagdo do instrumento: se
questionario impresso auto-aplicavel, entrevista, observacdo, entre outros.

A proxima etapa na elaboracdo de um instrumento € a escolha da escaa de
mensuracdo, considerada uma decisdo importante, uma vez que ela representa o veiculo para
medicdo, em termos quantitativos, das caracteristicas qualitativas subjacentes as dimensdes
(Peres-dos-Santos, 2007). A literatura revela uma predominancia no uso de escalas do tipo
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Likert, na forma discordo/concordo, com cinco ou sete opgdes de respostas para cada item. A
escolha dessa tipologia de mensuragao presta-se a uma interminavel e inconclusiva discussdo
sobre o nivel de mensuragéo subjacente, ordinal ou intervalar, bem como sobre os tipos de
analises e técnicas estatisticas que podem ser utilizadas a partir de dados assim mensurados
(Peres-dos-Santos, 2007; Hair et al., 2005; Laros (2005); Babbie, 2003; Pasquali, 1999, 2001,
2003; Nunnally & Bernstein, 1994; Townsend & Ashby, 1984). Além disso, 0 nimero de
pontos da escala, com a existéncia ou ndo de um ponto neutro, € uma decisdo do pesquisador,
ndo implicando na estabilidade, na validade e na consisténcia interna da escala (Hair et al.,
2005a; Pasquali, 1999, 2001, 2003; Peres-dos-Santos, 2007).

Parte-se entéo para a geracdo do conjunto inicial de itens, que, a luz dos objetivos da
pesquisa, pode ser realizada utilizando-se a literatura disponivel, a partir de bancos de itens ou
com a selecdo de itens validados existentes em instrumentos confiaveis. Uma vez que
dificilmente um instrumento utilizado numa pesquisa atende, na integra, aos objetivos de
todas, mesmo no caso de utilizacdo de itens prontos, sd0 necessarias algumas adaptactes
semanticas. No entanto, na impossibilidade dessa aternativa, diante da especificidade do
objeto de avaliacdo, a proposta é partir, a priori, para um estudo qualitativo, com o auxilio,
por exemplo, de técnicas de grupos focais, envolvendo especialistas no tema central do
estudo. O objetivo é identificar os enfoques apresentados por eles para cada uma das
dimensbes estabelecidas para o instrumento. No caso do presente estudo, o grupo de
especialista poderia ser composto por pesquisadores da édrea de educacdo do campo,
psicologos sociais, representantes dos movimentos sociais do campo, diretores, professores,
funcionérios administrativos da escola, pais e€/ou responsdveis e alunos. E importante
considerar que a organizacdo dos grupos focais deve ser feita a partir de critérios quanto aos
sujeitos que participam deles, pois dependendo das suas caracteristicas, serd necessaria uma
dinémica propria para sua conducao.

Com base nos resultados dos grupos focais, € gerado o conjunto inicial de itens, que
ainda precisam ser submetidos a testes pilotos, junto ao publico-alvo da pesquisa, para
depuractes, validacdo seméantica e de fidedignidade ou validagdo dos construtos, com a
verificagdo da consisténcia interna dos itens em cada fator. Os itens selecionados para compor
o instrumento final devem atender a, pelo menos, dois critérios de qualidade. O primeiro
refere-se a sua capacidade de gerar boas respostas, e, para atender a esse critério, o item deve
ser comunicado e compreendido de forma consistente; as expectativas quanto a resposta
adequada precisam ser claras para o respondente; os respondentes devem ter toda informagéo
necessaria para respondé-1o; os respondentes precisam estar dispostos a respondé-lo (Fowler,
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1988). O segundo critério diz respeito a linguagem utilizada na formulag&o dos itens, que deve
ser isenta de ambiguidade; compreensivel pelo publico-alvo da pesquisa; ser livre de viés ou
énfase, como forma de ndo direcionar a resposta (Babbie, 2003; Pasquali, 1999, 2001, 2003;
Peres-dos-Santos, 2007).

A vadidacdo semantica de um item representa uma andise tedrica visando,
essencialmente, evitar desperdicio de recursos com a utilizagdo de um item que ndo sgja
adeguado a populacdo alvo do estudo. Ela representa uma sintese das etapas do teste piloto do
instrumento, que envolve a andlise semantica e a analise dos juizes (Pasquali, 1999).

No entanto, um fator deve ter validade e confiabilidade. A validade refere-se ao grau
em que uma medida ou um conjunto de medidas representa corretamente 0 conceito em
estudo, ou sgja, ela ndo deve conter erros sistematicos ou nao-aleatérios. A confiabilidade
refere-se ao grau de consisténcia que uma variavel ou conjunto de varidaveis tem com o que se
pretende medir, ou sga, medidas confiaveis sdo estaveis. O fator representa uma medida
vélida quando possui itens validos e ele préprio € vaido, ou sgja, ele é composto por itens
com cargas fatoriais elevadas e em numero suficiente para cobrir todos os aspectos do
construto tedrico. Essa é uma questéo tipica da Psicometria, e ndo tanto da andlise fatorial. A
confiabilidade ou precisdo de um fator, por outro lado, pode ser verificada pela sua
estabilidade, a partir da andlise de fidedignidade realizada por meio da verificagdo do Alfa de
Cronbach (Peres-dos-Santos, 2007).

Para a ordenacdo dos itens no instrumento, deve-se seguir uma estrutura légica,
agrupando-se num mesmo bloco os que fazem parte de uma mesma dimensdo ou aspecto, e,
em seguida, ordenando-se esses blocos de itens de acordo com um critério de relevancia, de
forma que, no inicio do instrumento, sgjam localizados os blocos diretamente relacionados ao
propésito do estudo. Esse tipo de procedimento € entendido, primeiramente, pelo fato de que
um questionario deve ser pensado como uma entrevista que ocorre entre o pesguisador e 0
informante, ou seja, uma conversa que tem um objetivo. Diante disso, ela deve fluir de acordo
com as normas sociais, iniciando no cumprimento, passando pela interacdo e finalizando com
a despedida. Por ultimo, um questionario deve ser interessante, curto, e ndo deve exigir
maiores esfor¢os fisicos ou mentais para ser respondido, proporcionando a sensagcdo de
relevancia e importancia para as respostas oferecidas, ja que a relevancia percebida pelo
informante é um dos principais preditores da taxa de resposta (Dillman, 2000; Gunther, 2003;
Peres-dos-Santos, 2007).

Um instrumento de mensuragdo de construtos cientificamente construido permite uma
interpretacdo adequada dos fatores. A interpretagdo dos fatores constitui-se num processo
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cientifico que deve estar ancorado numa teoria suficientemente elaborada. Mesmo fatores
fortes e estaveis matematicamente, mas cuja interpretacdo no contexto da teoria cientifica sgja
invidvel, podem se transformar em resultados indteis para a ciéncia. Mas também, por outro
lado, as teorias sdo sujeitas a reformulagdo, principamente a luz dos fatos. Essa ponderacéo,
apresentada em Pasguali (2002), € um aerta para que 0s pesquisadores, ao interpretarem um

fator, também néo se deixem dominar pelas teorias (Peres-dos-Santos, 2007).

Base de Dados do estudo

Considerando as dimensdes avaliadas nos modelos de produtividade educacional, a
base de dados adotada nesta tese (Anexo 3) foi composta, inicialmente, por 125 variaveis, das
quais 102 se relacionam com aspectos da escola e 23 ao NSE do aluno e da comunidade. A
base final dos dados ficou composta por 91 variaveis, sendo 64 relacionadas com a escola; 15
com o NSE do aluno e da comunidade; e 12 variaveis latentes.

As varidveis independentes que geraram as estruturas fatoriais relativas a escola
derivaram do questionario da Escola, respondido pelo seu Diretor. Essas variaveis foram
selecionadas com vistas a composicdo das dimensBes. infra-estrutura, recursos humanos,
organizagao didatico-pedagogica e crencas dos Diretores.

As variaveis de controle que deram origem as estruturas fatoriais, relativas ao NSE do
auno e da comunidade, consideraram as informacbes da lideranca comunitaria do
assentamento, prestadas a partir do questionario da Associacdo de Produtores Rurais.

Para definicdo da estrutura fatorial da variavel dependente, relativa ao desempenho
escolar, foram considerados indicadores calculados a partir dos dados do Censo Escolar 2004
e 2005.

Para redlizacdo do estudo, foram utilizados os softwares estatisticos SAS e
SPSS 15.0.

Analise dos Dados

Nesta tese foram desenvolvidos dois estudos independentes, porém inter-
relacionados, no sentido de que o primeiro estabeleceu as variavels latentes que foram
utilizadas no segundo, em que se procurou identificar a relagdo entres essas varidveis na

explicacdo do desempenho escolar. A investigacao sobre arelacdo entre as variaveis foi feitaa
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partir da andlise de trés modelos de regressdo linear multipla, definidos como uma fungdo de
produtividade educacional, que teve como variaveis independentes o NSE do aluno, o NSE da
comunidade e as varidveis relativas ao efeito da escola

A varidvel dependente do primeiro modelo de regressdo linear multiplo foi o fator
(FIQUALIN), construido a partir dos seguintes indicadores educacionais: taxa de adequacéo
da idade-série nas séries iniciais do ensino fundamental, taxa de adequacéo idade-série nas
séries finais do ensino fundamental, taxa de aprovacdo nas seéries iniciais do ensino
fundamental, taxa de aprovagdo nas séries finais do ensino fundamental e taxa de adequacéo
da idade de conclusdo no ensino fundamental. O segundo modelo de regressdo considerou
como medida do desempenho escolar a taxa de adequacéo idade-série nas séries iniciais do
fundamental (ADQ14) e o terceiro, ataxa de adequacdo idade-série nas séries finais do ensino
fundamental (ADQ58).

As varidveis relativas ao efeito da escola, por tratar-se da dimensdo de maior
interesse dessa tese e como forma de facilitar a interpretacdo dos resultados, foram
organizadas em sub-dimensbes, a saber: crencas do Diretor, infra-estrutura, organizacéo
didéti co-pedagdgica e recursos humanos.

A impossibilidade em utilizar como medida do desempenho escolar as notas
alcancadas nas provas de lingua portuguesa e matematica, avaliadas pela Prova Brasil 2005 e
aplicadas pelo MEC, deve-se ao fato de que o universo de aplicacdo dessas provas nao
contemplou as escolas localizadas no meio rural, onde se situam as escol as dos assentamentos.
Diante disso, a alternativa adotada foi considerar como variaveis dependentes do segundo
estudo desta tese o desempenho escolar medido a partir dos indicadores de fluxo escolar, em
termos das taxas de aprovacao e das taxas de adequagao idade-série.

O método adotado na andlise dos dados sera apresentado a seguir, respectivamente,
para cada estudo.

Estudo 1 — Analise fatorial para obtencéo dos construtos latentes

Considerando como foco principa desta tese a verificagdo da existéncia de relagdo
entre as crengas do Diretor da escola e 0 desempenho escolar, essa sub-dimensdo norteou a
definicdo da subamostra considerada, composta por 1.470 escolas.

Para as demais dimensdes e sub-dimensdes de andlise, primeiramente foi realizada a

selecdo inicial das varidvels que seriam submetidas a andlise exploratéria dos dados, ou sgja,
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foram selecionadas as variaveis relativas as dimensdes. desempenho escolar, NSE do aluno,
NSE da comunidade e efeito da escola, essa Ultima decomposta em sub-dimensdes relativas as
crencas do Diretor, a infra-estrutura, a organizacdo didatico-pedagdgica e aos recursos
humanos. As variaveis selecionadas, quando necess&io e pertinente, tiveram suas
alternativas/categorias recodificadas, com a associagéo de valores numéricosde 1 ai, em quei
correspondeu ao namero total de alternativas da questdo. A ordenacdo das alternativas foi
estabelecida conforme a contribuicéo tedrica de cada uma para o desempenho escolar, de
forma que o valor 1 foi associado a aternativa que representasse uma situagdo tedrica menos
favoravel e o valor i aguela com situagéo tedrica mais favorével. No processo de recodificagdo
das variavels, quando necessario e com vistas a uma melhor interpretacdo dos resultados,
algumas categorias foram reagrupadas (Anexo 3).

Em seguida, diante da utilizagdo da técnica de andlise fatorial, foram verificados os
pressupostos quanto a natureza e ao tamanho da amostra, tratamento dos casos de valores
extremos (outliers), valores ausentes (missing values) e normalidade das varidveis (Laros,
2005). Paratanto, foram adotadas técnicas de estatistica multivariada.

No que diz respeito a natureza da amostra, em que 0 pressuposto exige que sgjao mais
heterogénea possivel, de forma a representar toda a populagéo alvo, para o estudo em questéo
ela envolveu todas as escolas publicas (municipais e estaduais) localizadas nos assentamentos
ou em seu entorno rural proximo, que ofereciam ensino fundamental, atendiam as familias
assentadas e tinham a funcdo formalmente instituida do Diretor da escola. Essa amostra
contemplou escolas distribuidas em todas as unidades da federagdo, subordinadas as redes de
ensino estaduais e municipais. Essa composicdo da amostra contempla as condigcoes
necessarias e suficientes para atender ao critério de heterogeneidade.

Quanto ao pressuposto do tamanho da amostra, a recomendacdo adotada neste estudo
foi de contemplar, no minimo, 100 sujeitos por fator medido, o que foi atendida amplamente
diante da amostra de 1.470 respondentes (Pasquali, 2005).

A verificagdo dos dados omissos, dos valores discrepantes e da normalidade das
variaveis foi realizada isoladamente, para cada dimensdo e sub-dimensdo. Os valores
discrepantes, para o caso das variaveis continuas ou intervalares, foram verificados a partir da
avaliacdo da distribuicdo de freqiéncia e de diagramas de dispersdo, ndo tendo sido
encontrados casos que revelassem esse tipo de ocorréncia. Para 0 caso das variaveis quase-
intervalares, como aquelas medidas por meio de escalas de mensuragdo, a verificacdo de

respostas repetidas, em que o respondente informa a mesma categoria para todos os itens do
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instrumento, foi realizada e ndo se encontrou Situacdo que sugerisse esse tipo de
procedimento.

Quanto ao tratamento dos dados omissos, por se referirem a dados secundarios,
adotou-se o critério de excluir da base de dados o0s questionarios com valores ausentes. Esse
procedimento foi realizado com a aplicagdo do método de eliminagdo listwise, disponivel no
software SPSS 15.0.

O pressuposto de normalidade na distribuicdo das variaves foi verificado a partir da
avaliacdo dos coeficientes de assimetria e curtose, de forma que, para uma variavel ser
considerada com distribuicdo simétrica ou perto dessa condicdo, 0 seu coeficiente de
assimetria deveria ser nulo ou bem préximo de zero. A opcdo pela transformacdo matematica
das varidveis que ndo atendessem a esse critério foi adotada somente para os itens da sub-
dimenséo “crengas do Diretor”, como forma de preservar o maior nimero de itens na anélise,
j& que os mesmos mostraram problemas na sua construcdo. Essa alternativa, apesar do
prejuizo gerado na interpretagdo isolada das cargas e escores fatoriais, foi acatada diante do
objetivo principal do estudo de estabelecer as variaveis latentes que descrevessem essa sub-
dimensdo. As transformacdes utilizadas foram a log;o (X) e 1/x, em que a primeira é
considerada de grau moderado e a segunda de grau forte (Tabachnick & Fidell, 2007).

A andlise preliminar da estrutura dos dados se desenvolveu a partir da técnica de
andlise fatorial, uma ferramenta estatistica amplamente adotada no desenvolvimento e na
avaliacdo de medidas e de instrumentos psicolégicos (Pasquali, 2005). A abordagem
exploratoria desse estudo permitiu avaiar as inter-relacfes entre o conjunto de varidvels,
condensando as informagdes nelas contidas, em termos das suas dimensdes comuns, num
conjunto menor de variaveis estatisticas denominadas fatores, construtos subjacentes ou
latentes (Laros, 2005). No modelo fatorial, o agrupamento das varidveis em fatores ocorre em
funcdo das suas correlagdes, ou sga, varidveis de um mesmo fator apresentam altas
correlacles entre s e correlagdes relativamente mais baixas com as varidveis organizadas nos
demais fatores. No presente estudo, como néo se dispunha de um modelo tedrico sobre os
construtos subjacentes da estrutura fatorial das crencas do Diretor, nem o instrumento de
coleta dos dados as sugeriu, aanalise fatorial foi empregada de formaaidentifica-los.

Os resultados foram obtidos utilizando-se a Analise de Componentes Principais (ACP)
e 0 método de rotacdo considerado, e, no caso de mais de um fator, foi utilizada, inicialmente,
arotacdo obligua PROMAX. Esse método de rotacéo € justificavel, pois os tragos latentes nas
ciéncias psicossociais raramente sao independentes ou ortogonais e este método permite que
o0s itens se acomodem mais adequadamente nos fatores. A opgéao pela ACP justifica-se pelo
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fato de ndo se possuir, a priori, um modelo tedrico sobre a estrutura das dimensdes e sub-
dimensdes e, também, pelo fato deste estudo exploratério ter como objetivo identificar os
melhores aglomerados de variaveis para serem incorporados na funcdo de produtividade
educacional (Tabachnick & Fidell, 2007).

Quando a correlacéo entre os fatores, depois de aplicada a rotagéo, se mostrou inferior
a 0,30, foi executada uma rotagéo ortogonal (VARIMAX). Este procedimento € recomendado
por Thompson (2004), que argumenta que quando os fatores mostram baixa correlacéo (i.e. <
0,30) a opc¢do indicada é a utilizacdo da rotacdo ortogonal (por exemplo,VARIMAX) e quando
a correlacdo for superior a 0,30 é indicada a rotacdo obliqua (por exemplo, PROMAX). O
método de rotacdo PROMAX € um método que utiliza funcdes de rotacéo ortogonal, como a
matriz-alvo. Parte-se do principio que as solucdes ortogonais e obliquas séo normalmente
muito proximas e que, reduzindo-se as cargas fatoriais menores para cargas muito proximas
de zero, pode-se obter uma matriz estrutura alvo razoavelmente simples. A solucéo desgjada
obtida encontrando-se 0 melhor gjuste dos fatores obliquos a essa matriz-alvo (Kim &
Mueller, 1987).

A partir desses resultados foi realizada a andlise preliminar da estrutura fatorial dos
dados, nas dimensdes e sub-dimensdes previamente estabelecidas, contemplando ainda a
andlise da consisténcia interna de cada fator, a partir da verificagcdo do Alfa de Cronbach e a
correlagdo item-total corrigida. Foi considerado problemético o item que apresentasse
correlacdo item-total corrigida menor que 0,20. Quanto a andlise de consisténcia interna dos
fatores, o critério de aceitabilidade do Alfa de Cronbach, que variade 0 a 1, considerou como
limite inferior de aceitagdo o valor 0,60. Na andise da sub-dimensdo crengas do Diretor esse
limite inferior foi flexibilizado, com vistas a evitar a exclusdo de um grande nimero de itens
da estrutura fatorial, o que inviabilizaria alguns fatores essenciais para interpretacdo dos
resultados. A baixa consisténcia interna de um fator faz com que ele se torne instavel. No caso
especifico da baixa fidedignidade dos fatores relacionados as crencas do Diretor, os problemas
jaidentificados na formulacdo dos itens explicam este resultado, sugerindo a necessidade de
revisao do instrumento em futuras pesquisas.

A motivacdo pelo uso da técnica de andlise fatorial esta relacionada com as opgoes
dos resultados fornecidos, o que favoreceu o enfoque exploratério deste estudo. Além de
possibilitar aidentificagdo das sub-dimensdes, permitiu a reducéo do nimero de variaveis que
seriam consideradas na andlise de regressdo multipla, o que facilitou a andlise e interpretacéo
dos resultados. O conjunto reduzido de varidveis latentes, fatores ou indices sumarios, que
apresentavam maxima variabilidade e fidedignidade, tém apoio no principio da parciménia da
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técnica de andlise fatorial, em que um conjunto reduzido de variaveis mostra-se suficiente
para explicacdo do fenébmeno medido por meio de um grande nimero de variaveis observaveis
(Pasquali, 2005; Laros, 2005).

A andlise fatorial permitiu, ainda, no caso de ser identificado mais de um fator
subjacente aos dados, a medida da correlacdo entre esses fatores. Além disso, possibilitou a
separacdo da variancia de cada variavel mensurada em variancia compartilhada e variancia
anica, em gue a variancia compartilhada (comunalidade) representa a variancia associada as
variaveis latentes, sendo estimada a partir da variancia partilhada com as demais variaveis
consideradas na andlise; e a variancia Unica corresponde a combinagdo da variancia especifica
de cada variavel com a variancia do erro aleatorio devido a sua mensuracdo. A soma da
variancia compartilhada (comunalidade) com a variancia especifica define a variancia
verdadeira, que corresponde a precisdo do item, enquanto a variancia compartilhada fornece a
medida da validade do instrumento de coleta (Pasquali, 2005).

Para utilizacdo da andlise fatorial, é importante distinguir entre a adequacdo do seu
uso, relacionado com o objetivo da andlise, e a adequacdo da sua técnica, relativa aos
procedimentos matematicos e estatisticos necessarios para se alcancar esses objetivos (Laros,
2005). No caso desta tese, 0 uso da andlise fatorial teve como objetivo a identificagdo das
dimensdes e sub-dimensdes e a reducdo do nimero de variaveis. O seu uso exploratério, para
0 caso das crencas dos Diretores das escolas dos assentamentos, permitiu a identificacgo das
dimensbes subjacentes ao conjunto de itens diante da ndo disponibilidade, a priori, de
referéncias tedricas que as recomendasse.

Os itens selecionados para serem submetidos ao exame de fatorabilidade da matriz de
correlagbes (matriz R), seguindo a recomendacdo de Johnson & Wichern (1998), foram
padronizados em escores z, com distribuicdo de média O e desvio padrdo 1. A matriz R de
Pearson foi analisada em termos do percentual de correlacbes bivariadas significantes
diferentes de zero, no nivel de 1% e 5%. O teste de Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) foi verificado
na andlise preliminar para confirmar se 0s itens apresentavam na sua matriz de inter-
correlagdo uma covariancia suficiente que permitisse a procura de fatores. O indice KMO é
baseado nas correlacfes parciais entre as varidvels, e quanto mais proximo de 1, maior a
comunalidade entre as mesmas e, portanto, melhor a fatorabilidade do conjunto (Laros &
Puente-Palacios, 2004). Valores de 0,70 para o indice KMO podem ser considerados
aceitéveis (Pasguali, 2005). A utilizacdo da técnica de andlise fatoria também auxiliou no
processo de andlise prévia dos dados e da verificagdo da correlagcdo entre os itens, de forma
que os itens que mostraram uma relagdo fraca com o construto alvo foram excluidos durante o
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processo iterativo de andises fatoriais, até a identificagdo daqueles que efetivamente
comporiam a estrutura fatorial final.

A decisdo sobre o nimero de fatores que poderiam ser extraidos da base de dados
seguiu o critério de Andlise Paralela (AP) (Horn, 1965). O critério propde comparar os valores
médios dos autovalores obtidos por meio de matrizes com valores randémicos, a partir de
amostras de tamanhos iguais ao da matriz de correlacdo empirica, com 0s autovalores da
matriz de correlacdo com os dados empiricos. Dessa forma, 0 nimero de fatores a serem
extraidos corresponderia aos autovalores empiricos que excedem os valores médios dos
autoval ores obtidos randomicamente.

Para uma estrutura fatorial ser considerada adequada, cada fator tem que possuir um
nimero razoavel de varidveis, as variaveis devem ter uma carga fatorial minima; e devem
existir poucas variaveis com cargas em mais de um fator (Costello & Osborne, 2005). O valor
assumido nesta tese, como minimo, para a carga fatorial de uma variavel, foi de 0,32,
seguindo recomendacdo de Tabachnick & Fidell (2007). Para o caso de varidvels com carga
fatorial compartilhada por dois ou mais fatores, o critério foi exclui-la no caso de a diferenca
entre elas ser inferior a 0,10. Quanto a0 numero de variaveis por fator, a regra empirica
estabelece que um fator com menos de trés variaveis € geramente fraco e instavel, enquanto
um fator com pelo menos 5 variaveis com cargas fatoriais minimas de 0,50 pode ser
considerado desegjavel e solido (Costello & Osborne, 2005).

A verificacdo da estabilidade do fator foi feita pela andlise de fidedignidade, que
sinaliza a consisténcia interna dos itens do fator (Pasguali, 2005). Os itens, na escala de
mensuragdo, devem medir 0 mesmo construto e assm serem altamente correlacionados
(Nunnally & Bernstein, 1994). Essa medida pode ser obtida por meio da correlagéo item-total
corrigida, devendo assumir valores superiores a 0,50 (Hair et a., 2005a). A avaliacdo da
consisténcia interna da escala de mensuracéo dos construtos foi obtida pelo coeficiente Alfa
de Cronbach e Lambda 2 de Guttman. Regras empiricas sugerem que os valores destes
coeficientes superiores a 0,90 representam um nivel excelente de consisténcia interna,

enguanto valores de 0,70 sdo considerados razoaveis (Hair et al., 2005a).

Estudo 2 — Analise de regressao linear multipla

Como forma de identificar a relagdo entre os fatores construidos na primeira etapa do

estudo, foi aplicada a técnica de analise de regresséo linear multipla para a construcédo de trés
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modelos. Nesta tese, foram adotados como medida do desempenho escolar, que representa a
variavel dependente (VD), indicadores que refletissem a progressdo ou fluxo escolar dos
alunos no ensino fundamental. Foram definidos trés modelos, a partir de trés variaveis
dependentes. O primeiro considerou como medida do desempenho escolar (VD) o construto
estabelecido no Estudo 1 deste trabalho, a partir das taxas de adequacéo idade-série (1L.2a4.2e
5.2 a 8.2 séries), taxas de aprovacdo (1.2 a 4.2 e 5.2 a 8.2 séries) e taxa de adequacdo idade de
conclusdo do ensino fundamental. Para 0 segundo modelo, o desempenho escolar foi definido
como a taxa de adequacdo idade-série da 1.2 a 4.2 série do ensino fundamental e para o terceiro
modelo avaridvel dependente foi ataxa de adequacdo idade-série da5.2a 8.2 série.

Como variaveis independentes (V1), os model os testaram os construtos definidos para
as dimensdes: NSE do auno e da comunidade e efeito da escola, de forma a identificar as
variaveis com maior e melhor poder explicativo. A dimensdo efeito da escola, conforme o
Estudo 1, foi decomposta em sub-dimensbes, de forma a delimitar os insumos escolares
considerados neste trabalho: crencas do Diretor, infra-estrutura, organizacdo didético-
pedagdgica e recursos humanos.

Asvaridveis NSE do auno e da comunidade, de acordo com a literatura, foram usadas
como variaveis de controle, ja que a auséncia dessas medidas poderia conduzir a covariancia
esplria e sobrestimacdo das demais variaveis. Essa orientacdo foi mantida neste trabalho,
mesmo se tratando de um universo homogéneo em termos socioecondémicos, diante das
caracteristicas do grupo socia considerado e das condicfes de vida nos assentamentos rurais
do pais.

A andlise de regressdo linear mdltipla € uma técnica que tem como proposito
estabelecer a relacdo entre variaveis, ndo necessariamente em termos de causalidade, mas
guanto a sua influéncia no comportamento da variavel dependente (variavel resposta). Neste
estudo, buscou-se identificar a existéncia, 0 sentido e o peso da influéncia das crengas do
Diretor da escola na explicacdo do desempenho escolar, na hipétese de que esse efeito existe,
€ negativo e prejudica o desempenho escolar dos alunos das escolas localizadas nas areas de
assentamento rural. Ndo se pretende, com este modelo, realizar previsdes sobre o
comportamento do desempenho escolar desses alunos, ja que esse tipo de inferéncia exigiria,
no Minimo, 0s gjustes necessarios nos itens que fizeram parte do instrumento que coletou as
crencas do Diretor e que se mostraram pouco precisos.

A selecdo das variaveis independentes foi orientada no sentido de se explicar a maior
proporcdo possivel da variagdo do desempenho escolar, a partir de um conjunto basico de
variaveis, que, teoricamente, estariam relacionadas com esse aspecto. O método de estimacéo
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dos modelos foi 0 Méodo dos Minimos Quadrados Ordinéarios (MQO), e na sua construgao
adotou-se 0 método de selecdo e ordenacdo da incorporacdo das varidveis a partir da
especificacBo do pesguisador, ou sga, com o controle da sua importéncia e da sua
contribuicdo na explicagdo do comportamento do desempenho escolar em relacdo a sua
variagao total.

O processo de modelagem teve inicio com um modelo de regressao linear smples, em
gue cada regressor € avaliado isoladamente, de forma a se identificar aquele que explica a
maior propor¢cdo da variacdo total da variavel dependente. Esse procedimento é
sucessivamente adotado na construcdo dos model os de ordem superior, até ndo existirem mais
regressores potenciais que contribuam com uma proporcgdo adiciona significativa da variagéo
total.

Os fatores construidos no Estudo 1, que agora compdem o conjunto potencial de
regressores a serem incorporadas no modelo, foram avaliados quanto aos pressupostos
fundamentais para aplicacdo da técnica de regresséo linear multipla, a saber: (i) normalidade
na distribuicéo das variaveis dependentes e independentes; (ii) fidedignidade dos fatores; (iii)
linearidade na relacdo das variaveis dependentes e independentes; (iv) auséncia de
multicolinearidade (entre as varidveis independentes); e (v) homocedasticidade na relagdo
entre asvariaveis.

A verificagdo da normalidade das varidveis envolvidas no modelo de regresséo foi
feita a partir da avaliacéo dos coeficientes de assimetria e curtose e dos testes de K olmogorov-
Smirnov e de Shapiro-Wilk. Essa avaliag8o teve carater confirmatorio, diante dessas variaveis
terem sido construidas a partir da técnica de andlise fatorial, que considerou, entre os
pressupostos de utilizacdo dessa técnica, a normalidade na distribuicdo das variaveis que
fizeram parte da estrutura fatorial. Também foi realizada a inspecéo grafica disponibilizada
pelo software SPSS 15.0 — probabilidade normal (normal p-p plot of regression standartdized
residual) e dispersdo dos residuos (Scatterplot) (Tabachnick & Fidell, 2007). No gréfico de
probabilidade normal, os escores séo ordenados e um valor normal esperado € computado e
comparado a esses escores, para cada caso. Se a distribuicdo da variavel € normal, entéo os
pontos se gjustam a diagonal do gréfico, com pequenos desvios que S0 considerados
aleatérios. No caso do gréfico de dispersdo dos residuos, a normalidade da variavel é revelada
guando os pontos se distribuem igualmente, acima e abaixo da reta paralela ao eixo X, que
cortao eixo Y no ponto 0.

A premissa de normalidade, recorrente para utilizacdo da maioria das técnicas
estatisticas disponiveis, em especia na técnica de andlise de regressdo linear multipla, esta
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relacionada com o Teorema do Limite Central, que € um dos principais fundamentos das
técnicas estatisticas (Tabachnick & Fidell (2007); Gujarati (2006)).

Esse teorema demonstra que, se ha um grande nimero de variaveis aleatérias
independentes e com distribuigdo idéntica, entdo, com poucas excegdes, a distribuicdo de sua
soma tende a distribuicdo normal, na medida em que o nimero de varidveis aumenta
indefinidamente. Como 0 modelo classico de regressdo linear pressupbe que 0S erros
aeatorios (uj) sgam normalmente distribuidos e que u; e u; ndo se correlacionem e se
distribuam independentemente, de forma que u; represente a influéncia combinada sobre a
variavel dependente de um grande nuimero de varidveis ndo incluidas explicitamente no
modelo de regressdo, espera-se que a influéncia dessas variavelis omitidas ou negligenciadas
sgja pequena e, na melhor das hipéteses, aleatéria (Tabachnick & Fidell (2007); Gujarati
(2006)).

Outro aspecto relacionado com a premissa de normalidade diz respeito a distribuicéo
de probabilidade dos estimadores de MQO, ja& que uma das propriedades da distribuicdo
normal estabelece que qualquer funcéo linear de variaveis com distribui¢cdo normal também é
normalmente distribuida. Como os estimadores de MQO sdo funcdes lineares de u; se 0s u;
estiverem normalmente distribuidos, os estimadores também o estardo, 0 que permite a
utilizacdo dos testes de hipdtese adotados na andlise de regressdo (Tabachnick & Fidell
(2007); Gujarati (2006)).

Da mesma forma, a andlise de fidedignidade dos fatores, agora definidos como
variaveis dependentes e regressores, foi testada no momento da definicéo da estrutura fatorial,
a partir da andlise de fidedignidade que considerou a verificacdo do Lambda 2 de Guttman e
de Alfade Cronbach (Tabachnick & Fidell (2007); Pasquali (2005)).

A linearidade da relacdo entre as variaveis foi verificada, inicialmente, pela andlise da
matriz de correlagdo linear de Pearson e testada no nivel de significancia de 1% e 5%. Como o
coeficiente linear de Pearson somente identifica a relagdo linear, essa avaliagdo foi
complementada para os casos de existéncia das relacdes ndo-lineares, a partir da andlise dos
residuos, ao final da modelagem (Tabachnick & Fidell (2007); Pasquali (2005)).

A multicolinearidade dos regressores foi avaliada pelo fator de inflacdo da variancia
(FIV), com a consideracdo da regra prética dessa medida assumir valores inferiores a 10. De
forma complementar, foi avaliada a medida de Tolerancia (TOL), definida como o inverso do
fator de inflagdo da variancia (FIV), que deve assumir valores proximos de 1 para que se
obtenha a certificagdo de inexisténcia de multicolinearidade entre as variaveis (Gujarati,
2006). A multicolinearidade pode acarretar dois tipos de problemas na andlise de regressdo. O
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primeiro deles leva a instabilidade numérica dos coeficientes de regressdo, o que acarreta uma
alta variancia dos parametros estimados. O segundo, decorrente do primeiro, esta associado a
fase de previsdo do modelo, em que a falta de qualidade dos coeficientes pode dificultar a
extrapolacéo (previsdo) dos resultados que estejam fora da regido coberta pelas observagoes
(Tabachnick & Fidell (2007); Gujarati (2006)).

A homocedasticidade, no caso da regressao linear ssimples, corresponde a igualdade na
dispersdo ou variacdo dos valores de Xi em relacdo a Yi, de forma que a variancia em torno da
linha de regressdo, definida como a linha das relagfes médias entre Y e X, ndo aumente ou
diminua quando X varia. A heterocedasticidade corresponde a situagéo contréria, em que a
variancia condicional de Y varia com X. A premissa para obtencdo de um bom modelo de
regressao linear € que os termos de erro u; da funcéo de regressdo sejam homocedasticos, ou
sgja, devem ter a mesma variancia. A homocedasti cidade esta relacionada com o pressuposto
de normalidade, pois, ocorrendo a normalidade multivariada, a relagdo entre as variaveis €
homocedéstica. Dessa forma, a premissa de homocedasticidade é aceita como decorréncia da
normalidade das variaveis (Tabachnick & Fidell, 2007).

Entre as medidas consideradas para a construcdo do modelo, foi avaliado o coeficiente
de determinacdo multipla (R?), uma estatistica resumida que informa o quanto a linha de
regressdo amostral se ajusta aos dados. O valor de R? , que variano intervalo fechado de O e 1,
define o gjustamento perfeito do modelo quando assume o valor 1. Por outro lado, ao assumir
o valor 0, significa a inexisténcia de relacdo entre a varidvel dependente e seus regressores.
Dessa forma, o valor de R? mede a proporc&o ou o percentual da variagso total que esta sendo
explicada pelo modelo de regressdo. Foi considerado, também, o coeficiente gjustado de
determinacéo (R® ajustado), medida modificada do coeficiente de determinacdo (R?) que
considera 0 numero de variaveis independentes incluidas na equacdo de regressdo e o tamanho
da amostra. Trata-se de uma estatistica mais adequada para comparacdo de equagdes com
diferentes nimeros de varidveis independentes, diferentes tamanhos de amostra ou em ambos
0s casos. Enquanto o coeficiente de determinacgo (R?) sempre aumenta com a adicéo de uma
nova varidvel independente, o coeficiente de determinacdo ajustado (R® gjustado) pode
diminuir se a nova varidvel independente tiver pouco poder de explicacdo ou se os graus de
liberdade se tornarem peguenos.

A significancia estatistica dos coeficientes de regressdo foi testada de forma individual
e geral. A significancia individual dos coeficientes da regressdo foi verificada por meio do
testet. Quando o valor det calculado € maior que o valor critico det no nivel de significancia

estipulado, rejeita-se a hipotese nula de que o coeficiente de regressdo € igual a zero, ou sgja,
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que ele ndo exerce influéncia na explicacdo da variavel dependente. Para verificacdo da
significancia geral do modelo, na qual é testada a hipétese conjunta de que os verdadeiros
coeficientes parciais angulares da regressdo séo simultaneamente iguais a zero, utilizou-se o
teste F. Existe uma estreita relacso entre o coeficiente de determinagio maltipla R? e o teste F
empregado na andlise de varidncia. Essas duas medidas variam diretamente, fazendo com que
o teste F, que € uma medida da significancia geral da regressdo estimada, seja também um
teste da significancia de R? (Gujarati, 2006).

Mesmo com a consideracdo dessas estatisticas para orientacdo do melhor gustamento,
a sensibilidade do pesguisador ndo foi desprezada na observacdo das expectativas tedricas
subjacentes a respeito do modelo, em termos dos sinais dos coeficientes decorrentes das
variavels que estédo sendo incorporadas no modelo, que devem revelar a concordancia com o
sentido da relacdo teoricamente esperada entre a variavel dependente e as variaves
independentes (Gujarati, 2006).

80



5 - RESULTADOS E DISCUSSAO

Estudo 1 — Estruturas fatoriais

Crencas do Diretor

Foram analisados os 32 itens constantes do questionério da escola, aplicado na Pnera,
que avaliaram as crencas do Diretor da escola quanto a importancia da educacdo para a
populacdo assentada. A subamostra deste estudo correspondeu as escolas gque ofereciam o
ensino fundamental regular, estavam localizadas nas areas de assentamento, pertenciam as
redes municipais e estaduais e tinham a fungdo de Diretor formalmente instituida.

Os pressupostos de heterogeneidade e tamanho da amostra foram atendidos, diante do
numero de escolas pesquisadas (N = 1.470) e as mesmas se encontrarem distribuidas em todas
as unidades da Federacdo. Como o estudo utilizou dados secundarios, disponiveis na base de
dados do Inep, as correcBes decorrentes do preenchimento indevido do question&rio ndo
puderam ser realizadas. No entanto, foram realizadas as verificagbes da consisténcia interna
das informagdes, com a exclusdo daquel as consideradas inadequadas.

A inspecdo inicia dos itens sugeriu problemas na construcéo do instrumento, o que foi
confirmado no decorrer das andlises estatisticas. Existiam itens que em vez de identificarem as
crencas sugeriam respostas dirigidas para a constatagdo de uma situacdo real, como a
apresentada na frase: “O material escolar € caro demais para as familias assentadas’. Outros
itens apresentavam duplo conteido, o que confundia o respondente e prejudicou a qualidade
da informagdo, como, por exemplo: “A juventude precisa de estudo para ter oportunidade de
trabalho na cidade, para se livrar da lida pesada do campo”’. Nesta frase, o contelido da
primeira parte relaciona o estudo com o aumento da oportunidade de trabalho na cidade e a
segunda remete a tarefa pesada do trabalho do campo. O problema da informac&o para um
item que apresenta dois contelidos esta no fato de que o grau de concordancia do respondente
para com o item pode ndo ser 0 mesmo para os dois contelidos apresentados, colocando em
divida a sua resposta no momento da analise. Nesse caso, 0 item poderia ter sido
desmembrado em dois, 0 que permitiria mais fidedignidade da informacdo prestada. Em
outros itens a resposta foi induzida pela desgjabilidade social, como, por exemplo: “Nossa
escola recebe bastante apoio do governo”. A maneira como esse item foi construido e,

tratando-se de um publico vinculado as secretarias de educacdo, considerando a forma direta
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como o seu contetdo foi abordado, poderia inibir a verdadeira posi¢do do respondente. Por
exemplo, a discordancia por parte do respondente poderia revelar uma avaliacdo negativa da
atuacdo do governo local ao qual o Diretor estava subordinado, induzindo-o a uma resposta
positiva, mesmo que tivesse uma avaliagdo contréria da situacao.

Diante desses aspectos, um conjunto razoavel de itens ndo atendeu aos critérios
basicos de qualidade, relativos a sua comunicagdo e compreensdo consistente, as expectativas
guanto a resposta adequada e a ambiguidade do contetido (Pasquali, 2005). Essa verificacdo
inicial quanto & qualidade dos itens inspirou preocupacdo no que se refere a clareza e a
adequacdo dos resultados que seriam obtidos.

Outro aspecto observado, quanto ao instrumento de coleta, foi a ndo organizagdo dos
itens em blocos de avaliacdo, o que impossibilitou identificar, a priori, quais dimensdes
estavam sendo avaliadas pela pesquisa, bem como verificar o adequado balanceamento no
nimero de itens do instrumento voltados para cada construto |atente.

A avaiagdo de respostas discrepantes ou repetidas que identificassem questionarios
com baixa qualidade de informacdo foi realizada, e ndo foram encontrados casos nessa
situacéo.

Os questionarios com valores ausentes (missing values) foram excluidos da base de
dados e ndo representaram um percentua significativo diante do tamanho da amostra,
variando de 0,1% a 7,0%, na avaliacdo por item. A aplicacdo do método de eliminagéo
listwise disponivel no software SPSS 15.0 reduziu a base de dados de 1.470 para 1.347
observagdes, 0 que ainda caracterizou uma amostra suficiente para os propositos de utilizagdo
da andlisefatorial.

A aderéncia dos dados a uma distribuicdo normal foi verificada para os 32 itens, a
partir da verificagdo dos coeficientes de assimetria e curtose. A avaliacdo da normalidade dos
itens, apesar de ndo ser um pressuposto forte para utilizagdo da técnica de andlise fatorial, foi
considerada neste estudo como forma de refinar as informagdes, tendo em vista as andlises
subsequientes. Na inspecao dos itens, no entanto, ao Sse considerar como critério para exclusao
dos mesmos a existéncia de um coeficiente de assimetria superior ao valor absoluto (modul o)
de 1,0, verificou-se que esse critério acarretaria a perda imediata de 17 itens, ou sgja, metade
dos itens constantes do instrumento. Como forma de preservar 0 maior nimero possivel de
itens na andlise, esse critério foi flexibilizado, de forma que foram imediatamente excluidos
somente aqueles que apresentaram coeficiente de assimetria superior ao médulo de 4,0, o que

levou a exclusdo de 7 itens e diminuiu o conjunto para 25 itens. Para os 10 itens com falta de

82



aderéncia a distribuicdo normal, optou-se pela redizacdo de transformagdes lineares nas
variaveis originais (Thompson, 2004).

Do conjunto de 25 itens, 10 foram submetidos a transformacdo matematica, o que
representou 40% dos itens. Essa alternativa, apesar da dificuldade que poderia gerar na
interpretacéo dos fatores, foi acatada diante do objetivo geral do estudo de manter o maior
numero de itens possiveis na base de dados. As transformagdes utilizadas foram o logio (X) €
1/x, em que a primeira € considerada de grau moderado e a segunda de grau forte. Os 10 itens
submetidos a transformacdo matematica foram selecionados apos a transformagéo de grau
forte (1/x) e, dentre eles, apenas um atingiu um coeficiente de assimetria adequado, ou sgja,

menor que 1, em valor absoluto (Tabela 3).

Tabela 3 — Crencas do Diretor — Coeficiente de assimetria dos 10 itens

submetidos a transformag&o matematica

Transfomagéo matematicados itens

ITENS N Codiciente de Assmetria
Antes | Apds
V621 1468 16 -1,02
V623 1469 16 -0,80
V625 1470 31 -2.24
V626 1469 37 -2,78
V627 1468 17 -1,16
V633 1466 32 -2,39
V638 1469 27 -1,87
V645 1434 19 -1,26
V650 1467 36 -2,37
V651 1457 23 -131

O exame de fatorabilidade da matriz de correlagbes (matriz R) foi realizado para o
conjunto de 25 itens. Seguindo a recomendacdo de Johnson & Wichern (1998), as variaveis
foram padronizadas antes de ser iniciada a analise, ou sgja, os valores originais foram
transformados num escore z, com média O e desvio-padréo 1. Para verificagdo da correlacéo
entre os itens, em funcdo do seu grande nimero, adotou-se a técnica de andlise fatorial como
andise prévia (Floyd & Widaman, 1995), de forma que os itens que mostraram uma relacéo
fraca com o construto alvo foram excluidos durante o processo iterativo, até a identificacéo
daguel es que efetivamente comporiam a estrutura fatorial final.

O teste de Kaser-Meyer-Olkin (KMO) foi utilizado para verificar se os itens
apresentavam na sua matriz de correlagdo uma covariancia suficiente que permitisse a
extracao de fatores. O coeficiente KMO assumiu o valor 0,71, o que foi considerado suficiente

para utilizacdo da técnica de andlise fatorial. O valor do determinante da matriz de correlacdo
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foi 0,20 e a recomendacéo da Andlise Paraela (AP), para os 25 itens, foi pela extragdo de 5
fatores (Tabela 4).

Tabela 4 — Crencgas do Diretor — Andlise Paralela para
estabel ecer 0 nimero de componentes

Autovalor Autovaor
Componertes empirico (A) rarx:é%r;wlco (A) -(B)
1 2,61 1,24 1,37
2 2,37 1,21 1,16
3 1,70 1,18 0,52
4 1,29 1,16 0,13
5 1,26 1,13 0,12
6 1,10 112 -0,02
7 1,07 1,10 -0,a3
8 1,03 1,08 -0,06
9 1,00 1,06 -0,06
10 0,98 1,4 -0,06
11 0,92 1,08 -0,11
12 0,89 1,00 -0,12
13 0,88 0,9 -0,11
14 0,81 0,98 -0,17
15 0,80 0,9% -0,17
16 0,78 0,% -0,17
17 0,71 0,8 -0,2
18 0,69 0,92 -0,2
19 0,67 0,9 -0,23
20 0,66 0,88 -0,23
21 0,64 0,87 -0,23
22 0,57 0,8 -0,28
23 0,56 0,83 -0,27
24 0,553 0,81 -0,27
25 0,52 0,78 -0,%6

A andlise do scree plot para os 25 itens sugeriu a extragdo de 3 fatores, conforme

Figura 1.
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Figura 1 — Crencas do Diretor — Scree plot para 25 variaveis



Seguindo a recomendacdo da AP, iniciamente foram extraidos 5 fatores, contudo, a
andlise de consisténcia interna apresentou baixos valores para os fatores 3, 4 e 5, com o
Lambda 2 de Guttman e Alfa de Cronbach assumindo valores inferiores a 0,50, razéo pela
qual essa solucdo fatorial foi descartada. A solucdo com 4 fatores também apresentou, para 0s
fatores 3 e 4, baixa consisténcia interna, com o Lambda 2 de Guttman assumindo,
respectivamente, os valores 0,50 e 0,42, e Alfade Cronbach, os valores 0,47 e 0,42.

No resultado final, com 3 fatores, foram considerados 14 itens (N = 1.347).
Primeiramente foi utilizada a rotagdo obligua (PROMAX). Tendo sido observada uma
correlagdo muito baixa entre os fatores (menor que 0,30), optou-se pela rotagdo ortogonal
(VARIMAX). As cargas fatoriais resultantes variaram de 0,44 a 0,78 e a variancia explicada
acumulada para os 3 fatores foi de 41,8%. A andlise de fidedignidade, verificada pelo Alfa de
Cronbach, mostrou-se moderada para os fatores 1 e 3, assumindo, respectivamente, os valores
0,64 e 0,63, enquanto para o fator 2, esse indice foi de 0,55. Esses resultados refletem os
problemas identificados na verificagdo inicial dos itens, que ja sugeriram problemas nos
resultados da analise fatorial. A Tabela 5 detalha as estatisticas calculadas para cada fator,
com as cargas fatoriais de cada item, que representam as correlagdes do item com o fator e as
correlagdes item-total corrigido (ri;), que representam a correlagcéo do item com o escore total

corrigido.
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Tabela 5 — Crengas do Diretor — Cargas fatoriais, comunalidade, correlacdo item-total corrigido e

demais estatisticas da andlise fatorial

. - x Carga .
Variavel Descrigio E atog o n? rit
Fator 1
1. V649 Estou muito satisfeito(a) com a qualidade do ensino da escola. 0,68 046 044
2.V642 O que os professores ensinam na escola tem tudo a ver com avida das familias assentadas. 0,66 045 044
3.V641 A escolado assentamento oferece boas condicdes para os seus alunos aprenderem. 0,62 044 0,38
4.V648 A escolatem se preocupado com o desenvolvimento do assentamento. 0,51 0,27 0,32
5.V647 Nossa escolarecebe bastante apoio do governo. 0,49 0,26 0,30
6. V651 Os professores possuem bom relacionamento com a comunidade dos assentamentos. 0,48 0,26 0,29
7.V650 Valeapenaosaunosirem aescolaporque eles tém aprendido muita coisaimportante |4 0,44 0,26 0,27
Varianciaexplicada: 16,78%
Lambda 2 de Guttman: 0,65
Alfade Cronbach: 0,64
N =1.357
Fator 2
1. V622 A juventude precisa de estudo parater trabalho na cidade e se livrar dalida pesada do campo. 0,76 0,60 0,46
2.V628 Quanto mais o homem do campo estuda mais ele ird querer ir paraacidade. 0,72 0,50 0,36
3.V629 Os aunos da cidade aprendem mais que os do assentamento. 0,57 041 0,28
4.V620 O que apopulagdo do campo mais precisa saber € ler, escrever e contar. 0,53 0,32 0,26
Variénciaexplicada: 14,97%
Lambda 2 de Guttman: 0,56
Alfade Cronbach: 0,55
N =1.459
Fator 3
1. V625 As pessoas que tém estudo tém mais consciéncia dos seus direitos que aquel as que ndo tém estudo. 0,78 0,61 048
2.V626 O trabahador do campo que estudou esta melhor preparado para negociar com os bancos. 0,74 055 045
3. V627 Quanto menos estudo tiverem as pessoas do campo, maior a destrui¢do do meio ambiente. 0,69 048 0,39

Variénciaexplicada: 10,09%
Lambda 2 de Guttman: 0,63
Alfade Cronbach: 0,63

N = 1.467

Resultados obtidos com Analise de Componentes Principais e método de rotacdo VARIMAX.

O fator 1, a partir da avaliagdo dos itens que o compuseram, foi interpretado como
relativo as crencas do Diretor sobre a “ Satisfacdo com as condic¢fes de ensino” apresentadas
pela escola. Esse fator possivel mente reflete o efeito da desejabilidade socia nas respostas dos
Diretores, diante do vinculo empregaticio que esses gestores mantém com a rede de ensino
gue os nomeou. A andlise descritiva dos dados mostrou que cerca de 78% dos Diretores sdo
nomeados por indicacdo ou designacdo da secretaria de educacdo, 0 que estabelece um
vinculo muito estreito por parte deles em relagdo a administracdo superior, 0 que, de certa
forma, pode induzir a um compromisso de ndo exposicdo dos problemas gque porventura s&o
identificados no ambiente da escola e que estgjam relacionados a falta de apoio por parte
dessas instancias.

Os escores fatoriais foram calculados a partir da combinacdo linear dos itens,
ponderadas com peso igual a 1. Essa forma de célculo produz escores fatoriais muito precisos
na amostra original e os pesos iguais a 1 funcionam melhor para qualquer amostra, mais do

gue 0s pesos exatos derivados do padréo fatorial comum (Gorsuch (1983), Laros (2005)).
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Dessa forma, os escores fatoriais foram calculados somando-se os valores dos itens que
tiveram cargas significantes no fator principal e dividindo-se pelo nimero de itens (média
aritmética ssimples). Essa alternativa foi possivel em funcdo dos itens estarem na mesma
escala, ou sgja, além da escala original do instrumento ser a escala de Likert de 4 pontos, seus
valores foram transformadas em escores z.

A freguénciarelativa dos itens constantes do fator 1, referente as categorias “ Concorda
muito” e “Concorda pouco” da escala de Likert do instrumento, mostrou gue os Diretores tém
uma avaliagéo positiva dos aspectos relacionados com as condigdes de ensino oferecidas pela
escola. A satisfagdo com a qualidade de ensino da escola foi confirmada por 70,6% dos
Diretores. Para 77,2% dos Diretores, a escola tem se preocupado com o desenvolvimento do
assentamento.

As edtatisticas descritivas das variaveis (itens e escore fatorial) do fator 1 e a
frequéncia relativa das respostas observadas para os itens que compdem o fator 1 estdo
apresentadas na Tabela 6.

Tabela 6 — Crencas do Diretor — Fator 1 — Estatisticas descritivas das variaveis (itens e escore fatorial) e freqiiénciarelativa

para ositens do fator na categoria “ concorda pouco” ou “concorda muito”

o Escore Faorial
Estatisticas Ve49 V642 Ve4l V648 Vel V647 V650 (F1 CRENCAS)
N Védidos 1465 1459 1374 1453 1457 1463 1467 1357

Missing 5 11 96 17 13 7 3 113
Média 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,01
Desvio padréo 1 1 1 1 1 1 1 0,56
Asdmetria -0,59 -0,34 -0,34 -0,90 -131 0,00 -2,37 -0,5%5
Curtose -0,74 -0,9 -1,33 -0,36 -0,04 -1,38 3,91 -0,14
Range 2,99 2,96 2,60 2,95 313 2,60 4,35 2,63
Minimo -1,93 -1,73 -1,49 -2,07 -257 -1,26 -3,98 -1,68
Mé&ximo 1,06 1,22 1,1 0,88 0,56 1,43 0,37 0,95
Percertil 25% -0,93 -0,75 -0,62 -0,10 0,56 -1,26 0,37 -0,31
50% 0,07 0,24 0,25 -0,10 0,56 0,53 0,37 0,10
75% 1,06 1,22 1,11 0,38 0,56 0,53 0,37 0,42

L . Caga Freqliéncia (%

Item Descrigdo doitem Faogd (egoncordzg) )

Fator 1

1.V649  Egou muito satisfeito(a) com aqualidadedo ensino da escola 0,68 70,6
2.V642 O que osprofessores ensinamna escola tema ver coma vida das familias assentadas. 0,66 62,7
3.V641 A escolado assentamento oferece boas condi¢Bes para os seus alunos gprenderem. 0,62 61,8
4.V648 A escolatem s preocupado com o desenvdvimento do assntamento. 0,51 77,2
5.V647 Nossa escol arecebe bastante apoio do governo. 0,49 51,6
6.V651  Os professores possuem bom rel acionamento com acomunidade dos assentamentos. 0,48 94,5
7.V650 Vaeapenaosalunosirem aescolaporqueeles tém gprendido muita coisaimportarte |1a. 0,44 99,0

O fator 2 foi construido com itens que procuraram identificar as crengas pessoais do
Diretor em relacdo a questéo da importancia da educacéo para a populacdo assentada. Apesar
do Alfa de Cronbach indicar uma fidedignidade moderada, em decorréncia dos problemas
identificados anteriormente na construcéo dos itens, ele foi mantido na andlise, tendo sido

interpretado como a crenca do Diretor de que “Maior nivel de escolarizagdo ndo é necessario
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para as atividades tipicas do meio rural”, ou sgja, se 0 aluno do assentamento interessar-se em
avancar seus estudos, é preferivel que ele migre para a cidade, pois la os niveis mais
avancados de escolarizacdo se justificam frente ao mercado de trabalho existente. Essa crenca
por parte do Diretor da escola, possivelmente vincula a educacéo ao estimulo ao éxodo rural.
A interpretacdo do fator sugere a existéncia de uma percepcdo, por parte dos Diretores, que
desvincula a educacdo formal das atividades produtivas tipicas do meio rural, ou mesmo, na
desconsideracdo de que o espaco rura tenha condicdes de progredir e se transformar em um
espagco com qualidade de vida para suas populages, capaz de aiar o desenvolvimento
econdmico ao desenvolvimento social dessas comunidades. Dessa forma, a escolaridade
permitiria que o jovem se “libertasse” do trabalho pesado da atividade rural, ou sgja, a
educacdo seria a oportunidade dele procurar outras ocupacdes nos centros urbanos (éxodo
rural), que Ihe dariam mais oportunidades para acancar melhores condi¢des de vida e de
trabal ho.

A freqliéncia relativa das respostas dos itens que compdem o fator 2, referente as
categorias “Concorda muito” e “Concorda pouco” da escala de Likert do instrumento,
mostraram que 62,9% dos Diretores concordam que a juventude precisa de estudo para ter
trabalho na cidade e se livrar da dificil atividade produtiva do campo. Para 55,0% dos
Diretores, quanto mais o homem do campo estuda mais desgjara ir para a cidade, e para
72,9%, 0 gque a populacdo do campo mais precisa saber € ler, escrever e contar, ou sgja, para
desenvolver as atividades tipicas do meio rural, bastaria a escolarizagdo nas séries iniciais do
ensino fundamental .

As estatisticas descritivas das variaveis (itens e escore fatorial) do fator 2 e a

freqUéncia relativa das respostas observadas estéo apresentadas na Tabela 7.
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Tabela 7 — Crencas do Diretor — Fator 2 — Estatisticas descritivas das variaveis (itens e escore fatorial) e freqiénciarelativa

para ositens do fator na categoria “ concorda pouco” ou “concorda muito”

Estatisticas V622 V628 V629 V620 3@?55‘823
N Véidos 1.468 1.467 1.464 1.470 1.459
Missing 2 3 6 0 11
Média 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00
Desvio padréo 1,00 1,00 1,00 1,00 0,65
Assimetria -0,49 -0,18 0,56 -0,89 -0,14
Curtose -1,47 -1,43 -1,29 -0,73 -0,81
Range 2,36 2,59 2,51 2,67 2,53
Minimo -1,46 -1,44 -0,90 -1,88 -1,42
Méximo 0,90 1,15 1,60 0,78 111
Percentil 25% -1,46 -0,58 -0,90 -0,99 -0,55
50% 0,11 0,28 -0,07 0,78 0,04
75% 0,90 1,15 0,77 0,78 0,48
Item Descricéo do item Carga Fatoria Fr(eggiglrz;g%))
Fator 2
1.Ve622 A juventude precisa de estudo parater trabalho nacidade e selivrar dalida pesada do campo. 0,76 62,9
2.V628 Quanto mais 0 homem do campo estuda mais ele ird querer ir para a cidade. 0,72 55,0
3.V629 Os alunos da cidade aprendem mai's que os do assentamento. 0,57 35,4
4.V620 O que a populacéo do campo mais precisa saber é ler, escrever e contar. 0,53 72,9

Por Ultimo, o fator 3 foi interpretado como o que revela a crenca do Diretor na
“Educacéo promovendo a cidadania’, na concepcdo que ela lhes dara mais consciéncia dos
seus direitos e deveres, proporcionando os instrumentos necessarios na busca das alternativas
para conquistar melhor qualidade de vida, na perspectiva da sustentabilidade e preservacdo do
meio ambiente.

Os itens apresentaram uma baixa aderéncia a distribui¢cdo normal, o que ficou refletido
na distribuicdo do escore fatorial. A freqliéncia relativa das varidveis que compdem o fator 3,
referente as categorias “Concorda muito” e “Concorda pouco” da escala de Likert do
instrumento, confirmam essa situacdo com elevada concentracdo das respostas nessas
categorias. Mais de 90,0% dos Diretores concordaram gue as pessoas gque tém estudo tém
mais consciéncia dos seus direitos e que o trabalhador do campo que estudou estd mais
preparado para negociar com os bancos. Para 84,3% dos Diretores, a falta de estudo das
pessoas do campo contribui para a destruicdo do meio ambiente. O fator ndo estabelece uma
vinculagéo entre o estudo formal e a manutengdo da atividade no meio rural, apenas revela a
importancia do estudo para o crescimento pessoa do sujeito.

As estatisticas descritivas das variaveis (itens e escore fatorial) do fator 3 e a
freqUéncia relativa das respostas observadas para os itens que compdem este fator estéo

apresentadas na Tabela 8.
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Tabela 8 — Crencas do Diretor — Fator 3 — Estatisticas descritivas das variaveis (itens e escore fatorial) e
freqliénciarelativa para os itens do fator na categoria “concorda pouco” ou “concorda muito”

e Escore Fatorial
Edtatisticas V625 V626 V627 (F3 CRENCAS)
N Vélidos 1.470 1.469 1.468 1.467
Missing 0 1 2 3
Média 0,00 0,00 0,00 0,00
Desvio padréo 1,00 1,00 1,00 0,76
Assimetria 224 -2,78 -1,16 -192
Curtose 334 6,15 -048 3,20
Range 3,65 4,09 2,63 3,46
Minimo -3,25 -3,75 -203 -301
Maximo 0,40 0,33 0,60 0,44
Percentil 25% 0,40 0,33 -1,15 -034
50% 0,40 0,33 0,60 0,44
75% 0,40 0,33 0,60 0,44
—
Item Descrigao do item Fii?iil Fr(egg?a?rz ;)/0)
Fator 3
1.V625 As pessoas que tém estudo tém mais consciénda dos seus diratosque aquelas que néo tém estudo. 0,78 94,3
2.V626 O trabal hador do campo que estudou esta melhor preparado paranegociar com os bancos. 0,74 95,7
3.V 627 Quanto menos estudo tiverem as pessoas do canpo, maior adestruicido do meio ambiente. 0,69 84,3

Infra-estrutura

Asvariaveis relativas a infra-estrutura da escola foram selecionadas do questionério da
escola aplicado na Pnera e correspondem ao conjunto mais extenso de variaveis. Como
sub-dimensdo do efeito da escola ndo foi o foco principal desta tese de doutorado, a sua
identificacdo buscou agregar as melhores varidveis num nivel macro da estrutura fatorial, com
vistas a reducéo do nimero de variaveis que estariam envolvidas na analise e naidentificacéo
dos construtos latentes no contexto diferenciado das escolas dos assentamentos. A andlise
dessa sub-dimensdo fez sobressair aspectos especificos da infra-estrutura das escolas dos
assentamentos, préprios do espaco rural, diferenciando-as daquelas localizadas nas cidades.
Esses aspectos devem ser considerados como complementares ao conjunto basico e comum a
todas as escolas, numa equivaléncia de importancia, na consideracdo das especificidades
devidas a diversidade.

Foram submetidas a andlise exploratéria um conjunto de 52 variaveis. Essas variaveis
foram recodificadas em suas categorias de forma que a ordenacdo das alternativas atendesse a
contribuicdo tedrica de cada uma para com o desempenho escolar, de forma que o valor 1 foi
associado a alternativa que representasse uma situacéo tedrica menos favoravel e o valor i
aquela com situacdo tedrica mais favorével. No processo de recodificagdo das variavels,
guando necessario e com vistas a uma melhor interpretacéo dos resultados, algumas categorias

foram reagrupadas (Anexo 3).
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Do conjunto inicial de 52 variaveis, foram excluidas as que apresentaram coeficiente
de assimetria superior a 2,5, em valor absoluto (modulo), o que levou a exclusdo de 20
variaveis.

O resultado da Andlise Paralela (AP) para as 32 variaveis restantes recomendou a
extracdo de 6 fatores (Tabela 9). A andlise do scree-plot sugeriu a extracdo de 2 fatores.
Diante do interesse do estudo, a op¢do adotada para o inicio da andlise da estrutura fatorial foi

uma solucdo intermediaria, com aextracdo inicial de 3 fatores.

Tabela 9 — Infra-estrutura— Anéalise Paralela para
estabel ecer 0 nimero de componentes

Autovalor AUtOAVd. or
Componentes - randdémico | (A) -(B)
empirico (A)
(B)
1 8,00 1,28 6,72
2 253 1,25 1,28
3 1,37 1,22 0,15
4 131 1,20 0,11
5 1,30 1,18 0,13
6 1,19 1,16 0,03
7 1,13 114 -0,01
8 1,00 112 -0,12
9 0,98 111 -0,13
10 091 1,09 -0,18
11 0,86 1,07 -0,22
12 0,82 1,06 -0,24
13 0,79 1,04 -0,26
14 0,78 1,03 -0,25
15 0,77 1,01 -0,25
16 0,69 1,00 -0,31
17 0,68 0,99 -0,30
18 0,66 0,97 -0,31
19 0,63 0,96 -0,33
20 061 0,94 -0,33
21 0,58 0,93 -0,35
22 0,57 0,92 -0,35
23 0,55 0,90 -0,36
24 0,52 0,89 -0,37
25 051 0,87 -0,36
26 051 0,86 -0,35
27 0,48 0,84 -0,36
28 041 0,83 -042
29 0,36 0,81 -045
30 022 0,79 -0,57
31 019 0,77 -0,58
32 0,10 0,75 -0,65

Seguindo a orientagdo do scree plot (Figura 2), adotou-se como decisdo fina a
extragdo de 2 fatores. As varidveis foram padronizadas em escores z, antes de iniciar-se a
andlise fatoria (Johnson & Wichern, 1998).
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Figura 2 — Infra-estrutura— Scree plot para 32 variaveis

A edtrutura fatorial foi obtida a partir da Analise de Componentes Principais e o
método de rotagdo utilizado foi o da rotacdo obliqgua (PROMAX), em funcdo da correlacéo
entre os fatores ser de 0,40, considerada alta de acordo com o critério que recomenda a
rotacdo ortogona (VARIMAX) para 0s casos em que a correlacdo entre os fatores € menor
gue 0,30.

O exame de fatorabilidade da matriz de correlagdo (matriz R) mostrou uma boa
condicdo para extracdo dos fatores com o teste de Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) assumindo o
valor 0,79. A estrutura fatoria final contemplou 2 fatores (N = 1.247) e 17 variaveis. As
estatisticas descritivas das variaveis que compuseram a estrutura fatorial estdo apresentadas a

seguir, na Tabela 10.
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Tabela 10 — Infra-estrutura — Estatisticas descritivas das 17 varidveis submetidas a andlise fatorial

Vaidveis N Valores ausentes |\ imetria | curtose __Vvaor
Abs | % Minimo | M aximo
V480 1470 0 0,0 0,03 -2,00 -0,98 1,01
V479 1470 0 0,0 0,65 -1,58 -0,73 137
V546 1470 0 0,0 -0,08 -2,00 -1,04 0,96
V409 1467 3 0,2 0,07 -1,85 -1,03 1,11
V549 1470 0 0,0 0,31 -1,91 -0,86 1,17
V579 1470 0 0,0 0,76 -1,42 -0,69 145
V558 1470 0 0,0 0,03 -2,00 -0,99 1,01
V6 1401 69 4,7 -0,50 -0,18 -2,59 2,04
V475 1470 0 0,0 2,26 3,10 -0,38 2,63
V1214 1469 1 0,1 1,09 -0,82 -0,59 1,68
V508 1470 0 0,0 1,19 -0,59 -0,57 1,76
V570 1470 0 0,0 1,60 0,54 -0,48 2,07
V573 1470 0 0,0 0,38 -1,86 -0,83 121
V419 1467 3 0,2 0,36 -1,02 -1,03 2,29
V611 1317 153 104 1,38 -0,10 -0,53 1,90
V503 1470 0 0,0 1,95 1,81 -0,42 2,37
V609 1314 156 10,6 0,25 -1,87 -091 117
N 1247
Determinante; 0,002
KMO: 0,79

As cargas fatoriais obtidas variaram de 0,42 a 0,87 e a variancia explicada acumulada
relativa aos 2 fatores extraidos foi de 40,01%. A andlise de fidedignidade, verificada a partir
do Lambda 2 de Guttman e do Alfa de Cronbach, para o fator 1 foi de 0,78 e 0,76, enquanto
para o fator 2 assumiu os valores 0,80 e 0,79, respectivamente. Esses valores revelaram uma

boa consisténcia interna dos fatores. Esses resultados encontram-se na Tabela 11.
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Tabela 11 — Infra-estrutura— Cargas fatoriais, comunalidade, correlagéo item-total corrigido e demais estatisticas da andlise

fatorial
- . Carga
Item Descrigdo do item Eotorial H e
Fator 1 - Adequacao da infra-estrutura para préaticas pedagogicas integradas as atividades agricolas
1.V1214 A escola possui horta/lpomar? 0,87 0,68 0,67
2.V508 A escola dispde de érea para atividade pedagdgica de préticas agricolas? 0,87 0,69 0,67
3. V570 A escolatem instrumentos agricolas em condigdes de uso? 0,69 0,46 0,53
4.V573 A escola tem equipamentos para prética desportiva 0,52 0,42 0,49
5.V611 A merenda contém alimentos produzidos no assentamento ou nos sitios vizinhos? 0,50 0,21 0,34
6. V503 A escola dispde de refeitério com mesas, cadeiras e utensilios proprios? 0,46 0,21 0,35
7.V419 Tempo que a maioria dos alunos leva, em média, para chegar da sua casa a escola. 0,43 0,19 0,31
8. V609 Tipo de aimentos que comp8em a merenda. 0,42 0,21 0,35
Varianciaexplicada: 27,91%
Lambda 2 de Guttman: 0,78
Alfade Cronbach: 0,76
N: 1.310
Fator 2 - Adequacao dos meios de comunicacéo da escola
1.Vv480 A escola dispSe de meios de comunicagdo? 0,82 0,58 0,57
2.V479 A escola dispGe de telefone: tel efone publico/orelhdo? 0,76 0,49 0,38
3.V546 A escolatem aparelho de televisdo em condigOes de uso? 0,59 0,62 0,65
4.V549 A escolatem video cassete ou DV D em condigdes de uso? 0,57 0,60 0,63
5. V409 Localizagdo da escola em relagdo ao assentamento. 0,54 0,29 0,42
6. V579 A escolatem antena parabdlica em condicoes de uso? 0,53 0,37 0,49
7.V558 A escolatem aparelho de som em condic6es de uso? 0,49 0,42 0,51
8.V6 Ha quanto tempo existe a escola? 0,47 0,20 0,32
9.V475 A escola é atendida pelo servigo publico de correio convencional ? 0,42 0,16 0,28

Variénciaexplicada: 12,11%

Lambda 2 de Guttman: 0,80

Alfade Cronbach: 0,79

N: 1.398

Resultados obtidos com Andlise de Componentes Principais e método de rotacdo PROMAX.

A interpretacéo do fator 1, a partir dos itens mais representativos que 0 compuseram,
correspondeu a infra-estrutura interna da escola, contemplando aspectos que promovem a
integracdo das atividades desenvolvidas no ambiente escolar com a vida produtiva local, onde
predomina a atividade agricola, propria do ambiente rural. Nesse fator, foram considerados
aspectos como a existéncia de horta ou espacos similares voltados para o desenvolvimento de
atividades pedagdgicas integradas a producdo dos alimentos utilizados na preparacéo da
merenda escolar. Entre o0s equipamentos existentes na escola, foram evidenciados os
equipamentos bésicos voltados para as préticas agricolas. Dessa forma, a interpretacdo desse
fator foi sintetizada como a “Adequacdo da infra-estrutura para praticas pedagogicas
integradas s atividades agricolas’.

O fator 2, diante das caracteristicas dominantes das suas variaveis estruturantes,
revelou aspectos da infra-estrutura da escola que favoreciam a comunicacéo da escola com o
mundo externo, tais como as facilidades e os eguipamentos disponiveis de comunicagdo. A
questdo dos meios de comunicagdo disponiveis na escola, como a existéncia de telefone ou
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acesso ao correio convencional, bem como a disponibilidade de aparelho de televiséo, de som,
existéncia de antena parabodlica, entre outros equipamentos que possibilitam a escola se
comunicar com outros centros, recebendo ou fornecendo informagdes, mostrou-se relevante
na composicao desse fator. A identificagdo do fator 2 revela a importancia atribuida a esses
itens para uma escola localizada em area de assentamento, em fungdo do isolamento dessas
localidades e da precariedade das vias de acesso e caréncia dos meios de transporte. A
interpretacdo desse fator foi sintetizada como a “Adequacdo dos meios de comunicagdo da
escola’.

Os fatores da sub-dimensdo infra-estrutura da escola fizeram sobressair as
especificidades dessas escolas, conforme assindlado anteriormente, diante das suas

caracteristicas contextuais.

Organizacédo didatico-pedagogica

Para a construcdo desta sub-dimensdo foram selecionadas 29 varidveis do questionério
da escola aplicado na Pnera, com N = 1.470. A subamostra considerou as escolas localizadas
nas areas de assentamento que tinham a funcdo instituida formalmente de direcéo,
representada pelo Diretor da escola. Essas escolas pertenciam as redes publicas — estaduais e
municipais, e ofereciam o ensino fundamental regular.

A andlise desta sub-dimensdo revelou, da mesma forma que, para a sub-dimensdo
infra-estrutura, aspectos especificos da organizacdo didatico-pedagogica das escolas
localizadas no espaco dos assentamentos. Esses aspectos, ndo necessariamente iguais aos
identificados para as escolas localizadas nas cidades, ndo desconsideram o conjunto bésico de
préticas essenciais para a boa organizacdo escolar, mas revelam a diversidade de énfase no
encaminhamento dessas questdes.

As varidveis submetidas a analise exploratoria foram recodificadas em suas categorias
de forma que a ordenagdo das alternativas atendesse a contribui¢do tedrica de cada uma para o
desempenho escolar, em que o vaor 1 foi associado a alternativa que representasse uma
situacéo tedrica menos favoravel e o valor i aguela com situacdo tedrica mais favoravel. No
processo de recodificacdo das varidveis, quando necessario e com vistas a uma melhor
interpretacéo dos resultados, algumas categorias foram reagrupadas (Anexo 3).

Do conjunto inicial de 29 variaveis foram excluidas as que apresentaram coeficiente de

assimetria superior amodulo de 2,0, o que correspondeu a exclusdo de 5 variaveis.
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O resultado da Andlise Paraldla (AP) para as 24 varidveis recomendou a extracdo de 5
fatores (Tabela 12). A andlise do scree plot sugeriu a extracéo de 3 fatores (Figura 3). Diante
do interesse do estudo, a opc¢do adotada para o inicio da andlise foi uma solucéo intermediaria,
com a extragdo inicial de 4 fatores. No entanto, as aternativas com 4 e 3 fatores ndo se
mostraram apropriadas diante da baixa consisténcia interna dos fatores. Além disso, 0 nimero
de variaveis em cada fator mostrou-se insuficiente diante do critério de contemplar, no

minimo, 3 variaveis por fator.

Tabela 12 — Didatico-pedagdgica— Andlise Paralela para estabel ecer o nimero de componentes

Autovalor Autova!or
Componentes . randomico | (A)- (B)
empirico (A) ®)
1 3,59 1,24 235
2 251 1,20 131
3 1,68 1,17 051
4 1,28 115 0,13
5 1,24 113 0,11
6 1,06 111 -0,05
7 1,04 1,09 -0,05
8 0,97 107 -0,10
9 0,93 1,05 -0,13
10 0,89 1,04 -0,15
11 0,86 1,02 -0,16
12 0,79 1,00 -0,21
13 0,76 0,99 -0,23
14 0,74 0,97 -0,23
15 0,69 0,95 -0,27
16 0,67 0,94 -0,27
17 0,66 0,92 -0,27
18 0,64 0,91 -0,27
19 0,60 0,89 -0,29
20 0,57 0,87 -0,31
21 0,55 0,85 -0,31
22 0,52 0,84 -0,31
23 043 0,81 -0,38
24 0,35 0,79 -044
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Figura 3 — Didético-pedagdgica— Scree plot para 24 variaveis

A decisdo final foi pela extracdo de 2 fatores. As variaveis foram padronizadas em
escores z, antes de iniciar-se a andlise fatorial (Johnson & Wichern, 1998). O exame de
fatorabilidade da matriz de correlacdo (matriz R) mostrou uma boa condicéo para extragcao dos
fatores com o teste de Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) assumindo o valor 0,81. A estrutura
fatorial final contemplou N = 1.407 casos validos e 17 variaveis (Tabela 13).

Tabela 13 — Didético-pedagdgica— Estatisticas descritivas das 17 varidveis submetidas a andlise fatorial

S Va ores ausentes . . Vdor
Vaiéves N Abs, | % Assimetria Curtose Mo | Naximo
V144 1470 0 00 -0,%9 -1,65 -1,34 0,75
V137 1470 0 00 -0,41 -1,84 1,2 0,8
V123 1470 0 00 -0,37 -1,86 -1,20 0,83
V116 1470 0 00 0,02 -2,00 -0,9 1,01
V130 1470 0 00 -0,51 -1,75 -1,28 0,78
V102 1470 0 00 0,02 -2,00 -0,9 1,01
V67 1470 0 00 -0,24 -1,95 -1,12 0,8
V151 1470 0 00 -1,76 1,12 2,2 0,45
V357 1470 0 00 -1,04 -0,91 -1,66 0,61
V397 1442 28 19 -0,24 -1,94 -1,13 0,8
V20 1470 0 00 -0,8 -1,53 -1,40 0,71
V398 1439 31 21 -0,57 -1,68 -1,32 0,76
V399 1444 26 18 -0,51 -1,75 -1,28 0,78
V396 1446 24 16 -1,90 1,62 -2,33 0,43
V167 1425 45 31 -0,% -1,70 -1,31 0,76
V601 1470 0 00 -0,14 -1,98 -1,07 0,93
V56 1465 5 03 0,38 -1,86 -0,83 1,21
N 1407
Determinante: 0,04
KMO: 0,81
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A solugdo fatorial foi obtida a partir da Andlise de Componentes Principais com o
método de rotagdo ortogona (VARIMAX), diante da baixa correlacdo existente entre os
fatores, que ficou em -0,09. As cargas fatoriais obtidas variaram de 0,40 a 0,79 e a variancia
explicada acumulada relativa aos 2 fatores extraidos foi de 34,27%. A andlise de
fidedignidade dos itens, verificada a partir do Lambda 2 de Guttman e do Alfa de Cronbach,
para o fator 1 assumiu para ambos o valor 0,81, enquanto para o fator 2 os valores foram,
respectivamente, 0,66 e 0,64. Esses valores revelaram uma boa consisténcia interna da solucéo

fatorial. Os resultados estdo apresentados a seguir, na Tabela 14.

Tabela 14 — Didético-pedagdgica— Cargas fatoriais, comunalidade, correlagéo item-total corrigido e demais estatisticas da

andlise fatorial
. . Carga 2
Item Dexcricdo doitem Fetorial |

Fator 1
1.vV144 A escolatem necessdade de criar o curso de EJA - Ensno M édio. 0,79 0,64 0,68
2.V137 A escolatem necessdade de criar o curso de EJA - 52a82 séries 0,72 0,52 0,59
3.V123 A escolatem necessdade de criar o curso de EJA - Alfabetizagéo 0,72 0,52 0,59
4.V116 A escolatem necess dade de criar o curso de Educacfo Profissiona - nivel técnico. 0,67 0,48 0,55
5.V130 A escolatem necessdade de criar o curso de EJA - 12a42 séries 0,65 0,41 0,50
6. V102 A escolatem necessdade de criar o curso de Ensino Médio. 0,58 0,3% 0,45
7.V67 A escolatem necess dade de criar o curso de Educacfo Infantil - Creche. 0,53 0,28 0,39
8.Vv151 A escolatem necess dade de criar amodalidade de Educacdo Especial . 0,53 0,28 0,40
Variancia explicada 20,5%
Lambda 2 de Guttman: 0,81
Alfade Cronbach: 0,81
N: 1470

Fator 2
1.v397 Cooperativismo e asoci ativismo é tratado no curriculo escolar? 0,63 0,39 0,40
2.V398 Organizagéo socid e politica das popul agdes do campo é tratado no curriculo escolar? 0,60 0,3 0,37
3.V399 Desenvolvimento rural sustentavel étratado no curricul o escol ar? 0,57 0,33 0,35
4.V357 A escolatem 6rgéo colegado? 0,52 0,28 0,36
5.V20 A escolateveaces ao programa detransporte escolar em 2004? 0,51 0,26 0,34
6. V396 Atividades produtivas da regido séo tratadas no curricul o escolar? 0,50 0,25 0,29
7.V56 A escolaoferece algumtipo de aendimento de sallde acs seus alunos? 041 0,17 0,26
8. V601 A comunidade costuma utilizar esa escola para atividades esportivas ou cul turai s? 0,41 0,17 0,26
9.V167 A escolatem turma(s) multisseriada(s) no Ensino Fundamental? 0,40 0,16 0,26

Variancia explicada 13,77%

Lambda 2 de Guttman: 0,66

Alfade Cronbach: 0,64

N: 1.407

Resultados obtidos com Analise de Componentes Principais e método de rotag&o ortogonal VARIMAX.

A interpretacdo do fator 1, a partir dos itens mais representativos que 0 compuseram,
correspondeu a “Adequacdo dos niveis de ensino oferecidos pela escola as necessidades da
comunidade local”, com énfase para a modalidade de ensino voltada para Jovens e Adultos
(EJA). Essa caracteristica revela a necessidade da oferta dessa modalidade de ensino em
funcdo da baixa escolarizagcdo da populacdo adulta daguelas localidades. Considerando como
proxy a populacdo rural e a partir das informagdes disponibilizadas pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (PNAD/2007), o nimero médio de anos de estudos da populacédo rural
brasileira € de 4,5 anos, praticamente o equivalente as sériesiniciais do ensino fundamental. A

98



taxa de anafabetismo para esse mesmo grupo eté&rio para a populacdo rura € de 23,3%,
enguanto para as areas urbanas corresponde a 7,6%. O fator 1 também sugere a relevancia
guanto a oferta do atendimento de creche e do ensino médio regular.

O fator 2, diante das caracteristicas das suas variaveis estruturantes, revelou a
importancia na “Integracdo da escola com a comunidade’, a partir da organizacdo de 6rgéos
colegiados, como associacdo de pais e mestres, que permitissem a criacéo de um espaco de
didlogo entre a escola e a comunidade. Essa pratica foi aprendida no espaco dos movimentos
sociais, em que a maioria da populagdo assentada teve origem e ainda se mantém filiada. Essa
integracdo também se reflete na abordagem dos temas tratados no ambiente escolar, como o
cooperativismo, associativismo, desenvolvimento sustentavel e organizacdo social. A escola,
para as comunidades assentadas, representa o espaco publico disponivel melhor estruturado,
apesar de todas as caréncias e precariedades existentes. Dessa forma, muito mais que um
espaco voltado para a escolarizacéo formal, ele é reivindicado para suprir outras necessidades

locais, como o atendimento a salide, espaco de lazer e confraternizacéo social.
Recursos humanos

Para construcdo da estrutura fatorial da sub-dimensdo Recursos Humanos foram
selecionadas, inicialmente, 18 varidveis do questionério da escola aplicado na Pnera, com N =
1.470.

A andlise das variavels selecionadas para esta sub-dimensdo revelou caracteristicas
especificas dos profissionais da educacdo que desenvolvem suas atividades em escolas
localizadas no espago dos assentamentos. Essas caracteristicas, que privilegiam a
familiaridade com a vida no meio rural, ndo prevalecem sobre o conjunto basico e
fundamental de atributos dos profissionais que atuam na educacdo, em termos de experiéncia
e formacdo adequada. Elas sdo complementares para o bom exercicio profissional no espaco
dos assentamentos, favorecendo a interagdo com a comunidade local e a integragdo da
comunidade escolar.

As 18 variaveis selecionadas, antes de serem submetidas a andlise exploratoria dos
dados, foram recodificadas de forma que a ordenacéo das alternativas atendesse a contribuicéo
tedrica de cada uma para o desempenho escolar, em que o valor 1 foi associado a alternativa
que representasse uma situacdo tedrica menos favoravel e o valor i aguela com situagdo

tedrica mais favoravel. No processo de recodificacdo das variaveis, quando necessario e com
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vistas a uma melhor interpretacdo dos resultados, algumas categorias foram reagrupadas
(Anexo 3).

Do conjunto inicial de 18 variaveis, foram excluidas as que apresentaram coeficiente
de assimetria superior ao modulo de 2,0, o que correspondeu a exclusdo de 2 variavels.

O resultado da Andlise Paralela (AP) para as 16 varidveis restantes recomendou a
extracdo de 4 fatores (Tabela 15). A andlise do scree plot sugeriu a extracdo de 3 fatores
(Figura 4). Foram avaliadas as solucgdes fatoriais com a extracéo de 4 e 3 fatores, que ndo se

mostraram apropriadas em fungdo da baixa consisténcia interna dos fatores.

Tabela 15 — Recursos humanos — Andlise Paralela para
estabel ecer 0 nimero de componentes

Autovaor A u“f/a‘. or
Componentes L randomico | (A) - (B)
empirico (A)
(B)
1 3,01 1,18 1,83
2 241 1,14 1,26
3 147 1,12 0,35
4 143 1,09 0,34
5 1,05 1,07 -0,02
6 1,01 1,06 -0,03
7 0,93 1,03 -0,10
8 0,90 1,01 -0,10
9 0,83 0,9 -0,16
10 0,73 0,97 -0,24
11 0,56 0,% -0,39
12 047 0,33 -0,46
13 0,40 0,91 -0,50
14 031 0,8 -0,58
15 0,25 0,8 -0,61
16 0,24 0,83 -0,59
Scree Plot

Eigenvalue

T T T T T T T T T T T T T T T T
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16

Component Number

Figura 4 — Recursos humanos — Scree plot para 16 varidveis
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A decisdo final, apOs sucessivas analises prévias, foi pela extracdo de 2 fatores. As

variavels foram padronizadas em escores z, antes de iniciar-se a analise fatorial (Johnson &

Wichern, 1998). O exame de fatorabilidade da matriz de correlagdo (matriz R) apresentou

condicdo para extracdo dos fatores com o teste de Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) assumindo o

valor 0,66. A solucéo fatorial foi pela extracdo de 2 fatores, contemplando N = 970 casos

validos e 11 variaveis (Tabela 16).

Tabela 16 — Recursos humanos — Estatisticas descritivas das 11 varidveis submetidas a andlise fatorial

L Valores ausentes . . Vdor
Variaveis N AbDIUD | % Assimetria Curtose Mmimo | VT
V658 1434 36 2,4 0,72 0,23 -157 516
VDSU 1470 0 0,0 094 -0,56 -0,80 2,10
V664 1451 19 1,3 0,25 -0,34 -2,83 3,52
V663 1466 4 0,3 0,30 -0,46 -347 1,72
V653 1467 3 0,2 0,38 -0,32 -1,97 3,78
V359 1424 46 31 141 0,12 -0,53 245
V8792 1470 0 0,0 -0,54 -1,48 -1,45 0,85
V657 1043 427 29,0 0,22 -1,95 -0,89 112
V004 1470 0 0,0 -0,17 -1,65 -1,36 1,08
V347 1469 1 0,1 -0,25 -0,94 -1,68 118
V348 1469 1 0,1 -0,46 -0,75 -1,99 1,03
N 970

Determinante: 0,02

KMO: 0,66

As cargas fatoriais variaram de 0,53 a 0,77 e a variancia explicada acumulada relativa

aos 2 fatores extraidos foi de 46,89%. A andlise de fidedignidade dos itens, verificada pelo

Lambda 2 de Guttman e Alfa de Cronbach, para o fator 1 foi, respectivamente, 0,73 e 0,71,

enquanto para o fator 2 assumiu, respectivamente, os valores 0,75 e 0,72. A correlacéo entre

os fatores foi de -0,10, razéo para ado¢do do método de rotacédo ortogonal VARIMAX para a
solugdo fatorial (Tabela17).

101



Tabela 17 — Recursos humanos — Cargas fatoriais, comunalidade, correlagdo
item-total corrigido e demais estatisticas da andlise fatorial

. . Carga 2
Item Descrigéo do item Fatorial h I
Fator 1 - Experiéncia do Diretor para exercer a fungédo
1. V658 Quanto tempo o diretor trabaha em atividades educacionais? 0,70 0,52 0,50
2.VDSU Percentual de docentes com Nivel Superior no Ensino Fundamental . 0,68 0,51 0,48
3.V664 Qual o salério bruto obtido com o trabalho de diretor nesta escola? 0,68 0,48 0,52
4.V663 Qual o grau de formagao escolar concluido do diretor? 0,67 0,47 0,49
5.V653 Idade do diretor (anos). 0,60 0,38 0,37
6. V359 Forma de escolha do diretor. 0,53 0,28 0,32
Varianciaexplicada: 25,77%
Lambda 2 de Guttman: 0,73
Alfade Cronbach: 0,71
N: 1.369
Fator 2 - Familiaridade dos profissionais da educacéo com a vida no meio rural
1.v8792 Percentual do pessoal de gest&o que morano meio rural 0,77 0,63 0,56
2.V657 Local deresidénciado diretor. 0,76 0,59 0,54
3.V9904 Percentual do pessoal docente que morano meio rural. 0,67 0,54 0,49
4.V 347 Tempo que a maioria dos professores trabal ha na escola 0,63 0,43 0,44
5.Vv348 Tempo que a maioria dos professores tem de experiéncia em lecionar nazonarural. 0,55 0,33 0,38

Varidnciaexplicada: 21,12%

Lambda 2 de Guttman: 0,75

Alfade Cronbach: 0,72

N: 1.042

Resultados obtidos com Analise de Componentes Principais e método de rotagédo ortogonal VARIMAX.

A interpretacdo do fator 1, a partir dos itens mais representativos que 0 compuseram,
correspondeu a “Experiéncia do Diretor para exercer a funcdo”, com énfase em suas
caracteristicas pessoais, COmo 0 tempo em que atua na area de educacao, salério, escolaridade,
idade e forma de escolha para atuar como Diretor da escola (indicacdo, elei¢cdo ou concurso
publico). Nesse fator, a variavel com a segunda maior carga fatorial foi a formagdo superior
dos docentes que atuam na escola. Esse aspecto se relaciona com a gestédo do Diretor, diante
da sua atuacéo na selecdo do seu corpo docente.

O fator 2, diante das caracteristicas dominantes das suas variaveis estruturantes,
revelou a importancia na “Familiaridade dos profissionais da educagdo com a vida no meio
rural”, a partir do percentual de profissionais que residem no meio rural, que tém experiéncia
em atuar em escolas do meio rural e do tempo que os professores exercem suas atividades na

propria escola.
Nivel socioecondmico (NSE) do aluno e da comunidade
As solucbes fatoriais relativas ao NSE do aluno e da comunidade consideraram

variavels do questionario das associagfes de produtores rurais, aplicado na Pnera e que teve

como respondente as liderangas comunitérias.
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Para 0 caso do NSE do aluno, a adoc&o dessa alternativa decorreu, primeiramente, da
impossibilidade de se dispor dessas informagdes diretamente dos alunos que fregiientavam a
escola, em fungdo da pesquisa ndo ter considerado os alunos como unidade de informacdo. A
judtificativa para adogcdo dessa aternativa se fundamenta no fato das condigdes
socioecondmicas da populacdo dos assentamentos serem bastante homogénea e, dessa forma,
esses sujeitos poderem ser considerados representantes das familias assentadas quanto a esse
atributo. O atributo da lideranca, que os diferencia dos demais assentados, para as
comunidades de assentamento ndo os transforma em sujeitos com melhores condigdes
materiais de vida, diante do estilo de organizagdo social dominante.

No caso do NSE da comunidade, a informagéo prestada pelas liderangas comunitarias
a respeito da condicdo de vida no espaco do assentamento mostrou-se adequada, em
decorréncia da sua fungdo exigir o conhecimento e o envolvimento com as questdes do
assentamento, como porta-voz das demandas da comunidade. Dessa forma, a sua avaliagdo se
apresentou como representativa e abrangente para definir o NSE da comunidade onde se

insere a escola

Nivel socioecondmico do aluno

Para a construcéo da estrutura fatorial dessa dimensao, foram selecionadas 24 variaveis
do questionario da associagdo comunitaria aplicado na Pnera. A subamostra considerou as
informagdes prestadas pelo dirigente daquela com maior representacdo, em termos de filiados,
em cada um dos 5.595 assentamentos existentes no pais.

As varidveis submetidas a andlise exploratéria, que pesguisaram um conjunto de itens
domeésticos disponiveis na residéncia desses sujeitos, ndo precisaram ser recodificadas em
func&o da sua natureza quantitativa, em que os maiores valores informados em cada um dos
itens revelavam as mel hores condi¢oes socioecondmicas da familia (Anexo 3).

Do conjunto inicial de 24 variave's, foram excluidas as que apresentaram coeficiente
de assimetria superior ao modulo de 2,0, o que correspondeu a exclusdo de 12 variaveis.

O resultado da Andlise Paralela (AP) para as 12 varidveis recomendou a extragdo de 2
fatores (Tabela 18). A andlise do scree plot sugeriu a extragcdo de 1 fator (Figura 5). A
recomendacdo com 2 fatores foi testada e verificou-se uma baixa consisténcia interna para o

segundo fator.
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Tabela 18 — NSE do aluno — Andlise Paralela para estabel ecer
0 nimero de componentes

Autovaor Autovai_or
Componentes . randémico | (A)- (B)
empirico (A) ®)
1 3,62 1,08 255
2 1,23 1,06 017
3 0,95 1,04 -0,09
4 0,91 1,03 -0,12
5 0,88 1,02 -0,14
6 0,83 1,01 -0,18
7 0,78 0,99 -0,21
8 0,71 0,98 -0,27
9 0,68 0,97 -0,29
10 0,59 0,96 -0,37
11 044 0,94 -0,51
12 0,38 0,93 -0,54

Scree Plot

2

Eigenvalue
i

T T T
1 2 3 4 5 6

T T
7 8

Component Number

10 11 12

Figura 5 — NSE do aluno — Scree plot para 12 variaveis

As varidveis foram padronizadas em escores z, antes de ter inicio a andise fatoria

(Johnson & Wichern, 1998) e o arquivo com os 5.595 casos foi compatibilizado (mergeado)

com a base de dados das 1.470 escolas, tendo como variavel de indexacdo o codigo do

assentamento. Vale reafirmar que as informacdes sobre o NSE do aluno foram replicadas para

as escolas localizadas no mesmo assentamento, em funcéo do critério adotado nesta tese de

considerar o NSE da familia do lider comunitario como proxy desse atributo para o aluno. O
exame de fatorabilidade da matriz de correlacdo (matriz R) testado pela estatistica de Kaiser-

Meyer-Olkin (KMO), que assumiu o valor 0,78, recomendou a utilizagdo da técnica de andlise

fatorial.

A estrutura fatorial final, com 1 fator, contemplou N = 1.469 casos vaidos e 5

variavels. As cargas fatoriais variaram de 0,39 a 0,83. A variancia explicada foi de 51,67%. A
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andlise de fidedignidade dos itens, verificada pelo Lambda 2 de Guttman e Alfa de Cronbach
foi, respectivamente, 0,76 e 0,75, revelando uma boa consisténcia interna dos itens no fator
extraido (Tabela 19).

Tabela 19 — NSE do aluno — Cargas fatoriais, comunalidade, correlagdo
item-total corrigido e demais estatisticas da andlise fatorial

- . Carga
Item Descricdo do item E ato?i a h? rit
Fator 1
1. V37NSEF Quantos aparelhos de TV suafamilia possui? 0,83 0,69 0,65
2. V30NSEF Quantas geladeiras sua familia possui? 0,79 0,62 0,60
3. VA7NSEF Quantos liquidificadores sua familia possui? 0,77 0,59 0,57
4. VAINSEF Quantas antenas parabdlicas sua familia possui? 0,73 0,53 0,52
5. V29NSEF Quantos fogdes sua familia possui? 0,39 0,16 0,25

Variancia explicada: 51,67%
Lambda 2 de Guttman: 0,76
Alfade Cronbach: 0,75

N: 1.469

Resultados obtidos com Andlise de Componentes Principais.

A solugdo fatorial revelou o elenco de itens domeésticos predominantes nas familias
assentadas, com a maior carga fatorial ficando para o item aparelho de TV, seguido da
geladeira, do liquidificador e da antena parabolica. Esses itens apresentaram cargas fatoriais
variando de 0,73 a 0,83. O item fog&o, que deteve a menor carga fatoria (0,39), diante da
definicdo considerada na pesquisa, de um equipamento industrializado, ndo se apresentou
relevante, sugerindo a existéncia de alternativas adotadas pela populagdo assentada, como o

fogéo alenha, que pode atender e substituir as fungdes desse bem domeéstico industrializado.

Nivel socioecondmico da comunidade

A construcdo desta dimensdo selecionou 13 variaveis do questioné&rio da associacdo
comunitéria aplicado na Pnera. A subamostra considerou as informacfes prestadas pela
lideranca vinculada a associacdo com maior representacéo, em termos de filiados, em cada um
dos 5.595 assentamentos existentes no pais.

As variaveis selecionadas correspondiam a avaliac8o de aspectos relacionados com as
condic¢des de vida e trabalho nos assentamentos, a partir de uma escala de Likert de 3 pontos —
ruim, regular e bom, recodificada, respectivamente, nos valores, 1, 2 e 3. A categoria “néo
sabe” foi definida como valor ausente (missing) (Anexo 3).

Do conjunto inicial de 13 varidveis, foram excluidas as que apresentaram coeficiente

de assimetria superior ao modulo de 1,0, o0 que correspondeu a exclusdo de 2 variaveis.
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O resultado da Andlise Paralela (AP) para as 11 varidveis recomendou a extragcdo de 3
fatores (Tabela 20). A anadlise do scree plot sugeriu a extragdo de 2 fatores (Figura 6). A
recomendacdo para extracdo de 3 e 2 fatores foram testadas. A extracdo de 3 fatores, diante do
critério de considerar somente os itens com carga fatoria superior a 0,32, exigiu a eliminagdo
de doisitens. A andlise de fidedignidade da estrutura com 3 fatores apresentou-se muito fragil,
0 que gerou a desconsideracdo dessa alternativa. A extracdo de 2 fatores, levou a eliminacéo

de dois itens, com carga fatorial inferior a 0,32 e a consisténcia interna se mostrou

inadequada.
Tabela 20 — NSE da comunidade — Andlise Paralela para estabel ecer o
nliimero de componentes
Autovaor
Componentes Au,t (.)Vd or randémico (A)- (B)
empirico (A)
(B)
1 2,65 1,07 1,58
2 1,26 1,05 0,20
3 1,03 1,04 0,00
4 1,00 1,02 -0,03
5 0,88 1,01 -0,13
6 0,81 1,00 -0,19
7 0,79 0,99 -0,19
8 0,70 0,98 -0,27
9 0,66 0,96 -0,31
10 0,62 0,95 -0,33
11 0,59 0,93 -0,34
Scree Plot

3,01
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n
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Figura 6 — NSE da comunidade — Scree plot para 11 variaveis
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As varidveis foram padronizadas em escores z, antes de iniciar-se a andise fatoria
(Johnson & Wichern, 1998), e o arquivo com os 5.595 casos foi mergeado com a base de
dados das 1.470 escolas, tendo como varidvel de indexacdo o codigo do assentamento. As
informagdes sobre 0 NSE da comunidade foram replicadas para as escolas localizadas no
mesmo assentamento. O exame de fatorabilidade da matriz de correlagdo (matriz R) mostrou
uma boa condicdo para extragdo dos fatores com o teste de Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)
assumindo o valor 0,76.

A solucéo fatorial foi pela extragdo de 1 fator, contemplando N = 1.431 casos vélidos e
10 varidveis. As cargas fatoriais ndo se apresentaram altas, variando de 0,42 a 0,57. A
variancia explicada foi baixa, de 25,46%. A andlise de fidedignidade dos itens, verificada pelo
Lambda 2 de Guttman e Alfa de Cronbach, foi, respectivamente, 0,68 € 0,67 (Tabela 21).

Tabela 21 — NSE da comunidade — Cargas fatoriais, comunalidade,
correlagdo item-total corrigido e demais estatisticas da andlise fatorial

. . Carga
Item Descri¢do do item Fato?i a h2 Iie
Fator 1
1. VI60NSEC Avaliagcdo dos servigos basicos de salde. 0,57 0,32 0,38
2. V159NSEC Avaliagcéo da oferta educacional. 0,56 0,31 0,38
3. V163NSEC Avaliagdo do acesso a programas assistenciais (Bolsa Familia, etc.). 0,55 0,31 0,37
4. V154NSEC Avaliagcdo dos servigos de agual, luz, esgoto. 0,54 0,29 0,36
5. V162NSEC Avaliagcdo do acesso a previdencia social. 0,51 0,26 0,34
6. VI65NSEC Avaliacdo do acesso a assisténcia técnica para produgéo. 0,51 0,26 0,34
7. V164NSEC Avaliag&o do acesso ao crédito rural. 0,49 0,24 0,32
8. VI56NSEC Avaliag8o das construgdes publicas (escola, telefone publico, posto de saude,...). 0,44 0,20 0,29
9. VI57NSEC Avaliac8o das vias de acesso ao assentamento. 0,42 0,18 0,27
10. VI55NSEC  Avaliagdo das benfeitorias (galpdes, estabulos, casas de farnha,...). 0,42 0,17 0,27

Variancia explicada: 25,46%
Lambda 2 de Guttman: 0,68
Alfa de Cronbach: 0,67

N = 1431

Resultados obtidos com Analise de Componentes Principais.

A solucdo fatorial obtida mostrou-se frégil, apesar da avaliacdo inicial do instrumento
sugerir um contetido abrangente e representativo. Essa situacdo pode ter sido decorrente da
escala de mensuracéo dos itens adotada no instrumento, de Likert com 3 pontos. As poucas
opcdes de resposta (ruim, regular e bom) ndo conseguiram captar a real percepcdo dos
respondentes. A sugestdo seria de um instrumento com uma escala com maior nimero de
pontos. Por outro lado, apesar da objetividade dos itens quanto aos aspectos avaliados, diante
do nivel de escolaridade dos respondentes, é possivel que o0s pesguisadores de campo ndo
tenham conseguido esclarecer o suficiente sobre quais aspectos estavam sendo considerados.
Um exemplo dessa situagdo € o item que pede para o respondente avaliar a oferta educacional

no assentamento. Em alguns casos, a simples existéncia de uma escola, mesmo em condic¢des
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precarias, pode ter sido avaliada pelo respondente como se esse atributo estivesse sendo
atendido de forma “boa’. A ndo realizacdo mais apurada do teste piloto, para avaliacéo do
instrumento, pode ter prejudicado os resultados da pesquisa nesse quesito.

O construto NSE da comunidade, a partir dos itens que o compuseram, e considerando
a fragilidade dos resultados, mostrou-se equilibrado ao se avaliar a pequena variagdo nas
cargas fatoriais. Os itens selecionados evidenciaram aspectos relacionados ao atendimento a
salde, a oferta educacional, a0 acesso aos programas assistenciais (como o Bolsa Familia),
aos servigos basicos (&gua, 1uz e esgoto), ao acesso a assisténcia técnica e ao crédito rura, as
condigdes das vias de acesso a0 assentamento e benfeitorias comunitarias voltadas para a

producéo.

Desempenho escolar

Essa estrutura fatorial corresponde ao construto do desempenho escolar, utilizado com
uma das variaveis dependentes adotadas no Estudo 2. A sua constru¢do considerou como
variaveis 5 indicadores calculados a partir dos dados do Censo Escolar 2004 e 2005, a saber:
taxa de adequacdo idade-série do ensino fundamental para as séries iniciais (1.2 a 4.2 série),
taxa de adegquacao idade-série do ensino fundamental nas séries finais (5.2 a 8.2 série), taxa de
aprovacaéo do ensino fundamental nas séries iniciais (1.2 a 4.2 série), taxa de aprovacdo do
ensino fundamental nas séries finais (5.2 a 8.2 série) e taxa de adequacéo daidade de concluséo
do ensino fundamental. O nimero de escolas pesquisadas na Pnera para as quais foi possivel
calcular esses indicadores se mostrou reduzido, de forma que o procedimento de listwise do
programa SPSS 15.0 identificou 626 observacfes vaidas, do conjunto inicial de 1.470.
Ressalta-se que do total de escolas de assentamento gque oferecem ensino fundamental,
segundo os dados do Censo Escolar, 1.385 oferecem os anos iniciais (1.2 a 4.2 série) e 905, 0s
anos finais (5.2 a 8.2 série). Diante dessa condi¢do, o conjunto final de escolas que poderiam
apresentar informacges completas ndo poderia ultrapassar 905 escolas, ja que a estrutura
fatorial consideraindicadores dos dois grupos de séries do ensino fundamental.

E importante destacar, ainda, que a inexisténcia de informag3o para al gumas escolas se
deve aos critérios de célculo adotados pelo Inep, que estabelece um algoritmo que avalia a
qualidade e disponibilizacdo da informacédo primaria prestada pela escola no Censo Escolar,
antes de calcular o indicador. Para o célculo das taxas de aprovacéo, sd0 necessdrias duas

variaveis primérias coletadas em dois Censos subseqguientes. Sendo assim, a informacgéo do
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nimero de matriculas foi declarada no Censo Escolar de 2004 e o rendimento escolar, em que
se encontra a variavel relativa ao nUmero de aprovados, foi declarada no Censo Escolar 2005.
A compatibilidade e a consisténcia dessas informagdes, para que se adéqiiem ao caculo da
taxa de aprovagdo, em muitos casos inviabilizam essa medida. O mesmo acontece com a taxa
de adequacéo idade de conclusdo no ensino fundamental. No caso da base de dados utilizada
nesta tese, o indicador mais prejudicado, quando avaliado isoladamente, foi a taxa de
adeguacdo idade de conclusdo do ensino fundamental, que apresentou informacdo para 705
escolas, entre as 905 que informaram oferecer as séries finais do ensino fundamental. Essa
restri¢cdo pode decorrer, também, do fato de essas escolas ndo oferecerem a 8.2 série do ensino
fundamental, mas apenas algumas séries do grupo final de séries desse nivel de ensino, ou
ainda, estarem implantando as séries finais do ensino fundamental e ainda ndo terem alunos
concluindo o ensino fundamental.

No entanto, a op¢éo de estabelecer esse construto com as cinco taxas fundamentou-se
em argumentos tedricos apresentados na literatura que as identificam como representativas e
complementares na composi¢do do desempenho escolar.

A taxa de aprovacdo é considerada como ponderacdo das notas obtidas nas provas de
lingua portuguesa e matemética, aplicadas na Prova Brasil aos alunos da 4.2 e 8.2 séries do
ensino fundamental, no céculo do indice de Desenvolvimento da Educago Bésica (Ideb)
(Fernandes, 2007).

A taxa de distor¢do idade-série, complemento da taxa de adequacdo idade-série
utilizada nessa tese, no estudo de Soares & Satyro (2008) foi utilizada como indicador de
desempenho educacional. Essa medida, num sistema educacional seriado, fundamenta-se no
fato de que hd, teoricamente, uma idade adequada para cada série escolar. No caso brasileiro,
ainda predomina o sistema seriado com oito séries e a idade ideal para iniciar 0 ensino
fundamental é aos 7 anos, o que implica numa durac&o de oito anos. O calculo deste indicador
corresponde ao nimero de criangas que estdo acima da idade ideal em uma determinada série.
O Inep divulga a seguinte formula para fins de cllculo da taxa com base no Censo Escolar
2005: [...] considerando o Censo Escolar do ano t e a série k do ensino fundamental, cujaidade
adeguada é de i anos, entdo o indicador serd expresso pelo quociente entre 0 nimero de alunos
que, no ano t, completam i + 2 anos ou mais (nascimento antes det — [i + 1]) e a matricula
total na série k. A justificativa para 0 uso deste critério seria de que os alunos que nasceram
emt - [i + 1] completam i + 1 anos no ano't e, portanto, em algum momento deste ano (de 1.°
de janeiro a 31 de dezembro) ainda permaneciam com i anos, €, por isso, O critério aqui
adotado considera estes alunos como tendo idade adequada para esta série. Os que nasceram
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depoisdet - [i + 1] completam, no ano t, i anos ou menos. Ou sgja, 0 conceito de distor¢éo
idade/série usado € a porcentagem de alunos defasados dois anos ou mais.

Dessa forma, a maior adequacéo entre a idade e a série freguentada pelo aluno sugere
um melhor desempenho escolar. Em adi¢cdo, ocorre uma estreita relacdo entre a taxa de
adequacdo idade/série e a taxa de aprovagdo, de forma que a alta aprovacdo pode ser a causa
da melhor adequacdo. Embora essa relacdo ndo seja linear, ela € monotona crescente: quanto
maior for a aprovacdo nos anos anteriores ao ano em questdo, maior serd a adequacao da idade
do aluno a série que ele freqiienta. Um argumento contrario para o uso da adequacdo (ou
distor¢do) idade-série como medida de qualidade educacional seria o fato de uma escola de
boa qualidade ser exigente em seus critérios de aprovacdo. Nessa Gtica, existiria uma relacéo
negativa entre a maior taxa de aprovacdo e a qualidade de ensino. Na opinido desta
pesquisadora, apesar dessa crencga existir, ela tem pequeno impacto no universo educacional.
Essa opinido é compartilhada na literatura, tanto qualitativa como quantitativa, que aponta a
adequacdo idade-série como caracteristica de qualidade do ensino. Por outro lado, ocorrendo o
ingresso tardio no sistema educacional, o problema da distor¢éo idade-série poderia criar um
viés na medida do desempenho escolar, mesmo que o aluno evoluisse sem qualquer
reprovacdo. No entanto, a aprovacdo da Lei do FUNDEF® e demais programas assistenciais
para as familias com filhos em idade escolar, que vinculam 0 acesso dessas familias a esses
programas a frequiéncia dos seus filhos a escola, fizeram com que o ingresso tardio no ensino
fundamental fosse bastante minimizado.

A opcdo em usar essas duas taxas na construcdo da variavel latente utilizada nesse
estudo como variavel dependente foi apresentar uma aternativa que superasse os ruidos de
medida gerados ao considera-las isoladamente. A relevancia quantitativa na utilizacdo dessas
duas medidas esta mais relacionada as escolas localizadas na area rural, 0 que é o caso das
escolas dos assentamentos, onde algumas criangas ingressam no ensino fundamental apds os
sete anos. Isto faria com que a relacdo entre a adequagdo e a aprovagdo se tornasse menos
nitida e a utilizagdo das duas medidas seria uma forma de compensar os impactos individuais
na medicdo do desempenho escolar. A maneira encontrada para avaliar essas questdes foi
considerar no Estudo 2, também, a varidvel adequagdo idade-série separadamente, tanto para
0s anos iniciais (1.2 a 4.2 série) como para os anos finais (5.2 a 8.2 série) do ensino

fundamental.

° Lei n.° 9.424, de 24/12/1996, institui 0 Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e
Valorizagdo do Magistério.
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Além disso, torna-se importante identificar uma medida do desempenho escolar
desvinculada da avaliacéo de desempenho decorrente das notas obtidas nas provas de lingua
portuguesa e matemética, aplicadas pelo MEC na Prova Brasil e no SAEB. A auséncia de uma
base de informagdes abrangente, que contempl e as escolas localizadas no meio rural, como € 0
caso das escolas dos assentamentos, prejudica os estudos voltados para avaliar o desempenho
escolar dessas escolas. A possibilidade de se dispor, com os resultados da Prova Brasil 2009,
da avaliacdo dos alunos das escolas rurais com mais de 20 alunos, apresenta-se como um
avanco na democratizagdo das avaliagdes do MEC.

E importante registrar, também, que o desempenho escolar € um construto que envolve
um elenco de dimensbes, o qual ndo deve ser estabelecido apenas pelas notas nas provas de
matematica e lingua portuguesa aplicadas aos alunos

Retornando aos indicadores selecionados para a construgéo da estrutura fatorial do
desempenho escolar, a recodificaco das variaveis foi somente necessaria para o caso da taxa
de distorcdo idade-série, em que se considerou o seu complemento como forma de manter a
contribui¢do positiva para com o desempenho escolar, ou seja, maiores valores para a taxa de
adequacdo idade-série correspondem ao melhor desempenho escolar (Anexo 3).

Os indicadores foram transformados em escores z, com média 0 e desvio padréo 1,
antes de serem submetidos a andlise fatorial. O exame de fatorabilidade da matriz de
correlagbes (matriz R) mostrou condicdo favoravel para extracdo de fatores, com o teste de
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) assumindo o valor 0,69. A estrutura fatorial final, com 1 fator,

contemplou 5 varidveis e N = 626 casos vaidos (Tabela 22).

Tabela 22 — Desempenho escolar — Estatisticas descritivas das 5 variavel s submetidas a andlise fatorial

L, Va ores ausentes . . Vaor
Vaiaves N DS, | % Assimetria Curtose o | T
ADQ14 1385 & 58 -0,18 -0,58 -3,17 1,98
ADQ58 905 565 384 0,35 -0,46 -1,93 2,78
TAP14 1384 86 59 -0,64 0,98 -4,28 1,75
TAP58 899 571 38,8 -0,73 132 -4,93 1,80
ADQCF 705 765 52,0 1,00 0,60 -1,12 3,47
N: 626
Determinante: 0,10
KMO: 0,69

O resultado da Andlise Paralela (AP) para as 5 variaveis recomendou a extracdo de 1
fator (Tabela 23). A andlise do scree plot também seguiu essa orientacdo
(Figura7).
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Tabela 23 — Desempenho escolar — Andlise Paralela para
estabel ecer 0 nimero de componentes

Autovaor
A I )
Componentes UFC.)V":l of randémico | (A) -(B)
empirico (A)
(B)
1 293 1,07 185
2 0,99 1,03 -0,04
3 051 1,00 -0,49
4 0,40 097 -0,57
5 0,18 0,93 -0,75

Scree Plot

Eigenvalue
Il
o
1

Component Number

Figura 7 — Desempenho escolar — Scree plot para5 varidveis

As cargas fatorials apresentaram-se dltas, variando de 0,65 a 0,88. A variancia

explicada foi de 58,54% e a andlise de fidedignidade dos itens, verificada a partir do Lambda

2 de Guttman e do Alfa de Cronbach, foi, respectivamente, 0,83 e 0,82. O construto

apresentou as maiores cargas fatoriais para as taxas de adequagdo idade-série dos anos finais

(5.2a8.2série) edos anosiniciais (1.2 a 4.2 série), que assumiram, respectivamente, os valores

de 0,88 €0,84 (Tabela 24).

Tabela 24 — Desempenho escolar — Cargas fatoriais, comunalidade, correlagdo item-total corrigido e demais estatisticas da

andlise fatorial
Item Descrigao do item Carga h? Ti
Fatoria
Fator Ginico
1. ADQ58 Alunosdo EF - 52a82com idade-série adequada (%). 0,88 0,78 0,77
2. ADQ14  Alunosdo EF - 12a 42 com idade-série adequada (%). 0,84 0,70 0,69
3. TAP14  Taxade aprovagdo nosanosiniciais do EF (%). 0,73 0,54 0,59
4. ADQCF  Alunos com idade de conclusdo do EF adequada (%). 0,70 0,49 0,52
5. TAP58  Taxade aprovacdo nos anos finais do EF (%). 0,65 0,42 0,49

Varidnciaexplicada: 58,54%
Lambda 2 de Guttman: 0,83
Alfade Cronbach: 0,82

N: 626

Resultados obtidos com Andlise de Componentes Principais.
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Estudo 2 — Modelos de regressao linear multipla

A andlise de regressdo desenvolvida nesta etapa do trabalho definiu trés modelos, a
partir de trés variaveis dependentes distintas. O primeiro modelo considerou como medida do
desempenho escolar a solucéo fatorial estabelecida no Estudo 1, com as taxas de adequacdo
idade-série (1.2a 4.2 e 5.2 a 8.2 séries), taxas de aprovacdo (1.2a4.2e 5.2 a 8.2 séries) e taxa de
adequacdo idade de conclusdo do ensino fundamental. O segundo adotou como variavel
dependente a taxa de adequacéo idade-série da 1.2 a 4.2 série do ensino fundamental e o
terceiro model 0 a taxa de adequacéo idade-série da’5.2a 8.2 série.

Foram testadas na construcdo dos modelos as 11 variaveis independentes relativas ao
contexto (efeito externo) e aos aspectos da escola (efeito interno). Como efeito externo
considerou-se as solucdes fatoriais relativas as dimensdes referentes ao NSE da comunidade e
a0 NSE do auno. No efeito da escola foram consideradas as solucdes fatoriais relativas as
dimensbes: crencas do Diretor, infra-estrutura, organizacdo didéatico-pedagogica e recursos
humanos.

A andlise inicia das varidveis, quanto aos pressupostos para utilizacéo da técnica de
andlise de regressdo, teve inicio com a andlise das edtatisticas descritivas e verificacdo da
normalidade das distribuicdes, a partir da avaliagdo dos coeficientes de assimetria e curtose e
dos testes de normalidade de Kolmogorov-Smirnov e de Shapiro-Wilk, conforme apresentado
na Tabela 25.
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Tabela 25 — Interpretacdo dos fatores, estatisticas descritivas e teste de normalidade das variaveis

Variaveis

Variavel Descrigéo
Variavel independente

FINSECN NSE dacomunidade
FINSEFN  NSE do aluno
FIPEDN  Adequacéo dos niveis de ensino oferecidos pela escola as necessidades da comunidade local
F2PEDN Integracéo da escola com a comunidade
FLINFRAN Adeguagdo dainfra-estrutura para préticas pedagdgicas integradas as atividades agricolas
F2INFRAN Adequagdo dos meios de comunicagdo da escola
FIRHN Experiénciado diretor para exercer afungdo
F2RHN Familiaridade dos profissionais da educagdo com avidano meio rural
F1CRN Satisfac8o com as condi¢des de ensino (desejabilidade social)
10. F2CRN Atividade tipica do meio rural ndo exige muita escolaridade (educagdo estimulando o éxodo rural)
11. F3CRN Educacéo promovendo a cidadania (educagéo para o desenvolvimento pessoal)
Variavel dependente
1. FIQUALIN Modelo 1 - Desempenho escolar - construto
2. ADQ14 Modelo 2 - Desempenho escolar - Adequacéo idade-série no EF - 12a 42 série
3. ADQ58 Modelo 3 - Desempenho escolar - Adequagao idade-série no EF - 52a 82 série

©oONOUOA~AWDNPE

. Valor - Desvio . . Teste‘de Normalidado_a -
Variével N Média ~ | Assimetria| Curtose | Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
— — Padréo - - - -
Minimo | Méaximo Estatis. | Sig. Estatist. | Sig.
Variavel independente
1. FINSECN 1431 -1,51 1,56 0,10 0,48 0,21 -0,01 0,04 0,00 0,99 0,00
2. FINSEFN 1469 -1,28 2,70 0,12 0,67 -0,28 -0,44 0,17 0,00 094 0,00
3. FIPEDN 1470 -1,30 0,82 0,00 0,65 -0,36 -1,09 0,16 0,00 0,92 0,00
4. F2PEDN 1407 -1,37 0,79 0,00 0,51 -0,39 -0,59 0,11 0,00 0,96 0,00
5. FIINFRAN 1310 -0,67 1,81 0,03 0,62 0,77 -0,43 0,13 0,00 0,90 0,00
6. F2INFRAN 1398 -1,03 1,40 0,01 0,61 0,14 -1,10 0,07 0,00 0,96 0,00
7. FIRHN 1369 -1,47 2,16 0,00 0,64 0,49 -0,37 0,06 0,00 0,97 0,00
8. F2RHN 1042 -1,48 1,05 -0,09 0,69 0,04 -0,97 0,06 0,00 0,96 0,00
9. FICRN 1357 -1,68 0,95 0,01 0,56 -0,55 -0,14 0,07 0,00 0,97 0,00
10. F2CRN 1459 -1,42 111 0,00 0,65 -0,14 -0,81 0,08 0,00 0,97 0,00
11. F3CRN 1467 -3,01 0,44 0,00 0,76 -1,92 3,20 0,38 0,00 0,65 0,00
Variavel dependente
FIQUALIN 626 -2,14 2,04 0,06 0,71 0,27 -0,36 0,04 0,01 0,99 0,00
ADQ14 1385 -3,17 1,98 0,00 1,00 -0,18 -0,58 0,04 0,00 0,99 0,00
ADQ58 905 -1,93 2,78 0,00 1,00 0,35 -0,46 0,05 0,00 0,98 0,00

Os testes de Kolmogorov-Smirnov e de Shapiro-Wilk atestaram a significancia da
normalidade de todas as variaveis avaliadas, no nivel de 5%. Os coeficientes de assimetria e
curtose identificaram certa restricdo na normalidade para a varidvel F3CRN, relativa ao
construto “Educacdo promovendo a cidadania’ pertencente a sub-dimensdo crencas do
Diretor.

A relacdo entre as variaveis foi verificada pelo coeficiente de correlagdo de Pearson e
pela analise dos residuos dos model os, que permitiu, inclusive, avaliar a existéncia de relacdes
multivariadas ndo-lineares. Os resultados observados foram considerados adequados e os
gréficos dessa andlise sdo apresentados adiante, junto aos respectivos resultados dos modelos
de regressdo. Como as técnicas multivariadas se baseiam em medidas correlacionais de
associacdo, como € 0 caso da regressao linear multipla, a existéncia de associacdo entre as
variavels independentes atua negativamente nos resultados obtidos, bem como a existéncia de

associacao ndo-linear entre a varidvel dependente e as variaveis explicativas. Ao se desprezar
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a verificagdo das diversas formas de associagcdo, pode-se deparar com uma subestimagdo da
forcareal darelacéo.

A matriz de correlacdo de Pearson (Tabela 26) apresenta as correlagdes testadas no
nivel de significancia de 5%, para as 11 varidveis independentes testadas nos modelos de
regressao e as 3 variaveis dependentes. Foi utilizada a opcdo listwise do SPSS 15.0, para
eliminacéo das observacdes incompletas. Tratando-se de variavels independentes, o ideal seria
que, entre elas, ocorresse correlacdo nula ou, no minimo, uma baixa correlacdo. Como na
prética essa condicdo raramente € acangada, principalmente quando se pesquisa fendmenos
sociais, do conjunto de 55 correlagdes testadas, 42% ndo foram significantes. Entre as
correlagdes significantes no nivel de 5%, apenas 14 apresentaram o coeficiente de correlacéo
linear de Pearson superior a médulo de 0,20 e, apenas para o par de varidveis FLINFRAN e
FIRHN, o coeficiente de correlagdo atingiu o valor de 0,41, o maior valor na matriz de
correlagéo.

A verificagdo da correlacdo linear de Pearson (r) para as variaveis dependentes e as
variavels independentes que potencialmente poderiam ser incluidas nos modelos apresentou
uma variagdo no comportamento quanto ao seu grau, sugerindo gue os modelos teriam uma
configuragdo diferenciada. A varidvel relativa as crengas do Diretor (F2CRN), interpretada
como a educagdo estimulando o éxodo rural, apresentou correlacdo negativa para com as 3
variaveis dependentes. O mesmo comportamento foi observado para a variavel que mediu a
crenca do Diretor na educacdo como fator de desenvolvimento pessoal (F3CRN). Para as
demais variaveis independentes, a correlacdo com as 3 medidas do desempenho escolar se
manteve positiva e num grau aceitavel para aplicacéo datécnica de regressdo (Tabela 26).

Tabela 26 — Coeficiente de correlagdo linear de Pearson para as variaveis
independentes e entre as variaveis dependentes e independentes

. V ariéveis Dependentes Variévies Independentes
Vaiaves
independmtsl FIQUALIN| ADQ14 | ADQ58 [[FLNSECN|FINSEFN|F1PEDN | F2PEDN | FIINFRAN| F2INFRAN | FIRHN [F2RHN| F1CRN | F2CRN
FINSECN 0,24 0,22 0,23
FINSERN 017 0,16 0,15 0,31
F1PEDN 0,09 0,05 0,12 0,08 -0,06
F2PEDN 0,27 0,28 0,24 0,22 0,19 -0,03
F1INFRAN 047 0,34 0,45 0,20 011 0,06 034
F2INFRAN 0,15 0,19 0,22 0,11 0,06 -0,01 0,26 0,25
FIRHN 041 0,40 0,43 0,30 0,09 0,06 0,26 0,41 0,29
F2RHN 0,03 0,06 0,06 -0,03 -0,09 0,07 0,08 -0,14 0,26 -0,15
F1CRN 0,08 0,04 0,09 0,13 0,10 0,02 0,20 0,25 0,07 016 -0,12
F2CRN 0,29 -0,25 -0,26 -0,14 -0,11 0,05 0,23 -0,24 0,01 -018 011 0,03
F3CRN -0,06 -0,08 -0,03 -0,08 -0,03 -0,08 0,02 -0,06 -0,01 011 011 0,10 0,26

Nota: Valores em negrito ndo significantes no nivel de’5%.

A andlise de regressao linear multipla teve como método de estimacdo o Método dos

Minimos Quadrados Ordinarios (MQO), e 0 método de selecdo e ordenacao para incorporacao
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das variaveis considerou a especificacdo do pesquisador. Foi utilizado o0 método progressivo,
no qual o processo de modelagem tem inicio com um modelo de regresséo linear simples,
guando cada variavel é avaliada isoladamente, de forma a se identificar aquela que explica a
maior propor¢cdo da variagdo total da varidvel dependente. Esse procedimento foi
sucessivamente adotado na construgdo dos modelos de ordem superior, até ndo existir mais
regressores potenciais que, ao ingressarem no modelo, contribuissem com uma proporcéo
adicional significativa para explicacéo da variacao total. Os regressores NSE da comunidade e
NSE do aluno foram mantidos nos modelos, por se tratar de variaveis de controle, apesar do
teste de significancia recomendar, em alguns casos, a sua exclusio.

A multicolinearidade dos regressores foi avaliada pelo fator de inflacdo da variancia
(FIV), que assumiu valores proximos de 1. O FIV assume valores positivos e ndo possui limite
superior. No entanto, a teoria assume como aceitavel o intervalo até o vaor 10, sendo
considerados melhores aqueles mais proximos de 1. Nessas condigdes, todos 0s regressores
foram considerados significantes. Esse teste foi confirmado pela estatistica Tolerancia (TOL),
gue também assumiu valores proximos de 1. Essas estatisticas certificaram a inexisténcia de

multicolinearidade entre as varidveis (Tabela 27).
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Tabela 27 — Andlise de multicolinearidade — Toleréncia (TOL) e Fator de inflagdo da variancia (FIV)

1 . Teste de wlinesridede

Maddos deRegress?o linear mutipla TOL [ BV [ TOL] AV] 7oL AV

Modelo 1 Modelo 1A Modelo 1B | Modelo 1C

FINSECN  NSE daconunidede 082 121 | 08 12| 08& 121
FINSEFN  NSEdoduo 088 114 | 087 115| 087 115
FLINFRAN  Adequecéo dainfra-estruturaparapréti cas pedagdgicas integrades & atividades ayricoas 079 127 | 064 157| 064 157
FIRHN Experiénda do dretor paraexerca afungéo 077 12| 071 14| 071 14
F2RHN Familiaridede dos profissonai's daeducagfo comavidano meorurd 096 104 | 0% 104| 095 104
F2CRN Educagp estimuando o éxodo rural 091 110 | 08 119| 027 366
DUMMY12 Variave dummy pararegides nortee nordeste 054 18| 050 201
INTERAGAO Irteragio F2CRN e DUMMY 12 032 313
Modelo 2 Modelo 2A Modelo 2B | Modelo 2C

FINSECN  NSE daconunicede 089 112 | 08 112| 089 112
FINSEFN  NSEdoduo 090 111 | 08 113| 089 113
FLINFRAN  Adequacéo dainfra-estruturaparajpréti cas pedagdgicas integrades & atividades ayricoas 065 154 | 053 19| 053 19
F1IRHN Experiénda do dretor pera exarca afuncéo 071 141 | 066 152| 066 152
F2PEDN Integragéo daescolacoma comunidade 068 147 | 068 147| 068 147
F2INFRAN  Adequaco dos meios de comunicagéo daescola 073 137 | 073 137| 073 137
F2CRN Educaco estimulando o éxodo rural 0,89 113 |1 08 117| 019 521
DUMMY12 Vaidvel dummy peraregides nortee nordeste 053 187| 048 20
INTERAGAO Interagzo F2CRN e DUMMY 12 02 461
Modelo 3 Modelo 3A Modelo 3B | Modelo 3C

FINSECN  NSE daconunidede 087 115 | 087 116| 08 116
FINSEFN  NSEdoauno 088 114 | 087 115| 087 115
FIRHN Experiéhda do dreor para exerca afuncéo 069 14 | 061 165 061 165
FLINFRAN  Adequecéo dainfra-estruturaperapréti cas pedagdgicas integrades & atividades ayicdas 065 153 | 0% 18| 0% 18
F2PEDN I ntegragéo daescoacoma conunidede 072 13| 071 140| 071 140
F2INFRAN  Adequec&o dos mei s de coruinicagdo daescola 0,78 127 | 07 18| 078 128
F2CRN Educagp estimuando o éxodo rural 087 116 | 0& 12| 023 443
F1PEDN Adequacéo dos nivei's de ensino dfereci dospda escol a & necess dadesdaconmunidedelocal 09 104 | 0% 104| 0% 104
DUMMY12  Vaidvel dummy peraregides nortee nordeste 050 20| 043 2R
INTERAGAO Interagio F2CRN e DUMMY 12 027 373

A possibilidade de estar ocorrendo um efeito sobre o desempenho escolar decorrente
da localizag&o geogréfica das escolas levou a avaliagdo da estabilidade do modelo a partir da
inclusdo de varidvel dummy para as Regides Norte e Nordeste (DUMMY 12). A inclusdo dessa
variavel revelou, além do impacto regional sobre o desempenho escolar, reflexo na variavel
F2CRN, relativa a sub-dimensdo crencas do Diretor, interpretada como “Educacdo
estimulando o éxodo rural”. Em fungéo desse resultado, foi incluida, ainda, uma nova variével
para verificar a interacdo da localizacdo geogréfica da escola com a variavel F2CRN,
denominada INTERACAO.

Os resultados encontrados para cada um dos trés modelos, construidos a partir da

definicdo de uma medida especifica do desempenho escolar, sdo apresentados a seguir.
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Modelo 1 — Variével dependente: Desempenho escolar (FLQUALIN)

O primeiro modelo considerou como variavel dependente o desempenho escolar
medido a partir do fator construido no Estudo 1, com as taxas de adequacdo idade-série do
ensino fundamental por grupo de séries (1.2 a 4.2 e 5.2 a 8.2 séries), taxas de aprovacdo do
ensino fundamental por grupo de séries (1.2 a 4.2 e 5.2 a 8.2 séries) e taxa de adequacdo da
idade de conclusdo do ensino fundamental .

Considerando o conjunto de varidveis apresentadas na Tabela 25 como potenciais
candidatas, 0 modelo, aém das variaveis de controle relativas a0 NSE da comunidade e do
aluno, foi definido com as varidveis representantes da dimensdo infra-estrutura, recursos
humanos e crengas do Diretor. As varidveis da dimensdo organizagdo didéti co-pedagdgica ndo
foram consideradas significativas para explicagdo do desempenho escolar medido pelo fator
F1QUALIN. A fungdo do desempenho escolar nas escolas de ensino fundamental |ocalizadas
nas areas de assentamento rural utilizou uma amostra com 382 observagoes.

O Modelo 1 foi avaliado em trés situacdes. A primeira, definida no Modelo 1A,
considerou apenas as variaveis observadas. A segunda situagcdo, avaliada no Modelo 1B,
introduziu a varidvel dummy para as Regifes Norte e Nordeste. A terceira, verificada no
Modelo 1C, considerou além da variavel dummy para a localizacdo geografica da escola, a
interacdo dessa condicdo com a variavel F2CRN, relativa a dimensdo crencas do Diretor no
aspecto “Educacéo estimulando o éxodo rura”.

Os resultados das trés situactes analisadas, a partir do Modelo 1, estdo apresentadas na
Tabela 28.
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Tabela 28 —Modelo 1 — Andlise de regressdo
Variavel dependente: Construto (taxa de aprovagéo, adequacéo idade-série, adequacéo idade-conclusio)

Moddo 1 Coeficiente
Modelo 1A Modelo 1B Modelo 1C
Constante -0,06* 0,40*** 0,45***
(0,03 (0,07) (0,07)
FINSECN NSE da comunidade 0,05 0,05 0,04
(0,06) (0,06) (0,06)
FINSEFN NSE do auno 0,11** 0,08* 0,08*
(0,05) (0,05) (0,05)
F1INFRAN Adequagdo da infra-estrutura para préticas 0,42%** 0,23*** 0,23***
pedagdgicas integradas as atividades agricolas (0,08) (0,06) (0,08)
F1IRHN Experiénciado diretor para exercer afungéo 0,27*** 0,15%** 0,16***
(0,05) (0,05) (0,05)
F2RHN Familiaridade dos profissionais da educagéo com g 0,13*** 0,15%** 0,14***
vidano meio rura (0,04) (0,04) (0,04)
F2CRN Educacao estimulando o éxodo rural -0,16*** -0,06 0,09
(0,05) (0,05) (0,09
DUMMY12  Varidvel dummy pararegifes norte e nordeste -0,61*** -0,66***
(0,08) (0,08)
INTERACAO Interaco F2CRN e DUMMY 12 -0,22**
(0,11)
Desvio padréo entre parénteses R2: 33,2% R2: 42,0% R2: 42,5%
*** (1%) F: 32,56%** F : 40,4*** F: 36,22***
** (5%) DW (d): 1,47 DW (d): 1,44 DW (d): 1,44
* (10%) N : 382 N : 382 N : 382

Os valores do coeficiente de determinacgo R?, para as trés situacdes, revelaram um
aumento na explicagdo do desempenho escolar, na medida em que os efeitos da localizacdo
geogréfica da escola eram controlados. No Modelo 1A, o efeito no desempenho escolar
relativo a varidvel F2CRN foi evidenciado, confirmando a hipotese de que as crencas do
Diretor se relacionam negativamente com o desempenho escolar. Ao se introduzir a variavel
dummy para as Regides Norte e Nordeste, no Modelo 1B, foi evidenciado o efeito regional
desse impacto. O Modelo 1C, com a introdugiio da variavel INTERACAO (F2CRN x
DUMMY12), mostrou que o impacto da crenca do Diretor sobre o desempenho escolar
ocorria nas Regides Norte e Nordeste, relativamente as demais regides (Sudeste, Centro-Oeste
e Sul). No Modelo 1A o valor de R? foi de 33,2%, passando para 42,0% no Modelo 1B e
chegando a 42,5% no Modelo 1C.

A melhoria sucessiva no poder de explicagdo das trés situacdes do Modelo 1 foi

confirmada na significancia do teste da estatistica F. Para o Modelo 1A, o valor assumido por
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F foi de 32,56, no Modelo 1B ficou em 40,4 e no Modelo 1C em 36,22, valores significantes
no nivel de 1%.

O teste de Durbin-Watson comprovou, a partir da andlise dos residuos, a ndo
existéncia de correlagdo serial entre as variaveis, mostrando-se significante nas trés situacoes,
com a estatisticad assumindo o valor 1,47 parao Modelo 1A e 1,44 paraos Modelos 1B e 1C.

A andlise dos residuos também foi considerada para verificagdo da normalidade nas
distribuicdes das variaveis a partir dos graficos de probabilidade normal (Normal P-P Plot of

Regression Standartdized Residual) e dispersdo dos residuos (Scatterplot) (Figuras 8, 9 e 10).
Normal P-P Plot of Regression Standardized Residual Scatterplot
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Figura 10 — Modelo 1C — Andlise dos residuos

Modelo 2 — Variavel dependente: Desempenho escolar (ADQ14)

O segundo modelo considerou como varidvel dependente o desempenho escolar
medido a partir da taxa de adequacéo idade-série do ensino fundamental nas sériesiniciais (1.2
a4.2sé&rie) do ensino fundamental.

Foram testadas todas as variaveis independentes apresentadas na Tabela 25, o0 modelo
foi definido, além das variaveis de controle relativas ao NSE da comunidade e do aluno, com
variavels representantes da dimensdo infra-estrutura, organizagdo didético-pedagdgica,
recursos humanos e crencgas do Diretor. Para sua definicdo, foi considerada uma amostra com
1.025 observagoes.

O Modelo 2 também foi avaliado em trés situagbes. A primeira, apresentada no
Modelo 2A, foi construida a partir das variavels observadas. A segunda situacdo, avaliada no
Modelo 2B, introduziu a varidvel dummy para as Regides Norte e Nordeste e a terceira,
verificada pelo Modelo 2C, considerou, além da variavel dummy para alocalizacéo geogréfica
da escola, a interacdo dessa condicdo com a varidvel F2CRN, relativa a dimensdo crencas do
Diretor no construto “ Educagéo estimulando o éxodo rural”.

O coeficiente de determinacdo R? revelou que o poder de explicacdo do modelo 2A
aumentou ao se introduzir a varidvel dummy relativa a localizagcdo da escola nas Regides
Norte e Nordeste, passando de 24,3% para 28,5% no Modelo 2B. Esse impacto no
desempenho escolar, avaliado no Modelo 2B e significativo no nivel de 1%, foi negativo e
aconteceu na ordem de 0,62. No entanto, ao se introduzir avariavel que combinava o efeito da
localizagcdo da escola com a crenca do Diretor na educagdo estimulando o éxodo rural
(F2CRN) no Modelo 2C, ndo se obteve maior explicagdo do desempenho escolar. Essa
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variavel, no Modelo 2C, ndo foi considerada significante e o valor de R? , quando comparado
com o do Modelo 2B, ficou inalterado.

Esse resultado mostrou que, para o desempenho escolar medido pela adequacéo idade
e série nos anos iniciais do ensino fundamental, o efeito da localizagdo da escola é
significativo e negativo, mas ndo esta relacionado com a crenga do Diretor.

A melhoria no poder de explicacdo do Modelo 2B em relacéo ao Modelo 2A também
foi revelada no teste da estatistica F, quando o valor dessa estatistica passou de 48,05 para
52,10, significante no nivel de 1%. No caso da Modelo 2C, apesar do teste F ter sido
significante para a regressao, teve seu valor reduzido quando comparado com o do Modelo
2B, passando para 46,52.

O teste de Durbin-Watson foi realizado para os modelos 2A, 2B e 2C, com a estatistica
d assumindo o valor 1,41 para os Modelos 2A e 2C, e 1,40 para o Modelo 2B, confirmando, a
partir da andlise dos residuos, a ndo existéncia de correlagdo serial entre as varidveis e a
adeguacdo dos modelos.

Os resultados das trés situagdes verificadas a partir do Modelo 2 estéo apresentadas na
Tabela 29.
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Tabela 29 —Modelo 2 — Andlise de regressdo

Variavel dependente: Taxa de adequacdo idade-série nos anos iniciais do ensino fundamental

Coeficiente
Modelo 2 Modelo 2A Modelo 28| Modelo 2C
Constante 0,04 0,49*** 0,52***
(0,03) (0,06) (0,07)
FINSECN NSE da comunidade 0,08 0,09 0,09
(0,06) (0,06) (0,06)
FANSEFN NSE do aluno 0,07 0,03 0,03
(0,04) (0,04) (0,04)
F1INFRAN Adequacdo dainfra-estrutura para praticas 0,39%** 0,19*** 0,19***
pedag6gicas integradas as atividades (0,06) (0,06) (0,06)
F1IRHN Experiénciado diretor para exercer afungéo 0,23*** 0,12** 0,12**
(0,05) (0,05) (0,05)
F2PEDN Integracdo da escola com a comunidade 0,16** 0,13** 0,13*
(0,07) (0,06) (0,06)
F2INFRAN  Adeguacdo dos meios de comunicagdo da 0,18*** 0,20%** 0,20***
escola (0,05) (0,05) (0,05)
F2CRN Educacdo estimulando o éxodo rural -0,14%** -0,08* 0,03
(0,04) (0,04) (0,09)
DUMMY 12 -0,62*** -0,66***
Variavel dummy para regides norte e nordeste (0,08) (0,08)
INTERACAO Interagdo F2CRN e DUMMY 12 -0,13
(0,10)
Desvio padréo entre parénteses R2:24,3% R2: 28,5% R2: 28,6%
*** (1%) F: 48,08*** F:52,10%** F: 46,52%**
** (5%) DW (d): 1,41 DW (d): 1,40 DW (d): 1,41
* (10%) N :1.025 N : 1.025 N :1.025

A andlise dos residuos, redizada a partir dos gréficos de probabilidade normal

(Normal P-P Plot of Regression Standartdized Residual) e dispersdo dos residuos

(Scatterplot), apresentou aceitacdo da normalidade, o que confirma a validade dos testes

considerados na andlise de regresséo (Figuras 11, 12 e 13).
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Normal P-P Plot of Regression Standardized Residual
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Modelo 3 — Variavel dependente: Desempenho escolar (ADQ58)

O terceiro modelo considerou como variavel dependente o desempenho escolar
medido a partir da taxa de adequacao idade-série do ensino fundamental nas séries finais (5.2a
8.2 série) do ensino fundamental.

Foi considerado o conjunto de varidveis apresentadas na Tabela 25 como potenciais
candidatas a integrarem o0 modelo, e a funcdo de regressdo contou, além das variaveis de
controle relativas ao NSE da comunidade e do aluno, variaveis representantes da dimensdo
infra-estrutura, organizacéo didético-pedagdgica, recursos humanos e crengas do Diretor. A
funcdo do desempenho escolar nas escolas de ensino fundamental localizadas nas éreas de
assentamento rural foi estabelecida a partir de uma amostra com 693 observacoes.

O Modelo 3 também foi avaliado nas trés situacfes, ou sgja, apenas com as variaves
observadas (Modelo 3A), com ainclusdo da varidvel dummy para as Regides Norte e Nordeste
(Modelo 3B) e com a interagéo da condicdo de localizagdo da escola nas Regides Norte e
Nordeste com a varidvel F2CRN, relativa a dimensdo crencas do Diretor no aspecto
“Educacdo estimulando o éxodo rural”.

Os coeficientes de determinagdo R?, com a inclusdo sucessiva das novas variaveis,
mostraram um aumento no poder de explicagdo do desempenho escolar, assumindo o valor
inicia de 40,0% (Modelo 3A), 47,0% apos a inclusdo da varidvel de controle do efeito da
localizagéo da escola (Modelo 3B) e 47,7% apés a inclusdo da variavel interacdo (Modelo
3C). No Modelo 3A, o impacto negativo da variadvel F2CRN no desempenho escolar
confirmou a hipétese inicial. No Modelo 3B, esse efeito negativo foi compartilhado com o
controle da localizacdo geografica da escola, e no Modelo 3C, o efeito combinado da crenca
do Diretor com a localizacdo geografica da escola nas Regides Norte e Nordeste foi
considerado significante e com impacto negativo no desempenho escolar, relativamente as
demais regides (Sudeste, Centro-Oeste e Sul).

A variacdo do desempenho escolar devida a crenca do Diretor, no Modelo 3A
correspondeu ao coeficiente da variavel F2CRN, que assumiu o valor -0,17. No Modelo 3B,
com a introducdo da variavel relativa a localizacdo regional da escola (DUMMY12), o
desempenho escolar perdeu o impacto direto da variavel F2CRN e esse efeito foi transferido
para a nova varidvel, que ficou com um coeficiente no valor de
-0,77. No Modelo 3C, ao se avaiar a variagdo no desempenho devido a crenca do Diretor,
com a introducdo da variavel INTERACAO, ela correspondeu & soma dos coeficientes da

varidvel F2CRN, que voltou a ser significante para o modelo, e davariavel INTERACAO, que
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resultou num incremento de -0,16. Esses resultados mostram que a crenca do Diretor € um
efeito regionalizado.

O vaor da estatistica F para o Modelo 3A foi de 58,55, no Modelo 3B passou para
68,20 e no Modelo 3C ficou em 64,06. Para as trés situagdes, a razdo da propor¢do da
variancia explicada em relacdo a variancia média (de referéncia) foi considerada significante,
ou sgja, 0s model os estabel ecidos explicam, no nivel de 1%, o desempenho escolar.

O teste de Durbin-Watson confirmou a ndo existéncia de correlacéo serial entre as
variaveis, para as trés situacfes, com a estatistica d assumindo o valor 1,60 para os Modelos
3A, de 1,57 parao Modelo 3B e de 1,58 parao Modelo 3C.

Os resultados da analise de regressdo para as trés situactes verificadas a partir do
Modelo 3 estéo apresentadas na Tabela 30.

Tabela 30 — Modelo 3 — Andlise de regressdo

Codidente
Modelo 3
Moddo 3A M odelo 3B M odelo 3C
Constante -0,16*** 0,42+** 0,53***
(0,03 (0,07) (0,08)
FINSECN N SE da comunidade 0,02 0,05 0,05
(0,06) (0,06) (0,06)
FINSERN NSE do aluno 0,12%* 0,07* 0,07*
(0,049 (0,04) (0,04
F1RHN Experiénciado diretor para exercer a funcio 0,44*** 0,26%** 0,25%**
(0,05) (0,05) (0,05)
F1INFRAN  Adequacéo dainfra-estrutura para préticas 0,35%** 0,13** 0,13+*
pedagdgicas integradas asatividades agricolas (0,06) (0,06) (0,06)
F2PEDN I ntegragéo daescolacom acomunidade 0,19** 0,14** 0,14**
(0,07 (0,07) (0,07
F2INFRAN  Adequagd dos meiosde comunicagéo daescola 0,16*** 0,20%** 0,20%**
(0,06) (0,05) (0,05)
F2CRN Educagéo estimulando o éxodo rural -0,17x** -0,07 0,16*
(0,05) (0,05) (0,09
F1PEDN Adequacéo dos niveisde ensino oferecidos pela 0,15%** 0,15*** 0,15%**
escola as necessidades da comunidade loca (0,05 (0,04) (0,04)
DUMMY12 Vaiavd dummy pararegides norte e nordeste -0, 77%** -0,87***
(0,08) (0,09
INTERAGAO Interagio F2CRN e DUMMY 12 -0,32%**
(0,10)
Desvio padrdo entre parénteses R?: 40,0% R?:47,0% R?: 47.7%
**x (1%) F : 58,55 ** F:69,20***  F:64,06***
** (50%) DW (d):1,60 DW (d): 1,57 DW (d): 1,58
* (10%) N : 693 N :693 N: 693
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A andlise dos residuos, redizada a partir dos graficos de probabilidade normal
(Normal P-P Plot of Regression Standartdized Residual) e dispersdo dos residuos
(Scatterplot), apresentou aceitacdo da normalidade, confirmando a adequacdo dos modelos e

validando os testes considerados na andlise de regressdo (Figuras 14, 15 e 16).
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Discussao dos resultados do Estudo 2

O objetivo do Estudo 2 foi avaliar a relacéo entre o desempenho escolar e as crengas
do Diretor, a partir da andlise de regressdo. Os construtos relativos as crengas do Diretor,
considerados como um atributo da escola e definidos no Estudo 1, fizeram parte do conjunto
de variaveis independentes avaliadas para construcéo dos model os desenvolvidos no Estudo 2,
a saber: FICRN, interpretada como “Satisfacdo com as condicdes de ensino”; F2CRN,
relacionada com a crenca de que a “Atividade tipica do meio rural ndo exige muita
escolaridade’; e F3CRN, como medida da crenca na “ Educacdo promovendo a cidadania’.

Apenas avariavel F2CRN foi considerada significante na explicacdo dos trés modelos
avaliados a partir de variaveis dependentes distintas e denominados Modelo 1A, Modelo 2A e
Modelo 3A. A auséncia das demais variaveis da dimensdo “crencas do Diretor” ocorreu,
possivelmente, pelos problemas identificados no Estudo 1, que evidenciaram a baixa
fidedignidade e consisténcia interna dos itens nesses fatores. Os problemas com a qualidade
de alguns itens decorreu, principamente, em funcéo da ndo validacdo do instrumento, a partir
da utilizacdo das etapas e procedimentos técnicos necessarios. Esses aspectos foram
evidenciados no Estudo 1, quando da identificacéo de problemas na adequagdo semantica dos
itens ao publico alvo pesquisado, duplicidade de contelido e inducéo das respostas no sentido
da desejabilidade social.

Mesmo assim, os modelos de regressdo revelaram o efeito negativo da variavel
F2CRN no desempenho escolar, sugerindo a existéncia da crenga, por parte dos Diretores da
escola, de que a educacdo formal ndo faz parte dos atributos necessarios para 0s sujeitos que
vivem nos assentamentos rurais.

Apesar de todos os modelos terem sido considerados significantes na sua formulacéo
inicial, a partir das varidveis observadas, e a variavel crenca ter assumido um efeito negativo
na explicagdo do desempenho escolar, o controle da localizagéo regional das escolas teve uma
participacdo importante no desempenho escolar. O fato de a escola estar localizada nas
Regides Norte e Nordeste por si sO estabeleceu uma variacdo negativa para o desempenho
escolar nas trés variaveis dependentes definidas para medir esse construto — FIQUALIN,
ADQ14 e ADQ58. Essa condicéo foi verificada pelos Modelos 1B, 2B e 3B.

A0 se buscar estabelecer uma associacdo entre a localizagdo da escola e a crenca do
Diretor na educacéo formal como uma condicdo que estimula a migracdo do aluno para a
cidade, a comparagéo dos resultados dos Modelos 1C, 2C e 3C mostrou que esse efeito
ocorreu de forma significativa para os anos finais do ensino fundamental. Essa situagéo foi
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confirmada no Modelo 3C, que considerou como variavel resposta a taxa de adequacéo idade-
série nos anos finais do ensino fundamental. Esse impacto havia sido identificado inicialmente
no Modelo 1C, em funcdo da varidvel dependente definida para esse modelo ser um construto
gue envolveu indicadores tanto dos anos iniciais como dos anos finais do ensino fundamental.
No entanto, ao se utilizar separadamente os grupos de anos do ensino fundamental como
variavel resposta, o efeito da interacdo sobressaiu-se para os anos finais, ficando para os anos
iniciais apenas o efeito dalocalizacdo da escola.

A avaliacdo comparada dos trés modelos, nas trés situagbes — com as varidvels
observadas; com a variavel de localizagdo da escola nas Regides Norte e Nordeste; e com a
variavel que associa a localizacdo da escola a crenca do Diretor —, mostrou que, para oS anos
iniciais do ensino fundamental, o impacto negativo no desempenho escolar decorre somente
do fato de a escola estar localizada nas RegiGes Norte e Nordeste, enquanto para 0s anos
finais, o efeito negativo no desempenho escolar acumula, também, o impacto da crenca do
Diretor, e essa condigdo somente ocorre se a escola estiver localizada nas Regides Norte e
Nordeste.

Sendo assim, o efeito da crenca do Diretor € um atributo regionalizado, identificado
nas escolas localizadas nas Regides Norte e Nordeste, e que interfere negativamente no
desempenho dos alunos, na medida em que os alunos progridem para séries mais avangadas
do ensino fundamental. Em outras palavras, confirma-se a hipétese de que existe a crenca, por
parte dos Diretores das escolas dos assentamentos, de que a maior escolarizagdo ndo € uma
condicdo necesséria para as pessoas que vivem e pretendem permanecer vivendo nessas
comunidades, desenvolvendo as atividades produtivas tipicas do meio rural. Essa percepcao
dos Diretores estaria, possivelmente, desencadeando comportamentos que estimulam os
alunos que buscam maior e melhor escolarizacdo a migrarem para os centros urbanos.

A interpretacdo da causa desse resultado pode estar associada as condigbes de
desenvolvimento e qualidade de vida do meio rural nas Regides Norte e Nordeste, quando
comparadas as das Regides Sudeste, Sul e Centro-Oeste. As melhores condi¢des do meio rural
das Regides Sudeste, Sul e Centro-Oeste, em termos de desenvolvimento econdmico e social,
estimulam, por si sO, a permanéncia dos sujeitos no espago rural, mesmo apos conquistarem
maior grau de escolaridade. A proximidade com as novas tecnologias utilizadas nas atividades
produtivas rurais dessas regides apresenta-se como um fator estimulante e indutor na busca
por maior escolarizacdo por parte das popul acdes assentadas, como forma de viabilizar a sua
inclusdo nesse ambiente produtivo. Essa percepcdo da realidade, compartilhada por toda a
sociedade, inclusive pelos Diretores das escolas, aia-se as demais crengas tipicas dos sujeitos
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que vivem em &reas mais desenvolvidas, em funcdo do maior acesso a informagdo. Esse
contexto favoravel possibilitou mudancas na crenca que culturalmente define o0 meio rura

como 0 espaco do atraso, relacionando-o com a baixa necessidade de escolarizacdo da sua

popul acéo.
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6 — CONSIDERACOES FINAIS

Os estudos sobre o efeito da escola vém apontando a existéncia de diferencas no
desempenho escolar para determinados grupos sociais que vao além do que pode ser explicado
por condigdes estruturais da escola ou por fatores cognitivos e socioecondmicos dos alunos.
Entre as possiveis causas dessas diferencas, o preconceito, revelado nas praticas
discriminatorias no ambiente escolar, surge como uma possibilidade que merece ser
investigada (Casassus (2002); Carrara (2004); Soares & Alves (2003)).

Esses estudos sugerem que as desigualdades educacionais acontecem no espectro
amplo e diversificado dos grupos formados por categorias de cor/raga, condigoes
socioecondmicas, género e territorialidade, essa Ultima na polaridade urbana e rural (Albernaz,
Ferreira & Franco (2002); Andrade & Laros (2007); Biondi & Felicio (2007); Bortoni-Ricardo
(2005); Felicio (2004); Felicio & Fernandes (2005); Inep (2007b); Jesus & Laros (2004);
Laros & Marciano (em preparacdo); Laros, Marciano & Andrade (submetido); Soares & Alves
(2003)). Sendo a escola 0 espaco de interacdo social no qual essas diferencas se refletem, o
ambiente escolar construido com base nas manifestagbes de preconceito e de préticas
discriminatorias possivelmente as potencializara, repercutindo negativamente no desempenho
escolar dos alunos, alvos desses comportamentos.

O conjunto de crencgas que predomina em nossa sociedade sobre as pessoas que vivem
no meio rura ainda revela uma imagem estereotipada que as associa a atributos negativos e
desqualificadores. Essa imagem do homem do campo, mesmo ocorrendo de forma
territorializada e em grau diferenciado, € associada a ingenuidade, indoléncia, acomodac&o,
ignoréncia, desinformacdo e, até mesmo, a baixa capacidade para os estudos. Esse conjunto de
crencas, quando presente no conteddo psicologico dos Diretores das escolas, pode
desencadear comportamentos negativos e equivocados desses gestores/administradores, que
impactariam na oferta educacional, nas condi¢cbes de ensino, ou mesmo, no tratamento
individualizado dos alunos, no sentido da orientacdo educacional, do estimulo a progressao
escolar e do aumento da auto-estima.

Em pesquisa desenvolvida sobre as representacoes sociais de professores e alunos das
escolas localizadas em areas de assentamento rural, foi identificada uma associagdo da
Imagem da populagédo assentada — geralmente integrada aos movimentos sociais rurais — com
a de grupos fanaticos, transgressores, desordeiros, que atuam as margens da legalidade. Essa

percepcao pode fazer emergir outras diferencas desqualificadoras em relacdo aos alunos
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dessas comunidades, as quais se somam aguelas dirigidas a populacéo do meio rural quanto a
aprendizagem, a disciplina e ao conhecimento. O professor, ndo tendo como localizar, em suas
experiéncias prévias, um espaco positivo para essas diferencas, é tomado por sentimentos de
ansiedade diante do medo de “néo saber lidar” com esses alunos, e entéo os identifica como
estranhos. Essa interagdo mal resolvida reflete-se no desempenho escolar dos alunos, e resulta
na instalacdo de um circulo vicioso, em que alunos e professores agem de forma a atender as
expectativas uns dos outros (Rocha, 2004). Essas evidéncias podem ser consideradas, também,
na perspectiva dos Diretores das escolas e dos demais profissionais da educagéo que atuam
direta ou indiretamente no espaco escolar dessas localidades.

O estudo realizado nesta tese, a partir dos dados da Pnera, revelou a existéncia de trés
construtos subjacentes a dimensdo crencas dos Diretores das escolas localizadas nas éreas de
assentamento rural. Em func¢do dos contelidos abordados nos itens considerados na Pnera,
esses construtos ndo revelaram as percepgdes dos Diretores sobre aspectos especificos das
populacbes assentadas — que se diferenciam das demais populagbes do campo por seu
engajamento NOS movimentos socials rurails —, mas somente aspectos relacionados com a
populacéo do campo em geral.

O primeiro desses construtos representou a “satisfacdo dos Diretores com as
condigdes de ensino” da escola, sugerindo o efeito da desgjabilidade social por parte desses
profissionais da educacdo, motivada pela associacéo de dois aspectos, o pessoal — no sentido
da exposicéo da atuacéo profissional — e o funcional — decorrente do vinculo com a rede de
ensino que os nomeou. Na amostra considerada neste estudo, em torno de 78% dos Diretores
declararam terem sido nomeados para exercer essa fungdo na escola por indicagdo ou
designacdo direta da Secretaria de Educacdo, e 71% confirmaram estar satisfeitos com a
qualidade do ensino oferecido pela escola. A associacdo dos aspectos pessoal e funcional pode
ter induzido os Diretores a uma avaliagdo equivocada das condigdes de oferta da escola, que
ndo corresponde a realidade apresentada no diagndstico estabelecido a partir das respostas
fornecidas por eles proprios, quando indagados sobre aspectos relativos a infra-estrutura,
recursos humanos e organizacao didético-pedagdgica, de formaisolada e direta.

O segundo construto relativo a dimensdo crencas do Diretor foi 0 mais relevante para
este estudo, tendo sido interpretado como a crenca em que o “maior nivel de escolarizacdo
ndo é necessario para as atividades tipicas desenvolvidas no meio rural”. Esse fator revelou a
crenca, culturalmente instalada na sociedade brasileira, de que a atividade produtiva
desenvolvida no espaco rural esta desassociada da escolaridade. Essa percepgdo atua como
estimulo para que os alunos que vivem nas éreas de assentamento, caso tenham aspiractes de
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progredir em seus estudos, migrem para 0s centros urbanos. A justificativa encontrada para a
manutencdo dessa crenca possivelmente se alicerca na percepcado de que as atividades urbanas
s80 mais complexas, exigindo, dessa forma, maior nivel de escolarizagdo, ao contrario das
atividades rurais. Por outro lado, essa crenca alimenta a naturalizagdo da precariedade nas
condicdes de oferta educacional nas areas de assentamento, estimulando aqueles que buscam
maior e melhor formacdo educacional ao éxodo rural. Esse aspecto atua na contramao do
desenvolvimento dessas comunidades, tanto econdmico como socia, como também dos
principios que regem as politicas publicas da Reforma Agréria, orientadas pelo principio da
promog&o da inclusdo social dessas comunidades. As respostas dos Diretores para os itens
integrantes desse fator mostraram que 63% deles acreditam que a juventude dos
assentamentos precisa de estudo para ter oportunidade de trabalho nas cidades e, assim, se
livrar da dificil atividade produtiva do meio rural. Para 73% dos Diretores, o que a populagdo
do campo mais precisa é saber ler, escrever e contar, ou sgja, para desenvolver as suas
atividades produtivas basta a escolarizagdo nas séries iniciais do ensino fundamental, o que
corresponde a formag&o de uma populacéo de analfabetos funcionais.

O terceiro construto da dimensdo crencas do Diretor apontou para a “educacdo
promovendo a cidadania” como instrumento para o aumento da conscientizacao dos direitos e
deveres, e, consequentemente, das oportunidades para que a populacdo assentada conquiste
melhores condicbes de vida. No entanto, essa crenca ndo vincula a educacdo necessaria para
promocdo da cidadania aquela prestada pelas escolas do assentamento. Trata-se de uma
posicdo distante, descomprometida, mais proxima da desgjabilidade social. Na amostra
avaliada, 90% dos Diretores declararam concordar que as pessoas que tém estudo sGo mais
conscientes dos seus direitos e que o trabalhador do campo que estudou se encontra mais
preparado para negociar com os bancos.

Além da dimensdo crengas do Diretor, o efeito das escolas localizadas nas areas de
assentamento sobre o desempenho escolar dos seus alunos foi avaliado na perspectiva da
infra-estrutura, da organizacdo didatico-pedagogica e dos recursos humanos da instituicéo,
com vistas a definicdo de modelos de regressdo que estabelecessem a relacdo entre esses
construtos, em especial os relativos as crengas do Diretor, com o desempenho escolar.

No caso da dimensdo infra-estrutura, 0s construtos subjacentes mostraram aspectos
especificos para as escolas |ocalizadas nessas areas, como a relevancia da existéncia de hortas
e equipamentos basicos para a atividade agricola, que promovam a integracéo das atividades
escolares com a realidade produtiva local. Essas especificidades também se relacionam com a
merenda escolar, quanto ao fornecimento de alimentos para sua composi¢do. Ainda com
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referéncia a infra-estrutura, o segundo fator revelou aspectos relacionados com os meios de
comunicacdo da escola, como equipamentos que facilitam a troca de informagdo com outros
centros. A importancia desse fator decorre do isolamento geogréfico dessas localidades e da
precariedade das vias de acesso, como também da caréncia dos meios de transporte.

Os aspectos relativos a dimensdo organizacdo didatico-pedagdgica mostraram a
necessidade de oferta de niveis de ensino mais avancados, além dos anos iniciais do ensino
fundamental. O maior destagque foi para a modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos, em
todos os niveis da educacdo bésica, inclusive na afabetizacdo. Essa demanda encontra
respaldo nos diagnésticos sobre a escolarizacdo dessas comunidades, que acompanha a
realidade da populacéo do campo em geral. As estatisticas divulgadas com base na Pnad
(IBGE, 2008), estimaram em 4,5 o nimero médio de anos de estudo da popul acdo residente na
area rural, o que corresponde a conclusdo dos anos iniciais do ensino fundamental. O
analfabetismo na popul acéo de 15 anos de idade ou mais é de 23%, em oposi¢do ao percentual
da populagéo urbana, estimado em 7% de pessoas ndo alfabetizadas. A demanda pela ofertade
creche, ensino médio regular, educacéo profissional e educacéo especia também foi revelada
no primeiro fator dessa dimensdo de andlise. O outro fator mostrou a relevancia da
“integracdo da escola com a comunidade”, a partir da instalagdo de 6rgéos colegiados que
promovam esse didogo. Diante das caréncias locais, a escola é demandada a participar de
programas de transporte escolar, promover o atendimento a salde dos educandos e incentivar
as atividades esportivas e culturais. Essa integracdo também foi identificada na producdo de
proposta pedagogica que contemple a discussdo, em saa de aula, de temas voltados a
realidade local, como cooperativismo, desenvolvimento rural sustentavel, organizagédo social,
entre outros.

Na dimensdo recursos humanos, os resultados revelaram dois enfoques. um voltado
para as caracteristicas pessoais e de gestdo do Diretor, e o outro relacionado com arelevancia
da familiaridade dos profissionais da escola com o meio rura. O primeiro deles foi
interpretado como a “experiéncia do Diretor para exercer a funcdo” na escola e enfatizou a
gestéo escolar, identificando o tempo em que o Diretor atua na érea de educacéo e o nivel de
escolaridade do corpo docente da escola, e as caracteristicas especificas do Diretor, como
salario, escolarizacdo, idade e forma de escolha para exercer a fungdo (indicacgéo, eleicdo ou
concurso publico). O segundo revelou uma especificidade local, ao identificar a relevancia da
“familiaridade dos profissionais da educacdo com a vida no meio rural’, a partir da
experiéncia dos professores em atuar em escolas do meio rural e o tempo em que eles
desenvolvem suas atividades docentes na propria escola.
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Os construtos identificados compuseram o conjunto de varidveis que foram avaliadas
nos modelos de regressdo linear multipla para explicar o0 desempenho escolar. As variaveis
explicativas contemplaram, além da dimensdo crencas do Diretor, as dimensdes relativas ao
NSE do aluno e do contexto escolar, e a dimensdo do efeito da escola, nos aspectos: infra-
estrutura, organizacao didatico-pedagdgica e recursos humanos.

As analises sobre a relagéo entre as crencas do Diretor e 0 desempenho escolar dos
alunos das escolas localizadas nas areas de assentamento mostraram que apenas o fator que
identifica a ndo exigéncia de maior escolaridade para desenvolver a atividade tipica do
campo foi representativo nos model os de regressdo, revelando o efeito negativo desse fator no
desempenho escolar. No entanto, a partir do controle da localizagdo da escola, ficou
evidenciado que o efeito negativo da crenca do Diretor se mantinha apenas para as escolas
localizadas nas Regides Norte e Nordeste.

Com a decomposi¢ao da medida do desempenho escolar, para os anos iniciais e finais
do ensino fundamental, o efeito negativo da interagdo da crenca do Diretor com a localizacgo
da escola manifestou-se somente no desempenho escolar dos alunos das séries finais do ensino
fundamental, enquanto para os alunos dos anos iniciais, 0 efeito negativo deveu-se
exclusivamente alocalizacéo geogréfica da escola.

Esses resultados confirmaram, inicialmente, a hipétese de que, na dimensdo crengas do
Diretor, existe um construto associado ao preconceito que desestimula a progressao escolar
dos alunos que vivem nas éreas de assentamento. Ao se avaliar arelacdo desse construto com
0 desempenho escolar, a partir da andlise de regressao, ficou confirmada a hipétese de que ele
€ representativo e que tem um efeito negativo para com o desempenho escolar. O resultado
inesperado decorrente deste estudo foi a identificacdo de que esse efeito ocorre de forma
regionalizada, ou sgja, para as escolas localizadas nas Regides Norte e Nordeste. E, mais do
gue isso, que esse efeito se revela a partir da 4.2 série do ensino fundamental, correspondendo
aos anos finais desse nivel de ensino, na medida em que os alunos avangam para uma maior
escolaridade.

O efeito negativo dessa crenca no desempenho escolar decorre, possivelmente, de
comportamentos preconceituosos por parte dos Diretores, comportamentos esses que, muitas
vezes, podem ser assimilados por outros profissionais que atuam no ambiente escolar, quando
n&o associam a maior escolaridade as atividades tipicas do espaco rural. Dessa forma, alcancar
maior escolarizaco somente se justificaria para aqueles aunos que eventualmente

pretendessem atuar nos centros urbanos.
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A interpretacdo para o efeito regionalizado dessa crenga poderia estar associada as
precarias condicbes de desenvolvimento e de vida do meio rural das Regides Norte e
Nordeste, quando comparadas as das Regides Sudeste, Sul e Centro-Oeste. As melhores
condigdes de vida do meio rural das Regides Sudeste, Sul e Centro-Oeste, além de
estimularem por si s6 a permanéncia da populacdo assentada em atividades produtivas no
meio rural, evidenciam a relevancia da escolarizacdo para que essas atividades se tornem
compensadoras e contribuam para a melhoria das condi¢des de vida das familias assentadas. A
proximidade com as novas tecnologias utilizadas nas atividades produtivas rurais dessas
Regides apresenta-se como um fator indutor na busca por maior escolarizagéo por parte dessas
populacbes, como forma de viabilizar a sua inser¢céo no ambiente produtivo. Essa percepcdo
da realidade por parte da populacdo assentada também é percebida pelo restante da sociedade,
inclusive pelos Diretores das escolas. Em adicdo a essa percepcdo, 0 maior acesso a
informac&o e o dinamismo em termos de mudangas comportamentais proprio das regifes mais
desenvolvidas permitem que o sistema de crengas nessas sociedades se transforme e se
reorganize mais rapidamente, fazendo com que o preconceito, culturalmente estabelecido para
com as populacdes do meio rural, sgja modificado ou atenuado de forma mais &gil do que nas
Regides Norte e Nordeste. Essa conjugacéo favoravel para as Regides Sudeste, Sul e Centro-
Oeste possibilitou mudangas na crenca que define 0 meio rural como 0 espago do atraso,
relacionando-o com a baixa necessidade de escolarizacédo por parte da sua popul acéo.

O desenvolvimento deste estudo possibilitou, ainda, identificar a relevancia dos
aspectos psicossociais nas inter-relagbes no ambiente escolar, como elemento a ser
considerado nas politicas educacionais, diante dos efeitos negativos que podem se manifestar
no desempenho escolar dos alunos, em especial daqueles que compdem grupos sociais que
apresentam, quase de forma homogénea e sistematica, baixo desempenho escolar.

A sugestdo decorrente deste estudo, quanto ao instrumento de coleta, é no sentido da
utilizacdo dos procedimentos metodol 6gicos préprios da Psicologia para sua elaboracéo, de
forma que a medicdo desses aspectos sutis ocorra de maneira consistente e balanceada, com
vistas a maior clareza e objetividade dos resultados. Esses procedimentos permitiriam a
construcdo de indicadores mais representativos da realidade psicossocial no ambiente escolar,
passiveis de serem utilizados como instrumentos para que os formuladores das politicas
educacionais orientassem suas decisdes, na busca de melhores resultados educacionais, na
perspectiva da equiidade e do respeito a diversidade social.

A educacdo é um dos principais mecanismos para 0 cumprimento dos principios
fundamentais da Constituicdo Brasileira, no sentido da construgéo de uma sociedade livre,
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justa e solidaria, voltada para o desenvolvimento do pais, atenta e atuante na erradicacéo da
pobreza e da marginalizacéo, buscando a reducéo das desigualdades sociais e regionais, de
forma a promover o bem de todos, sem a pratica do preconceito de origem, cor/raca, género,
idade ou quaisquer outras formas de discriminacdo.

Nesse contexto, ha que se ressaltar a existéncia de uma estreita relacéo entre
desigualdade, discriminacdo e exclusdo social, de maneira que, no recorte “ocidental”, os
excluidos seriam os rejeitados dos mercados materiais e simbolicos, ou sgja, dos valores
dominantes da sociedade (Sawaia, 2004).

A construcéo da escola do campo deve partir da clareza quanto ao lugar social que a
educacdo deve ocupar na construcdo de um projeto de desenvolvimento para o meio rural, no
qual estéo inseridos os assentamentos.

A conduta discriminatoria no ambiente escolar ndo deve ser tratada de forma
punitiva, mas com agdes formativas, por meio de cursos, palestras, textos ou outro tipo de
orientac&o por parte dos 6rg&os publicos vinculados a educacéo. E importante a criagdo de um
espaco para a reflexdo dessas questfes, no contexto das desigualdades educacionais e diante

do papel social daescola.
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CONTRIBUICOES:
APLICADA:

v" Resgatar informac6es de uma base oficial de dados educacionais e abrir a discussdo, a
partir de resultados encontrados, sobre os aspectos psicossociails que atuam no

ambiente escolar e interferem no desempenho dos alunos.

v ldentificar medidas que concretamente subsidiem a formulagdo de politicas publicas e
de acles no espectro das desigualdades educacionais, na Optica das praticas

discriminatérias no ambiente escolar.
TEORICA:

v Identificar as crencas do Diretor das escolas localizadas nas éreas de assentamento em

relacdo a populacdo assentada.

v ldentificar as caracteristicas especificas das escolas localizadas nas areas de
assentamento quanto a infra-estrutura, recursos humanos e organizacdo didatico-
pedagdgica.

v' Apresentar resultados que mostram a relacdo negativa entre as crencas do Diretor e 0

desempenho escolar nas escolas localizadas nas areas de assentamento.
LIMITACOES:

v' Os itens que identificaram as crencas do Diretor nao contemplaram atributos

especificos da populacdo assentada.

v" O instrumento que coletou as crencas do Diretor apresentou problemas quanto ao

contetido dos itens, 0 que prejudicou a estabilidade dos fatores.

v" A medida do desempenho escolar ndo se mostrou abrangente o suficiente em fungéo

da caréncia de informagdes sobre as escol as dos assentamentos.
AGENDA:
v' Desenvolver instrumento especifico para identificacdo das crencas dos Diretores das

escolas localizadas em &reas de assentamento, contemplando as etapas metodol dgicas
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apropriadas (Fowler (1988); Nunnally & Bernstein (1994); Floyd & Widaman (1995);
Pasquali (1999 e 2003); Ginther (2003); Laros & Palécios (2004); Laros (2005);
Peres-dos-Santos (2007); Silva & Laros (2007)).

Definir construto do desempenho escolar incluindo indicadores “imateriais’ do efeito

daescola

Disponibilizar, para as secretarias fins do Ministério da Educagdo, os resultados
alcancados neste estudo, no sentido da apropriacdo e consideracdo na formulacéo de
politicas educacionais e definicdo de acbes voltadas para a superacdo das

desigualdades educacionais.
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Fundagdo Instituto de
Pesquisas Economicas

UNIVERSIDADE DE SAO PAULO

il I=™

Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais

Anisio Teixeira

MINISTERIO DA EDUCACAO

Instituto Nacional de Colonizacao
e Reforma Agraria — INCRA

ML

PRONFRA

MINISTERIO DO DESENVOLVIMENTO AGRARIO

B: AL

UM PAIiS DE TODOS

GOVERNO FEDERAL

PESQUISA NACIONAL DA EDUCACAO NA REFORMA AGRARIA

— PUBLICO: Escola -

IDEN 2 Vi1 2 V2
IDEN (FIPE) | I I I I COD.UE/MUN.(FIPE) 1| | 111 1 1 COD.SIPRA __ || 1|11
DADOS DO(A) RESPONDENTE CONTROLE: Escola N° I__ || Nome do Assentamento: |
Nome Responsével pela Escola: | I OBSERVACOES
Cargo Responsavel pela Escola: | I
Telefone(s) para contato: I I /1 I
RG: | |  CPF:. | |
Cidade: | Estado: | I
DADOS DA ENTREVISTA
Pesquisador:
Data da entrevista: / / Inicio:|___:__|h Término:|___:__ |h SUPERVISOR FIPE CHECAGEM FIPE
Data de retorno: / / Infcio:|___:_ |h Término:|__: |h Nome: | Nome: |
Data de retorno: / / Inicio:|__:_ |h Término:|__: |h Data: / / Data: / /




1 —Esc.

BLOCO 1 DADOS CADASTRAIS DA ESCOLA

11.

14.

15.

V3

Qual o nome completo desta escola?

Qual o nimero? 4.  Tem algum complemento? (Conjunto, bloco, sala, etc.)

Qual o distrito? 7. Qual o0 nome do municipio?

Y Y N Y Y N Y Y N A N N Y N NN AN N N N W Y Y N AN Y N Y Y N Y S N ‘Y N NN N N N N W
UF: |__ | | 9. CEP: |___ | | || 11| 10. CaixaPostal: |__ | | || | | || | 1( ) Naotem
DDD: ||| | | 12. Telefone: |__ | [ | | || | ( ) Naotem 13 Fax: || 1| I ( ) Naotem

Y S Y S S Iy A Ay N A S N N N N N I N U N N M M () Naotem

Qual a situacdo desta escola frente ao Censo Escolar feito todo més de marco pelo MEC/INEP?
() 1. Escolaindependente recenseada pelo Censo Escolar de 2004 (tem cédigo préprio)

Qual o c6digoMEC? I___ || || ||| | V4

() 2. Escolaanexa de outra escola que foi recenseada pelo Censo Escolar de 2004 (somente tem c6digo a escola-mae)
QualocédigopMEC? |___ ||| |1 | V5

() 3. Escolaindependente (ndo é anexa de outra escola), mas ndo foi recenseada no Censo Escolar de 2004

() 4. Nao sabe




2 —Esc.

BLOCO 2 INFORMACOES E PROGRAMAS ) . . _ o
DE ASSISTENCIA A ESCOLA 4. Lendo este Cartao [N° 2], o(a) Sr(a) poderia me dizer qual(is) programas de assisténcia ao
estudante esta escola teve acesso em 2004? [R.M.]
) ) Vo6 [Pesquisador: Assinale na Coluna “A”.]
1.  Ha quanto tempo existe esta escola? I I | anos
V7 () 1. Néo sabe 4.1. Qual(is) é(sao) a(s) fonte(s) de financiamento desse(s) programa(s)?
5 Est la & [Pesquisador: Assinale na coluna “B”.]
. sta escola é:
4. Coluna A 4.1. Coluna B
() I.Federal - -
() 2. Estadual [Vé para a Perg. 3] Programas Teve acesso? Financiamento
V8 () 3. Municipal Sim Ndo | Pablico  Privado  Nio sabe
() 4.Privada - [Vd para a Perg. 2.1] 1. Transporte escolar C1)V2002) |va1(3) vaa(4) vaz (9)
2.1. [Se cédigo 4: Privada]: Esta escola privada é: 2. Merenda escolar (1)v24(2) |v25(3) v26(4)v27.(9)
()L Partlculzjlr , 2 3. Material escolar (caderno, 14pis,
Vo ()2 Cpnfesspnal [Vé para a Perg. 2.2] borracha, etc) (1)V28(2) |V29(3) V30(4) V3l (9)
() 3. Filantrépica i o
() 4. Comunitdria = [V4 para a Perg. 2.1.1] 4. Livro(s) didatico(s) (1)v32(2) |V33(3) V34(4)V35(9)
2.1.1.  [Se Comunitaria]: De que tipo € esta escola comunitdria? 5. Livros de literatura para leitura (1)v36(2) |V37(3) V38(4) V39 (9)
() 1.Escola de Sindicato, Associacdo, Cooperativa ou Movimento 6. Uniforme escolar/ fardamento (1)v40(2) [Va41(3) v42(4) Va3 (9)
v10 ( ) 2.Escola Familia Agricola ou Casa Familiar Rural .
( ) 3.Outra 7. Consulta oftalmolégica com
: distribuicdo de 6culos (1)V44(2) |v45(3) Va6 (4 ) Vva7 (9)
2.2. Esta escola d4 certificado/diploma reconhecido pelo governo? 8. Consulta oftalmoldégica sem
vil1 ( ) 1.Sim ( ) 2.Nido distribuicdo de 6culos (1 )va8(2) |v49( 3 ) v50(4)vs1 (9)
9.  Outro(s):
2.3. Esta e.scfola ref:ebe a?gum tipo de apoio de organismos ptblicos (recursos humanos, I (1)ysp(2) |vs3(3) ysa(4) ys5 (9)
materiais ou financeiros)? _l
vi2 ( ) 1.Sim ( ) 2.Ndo - [Vd paraa Perg. 3] (Especificar)
23.1. [Se Sim: Re~cebe apoio]: De qual dessa(s) instancia(s) de governo? 5. Esta escola oferece algum tipo de atendimento de saide — médico, odontoldgico, etc. aos
[R.M.] [Cartdo N° 1] seus alunos, dentro ou fora da escola?
v13 ( ) 1.Federal — Min. do Desenvolvimento Agrario (Incra, Pronera) ( ) 1.Sim () 2.Ndo> [V4 para o Bloco 3]
v14 ( ) 2. Federal — Ministério da Educagdo (FNDE) V56
v15 ( ) 3. Federal — De outro Ministério/ 6rgio [Se Sim]:
vie () 4. Estadual 5.1. Qual o tipo? [R.M.]
vi7 € )5 M}mlClpal V57 () 1. Naescola — atendimento preventivo, informativo, educativo
vig () 6.Nao sabe V58 () 2.Naescola — diagndstico odontolégico e auditivo
V59 () 3. Naescola — tratamento realizado por profissional de satde
3. Esta escola recebe algum tipo de apoio (recursos humanos, materiais ou financeiros) de V60 () 4. Fora da escola — os alunos sdo encaminhados ao sistema de satde publica
organismos privados, como ONGs, Fundagdes ou empresas?
V19 ( ) 1.Sim ( ) 2.Nao




3 —Esc.

BLOCO 3

NIVEIS E MODALIDADES DE ENSINO DA ESCOLA

1. Quais os niveis e modalidades de ensino que existem nesta escola? Por favor, utilize o Cartdao N° 3 [Pesquisador: Preencher a Coluna 1]
1.1.A. Qual a quantidade de alunos matriculados e freqiientando a escola em cada nivel e modalidade de ensino existente por sexo? [Pesquisador: Preencher a Coluna 1.1.A]
1.1.B. O numero de vagas ¢ suficiente nos niveis e modalidades existentes? [Pesquisador: Preencher a Coluna 1.1.B]
1.1.C.  Qual o periodo de funcionamento dos niveis e modalidades existentes? [Pesquisador: Preencher a Coluna 1.1.C]

1.2. Esta escola tem necessidade de criar o(s) curso(s) de...? [Pesquisador: Mencionar os niveis e modalidades nao existentes e preencher a Coluna 1.2]

1.1. [Se Sim] 1.2. [Se Nao]:
Niveis e Modalidades 1. Tem? 1.1.A. 1.1.B. O nimero de 1.1.C. Periodo de Esta escola tem necessidade
Quantidade de alunos? vagas ¢ suficiente? funcionamento de criar o curso de ....7
Sim Nio Homens Mulheres Sim Nao Diurno Noturno Sim Nio
61 V62 V63 Vo4 V65 V66 V67
Creche (l)V(Z) N IR N N I N (1) (2) (1) (2) (1) (2)
Educacao infantil
Pré-escola CHYScay VO Y ) ) YT (2 AN S (1) Y (2)
. V75 V76 V77 V78 V79 V80 V81
Classes de alfabetizacao (1) (2) N N R A I A (1) (2) (1) (2) (1) (2)
4 V86 V87
Ensing Fund | 1* a 4" séries (1 )VSZ( 2) _}EI_I I_}EI_I (1) Vs (2) (1) ( g) (1) Vs (2)
nsino Fundamenta
920 91 92 VI3 V94 V95
5 a 8" séries (1)V89(2) _V_I_I I_V__I (1)V (2) (1) (2) (1) (2)
. e v96 v97 V98 v99 v100 v101 v102
Ensino Médio (1 (2) N I A A (N B (1) (2) (1) (2) (1) (2)
V107 0 1
De nivel bésico (1 )V103( 2) \I]104| [ ‘IIIOSI | (1 )VIO6 (2) (1) YIQ% (1) V109 (2)
Educago Profissional Vil Vil Vii3 Viid Viis Vii6
Técnico (1)V110(2) Ill [ |2I I (1) (2) (1) (2) (1) (2)
117 V118 V119 V120 Vi21 V122 V123
Alfabetizacgio (1)V (2) Y Y N N MR ( (2) (1) (2) (1) (2)
2 a V124 V125 V126 V127 V128 V129 V130
1% a 4" séries (1) (2) [ [ T N ( (2) (1) (2) (1) (2)
Educacao Jovens e Adultos S Vi3i Vi3a Vi3s3 V134 V135 V136 V137
5% a 8" séries ( (2) [ [ ( (2) (1) (2) (1) (2)
14
EnsmoMeédio | (1) | UYL M4 ) ()Y oy | T TS (1) V¥
Educagao Especial (1 )V145( 2) | YL4q | |_Xf£7|_| (1 )V148 (2) Y1149) Ylf% (1) V151 (2)
. V152 V153 V154 V155 V156 V157 V158
Curso Superior (1) (2) | [ I N ( (2) (1) (2) (1) (2)
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2. Qual o regime dos niveis/ modalidades de ensino oferecidos por esta escola? [R.M.]
V159 () 1. Presencial
V160 ( ) 2. Semi presencial/ presenca flexivel (combina meios presenciais e a distncia)
V161 ( ) 3. Regime de alternincia (tempo na escola e tempo na comunidade)

V162 () 4. Outro: | | (Especificar)

Pesquisador: Aplicar as Pergs. 3 a 8 se cada respectiva modalidade de ensino é
oferecida pela escola — checar Perg. 1 deste Bloco:

[Se tem Ensino Fundamental]:

3. Qual a forma de organiza¢do do Ensino Fundamental regular? [R.M.]
V163 ( ) 1.Emciclos = [V4 para a Perg. 3.1]
V164 () 2. Em séries

V165 () 3. Outra: | | }[Vé para a Perg. 3.2]

(Especificar)

[Se cédigo 1: Em ciclos]:
3.1. Quantos ciclos o Ensino Fundamental tem?

V166 | [ | ciclos

3.2. Esta escola tem turma(s) multisseriada(s) no Ensino Fundamental?
v167 ( ) 1.Sim () 2.N@o = [Vd para a Perg. 3.3]

[Se Sim]:
3.2.1. Qual a quantidade de turmas e de alunos das turmas multisseriadas do
Ensino Fundamental?

V168 | [ | turmas V169 | | [ | alunos

3.2.2. Qual a razdo da existéncia de turma(s) multisseriada(s) nesta escola? [R.M.]
V170 ( ) 1. H4 poucos alunos em cada série ou ciclo
V171 ( ) 2. Falta(m) professor(es) para atender todos alunos
v172 ( ) 3. Falta(m) sala(s)/espago(s) para distribuir os alunos em séries ou ciclos
v173 ( ) 4. Foiopg¢do pedagdgica da escola organizar classes heterogéneas

3.3. Ha classe(s) de acelerag@o de aprendizagem ou de correcdo de fluxo escolar?
V174 ( ) 1.Sim () 2.Ndo > [Vé para a Perg. 4]

3.3.1. [Se Sim]:
Qual a quantidade de classes e de alunos das classes de aceleracdo da:

Classes Alunos
1% a 4* séries do Ensino Fundamental: | V]l75 | IV17q I
5% a 8* séries do Ensino Fundamental: I V]177 [ IVl78I I

[Se tem Ensino Médio]:
4. Qual a forma de organizacdo do Ensino Médio regular?
( ) 1. Em séries
V179 () 2. Emdisciplinas
( ) 3.Outra: |

(Especificar)

[Se tem Educacio Profissional de nivel basico]:
5. Qual(is) a(s) habilitacdo(des) oferecida(s)?

I I V1I80
| NI L
(Especificar)
[Se tem Educacio Profissional técnico]:
. e . 5
6. IQual(ls) a(s) habilitacao(des) oferecida(s)? | V1|82
| V83

(Especificar)

[Se tem Educacao de Jovens e Adultos — Classe de alfabetizacao]:
7. A qual(is) dos seguintes programas estd vinculada a classe de alfabetizacdo?
() 1. PRONERA - Programa Nacional de Educacio da Reforma Agraria
() 2. Brasil Alfabetizado

) 3. Alfabetizac¢do Solidéria (PAS)

V184(
( ) 4. Outro(s): |

(Especificar)

[Se tem Educacao Especial]:
8. Qual tipo de educacdo especial € oferecido?
() 1. Escola exclusivamente de educagdo especial } [V4 para o Bloco 4]
V185 () 2. Escola de ensino regular com classe especial
() 3. Escolainclusiva = [Vd para a Perg. 8.1]

[Se codigo 3: Escola inclusiva]:
8.1. A escola inclusiva tem apoio especializado?
V186 ( ) 1. Sim ( ) 2. Nao
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BLOCO 4

INFORMA COES SOBRE RECURSOS HUMANOS DA ESCOLA

1. Qual a quantidade de profissionais desta escola nas seguintes categorias? [Pesquisador: Ler as categorias de profissionais do quadro abaixo e preencher a Coluna 1]

1.1. Quantos sdo homens e quantas sdo mulheres em cada categoria? [Pesquisador: Preencher a Coluna 1.1]

1.2. Qual a quantidade de profissionais em cada categoria por local de moradia? [Cartdo N° 4] [Pesquisador: Preencher a Coluna 1.2]

1. Quantidade 1.1. Por sexo 1.2. Local de Moradia
. L Total de Zona Rural
Categorias de Profissionais Profissionais Homem Mulher Em Fora deo Zona} Urbana
(cidade)
assentamento assentamento
Pessoal de gestdo: diretoria, secretaria, administracio e inspecao | Vl|87 [ | V]]88 | | V1§9 [ | V]190 | | V]l91 | | V]192 |
Pessoal operacional: zeladoria, limpeza, cozinha, merendeira, etc [ VlI93 [ I V1194 [ [ VIPS [ | V]196 | I V1197 | | V]]98 [
Pessoal docente em sala de aula | VlI99 | | V%OO | | VZI01 | | VZIOZ | | V%(B | | V%04 |
2. Quais os graus mais altos de formagdo concluidos pelos professores de cada nivel e modalidade existente nesta escola? [Cartdo N° 5] [R.M.]
Grau de Formacao |  Epsino Fundamental Ensino Médio Ensino Superior
1"a4® 2 oa . . Licen- Pos- Nao sabe
Etapas e Modalidades de Atuacao Sa8 Magistério Outro Pedagogia ciatura Outro Graduacao
V205 V206 V207 V208 V209 V210 211 V212 213
Educacio infantil Creche CL) (2) (3) ( A)) () ( 6 ) 7) (8) 219 )
Pré-escola (1 n) (39 (1) ) ) U7 &) U5
. V223 V224 V225 V226 V227 V228 V229 V230 V231
Classes de alfabetiza¢do (1) (2) (3) (4) (5) (6) (7) (8) (9)
X V232 V233 V234 V235 V236 V237 V238 V239 V240
Bnsino Fund tal 1" a 4" séries 1) (2) (3) (4) (5) (6) 7) (8) (9)
nsino Fundamenta
545 s G N N B VA I R 1 R A M VR G
i i V250 V251 V252 V253 V254 V255 V256 V257 V258
Ensino Médio (1) (2) (3) (4) (5) (6) (7) (8) (9)
. V259 V260 V261 V262 V263 V264 V265 V266 V267
Ed 50 Profissional De nivel basico (1) (2) (3) (4) (5) (6 (7) (8) (9)
ucagao rrolissiona .. V268 V269 V27 V27 V27 V273 V274 V275 V276
feemeo (\/2%77) (V§7 : (V§7;5 (V;.l(:) (V§8% (VZg 2) ( 73) (V% 4) ( 2%5)
Alfabetizaco O (Y " S %Y N U (B (87
286 V287 V288 289 V290 291 V292 293 V294
) 12 4 séries U (2 (% U (3 ) U7 8 (6"
Educagdio Jovens e Adultos 4, Qi g V395 V396 V397 V398 V399 V300 V301 V302 V303
5% a 8" séries (1) (2) (3) (4) (5) (6) (7) (8) (9)
. . V304 V305 V306 V307 V308 Y309 V310 V311 V312
Ensino Médio 1) (2) (3) (4) (5) (6) (7) (8) (9)
» . V313 V314 V315 V316 V317 V318 V319 V320 V321
Educagéo Especial (1) (2) (3) (4) (5) (6) 7) (8) (9)
. V322 V323 V324 V325 V326 V327 V328 V329 V330
Curso Superior (1) (2) (3) (4) (5) (6) (7) (8) (9)
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3. Houve algum tipo de atividade para formacdo, treinamento, capacitacdo ou
aperfeicoamento de professores em servico nesta escola nos dltimos 12 meses?
V331( ) 1.Sim ( ) 2.Nao

4. Algum professor desta escola iniciou, estd em andamento ou concluiu nos dltimos 12
meses algum curso de elevagdo da sua escolaridade?
v332( ) 1.Sim () 2.Nao - [Vdparaa Perg. 5]

[Se Sim]:
4.1. Em qual modalidade? [R.M.]
V333 () 1. Presencial
V334 () 2. Semi presencial/ presenca flexivel (combina meios presenciais e a
distancia)
V335 () 3. Outro: | [
(Especificar)

5. Tomando por base esse Cartdo [N° 6], qual(is) os tipos de vinculo(s) empregaticio(s) dos
profissionais da escola? [R.M.]
V336 () 1. Servidor publico concursado e estatutdrio

V337 ( ) 2. Servidor publico admitido em cardter temporario
V338 ( ) 3. Contratado pela CLT, com registro em carteira
V339 ( ) 4. Estagidrio(s) que recebem ajuda de custo

V340 () 5. Eventual com remuneragio

V341 ( ) 6. Voluntirio(s) com remuneragio

V342 () 7. Voluntirio(s) sem qualquer remuneragao

V343 ( ) 8. Outro: |

(Especificar)

6. Nesta escola hd professores que: [R.M.]
V344 () 1. S6 trabalham nesta escola
V345 () 2. Trabalham nesta escola e em outra(s) escola(s)
V346 () 3. Trabalham nesta escola e t&ém outro emprego nio vinculado ao ensino

7. A maioria dos professores desta escola trabalha aqui ha:
() 1. Menos de 2 anos
V347 ( ) 2.De2 a5 anos
() 3.Mais de 5 anos

8. A maioria dos professores desta escola tem experiéncia de lecionar na zona rural, seja
nesta ou em outra escola, ha:
( ) 1. Menos de 2 anos
V348 () 2.De 2 a5 anos
() 3.Mais de 5 anos

9. Lendo os valores deste Cartdo [N° 7], o(a) Sr(a) poderia me dizer qual o saldrio médio
bruto (sem descontos) recebido pela maioria dos professores desta escola para uma
jornada de tempo parcial (20 a 25 horas semanais)?

() 1. Nenhum (trabalho voluntirio sem qualquer retribuicio monetéria)
( . Até R$ 130,00

. De R$ 131,00 até R$ 260,00

. De R$ 261,00 até R$ 520,00

. De R$ 521,00 até R$ 780,00

. De R$ 781,00 até R$ 1.040,00

. De R$ 1.041,00 até R$ 1.300,00

. Mais de R$ 1.300,00

V349

~ NN~~~
NN N N N NN
0N kW

10. Quais os 6rgaos colegiados existentes e em funcionamento nesta escola? [R.M.]

V350 ( ) 1. Conselho Escolar

V351 ( ) 2. Associacdo de Pais e Mestres
V352 ( ) 3. Associagdo de Pais

V353 () 4. Associacdo de Professores
V354 () 5. Grémio estudantil

V355 ( ) 6. Coletivo de educadores
V356 () 7. Outro: |

(Especificar)
V357 () 8.Nio tem

11. Esta escola tem diretor?
() 1. Sim, que fica aqui, nesta escola }
V358 ( ) 2. Sim, que fica na escola-pdlo, a qual esta escola estd subordinada
() 3.Ndo - [Vd para o Bloco 5]

[Vdparaa
Perg. 11.1]

[Se Sim]:
11.1. Qual é a forma de escolha do diretor:
() 1. Nomeacdo/ indicag¢do/ designagdo pelo(a) mantenedor(a)

( ) 2. Concurso
V359( ) 3. Por eleicdo pela comunidade escolar (pais, alunos, professores,
funcionarios)
() 4. Nio sabe
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Fundagdo Instituto de
Pesquisas Economicas

UNIVERSIDADE DE SAO PAULO

il I=™

Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais

Anisio Teixeira

MINISTERIO DA EDUCACAO

Instituto Nacional de Colonizacao
e Reforma Agraria — INCRA

ML

PRONFRA

MINISTERIO DO DESENVOLVIMENTO AGRARIO

B: AL

UM PAIiS DE TODOS

GOVERNO FEDERAL

PESQUISA NACIONAL DA EDUCACAO NA REFORMA AGRARIA

— PUBLICO: Associacio de Produtores Rurais do Assentamento —

IDEN . 1 .
IDEN (FIPE) | I I COD. UE/MUN. (FIPE) I_I_I_I_VI_I_I_I_I COD.SIPRA ||| | IV2I |
DADOS DO(A) RESPONDENTE IDENTIFICACAO DO ASSENTAMENTO
Nome: | | NOME DA ASSOCIACAO:
I
Cargo: | I
NOME DO ASSENTAMENTO:
Telefone(s) para contato: [ [/ | | |
RG: | CPE " | | ENDERECO DO ASSENTAMENTO:
Cidade: | Estado: | I |
DADOS DA ENTREVISTA IDENTIFICACAO DO MUNICIPIO
. V3
Pesquisador: CODIGOMUN.(FIPE) I__ | ||| ||| |
Data da entrevista: / Infcio:|___:_ |h Término:l___:_|h SUPERVISOR FIPE CHECAGEM FIPE
Data de retorno: / Inicio: | :  |h Término:l__: |h Nome: | | | Nome: |
Data de retorno: / Inicio: | :  |h Término:l___: |h
Data: / / Data: / /




1- Assoc

BLOCO 1 CARACTERIZACAO DO(A) RESPONDENTE

[Se codigo 1: Associacio]:

< . a o
|.  [Pesquisador: Anote o sexo do(a) entrevistado(a)]: 4.1. Que fungdo(des) o(a) Sr(a) exerce na Associacao? [R.M.]

( ) 1. Feminino V17 ( ) 1. Presidente
V4 () 2. Masculino V18 ( ) 2. Vice-Presidente
' Vs V19 ( ) 3. Secretdrio (1° ou 2°)
2. Qualaidadedo(a)Sr(a)? |____ | | anos V20 ( ) 4. Tesoureiro (1° ou 2°)
3. Qual € a sua escolaridade? V21 () 5. Responsavel por comissdo
() 1. Ensino Fundamental incompleto V22 () 6. Outra fungdo
() 2. Ensino Fundamental completo I
() 3. Ensino Médio incompleto (Especificar)
() 4. Ensino Médio completo (regular ou técnico) 5. HA4 quanto tempo o(a) Sr(a) estd neste cargo?
() 5. Ensino Superior incompleto V23
. . I | | meses
() 6. Ensino Superior completo
)7 Educac;:ilo de Jovens e Adultos: alfabetlz/agao . . 6. Ha quanto tempo o(a) Sr(a) é beneficidrio neste assentamento?
ve ( ) 8. Educagdo de Jovens e Adultos: 1* a 4* séries do Ensino Fundamental incompleto V24
() 9. Educagdo de Jovens e Adultos: 1* a 4* séries do Ensino Fundamental completo | | anos
() 10. Educagdo de Jovens e Adultos: 5* a 8* séries do Ensino Fundamental incompleto
() 11. Educagdo de Jovens e Adultos: 5* a 8* séries do Ensino Fundamental completo 7.  O(A) Sr(a) mora: [R.M.]
() 12. Educag@o de Jovens e Adultos: Ensino Médio/ Supletivo incompleto V25 () 1. Neste assentamento
() 13. Educagdo de Jovens e Adultos: Ensino Médio/ Supletivo completo V26 ( ) 2. Em outro assentamento
() 14. J4 freqiientou escola, mas nio sabe ler nem escrever V27 ( ) 3. Na zona rural fora de assentamento
() 15. Nunca freqiientou escola, mas I& € escreve V28 ( ) 4. Nacidade
() 16. Nunca freqiientou escola e néo 1€ e ndo escreve

8. No préximo Cartdo [N° 2] estdo listados alguns bens domésticos. Eu gostaria de saber

4. Olhando para este Cartdao [N° 1], o(a) Sr(a) poderia me dizer a qual(is) organizag¢ao(des)
quais e quantos deles a sua familia possui? [R.M.]

do assentamento o(a) Sr(a) pertence? [R.M.]

v7 () 1. Associagio de produtores rurais > [V4é para a Perg. 4.1] Fogdo 1V29 | Antena parabdlica | V4l |
. Geladeira V30 | Telefone comum V42 |
V8 ( ) 2. Coordenagdo do assentamento N
. . Freezer | V31 | Telefone celular | V43 |
V9 ( ) 3. Sindicato de trabalhadores rurais ;
, . L. Microondas V32 | Telefone celular rural V44 |
V10 () 4. Nucleo de partido politico Maaui L.
. dquina lavar | V33 | Maquina costura V45 |
V11 ( ) 5. Cooperativa de produtores . P ~
~ . . . Tanquinho | V34 | Miquina macarrio | V46 |
V12 () 6. Setor de educagido de movimento social organizado Radi V35 | Liquidificad V47 |
V13 () 7. Movimento social organizado > [Vé para a Perg. 5] adio tquiciticacor o
) | | Aparelho som | V36 | Camera fotografica V48 |
Especifi odi Cvid | Televisdo | V37 | Camera filmadora | V49 |
8 0 (.spe~c tficar - ver codigos) |___YA2 Videogame |V38 | Midquina de calcular | V50 |
Vis( ) 8 | utra organizagao | Video cassete  1.'V39 | Impressora V51 |
- DVD | V40 | Mi tad | V52 |
(Especificar) D icrocomputador
V16 ( ) 9. Nenhuma [Se tem microcomputador]:

8.1.  Tem ligacdo com a internet?
V53 () 1.Sim () 2.Nao
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BLOCO 2 CARACTERIZACAO DO(A) ASSENTAMENTO

1. Ha& outros assentamentos vizinhos (contiguos, que fazem fronteira) a este?

V55
54 ( ) 1.Sim - Quantos? | | I

V3 Y 2 Nao

2.  Este assentamento estd organizado/ dividido em setores?
V56 () 1.Sim ( ) 2.Ndo - [Vd para aPerg. 3]

[Se Sim]:
2.1. Quantos existem? | VF7 |

3.  Este assentamento tem agrovila(s) e/ou niicleo(s) comunitario(s)?
V58 ( ) 1.Sim () 2.Ndo > [Vé para a Perg. 4]

[Se Sim]:

3.1. Quantas existem? | V§9

I

4. Como estd organizada a produ¢do deste assentamento?
() 1. Somente por lotes individuais

V60 () 2. Somente por lotes coletivos
() 3. Mistos (individuais e coletivos)

4. Outra organizacio
() g ¢ V6l

5. Quantas familias moram neste assentamento? | I [ I [

6.  Quantas familias pertencem a esta organizacio/ associacdo que o(a) Sr(a) representa?

V62
I | I |

7. Do numero total de familias quantas sdo as que t€ém:
Nimero de familias

Da associa¢ido que De todo o
o(a) Sr(a) representa assentamento
- Todos os membros morando na V63 V64
agrovila/ nicleos comunitérios I [ I [ [ I [
- Todos os membros morando nos V65 V66
lotes de producdo (sitios, etc.) | I | I I
- Parte dos membros morando na
agrovila e parte morando nos lotes V67 V68
de producdo I [ I [ I [ I [
V69 V70
- Outros | | | | | | | |

[Pesqyusador: checar se batem os valores das Peguntas 5 e 6 com os da Pergunta 7.]

V71
V72
V73
V74
V75

10.

11.

V78
V79
V80
V81
V82
V83
V84
V85
V86
V87
V88
V89

V90

VI1

V92

Como se da o acesso da cidade ao assentamento? Por favor, utilize o Cartdo N° 3. [R.M.]

) 1. Estrada asfaltada/ pavimentada

) 2. Estrada de calgamento/ pedras/ brita

) 3. De terra / ndo pavimentada/ carrogal

) 4. Caminho acessivel apenas a pé, de montaria ou bicicleta
) 5. Rio/ igarapé/ riacho

A~ AN AN AN

Qual a menor distancia da casa de uma familia que mora neste assentamento até a cidade

mais proxima? V76

I | I | I Ll [ Km
(Especificar)

Qual a maior distincia da casa de uma familia que mora neste assentamento até a cidade

mais proxima? V77

I (. | I Ll [ Km
(Especificar)

Lendo os itens listados nesse Cartdo [N° 4], eu gostaria que o(a) Sr(a) me respondesse
quais as instalacdes de uso comunitario que existem neste assentamento? [R.M.]
( ) 1. Escola
Creche
Posto de sadde
Igreja
Cozinha
Campo de futebol
Quadras poliesportivas
Armazém, silo, paiol
Barracado
. Acude/ barragem/ poco
. Estufa, viveiro de mudas para producdo agricola
. Tanques de piscicultura, granja, pocilga ou outras instalacdes usadas para a
criacdo animal
. Casa de farinha e outras beneficiadoras, para processamento da produc¢io, como:
fabricas de doces, compotas, embutidos, camaras de resfriamento de leite, etc.
() 14. Outras benfeitorias. Quais?
I |
I |
(Especificar)

RS A U

~N A SIS A A A A A
—
N = O

~— O O O N N N

~
~
—_—
W

() 15. Nenhuma
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12. Quais desses servi¢os publicos bdsicos, de uso coletivo, existem neste assentamento?
[R.M.] [Cartdo N° 5]

Servicos Nao tem Tem naagrovila Tem nos lotes
1. Energia elétrica monofasica V93 (1) V103 (2) V113 ( 3)
2. Energia elétrica bifasica V94 (1) V104 (2) V114 ( 3 )
3. Rede de 4gua VIS (1) V105(2) V115 ( 3)
4. Telefone fixo/ orelhdo V96 (1) V106 (2) V116 ( 3 )
5. Coleta de esgoto V97 (1) V107 (2) V117 ( 3)
6. Coleta de lixo V98 (1) V108 (2) V118 ( 3 )
7. Transporte piblico V99 (1) V109 (2) V119 ( 3)
8. Correio V100 ( 1) V110 ( 2) V120 ( 3 )
9. Atendimento a satide V101 (1) VIll () V2l (3 )
10 Energia elétrica trifasica VIOZ () V1II2(2) vi2z2 (3

13. Eu vou ler alguns itens e gostaria de saber, quantos desses itens existem neste
assentamento, para uso coletivo/ comunitario?

Tratores ILIF:’_I
Caminhdes Iﬂ& I
Camionetas |£@5— |
Automéveis I£F6_ I
Onibus L VIP7
Motocicletas |£F8_|
Migquinas agricolas I V1F9 I

14. Existe algum tipo de agroindidstria familiar/ processamento da producido neste
assentamento (como casa de farinha, producdo de queijo, lingliica, méveis, artesanato,
etc.)?

V130 ( ) 1.Sim ( ) 2.Ndo - [Vd paraaPerg. 15]

[Se Sim]:

14.1. Essa atividade de agroindustria familiar/ processamento da produgdo que existe
no assentamento é: [R.M.]

V131 ( ) 1. Comunitdria/ por cooperativa

V132 ( ) 2. Individual/ familiar

14.2. Qual o nimero de familias do assentamento que fazem processamento da
producdo?
V133
| I | familias

15. Quais s@o as organizagdes sociais que existem neste assentamento? Por favor, utilize o
Cartdo N° 6. [R.M.]

V134 () 1. Nenhuma organizagio social
V135 () 2. Associagio de produtores rurais
V136 () 3. Sindicato de trabalhadores rurais V4 P 16]
V137 () 4. Grupos informais (de mulheres, de jovens, etc.) a para a Ferg.
V138 () 5. Cooperativa de produtores
V139 () 6. Nicleo de partido politico
V140 () 7. Movimentos sociais organizados > [V para a Perg. 15.1]
[Se codigo 7: Movimento(s) social(is) organizado(s)]:
15.1. Quais?
Vi41
I (I I
| | 1LV1E2
| YIRS

(Especificar e ver lista de c6digos)

16. As familias recebem algum tipo de Assisténcia Técnica para producdo, beneficiamento,
comercializacdo, etc.?

V144 ( ) 1.Sim ( ) 2.Nédo > [Vd paraaPerg. 17]

[Se Sim]:
16.1. Por qual(is) dessas entidades? [R.M.] [Cartdo N° 7]
V145 () 1. Orgio piblico federal (INCRA)
V146 () 2. ()rgﬁo publico estadual (Institutos de Terras, Emater, Servico de extensdao
ou equivalentes)

V147 () 3. Orgao publico municipal (Prefeitura)

V148 () 4. Movimentos sociais organizados e Sindicato

V149 () 5. Orgios ndo-governamentais

V150 () 6. Contratado pela prépria comunidade/ cooperativa/ associa¢do
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17. Tomando por base esse Cartao [N° 8], como o(a) Sr(a) avalia as condi¢des de vida e de
trabalho no assentamento, nesses aspectos?
Aspectos Ruim | R© Bom | Ao Nao
gular tem sabe
a) Tamanho dos lotes V151] (1) (2) (3) (8) (9)
b) Localizacdo dos lotes V152 (1) (2) (3) (8) (9)
¢) Moradia/ residéncia VI153| (1) (2) (3) (8) (9)
d) Servicos (4gua, luz, esgoto) Vis4| (1) (2) (3) (8) (9)
e) Benfeitorias (casas de farinha, galpdes,
estdbulos, caixas d’dgua, etc.) V155 (1) (2) (3) (8) (9)
f) Construcdes publicas (escolas, pos}lolag
satide, telefone publico, igrejas, etc.) (1) (2) (3) (8) (9)
g) Condicdes de chegar ao assentan\llelnstg
(por estradas, caminho ou pela dgua) (1) (2) (3) (8) (9)
h) Onibus de linha — ptiblico VIs8| (1) (2) (3) (8) (9)
i) Facilidade de conseguir escola para
estudar VIS9| (1) (2) (3) (8) (9)
j) Atendimento aos servicos bdsicos de
satide VI6O| (1) | (2) | (3) | (8) | (9)
k) Atendimento aos servicos de satde de
emergéncia Viel| (1) (2) (3) (78) (9)
1) Facilidade para conseguir previdenchl%
social (aposentadoria, auxilios, INSS) (1) (2) (3) (8) (9)
m) Facilidade para conseguir programas de
assisténcia a familia (Bolsa Familia,
cesta basica, etc.) V1e3| (1) (2) (3) (8) (9)
n) Facilidade para conseguir crédito I‘l}{%ﬁ“ (1) (2) (3) (8) (9)
o) Facilidade para conseguir assisténcia
técnica Vi1es| (1) (2) (3) (8) (9)

BLOCO 3

CONDICOES GERAIS DA OFERTA EDUCACIONAL
NO ASSENTAMENTO/ ENTORNO

1. Quantas escola(s) existem no assentamento ou no seu entorno rural (proximidades) com
alunos do assentamento?
[Indicar o niimero de escolas existentes]

V166
Dentro do assentamento | [ |

V1|67 |

Nenhuma, os alunos estudam na cidade V168 (1) > [Vé para a Perg. 3]

No entorno rural (proximidades) do assentamento |

Nenhuma, ndo existem pessoas do assentamento
que estdo estudando V169 (1) > [Vé para o Bloco 5]

2. Como foi(ram) instalada(s) a(s) escola(s)? Por favor, utilize o Cartao N° 9. [R.M.]
V170 ( ) 1. J4existia antes da implantacdo do assentamento
V171 ( ) 2. Uma iniciativa do governo, que a(s) construiu, atendendo a um pedido da

comunidade

V172 ( ) 3. Uma iniciativa de governo, que a(s) construiu sem que a comunidade pedisse
V173 ( ) 4. Uma iniciativa da prépria comunidade, que a(s) construiu

3. Em que modalidades de ensino hd criancas, jovens e adultos estudando nas escolas dentro
do assentamento, em seu entorno (proximidades) e na cidade. Por favor, utilize o Cartao

N°10. [R.M.]
Modalidades No No Na Nao tem | Nio sabe
assen- entorno cidade
tamento
Creche V174( 1) [V175(2) [V176( 3 ) |V177(8 ) [V178(9)

Educacao infantil

Pré-escola V179(1)[V180(2) [V181(3) [V182(8)|V183(9)

Classes de alfabetizacio V184( 1) [V185(2) [V186(3)|V187(8)|V188(9)

Ensino Fundamental

1" a 4% séries  |VISY( 1) [V190(2) [V191(3) [V19%(8) [v193(9)
5%a 8 séries |V194(1)[V195(2)[V196(3)[V197(8)(V198(9)

Ensino Médio V199 1) [V200(2) [V201( 3 ) [V202( 8) [V203(9)

Educacao Profissional

De nivel basico |[V204( 1) [V205(2) [V206( 3 ) [V207( 8) [V208(9)
Técnico V209 1) [V210(2) [V211(3) [V212(8) [V213(9)

Educagio Jovens e 1 a4 séries  |V2191)[V220(2) [V221(3)|V222(8)|V223(9)

Alfabetizacio |V214( 1) [V215(2)[V216(3) [V217(8) [V218(9)

Adultos 5 a 8 séries V224 1) |V225(2|V226(3)|V227(8)|V228(9)
Ensino Médio [V229(1)[V230(2)|V231(3)|V232(8)|V233(9)
Educacdo Especial V234(1)[V235(2)|V236(3)|V237(8)|V238(9)

Curso Superior V239 1)[V240(2)|V241(3)|V242(8)|V243(9)
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[Pesquisador: Se houver na Perg. 3 alunos freqiientando a Educacio Profissional]:
4. Qual(is) desses tipos de escola de educag@o profissional os alunos do assentamento
freqiientam? [R.M.] [Cartdo N° 11]
V244 () 1. Escola agrotécnica da rede federal ou estadual

V245 ( ) 2. Escola agrotécnica de outro tipo

V246 () 3. Escola Familia Agricola ou Casa Familia Rural

V247 () 4. Cursos do PRONERA - Programa Nacional de Educagio na Reforma Agraria
V248 () 5. Outros. Quais? | | (Especificar)

[Pesquisador: Se houver na Perg. 3 alunos freqiientando o Ensino Superior]:
5. Qual(is) desses tipos de escola ou programa de ensino superior os alunos desse
assentamento freqiientam? [R.M.] [Cartao N° 12]
V249 () 1. Institui¢do publica
V250 ( ) 2. Instituicdo privada
V251 ( ) 3. PRONERA - Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria
V252 ( ) 4. Outros. Quais? | | (Especificar)

[Pesquisador: Se houver na Perg. 3 criancas, jovens ou adultos de familias assentadas

estudando em escolas na cidade]:

6.  Qual(is) desses meios de transporte sdo utilizados pela maioria dos alunos para ir estudar
na(s) escola(s) da cidade? [R.M.] [Cartdo N° 13]

V253 ( ) 1. Onibus escolar municipal

V254 () 2. Onibus do assentamento [Vé para a Perg. 6.1]

V255 () 3. Onibus de linha N

V256 () 4. Veiculo particular (automével, motocicleta, caminhdo, carroga etc.

V257 () 5. Bicicleta

V258 () 6. Em montaria [V para
V259 () 7. De barco, balsa, jangada [ a Perg. 7]
V260 () 8. Apé

V261 () 9. Outro meio. Qual? | I (Especificarz

[Pesquisador: Se cédigos 1, 2 ou 3 — Onibus]:
6.1. De modo geral, como o(a) Sr(a) avalia o transporte escolar coletivo nos aspectos
listados nesse Cartdo [N° 14]?

Aspectos Ruim | Regular Bom | Nio sabe
V262 |a) Mecanica e manutengio (1) (2) (3) (9)
V263 | b) Disponibilidade de horérios (1) (2) (3) (9)
V264 | o) Pontualidade (1) (2) (3) (9)
V265 d) Tempo de duragdo da viagem (1) (2) (3) (9)
V266 e) Seguranca dos alunos (1) (2) (3) (9)

7. Na sua opinido, porque as criangas, jovens e adultos vao estudar na cidade? Por favor,
utilize o Cartdo N° 15. [R.M.]

v267 () L. Nao hé vagas para todas as criangas nas escolas mais proximas
v268 () 2. Nao hé vagas para todos os jovens e adultos nas escolas mais proximas
v269 () 3. Os cursos e séries pretendidos ndo sdo oferecidos nas escolas do

assentamento/ entorno
v270 () 4. O ensino rural é de baixa qualidade, quando comparado ao oferecido nas
escolas da cidade

v271 ( ) S. Os professores sdo mais qualificados do que na escola do assentamento
V272 () 6. A escola da cidade é melhor equipada, com mais recursos

V273 () 7. Aescola da cidade tem sempre merenda

V274 () 8. S6 existe escola na cidade

v275 () 9. Outros:

(Especificar)

8. Eu gostaria de saber qual o grau de dificuldade que poderia existir ou ndo quando os alunos
que residem neste assentamento estudam em escola localizada na cidade, ou seja, fora do
assentamento e seu entorno. Eu vou ler algumas frases e para respondé-las o(a) Sr(a)
devera utilizar esse Cartdo [N° 16]

Situacoes Nenhuma | Pouca | Muita | Nio sabe

Qual o grau de dificuldade do aluno que mora
no assentamento deslocar-se para a escola que
fica na cidade? V2761 (1) (2) | (3) (9)
Qual o grau de dificuldade dos pais
acompanharem a vida escolar do filhos que
estudam na escola que fica na cidade? (1) (2) (3) (9)
Qual o grau de dificuldade dos pais poderem
participar da gestdo da escola que fica na
cidade onde seus filhos estudam? 278 (1) (2) (3) (9)
Qual o grau de dificuldade dos professores que
dao aula na escola que fica na cidade V279
conhecerem os problemas do assentamento? (1) (2) (3) (9)
Qual o grau de dificuldade de haver mais
integracao entre a escola que fica na cidade e a
comunidade do assentamento? V280 (1) (2) (3) (9)
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9. Ha criancas/ adolescentes de 6 a 14 anos deste assentamento fora da escola? Por favor,
utilize o Cartdo N° 17.

) 1.Nao

) 2.Tem, mas sdo muito poucas

) 3.Tem, mas sdo poucas

) 4.Tem, préximo da metade das criancas/adolescentes do assentamento

) 5.Tem, mais da metade das criangas/adolescentes do assentamento

) 6.Nao sabe

V281

AN AN AN AN A

10. Ha jovens e adultos que ndao sabem ler, escrever e contar (analfabetos) neste
assentamento? Por favor, utilize o Cartdo N° 18.

) 1.Nao

) 2.Tem, mas s@o muito poucos

) 3.Tem, mas sdo poucas

) 4.Tem, préximo da metade dos jovens e adultos do assentamento

) 5.Tem, mais da metade dos jovens e adultos do assentamento

) 6.Nao sabe

V282

e W e W e N

11. Existe alguma iniciativa de educag@o informal em funcionamento neste assentamento,
cursos que sdo feitos fora do ambiente da escola?
( ) 1.Sim > [VdparaaPerg. 11.1]

v283 () 2.Nido

() 3.Nio sabe [Vé para a Perg. 12]

[Se Sim]:
11.1. Qual(is) sao esses cursos? Por favor, utilize o Cartdao N° 19. [R.M.]

V284 ( ) 1. Ciranda Infantil

V285 () 2. Alfabetizagdo de Jovens e Adultos

V286 ( ) 3. Cursos de capacitagdo técnica em agricultura, pecudria, etc.
V287 () 4. Cursos livres (oficinas de artesanato, marcenaria, musica, etc.)
V288 () 5. Formagdo politica

V289 ( ) 6. Ensino religioso

V290 () 7. Outros. Quais?

| [
| [
(Especificar)

12. Quais desses Programas Nacionais de Educagdo [Cartdo N° 20] estdo em funcionamento
no assentamento? [R.M.]
v291 ( ) 1. Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agriria (PRONERA)

V292 () 2. Programa Brasil Alfabetizado

V293 ( ) 3. Programa Alfabetizacdo Solidaria (PAS)

V294 () 4. Programa Escola Ativa

V295 ( ) 5. Proformagio

V296 ( ) 6. Programa Jovem Empreendedor (PROJOVEM)
V297 () 7. Outros. Quais?

I I
I I
(Especificar)

V298 ( ) 8. Naio hd programas
V299( ) 9. Nio sabe

13. Ha algum setor ou comissdo que tenha a responsabilidade especifica de cuidar da 4rea de
educacdo neste assentamento?
( ) 1. Sim - [Vdparaa Perg. 13.1]
V300( ) 2. Nio .
( ) 3. Nio sabe [Va para o Bloco 4]
[Se Sim]:
13.1. Qual?
I

(Especificar)
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AVALIACAO DA SITUACAO EDUCACIONAL
BLOCO 4 ¢ ¢ BLOCO 5 PRIORIDADES EDUCACIONAIS
NO ASSENTAMENTO/ ENTORNO
[Pesquisador: Aplicar a Perg. 1 se tem escola no assentamento ou entorno.] [Pesquisador: Aplicar para todos.]
1. Pensando no conjunto das escolas existentes no assentamento € no seu entorno rural 1.  Com base nos itens listados neste Cartdo [N° 22], o(a) Sr(a) poderia me dizer qual deles
(proximidades) como o(a) Sr(a) avaliaria os aspectos listados nesse Cartdo? [N° 21] considera como a necessidade mais importante para este assentamento? E em 2° lugar? E
- em 3° lugar? E em 4° lugar? E em 5° lugar?
. Re- Nao
Aspectos Ruim Bom
gular sabe
. 1. Aumentar vagas no(s) nivel(is) e modalidade(s) de ensino j4 existentes
Salas de aula (aspecto fisico) V301 | (1) (2) (3) (9)
2. Ampliar/ criar niveis e modalidades de ensino
Salas de aula (quantidade suficiente para o nimero ] . ]
de alunos) V302| (1) (2) (3) (9) 3. Rever o calenddrio de aulas para conciliar com o clima e os periodos de trabalho no
campo
Outras dependéncias da escola (refeitério, cantina, . . L. . e
cozinha, secretaria, sala de professores) V303 | (1) (2) (3) 9) 4. Construir, ampliar e/ou melhorar o prédio/ as instalagdes fisicas da escola
. 5. Aumentar ou melhorar o equipamento da escola (mobilidrio, iluminacdo, ventilacdo,
Conservacao da escola V304 | (1) (2) (3) (9) etc)
Mobilidrio (mesas, carteiras para os alunos) V305| (1) (2) (3) (9) 6. Aumentar ou melhorar os recursos didéticos (livros, laboratdrios, computadores, etc)
Banheiros V306 | (1) (2) (3) (9) 7. Aperfeicoar a selecdo, formagdo inicial e/ou continuada dos(as) professores(as)
Qualidade da 4dgua de beber V307 | (1) (2) (3) (9) 8. Melhorar a remuneracdo dos(as) professores(as) e funciondrios(as)
Area para brincadeiras infantis V308 | (1) (2) (3) (9) 9. Oferecer, ampliar ou melhorar a qualidade do transporte escolar
Area para prética de esportes V309 (1) (2) (3) (9) 10. Oferecer, ndo interromper a oferta e/ou melhorar a qualidade da merenda
Biblioteca, laboratérios e oficinas V310 (1) (2) (3) (9) 11. Criar ou r~nelh0rar 0s canaiis .de participagdo dos alunos e familias na gestdo da escola
: . o Van (associagdo, conselho, grémio, etc)
Material escolar ¢ livro diddtico 315 (1) (2) (3) (9) 12. Valorizar a cultura, ensinar coisas Uteis e dentro do modo de vida do campo
Recursos tecnolédgicos (TV, videocassete, DVD,
aparelho de som, computador, copiadora outros) (1) (2) (3) (9) V318
1° Lugar: | | I
Merenda escolar V313 | (1) (2) (3) (9) V319
Qualidade do ensino V3141 1y | (2) | (3) | (9) 2° Lugar: I___ ||
. V320
Quantidade dos professores V315| (1) (2) (3) (9) 3° Lugar: | | |
Relacionamento dos professores com a . V321
comunidade V316 | (1) (2) (3) (9) 4° Luogar: I___ | |
V322

Qualidade da escola como um todo v317| (1) (2) (3) (9) 5° Lugar: | [ [




8- Assoc

BLOCO 6 ATITUDES

1. Agora eu vou ler algumas frases sobre aspectos relacionados a educagcdo e o
desenvolvimento rural. Gostaria que o(a) Sr(a) me dissesse se discorda ou concorda de
cada uma das frases, de acordo com os c6digos desse cartdo [N° 23].

PESQUISADOR: [Explicar os cédigos do Cartdao N° 23]
[Fazer a pergunta em duas etapas]

CODIGOS:
DISCORDA 1. Muito CONCORDA 3. Pouco
2. Pouco 4. Muito
Frases Discorda Concorda NR

Muito | Pouco | Pouco | Muito

1. O que a populacdo do campo mais precisa saber €

ler, escrever e contar V323 (1) (2) (3) (4) (9)

2. O campo s6 vai se desenvolver se as pessoas que
aqui vivem, tiverem acesso a todos os niveis de

ensino V324| (1) (2) (3) (4) (9)

3. A juventude precisa estudo para ter oportunidade
de trabalho na cidade para se livrar da lida pesada do

campo V325| (1) (2) (3) (4) (9)

4. Hoje em dia, os jovens querem permanecer no

campo de qualquer jeito. V326| (1) (2) (3) (4) (9)
V327

5. N6s conseguiremos melhorar e diversificar a
producio, independentemente de ter ou ndo estudo (1) (2) (3) (4) (9)

V328

6. As pessoas que tém estudo tém mais consciéncia
dos seus direitos que aquelas que ndo tém estudo (1) (2) (3) (4) (9)

7. O trabalhador do campo que estudou estd melhor
preparado para negociar com os bancos V3291 (1) (2) (3) (4) (9)

8. Quanto menos estudo tiverem as pessoas do
campo, maior a destrui¢cio do meio ambiente V330 (1) (2) (3) (4) (9)

9. Quanto mais o homem do campo estuda mais ele

ird querer ir para a cidade V331 (1) (2) (3) (4) (9)

10. Os alunos da cidade aprendem mais que os do

assentamento V332| (1) (2) (3) (4) (9)

Frases Plscorda Concorda : NR
Muito | Pouco | Pouco | Muito

11. Estudar no assentamento € melhor que estudar
na cidade V333 (1) (2) (3) (4) (9)
12. A maioria dos professores niao entende os alunos
do campo V334| (1) (2) (3) (4) (9)
13. As meninas ndo precisam estudar tanto tempo
quanto os meninos V335| (1) (2) (3) (4) (9)
14. Na época da colheita as criancas nido devem ir a
escola porque t€m que ajudar na roca V336| (1) (2) (3) (4) (9)
15. Os filhos que trabalham na roga ndo precisam
estudar V3 (1) (2) (3) (4) (9)
16. Depois de casar ndo precisa mais estudar V338 (1) (2) (3) (4) (9)
17. Quem ndo aprendeu a ler quando crianca ndo
aprende mais V339 | (1) (2) (3) (4) (9)
18. Para trabalhar na roca ler e escrever néo € tdo
importante (1) (2) (3) (4) (9)
19. Néo acho que seja um problema a crianga
caminhar muito tempo até chegar a escola V341 (1) (2) (3) (4) (9)
20. Aprender computacdo ndo € importante para o
aluno do campo V3 (1) (2) (3) (4) (9)
21. O material escolar é caro demais para as familias
assentadas V343 (1) (2) (3) (4) (9)
22. A escola do assentamento oferece boas
condi¢des para os seus alunos aprenderem V344 | (1) (2) (3) (4) (9)
23. O que os professores ensinam na escola tem tudo
a ver com a vida das familias assentadas V345 (1) (2) (3) (4) (9)
24. Estudar até o Ensino Médio ja estd bom, ndo
precisa ir para a faculdade V346 | (1) (2) (3) (4) (9)
25. Eu ndo tenho muita esperanca que a maioria dos
jovens do assentamento entrem na universidadé&/347 | (1) (2) (3) (4) (9)
26. A escola foi uma conquista da comunidade, se
ndo fosse a gente ela ndo existiria V348 (1) (2) (3) (4) (9)




9- Assoc

Discorda Concorda
Frases - - NR
Muito | Pouco | Pouco | Muito

BLOCO 8

OBSERVACOES

27. As associagdes/ movimentos/ cooperativas dos
assentamentos tém ajudado muito aescola V349 | (1) (2) (3) (4) (9)

28. Nossa escola recebe bastante apoio do goveVrr:?g 0 (1) (2) (3) (4) (9)

29. A escola tem se preocupado com o

desenvolvimento do assentamento V351 (1) (2) (3) (4) (9)
30. Estou muito satisfeito(a) com a qualidade do

ensino da escola V352 | (1) (2) (3) (4) (9)
31. Vale a pena os alunos irem a escola porque eles

tém aprendido muita coisa importante 14 V3531 (1) (2) (3) (4) (9)
32. Os professores possuem bom relacionamento

com a comunidade dos assentamentos V3sd | (1) (2) (3) (4) (9)

BLOCO 7 QUESTAO FINAL

O(A) Sr(a) gostaria de falar algo mais sobre a situagdo educacional para a populacdo
residente no assentamento?

[ESPACO RESERVADO PARA REGISTRO DE OCORRENCIAS

PELO PESQUISADOR]




Anexo 3: Recodificacdo das variaveis

Anexo 3.1 — Recodificagdo das varidveis da sub-dimensdo “ Crencas do Diretor”
Anexo 3.2 — Recodificagdo das varidveis da sub-dimensdo “Infra-estrutura”
Anexo 3.3 — Recodificagdo das variaveis da sub-dimensado “ Didéti co-pedagdgica’
Anexo 3.4 — Recodificagdo das varidveis da sub-dimensdo “ Recursos humanos’
Anexo 3.5 — Recodificagdo das varidveis da dimensdo “NSE do aluno”

Anexo 3.6 — Recodificagdo das varidveis da dimensdo “NSE da comunidade’

Nota: A codificacdo alternativa“NA” corresponde a manutencdo da codificacdo original.
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Anexo 3.1 — Recodificacao das variaveis da sub-dimenséo ““Crencas do Diretor

(continua)
Questao Variavel - _COd fficagao - Categoria
Original | Alternativa
1 Discorda muito
. . . 2 Discorda pouco
O que a populacéo do campo mais precisa NA
sacl])er é Izr,pesc‘r;ever e oontr;r. P V620 3 Concorda pouco
4 Concorda muito
9 missing |N&o respondeu
1 Discorda muito
O campo s6 vai se desenvolver se as 2 NA Discorda pouco
pessoas gque aquivivem tiverem acesso a V621 3 Concorda pouco
todos os niveis de ensino. 4 Concorda muito
9 missing |N&o respondeu
1 Discorda muito
A juventude precisa de estudo para ter 2 NA Discorda pouco
oportunidade de trabalho na cidade, para se V622 3 Concorda pouco
lirar da lida pesada do campo. 4 Concorda muito
9 missing |N&o respondeu
1 Discorda muito
. i . 2 Discorda pouco
Hoje em dia, os jovens querem permanecer V623 3 NA Concorda pouco
no campo de qualquer jeito. :
4 Concorda muito
9 missing |N&o respondeu
1 Discorda muito
Os trabalhadores do campo conseguirdo 2 NA Discorda pouco
melhorar e diversificar a producéo V624 3 Concorda pouco
inde pendentemente de ter ou ndo estudo. 4 Concorda muito
9 missing |N&o respondeu
1 Discorda muito
As pessoas que tém estudo t¢ém mais 2 NA Discorda pouco
consciéncia dos seus direitos do que aquelas V625 3 Concorda pouco
que ndo teém. 4 Concorda muito
9 missing |N&o respondeu
1 Discorda muito
O trabalhador do campo que estudou esta 2 NA Discorda pouco
melhor preparado para negociar com 0s V626 3 Concorda pouco
bancos. 4 Concorda muito
9 missing |N&o respondeu
1 Discorda muito
Quanto menos estudo tiverem as pessoas do 2 NA Discorda pouco
campo, maior a destruigcdo do meio V627 3 Concorda pouco
ambiente. 4 Concorda muito
9 missing _[N&o respondeu
1 Discorda muito
ngnto m_ais o hom_em do campo estuda V628 ; NA gfﬁg(rj;ap;;fgo
mais ele ird querer ir para a cidade. .
4 Concorda muito
9 missing _[N&o respondeu
1 Discorda muito
Os alunos da cidade aprendem mais que 0s V629 ; NA giﬁg?;ap;;fgo
do assentamento. .
4 Concorda muito
9 missing |N&o respondeu
1 Discorda muito
Estudar no assentamento é melhor que 2 NA Discorda pouco
estudar na cidade. V630 8 Concorda pou_co
4 Concorda muito
9 missing |N&o respondeu
1 Discorda muito
A maioria dos professores ndo entende os V631 g NA g:ﬁg{:?:apsxso
alunos do campo. R
4 Concorda muito
9 missing _[N&o respondeu
1 Discorda muito
As meninas néo precisam estudar tanto 2 NA Discorda pouco
tempo quanto os meninos. V632 3 Concorda pOLfCO
4 Concorda muito
9 missing |N&o respondeu
1 Discorda muito
Minha opinido é que na época da colheita as 2 NA Discorda pouco
criangas nao devem vir a escola porque t&m V633 3 Concorda pouco
que ajudar na roga. 4 Concorda muito
9 missing |N&o respondeu
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Anexo 3.1 — Recodificagao das variaveis da sub-dimensdo “Crenga do Diretor”

(continuagao)

Questao

Variavel

Codificagao

Original

Alternativa

Categoria

Os filhos que trabalham na roga n&o
precisam estudar.

V634

NA

missing

Discorda muito
Discorda pouco
Concorda pouco
Concorda muito
N&o respondeu

Depois de casarnéo precisa mais estudar.

V635

NA

missing

Discorda muito
Discorda pouco
Concorda pouco
Concorda muito
N&o respondeu

Quem nao aprendeu a ler quando crianga
né&o aprende mais.

V636

NA

missing

Discorda muito
Discorda pouco

Concorda pouco
Concorda muito

N&o respondeu

Para trabalhar na roca ler e escrever ndo é
tdo importante.

V637

NA

missing

Discorda muito
Discorda pouco
Concorda pouco
Concorda muito
N&o respondeu

N&o acho que seja um problema a crianga
caminhar muito tempo até chegar a escola.

V638

NA

missing

Discorda muito
Discorda pouco
Concorda pouco
Concorda muito
N&o respondeu

Aprender computacdo ndo é importante para
0 aluno do campo.

V639

NA

missing

Discorda muito
Discorda pouco

Concorda pouco
Concorda muito

N&o respondeu

O material escolar é caro demais para as
familias assentadas.

V640

NA

missing

Discorda muito
Discorda pouco
Concorda pouco
Concorda muito
N&o respondeu

A escola do assentamento oferece boas
condi¢cbes para os seus alunos aprenderem.

V641l

NA

missing

Discorda muito
Discorda pouco
Concorda pouco
Concorda muito
N&o respondeu

O que os professores ensinam na escola tem
tudo a ver com a vida das familias
assentadas.

V642

NA

missing

Discorda muito
Discorda pouco
Concorda pouco
Concorda muito
N&o respondeu

Estudar até o Ensino Médio ja esta bom, nao
precisa ir para a faculdade.

V643

NA

missing

Discorda muito
Discorda pouco
Concorda pouco
Concorda muito
N&o respondeu

Eu ndo tenho muita esperanca que a maioria
dos jovens do assentamento entrem na
universidade.

V644

NA

missing

Discorda muito
Discorda pouco
Concorda pouco
Concorda muito
N&o respondeu

A escola foi uma conquista da comunidade,
se ndo fosse essa gente ela ndao existiria.

V645

O hWNRODMMWOWBNNRIODMDWNRIODMWNRIODMMWNRIODMWDNRIODDWDNRIODMWNRIOAM WNRP|JODWDNRIOPDMWNRIOMWDNPRE

NA

missing

Discorda muito
Discorda pouco
Concorda pouco
Concorda muito
N&o respondeu
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Anexo 3.1 — Recodificacao das variaveis da sub-dimenséo “Crenca do Diretor”

(conclusdo)
2 Codificagéo .
uestdo Variavel — - Categoria
Q Original | Alternativa 9
1 Discorda muito
As associagdes/movimentos/cooperativas 2 NA Discorda pouco
dos asssentamentos tém ajudado muito a V646 3 Concorda pouco
escola. 4 Concorda muito
9 missing |N&o respondeu
1 Discorda muito
Nossa escola recebe bastante apoio do 2 NA Discorda pouco
V647 3 Concorda pouco
governo. )
4 Concorda muito
9 missing |N&o respondeu
1 Discorda muito
2 Discorda pouco
A escola tem se preocupado com o V648 3 NA Concord P
desenwvolvimento do assentamento. oncorda pouco
4 Concorda muito
9 missing |N&o respondeu
1 Discorda muito
. s . 2 Discorda pouco
Estou muito satisfeito com a qualidade do V649 3 NA Concordap
ensino na escola. poupo
4 Concorda muito
9 missing |N&o respondeu
1 Discorda muito
. N 2 Discorda pouco
Vale a pena os alunos irem a escola porque NA
A . . o V650 3 Concorda pouco
eles ttm aprendido muita coisa importante. )
4 Concorda muito
9 missing |N&o respondeu
1 Discorda muito
Os professores possuem bom 2 NA Discorda pouco
relacionamento com a comunidade dos V651 3 Concorda pouco
assentados. 4 Concorda muito
9 missing |N&o respondeu
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Anexo 3.2 — Recodificacao das variaveis da sub-dimenséo “Infra-estrutura”

(continua)

Descrigdo

Nome da
variavel

Codificacéo

Original [ Alternativa

Descrigdo

Localizag&o da escola em relagéo ao asse ntamento

VA 09INFR

1 3

2 2

Dentro do asse ntamento na agrovila/ centro
comunitéario

Dentro do asse ntamento, mas fora da agrovila/ centro
comunitario

Fora do asse ntamento/ no entomo

Meio de transporte que a maioria dos alunos utiliza para chegar a
escola

VA 18INFR

ENERA I N R
NN R R

a
w

Somente apé
De bicicleta
De montaria
De barco

De 6nibus de linha, do assentamento ou transporte
escolar

Qutro meio

Tempo que a maioria dos alunos leva, em média, para chegar da sua
casa a escola

VA 19INFR

Menos de % hora

De % a1 hora
Delale¥:hora

De 1e ¥ horaa 2 horas
Mais de 2 horas

Em que local funciona a escola?

VA41INFR

Prédio escolar

Templo, igreja

Sald o paroquial

Casa de professor(a) ou morador(a)

Galpao, rancho, paiol, barracdo, casa de farinha
CQutro local

Né&o tem local fixo

Fonte de abastecimento de agua da escola

V4348INFR

Rede Publica

Poco artesiano

Cacimba, cisterna, pogo
Mina, rio, agude

Caminhéo pipa

Nao fornece agua aos alunos

Destino do esgoto da escola

V5357INFR

Rede Publica
Fossa septica
Fossa negra

Rio

Céu aberto, vala

Fonte de iluminag&o da escola

V5865INFR

Rede Publica

Gerador

Energia solar

Energia edlica

Lampi&o a gés, querosene
Lamparina, candeia, vela
Cutra fonte

Néo tem fonte de iluminacdo

Destino do lixo da escola

V6672INFR

Coleta direta periodica por empresa
Coleta indireta - depositado em cacamba
Queimado

Enterrado

Jogado em céu aberto

Jogado no rio

O lixo da escola é reciclado?

VAT0INFR

g~ o M 0w N Rl N O R ON RPN ®N RoO RN RN O N R|lONONR|o

Sim

N&o

A escola dispoe de meios de comunicag&o?

VA 80INFR

Néo
Sim

A escola diispoe de radio transmissor?

VAT3INFR

Sim
Néo

A escola dsipoe de conex&o com a intemet?

VAT4INFR

Sim
Né&o

A escola é atendid a pelo servigo publico de correio convencional?

VAT5INFR

Sim

N&o

A escola dispoe de aparelho de Fax?

VAT6INFR

Sim
Né&o

A escola dsipoe de telefone: telefone celular rural?

VATTINFR

Sim
Néao

A escola dispoe de telefone: telefone fixo particular?

VAT8INFR

Sim
Né&o

A escola dispoe de telefone: telefone publico/ore hdo?

VAT9INFR

Sim

Né&o

Material utiizado na construcdo das paredes da escola

V8286INFR

I e I I e N [ N e O e I e N e N e N [ e I N e N I R N L L S ST 2 R O R B N e e N Nt e I N R N N N = L U S S P R AR NG ) o)

g or W N e

Alvenaria/tjolo

Madeira

Pau a pique, taipa, adobe
Lona, plastico

Qutro material
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Anexo 3.2 — Recodificacao das variaveis da sub-dimenséo “Infra-estrutura”

(continuacéo)

. Nome da Codificacdo -
Descrigéo s — - Descri¢cao
varivel Original [ Alternativa
1 3 Telha ceramica
2 2 Folha de zinco, amianto
. X 3 2 Paha, sapé
Tipo de cobertura do local onde funciona a escola V8792INFR
4 3 Laje de concreto
5 1 Lona, plastico
6 1 Qutro material
Quantidade de sala(s) de aula VA493INFR Variawel aberta NA
numérica
5 1 Nao
A escola tem banheiro? V4 98INFR
2 Sim
1 4 Vaso, 4gua corrente e instalagdo de esgoto
) : 2 3 Vaso, &gua corrente e fossa
Como € o banheiro existente na escola? V9497INFR
3 2 Vaso e fossa
4 1 Fossa
. . . . 1 2 Sim
A escola dispoe de sala para diretoria/secretaria? VA99INFR Na
1 30
. 2 2 Sim
A escola dispoe de sala de professores? V5 00INFR .
1 Nao
. - . 3 2 Sim
A escola dispoe de depé sito/almoxarifado? V501INFR
1 Néo
) . . ! 4 2 Sim
A escola dispoe de cozinha com agua corrente, fogdo e geladeira? V502INFR
1 Nao
) - ) . ) 5 2 Sim
A escola dispoe de refeitorio com mesas, cadeiras e utensilios préprios? V503INFR
1 Néao
6 2 Sim
A escola dispoe de quadra de esportes? V5 04INFR
1 Néo
. - - 7 2 Sim
A escola dispoe de laboratério de ciéncias? V505INFR
1 Nao
) o ) 8 2 Sim
A escola dispoe de laboratério de informética? V506INFR N
1 30
" . 9 2 Sim
A escola dispoe de sala ou oficina de arnes? V507INFR 5
1 Nao
) » . 1 2 Sim
A escola dispoe de horta ou espago para praticas agricolas? V5 08INFR
1 Nao
, i B 1 2 Sim
A escola dispoe de area para recreagdo dos alunos? V509INFR
1 Nao
1 4 Biblioteca
A escola possui biblioteca ou qualquer outro espaco para atvidade de 2 3 Sala de leitura
" . V1316T : A
leitura e pesquisa? 3 2 Estante, aimario com livros
4 1 N&o possui qualquer conjunto organizado de livros
. ) . 1 2 Sim
A escola é servida por biblioteca volante V527INFR
2 1 Nao
. 1 2 Sim
A escola possui computadores V5 28INFR
2 1 Néo
, o _ 2 2 Sim
A escola tem instrumentos musicais em condi¢des de uso V543INFR
1 Nao
. ) 2 2 Sim
A escola tem aparelho de televisdo em condigdes de uso V546INFR 1 N
£l
. - 2 2 Sim
A escola tem Vide o cassete ou DVD em condi¢bes de uso V549INFR
1 Né&o
| 2 2 Sim
A escola tem copiadora (maquina xerox) em condigbes de uso V552INFR
1 N&ao
) 2 2 Sim
A escola tem aparelho de som em condigdes de uso V558INFR
1 N&o
. 2 2 Sim
A escola tem instrumento agricolas em condi¢des de uso V570INFR 1 N
a0
. - . 2 2 Sim
A escola tem equipamentos para pratica desportiva V5 73INFR
1 Né&o
i ] 2 2 Sim
A escola tem bebedouro de 4gua em condigées de uso VB 76INFR
1 N&ao
) ) 2 2 Sim
A escola tem antena parabdlica em condigées de uso V5 79INFR 1 N
£l
. 2 2 Sim
A escola tem fogdo em condi¢des de uso V591INFR
1 Néao
2 2 Sim
A escola tem geladeira em condi¢des de uso V5 94INFR
1 Nao
1 2 Sim
A escola oferece regularmente merenda aos alunos V6 08INFR
2 1 Nao
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Anexo 3.2 — Recodificacao das variaveis da sub-dimenséo “Infra-estrutura”

(conclusdo)
. Nome da Codificagéo o
Descricdo .. — & - Descricado
variavel Original | Alternativa
1 Predominantemente produtos ind ustrializad os
(biscoitos, macarréo, leite em po, etc.)
Tipo de alimentos que compdem a me renda V6 09INFR 2 NI Predominantemente géneros naturais (frutas,
legumes, verduras, ovos, laticinios, carnes)
3 Produtos industrializados e naturais, em propor¢des
equivalentes
A merenda contém alimentos produzidos no assentamento, nos sitios e V6 11INFR 1 2 Sim
fazendas vizinhas 2 1 Nao
1 2 Horta
A escola possui horta ou pomar? V1214INFR 2 2 Pomar
3 1 Nenhum
1 Menos de 5 anos
i4 2 De6all
H& quanto tempo existe a escola? VBINFR Vanave[ e?berta e batbanos
numernca 3 De 11 a 15 anos
4 Mais de 15 anos
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Anexo 3.3 — Recodificacao das variaveis da sub-dimenséo “Didatico-pedagogica”

(continua)

= . Codificacéo ’
Questéo Variavel — ¢ - Categoria
Original | Alternativa
. . . 1 Sim
A escola tem turma(s) multisseriad a(s) no Ensino Fundamental V167 NA
2 N&o
A escola tem 6rgéo colegiado (conselho escolar, associacdo de paise V357 2 Sim
mestres, coletivo de educadores, outros) 8 1 N&o
1 2 Sim, totalmente
A escola considera as Diretrizes Operacionais para a Educacao Bésica .
do Campo na organizag&o do ensino V393 2 2 Sim, em parte
3 1 N&ao
O meio geogréfico e o ambiente natural (ex.: seca, chuva, agua, rio, vagd 1 2 Sim
mar, terra, floresta) € tratado no curriculo escolar da escola 2 1 Nzo
Historia local, regional e manifestagdes culturais (ex.: dancas, V395 1 2 Sim
festejos,cantorias) € tratad o no curriculo escolar da escola 2 1 Nzo
Atividades econdmicas (ex.: agropecudria, extrativismo, pesca, V396 1 2 Sim
turismo) ¢ tratad o no curriculo escolar da escola 2 1 Nzo
Coo perativismo e associativismo é tratado no curriculo escolar da Va7 1 2 Sim
escola 2 1 Nao
Organizagdo social e politica das populagdes do campo (ex.: grupos, 1 2 Sim
comissdes, consehos, movimentos sociais, sindicato, partidos V398
politicos) é tratado no curriculo escolar da escola 2 1 Néo
Desenvolvimento rural sustentavel é tratado no curriculo escolar da V399 1 2 Sim
escola 2 1 N&o
1 2 Sim, totalmente
O calendario escolar e sté ajustado ao periodo V408 2 2 Sim, em parte
3 1 N&o
A comunidade costuma utilizar esta escola para atividades e sportivas V601 1 2 Sim
ou culturais .
1 Néo
A comunidade costuma utilizar esta escola para reuniées comunitarias 2 2 Sim
(fe stas, organizacéo da producéo do assentamento, sindicais, V599 B
movimentos sodiais, religiosas) 1 Néo
1 2 Sim
A escola teve acesso ao programa de transporte escolar em 2004 V20 2 1 N
a0
A escola teve acesso ao programa de material escolar (cademo, lapis, Vo8 1 2 Sim
borracha, etc) em 2004 2 1 Nzo
A escola teve acesso ao programa de livros de literatura para leitura V36 1 2 Sim
em 2004 2 1 N&o
A escola teve acesso ao programa de uniforme escolar/ fardamento V40 1 2 Sim
em 2004 2 1 Nao
. " . - 1 2 Sim
A escola oferece algum tipo de atendimento de satde — médico, V56
odontoldgico, etc. aos seus alunos, dentro ou fora da escola? 2 1 N&o
= L o 1 Sim
A escola recebe visitas de supervisdo pedag 6gica V401 N
2 1 Né&o
A escola tem necessidade de criar o curso de Educagao Infantil - V67 1 NA Sim
Creche 2 Nzo
A escola tem necessidade de criar o curso de Educacdo Infantil - Pré- V74 1 NA Sim
escola 2 Nzo
A escola tem necessidade de criar o curso de Ensino fundamental - 12 ves 1 NA Sim
a 42 séries 2 Nzo
A escola tem necessidade de criar o curso de Ensino fundamental - 52 V5 1 NA Sim
a 82 séries 2 Nzo
. . . . 1 Sim
A escola tem necessidade de criar o curso de Ensino Médio V102 NA
2 Nao
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Anexo 3.3 — Recodificacao das variaveis da sub-dimenséo “Didatico-pedagogica”

(conclusdo)

x . Codificagéo :
Questéo Variavel — ¢ - Categoria
Original | Alternativa

A escola tem necessidade de criar o curso de Educagao de Jovens e V123 1 NA Sim
Adultos - Alfabetizag&o 2 Nzo
A escola tem necessidade de criar o curso de Educagdo de Jovens e V130 1 NA Sim
Adultos - 12 a 42 séries 2 N&o
A escola tem necessidade de criar o curso de Educagéo de Jovens e 1 Sim

o a V137 NA
Adultos - 52 a 8 séries 2 Nio
A escola tem necessidade de criar o curso de Educacéo de Jovens e vi4a 1 NA Sim
Adultos - Ensino Médio 2 N&o
. . 5 . 1 Sim

A escola tem necessidade de criar o curso de Educagao Especial V151 NA
2 Néo
A escola tem necessidade de criar o curso de Educagéo profissional - Viie 1 NA Sim
niveltécnico 2 NZo
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Anexo 3.4 — Recodificacao das variaveis da sub-dimenséo ““Recursos Humanos”

. > Codificacao :
Questao Variavel — ca - Categoria
Original Alternativa
X 1 Feminino
Sexo do(a) diretor(a) V652 NA
2 Masculino
Idade do diretor(a)? V653 Vanave! ;bena NA
numérica
1 Branco
2 Pardo
Cor/etnia do diretor(a) V654 3 NA Negro
4 Amarelo
5 Indigena
1 1 Na cidade
o . 2 2 Na zona rural fora de assentamento
Local de residéncia do (a) diretor(a) V657
3 2 Na zona rural em outro assentamento
4 2 Na zona rural no assentamento
Quanto tempo o(a) diretor(a) trabalha em Variavel aberta
S it . V658 - NA
atividades educacionais? numérica
1 1 Ens. Fundamental — 1a a 4a séries
2 2 Ens. Fundamental — 5a a 8a séries
3 3 Ens. Médio — Magistério
4 3 Ens. Médio — Outro
Qual o grau de formac&o escolar concluido do . .
diretor(a)? V663 5 4 Ens. Superior — Pedagogia
6 4 Ens. Superior — Licenciatura
7 5 P6s-Grad uacdo — Espedializagéo
8 5 P6s-Graduacdo — Mestrado
9 5 P6s-Grad uacdo — Doutorado
Qual o salario bruto (sem descontos) obtido com o V664 Variavel aberta NA
trabalho de diretor(a) nesta escola? numérica
Peltcentual do pessoal de gestdo que mora no V8792 NI Var@{el Indicador calculado
meio rural numerica
Percentual do pessoal docente que mora no meio Variavel .
wural V9904 NI numérica Indicador calculado
Houve algum tpo de atvidade para formacao, 1 2 Sim
treinamento, capacitagéo ou aperfeicoamento de V331 ~
professores em sevico na escola nos dltimos 12 2 1 Nao
Algum professor da escola iniciou, esta em 1 2 Sim
andamento ou concluiu nos dltimos 12 meses V332 .
algum curso de elevacao de sua escolaridade 2 1 Néo
A escola tem em seu quadro de pessoal Varidveis e 1 Sim
profissionais com vinculo em pregaticio NAO V3943 categorias
FORMAL: estagiério, eventual, voluntario, outro diversas 2 N&o
Na escola ha professores que so trabalham nesta V344 1 2 Sim
escola? ) 1 N&o
1 Menos de 2 anos
Tempo que a maioria dos professores trabalham V347 2 NA De 2a5
na escola € 2a>anos
3 Mais de 5 anos
Tempo que a maioria dos professores tem de 1 Menos de 2 anos
experiéncia de lecionar na zona rural, seja na V348 2 NA De 2a5 anos
escola ou em outra escola 3 Mais de 5 anos
1 2 Sim, que fica aqui, nesta escola
A escola tem diretor V358 2 1 Sim, que fica na escola-pélo, a qual esta
escola est4 subordinada
3 missing Né&o sabe
Nomeacéo/ indicagéo/ designacéo pelo(a)
1 1
mantenedor(a)
_ 2 3 Concurso
Forma de escolha do diretor V359 . . .
3 2 Por eleicéo pela comunidade escolar (pais,
alunos, professores, funcionarios)
4 missing Né&o sabe
Docentes com Nivel Superior - Ensino DSU Variavel aberta NA Percentual

Fundamental Total

numérica
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Anexo 3.5 — Recodificacao das variaveis da sub-dimenséo “NSE do aluno”

. . Cadificacdo
Questao Variavel — -
Original Alternativa
Quanto aos bens domésticos, a familia possui quantos: FOGAO V29 Varidvel numérica NA
Quanto aos bens domésticos, a familia possui quantas: GELADEIRA V30 Varidvel numérica NA
Quanto aos bens domésticos, a familia possui quantos: FREEZER V31 Variavel numérica NA
Quanto aos bens domésticos, a familia possui quantos: MICROONDAS V32 Variavel numérica NA
Quanto aos bens domésticos, a familia possui quantas: MAQUINA DE LAVAR ROUPA V33 Variavel numérica NA
Quanto aos bens domésticos, a familia possui quantos: TANQUINHO V34 Variavel numérica NA
Quanto aos bens domésticos, a familia possui quantos: RADIO V35 Varidvel numérica NA
Quanto aos bens domésticos, a familia possui quantos: APARELHO DE SOM V36 Varidvel numérica NA
Quanto aos bens domésticos, a familia possui quantas: TELEVISAO V37 Varidvel numérica NA
Quanto aos bens domésticos, a familia possui quantos: VIDEOGAME V38 Varidvel numérica NA
Quanto aos bens domésticos, a familia possui quantos: VIDEO CASSETE V39 Varidvel numérica NA
Quanto aos bens domésticos, a familia possui quantos: DVD V40 Varidvel numérica NA
Quanto aos bens domésticos, a familia possui quantas: ANTENA PARABOLICA v4l Varidvel numérica NA
Quanto aos bens domésticos, a familia possui quantos: TELEFONE COMUM V42 Varidvel numérica NA
Quanto aos bens domésticos, a familia possui quantos: TELEFONE CELULAR V43 Varidvel numérica NA
Quanto aos bens domésticos, a familia possui quantos: TELEFONE CELULAR RURAL V44 Varidvel numérica NA
Quanto aos bens domésticos, a familia possui quantas: MAQUINA DE COSTURA V45 Variavel numérica NA
Quanto aos bens domésticos, a familia possui quantas: MAQUINA DE MACARRAO V46 Varidvel numérica NA
Quanto aos bens domésticos, a familia possui quantos: LIQU IDIFICADOR V47 Varidvel numérica NA
Quanto aos bens domésticos, a familia possui quantas: CAMERA FOTOGRAFICA V48 Varidvel numérica NA
Quanto aos bens domésticos, a familia possui quantas: CAMERA FILMADORA V49 Varidvel numérica NA
Quanto aos bens domésticos, a familia possui quantas: MAQUINA DE CALCULAR V50 Varidvel numérica NA
Quanto aos bens domésticos, a familia possui quantas: IMPRESSORA V51 Varidvel numérica NA
Quanto aos bens domésticos, a familia possui quantos: MICROCOMPUTADOR V52 Varidvel numérica NA
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Anexo 3.6 — Recodificacao das variaveis da sub-dimenséo “NSE da comunidade”

(continua)

= ” Codificacdo :
Questao Variavel Orgnal A emana Categoria
1 1 Ruim
2 2 Regular
Avalie as condi¢bes de vida e trabalho no assentamento VI53NSEC 3 3 Bom
guanto ao aspesto: MORADIA E RESIDENCIA
8 0 N&o Tem
9 missing Né&o Sabe
1 1 Ruim
Avalie as condicbes de vida e trabalho no assentamento 2 2 Regular
quanto ao aspesto: SERVICOS PUBLICOS (AGUA, V154NSEC 3 3 Bom
LUZ, ESGOTO)
8 0 N&o Tem
9 missing Né&o Sabe
1 1 Ruim
) ) . 2 2 Regular
Avalie as condic6es de vida e trabalho no assentamento
quanto ao aspesto: BENFEITORIAS (CASAS DE V155NSEC 3 3 Bom
FARINHA, GALPOES, ESTABULOS, ...) .
8 0 N&o Tem
9 missing Né&o Sabe
1 1 Ruim
Avalie as condigdes de vida e trabalho no assentamento 2 2 Reg ular
quanto ao aspesto: CONSTRUGOES PUBLICAS V156NSEC 3 3 Bom
(ESCOLAS, POSTODE SAUDE, ....) 8 o N&o Tem
9 missing Né&o Sabe
1 1 Ruim
Avalie as condicbes de vida e trabalho no assentamento 2 2 Regular
quanto ao aspesto: CONDICOES DAS VIAS DE V157NSEC 3 3 Bom
ACESSO AO ASSENTAMENTO (ESTRADAS, ...) =
8 0 N&o Tem
9 missing Né&o Sabe
1 1 Ruim
Avalie as condicdes de vida e trabalho no assentamento 2 2 Regular
quanto ao aspesto: CONDICOES DE MEIOS DE
TRANSPORTE PUBLICO (LNHA DE ONBUS VIS8NSEC 8 8 Bom
PUBLICO) 8 0 N&o Tem
9 missing Né&o Sabe
1 1 Ruim
2 2 Regular
Avalie as condigBes de vida e trabalho no assentamento VI59NSEC 3 3 Bom
quanto ao aspesto: ATENDIMENTO EDUCACIONAL
8 0 Ndo Tem
9 missing Né&o Sabe
1 1 Ruim
Avalie as condicbes de vida e trabalho no assentamento 2 2 Reg ular
quanto ao aspesto: ATENDIMENTO BASICO DE V160NSEC 3 3 Bom
SAUDE 8 0 N&o Tem
9 missing N&o Sabe
1 1 Ruim
Avalie as condigBes de vida e trabalho no assentamento 2 2 Reg ular
quanto ao aspesto: ATENDIMENTO EMERGENCIAL DE| V161INSEC 3 3 Bom
SAUDE N
8 0 N&o Tem
9 missing N&o Sabe
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Anexo 3.6 — Recodificacao das variaveis da sub-dimenséo “Nivel socioeconémico da

(conclusdo)

comunidade™
Questédo Variavel Codificagdo Categoria
Original Altemativa
1 1 Ruim
Avalie as condic6es de vida e trabalho no assentamento 2 2 Regular
quanto ao aspesto: ATENDIMENTO DOS SERVICOS V162NSEC 3 3 Bom
DA PREVIDENCIA SOCIAL 8 0 N&o Tem
9 missing Né&o Sabe
1 1 Ruim
2 2 Regular
Avalie as condicfes de vida e trabalho no assentamento
quanto ao aspesto: ATENDIMENTO POR V163NSEC 3 3 Bom
PROGRAMAS ASSISTENCIAIS DO GOVERNO =
8 0 N&o Tem
9 missing Né&o Sabe
1 1 Ruim
Avalie as condicées de vida e trabalho no assentamento 2 2 Regular
guanto ao aspesto: ACESSO AO CREDITO RURUAL V164NSEC 3 3 Bom
PARA PRODUGAO
¢ 8 0 N&o Tem
9 missing N&éo Sabe
1 1 Ruim
Avalie as condicdes de vida e trabalho no assentamento 2 2 Regular
quanto ao aspesto: ACESSO A ASSITENCIA TECNICA V165NSEC 3 3 Bom
PARA PRODUGAO
¢ 8 0 N&o Tem
9 missing Né&o Sabe
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