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RESUMO

SOUSA, Janyla Martins de Sousa. Avaliacdo em uma escola civico-militar do Distrito
Federal: ha lugar para concepcles e praticas formativas? 2022. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo) — Faculdade de Educacgdo, Universidade de Brasilia, Brasilia, 2022.

Esta pesquisa integra o conjunto de producdes cientificas desenvolvidas pelo Grupo de Estudos
e Pesquisa acerca de Trabalho Docente, Didatica e Organizacdo do Trabalho Pedagdgico —
Prodocéncia; foi desenvolvida no Programa de P6s-Graduacdo da Faculdade de Educacdo da
Universidade de Brasilia (UnB), na linha de pesquisa: Profissdao Docente, Curriculo e Avaliacao
(PDCA). A questdo central orientadora do estudo foi: Quais concepgdes e préaticas de avaliacao
predominantes em uma escola de anos finais do ensino fundamental, civico-militar do Distrito
Federal? Com o objetivo geral de: analisar concepcdes e praticas predominantes de avaliacao
em uma escola de anos finais do ensino fundamental, civico-militar do Distrito Federal. Como
desdobramento deste, tem-se 0s objetivos especificos: discutir as perspectivas teoricas e
metodoldgicas acerca de avaliacdo escolar contempladas no projeto politico-pedagogico (PPP,
2021) de uma escola civico-militar do Distrito Federal;, e compreender as concepcfes e as
praticas de avaliacdo escolar expressas por estudantes e professores de uma escola civico-
militar do Distrito Federal. A pesquisa de abordagem qualitativa (GATTI, 2010; MINAYO,
2007), do tipo Estudo de Caso (YIN, 2001), pautou-se pela perspectiva epistemoldgica critica-
dialética (CURY, 1986; PAULO NETTO, 2011). Os dados foram levantados por meio de
analise do PPP; e entrevista semiestruturada com professores (marco e abril de 2021) e grupo
focal com estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental (maio de 2021). A leitura, a organizacdo
e a interpretacéo dos dados fundamentaram-se na Analise de Conteudo (BARDIN, 1977, 2011).
Recorreu-se a diversos autores, como Cury (1986), Fernandes (2014), Fernandes Silva e Silva
(2019), Freitas, (2005, 2014, 2016, 2018), Hadji (2001), Alvarez Méndez (2002), Saviani
(1994, 2011, 2013), Veiga (1998, 2002, 2003, 2013), Villas Boas (2008, 2017, 2019), na leitura
e na interpretacdo dos dados. Os resultados da pesquisa revelam que o PPP da escola contempla
a avaliacdo da aprendizagem formativa diagnostica e integrada ao trabalho pedagdgico. Os
dados revelam, no entanto, influéncia do ideério conservador no trabalho pedagdgico e na
avaliacdo concebida e praticada na escola devido a presenca dos militares, sendo antagdnica a
organizacdo em ciclos e aos processos avaliativos formativos que envolvem a organizacéo do
trabalho pedag6gico; os professores concebem que avaliar € um processo que acompanha as
aprendizagens dos estudantes e buscam promover ag¢oes para alcangar as aprendizagens, mas

ndo percebem que, a partir do momento que os instrumentos e procedimentos utilizados passam



a classificar e rotular o estudante na escola, estes processos avaliativos deixam de ser
formativos; e, para os estudantes, a avaliacdo na escola militarizada caracteriza-se por
instrumentos para verificagdo e controle das aprendizagens, ndo percebem a intencdo formativa,
sdo condicionados a aceitar a presenca de militares e de suas atividades na escola, na crenca de
que, a partir da implantacdo do projeto Gestdo Compartilhada, terdo uma melhor qualidade da
educacdo. Como forma de resisténcia a organizacdo escolar civico-militar, sugere-se a
reorganizacdo e a materializacdo do trabalho pedagdgico na perspectiva democréatica e
formativa, contemplando a avaliacdo com foco nas aprendizagens dos sujeitos e no respeito a

liberdade de expresséo e a diversidade dos tempos de desenvolvimento humano.

Palavras-chaves: educacdo; avaliacdo educacional; escolas militarizadas; concepcoes;
praticas.



ABSTRACT

This research integrates the set of scientific productions developed by the Study and Research
Group about Teaching Work, Didactics and Organization of Pedagogical Work — Prodocéncia;
was developed in the Graduate Program of the Faculty of Education at the University of Brasilia
(UnB), in the line of research: Teaching Profession, Curriculum and Assessment (PDCA). The
central guiding question of the study was: What conceptions and evaluation practices
predominate in a school for the final years of fundamental education, civic-military in the
Federal District? With the general objective of: analyzing prevailing conceptions and practices
of evaluation in a school for the final years of fundamental education, civic-military in the
Federal District. As a result of this, there are the specific objectives: to discuss the theoretical
and methodological perspectives on school evaluation contemplated in the political-
pedagogical project (PPP, 2021) of a civic-military school in the Federal District; and to
understand the conceptions and practices of school evaluation expressed by students and
teachers of a civic-military school in the Federal District. The research with a qualitative
approach (GATTI, 2010; MINAYO, 2007), of the Case Study type (YIN, 2001), was guided
by the critical-dialectical epistemological perspective (CURY, 1986; PAULO NETTO, 2011).
Data were collected through PPP analysis; and a semi-structured interview with teachers
(March and April 2021) and a focus group with students in the 9th grade of Elementary School
(May 2021). The reading, organization and interpretation of data were based on Content
Analysis (BARDIN, 1977, 2011). Several authors were used, such as Cury (1986), Fernandes
(2014), Fernandes Silva e Silva (2019), Freitas, (2005, 2014, 2016, 2018), Hadji (2001),
Alvarez Méndez (2002), Saviani (1994, 2011, 2013), Veiga (1998, 2002, 2003, 2013), Villas
Boas (2008, 2017, 2019), in reading and interpreting the data. The research results reveal that
the school's PPP contemplates the evaluation of the diagnostic formative learning and integrated
to the pedagogical work. The data reveal, however, the influence of conservative ideas on the
pedagogical work and on the evaluation conceived and practiced in the school due to the
presence of the military, being antagonistic to the organization in cycles and to the formative
evaluative processes that involve the organization of the pedagogical work; teachers conceive
that evaluating is a process that accompanies student learning and seek to promote actions to
achieve learning, but they do not realize that, from the moment that the instruments and
procedures used begin to classify and label the student at school, these processes assessments
are no longer formative; and, for the students, the evaluation in the militarized school is

characterized by instruments for verification and control of learning, they do not perceive the



formative intention, they are conditioned to accept the presence of military personnel and their
activities in the school, in the belief that, the from the implementation of the Shared
Management project, they will have a better quality of education. As a form of resistance to the
civic-military school organization, it is suggested the reorganization and materialization of the
pedagogical work in a democratic and formative perspective, contemplating the evaluation with
a focus on the learning of the subjects and on the respect for freedom of expression and the

diversity of the times of study. human development.

Keywords: education; educational evaluation; militarized schools; conceptions; practices.
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1 INTRODUCAO

Quando o0 homem compreende a sua realidade, pode levantar hipoteses sobre o desafio
dessa realidade e procurar solugdes. Assim, pode transforma-la e o seu trabalho pode
criar um mundo proprio: seu eu e as suas circunstancias (FREIRE, 1987, p. 16).

Esta dissertacdo de mestrado foi desenvolvida no ambito do Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo da Universidade de Brasilia, Mestrado académico stricto sensu na
Linha de Pesquisa: Profissdo Docente, Curriculo e Avaliacdo (PDCA). O estudo integra o
conjunto de producdes realizadas pelo Grupo de Estudo e Pesquisa acerca de Docéncia,
Didatica e Trabalho Pedag6gico (Prodocéncia) da Faculdade de Educagdo da Universidade de
Brasilia.

O interesse pelo estudo da avaliacdo escolar em contexto de escola civico-militar
suscitou a questdo central de pesquisa: Quais concepgoes e praticas de avaliacdo predominantes
em uma escola de anos finais do ensino fundamental, civico-militar do Distrito Federal?
Pesquisar a realidade escolar nos remete a Freire (1987), que afirma ser a reflexéo, a busca do
ser humano pelo conhecimento que provoca a superacdo do seu ser inicial para criar e
transformar a realidade. Nessa busca, objetiva--se compreender a realidade a partir da
apropriacdo do conhecimento historico e critico, tornando possivel transformar o individuo, a
realidade e, consequentemente, a sociedade. Pesquisar fenbmenos relacionados a educagéo
requer compreendé-la como préatica social que oportuniza transcender os desafios de uma
sociedade e criar as condi¢des para a producdo de conhecimentos e a permanente evolucao
individual e coletiva.

Nessa perspectiva, compreende-se que a educacgdo é instrumento de transformacao do
meio, propria do ser humano que, “em lugar de se adaptar a natureza, ele tem que adaptar a
natureza a si, isto é, transforma-la” (SAVIANI, 2013, p. 11). E por meio do trabalho,
historicamente falando, que ocorre a transformacéo da realidade social, com complexidades,
dimensoes e diferentes funcdes. Entretanto, o Estado, a educacgéo, no sentido amplo, pode ser
instrumento “da reproducdo das relacbes de producdo” (LIBANEO, 2013a, p. 59) o que
significa dizer que na educacdo os objetivos, os contetdos de ensino, a avaliacdo e o trabalho
docente estdo determinados para fins sociais, politicos e ideoldgicos. Para garantir, entretanto,

a educacdo como um direito, o Estado tem o compromisso de promové-la garantindo o pleno

1 A pesquisa obteve aprovagéo do Comité de Etica (Plataforma Brasil) Numero do Parecer: 5.376.936. A inser¢io
no campo de pesquisa se deu apos a autorizacdo da Subsecretaria de Formacdo Continuada dos Profissionais da
Educacdo (EAPE/SEEDF), da Coordenacdo Regional de Ensino (CRE) e da Gestdo pedagdgica da escola
pesquisada (CEF). (Anexo)
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desenvolvimento do estudante e estabelecendo uma relacéo ativa e transformadora em relagéo
ao meio social.

Em defesa da educacdo como direito fundamental, entidades representativas de
profissionais da educacdo (Anped, Anfope, Endipe),2 movimentos sociais e universidades, entre
outros, defendem que a educagdo esteja a servigo dos interesses mais essenciais de uma
sociedade, principalmente de grupos sociais populares. Nessa perspectiva,

vé-se que a responsabilidade social da escola e dos professores é muito grande, pois
cabe-lhes escolher qual concepcdo de vida e de sociedade deve ser trazida a
consideracédo dos alunos e quais os contetidos e métodos lhes propiciam o dominio de
conhecimentos e a capacidade de raciocinios necessarios a compreensdo da realidade
social [...], 0 ensino cria condigBes metodoldgicas e organizativas para o processo de
transmissdo e assimilacdo de conhecimentos e de desenvolvimento das capacidades
intelectuais e processos mentais dos alunos tendo em vista o entendimento critico dos
problemas sociais. (LIBANEO, 2013, p. 21)

Assim, para compreender a sociedade contemporanea, sua historia e, consequentemente,
a historia da educacdo, € necessario compreender o movimento da sociedade capitalista
(SAVIANI, 2013). As relacBGes sociais impulsionadas pelo capitalismo influenciaram e
influenciam, ao longo da histdria, os processos de consolidacdo da divisdo da sociedade em
classes por diferentes meios, entre eles, a educagéo.

Nesse sentido, a busca pela construgdo de uma sociedade com sujeitos autbnomos,
criticos, interventores da realidade requer conhecimento dos processos historicos e politicos. A
educacdo é instrumento dindmico para a transformacdo da realidade social, mas também ¢
instrumento de manipulacdo e de reproducédo de ideologias, valores, conceitos, legitimados
pelos grupos sociais dominantes. A escola, como instituicdo formal de educacgéo, deve cumprir
seu papel social previsto no artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988 de “pleno
desenvolvimento da pessoa, formacdo para a cidadania e preparacdo para o mercado de
trabalho”.

Em sintonia com a CF de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDBEN), Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, normatiza que a educagdo no Brasil
contemple os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia
humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, Nos movimentos sociais, nas
organizacg0es da sociedade civil e nas manifestagdes culturais. A LDB disciplina que a educacgéo
escolar deve se desenvolver, predominantemente, por meio do ensino, em institui¢fes proprias,

potencializadas e garantidas pela Constituicdo Federal de 1988.

2 Anped — Associacdo Nacional de Pds-Graduagéo e Pesquisa em Educagdo; Anfope — Associagdo Nacional pela
Formacdo dos Profissionais da Educacdo; Andipe — Associagdo Nacional de Didéatica e Préaticas de Ensino.
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O cumprimento das finalidades constitucionais da educacgdo requer que a educagéo
intencional e planejada articule teoria e pratica no contexto real de cada escola, ou seja, precisa
ser pensada e praticada considerando os aspectos sociais, politicos, culturais de dada sociedade.
Aliado a isso, 0s processos da educagdo abrangem o ensino, a aprendizagem e a avaliagao,
trabalho docente e discente que envolvem o “saber objetivo e produzido historicamente”
(SAVIANI, 2013, p. 7), desenvolvidos na escola, espaco proprio para a socializacdo do saber
sistematizado. Sendo assim,

0 homem ndo se faz homem naturalmente; ele ndo nasce sabendo ser homem, vale
dizer, ele ndo nasce sabendo sentir, pensar, avaliar, agir. Para saber pensar e sentir;
para saber querer, agir ou avaliar, é preciso aprender, o que implica o trabalho
educativo. Assim, o saber que diretamente interessa a educacdo é aquele que emerge

como resultado do processo de aprendizagem, como resultado do trabalho educativo.
(SAVIANI, 2013, p. 7)

Saviani (2013) reforga, entretanto, que na sociedade a escola tem sua funcgéo social
manipulada, pois mantém qualificacdes para o funcionamento da economia e o controle
politico, o que pode transforma-la em um espaco de alienacdo dos individuos. Essa funcéo
social é seletiva e discriminatéria, pois permite a classe dominante niveis mais elevados de
conhecimentos, com mais oportunidades de acesso a profissdes mais valorizadas econdmica e
socialmente. Em contrapartida, mantém as classes menos privilegiadas com acesso a projetos
educacionais precarios, resultando na producdo de méo de obra para o trabalho manual. Nesse
sentido,

as escolas, como aparelhos de Estado, desempenham papéis importantes, apoiando a
criacdo de condicBes necessérias, ndo s6 na acumulacdo de capital (ordenam,
selecionam e certificam um corpo de alunos hierarquicamente organizado), como na
legitimacdo (mantém uma ideologia meritocratica imprecisa, legitimando, assim,
formas ideoldgicas necessarias para a recriacdo da desigualdade). (APPLE, 2001, p.
56)

Embora, historicamente, a funcéo cultural e social da educacédo escolarizada reflita os
interesses e as necessidades da classe dominante na manutencdo de ideologias, os educadores,
0s estudantes, os gestores e os profissionais da educacdo encontram no exercicio do trabalho
educativo possibilidades de modificacdo dessa realidade.

Nesta dissertacdo, buscou-se compreender de que forma essas possibilidades se
apresentam e sdo reveladas pelas concepgdes e praticas avaliativas dos professores e estudantes
em um cenario de implementacdo da militarizacdo de escolas publicas no distrito Federal. Os
principios que norteiam a gestdo militar destoam da gestdo democréatica porque a CF de 1988 e
a LDBEN 9.394/1996 garantem o direito a educacdo de qualidade social para todos, institui a
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educacdo como direito de todos e dever do Estado e da familia, objetiva o pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho. Devendo, portanto, ser promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade.

O trabalho pedagdgico realizado nas escolas seria um meio de propagacdo das
concepgdes democraticas, de socializagdo para o trabalho e de diminuicdo das diferencas de
classes. Nessa pesquisa, direcionou-se o olhar para a categoria da avaliagdo — compreendendo-
a como uma pratica educativa que inicia, acompanha e conclui o processo de ensino-
aprendizagem e, se praticada formativamente, contribui para a emancipagdo social, cognitiva,
politica, cultural dos estudantes nos diferentes niveis e nas etapas/modalidades de ensino. No
contexto de sociedade fortemente marcado pelas avaliagOes classificatorias e meritocraticas, a
avaliacdo promovida pelos professores na escola tém enfrentado dificuldades para o
desenvolvimento de préaticas educativas emancipatorias. Neste estudo, supds-se que, em escolas
militarizadas, nos projetos pedagdgicos, as avaliagdes tendem a ser ainda menos emancipatorias
e possivelmente mais classificatdrias e excludentes.

Sendo a educacdo escolar responsavel pela instituicdo de processos democréaticos, é
indispensavel que prevalecam determinadas praticas, como: acolher os estudantes; educar para
autonomia e cidadania; orientar professores; coordenar a construcdo e a atualizacdo do PPP;
compreender os processos de aprendizagem do estudante; analisar os resultados de
aprendizagem dos estudantes; garantir espacos de participagdo da comunidade escolar; e
administrar finangas, recursos humanos e estrutura; entre outros.

Em face desses elementos iniciais, o estudo se desenvolveu em torno do objeto —
avaliacdo em escola civico-militar. Segundo Villas Boas (2019), é preciso pesquisar sobre a
avaliacdo, expressar o seu significado como processo formativo na educagédo, CoOmo processo
que acompanha a conquista das aprendizagens pelos estudantes e promove as intervencdes
necessarias a partir da necessidade do estudante.

O interesse pelo tema guarda relacdo com experiéncias profissionais e académicas que
suscitaram o interesse em querer compreender esse objeto e contribuir para a anélise do
fendmeno em expansao no Brasil e em implementacdo no Distrito Federal. O breve memorial

a seguir objetiva apresentar os meus vinculos de pesquisadora com o objeto em questéo.
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1.1 Caminhos para o objeto de pesquisa

Vou pro campo

No campo tem flores

As flores tém mel

E mais de noitinha

estrelas no céu

O céu da boca da onca é escuro

N&o cometa, ndo cometa, ndo cometa furo
Pimenta malagueta ndo é pimentéo.
Juraildes da Cruz

Comeco o registro da minha trajetoria com um trecho da musica “Meninos”, de autoria
de Juraildes da Cruz e interpretada por Zé Geraldo, que me remete a infancia no campo, a minha
mé&e e a meus avoés, tempo que tive a grata oportunidade de dividir momentos da vida entre o
meio rural na fazenda e a cidade. Sempre gostei das brincadeiras na fazenda, fazer desenhos
com as estrelas no ceu, escutar “causos e historias” de meus avos. Da pesquisa ingénua no
campo em busca de novidades... curiosa e interessada, procurava entender os enigmas da vida.
Para este contexto, busco as palavras de Freire (1987): “Sé existe saber na invengdo, na
reinvencgdo, na busca inquieta, impaciente, permanente, que os homens fazem no mundo, com
0 mundo e com os outros. ”’

Entre os encantos com a vida no campo, a vida na escola, as brincadeiras de rua, meus
sonhos perpassam entre ser cientista, cantora ou professora. No contexto familiar, ndo tive
maiores estimulos quanto aos sonhos de crianga, meus pais eram comerciantes e mal concluiram
0 ensino medio, mas, ainda assim, acreditaram na educac¢do como investimento nos filhos e por
isso persistiram na educacao basica, como promissora de um futuro melhor.

Durante toda a vida académica e profissional, fui compreendendo a dimensdo e a
importancia da educagdo para minha vida, para a vida do estudante e para a sociedade. O curso
de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, na Universidade Catolica de Brasilia em 1997, me
conduziu ao interesse pela educacdo, pela docéncia no ensino de Ciéncias, uma experiéncia
permeada por medos, surpresas, alegrias e expectativas.

Em 2001, no final da graduacdo, ingressei na carreira magistério publico do DF por
meio de concurso, como professora da Educacdo Basica em Biologia. As orientagdes emanadas
do Estado orientaram a organizacdo do meu trabalho pedagdgico na escola, nos meus planos de
aula e, para a reproducdo de seus interesses, que reforca a manutencédo das diferencas sociais
de um sistema capitalista enraizado na historia do pais: Segundo afirma Freire (1987), seria
uma atitude ingénua esperar que as classes dominantes desenvolvessem uma forma de educacao

que proporcionasse as classes trabalhadoras perceberem as injustigas sociais de maneira critica
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e consciente. Hoje percebo que essa reproducdo imposta pelas classes dominantes e pelo Estado
ocorre fortemente nas escolas por meio das aces pedagdgicas, do curriculo, da avaliacdo e de
projetos, entre outras.

Assim, nos primeiros anos da minha carreira profissional, dividi minha atuacdo como
docente no Ensino de Ciéncias/Biologia em escolas privadas e na rede publica de ensino.
Realidades completamente distintas. Na escola particular, tive a oportunidade de trabalhar com
sala ambiente, laboratorios de ciéncias e informatica, todos os recursos audiovisuais da época
disponiveis, passeios e viagens pedagdgicas, mas que nao permitiam a construcdo da autonomia
como profissional. Na escola publica vivenciei, salas lotadas, mal arejadas, falta de recursos,
sem materiais, sem laboratdrios, com estudantes que precisavam de um olhar diferenciado para
sua formacdo moral e intelectual. Mesmo com tantas necessidades, foi na escola publica que
me encontrei profissionalmente, onde me apaixonei pela Educagdo, compreendendo sua
importancia para a minha formag&o na construcdo de uma sociedade democratica, humanizada,
livre e mais justa.

Em 2007, optei por atuar somente no ensino publico e aceitei o cargo de vice-diretora
de um Centro de Ensino Fundamental, numa regido marginalizada do Distrito Federal, onde me
deparei com uma experiéncia dificil e sofrida, um grupo de professores cansados, resistentes a
mudancas e uma comunidade desacreditada no futuro, mas que reforgou a minha necessidade
de aprender e estudar mais os processos de ensino, avaliagéo e aprendizagem.

No ano seguinte, fui convidada a assumir o cargo de direcdo de outra escola, foi uma
experiéncia totalmente diferente, conheci um grupo de educadores esforcados, acolhedores,
preocupados com seus estudantes, que avaliavam os estudantes com o olhar acolhedor,
conhecendo suas experiéncias, considerando sua evolugdo e uma comunidade mais
participativa e presente. Uma experiéncia muito edificante e gratificante.

Posteriormente atuei como Coordenadora Intermediaria de Anos finais e Ensino Médio
numa Coordenacdo Regional de Ensino do DF, como suporte ao trabalho pedagdgico das
escolas onde convivi com um grupo motivador que mostrou a for¢a da educacgéo, a importancia
da teoria aliada a préatica e isso mudou meu olhar para a Educa¢do Publica. Essa experiéncia foi
um “divisor de aguas” na minha vida pessoal e profissional, pois, se ainda tinha qualquer duvida
acerca de ser professora, percebi, entdo, que realmente esse era 0 meu caminho. Enxergar a
educacdo como mediadora que “significa admitir que 0 que se passa em seu interior ndo se
explica por si mesmo, mas ganha este ou aquele sentido, produz este ou aquele efeito social
dependendo das forcas sociais que nela atuam e com as quais ela se vincula”. (SAVIANI, 2013,

p. 63). Ser professora, educadora, ter a oportunidade de buscar por mudancas significativas nas
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concepgOes acerca das préticas nos processos da educacdo na organizagdo do trabalho
pedagdgico, processo de ensino-aprendizagem e nos processos de avaliacdo para as
aprendizagens de professor e estudantes me motivaram a buscar por mais conhecimentos.

Assim, os estudos, com as especializacfes em Educacdo Ambiental, Atendimento
Educacional Especializado, e a pratica do meu trabalho pedagdgico contaram como outras
experiéncias apreendidas durante minha carreira. As funcdes dentro da escola, docéncia,
coordenacdo e gestdo, concepcdes constituidas nos corredores das escolas, marcadas por erros
e acertos, contribuiram na construcdo da minha identidade profissional. Pelos estudos e pela
experiéncia, percebi a avaliagdo como procedimento e instrumento que pode ser usado para a
emancipacao ou a manipulacdo dos estudantes, dos professores e da escola.

Ainda na funcédo de coordenadora intermediaria da educacao basica, em 2020, encantei-
me com os estudos realizados na Coordenacao Regional de Ensino, tendo por base as obras de
Paulo Freire e Saviani. Também deparei-me com uma nova realidade para a educagdo publica:
com a justificativa da busca de uma educacdo de qualidade e énfase no discurso de seguranca
dentro das escolas, 0 governador do DF, Ibaneis Rocha, anunciou a implementacéo do Projeto
Escolas de Gestdo Compartilhada (EGCs), um trabalho em conjunto entre a Secretaria de
Estado de Educacéo do Distrito Federal (SEEDF) e a Secretaria de Estado de Seguranca Publica
do Distrito Federal (SSP/DF), denominados Colégios Civico-Militares do Distrito Federal ou
colégios militarizados, na gestdo das escolas da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal, de
Ensinos Fundamental e Médio.

Esse contexto de constante revisdo de concepcdes e praticas acerca do trabalho
pedagogico, dos processos de ensino-aprendizagem e de avaliacdo levou-me a perceber a
necessidade da formagédo continuada como processo fundamental para subsidiar a atividade
docente. Entender que a avaliacdo ndo € nem medir, nem julgar, mas, sim, pronunciar-se a
respeito da maneira como as expectativas sao realizadas; a medida que uma situacéo real
corresponde a desejada; uma leitura orientada da realidade (HADJI, 2001).

Com base nas experiéncias vividas pessoal e profissionalmente, comecei a
problematizar o projeto de militarizacdo de escolas, colocando em questdo a representacao
social, de que este possa ser uma alternativa de formacdo, para criangas e jovens estudantes da
educacéo basica publica. Entendo que a formacao inicial e continuada assume centralidade na
constituicdo dos profissionais da educacdo, em processos que articulam teoria e pratica com
foco no trabalho pedagogico e na avaliacdo do processo educativo, que tem em vista a garantia

das aprendizagens dos estudantes. Mas ainda sdo poucos os estudos académicos para a etapa de
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anos finais do ensino fundamental, voltados para a avaliacdo com foco nas aprendizagens nesse
contexto.

Mesmo com a oferta de formacéo continuada e de orientacdes para a adogéo de praticas
avaliativas formativas por meio de Diretrizes de Avaliagdo Educacional - Aprendizagem,
Institucional e de Larga Escala — SEEDF (DISTRITO FEDERAL, 2014d), ainda sdo comuns,
nas escolas do DF, préticas excludentes de avaliacdo, especialmente nos anos finais do ensino
fundamental e no ensino médio.

Assim, essa pesquisa orientou-se pela questdo central:

v’ quais concepcdes e praticas de avaliacdo predominantes em uma escola de anos

finais do ensino fundamental, civico-militar do Distrito Federal?

Como questdes derivadas, temos:

v/ quais as perspectivas tedricas e metodoldgicas acerca da avaliacdo escolar
contempladas no PPP de uma escola civico-militar do Distrito Federal?; e

v’ quais as concepcOes e praticas de avaliacdo escolar expressas por estudantes e
professores de uma escola civico-militar do Distrito Federal?

O objetivo geral da pesquisa foi:

v’ analisar concepcdes e praticas de avaliacdo predominantes em uma escola de
anos finais do ensino fundamental, civico-militar do Distrito Federal.

Esse objetivo geral desdobrou-se nos seguintes objetivos especificos:

v" discutir as perspectivas tedricas e metodoldgicas acerca da avaliagdo escolar
contempladas no PPP de uma escola civico-militar do Distrito Federal; e

v' compreender as concepgdes e as praticas de avaliacdo escolar expressas por
estudantes e professores em uma escola civico-militar do Distrito Federal.

Este texto estrutura-se em seis partes articuladas. A introdugéo apresenta o memorial
mostrando 0 meu vinculo de pesquisadora com o objeto estudado, as questdes norteadoras com
0s objetivos de pesquisa e 0 contexto da militarizacdo no Distrito Federal. A segunda parte
mostra a sessdo teorico-metodologico e a metodologia adotada na organizacdo de dados. A
terceira sessdo exibe a revisdo bibliografica com aproximagdes ao tema estudado. A quarta
sessdo expde conceitos acerca de avaliacdo escolar. Na quinta sessdo, tem-se a analise dos
dados, articulada com o referencial tedrico. As consideracgdes finais sistematizam os resultados
da pesquisa e suscitam novas questdes a respeito da tematica que merecem ser aprofundadas

em outros estudos.
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1.2 Militarizacéo das escolas publicas do Distrito Federal

A implantacdo do projeto de escolas civico-militares, a partir da década de 1990, em
instituicdes publicas do Brasil, segundo Fernandes Silva e Silva (2019), ocorreu em uma
conjuntura politica e educacional marcada pela hegemonia de grupos ideoldgicos
ultraconservadores que procuram garantir, em grande parte, 0s modelos de reproducdo das
relacdes de producdo do capital e do Estado sobre a sociedade. Conforme analisa Apple,

a Escola (mas também outras instituicfes de Estado como a Igreja ou outros aparelhos
como o0 Exército) ensina «saberes praticos», mas em moldes que asseguram a sujeicdo
a ideologia dominante ou 0 manejo da «pratica» desta. Todos os agentes da produgéo,
da exploragdo e da repressdo [..] devem estar de uma maneira ou de outra
«penetrados» desta ideologia, para desempenharem «conscienciosamente» a sua
tarefa - quer de explorados (os proletarios), quer de exploradores (os capitalistas), quer

de auxiliares da exploracdo (os quadros), quer de papas da ideologia dominante (os
seus «funcionarios ») etc. (APPLE, 2001, p. 22)

O processo de militarizacdo de escolas no DF foi impulsionado pela criacdo do
Programa Nacional das Escolas Civico-Militares (Pecim)® por meio do Decreto n° 10.004, de 5
de setembro de 2019, no governo do presidente da Republica Federativa do Brasil, Jair
Bolsonaro. Esse Programa de iniciativa do Ministério da Educacdo, em parceria com o
Ministério da Defesa, apresenta uma perspectiva de gestdo nas areas educacionais, didatico-
pedagdgica e administrativa no @mbito escolar, com a participacdo do corpo docente e dos
militares.

Antes do Pecim, havia um movimento de militarizacdo de escolas publicas brasileiras
em expansdo no Brasil. De acordo com Mendonga (2019), esse processo teve sua origem no
Estado de Goias, nos mandatos do governador Marconi Perillo (1999-2002; 2006-2011 e 2015-
2018), periodo em que o0 processo foi iniciado e consolidado. Assim, com as seis primeiras
escolas criadas no Estado de Goids em 2001 somaram-se a outras dezoito em 2013. Até 2018,
sessenta escolas militarizadas estavam em funcionamento em Goias, as quais tém

caracteristicas que diferem do Pecim e do Projeto Gestdo compartilhada no Distrito Federal.

Os Colégios Estaduais da Policia Militar de Goias integram a Rede Publica Estadual
de Ensino de Goias, mas se diferenciam das demais escolas pelo ensino oferecido a
seu corpo discente, pela estrutura fisica e pela organizacdo pedagdgica. Possuem
instalacdes fisicas superiores as demais escolas estaduais e contam, além dos recursos
advindos do poder publico, com a contribui¢do voluntéria de pais e responsaveis pelos
alunos atendidos nessas unidades escolares, o que lhes permite investir em melhorias
estruturais e pedagogicas para a unidade. (FERREIRA, 2018, p.47)

3 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/51651-escolas-civico-militares. Acesso em: 2 mar.
2022,


http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/51651-escolas-civico-militares
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A escola publica permeada por aspectos politicos que direcionam a sua finalidade, que
deveria ser alcancada em processos praticos, ou seja, transformadores das realidades dos
sujeitos e da propria sociedade, para superar praticas ultraconservadoras endossadas por grupos
ideoldgicos e hegemdnicos. Para Sanchez Vazquez (1968), a escola estd constituida por uma
préxis politica, que pode envolver a participacdo de varios setores da sociedade, mas que ndo
se trata de uma atividade espontanea, possui interesses e objetivos das classes dominantes e do
Estado. Em uma escola militarizada, é possivel que a pratica sociopolitica reforce a funcéo
técnica e de modo duplo, além de manter para as classes subalternas a situacao de exploracao,
de dominacdo, representando essa situacao de forma dissimuladora (CURY, 1986).

Nesse contexto, o governador do DF, Ibaneis Rocha, em 2019, anunciou a
implementacédo do Projeto Escolas de Gestdo Compartilhada, entre a Secretaria de Estado de
Educacao do Distrito Federal e a Secretaria de Estado de Seguranca Publica do Distrito Federal,
que prevé a transformacdo de Unidades Escolares especificas da Rede Publica de Ensino do
Distrito Federal em Colégios Civico-militares do Distrito Federal. Os argumentos para o projeto
defendem um modelo de escolas que podem proporcionar uma educagdo de qualidade, bem
como a construcdo de estratégias voltadas a seguranca comunitaria e ao enfrentamento da
violéncia no ambiente escolar, para a promocdo de uma cultura de paz e o pleno exercicio da
cidadania.

No Distrito Federal, até 0 més de julho de 2022, integravam o projeto - Escolas de
Gestdo Compartilhada, 12 escolas*, escolhidas com base no Indicador de Vulnerabilidade
Escolar (IVE)®, apresentado anualmente pelo Comité Gestor da Gestéo Estratégica®, com vistas
a atender a critérios de vulnerabilidades sociais, indices de criminalidade, de desenvolvimento
humano e da educacdo basica. Os objetivos para a militarizacdo dessas escolas podem ser
identificados a partir da Portaria conjunta n® 227, de outubro de 2020, que incluem:

aumentar as taxas de aprovacédo dos estudantes na Rede Publica de Ensino do Distrito
Federal assim como no acesso a Instituicbes de Ensino Superior (IEs); reduzir as

taxas de reprovacdo, abandono e evasdo escolar dos estudantes na Rede Publica de
Ensino do Distrito Federal; alcancar e superar as metas estabelecidas, nas Unidades

4 Disponivel em: https://www.educacao.df.gov.br/gestao-compartilhada-2/. Acesso em: 22 nov. 2022.

% Critério criado pela Secretaria de Seguranca Publica para medir a “qualidade escolar”. O ‘Indicador de
Vulnerabilidade Escolar’ (IVE) elabora um calculo com base nas taxas de ocorréncia, na nota do Ideb e nos
indices de reprovacdo e abandono dos alunos. Disponivel em: <www.jornaldebrasilia.com.br/blogs-e-
colunas/do-alto-da-torre/gdf-criou-calculo-proprio-para-escolher-escolas-que-seriam-militarizadas/>.  Acesso
em: 30 nov. 2021.

® Portaria conjunta n° 22, de outubro de 2020. Art. 4° A Gestdo Estratégica, sob responsabilidade conjunta da

SEEDF e da SSP/DF, atua por meio do Comité Gestor e é responsavel por estabelecer diretrizes, realizar o

monitoramento e avaliar os resultados das Escolas de Gestdo Compartilhada.

" Revogou a portaria conjunta n° 09, de 12 de setembro de 2019, e da outras providéncias.


https://www.educacao.df.gov.br/gestao-compartilhada-2/
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Escolares, para o indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (Ideb); facilitar a
construgdo de valores civicos e patri6ticos aos estudantes das unidades de ensino;
aumentar a disciplina e o respeito hierarquico; formar os discentes com o escopo de
prepara-los para o exercicio da plena cidadania, conscientes de seus deveres e direitos;
e reduzir o indice de criminalidade no ambito escolar, bem como na regido onde a
escola esteja situada. (DISTRITO FEDERAL, 2020)

A Portaria conjunta n° 22, de outubro de 2020, dispde que a SEEDF é responsavel pela
gestdo administrativa e pedagogica das escolas que aderirem ao Projeto Escolas de Gestdo
Compartilhada e pelo cumprimento do PPP, conforme Lei de diretrizes e bases da educagéo
nacional (LDBEN) (BRASIL, 1996). Compete a SSP/DF a gestdo disciplinar, cabendo
empregar o efetivo da Policia Militar do Distrito Federal (PMDF) e do Corpo de Bombeiros
Militar do Distrito Federal (CBMDF) na coordenacdo de atividades extracurriculares e nas
acOes disciplinares voltadas a formacao civica, moral e ética do corpo discente, objetivando o
bem-estar social.

As escolas da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal indicadas pelas Coordenac6es
Regionais de Ensino e que demonstraram interesse na ‘“adesdo” ao projeto de Gestdo
Compartilhada das escolas realizaram audiéncias publicas, de carater consultivo, junto a
comunidade escolar. Essas audiéncias séo, no entanto, questionadas em relag&o ao quérum para
a tomada de decisdo e quanto & representatividade dos segmentos da comunidade escolar.®

Embora o Governo do DF tenha procurado divulgar que a adesdo ocorreu de forma
transparente, participativa e tranquila nas comunidades escolares, a imprensa local divulgou
inimeras matérias em veiculos de comunicacdo (telejornais, emissoras de radio e jornais on-
line etc.), demonstrando que o processo ndo foi tdo democratico e conciliatério.

Segundo o Jornal Metrdpoles®, na matéria intitulada “Reunifio sobre militarizagdo em
escola, houve discussdes acaloradas entre a PM e o Sinpro”, e a reunido para definir acerca da
militarizacdo do Centro Educacional (CED) de Ceilandia, em 05 de fevereiro de 2009, foi
cancelada devido a discussao entre policiais militares e dirigentes do Sindicato dos Professores
do Distrito Federal (Sinpro-DF). O sindicato questionou a legalidade da intervencdo militar.
Apo6s a manifestacdo contraria de pais, estudantes e professores, o debate foi remarcado.
Ocorreu em outro dia novo debate, nova votacao, realizada em cédulas de papel, sendo que o
formato anunciado para militarizacdo pelo Governo do Distrito Federal foi aprovado.

8 Disponivel em: https://www.correiobraziliense.com.br/euestudante/educacao-basica/2022/06/5016006-mpdft-
cobra-esclarecimentos-da-educacao-sobre-escolas-militares.html. Acesso em: 9 dez. 2021

° Disponivel em: https://www.metropoles.com/distrito-federal/educacao-df/em-votacao-ced-7-de-ceilandia-
aprova-ensino-militar-na-escola. Acesso: 9 dez. 2021.



http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.394-1996?OpenDocument
https://www.correiobraziliense.com.br/euestudante/educacao-basica/2022/06/5016006-mpdft-cobra-esclarecimentos-da-educacao-sobre-escolas-militares.html
https://www.correiobraziliense.com.br/euestudante/educacao-basica/2022/06/5016006-mpdft-cobra-esclarecimentos-da-educacao-sobre-escolas-militares.html

29

O Secretério de Educacao a epoca declarou que a militarizagdo traria mais disciplina as
escolas, afirmando que o professor, diariamente, perde muito tempo tentando criar um ambiente
propicio para a aprendizagem, pois 0s estudantes ndo se comportam. A intencdo de avaliar o
comportamento do estudante deve considerar que ter disciplina ou indisciplina, bom
comportamento ou mal comportamento, depende de fatores como a interpretacdo do contexto,
da diversidade cultural, do ambiente, do tempo histérico entre outros.

Para Soares (2019), quando os professores avaliam “fracionando a dimensao intelectual
¢ a dimensdo comportamental”, podem equivocadamente privilegiar uns em detrimento dos
outros considerando o “bom comportamento” como fator que evidencia as aprendizagens. Essa
tentativa de “modelar Comportamentos” impossibilita ao estudante a construgdo da autonomia
de pensar livremente, podando o seu desenvolvimento. A compreensdo da dialética entre
comportamento e aprendizagens € essencial para o melhor planejamento da avaliacdo no
trabalho pedagdgico, favorecendo, assim, as aprendizagens.

Outra matéria que evidencia a celeuma em torno da militarizag&o foi publicada no Jornal
online Correio Braziliense'® em 12 de fevereiro de 2009, intitulada “Vigiados por militares”. O
jornal destaca que criancgas e adolescentes de quatro unidades do DF serdo submetidos a uma
rotina disciplinar rigorosa, em que todos terdo de usar farda e cantar o Hino Nacional
diariamente e os deslocamentos em grupos serdo feitos sempre em filas, com as maos para tras”,
o que, para Mendonga (2019), ¢ uma das “vulnerabilidades do projeto”.

Em matéria publicada no site da Secretaria de Estado de Educagio (SEEDF)!!, Agéncia
Brasilia, em 17 de novembro de 2022, informa-se a existéncia de um total de 17 colégios civico-
militares. Dessas escolas, 13 adotaram a Gestdo Compartilhada com a Policia Militar e o Corpo
de Bombeiros Militar, um total de 140 militares e cerca de 15 mil estudantes atendidos. As
outras escolas sdo uma parceria entre 0 Ministério de Educacdo com as Forcas Armadas. A
matéria reforca que as corporagdes ficam responsaveis pela area disciplinar e por atividades
extracurriculares.

Né&o obstante, o Projeto Escolas de Gestdo compartilhada confronta a Lei n®4.751/2012,
que dispBe acerca da Gestdo Democratica no Sistema Publico de Ensino do DF, objetiva
garantir a liberdade e a autonomia com respeito a diversidade na escola e envolve o Estado, o
coletivo escolar e a comunidade local, para garantir a aprendizagem dos estudantes, pois a

escola ndo € pode ser considerada espaco de repressao. Assim,

10 Disponivel em: https://www.correiobraziliense.com.br/. Acesso em: 10 out. 2021.
11 Disponivel em: https://www.educacao.df.gov.br/gestao-compartilhada-2/. Acesso em: 22 nov. 2022.
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ndo se pode instituir a escola como local de reparagdo da desordem e da violéncia que
reina na sociedade [...]. Nao parece fazer bem ao processo educativo a presencga de
policiais fardados e armados junto a criangas e adolescentes em situacéo escolar; ndo
parecem adequadas as rigidas normas de disciplina calcadas apenas na obediéncia
heterbnoma, que pouco ou nenhum resultado pedagdgico alcanga a ndo ser o
adestramento a comportamentos padronizados, inclusive de aparéncia, de falta, de
cumprimento; ndo parece fazer bem a criancas e adolescentes negar-Ihes o direito a
diversidade e a propria individualidade obrigando-os a manter determinado corte de
cabelo ou proibindo-as de usar certos tipos de aderecos proprios da idade em que 0
vinculo a grupos e tribos é caracteristico. (MENDONCA, 2019, p. 607)

Nesse sentido, o Sindicato dos Professores (Sinpro-DF), em seu site!?, pede mais
atencdo a categoria incluindo-se melhores condicGes de trabalho, investimentos nas escolas,
aumento do quadro de servidores e medidas de seguranca para a sociedade. Na capital do pais,
as condicdes de trabalho nas escolas refletem falta de estrutura; caréncia de profissionais da
educacdo, de material pedagdgico e de materiais basicos nas unidades; e a insuficiéncia de
investimento na educacdo. Essa falta de investimento na educacéo e a auséncia de valorizacdo
dos profissionais da educacao ficaram engessadas com a Emenda Constitucional n° 95/2016%3
gue congelou os investimentos na Educacdo por vinte anos, algo que limitou o avanco da
Educacao publica no pais (SINPRO-DF, 2021).

O Sinpro-DF noticiou* que as Promotorias de Justica de Defesa da Educacio (Proeduc)
emitiram, em maio de 2022, um despacho que revoga a Nota Técnica n® 1/2019, que
considerava legal a implementacéo do projeto Escola de Gestdo Compartilhada. Os titulares da
Proeduc acompanharam enunciado do Conselho Nacional de Procuradores-Gerais (CNPG)
segundo o qual o Programa Nacional de Escolas Civico-Militares fere os principios
constitucionais da reserva legal e da gestdo democratica do ensino publico. (SINPRO-DF,
2022). Mesmo assim o Governador “reeleito” do Distrito Federal (2023 — 2026) mantém o
Projeto Gestdo Compartilhada.

No cenario de escola militarizada, é preciso ter claro que uma Escola Publica Civico-
Militar, ou militarizada, ndo é um Colégio Militar'®. Para tanto, a Gestdo Militar, denominada

nos documentos oficiais de Gestao Disciplinar, confronta os principios que foram conquistados

12 SINPRO-DF. Gestdo compartilhada ndo € democratica. Sinpro-DF, 7 dez. 2010. Disponivel em:
https://www.sinprodf.org.br/gestao-compartilhada-nao-e-democratica/. Acesso em: 21 nov. 2021

13 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/emendas/emc/emc95.htm/. Acesso em: 4
nov. 2021.

14 RICARDO, Luis. Proeduc revoga nota técnica sobre o projeto escolar de gestdo compartilhada. Sinpro-DF, 11
maio 2022. Disponivel em: https://www.sinprodf.org.br/proeduc-revoga-nota-tecnica-sobre-0-projeto-escola-
de-gestao-compartilhada/. Acesso em: 10 nov. 2022.

15 MATUOKA, Ingrid. As diferencas entre escola militar, civico-militar e plblica. Educacéo Integral, 18 set.
2019. Disponivel em: https://educacaointegral.org.br/reportagens/as-diferencas-entre-escola-militar-civico-
militar-e-publica/. Acesso em: 18 nov. 2022.
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historicamente na Gestdo Democratica®®, na rede publica de ensino do DF, como: liberdade e

condicdo de acesso a escola; liberdade de pensamento; pluralismo de ideias; diversidades

culturais, participacdo nas decisdes inerentes a escola, etc. Conforme apontam os seguintes

principios da Lei n°4.751, de 07 de fevereiro de 2012 Y'que dispGe sobre a Gestdo Democratica:

| — participacdo da comunidade escolar na definicdo e na implementacdo de decisdes
pedagdgicas, administrativas e financeiras, por meio de 6rgaos colegiados, € na
eleicdo de diretor e vice-diretor da unidade escolar; Il — respeito a pluralidade, a
diversidade, ao carater laico da escola publica e aos direitos humanos em todas as
instdncias da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal; Il — autonomia das
unidades escolares, nos termos da legislagdo, nos aspectos pedagdgicos,
administrativos e de gestdo financeira; 1V — transparéncia da gestdo da Rede Publica
de Ensino, em todos os seus niveis, nos aspectos pedagdgicos, administrativos e
financeiros; V — garantia de qualidade social, traduzida pela busca constante do pleno
desenvolvimento da pessoa, do preparo para o exercicio da cidadania e da qualificacao
para o trabalho; VI — democratizacdo das relagGes pedagdgicas e de trabalho e criacéo
de ambiente seguro e propicio ao aprendizado e a construcdo do conhecimento; VII —
valorizag&o do profissional da educacéo.

Na contramao da gestdo democratica, uma Escola Militar, além de contar com recursos

do Ministério da Educacdo, possui recursos do Ministério da Defesa, ha o predominio de

censura, pressao psicolégica e moral como imposicdo de disciplina militar, hierarquia,

meritocracia e funcdo de mensurar e homogeneizar comportamentos. Diante disso a escola no

modelo compartilhado divide a gestdo em democrética e militar, cujos principios ndo se

articulam, como discutido anteriormente. Na sessdo a seguir, explicitamos o percurso teérico-

metodoldgico que possibilitou o desenvolvimento da pesquisa.

16 Disponivel em: https://www.sinj.df.gov.br/sinj/Norma/70523/Lei_4751.html. Acesso em: 15 nov. 2022.

17

Disponivel

em:

https://www.sinprodf.org.br/wp-content/uploads/2012/06/lei-n%C2%BA-4751-2012-da-

gest%C3%A30-democr%C3%Altica.pdf . Acesso em 25 jan. 2023.
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2 PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO DA PESQUISA

“Um conhecimento que ultrapasse nosso entendimento imediato na explicacdo ou na
compreensdo da realidade que observamos”. (GATTI, 2010, p. 10)

O percurso tedrico-metodoldgico desta pesquisa objetivou analisar concepges e as
praticas de avaliacdo predominantes em uma escola de anos finais do ensino fundamental,
civico-militar do Distrito Federal. Esse objetivo se desdobra em dois objetivos especificos: a)
discutir perspectivas tedricas e metodoldgicas acerca da avaliagdo escolar contempladas no PPP
de uma Escola Civico-militar do Distrito Federal; b) compreender concepcdes e préaticas de
avaliacdo escolar expressas por estudantes e professores de uma Escola Civico-militar do
Distrito Federal. O intuito foi conhecer a realidade da avaliacdo pedagdgica de uma escola
civico-militar para além do que revela, o entendimento imediato, a realidade que observamos,

a aparéncia.

2.1 Perspectiva epistemoldgica critico-dialética

A pesquisa foi desenvolvida com uma abordagem qualitativa e sob uma perspectiva
critico-dialética, pautada na compreensdo do meu protagonismo como pesquisadora junto aos
professores e aos estudantes, assim, buscou-se extrair do objeto suas mdltiplas determinacdes
para além da aparéncia. Nessa perspectiva, o papel das pesquisadoras

¢ essencialmente ativo: precisamente para apreender ndo a aparéncia ou a forma dada
ao objeto, mas a sua esséncia, a sua estrutura e a sua dindmica (mais exatamente: para
apreendé-lo como um processo), o sujeito deve ser capaz de mobilizar um maximo de
conhecimentos, critica-los, revisa-los e deve ser dotado de criatividade e imaginagao.
O papel do sujeito é fundamental no processo de pesquisa. (PAULO NETTO, 2011,
p. 25)

Como explicitado na introducéo deste trabalho, a pesquisa foi motivada pela curiosidade
epistemoldgica, pelo compromisso das pesquisadoras com a educacéo na rede publica de ensino
do DF e pelas inquietacGes em torno da avaliagcdo concebida e praticada em um Centro de
Ensino Fundamental que aderiu ao projeto de Escola Civico-Militar no ano de 2019. Nesse
sentido, a definicdo do caminho tedrico-metodolédgico possibilitou a imersdo na realidade
educacional aparente, pensada e interpretada em diferentes aspectos, levando-se em conta o
contexto historico da escola e as experiéncias dos sujeitos participantes.

Ao considerar a perspectiva dialética da pesquisa em educacédo, Cury (1986) denuncia e
ajuda na resolugdo e na superacdo de determinada situagdo na educagdo, no nosso caso, a

avaliacdo concebida e praticada em uma escola civico-militar do DF. Nessa perspectiva, a
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educacao opera na sua unidade dialética com o capitalismo, no processo das relagdes de classe.
A classe dominante, para se manter, precisa reproduzir as condi¢cdes que contribuem para
manter sua forma de producdo dominante e, para isso, recorre as instituicdes, sendo a escola
uma delas. Na escola ha mecanismos que operam nesse sentido, se ndo forem concebidos e
praticados de forma consciente e critica (o PPP da escola, o curriculo escolar, a formacao dos
professores, a relagdo professor-aluno, os métodos e as técnicas de ensino e a avaliagdo escolar),
condicionam a reproducéo de ideologias de manutencdo de desigualdades de classes.

A imersdo no campo de pesquisa para compreender a avaliacdo prescrita e concebida
em uma escola de gestdo civico-militar ocorreu inicialmente “pelo concreto”, que aparecem
como dados, na analise do PPP e dos dados das entrevistas semiestruturadas. Na analise foram
abstraidos os elementos e, progressivamente, avancando-se para o alcance dos conceitos,
abstracdes que remeteram a determinacdes mais simples (PAULO NETTO, 2011, p. 43).

O conhecimento teérico do objeto pesquisado, “avaliagdo em uma escola civico-
militar”, é sintese de suas maltiplas determinac@es, que sdo tracos pertinentes dos elementos
gue constituem a realidade. Assim, quanto mais se avanga na pesquisa, mais se descobrem
determinac@es, saturando 0 objeto pensado com suas determinacBes concretas (PAULO
NETTO, 2011).

A compreensdo da realidade, no ponto de partida, foi ainda confusa e desconhecida
(CURY, 1986). Neste estudo, embora a avaliagdo seja uma pratica pedagdgica que tem sido
pesquisada e com vasto campo de producéo teorica, o fato de ser estudada em um contexto de
escola civico-militar, requereu 0 apoio em categorias para dimensionar o fendbmeno educativo
que permitiram uma leitura mais compreensivel do real.

Para Trivifios (1987), é possivel perceber as categorias como formas de conscientizacao
de cddigos, conceitos da relacdo do homem, que refletem as caracteristicas e as regras mais
gerais e essenciais da sociedade e do pensamento. Essas categorias formaram-se “no
movimento do abstrato ao concreto, do exterior ao interior, do fendmeno a esséncia”
(TRIVINOS, 1987, p. 55), historicamente no desenvolvimento dos conhecimentos e na prética
social.

Conhecer as categorias que se desdobram no contexto escolar militarizado e se
apresentam teoricamente fazem parte da praxis dos sujeitos pesquisados. Elas auxiliaram no
alcance dos objetivos desta pesquisa, possibilitando que a interpretacdo dos dados fosse além
da aparéncia, aproximando-se da sua esséncia, no sentido de buscar compreender o objeto, a

avaliacdo em uma Escola Civico-Militar. Assim, entende-se que as categorias:
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sdo objetivas, reais (pertencem a ordem do ser, sdo categorias ontoldgicas); mediante
procedimentos intelectivos (basicamente, mediante a abstragdo), o pesquisador as
reproduz teoricamente (e, assim, também pertencem a ordem do pensamento sao
categorias reflexivas). (PAULO NETTO, 2011, p. 46)

Nesse sentido, Cury (1986) evidencia categorias metodoldgicas e ontoldgicas que
podem auxiliar na compreensdo da praxis da avaliacdo na escola civico-militar: contradicéo,
totalidade, mediacéo, reproducéo e hegemonia que se complementam no processo dinamico de
analise.

A categoria da contradicdo orientou o desvelamento de aspectos que podem e
necessitam ser alterados em relacdo aos processos e as praticas avaliativas ou, até mesmo,
direcionados ou superados. Na acdo pedagogica, a reproducdo de ideologias possibilita que a
educacdo contemple e absorva a funcdo politica, o que requer a discussdo de contradicGes
existentes na escola e na sociedade, especialmente em um contexto que convive com um projeto
de gestdo militar e de gestdo democratica, com orientacdes contidas em documentos oficiais,
como nas Diretrizes de Avaliacdo Educacional (DISTRITO FEDERAL, 2014d) e no
Regimento da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal (DISTRITO FEDERAL, 2019a), de
que a avaliacdo formativa é a que mais favorece o acompanhamento do desenvolvimento dos
estudantes e de suas aprendizagens.

A partir da categoria da totalidade, buscou-se compreender o real expresso em
concepcoes, valores, processos, orientagdes tedricas que repercutem na realidade de uma escola
civico-militar, como procedimentos; instrumentos de avaliacdo; atividades cotidianas de sala
de aula; espagos e tempos coletivos de planejar a avaliagéo; entre outros, de uma maneira mais
ampla. A visdo de totalidade possibilitou perceber a educacéo, a avaliacao na escola pesquisada
como processo particular da realidade e reconhecer a propria totalidade em totalidades mais
amplas — a rede publica de ensino do Distrito Federal e o conjunto de escolas militarizadas
desde o ano de 2019.

A categoria da mediacao explica-se pela dinamica do real, que, de forma reciproca,
envolve a dialética e o contraditorio. Pela mediacdo, analisou-se a avaliacdo concebida e
vivenciada na escola pesquisada como processo formador e transmissor de conhecimento que
vai mediar as relagdes da pratica social. No estudo, a escola tem a func¢éo de suscitar a tomada
de consciéncia dos membros da sociedade em que esta inserida acerca do projeto de formacéo
em curso, das finalidades da escola, da militarizacdo e da avaliacdo escolar.

A categoria da reproducdo direciona para a autopreservacdo de uma sociedade,
reproduzindo as condic¢Bes que possibilitam a manutengdo de seus valores e principios. Aqui a

educacdo foi analisada como elo mediador, reproduzindo ideias e valores que atuam na
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perpetuacdo do sistema ou, ao contrario, pode fazer o movimento contra hegemonico que
desencadeara mudancas na escola e na sociedade. A forma como professores, gestores e
coordenadores pedagogicos relacionam-se com a avaliacdo educacional, em todos o0s niveis,
sugere o tipo de projeto educativo que se pretende, para a reproducao ou para a emancipagao.
A categoria da hegemonia contribuiu para a analise com indicacdo de uma estratégia
politica, representando um direcionamento cultural e ideoldgico de grupos sociais com
interesses antagdnicos, em que a classe dominante articula seus interesses particulares como
sendo de todas as classes, constituindo, assim, um interesse geral. E também uma forca critica
que pode ser usada para preparar condi¢cbes de superacdo, por meio de movimentos
revolucionarios. Na pesquisa, contribuiu para compreensdo dos projetos em disputa: gestdo
democratica e gestdo compartilhada; de concepgdes e préaticas avaliativas e a que interesses eles

servem.

2.2 Pesquisa qualitativa do tipo estudo de caso

A pesquisa de abordagem qualitativa constituiu-se em processo investigativo que
buscou interpretar concepcdes, praticas e aspectos particulares implicitos no trabalho docente,
especificamente em relacdo a avaliagdo (MINAYO, 2007). Essa abordagem de pesquisa
favoreceu a apreensdo da realidade que ndo pode ser quantificada e trabalhou com o universo
de significados, aspiracdes, crengas, valores e atitudes que corresponde a um espaco mais
profundo das relacdes, dos processos e dos fenbmenos que ndo podem ser reduzidos a
quantificacBes, nimeros, a operacionalizacdo de variaveis.

Tendo como questdo central de pesquisa a seguinte pergunta: quais concepcdes e
praticas de avaliacdo predominantes em uma Escola de anos finais do ensino fundamental,
civico-militar do Distrito Federal?, o estudo de caso permitiu uma investigacdo preservando as
caracteristicas e os significados singulares e particulares da realidade, “uma investigacédo
empirica que investiga um fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto da vida real,
especialmente quando os limites entre o fendmeno e o contexto ndo estio claramente definidos”
(YIN, 2001, p. 30).

O estudo de caso, segundo Trivifios (1987), cujo objeto € avaliacdo em uma Escola
Civico-Militar, é uma unidade que foi analisada profundamente e determinou caracteristicas
que sdo dadas pelos sujeitos da pesquisa e também foi determinada pelos suportes teéricos que

servem de orientagdo para as investigadoras.
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Para tanto, Liidke e André (1986) afirmam que o estudo de caso apresenta caracteristicas
na realizacdo da pesquisa que visa a descoberta de novos elementos que emergem como
importantes durante a pesquisa, enfatiza a interpretacdo de um contexto, busca retratar a
realidade de forma concreta e profunda, permite o uso de uma variedade de fontes de
informacdo, procura interpretar situacdes que podem ser conflitantes em uma situacdo social e
utiliza uma linguagem mais acessivel.

Assim, justificou-se o estudo de caso como uma “estratégia de pesquisa que compreende
um método que abrange todo o contexto, com a légica de planejamento incorporando
abordagens especificas a coleta de dados e a analise de dados” (YIN, 2001, p. 30). Para a
realidade estudada, a avaliagdo em uma Escola Civico-Militar, o estudo de caso apresenta as
seguintes caracteristicas (YIN, 2001):

a) particularismo — se concentrou em uma situagdo, ou fenémeno particular —uma Escola

Civico-militar do Distrito Federal;

b) descricdo — a analise descreveu determinada realidade questionando a avalia¢éo
concebida e praticada em uma Escola Civico-militar;

c) explicacdo — contemplou a compreensdo do objeto, de novas interpretacbes e
perspectivas expressas pelos sujeitos participantes — professores e estudantes;

d) inducéo — os principios e as generaliza¢Oes surgiram da analise dos dados particulares,

ou seja, as especificidades das praticas avaliativas vivenciadas por professores e

estudantes em uma Escola Civico-militar.

Devido a complexidade e as contradi¢fes que caracterizam a avaliacdo em uma Escola
Civico-militar, a leitura dos dados fundamentou-se na perspectiva critico-dialética. Essa
perspectiva “reconhece a ciéncia como produto da historia, da agdo do proprio homem, que esta
inserido no movimento das formacgdes sociais” (SOUSA, 2014, p. 2), traduz a ciéncia como
construcdo de uma dialética entre quem pesquisa e 0 objeto de estudo, resultando em um
conhecimento com maior profundidade da realidade apresentada.

A pesquisa representou a possibilidade de trabalhar com os professores e os estudantes
em seu proprio contexto de trabalho e de formacédo e, a partir dos diferentes olhares desses
sujeitos, compreendendo 0s processos que envolvem o ato de avaliar em uma Escola Civico-
Militar. Assim, a pesquisa qualitativa reafirma a importancia de historicizar o objeto de estudo
e 0 contexto concreto onde se desenvolvem as ac¢des historicas e sociais dos e pelos sujeitos.
Na construcdo do conhecimento, segundo Paulo Netto (2011), o processo partird do todo para

as partes que sdo funcionalmente integradas e depois das partes para um todo, de forma que o
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seu estudo revele a sintese desse movimento, 0 que exigiu conhecer o contexto social da escola

pesquisada, sua historia, sua localizacéo, seu publico.

2.3 Contexto estudado: Escola Civico-Militar do Distrito Federal

Partiu-se do pressuposto de que a militarizacdo de escolas pode confrontar o previsto
nos artigos 205 e 206 da Constituicdo que assume a educacgao inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tendo por base a igualdade de condicdes para
0 acesso e a permanéncia na escola; a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a
cultura; o pensamento, a arte e o saber; o pluralismo de ideias e de concepcdes pedagdgicas; o
respeito a liberdade e o apreco a tolerancia; a valorizagdo do profissional da educacéo escolar;
a gestdo democrética do ensino publico, na forma da DF e da legislacdo dos sistemas de ensino;
a garantia de padrdo de qualidade; e a valorizagdo da experiéncia extraescolar.

Desde meados da década de 1990, ha, no entanto, um crescente processo de
militarizacdo das escolas publicas brasileiras com antecedentes nas ideias de governos
neoliberais e neoconservadores que favorecem uma Gestdo Publica caracterizada por “defesa
da privatizacéo, livre mercado, competitividade, parcerias publico-privadas, descentralizacéo,
contratos de gestdo, produtividade, terceirizagédo, avaliacdo em larga escala e accountability”
(FERNANDES SILVA; SILVA, 2019, p. 50).

Essas acOes politicas articulam-se as politicas neoliberais em que, entre seus objetivos,
esta a reducdo das responsabilidades do Estado. Para tanto, elas promovem o “enxugamento da
estrutura do Estado, com a reducao de investimentos sociais, com 0s processos de privatizacdo
e retirada do Estado de setores até entdo exclusivos” (HYPOLITO, 2011, p. 61). Sio politicas
gerencialistas que objetivam atividades lucrativas e mercadolédgicas afetando diretamente
setores como saude, transporte e educacdo (BALL, 2005).

Na educacao, segundo Ball (2005, p. 544), uma nova visdo pedagdgica € imposta pelo
gerencialismo que “desempenha o importante papel de destruir os sistemas ético-profissionais
que prevaleciam nas escolas, provocando sua substituicdo por sistemas empresariais
competitivos” nas instituicdes, 0 que aumenta a administracdo e o controle do Estado,
imprimindo no professor e no estudante a busca pela alta performance e a competicdo entre
pares. O gerencialismo envolve mudancas na organizagéo e na gestéo escolar, em avaliagdes e
exames classificatorios, reformas e padronizacdo do curriculo a nivel nacional, entre outras
acoes (BALL, 2005).
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Na educagdo, “a escola, como local de producdo imaterial, antes pouco submetida a
relaces capitalistas, estd cada vez mais integrada a relagdes comerciais, mercadoldgicas, de
quase-mercado” (HYPOLITO, 2011, p. 70). Nesse sentido, a partir das parcerias plblico-
privadas, as quais objetivam tornar a administracdo da escola publica mais eficiente, o0s
professores passam a sofrer pressdes por resultados melhores e a sentirem-se responsabilizados
e/ou culpados pelo seu desempenho, medido e avaliado o tempo todo, em espacos dentro e fora
das escolas. Vale destacar que essas pressdes também desencadeiam 0s movimentos de
expansdo da militarizag&o escolar.

Esse movimento politico de expansdo da militarizagdo no pais ja evidenciado por
pesquisadores, conforme revisdo bibliografica apresentada nesta dissertacdo, ocorre no
momento que deveria ser o de implementacdo do Plano Nacional de Educacdo (PNE — 2014-
2024), instituido pela Lei n° 13.005/2014. O que vemos, no entanto, € o descumprimento do
PNE®8, de suas metas e estratégias que, se realizadas, poderiam repercutir na melhoria da
qualidade da educagéo, usada como um dos argumentos para se militarizar escolas.

Em consonancia com o PNE, o Plano Distrital de Educacdo (PDE — 2015-2024),
instituido pela Lei n® 5.499/2015, é a referéncia para a organizacgéo e o planejamento das agoes
da Secretaria de Estado de Educacdo do DF. Destinado a contribuir para a construcdo de
unidade das politicas educacionais, o PDE estabelece objetivos e metas a serem alcancadas no
Distrito Federal e endossa o fomento da qualidade da educacdo basica em todas as etapas e
todas as modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem, de modo a atingir as
médias do Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (Ideb) em todas os anos de vigéncia
desse Plano, dando uniformidade aos processos de avaliagdo das escolas.

Desse modo, a realidade educacional do pais, a partir da mudanca de governo em 2016,
tem mostrado que a liberdade individual e a igualdade previstas em Lei ndo se concretizam em
liberdade e igualdade social de fato, uma vez que a educacéo escolar ofertada a populacao €
dual. Mesmo com todas as conquistas legais que tratam a educagdo como direito de todos, essa
dualidade expressa-se com uma educacao para as elites e outra educagédo para 0s grupos sociais
populares, o que reforca a desigualdade na formacéo de criancas e jovens no ponto de partida,
ou seja, desde a sua insercéo na escola.

Conforme ja exposto, no Distrito Federal, iniciou-se a implantacdo das escolas

militarizadas no inicio do Governo de Ibaneis Rocha (2019-2022), mesmo nao tendo incluido

18 Relatorio do Inep aponta retrocessos e descumprimento de metas do Plano Nacional de Educagdo. Disponivel
em: https://gl.globo.com/educacao/noticia/2020/07/02/relatorio-do-inep-aponta-retrocessos-e-
descumprimentos-de-metas-do-plano-nacional-de-educacao.ghtml. Acesso em: 21 nov. 2021.



https://g1.globo.com/educacao/noticia/2020/07/02/relatorio-do-inep-aponta-retrocessos-e-descumprimentos-de-metas-do-plano-nacional-de-educacao.ghtml
https://g1.globo.com/educacao/noticia/2020/07/02/relatorio-do-inep-aponta-retrocessos-e-descumprimentos-de-metas-do-plano-nacional-de-educacao.ghtml
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a proposta, em seu plano de governo durante a campanha eleitoral de 2018. Segundo Fernandes
Silva e Silva (2019, p. 51), essa proposta apresenta “sintonia com o ideario conservador do
Governo Federal, esse projeto politico de Gestdo Compartilhada [...] impulsiona a logica da
ocupacao do setor publico pelo privado, com a presungdo de melhoria da qualidade”. Sendo
assim, é um projeto pautado em resultados medidos pelas avaliagfes externas e pela aposta no
fracasso da escola publica e na privatizacdo da educacéo.

Situado o contexto mais amplo da militarizacdo, esta pesquisa foi realizada em um
Centro de Ensino Fundamental (CEF), denominada de Escola Cerrado, que atende a estudantes
do 6° ao 9° ano do ensino fundamental da rede publica de ensino do DF, vinculada a uma
Coordenacio Regional de Ensino de Educacio'® (CRE). A escola foi escolhida por ser estar
localizada em uma Regional de Ensino de Educacdo conhecida por mim, pesquisadora, o que
favoreceu os contatos com a Regional de Ensino e 0 acesso a escola. A escola tem a Gestdo
Compartilhada com o Corpo de Bombeiros Militar do Distrito Federal que despertou 0 meu
interesse quanto a avaliacdo nesse contexto.

A escola localiza-se em uma Regido Administrativa (RA)?° do Distrito Federal. Na
Pesquisa Distrital de Amostra de Domicilios (PDAD)? de 2021 — realizada a cada dois anos,
aponta-se que a populacdo urbana da RA era de 210.498 pessoas, sendo 54% do sexo de
nascimento feminino. A idade media era de 37,4 anos. Em relacdo a escolaridade, a PDAD
demonstrou um ndmero expressivo de 97,8% dos moradores com seis anos ou mais de idade
que declararam saber ler e escrever. Menos de 50% das pessoas, entre 4 e 24 anos (43,3%),
reportaram frequentar escola publica. Conforme dados e informacdes do PPP da escola
(2021)%, a escola foi inaugurada nessa RA em 1978. Construida para atender a comunidade
local, localiza-se em uma area com relativo desenvolvimento, dispde de comércio, feira

permanente, linhas de dnibus e quadras poliesportivas.

19 S40 locais em cada Regido Administrativa (RA) que a Secretaria de educacéo conta para organizar, orientar, e
supervisionar  diretamente o trabalho nas escolas do Distrito Federal. Disponivel em:
https://www.educacao.df.gov.br/sobre-a-secretaria-coordenacoes-regionais/. Acesso em: 4 ago. 2022.

20O Distrito Federal ¢ dividido em 33 regides administrativas, cujos limites definem a jurisdicdo da acdo
governamental para fins de descentralizacdo administrativa e coordenacao dos servicos publicos. Séo regifes
similares a municipios. Disponivel em: https://segov.df.gov.br/category/administracoes-regionais/. Acesso em:
9 dez. 2021.

21 pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios (PDAD) 2021 — Pesquisa feita em domicilios, com o objetivo de
diagnosticar e radiografar o perfil socioecondmico da populacdo residente na &rea urbana das 33 Regibes
Administrativas do Distrito Federal, as condi¢cbes de moradia e da infraestrutura na regido. Disponivel em:
https://www.codeplan.df.gov.br/pdad-2021-3/. Acesso em: 4 ago. 2022,

22Disponivel em:  https://www.educacao.df.gov.br/wp-conteudo/uploads/2021/09/ppp_cef 19 taguatinga.pdf.
Acesso em: 4 ago. 2022.



https://www.educacao.df.gov.br/sobre-a-secretaria-coordenacoes-regionais/
https://segov.df.gov.br/category/administracoes-regionais/
https://www.codeplan.df.gov.br/pdad-2021-3/
https://www.educacao.df.gov.br/wp-conteudo/uploads/2021/09/ppp_cef_19_taguatinga.pdf
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Quanto ao publico, inicialmente a escola atendia a estudantes da Pré-escola a 42 série e,
devido a necessidade e a grande procura, a Secretaria de Educacao passou a atender a turmas
de 5% e 62 séries no ano de 1979. No ano de 2011, a turma de Educacéo Infantil foi remanejada
para outra escola, passando, entéo, a atender do 1° ao 6° ano do Ensino Fundamental de 09 anos;
62 série do Ensino Fundamental de 08 anos e uma Classe de Ensino Especial. Ja no ano de 2017,
houve a formacdo das primeiras turmas de 9° ano, foram atendidas 23 turmas do 6° ao 9° ano
do Ensino Fundamental — Anos Finais e uma turma de Ensino Especial.

Com a implantacédo da organizacdo escolar do 3° Ciclo, em 2018, a escola organizou-se
em dois blocos: Bloco | —6° e 7° anos, turno vespertino, e Bloco Il —8° e 9° anos, turno matutino.
J& no ano de 2019, foi ofertado o atendimento de 25 turmas, sendo 06 turmas de 6° anos, 06
turmas de 7° anos, 06 turmas de 8% anos, 06 turmas de 9% anos e uma Classe Especial.

No PPP de 2018 ha a descricdo de periodos em a escola passou por alto indice de
violéncia, dentro e nas mediac¢des do Centro de Ensino Fundamental: brigas, alunos fazendo o
uso de alcool e drogas dentro da escola e grande quantidade de furtos na parte externa, entre
outros fatores.

A votacdo, para adesdo ao Projeto Escolas de Gestdo Compartilhada, ocorreu apenas
com carater consultivo, no dia 10 de agosto de 2019 e teve a participacdo de responsaveis,
alunos, professores e coordenadores. A escola aprovou a Gestdo Compartilhada com 85% dos
votos favoraveis e vivencia a militarizacdo desde 26 de agosto de 2019, na gestdo compartilhada
com o Corpo de Bombeiros Militar do Distrito Federal (PPP, 2021).

Para 0 ano de 2020, o atendimento foi de 25 turmas; sendo 06 de 6° anos, 06 de 7° anos,
05 de 8° anos, 07 de 9° anos e uma Classe Especial. Todo o planejamento do ano sofreu
alteracdes com suspensdo das aulas no dia 11 de marco devido a pandemia de Covid-19%3,
demandando da escola todo um replanejamento para o atendimento remoto dos estudantes. A
partir do dia 22 de junho, os estudantes comecaram a utilizar a plataforma Escola em Casa DF
— Google Sala de Aula com atendimentos e aulas na modalidade de ensino remoto, estendendo-
se até o dia 28 de janeiro de 2021 quando se encerrou o ano letivo de 2020 (PPP, 2021).

Para o0 ano letivo de 2021, o atendimento foi de 25 turmas; sendo 06 de 6° anos, 06 de
7° anos, 06 de 8° anos, 06 de 9° anos e uma Classe Especial, com um total de atendimento a 693
estudantes, com 30 professores regentes. Ainda com o cenario pandémico, tiveram as aulas

suspensas margo de 2020 e os estudantes retornaram em 2021 utilizando a Plataforma Escola

23 Em 2020, 0 mundo enfrentou uma Pandemia, caracterizada como Covid-19, que é uma doenga respiratdria
causada por virus altamente transmissivel.
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em Casa DF. Quanto aos que ndo tém acesso a plataforma, recebiam materiais impressos,
respeitando-se os protocolos de biosseguranca para a prevencdo da Covid-19.

Com base nos PPPs dos anos de 2018, 2019, 2020 e 20212, os dados dos indices e
percentuais de aprovacgdo e reprovagdo da escola pesquisada que, assim como o0s indices de
evasdo escolar, foram usados como justificativas da SSEDF para a implantacdo do Projeto
Gestdo Compartilhada e a escola passou a denominar-se em 2019 Colégio Civico-Militar do
Distrito Federal - CCMDF. Seguem os dados com indices de aprovacgdo, reprovacao, evasao

etc. nas tabelas a seguir:

Tabela 1 - Percentual de alunos aprovados e retidos ao final do ano letivo de 2018

ANO QUANTITATIVO ALUNOS ALUNOS PERCENTUAL PERCENTUAL
DE ALUNOS RETIDOS APROVADOS APROVADOS REPROVADOS
6° 156 11 145 92,95% 7,05
7° 169 14 155 71% 8,28%
8° 149 06 138 95,83% 4,16%
9 154 13 141 91,55% 8,44%
TOTAL 628 44 679 92,94% 7,06%

Fonte: PPP da escola 2019.

Tabela 2 - Quantitativo de alunos com defasagem idade-serie e percentual —ano letivo de 2018

ANO TOTAL DE ALUNOS PER%E’:LT\I%%L DE
ALUNOS DEFASADOS DEEASADOS
6° 159 06 3,77%
7° 174 08 4,59%
8° 145 02 1,37%
90 164 05 3,04%
TOTAL 642 21 3,271%

Fonte: PPP da escola 2019.

Tabela 3 - Percentual de alunos aprovados e retidos no ano letivo de 2019

ANO APROVACAO REPROVACAO ABANDONO
6° ANO 9%85% | - 1,95%
7° ANO 81,82% 16,36% 1,82%
8° ANO 9548% | - 2,82%
9° ANO 85,28% 11,04% 3,68%

Fonte: PPP da escola 2020.

24 PPPs ¢ informag@es disponibilizados pela escola em 2022 durante a pesquisa.
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Tabela 4 - Quantitativo de alunos com defasagem idade-série e percentual —ano letivo 2019

ANO TOTAL DE ALUNOS DEFASADOS PERCENTUAL
6° ANO 154 04 2,76%
7° ANO 165 05 3,12%
8° ANO 177 07 3,91%
9° ANO 163 03 2,29%
TOTAL 659 19 2,89%

Fonte: PPP da escola 2020.

Tabela 5 - Percentual de estudantes aprovados e retidos ao final do ano letivo de 2020

ANO QUANTITATIVO | ESTUDANTES | ESTUDANTES | PERCENTUAL | PERCENTUAL
ESTUDANTES RETIDOS APROVADOS | APROVADOS | REPROVADOS
6° 160 0 160 100% | @ -
7° 177 7 170 96,05% 3,95%
8° 151 0 151 100% | -
ge 200 12 182 91% 9%
Total 688 19 663 96,4% 12,95%

Fonte: PPP da escola 2021.

Tabela 6 - Quantitativo de estudantes defasados e percentual —ano letivo 2020

TOTAL DE ESTUDANTES PERCENTUAL
ANO ESTUDANTES | DEFASADOS
6° 160 14 8,75%
7° 177 8 4.5%
8° 151 8 5,3%
9° 200 7 3.5%
Total 688 36 5,2%

Fonte: PPP da escola 2021.

A escola, segundo o Jornal de Brasilia?®, no ano de 2017, foi mapeada como uma das
30 escolas mais violentas do Distrito Federal, um dos motivos pelos quais foi convidada para
tomar conhecimento do programa de implementacéo do regime militar em 2018 e escolhida por

meio da indicagio do Indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica (Ideb).

% Disponivel em: https:/jornaldebrasilia.com.br/brasilia/primeira-escola-militarizada-em-taguatinga-revela-
resultados-positivos/. Acesso em: 9 set. 2020.



https://jornaldebrasilia.com.br/brasilia/primeira-escola-militarizada-em-taguatinga-revela-resultados-positivos/
https://jornaldebrasilia.com.br/brasilia/primeira-escola-militarizada-em-taguatinga-revela-resultados-positivos/

43

Ao visualizar os dados das tabelas anteriores dos PPP’s 2018, 2019, 2020, referentes a
aprovacao, defasagem, reprovacdo e abandono é possivel constatar que os dados de reprovacéo
dos estudantes em 2018 foram expressivos, ano antes da militarizacdo da Escola Cerrado. N&o
ha nos PPP’s de 2019, 2020 e 2021, registros de solicitacdo de transferéncias dos estudantes a
partir da militarizagdo da escola. O aumento do indice de reprovacéo e de evasdo escolar é um
dos argumentos utilizados pelo Governo do Distrito Federal, para implantagdo do Projeto
Escolas de Gestdo Compartilhada. No entanto, o0 pouco tempo de implantacdo da organizacédo
da escola em ciclos em 2018 que propde 0 uso estratégias e intervencdes para recuperacao das
aprendizagens, ndo se justifica a militarizag&o da escola. Mesmo com a presenga dos militares
na escola, o indice de reprovagéo e de defasagem s&o expressivos no ano de 2020, ndo ha indice
nas tabelas apresentadas de evasdo escolar, o que pressupbe uma nova avaliagdo sobre a
implantacdo do Projeto.

Ademais, entre os objetivos do Projeto Escolas de Gestdo Compartilhada presentes na
Portaria Conjunta n° 22 referentes ao objeto de estudo, avaliagdo em escolas civico-militar, esta
o de alcancar e superar as metas estabelecidas, para o indice de Desenvolvimento da Educacio
Basica (Ideb). No ano de 2019, a escola teve o seu primeiro indice do Ideb igual a 4,7; nota que
superou as expectativas para um primeiro indice. A justificativa para a militarizacdo, baseada
nos baixos indices, ndo se justifica, a escola em 2019 superou as expectativas previstas no ldeb
de 2019. A projecdo do ldeb da Escola Cerrado para 2021 foi de 4,9 (PPP, 2021), ndo foi
possivel identificar se houve ou ndo o cumprimento da meta, porque no site do Inep?®, nio
constam langamentos do Ideb para meta alcancada em 2021.

No ano de 2022, o site?’ da Secretaria de Educagio noticiou que o modelo de Gestdo
Compartilhada mudou a rotina da escola; segundo o diretor pedagdgico, “ja colhemos os frutos,
o fato de ter uma equipe que trabalha exaustivamente com a gestéo disciplinar faz com que a
gente possa se dedicar mais a parte pedagogica”. O diretor informou que a mudanga ndo se
limita & area administrativa, uma vez que professores e estudantes, também foram impactados,
segundo o diretor positivamente pela transformagéo.

Os indices de reprovacdo, evasao, o Indicador de Vulnerabilidade Escolar (IVE), 0s
altos indices de criminalidade® e o indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (ldeb)
refletem a realidade da sociedade na qual a escola esta inserida. S&o fatores que vado além dos

muros e dependem de politicas publicas voltadas para a sociedade como um todo.

%Site do Inep. Disponivel em: http://ideb.inep.gov.br/resultado/. Acesso em: 8 out. 2022.
27 Disponivel em: https://www.educacao.df.gov.br/gestao-compartilhada-2/. Acesso em: 25 nov. 2022.
2 Disponivel em: https://www.ssp.df.gov.br/dados-por-regiao-administrativa/. Acesso em: 10 out. 2022.
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A seguir sdo caracterizados os participantes da pesquisa.

2.4 Sujeitos da Pesquisa

Para compreender as concepgdes e as praticas de avaliacdo na escola militarizada, os
participantes da pesquisa foram professores e estudantes, protagonistas do processo didatico-
pedagogico que viabilizam, por meio da relacdo pedagdgica, processos avaliativos em sala de
aula. Na escola professores e estudantes vivenciam relacdo de intersubjetividade, de interacao
social com o pesquisador, resultando em um produto compreensivo que nao é a realidade
concreta, e sim uma descoberta construida com todas as disposi¢fes em maos do investigador
(MINAY O, 2007).

Participaram da entrevista semiestruturada quatro professores, um de cada area de
conhecimento, atuantes nos 8° e 9° anos; sendo 1 da area de Linguagens — Letras/Portugués; 1
de Matematica; 1 de Ciéncias da Natureza; 1 da &rea de Ciéncias Sociais — Histdria. O foco
nessas areas de conhecimento ocorreu porque tém carga horaria maior no ensino fundamental,
240h, 200h, 160h, 120h, respectivamente. Os critérios para a escolha dos professores foram: a)
disposicao para participar da pesquisa; b) estarem na escola desde o inicio da implantacdo do
projeto de militarizacdo em 2018; e c¢) estarem atuando em regéncia de sala de aula.

Inicialmente buscou-se conhecer a escola, a equipe pedagdgica e os professores. Para
tanto, ocorreu a participacio da pesquisadora em trés reunides de coordenacdes pedagogicas?,
em cada turno. Na segunda coordenacgdo pedagdgica, a proposta de pesquisa e seus objetivos
foram apresentados. Nesse momento o auxilio da coordenadora pedagdgica e de um membro
da equipe gestora, a supervisora pedagogica responsavel pelo acompanhamento pedagdgico,
foi muito relevante para incentivar a participacdo de professores na pesquisa. A principio
somente duas professoras voluntariaram-se, de Histéria e de Ciéncias, os outros dois
professores foram indicados pela supervisora pedagdgica, portanto a disposicéo para participar

da pesquisa foi fator fundamental.

A coordenagdo pedagdgica faz parte da distribuicdo da carga horaria de trabalho dos servidores integrantes da
Carreira Magistério Publico do Distrito Federal- CMPDF em exercicio nas escolas da Rede Publica de Ensino,
realizada de acordo com o regime de trabalho, respeitando o disposto na Lei n® 5.105/2013 e na Portaria que
dispbe acerca de normas para Lotacdo, Exercicio e Remanejamento de servidores integrantes da CMPDF
vigente, que podem ter as seguintes cargas horérias:
| — quarenta horas semanais, em jornada ampliada, no turno diurno, sendo cinco horas em regéncia de classe e
trés horas em coordenacdo pedagogica, didrias, perfazendo vinte e cinco horas em regéncia de classe e quinze
horas em coordenacgdo pedagogica; Il — quarenta horas semanais, no regime de vinte mais vinte horas, sendo
quatro horas em regéncia de classe, por turno, em trés dias da semana, e quatro horas em coordenacdo
pedagdgica, por turno, em dois dias da semana, perfazendo doze horas em regéncia de classe e o0 restante em
coordenacdo pedagdgica.
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A participacdo dos estudantes seguiu 0s seguintes critérios: a) disposi¢do para participar
da pesquisa; b) serem autorizados pelos responsaveis; c) estarem na escola desde o inicio da
implantacdo do projeto de militarizacdo em 2019; e d) indicados pelos professores que
participaram da entrevista. Os estudantes participantes integravam a comissdo de formatura e
outras atividades pedagdgicas da escola, o que revela certo protagonismo dos estudantes.

Todos os participantes da pesquisa assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (Apéndice A), o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para a gravacao de
audio (Apéndice B), a Autorizacdo do Responsavel para a participacdo, menor de 18 anos
(Apéndice C). Os professores e os estudantes foram convidados a preencher questionario para
a caracterizacao dos participantes da pesquisa (Apéndices E e F).

Nesta pesquisa a caracterizacdo da escola e de seu contexto foram alterados a partir de
analises do processo investigativo, para preservar a escola, a equipe pedagdgica e 0s sujeitos
participantes. O uso do nome Cerrado para a escola, dos nomes de flores para os(as) professores
e a generalizacdo da forma de tratamento dos(as) estudantes objetivaram preservar suas
identidades, na compreensdo de sua importancia, na producdo e no compartilhamento de
conhecimentos. A seguir, 0s participantes que contribuiram com a pesquisa.

Quadro 1 - Perfil dos professores

Nome Area de Regime de Tempo de Tempo na
Ficticio conhecimento trabalho SEEDF escola
Rosa Linguagens 40 horas 25 anos 04 anos
Orquidea Ciéncias humanas 40 horas 22 anos 04 anos

Violeta Matematica 40 anos 06 anos 02 meses
Girassol Ciéncias da natureza 40 horas 23 anos 02 anos

Fonte: Questionario com os sujeitos, elaborado pela pesquisadora.

Quadro 2 - Perfil dos estudantes

Nome Ficticio Idade T?mpo na e_spola Escolarizacao Jé reprovou?
civico- -militar
Estudante 1 14 anos 4 anos 9% ano Néo
Estudante 2 14 anos 4 anos 9% ano Néo
Estudante 3 14 anos 3 anos 9° ano Né&o
Estudante 4 14 anos 4 anos 9% ano Néo
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Estudante 5 14 anos 4 anos 9° ano Nao
Estudante 6 16 anos 4 anos 9° ano Sim
Estudante 7 14 anos 4 anos 9° ano Nao

Fonte: Questionario com os sujeitos elaborado pelas pesquisadoras.

Durante a pesquisa de campo na escola, que se iniciou com 0s primeiros contatos em
fevereiro de 2022, houve um bom acolhimento por parte das equipes gestoras e de
coordenadores pedagdgicos. Prontamente a vice-diretora apresentou o gestor militar, os demais
militares e o grupo de professores na coordenacdo pedagogica. Todo o desenvolvimento da
pesquisa contou com a participacao voluntaria de todos os envolvidos.

Nos meses de marco e abril, foram aplicados os questionarios e realizadas as entrevistas
semiestruturadas (Apéndice G) em dois momentos de coordenacdo pedagdgica com 0s
professores, na sala da supervisora pedagdgica, as vezes com transito de coordenadores
pedagdgicos, supervisora pedagdgica, professores e estudantes. No més de maio, foram
aplicados questionarios e realizada a técnica do grupo focal (Apéndice H) com os estudantes na
biblioteca, que estava fechada devido a auséncia de um responsavel pelo espago. Os momentos
com professores e estudantes foram enriquecedores e oportunizaram a aproximagdo como
pesquisadoras com os sujeitos de pesquisa, preservando o respeito ao principio da ética.

O preenchimento do questionario (Apéndice E e F) para caracterizar os professores e 0s
estudantes foi relevante para conhecimento dos professores e dos estudantes, sujeitos histéricos
que trabalham e estudam na Escola Civico-militar. A seguir, sdo descritos 0s procedimentos e

0s instrumentos usados no levantamento de dados.

2.5 Procedimentos e Instrumentos para os levantamentos de dados
2.5.1 Analise Documental

A analise documental “tem por objetivo dar forma conveniente e representar de outro
modo a informacdo, por intermédio de procedimentos de transformagido” (BARDIN, 2011, p.
47). A andlise desta pesquisa foi realizada por meio de procedimentos sistematicos e objetivos
de descricdo do contetdo das informacdes, a partir do PPP da escola, de questionarios,
entrevistas semiestruturadas e grupo focal, o que permitiu que as informacdes fossem

representadas de forma diferenciada dos originais.
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Essa analise objetivou discutir as perspectivas tedricas e metodoldgicas contempladas
no PPP da Escola (PPP, 2021) (Apéndice D) que orientam as atividades na escola, fonte de
evidéncias para triangular (TRIVINOS, 1987) com os dados dos questionarios e das entrevistas,
fornecendo para analise um retrato concreto desse contexto.

As Diretrizes educacionais da Avaliacdo da Secretaria de Educacdo do Distrito Federal
(DISTRITO FEDERAL, 2014); o Regimento da SEEDF de 2019; a Portaria Conjunta n°® 22, de
28 de outubro de 2020; o Manual do Aluno dos Colégios Civico-Militares do Distrito Federal
(CCMDF); e o0 Regimento dos Colégios Civico-Militares do Distrito Federal (CCMDF) foram
fontes de consulta e contextualizagdo, ricas e estaveis para suporte e complemento as
informacgdes geradas do PPP da escola, das entrevistas semiestruturadas e do grupo focal
(LUDKE; ANDRE, 1986). Ndo foram incluidos, no entanto, como fontes documentais, mas

como fontes referenciais para subsidiar a analise dos dados.

2.5.2 Questionario para a caracterizacdo dos sujeitos

Os questionarios (Apéndices E e F) foram utilizados para a caracterizacdo dos sujeitos
pesquisados. Com os professores, foi aplicado antes da entrevista semiestruturada no horario
de coordenacdo pedagogica, no més de abril 2022, e com os estudantes foi aplicado antes da
realizacdo da técnica do grupo focal, no horério normal de aula, disponibilizado pelos
professores regentes, no més de maio de 2022. Os participantes da pesquisa foram esclarecidos

a respeito da sua participacéo e do preenchimento do questionario.

2.5.3 Entrevistas semiestruturadas com professores

O objetivo das entrevistas semiestruturadas foi compreender concepgdes de avaliacdo
expressas pelos professores na escola civico-militar e apreender, a partir das narrativas, aspectos
relacionados as praticas avaliativas em sala de aula. As entrevistas semiestruturadas foram
presencias e ocorreram na sala de supervisdo pedagdgica. Todas as entrevistas ocorreram
presencialmente, no horario de coordenacdo pedagodgica durante o més de abril de 2022 e
tiveram duracdo média de 30 minutos.

Foram realizadas quatro entrevistas semiestruturadas com os quatro professores
(Apéndice G), sendo: um da &rea de linguagem; um da area de matematica; um da &rea de
ciéncias da natureza e um da area de ciéncias humanas. E possivel que um mesmo docente atue
em turmas de 8° e 9° anos. Antes da entrevista, foi ressaltado o objetivo da pesquisa e da

entrevista: compreender concepcdes de avaliacdo e apreender a partir dessas concepgoes, as
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praticas desenvolvidas em sala de aula, tendo em vista que a pesquisa ndo contemplou a
observacao de aulas. As entrevistas foram orientadas pelo Roteiro (Apéndice G), no entanto
primou-se pela expressdao espontdnea de pensamentos e experiéncias dos participantes
(TRIVINOS, 1987).

Por meio das entrevistas, foi possivel apreender a avaliagdo concebida e praticada pelos
professores participantes. As informacgdes obtidas das entrevistas foram trianguladas
(TRIVINOS, 1987) com as informagcdes do PPP da escola observando-se:

Processos e Produtos centrados no Sujeito; em seguida, os Elementos Produzidos por
meio do sujeito e que tém incumbéncia em seu desempenho na comunidade e, por
ultimo, Processos e Produtos originados pela estrutura socioecondmica e cultural do
macroorganismo social no qual esté inserido o sujeito. (TRIVINQS, 1987, p. 69)

As entrevistas constituiram-se em fonte principal de levantamento de dados. Mesmo
com o retorno as aulas presenciais na rede publica de ensino do DF, houve a necessidade de
atender aos protocolos de seguranca referentes a pandemia de Covid-19, o que impediu a

imersdo em espacos de sala de aula para a observacao de préaticas avaliativas.

2.5.4 Grupo focal com os estudantes

Para entender como os estudantes compreendem a avalia¢do praticada na sala de aula e
as relacOes possiveis entre essas praticas e a militarizacdo da escola, foi utilizada a técnica do
Grupo Focal (Apéndice H), com a participacdo de sete estudantes dos 9% anos. A definigdo
desses anos de escolaridade justificou-se por serem estudantes que podem estar ha mais tempo
na escola e esse fator possivelmente oportuniza maiores vivéncias/experiéncias escolares e
maturidade emocional por estarem finalizando a etapa do ensino fundamental.

Essa técnica € muito utilizada nas pesquisas qualitativas e, neste estudo, permitiu aos
participantes, a partir do problema, dialogar espontaneamente acerca do objeto da pesquisa. O
grupo focal, ap6s os primeiros momentos, proporcionou confianga e descontragdo ao mesmo
tempo, uma vez que foi feita em grupo. Assim, foi possivel compreender processos de
construcdo da realidade e captar dos sujeitos percepgdes, sentimentos e ideias, fazendo emergir
uma multiplicidade de pontos de vista, sendo possivel trocas e descobertas no préprio contexto
de interacdo criado no grupo (GATTI, 2012).

A técnica do Grupo Focal ocorreu no més de maio de 2022, em um horario favoravel a
todos, usando-se o espaco fisico da biblioteca da escola. Essa técnica com os estudantes, teve

duracédo de 50 minutos e favoreceu a obtencdo de informacoes relevantes, tendo em vista serem
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sujeitos centrais nos processos avaliativos na escola e na sala de aula. Os dados obtidos foram

sistematizados cuidadosamente seguindo as etapas da Analise de Conteudo (BARDIN, 2011).

2.5.5 Organizacgao e analise dos dados: PPP, entrevistas e grupo focal

A leitura, a organizagéo e a interpretagdo das/os informag6es/dados dos documentos,
das entrevistas semiestruturadas e do Grupo focal foram feitas com base na Analise de
Contetdo (BARDIN, 2011), técnica de analise que se aplica a discursos e contetidos diversos.
O levantamento e a analise dos dados sdo fases que se retroalimentam constantemente, implica
dizer que quaisquer ideias dos sujeitos pesquisados e dos documentos foram descritas,
explicadas e compreendidas, a medida que isso seja possivel, na perspectiva da técnica da
triangulacdo (TRIVINOS, 1987).

Conforme Lidke e André (1986), analisar dados qualitativos pressupfe usar as
informac0es obtidas durante a pesquisa, por meio da analise dos documentos e das transcricdes
das entrevistas. Essa andlise implicou um momento inicial na leitura e na organizacao de todo
o material, dividindo-o em partes e relacionando estas com o intuito de observar nele tendéncias
e padrdes relevantes. Posteriormente essas tendéncias e esses padrdes foram reavaliados na
busca de relagGes e inferéncias com um nivel maior de abstracéo.

A organizagdo dos dados foi sistematizada em fases (BARDIN, 2011): pré-anélise,
exploracgdo do corpus de dados, inferéncias e interpretacdes.

A pré-analise contemplou a transcricdo das entrevistas e do grupo focal e a tabulacédo
de questionarios para a caracterizacdo dos participantes, o que tornou possivel ter uma visdo
inferencial que favoreceu a andlise. Foi realizada, ainda, leitura do PPP da Escola (2021)* para
a constituicdo do corpus com base na representatividade, na homogeneidade e na pertinéncia
(BARDIN, 2011).

Em seguida, foram realizadas anotacdes, selecionando-se aspectos que se relacionam
com o objeto estudado — a avaliagcdo em Escola Civico-Militar do DF. Essa leitura destacou 0s
eixos do Roteiro (Apéndice G): a) pressupostos tedrico-metodoldgicos presentes no documento
em relacdo a avaliacdo; b) discursos predominantes acerca de avaliacdo; c) inconsisténcias e
contradi¢Ges no documento em relacdo a avaliacdo; e d) intencionalidades expressas, busca de

solucdes e consensos acerca dos problemas que emergem na escola em relacdo a avaliacéo.

30 pesquisado e localizado no site da Secretaria de Educagdo do Distrito Federal. Disponivel em:
https://www.educacao.df.gov.br/gestao-compartilhada-2/. Acesso em: 20 jul. 2022.
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Esses eixos foram guiando a leitura flutuante acompanhada das anotagdes e das marcacdes no
texto do PPP, nas transcricdes das entrevistas e no grupo focal (Ver Figura 1).

A fase de exploracdo do material possibilitou compreender e refinar dados e
informac0es que constituiram o corpus da pesquisa. A exploragdo do material foi desenvolvida
nas seguintes etapas: codificagdo, classificacdo e categorizagdo (BARDIN, 2011).

Primeiro buscou-se organizar e tratar o material, por meio de leituras sucessivas e
codificar os dados, com o recorte das entrevistas, ou seja, as transcricdes das entrevistas e do
grupo focal foram recortadas e agregadas em grupos. Esses grupos foram organizados com
excertos de falas que expressam semelhancas, diferencas e contradi¢des, sendo um grupo dos
professores e outro grupo dos estudantes. Os excertos das falas foram respostas as perguntas
feitas em cada eixo dos roteiros (Apéndices G e H). A partir da agregacao por semelhancas,
diferencas e contradicdes, os dados foram categorizados e classificados em unidades de registro
tematico que possibilitou a compreensdo das significacbes dos dados construidos,
caracteristicas do contetido que seria analisado (BARDIN, 2011).

Para a agregacdo e a organizacdo dos dados, foram feitos quadros no programa
Microsoft Word 2010 (Anexos). Assim, 0s quadros descrevem 0s eixos da pesquisa; os trechos
das transcri¢Ges das entrevistas e do grupo focal; a agregacdo com semelhangas, diferencas e
contradicdes, além da categorizacao e das unidades de registro tematico. Foram esquematizados
trés quadros para a analise de conteudo e possivel triangulacdo: analise de dados do PPP da
escola; andlise de dados das entrevistas semiestruturadas com professores; e analise de dados

da técnica do grupo focal com os estudantes.

Figura 1 - Fases da Analise de Contetdo

Pré-anélise Exploracéo do Tratamento
material dos resultados
* Leitura flutuante * Codificagdo * Inferéncia
*Escolha dos « Categorizacéo * Interpretacdo
documentos * Unidades de - Utilizagdo dos
+ Constituicdo do registro resultados de
Corpus analise

Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras com base no esquema de Bardin (2011, p. 128).

Com a pré-analise concluida, os resultados obtidos com a inferéncia e a interpretacdo

foram tratados, na busca de significacdes que convergiam e articulavam-se ao aporte tedrico
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(BARDIN, 2011). A inferéncia remeteu aos “elementos constitutivos do mecanismo classico da
comunicacdo: por um lado, a mensagem (significacdo e cddigo) e o seu suporte ou canal; por
outro, o emissor e o receptor” (BARDIN, 2011, p. 163). Nessa fase, para o éxito da sintese
interpretativa, foi feita a triangulagdo, considerando-se os objetivos do estudo, a base tedrica e
os dados empiricos (TRIVINOS, 1987). Essa articulacdo permitiu responder as questdes e aos
objetivos da pesquisa. A partir das categorias obtidas, houve uma maior interagédo com o objeto
de estudo: a avaliacdo em uma escola militarizada.

Na inferéncia e na interpretacao, procurou-se ir além da aparéncia fenoménica, imediata
e empirica, aprofundou-se o olhar sobre o real e reproduziu-se o ideal, o que propiciou o
conhecimento tedrico, partindo da aparéncia aproximando da esséncia do objeto (CURY, 1986;
PAULO NETTO, 2011). Para tanto, os dados do PPP, das entrevistas e do grupo focal foram
organizados a partir de uma totalidade em face dos aspectos hegemdnicos, contraditorios,
mediadores e reprodutores. 1sso ndo foi um movimento mecénico, com conclusdes prontas,
mas, sim, um movimento dialético.

A harmonia que deve existir entre a metodologia de organizagdo de dados e 0 método
de andlise reflete aspectos e concepcbes de quem pesquisa. Assim, buscou-se aproximar o
objeto ao real. Nesse sentido, Paulo Netto (2011, p. 50) aponta que “Marx distingue... 0 que €
de ordem da realidade do objeto do que € de ordem do pensamento (conhecimento operado pelo
sujeito)”, comega-se "pelo real e pelo concreto”, pela analise dos dados chega-se a conceitos, a
abstracdes levando-se a determinagfes mais simples.

Na andlise de dados, partiu-se de uma realidade concreta para uma mais abstrata e vice-
versa, para, assim, garantir a saturagdo teorica do objeto. A avaliacdo em uma escola civico-
militar apresenta, em sua totalidade, contradi¢Oes atuais e superadas, aberta a todas as relagdes
dentro de uma escola que implementa projeto da mesma natureza teorico-pratica (CURY,
1986).



52

3 APROXIMACOES COM O TEMA ESTUDADO: REVISAO BIBLIOGRAFICA

Para ser tomado como conhecimento relevante e penetrar no social, 0 conhecimento
advindo das pesquisas parece necessitar também carregar em si um certo tipo de
abrangéncia, nivel de consisténcia e foco de impacto, aderéncia ao real, tocando em
pontos criticos concretos. (GATTI, 2010, p. 38)

Recorre-se a Gatti (2010) para evidenciar a importancia desta pesquisa, como busca por
conhecimento que ultrapasse o entendimento imediato e alcance o conhecimento relevante para
a compreensdo da realidade estudada. A producdo de conhecimento pelas pesquisas permitiu
uma visdo situada acerca da teoria e da pratica, vinculadas aos critérios de escolha e
interpretacdo da realidade sobre a avaliacdo para as aprendizagens dentro de um contexto de
escola militarizada.

Compreende-se que o processo de pesquisa bibliogréfica é percebido como aquele a ser
realizado a partir do material presente nos livros. Para a realizagdo deste tipo de pesquisa, para
além dos livros, existem outras fontes de informacgdes, como: teses, dissertacdes e periddicos
cientificos. A pesquisa bibliografica pode ser compreendida como identificacao e registro de
tematicas que levem a reflexdo e a sintese a respeito da produgdo cientifica de determinada area,
em determinado espaco de tempo, congregando periddicos, teses, dissertacBes e livros acerca
de uma temética especifica (MOROSINI; KOHLS-SANTOS; BITTENCOURT, 2021).

A finalidade desta sessdo é identificar, por meio de pesquisa bibliografica, uma reviséo
de estudos acerca da avaliacdo para as aprendizagens em escolas publicas militarizadas. A
imersao em bancos de dados representou a possibilidade de identificar “pesquisas sobre o objeto
e temas semelhantes ou relacionados; apontar a evolugdo das teorias, dos aportes teorico-
metodoldgicos e sua compreensdo em diferentes contextos; e indicar as tendéncias e
procedimentos metodologicos utilizados na area” (VOSGERAU; ROMANOWSKI, 2014, p.
168). Para tanto, adotamos um recorte cronoldgico dos altimos 10 anos (2012 — 2021), tendo
em vista ser um periodo de expansao de escolas publicas militarizadas no Brasil devido aos
movimentos gque ja estavam em percurso.

O projeto de militarizacdo das escolas € implantado a partir do compartilhamento da
gestdo escolar com corporac¢des militares ou com as Forgcas Armadas e é desenvolvido em niveis
nacional, estadual e municipal, portanto ndo est4 vinculado a um modelo Unico proposto. Por
se tratar de projetos diferentes com um mesmo objetivo, a militarizacdo das escolas publicas
apresenta nomenclaturas variaveis para a sua definicdo. A ndo padronizacdo da normatizacao
legal, permitida pela autonomia dos entes federados, e a caréncia de pesquisas e produgdes
escritas constituem obstaculos para a obtencdo de um corpus de dados acerca do objeto de
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estudo: avaliagdo em uma escola civico-militar. Dadas as condi¢des apresentadas, denota-se a
importancia da pesquisa realizada.

Para fazer um levantamento das pesquisas existentes no campo da militarizacdo da
escola a respeito da avaliacdo, foram utilizados bancos de dados, como: Coordenacgédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e Dissertagbes (BDTD) e Repositorio da Universidade de Brasilia (UnB) para busca de
Dissertacdes e Teses. Para a pesquisa de artigos, foi usado o Google Académico e Brasil
Scientific Electronic Library Online (SciELO-Brasil). Na atividade de busca, foram adotados
0s seguintes termos indutores: “avaliacao em/nas escolas”, “militarizacdo das escolas”,
“escolas militarizadas” e “escola civico-militar”.

Usando os termos indutores “avaliacao em escolas militarizadas” e “avaliacdo nas
escolas militarizadas”, ndo tivemos éxito na busca por dissertacdes, teses ou artigos. 1sso
sugeriu que a tematica da avaliacdo escolar, em seus diferentes niveis de sala de aula,
institucional e externa/larga escala no contexto das escolas militarizadas/civico-militares, é
pouco pesquisada no meio académico, o que reafirma a necessidade e a relevancia da pesquisa.

Assim, optou-se por expandir a busca de teses e dissertacdes com 0s termos indutores
“escolas militarizadas”, “militarizacio das escolas” e “escola civico-militar” (quadro I) e
identificar, em suas abordagens tedricas e metodoldgicas, a ocorréncia de pesquisas acerca de
avaliacdo em escolas militarizadas. A partir da leitura inicial dos resumos, foi possivel uma
selecdo primaria dos trabalhos; desconsideramos os trabalhos referentes as escolas militares de
carreira, pois sdo distantes do escopo da pesquisa proposta. O quadro I sintetiza o quantitativo

de teses e dissertagdes localizadas por meio da busca dos termos indutores.

Quadro 3 - Quantitativo de dissertacdes e teses localizados por meio da busca dos termos
indutores

Capes BDTD Rep. UnB
Termos indutores :
Dissertacoes e Dissertacoes e Dissertacoes e
teses teses teses

Avaliacédo em/nas escolas 0 0 0
militarizadas
Militarizacdo das escolas 6 33 0
Escolas militarizadas 3 28 4
Escola civico-militar 0 4 3

Total 9 65 7
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Fontes: BDTD, Capes, Google académico e Repositorio UnB. Quadro elaborado pelas pesquisadoras em setembro
de 2022.

Apls o quadro 3, destacamos que a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes-BDTD permite a busca em bibliotecas do Brasil digitais de teses e dissertacfes e
esta sob a coordenacdo do Instituto Brasileiro de Informacgdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT).
A Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) é uma fundacédo
vinculada ao Ministério da Educacéo do Brasil que atua na expanséao e na consolidacdo da pos-
graduacdo stricto sensu em todos os estados brasileiros. A Universidades de Brasilia (UnB) é
uma instituicdo de ensino superior publica brasileira, mantida pelo governo federal, localizada
em Brasilia, no Distrito Federal, criada em 1862, sendo uma das maiores instituicdes de ensino
superior da regido Centro-Oeste. O Google Académico é uma ferramenta do Google que
possibilita a localizacdo de artigos, teses, dissertacbes e outras publicacbes relevantes para
pesquisadores. A biblioteca virtual de revistas cientificas brasileiras apresenta-se em formato
eletronico (SciELO).

Por meio dos sites BDTD, Capes e Repositdrio da UnB, alguns resultados repetiram-se,
por isso realizamos a leitura de seus resumos, na busca de alguma relagdo com o nosso objeto
da pesquisa: avaliacdo em escolas militarizadas. Encontramos 22 pesquisas que se referiam
diretamente aos termos indutores pesquisados: “militarizacdo das escolas” ¢ “escolas
militarizadas”. Para melhor compreensao, destacamos as pesquisas (Quadro 4) localizadas por
ano de publicagdo; nivel da pesquisa; titulos das DissertacBes e das Teses; autor; e instituicdo

de origem.

Quadro 4 - Estudos realizados sobre militarizacdo de escolas no periodo de 2010 a 2021 -
Dissertagdes e Teses

N° | Nivel/ Ano Autor Titulo _Termos Inst.
indutores
1 Doutorado | Ailton Souza de Préticas de poder e Escolas Pontificia
2013 Oliveira movimentos militarizadas | Universidade
identitarios de Catdlica de
docentes de um Séo Paulo
colégio militar
2 Mestrado | Rafael José da A militarizacdo da | Militarizacédo Pontificia
2016 Costa Santos esc_olla publica em | das escolas Univgr_sidade
Goiés Catolica de
Goias
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N° | Nivel/ Ano Autor Titulo _Termos Inst.
indutores
3 Sandra Mara | O regime punitivodo | Militarizagéo Pontificia
Mestrado . o
Batista Gomes | educar: um olhar | dasescolas | Universidade
2016 sobre a educacao Catolica de
publica no estado de Goiéas
Goiés
4 Mestrado Leandra Militarizacdo  das | Militarizagéo Pontificia
2017 Augusta de esc_olas pl]b_lic_as em | das escolas Univer_sidade
Carvalho Goiés: disciplina ou Catdlica de
Moura Cruz | medo? Goias
5 Mestrado | Nilson Pereira | Pacto pela educacdo: | Militarizacdo | Universidade
Bezerra 0 cumprimento da das escolas Estadual do
2017 : iy
agenda neoliberal Goiés
em goidse a
militarizacéo das
escolas publicas
6 Mestrado André Alan Repeticédo, siléncio, Escolas Universidade
Lopes dos concentragéo, Militarizadas | Federal de
2017 N
Santos organizacao: Santa
articulacbes entre a Catarina
disciplina-corpo e a
disciplina-saber
(matematica) no
Colégio  Feliciano
Nunes Pires
7 Mestrado | Maria  Eliene | A educacdo para a | Militarizacdo Pontificia
Lima cidadania e a| dasescolas | Universidade
2018 e .
militarizacdo para a Catolica de
educacao Goias
8 Mestrado | Silvana Marcia | A pratica da gestdo Escolas Universidade
Batista de | democrética em | militarizadas Federal da
2018 e .
Lacerda escolas publicas: um Paraiba
estudo comparativo
entre uma escola
publica militarizada
e outra nao
militarizada de uma
capital do Nordeste
9 Mestrado | Renata Lopes | Fundamentos e | Militarizacdo | Universidade
2019 Silva Ribeiro praticas do Colégio | das escolas Federal de
da Policia Militar de Goias



https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFSC_09f79e74fea8c0de571a6017cd314853
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFSC_09f79e74fea8c0de571a6017cd314853
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFSC_09f79e74fea8c0de571a6017cd314853
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFSC_09f79e74fea8c0de571a6017cd314853
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFSC_09f79e74fea8c0de571a6017cd314853
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFSC_09f79e74fea8c0de571a6017cd314853
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFSC_09f79e74fea8c0de571a6017cd314853
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFSC_09f79e74fea8c0de571a6017cd314853
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFSC_09f79e74fea8c0de571a6017cd314853
https://repositorio.bc.ufg.br/tede/browse?type=author&value=Ribeiro%2C+Renata+Lopes+Silva
https://repositorio.bc.ufg.br/tede/browse?type=author&value=Ribeiro%2C+Renata+Lopes+Silva
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N° | Nivel/ Ano Autor Titulo _Termos Inst.
indutores
Cataldo: entre fardas,
manuais e boletins
10 Mestrado | Paulo Erico | Critica a | Militarizacdo | Universidade
2019 Pontes Cardoso cont_rarreforrr!a dq das escolas Federal do
Ensino Médio (Lei Ceara
13.415)
11 Mestrado | Weslei Garcia | Militarizacéo do Escolas Universidade
2019 de Paulo ens_ipo no estado de | Militarizadas | de Brasilia-
Goias: UnB
Implementagéo de
um modelo de
gestdo escolar
12 Tese Flavia Mendes | Militarizacdo do Militarizacdo | Universidade
Ferreira ensino e Escola sem das escolas Federal
2020 . 1 .
Partido: uma anélise Fluminense
dos discursos de
vigilancia, controle e
disciplina
13 Mestrado | Carlos Henrique | Militarizacédo de | Militarizacdo | Universidade
2020 Avelino Veiga | escolas publicas no | das escolas Federal
contexto da reforma Rural Do
gerencial do Estado Rio De
Janeiro
14 Mestrado | Eduardo Junio | Militarizacdo  das Escolas Universidade
Ferreira Santos | escolas publicas no | Militarizadas Federal de
2020 . « -
Brasil: expansao, Goias
significados e
tendéncias
15 Mestrado | Paula Valim de | O projeto educativo | Militarizagdo | Universidade
Lima da nova direita | dasescolas Federal do
2020 brasileira:  sujeitos, Rio Grande
pautas e propostas do Sul
16 Mestrado | Edna Mara | Curriculo das Escolas Universidade
2021 Correa Miranda | escolas militarizadas | Militarizadas | de Brasilia-
no Distrito Federal unB
17 Mestrado | Hélio Cleidson | Escolas Militarizagdo | Universidade
de Oliveira Sena | militarizadas no das escolas | do Vale do
2021 . .
Maranhdo: um Rio dos
estudo sobre a Sinos
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N° | Nivel/ Ano Autor Titulo _Termos Inst.
indutores
parceria entre
corporagoes
militares e redes
publicas de ensino
18 Mestrado | Thayane Ellen | Restauragéo Militarizacdo | Universidade
Machado da conservadora na das escolas | Estadual do
2021 . .

Silva educacdo: um estudo Oeste do
sobre o projeto das Parana
escolas civico- Foz do
militares no Brasil Iguacu

19 Mestrado | Marilia Cristina | O fendmeno das | Militarizacdo | Fundacao
2021 Sassim Jesus escolas civico- | dasescolas | Getdlio
militares brasileiras: Vargas
uma anélise a partir
da  difusdo de
inovacao
20 Mestrado | Ranna Caio de | Violéncia escolar e a | Militarizagdo | Fundacéo
2021 Carvalho militarizacdo das | dasescolas | Getllio
escolas publicas: um Vargas
estudo sobre o caso
de Goias
21 Mestrado | Amaral Militarizacéo de Escolas Universidade
2021 Rodrigues es_colfas publicas no | Militarizadas | de Brasilia-

Gomes Distrito Federal UnB
(2019 — 2020): 0 que
dizem 0S
professores?

22 Mestrado | Guilherme de A praxis de uma Escolas Universidade
2021 Oliveira Lomba | diretora na gestdo de | Militarizadas | de Brasilia-

Serafim uma escola UnB

militarizada

Fontes: BDTD, Capes, Google académico e Repositério UnB
em setembro de 2022.

. Quadro elaborado pelas pesquisadoras

Na leitura dos trabalhos destacados no quadro Il, consideramos 0s resumos, onde

encontramos o contexto do estudo em diferentes escolas e estados, seu objeto, 0s objetivos e as

estratégias metodoldgicas utilizadas. No aspecto geral, os 22 trabalhos analisados apresentaram,

em suas abordagens, um olhar critico da implantacdo da militarizacdo nas escolas publicas de

educacdo basica, sendo que 21 deles discorrem acerca de contextos diversos, como gestdo

militarizada; indicadores de desempenho; conduta; disciplina; hegemonia e neoliberalismo,

sendo relevantes para situarmos o objeto de estudo.
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Apenas uma dissertagéo foi localizada pelo termo indutor escola militarizada, que cita
a avaliacdo no seu resumo e apresenta o titulo Fundamentos e praticas do Colégio da Policia
Militar de Cataldo: entre fardas, manuais e boletins, trata-se de pesquisa desenvolvida por
Ribeiro (2019). Seu objetivo foi compreender os fundamentos e as praticas que amparam o
processo educativo do Colégio Estadual da Policia Militar de Cataldo — Colégio Polivalente. O
contexto estudado refere-se a um Colégio Estadual em Tempo Integral, cuja gestdo foi
transferida a Policia Militar em meados do ano de 2016.

A autora da dissertacdo citada busca compreender o trabalho pedagdgico da escola,
enveredando pelo processo educativo em movimento a partir de narrativas acerca de categorias
delimitadas pelo campo da didatica, como a organizagdo curricular, o planejamento, 0s
métodos, 0s recursos e a avaliacdo. A autora afirma que, no colégio pesquisado, a avaliacao
cumpre tanto a funcao de mensurar como a de diagnosticar falhas no processo. Seus resultados
indicam que o trabalho pedagdgico sofre as influéncias do pensamento liberal e a presenca dos
militares condiciona a escola ao formato marcado pela disciplina e hierarquizacao.

Analisamos também artigos, editoriais e dossiés na Scientific Eletronic Library Online
(SciELO) e Google Académico, utilizando os seguintes termos indutores: “avaliacdo em/nas
escolas militarizadas”, “militarizacao das escolas” ¢ “escolas militarizadas”. Esses
vocabulos foram escolhidos com o objetivo de encontrar informacdes acerca de avaliagdes nas
escolas civico-militares. Em relagdo aos termos indutores ‘“avaliagdo em escolas
militarizadas” ¢ “avaliacdo nas escolas militarizadas”, ndo obtivemos éxito na busca. Ja com
os termos indutores “militarizacio das escolas” ¢ “escolas militarizadas”, foram encontrados
795 trabalhos, no entanto ndo apresentaram relagdo direta com o objeto dessa pesquisa, quadro
5.

Quadro 5 - Quantitativo de periédicos com termos indutores

TERMOS INDUTORES A;gg?r'ﬁco SCIELO
Avaliacdo em escolas militarizadas. 0 0
Militarizacdo das escolas 588 4
Escolas militarizadas 202 1
TOTAL 790 5

Fonte: Rede SciELO e Google Académico. Quadro elaborado pelas pesquisadoras em setembro de 2021.
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Percebemos por meio das buscas no Google académico e SCiIELO um nimero alarmante
de artigos a respeito do tema militarizacdo nas escolas, o que indica ser um fendmeno que gera
muitas inquietacGes. O governo argumenta que sao programas e/ou projetos que garantem
credibilidade e eficacia nos resultados das avaliacGes externas, para os estudantes da rede
publica, quando na verdade sdo politicas publicas que direcionam para autopreservacdo da
sociedade capitalista. As supostas credibilidade e eficacia das escolas militarizadas como
promessas de controle da violéncia, aliadas ao rigoroso controle disciplinar, ao respeito a
hierarquia e a valorizacdo do civismo sao justificativas para entregar a gestdo da escola publica
as corporagdes militares (MENDONCA, 2019).

Foi possivel perceber que ainda ndo hd maiores estudos publicados a respeito da
avaliacdo nas escolas militarizadas. A caréncia de pesquisas direcionadas para a avaliagdo nesse
contexto reflete a necessidade de estudos acerca do trabalho pedagdgico inerente a avaliagéo,
com o propésito de desvelar os verdadeiros objetivos da implantagéo das politicas publicas para
a Educacao.

Para exemplificar a importancia desse trabalho, destacamos o dossié elaborado por
Catarina de Almeida Santos, Miriam Féabia Alves, Marcelo Mocarzel e Sabrina Moehleck, em
2019, com o titulo “Militarizacéo das escolas publicas no Brasil: um debate necessario”.
Os autores apresentam uma visdo, a partir da analise de artigos enviados para a elaboragdo do
dossié, a respeito dos ataques que as escolas publicas tém sofrido por meio de politicas publicas
gue comprometem a escola democratica e a efetivacao do direito a educacéo para todos. Aponta
a necessidade de ampliar as pesquisas relativas a tematica e a sua publicacdo nos periodicos
brasileiros, o que revela a emergéncia de um debate que conta com uma possibilidade imensa
para 0 campo da pesquisa.

Destacamos ainda a pesquisa do professor Erasto Fortes Mendongca (2019)
“Militarizacao de escolas publicas no DF: a gestio democratica sob ameaga”, que aponta
as circunstancias que propiciaram a origem do processo de militarizacéo de escolas publicas no
Brasil; apresenta como exemplo a experiéncia em curso no estado de Goids; aponta a
militarizacdo de escolas publicas do Sistema de Ensino do Distrito Federal (DF); sdo indicadas
as fragilidades e as contradi¢Ges dos mecanismos utilizados; e apresenta elementos que sugerem
0 contrapontos do projeto aplicado no DF considerando o principio constitucional e legal da
gestdo democratica do ensino publico.

O artigo das autoras Edileuza Fernandes Silva e Maria Abé&dia da Silva, publicado em
2020, intitulado “Militarizacao das escolas publicas no Distrito Federal: projetos de gestdo

em disputa”, chama a atencdo para a discussdo da militarizacdo de escolas publicas, com
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énfase no modelo de gestdo compartilhada instituido no Distrito Federal em 2019, em um
contexto de acirramento de ideario politico conservador que atenta contra os principios da
gestdo democratica previstos na Constituicdo Federal de 1988, na Lei de Diretrizes e Bases de
Educagdo Nacional, Lei n® 9.394/96, e na Lei Distrital n® 4.751 de 2012. O texto apresenta
reflexdes de que a militarizacdo compde projeto de imposicdo da ordem e correc¢do de condutas
juvenis pela combinacdo de dispositivos disciplinares, hierdrquicos, correcionais e morais
confrontando o projeto democratico de educacdo e enfraquecendo a atuacdo do diretor,
democraticamente eleito, para fazer a gestdo do PPP da escola.

Considerando, portanto, 0 exposto e as analises das pesquisas, torna-se imprescindivel
que ocorram pesquisas que possam desvelar as concepcdes e as praticas de avaliacdo escolar
prescritas e concebidas em uma escola civico-militar do Distrito Federal. A producdo de
conhecimento acerca dos processos de avaliacdo, em um contexto militarizado nas escolas
publicas, pode contribuir para a superacdo de projetos conservadores e autoritarios dentro da

educacéo.
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4 AVALIACAO ESCOLAR: CONCEITOS E PERSPECTIVAS TEORICAS

A avaliacdo do ponto de vista critico ndo pode ser instrumento de exclusdo dos alunos
provenientes das classes trabalhadoras. Portanto, deve ser democratica, deve
favorecer o desenvolvimento da capacidade do aluno de apropriar-se de
conhecimentos cientificos, sociais, tecnologicos produzidos historicamente. (VEIGA,
2013, p. 32)

Essa sessdo apresenta uma discussdo teorica a respeito da avaliagdo escolar articulada
ao trabalho pedagdgico em uma escola com contexto militar, com o objetivo de analisar
concepcdes e praticas de avaliacdo predominantes em uma escola de anos finais do ensino
fundamental, civico-militar do Distrito Federal. Segundo Veiga (2013) a avaliacdo ndo pode
excluir o estudante dos processos de ensino e aprendizagem, vai além de propostas
conservadoras e de eficacia que restringem a liberdade de pensamentos e expressdo, deve
favorecer a inclusao e direcionar os estudantes para emancipacao.

A avaliacdo € uma categoria que estrutura, orienta, subsidia a organizacao do trabalho
pedagogico. Durante muito tempo, e ainda hoje, a avaliacdo foi utilizada como instrumento que
quantifica e classifica os estudantes. A discusséo acerca da avaliagdo compreende aspectos que
engloba todas as atividades desenvolvidas por professores e estudantes para formacdo de
conhecimentos cientificos, sociais, tecnoldgicos produzidos historicamente a serem usadas
como feedback para a reorganizagédo do trabalho pedagdgico (VILLAS BOAS, 2008).

As Diretrizes de Avaliacdo Educacional (DISTRITO FEDERAL, 2014d), Curriculo em
Movimento da Educacédo Basica - Pressupostos Teoricos (DISTRITO FEDERAL, 2014a) e o
Curriculo em Movimento do Distrito Federal (DISTRITO FEDERAL, 2018) compdem o
conjunto de documentos norteadores da avaliacdo educacional em escolas publicas do DF.
Essas Diretrizes orientam que a avaliacdo da aprendizagem seja integrada e articulada ao
trabalho pedagdgico, desenvolvido pelo professor na sala de aula e que ndo deve ser trabalhada
isoladamente, em momentos estanques, aplicada ao final do processo, deve, sim, embasar e
direcionar os objetivos educacionais para as aprendizagens.

O Curriculo em Movimento do Distrito Federal — Ensino Fundamental Anos Iniciais —
Anos Finais (DISTRITO FEDERAL, 2018) mantém as concepgOes tedricas e 0s principios
pedagdgicos da 12 edicdo do Curriculo em Movimento (DISTRITO FEDERAL, 2014) e
contempla a avaliacdo formativa como integrante da organizacdo do trabalho pedagogico.
Observa, entre outros fatores, os principios da avaliacdo formativa e a articulacdo entre os trés
niveis da avaliacdo: da aprendizagem, institucional e em larga escala (HADJI, 2001), com vistas

a garantir os direitos dos estudantes as aprendizagens (FREITAS et al., 2014). A aprendizagem
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e a avaliacdo, orientadas pelo curriculo — como ideia global de principios e marco conceitual de
referéncia, concretiza em praticas especificas a educacdo como projeto social e politico e pelo
ensino deve inspirar-se nele (ALVAREZ MENDEZ, 2022, p. 36).

O cumprimento da funcgéo social da escola, oferta de educacéo de qualidade referenciada
socialmente, requer que o seu PPP, documento que sistematiza a organizagdo do trabalho
pedagdgico, contemple principios de igualdade, qualidade, gestdo democratica, liberdade,
valorizacdo do magistério (VEIGA, 2013). Com base nesses principios, o trabalho pedagogico,
pautado pela relacdo teoria-pratica, objetivo-avaliacdo, conteldo-método, professor-aluno,
segundo Fuentes e Ferreira (2017), orienta-se nos seguintes pressupostos:

a) € trabalho e como tal denota caracteristicas ontoldgicas e historicas. “Historicas,
porque sao decorrentes de um processo dialético desenvolvido ao longo do tempo e da acdo dos
proprios homens. Ontologicas, porque o resultado dessa interacdo € a constituicdo dos seres
humanos como propriamente humanos” (FUENTES; FERREIRA, 2017, p. 726). Essa
dimensdo apresenta, em sua concepgdo, sentidos e significados para o trabalho pedagdgico
desenvolvido na escola democratica. Em uma escola militarizada, o controle de
comportamentos, corpos e mentes repercute nesse processo de constituicao.

b) envolve o trabalho de profissionais da educacéo e estudantes. No caso da escola
militarizada, esse trabalho inclui militares sem formacdo para a atuacdo na educacdo. Esse
aspecto pode impactar na formacéo dos sujeitos, pois o trabalho pedagodgico deve estimular o
ato de pensar-agir do estudante com o objetivo de produzir conhecimento, para 0 Seu
desenvolvimento e a construcdo de sua autonomia.

c) é pedagdgico, orientado a um processo de producdo de conhecimentos. Na escola o
trabalho dos professores é o pedagogico, uma agdo multidimensional que se potencializa na
concretizacao do PPP, aproximando a atividade do professor a praxis pedagogica (FUENTES;
FERREIRA, 2017). Ja na escola militarizada, o trabalho pedagdgico pode sofrer influéncia
direta de orientagcdes do campo militar, que pode limitar a autonomia do professor, tornando-o
alienado do processo de seu oficio, o que é automaticamente transmitido ao estudante.

d) € intencional, tem objetivos definidos em sua sociabilidade, sendo, portanto, politico
(FUENTES; FERREIRA, 2017). Na educacdo o saber €, no modo de producdo capitalista,
intencdo e producdo (CURY, 1986). Em contradicédo, a intencdo da militarizacdo de escolas
direciona-se aos propositos de um sistema neoliberal, que faz uso de diversos instrumentos,
como as avaliagdes, enquanto producdo, na sociedade para a transformacéo em forga produtiva
a servico da reproducdo da ldgica do capital. A acdo pedagdgica como resisténcia a

militarizacdo, nos moldes do que é posto, deve disseminar um saber mais abrangente, pois o
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saber enquanto intengéo contribui para a modificagdo das condi¢Ges sociais, um processo contra
hegemdnico (CURY, 1986).

Mediante o exposto, o trabalho pedagdgico deve, em sua totalidade, ser considerado
multidimensional. Constitui um conjunto de sentidos articulados por suas caracteristicas e
correspondéncias intrinsecas: historico-ontologica; pedagogica; social e ético politica. De
acordo com Fuentes e Ferreira (2017, p. 724), “cada dimensdo opera na particularidade dos seus
sentidos, e a articulacdo entre elas produz a compreensdo do todo, portanto produz a categoria

trabalho pedagdgico como concepgao”. A figura 2 ilustra essas dimensoes.

Figura 2 - Dimensdes do Trabalho Pedagdgico

f Dimens3o
Historico-
ontoldgica Jf

Dimensdo | Trabalho [ Dimensso

Social ‘ Pedagogico } Poltica

Dimensao
Pedagodgica J,

Fonte: Figura elaborada pelas pesquisadoras com base no esquema de Fuentes e Ferreira (2017, p. 725).

Em face desses elementos de andlise, reforga-se que o PPP, em seu sentido politico, esta
intimamente articulado aos compromissos sociopolitico e histdrico e aos interesses reais e
coletivos da maior parte da populacdo. Em seu sentido pedagogico, o PPP ¢ a possibilidade da
efetivacdo da intencionalidade que define as a¢Bes educativas e as caracteristicas essenciais
para a escola cumprir seus objetivos, associa-se ao trabalho pedagogico em dois niveis, na
organizacédo da escola como um todo e na organizacdo de sala de aula, o que inclui a sua relacéo
com o contexto social, reservando sua totalidade (VEIGA, 2013).

O trabalho pedagogico desenvolvido na sala de aula mostra-se, segundo Freitas (2005),
como palco de conflitos, onde os processos de avaliagdo instrucional, disciplinar e de valores
sdo as pecas fundamentais no processo de ensino e aprendizagem. Esses conflitos situam-se
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sobre as relagdes de poder que € sustentado em sala de aula, pelo poder de avaliar que o
professor detém no trabalho pedagdgico e na escola. Sdo questes que estdo relacionadas ao
conteddo ideoldgico e a sua fungéo social seletiva da divisdo de classes sociais reproduzidas na
escola.

Os processos de avaliagdo educacional devem possibilitar a compreenséo do estudante
em sua totalidade, envolver todos os atores no processo, pois ela se relaciona diretamente aos
objetivos educacionais, ndo podendo assumir um carater excludente, exige planejamento
integrado em todo o trabalho pedag6gico desenvolvido pela escola. Dessa forma, a avaliacdo
constitui-se categoria do trabalho pedagdgico, tem finalidades e esté ligada ao futuro, pois faz
parte da vida das pessoas, abrindo ou fechando portas (FREITAS et al, 2014).

No trabalho pedagdgico, a avaliacdo € um/a processo/pratica necessario/a para a
evolucdo das aprendizagens. Existem muitas discussfes e desafios acerca dos diferentes
caminhos percorridos da avaliagdo e Hadji (2001) aponta as funcdes da avaliacdo: diagnostica,
somativa e formativa.

Para Hadji (2001), a avaliacdo diagnostica € utilizada para reunir informacoes relativas
ao processo de desenvolvimento dos estudantes, identificando suas dificuldades, limitacGes e
avanc¢os em relacdo na construcdo de conhecimentos. A avaliagdo diagnostica permite o ajuste
especifico das aprendizagens” (HADJI, 2001, p.19), podendo

subsidiar a organizacdo do trabalho pedagdgico no inicio e no decorrer do ano letivo,
[...] como complementar a formativa, no intuito de situar a aprendizagem de cada
estudante e identificar suas reais necessidades. Abrange, sobretudo, 0 mapeamento
das condicGes dos estudantes para a continuidade e aprimoramento de suas
aprendizagens pela recolha de informagBes sistematicas obtidas por diferentes
procedimentos, seja pela aplicacdo de atividades desenvolvidas em sala de aula ou
pelas observacdes e registros diarios acerca do desempenho escolar visando
(re)orientar o planejamento docente. (OLIVEIRA, 2022, s.p.)

Luckesi (2011) ainda destaca que avaliar formativamente é o ato de diagnosticar uma
experiéncia, tendo em vista reorienta-la para melhor aprendizagem, néo é classificatoria, nem
seletiva, de forma contraria, € diagnostica e inclusiva.

Ja na avaliacdo somativa, o processo de avaliar ocorre depois da acéo de ensinar, com a
funcdo de verificar as aprendizagens do estudante, para certificar ou promové-lo. Tem carater
sempre terminal, ocorrendo ao final de um determinado periodo de tempo (HADJI, 2001). No
entanto “Mesmo que o professor utilize informagdes obtidas por meio da avaliagdo somativa
(avaliacdo da aprendizagem), seus resultados devem ser analisados de forma integrada a

avaliacdo formativa” (DISTRITO FEDERAL, 2014b, p. 45).
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A avaliacao formativa contempla diferentes formas de avaliar, tendo sempre como foco
as aprendizagens, promovendo intervencdes a medida em que se verifica a necessidade do
estudante. (DISTRITO FEDERAL, 2014b). Nessa perspectiva, avaliar € processo repleto de
trocas com informacdes obtidas formalmente e informalmente. Nesse processo, ndo se pode
perder de vista que a avaliagdo formal que ocorre por meio de instrumentos e procedimentos
claros e explicitos, como provas, exercicios, tarefas de casa, entre outros, é influenciada pela
avaliacdo informal que envolve a formacdo de juizos gerais a respeito do estudante, os quais
podem afetar a sua autoestima e repercutir na relacdo professor-aluno e no préprio trabalho
didatico-pedagdgico (FREITAS et al, 2014, p. 8).

Segundo Fernandes (2014), no sentido antropoldgico, a avaliacdo reside além das
praticas escolares, esta presente nas praticas cotidianas, ela oportuniza a tomada de consciéncia
de erros e acertos, limites e potencialidades, é pratica fundamental do ser humano. A avaliacao
evidencia uma perspectiva emancipatéria quando oferece informacdes aos estudantes e aos
professores acerca dos desempenhos desses educandos, seus processos individuais e coletivos
que favorecem a reorganizacéo dos trabalhos docente e discente.

A ideia de avaliacdo como uma medida do desempenho dos estudantes esta, entretanto,
enraizada no imaginario da comunidade escolar, em especial, de professores e estudantes,
desconhece-se que o “avaliador ndo é um instrumento de medida, mas um ator de uma
comunicacao social” (HADIJI, 2001, p. 34). Sob essa perspectiva, a avaliacdo € na verdade um
processo de interacdo, de troca, de compartilhamento e, até mesmo, uma negociagédo entre quem
avalia e quem é avaliado tendo como referéncias determinado objeto nos contextos educacional
e social.

A forma como a educacdo escolar historicamente se organiza quanto aos objetivos, aos
contetdos, as metodologias e a avaliagdo suscita preocupacdo em muitos estudiosos e
pesquisadores da educacéo ligados ao campo da avaliacéo educacional e da didatica (VILLAS
BOAS, 2019). A educacdo, como ja mencionado, tem estado a servi¢o de uma préatica educativa
pouco emancipatdria, com a adocao de acdes excludentes, reforcadas por politicas publicas de
cunho neoliberal, como a militarizacdo das escolas. Sdo politicas que desconsideram as
conquistas dos profissionais da educacdo e de estudantes em relacdo as lutas em defesa do
direito de todos de aprender e se desenvolver (FERNANDES, 2014).

Politicas publicas como a militarizagdo confrontam a LDBEN (BRASIL, 1996), pois
propdem a avaliagdo como a verificacdo dos rendimentos escolares, ndo seguindo os critérios
da avaliacdo formativa do desempenho do estudante. A avaliacdo no contexto militar tem

predominancia dos aspectos quantitativos sobre os qualitativos, classificando os estudantes. A
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avaliacdo formal pode ser potencialmente valorizada nos contextos escolares classificatorios,
supde-se que, nas escolas militarizadas, esse contexto exerca forte influéncia sobre a avaliacdo
formal e, consequentemente, sobre o destino do estudante.

Nesse sentido, Alvarez Méndez (2002) reforca que a avaliagdo deve ser compreendida
como atividade critica da aprendizagem; avaliar é aprender quando envolve a participacdo de
todos no processo ensino-aprendizagem, principalmente o professor e o estudante. Nessa
perspectiva, a avaliacdo deve -caracterizar-se como processo dialégico, democrético,
diagnostico, continuo e integrado ao curriculo e consequentemente com a aprendizagem. E,
portanto, essa a avaliacdo que contribui para a formacao do pensamento critico do estudante. A
avaliacdo formativa pressupde,

por parte do professor, flexibilidade e vontade de adaptacdo, de ajuste. Este é sem
divida um dos Unicos indicativos capazes de fazer com que se reconheca de fora uma
avaliacdo formativa: o aumento da variabilidade didatica. Uma avaliacdo que ndo é
seguida por uma modificacdo das préticas do professor tem poucas chances de ser
formativa. (HADJI, 2001, p. 21).

Na avaliacdo formativa, o diagnostico, o feedback e a autoavaliacdo sdo recursos
pedagogicos fundamentados para a aprendizagem do estudante a partir da “praxis do professor”
(SANCHEZ VAZQUEZ, 1968, p. 189). O docente, ao avaliar, tem a informac&o dos efeitos
reais do seu trabalho pedagogico e podera regular sua agdo a partir disso. Assim, o estudante
conhecera o que se espera dele, seu ponto de partida e sera informado acerca do seu desempenho
ao longo do processo formativo com foco nas aprendizagens.

Quanto aos processos de avaliagdo formal e informal, Freitas (2005) afirma que séo
aspectos de um mesmo fendmeno. As avaliacBes formais sdo praticas que envolvem o uso de
instrumentos explicitos, inclui exercicios e outros tipos de atividades planejadas, como testes,
provas, pesquisas, projetos e portfolios, entre outros, que possuem o propdésito de acompanhar
0 processo de aprendizagem e, ao final, indicar um resultado, que pode ser examinado pelos
estudantes. S&o instrumentos formais de avaliagcdo que sistematizam o desempenho do aluno.

Na avaliacdo informal, ocorre uma construcdo assistematica por parte do professor, a
qual envolve concepgdes e juizos a respeito do comportamento do estudante relativo a valores
e atitudes. Pode oferecer bases para o feedback acerca do desempenho do estudante e para a
autoavaliacdo, mas que, na maioria das vezes, ndo sdo realizados, sdo sonegados aos estudantes
(VILLAS BOAS, 2017).

A avaliacdo praticada pelos professores pode acontecer de forma constante na escola,

sem necessariamente realizarem registros ou julgamentos quanto a capacidade do estudante,
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como previsto em orienta¢es e manuais das escolas civico-militares. Para Villas Boas (2017c),
a avaliacdo informal é uma modalidade que pode ser usada de forma encorajadora ou
desencorajadora pelo professor e pelos demais profissionais da escola. Essa modalidade de
avaliacdo pode agir de diferentes formas em uma escola civico-militar, que inclui a figura de
militares com funcdo disciplinar, que ndo possuem a formacdo pedagdgica para desenvolver
praticas na escola com o0s estudantes, as quais podem afetar essencialmente o trabalho
pedagdgico, as avaliacdes, o desempenho e os comportamentos dos estudantes

N&do se pode desconsiderar que ha fatores que interferem nas aprendizagens dos
estudantes, como o contexto econdémico e social do estudante; falta de investimento na
formacdo continuada dos professores; o curriculo disciplinar fragmentado e
descontextualizado; curriculo minimo; avaliacdo classificatoria e excludente. Sdo fatores
relacionados a aprendizagens dos estudantes que, quando avaliados, podem contribuir para a
ndo aprendizagem, causando retrocessos em questdes psicologicas, sociais e econdémicas do
estudante. Freitas et al (2014), aponta que, mesmo sendo continuas, as avaliacdes formais e
informais indicam um caminho aberto tanto para o sucesso como para o fracasso do estudante
nas aprendizagens.

Além disso, esses fatores podem ser aliados a avaliagdo informal desencorajadora,
podem repercutir na exclusdo dos estudantes, pois avaliar ndo se resume a juizos e aplicagdo de
testes ou exames, que resultam em ranqueamentos e projetos meritocraticos, como o “aluno
destaque”. Ocorre que, na Gestdo Compartilhada das escolas (militarizadas), ha um reforco a
meritocracia, um dos principios presentes no Manual do Aluno® de escolas publicas civico-
militares. A meritocracia induz o individuo a autopromocdo, a competicdo excessiva, a
sensacdo de poder em que a capacidade reforga uma logica que destaca o individualismo,
independente das condi¢cdes materiais e objetivas de cada sujeito.

A avaliacéo escolar, ao impor a logica classificatdria, que € uma pratica historica, coloca
0 estudante entre duas realidades - aprovar ou reprovar, o que é questionavel, pois “o processo
de avaliagdo ndo pode ser reduzido a questdo da classificagdo ou nao, do desempenho do aluno”
(FREITAS et al, 2014, p. 8). No modelo de Gestdo Compartilhada, os militares podem avaliar
informalmente os estudantes, influenciando ou ndo no desenvolvimento das atividades
pedagdgicas, uma vez que compete a eles a aplicacdo de adverténcias, até mesmo, podem
influenciar a avaliacdo dos estudantes em colegiados de natureza avaliativa, como o Conselho

de Classe, do qual também participam. De acordo com a Lei de Gestdo Democratica do Sistema

31 Disponivel em: https://www.educacao.df.gov.br/wp-
conteudo/uploads/2019/10/MANUAL_DO_ALUNO_CCMDF.pdf. p.4 Acesso em: 8 dez. 2021.
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Publico de Ensino do DF (Lei 4751/2012), o Conselho de Classe é o 6rgdo colegiado integrante
da gestdo democratica e destina-se a acompanhar e avaliar o processo de ensino e de
aprendizagem, havendo tantos conselhos de classe quantas forem as turmas existentes na escola.

Na contram&@o do que propde a Lei, historicamente, o Conselho de Classe, algumas
escolas, podem priorizar o juizo de valores e atitudes, podendo consistir em expor o aluno a
comentarios criticos e até a humilhag&o perante a classe e outros professores. Segundo Freitas
(2002), esse tipo de avaliacdo podera refletir negativamente no desenvolvimento da
aprendizagem e no éxito das avaliagdes formais do estudante. A avaliacdo informal pode,
portanto, agir negativamente sobre a avaliacao formal”.

A avaliacdo deve estar presente em todo o percurso da aprendizagem, ser formativa,
relacionada aos objetivos, formando o par dialético: objetivos e avaliagdo. Assim, “a avaliacao,
além de ser continua, tem a finalidade de orientar a inclusdo e o acesso continuo de todos a
todos os conteudos” (FREITAS et.al., 2014, p. 17) que devem ser expressos na realidade
concreta e constar nos Projetos Politico-Pedagdgicos das escolas enfatizando a avaliacéo
formativa.

Assim, avaliacdo formativa praticada na escola € um processo que acompanha a
conquista das aprendizagens dos estudantes, possibilita ao professor a realizacdo de
intervencgdes a partir da identificacdo das necessidades do estudante. Nesse processo, que tem
por objetivo a aprendizagem por meio das intervencdes, a avaliagdo para as aprendizagens® diz
respeito a tomada de decisbes que afetam o processo de ensino e aprendizagens, enquanto a
avaliacdo das aprendizagens € usada para registrar e relatar o que foi aprendido pelo estudante
no passado, dando énfase no carater finalistico, caracteristico de uma avaliagdo somativa. Tudo
0 que os educandos produzem e realizam é avaliado. Ndo ha procedimentos e instrumentos
especificos para a avaliacdo formativa (VILLAS BOAS, 2019). Uma avaliacdo formativa, tem
funcdo de diagnosticar e estimular o avanco do conhecimento do estudante, inclui etapas
essenciais para a pratica educativa: diagndstico, registro, analise e intervencdo, no objetivo de
superar préaticas e conceitos tradicionais (VILLAS BOAS, 2019).

Aliada a avaliacdo formativa, a organizacao pedagogica em Ciclos nas escolas de ensino
fundamental do Distrito Federal visa oferecer alternativas, estrategias que estimulam uma
educacéo que favoreca as aprendizagens de todos. Nos ciclos, conforme Diretrizes Pedagogicas
para a Organizacgédo Escolar do 3° Ciclo (DISTRITO FEDERAL, 2014b), busca-se desenvolver

32 No decorrer do texto dessa pesquisa, sera utilizado o termo “avaliagio para as aprendizagens” em consonancia
com as Diretrizes de Avaliagdo Educacional — Aprendizagem, Institucional e em larga escala (2014- 2016).



69

0 pensamento critico capaz de incentivar os estudantes na construcdo dos conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos, para fins de uma sociedade mais consciente e justa.

A organizagdo escolar em ciclos de aprendizagem expressa uma “praxis criadora”
(SANCHEZ VAZQUEZ, 1968, p. 247), pois permite o enfrentamento de diferentes situacdes
de ensino-aprendizagem e recorre a implementacdo de acdes pedagogicas diversificadas,
mediadas pela avaliagdo formativa a fim de contemplar diferentes formas de aprendizagem.

A Organizacdo Escolar em Ciclos de aprendizagem é uma alternativa mais democratica,
formativa, que respeita os tempos de aprendizagens, pois € integrada e dialdgica. Um dos seus
objetivos é promover a aprendizagem em todas as dimens6es, sustentada pelos processos de
avaliacdo formativa que buscam melhorar os momentos de ensino-aprendizagem, processos
esses que sao diferentes da proposta de seriacdo (DISTRITO FEDERAL, 2014a). Assim,

0s ciclos procuram contrariar a légica da avaliacdo formal. Nao eliminam a avaliacdo
formal, muito menos a informal, mas redefinem seu papel, sua autoria e a associam
com agdes complementares — recuperagdo paralela, por exemplo. A motivacdo para
tal e as possibilidades efetivas de seu sucesso dependem das politicas publicas e das
concepgdes de educagdo que estdo na base dos ciclos. (FREITAS, 2002, p. 85)

A escola em ciclos propde um replanejamento de sua estrutura e da organizacdo do
trabalho pedagogico, incluindo o curriculo, os procedimentos e os instrumentos de avaliacéo.
Uma ressignificacdo de tempos, espacos e objetivos de aprendizagem, na resolucéo de aspectos
que restringem a formacéo integral dos estudantes. Os ciclos tornam os processos do trabalho
pedagdgico menos evasivos e mecanizados, buscando a democratizacdo e inclusao de todos os
estudantes em uma sociedade (VILLAS BOAS, 2017d).

Pode-se considerar que concepgdes e praticas de avaliagdo formativa sdo conhecidas
pela maioria dos professores das escolas publicas do DF. Isso se deve a proficua literatura na
area, a processos de formacdo continuada, a legislacdo educacional e aos documentos
orientadores da rede publica. Mesmo assim, a pratica da avaliacdo formativa ainda é fragil e
incipiente. Mesmo em uma escola que adota uma organizacgéo escolar em ciclos que pressupde
a progressdo continuada das aprendizagens dos estudantes, a préatica da avaliacdo formativa é
ainda um desafio a ser enfrentado, e isso passa pela organizacdo do trabalho pedagogico. Nessa
direcdo, Fernandes (2014) reafirma a necessidade de mudancas mais incisivas nas concepgoes
e nas praticas de avaliacdo, as quais devem estar no centro dos debates, no planejamento
pedagogico, nas coordenacdes pedagogicas, para, entdo, refletir mudancas significativas nas

concepgdes e nas praticas do dia a dia da escola e da sala de aula.



70

Normalmente, pondera Fernandes (2014), a avaliacdo sistematizada na escola é
direcionada ao estudante, sem que o contexto em que € produzida e aplicada seja analisado. O
fracasso ou o sucesso do estudante tende a ser interpretado em uma dimensao individual, sendo
resultado somente do estudante. A escola também deve ser avaliada em sua totalidade, integrada
a avaliacdo do estudante, pois somente serd possivel modificar a sistematica da avaliagao se
houver uma construcéo da avaliagcdo da escola como um todo. A avaliacdo da aprendizagem e
a avaliacdo institucional devem, portanto, ser articuladas de forma a integrar o projeto
pedagogico da escola para fins de garantir a qualidade do processo de ensino aprendizagem.

A avaliacdo do projeto da escola envolve a responsabilizagéo e o protagonismo de todos
os participantes de uma escola: professores, estudantes, pais e responsaveis etc. Sao eles “atores
indispensaveis para que a avaliacdo da qualidade da escola possa ser exercida de modo
responsavel, proativo e em dialogo ndo subalterno com as politicas de avaliagdo externa”
(SORDI, 2022, p. 7). Logo a avaliacdo institucional é a convergéncia dos dados referentes a
aprendizagem e a avaliacdo realizada em larga escala, ela subsidia as a¢des, as mudancas e as
decis0es coletivas da escola, propostas na construcao do PPP, além de demandar para o estado
suas responsabilidades. Uma proposta de mudanca para o alcance da formacéo do estudante
“ocorre sem o0 concurso das varias forcas presentes na escola. Forgas vivas, pulsantes, tensas e
dialéticas que s6 podem ser entendidas e potencializadas quando examinadas por inteiro e em
complementaridade” (SORDI, 2022, p. 14).

Nessa perspectiva, “a avaliacdo das redes de ensino, utilizada como instrumento de
acompanhamento global das redes, visa registrar historicamente o desempenho dos sistemas e
das escolas com a finalidade de reorientar politicas publicas e difundir informacGes acerca do
desempenho da escola, dados dos professores, condic¢des de trabalho, dados socioeconémicos
dos estudantes e funcionamento da escola ou da rede de ensino”. (FREITAS et al, 2014, p.35).

Conforme Freitas et al (2014), criou-se, no entanto, a ilusdo de que essas avaliacfes
também avaliam o desempenho do professor e da escola, 0 que é uma “quimera”, pois as escolas
podem revelar resultados diferentes devido a diversidade de estudantes e de seus contextos,
portanto pode comparar consigo mesma de forma reflexiva para replanejar suas acdes, de
maneira que seus resultados se referem particularmente a propria realidade.

Cabe ressaltar que a avaliacdo em larga escala pode ser utilizada como instrumento de
grande significacdo, pois seus resultados encaminhados complementam como subsidios das
escolas em sua avaliagéo institucional e pelo professor na sala de aula.

Quanto a avaliacdo em sala de aula, Hadji (2001) reforca que € a intencdo do avaliador

gue tornara a avaliacdo formativa, ndo sdo os instrumentos/procedimentos que vado definir a
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funcdo formativa (HADJI, 2001). Avaliar pode ser para muitos um ato complexo e sistematico,
mas a pratica formativa é informativa e pode tornar essa acdo mais democratica.

Nesse sentido, Veiga (2013) defende que a avaliacdo deve favorecer o desenvolvimento
da capacidade do aluno de apropriar-se de conhecimentos cientificos, sociais e tecnolégicos
produzidos historicamente. Uma avaliacdo que abrange diversas dimensdes para a
aprendizagem do estudante é formativa e inclusiva. Nessa intencdo, a avaliacdo oportuniza

todos, nao favorece somente um grupo em detrimento de outro.
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5 AVALIACAO EM UMA ESCOLA CiVICO-MILITAR: HA LUGAR PARA
CONCEPCOES E PRATICAS FORMATIVAS?

Comega-se "pelo real e pelo concreto”, que aparecem como dados; pela anélise, um e
outro elementos sdo abstraidos e, progressivamente, com o avanco da analise, chega-
se a conceitos, a abstracfes que remetem a determinacdes as mais simples. Este foi o
caminho ou, se se quiser, 0 método. (PAULO NETTO, 2011, p. 42)

Nesta sessdo sdo analisados dados da pesquisa, levantados do PPP da Escola Cerrado;
entrevistas semiestruturadas com professores e grupo focal com estudantes, o real concreto em
que surgiram esses elementos. Na busca pelos conceitos, na analise procurou-se fazer a
triangulacdo das informacdes geradas, em um movimento de articulagdo da teoria e da empiria,
considerando-se as determinacdes mais simples e procurando-se transitar do aparente para a
esséncia dos fendmenos e da realidade estudada.

Para apreender os sentidos implicitos das a¢cdes pedagdgicas inerentes & avaliacdo, como
objetivo geral: Analisar concepcdes e praticas de avaliacdo predominantes em uma escola, de
anos finais do ensino fundamental, civico-militar do Distrito Federal. E como objetivos
especificos: discutir as perspectivas tedricas e metodologicas sobre a avaliacdo escolar
contempladas no PPP de uma Escola Civico-militar do DF; compreender concepcdes e praticas
de avaliacdo escolar expressas por estudantes e professores de uma Escola Civico-Militar do
Distrito Federal. A analise da avaliacéo foi realizada considerando sua presenca imanente numa
totalidade histdrica e social da educacéo.

Sob essa 6tica, analisa-se 0 PPP, compreendido como “um processo permanente de
reflexdo e discussdo dos problemas da escola, na busca de alternativas vidveis a efetivagao de
sua intencionalidade” (VEIGA, 1998, p. 12). Dessa forma, o PPP sistematiza o planejado na
escola, indica concepcdes e valores que orientam a sua acdo educativa, orienta a praxis de
professores, gestores e demais profissionais, deve se articular aos interesses sociais, politicos e
educacionais da comunidade.

O Curriculo em Movimento da Educacdo Basica da rede publica de ensino do DF
DISTRITO FEDERAL, 2014a) assume a concepcdo de Educacao Integral para a formacao dos
sujeitos, a qual inclui a oferta de espacos, tempos e oportunidades educacionais aos estudantes.
Para isso, a escola deve se organizar para ser lugar de socializagdo, aprendizagens,
compartilhamento e trocas de conhecimento, expectativas. Deve ser uma escola que conviva
com a diversidade, a liberdade e o protagonismo dos estudantes. Nessa perspectiva, a educacdo

integral tem como principios:
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integralidade, intersetorizagdo, transversalidade, didlogo escola-comunidade,
territorialidade, trabalho em rede e convivéncia escolar negociada, o que possibilita a
ampliagdo de oportunidades as criangas, jovens e adultos e, consequentemente, o
fortalecimento da participacéo cidada no processo de concretizacdo de fundamentos,
objetivos e procedimentos propostos pelo Curriculo de educa¢do Basica. (DISTRITO
FEDERAL, 2014c, p. 11)

Além disso, a escola deve superar as concep¢des do curriculo escolar como prescri¢do
dos conteudos, abrindo espaco para as tematicas sociais, como, sustentabilidade, preservacao
do meio ambiente, direitos humanos, respeito e valorizagdo das diferencas e a complexidade
das relagGes entre a escola e a sociedade. Nessa expectativa, a Escola Cerrado expressa no PPP
a sua funcdo social, que é

oportunizar uma educacdo voltada para o desenvolvimento integral do estudante,
preparando-o0 para o exercicio da cidadania e o prosseguimento dos estudos, por meio
dos principios da interdisciplinaridade e de contextualizacdo, em conformidade com
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. (PPP, 2021, p. 13)

O PPP, sistematizador dos objetivos e das intencionalidades da escola e de sua proposta
pedagogica, é o documento que pode oferecer elementos para compreender a funcdo social
assumida pela escola civico-militar, denominada neste estudo de Escola Cerrado,
especificamente, as perspectivas teoricas e praticas pedagdgicas relativas a avaliacdo para as
aprendizagens. Os dados do PPP da Escola Cerrado foram triangulados com informagdes de
entrevistas semiestruturadas realizadas com os professores e do grupo focal realizado com

estudantes.

5.1 Avaliacéo e trabalho pedagdgico

O PPP propicia a organizagdo do trabalho pedagdgico, a partir de processos e praticas
democréticas, com a participacdo dos profissionais da educagdo e da comunidade escolar na
elaboracdo, no desenvolvimento e na avaliacdo da proposta pedagdgica. 1sso ocorre pela tomada
de decisdes e pela superacdo de conflitos eliminando agdes competitivas, coorporativas e
autoritarias expressas por diferencas e hierarquias de uma sociedade capitalista (VEIGA, 1998).
Reforca-se, assim, a gestdo democratica que possibilita & comunidade escolar apropriar-se da
escola, espaco privilegiado de formacgdo humana, académica e profissional, para que exerca seu
objetivo social. Nesse aspecto, “a escola ndo tem mais possibilidade de ser dirigida de cima
para baixo e na 6tica do poder centralizador que dita as normas e exerce o controle técnico
burocratico. A luta da escola é para a descentralizagdo em busca de sua autonomia e qualidade”.
(VEIGA, 1998, p. 13)
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A partir desse entendimento, procurou-se compreender inicialmente a organizagéo do
trabalho pedagdgico do ponto de vista da prescricdo no PPP da escola, “que integra o
movimento real concreto; [...] cujas orientacdes na legislacdo ou em documentos oficiais podem
distanciar-se do real, pois é no real que as praticas sociais encontram barreiras ou Sdo
incorporadas na lei e ganham concretude e corpo” (FERNANDES SILVA; SILVA, 2019, p.
47-48). O PPP da Escola Cerrado objetiva o desenvolvimento da educacgdo fundamentada nos
“documentos oficiais da Secretaria de Estado de Educacédo do Distrito Federal em observancia
as disposicBes da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, as Resolu¢bes do Conselho
Nacional e Distrital de Educagdo e as Diretrizes Curriculares Nacionais (PPP, 2021, p. 9).

A Escola Cerrado, ao desenvolver seu PPP em um contexto civico militar, incorre na
viabilizacdo da pratica militar e coloca-se no sentido oposto a Gestdo Democréatica, que
democratiza as relacfes pedagogicas e de trabalho, a criagdo de ambiente seguro e propicio ao
aprendizado e a constru¢do do conhecimento, assim como a valorizagéo do profissional da
educacdo. Com efeito, foi possivel identificar no PPP que a Escola Cerrado teve a adesdo a
Gestdo Compartilhada por de militares do Corpo de Bombeiros Militar do Distrito Federal em
agosto de 2019,

ap6s votacdo da comunidade escolar para a aprovagdo, houve a implementacdo do
Projeto de Escola Civico-Militar com Gestdo Compartilhada, sendo designada uma
equipe disciplinar composta por militares oriundos do Corpo de Bombeiros Militar do
Distrito Federal. (PPP, 2021, p. 6)

Nesse sentido, na Escola Cerrado, a gestdo disciplinar possui documentos especificos
que norteiam a gestdo militar, diretrizes que foram usadas nessa andlise para elucidar,
confrontar, afirmar ou negar aspectos obtidos dos dados. Nessa perspectiva, 0 PPP da Escola
Cerrado (2021) nédo contempla, em seu texto, informagfes mais detalhadas acerca da gestdo
militar, h& apenas uma pequena mencao a Gestdo Compartilhada.

Para conhecer melhor o Projeto Escolas de Gestdo Compartilhada, basta consultar
toda a documentacdo que institucionaliza a parceria entre professores e militares no
site da SEEDF. Esses documentos sdo um guia para a atuagdo dos gestores, estudantes
e toda a comunidade escolar, como Manual do Aluno, Regimento escolar dos
CCMDF, Regulamento Disciplinar, Regulamento Béasico de Uniformes, Plano
Operacional e 0 Manual das escolas. (PPP, 2021, p. 6)

Esses documentos apresentam orientacGes para o trabalho dos militares na escola,
especialmente em relagdo ao controle comportamental por meio de normas e regras que diferem
das demais escolas publicas ndo militarizadas. Essas orientagbes podem interferir no

desenvolvimento das agdes pedagogicas sistematizadas no PPP da Escola Cerrado, induzindo
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a condicdes que possibilitam a reproducdo dos meios de producéo e das relacdes de producéo,
por meio dos movimentos capitalistas que estdo no amago das relacdes de classes (CURY,
1986).

O PPP da Escola Cerrado foi elaborado coletivamente com os professores e as equipes
pedagogicas e disciplinar, em estudos e discussfes nas coordenacgdes pedagogicas e em reunides
com a comunidade escolar, na busca de cumprir sua funcgdo social. Os processos de discussao
e elaboracdo do PPP revelam a natureza pedagogica e politica, na conducdo dos processos
educativos que podem transformar a realidade e o compromisso social na formacdo do cidadao
consciente, responsavel e critico.

Para essa elaboracdo do PPP, a escola formalizou uma comissdo com professores,
diretor, vice-diretora, supervisora pedagdgica, secretaria, coordenadoras, orientadora
educacional, demais servidores da escola, juntamente com a comunidade escolar. Ainda na
comissdo do PPP e na sua construcdo, a escola também cita a participacdo dos militares
integrantes da Gestdo Compartilhada: diretor disciplinar, vice-diretor disciplinar, supervisor
disciplinar. Assim, desvelaram acdes pedagogicas,

utilizando os recursos de questionarios, entrevistas, discusses e estudos; reunides
com a comunidade escolar para obter dados sobre as necessidades apresentadas, bem
como questionarios enviados para casa; reunides com os demais segmentos da escola
(servidores e Conselho Escolar); e participacdo direta dos estudantes, através de aulas,
debate entre os professores e estudantes, para a obtencdo de dados que revelem as
necessidades educativas e de formacdo dos mesmos, e de cunho administrativo que
sdo responsaveis pela organizacdo da escola, como a parte dos funciondrios,
funcionamento dos turnos, organizacdo, despesas, entre outros, 0s quais Sdo
diretamente ligados aos encaminhamentos e eficacia do pedagdgico. (PPP, 2021, p.
4)

Na andlise feita quanto a discusséo e a elaboracdo do PPP na Escola Cerrado, é possivel
afirmar que se entende a educacdo como pratica social e possui, na categoria da contradi¢éo,
carater central que deve orientar e desvelar aspectos neoliberais que podem e necessitam ser
alterados em relacdo aos processos educacionais e as praticas avaliativas que ocorrem na escola.

Os militares (diretor disciplinar, vice-diretor disciplinar, supervisor disciplinar)
participaram da construcdo do PPP, o que pressupde intervencdes no trabalho pedagogico e na
formacéo dos estudantes a partir das orientacdes dispostas na Portaria Conjunta n°® 22, de 28 de
outubro de 2020. Essas orientacdes sdo concernentes a coordenacdo de atividades
extracurriculares e agdes disciplinares voltadas a formacdo civica, moral e ética dos estudantes,
tendo por objetivo aumentar a disciplina e o respeito hierarquico visando reduzir o indice de
violéncia no ambito escolar. Com esse propdsito, a escola destaca que o “Projeto do Colégio

Civico-militar atua diretamente com formacéo do estudante ajudando a Gestdo Pedagdgica a
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entregar para a sociedade cidaddos do bem, sabendo respeitar o proximo e atender, de forma
integra, aos anseios exigidos pela vida adulta”. (PPP, 2021, p. 10)

A participacdo de militares sugere, entretanto, o escamoteamento da contradicdo das
intencdes ideoldgicas que permeiam a sociedade. Dessa forma, a equipe de gestdo pedagdgica,
os coordenadores pedagogicos e os professores podem perceber o real, tal como se apresenta
sob a sociedade capitalista, com discursos pedagdgicos dominantes que ocultam as lutas de
classe (CURY, 1986, p. 16). Em sua realidade concreta, a militarizacdo ¢ “um malabarismo
para tirar o foco dos reais problemas da rede publica de ensino” (MENDONCA, 2019, p. 602),
ocultando os reais motivos do Estado. A Escola Cerrado, como outras escolas publicas do DF,
sofre com diversos problemas, como: estruturas fisicas precarias, salas de aula superlotadas e
falta de professores, monitores educacionais, profissionais administrativos e de apoio a
educacéo.

O Projeto de Gestdo Compartilhada pode influenciar a atuagédo de gestores, professores,
estudantes e comunidade escolar, concorre com o proprio PPP, evidenciando o confronto de
projetos de escola e de formacao do estudante.

Os embates revelam projetos antagdnicos do ponto de vista conceitual e das praticas.
De um lado, esta o projeto que representa setores comprometidos com a escola publica
e democratica e lutam para firmar a gestdo democratica como politica de Estado; de
outro, um projeto que representa os interesses de grupos empresariais que veem a
gestdo da educagdo como possibilidade para atender as demandas do setor produtivo,
entendendo a educacdo como mercadoria. (FERNANDES SILVA; SILVA, 2019, p.
50)

Sob essa perspectiva, a Portaria Conjunta n® 22, Artigo 10, que normatizou a

implantacdo da gestdo compartilhada entre civis e militares, estabelece que
as UEs que integrarem as EGCs deverdo implementar, igualmente, o Projeto Politico-
Pedagogico e o Plano de Gestdo Disciplinar-Cidada, aprovado por portaria conjunta
subscrita pelo Secretério de Estado de Educagdo do Distrito Federal e pelo Secretério
de Estado de Seguranca Publica do Distrito Federal.
8§ 1° O Comité Gestor da Gestdo Estratégica zelard pela implementacdo do Projeto
Politico-Pedagbgico das UEs e pela aplicacdo do Plano de Gestdo Disciplinar.
8 2° O Projeto Politico-Pedagdgico assegura a Unidade Escolar autonomia para o
desenvolvimento da Gestdo Pedagdgica nas UEs integrantes das EGCs.
8 3° O Plano de Gestéo Disciplinar assegura a PMDF e ao CBMDF autonomia para

executarem a Gestdo Disciplinar-Cidada nas UEs integrantes das EGCs. (DISTRITO
FEDERAL, 2020a, art. 10)

Dessa maneira, dispor autonomia as duas gestdes impde a presenca de militares nas
atividades da escola com a insercdo de praticas como disciplina e hierarquia. Isso contraria 0s

principios da Gestdo Democratica e evidencia, segundo Cury (1986), a formacdo de um elo

mediador para processos de acumulagdo, ao reproduzir nos discursos suas ideias e seus valores
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para os estudantes e os professores, contribuindo para reproducdo de concepces tradicionais
da sociedade. Essa reproducdo é incorporada ao trabalho pedagdgico e pode influenciar as
avaliacOes realizadas na escola, condicionando suas a¢des na formacéo de trabalhadores para a
manutencao da economia e o controle politico vigente.

Existe, porém, a possibilidade de ultrapassar esses discursos pedagogicos que ocultam
o0 real concreto a partir da identificacdo do carater contraditorio das relagBes existentes na
Gestdo Compartilhada. Para isso, o PPP da Escola Cerrado precisa materializar a construcdo da

emancipacao do estudante a partir do que propde:

conhecimento no espaco concreto da sala de aula e da escola, favorecendo uma
aproximagao entre o conhecimento universal e o conhecimento local em torno de
questdes sociais que podem ser trabalhadas como projetos pedagdgicos. Contudo este
presente projeto trabalha em consonancia com os documentos basicos da SEEDF, e
assim coadunam com o Curriculo em Movimento da Educacéo Bésica, a Pedagogia
Historico-Critica e a Psicologia Histérico-Cultural por apresentarem elementos
objetivos e coerentes na compreensao da realidade social e educacional. (PPP, 2021,
p. 16)

No excerto extraido do PPP da escola Cerrado, apreende-se que ela propde uma
organizacdo que reflete pressupostos historicos e criticos do trabalho escolar, baseado em

principios democraticos:

uma educacdo voltada para a valorizacdo de ensinamentos de valores éticos e morais,
tdo desprezados pela sociedade atual, possibilitando a formacgéo de cidad&os capazes
de compreender a realidade de modo critico, buscando e garantindo a inser¢éo social
dos mesmos para que atuem com competéncia, dignidade e responsabilidade na
sociedade em que vivem, aprimorando o educando como pessoa ética, autbnoma,
critica, etc. Propiciando, assim, o desenvolvimento integral do estudante em seus
aspectos fisicos, psicologicos, intelectual, emocional e social, complementando,
assim, a acdo da familia e da comunidade, atendendo as necessidades da pluralidade
e diversidade cultural da atualidade de nossos educandos. (PPP, 2021, p.14)

Esse excerto revela articulagdo com o previsto no Regimento das Escolas Publicas do
DF (2019a), quanto aos Fins e aos Principios da Gestdo Democratica. O Art. 4° dispde, que as

escolas sdo

As unidades escolares, fundamentadas nos principios de liberdade, participagdo,
autonomia, respeito a laicidade, pluralidade e diversidade da escola e do Sistema
Publico de Ensino devem assegurar, democraticamente:

| - 0 desenvolvimento integral do estudante;

Il - a formacdo para a cidadania com garantia de direitos humanos com vistas ao
mundo do trabalho;

Il - o aprimoramento da criatividade, do senso critico e reflexivo e das demais
potencialidades humanas a servico de um projeto social sustentavel. (DISTRITO
FEDERAL, 20193, p. 15)
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Nessa perspectiva, a Escola Cerrado propde, em seu PPP, um trabalho educativo que
visa superar a organizacgdo tecnicista do trabalho pedagodgico. Essa visdo tecnicista, para Cury
(1986), diz respeito ao desempenho especifico da escola relacionada ao papel instrumental, para
alcance de qualificagdes necessarias para a eficiéncia da produgdo. No ponto de vista da
intencdo expressa no PPP, a escola procura posicionar-se na “pratica social do estudante que é
ponto de partida para a problematizagéo diéria na escola e é transportada para a construcao do
conhecimento cientifico” (PPP, 2021, p. 16). Assim, os objetivos e as intengbes formativas
expressas no PPP da Escola Cerrado alinham-se aos principios de uma Gestdo democratica,
pois “0 papel da escola € contribuir para a formagao do cidaddo capaz de inser¢ao social critica”
(DISTRITO FEDERAL, 2014a).

Além disso, a Escola Cerrado visa formar os estudantes para “compreender a realidade
de modo critico, buscando e garantindo a insercdo social dos mesmos para que atuem com
competéncia, dignidade e responsabilidade na sociedade em que vivem, aprimorando o
educando como pessoa ética, autbnoma, critica etc.” (PPP, 2021, p. 14). Assume, portanto, uma
pedagogia critica, divergente da educacdo militarizada que, por sua vez, e direcionada pelos
ideais racionalistas, de eficiéncia e produtividade, aliados a reproducéo, ao individualismo e a
meritocracia.

Perante 0 exposto, hd uma incompatibilidade entre a perspectiva tedrica anunciada no
PPP da Escola Cerrado com a apresentada em documentos como o Manual do Aluno e o
Regimento Escolar dos Colégios Civico-Militares do Distrito Federal da Rede Publica de
Ensino (DISTRITO FEDERAL, 2019b, c). A Gestdo Civico-militar baseia-se em principios
como disciplina, hierarquia e meritocracia (DISTRITO FEDERAL, 2019c), que endossam 0
saber sempre referido a um fazer, alimenta a tensdo entre a melhoria da forca de trabalho,
aumentando a competéncia técnica e instrucional do trabalhador inerente ao trabalho na
sociedade capitalista, tornando o saber, parte do capital como forca produtiva (CURY, 1986).

Em relacdo a construcdo e a consolidacdo do PPP da Escola Cerrado, nas falas dos
professores entrevistados, sdo identificadas concepcdes acerca deste documento:

“PPP ¢ construido em conjunto e sempre tem uma preocupacao de melhorar a aprendizagem e as
notas do Ideb . (Professora Rosa)

“Na reestruturacdo do PPP, para esse ano..., tera a inclusdo do simulado”. (Professora Orquidea)
“Sobre o PPP, as orientagdes que recebi foram bésicas ”. (Professora Violeta)

“O PPP, a cada inicio de ano, eu tenho esse cuidado de ler e tentar me apropriar ”. (Professora
Girassol)
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As professoras afirmam ter conhecimento do PPP da escola Cerrado, mesmo que a
professora Violeta indique ser um conhecimento basico. Nos argumentos acerca do trabalho
pedagdgico e da avaliacédo, a professora Orquidea refere-se ao simulado como instrumento de
avaliacdo com relevancia, destaca-se que a forma como esse instrumento é utilizado remete a
uma avaliagéo tradicional, que consiste geralmente em provas padronizadas ao final de cada
etapa, com tempo marcado e questdes de multipla escolha. O uso desse instrumento é comum,
0 que deve ser observado no trabalho pedagdgico € o objetivo do uso desse tipo de instrumento
e como 0s seus resultados sdo utilizados para controle ou o alcance dos objetivos de
aprendizagens dos estudantes (VILLAS BOAS, 2017a).

A narrativa da professora Rosa demonstra a preocupagdo com as aprendizagens e, ao
mesmo tempo, com o desempenho da escola no Ideb, expressando reflexdo acerca da
supremacia das avaliagBes externas, como o Saeb®, por exemplo. Esse tipo de avaliagio pode
ser direcionado para as aprendizagens ou para a exclusdo, depende da forma como 0s seus
resultados sdo analisados pelo coletivo escolar.

Entre os objetivos da Gestdo Compartilhada presentes na Portaria Conjunta n° 22, esta
o de “alcancar e superar as metas estabelecidas, para o indice de Desenvolvimento da Educagéo
Basica (Ideb)®*”. Na Escola Cerrado, no ano de 2017, 0 nimero de participantes no Saeb foi
insuficiente para a divulgacdo de dados; no ano de 2019, a escola teve o seu primeiro indice do
Ideb igual a 4,7; nota que superou as expectativas para um primeiro indice. A justificativa para
amilitarizacdo, baseada nos baixos indices, contraria, no entanto, os resultados do Ideb de 2019,
considerando que a escola em 2019 superou as expectativas.

A projecédo do Ideb da Escola Cerrado para 2021 foi de 4,9 (PPP, 2021). No site do
Inep®®, ndo constam lancamentos do Ideb para meta alcangada em 2021, entdo foi feito
questionamento & SEEDF® e a escola, mas ambas ainda ndo haviam recebido a devolutiva do
Inep sobre o Ideb da escola em 2021. Com a auséncia de dados para 2021, as medidas de
seguranca efetuadas na pandemia COVID-19, ndo é possivel constatar que a presenca de
militares tenha garantido a melhoria nas aprendizagens e no desempenho dos estudantes nesse

sistema.

3 O Sistema de Avaliacdo da Educacio Basica (Saeb) é um conjunto de avaliages externas em larga escala que
permite ao Inep realizar um diagnostico da educacdo basica brasileira e de fatores que podem interferir no
desempenho do estudante. Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-
educacionais/saeb. Acessos em: 10 out 22 e 2026 nov 2022.

3 Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/ideb>.
Acesso em: 20 set. 2022

¥Site do Inep. Disponivel em: http://ideb.inep.gov.br/resultado/. Acesso em: 8 out. 2022.

36 Entramos em contato com a coordenadora da escola e com a Unieb em 5 out. 2022.



https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/saeb
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/saeb
http://ideb.inep.gov.br/resultado/
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Fernandes (2014) comenta que as avaliagdes externas, como a Prova Brasil e o Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb), sdo para diagndstico fortemente presentes
nas politicas publicas a fim de garantir e melhorar a educacdo em favor de uma educacdo de
qualidade. Esses exames devem ser problematizados acerca dos seus objetivos e utilizados em
prol das aprendizagens dos estudantes, mas, em muitos casos, tém tornado um fim em si mesmo.
A superacdo dessa logica requer, dentre muitas acdes, a mobilizacdo da participacdo da
comunidade na tomada de decisdes a respeito da proposta pedagdgica.

A avaliacdo na Escola Cerrado ocupa uma posicao de destaque no PPP, “ndo se restringe
a mero julgamento sobre fracassos ou sucessos do estudante, e sim uma sustentacao pedagdgica
em que O processo € continuo e sistematico por meio da interpretacdo do conhecimento
construido pelo estudante” (PPP, 2021, p. 25). A escola assume a avaliacdo formativa orientada
pela SEEDF, “que tem por principio utilizar-se da funcdo diagndstica para reorientar 0s
processos de ensino e de aprendizagem” (PPP, 2021, p. 25). E preciso, porém, que ocorra a
materializacéo da teoria no coletivo e individualmente por parte dos professores, para que a
avaliacdo desenvolvida pelo professor seja continua e favoreca o acompanhamento do
desenvolvimento do estudante e o diagnostico daqueles que precisam de intervencdes
pedagdgicas, planejadas e aplicadas pelos professores com foco nas aprendizagens. Dessa
forma, a Escola Cerrado entende, por meio de seu PPP, que

a avaliacdo deve ser ato de valorizacéo e de potencializacdo das aprendizagens, e ndo
de classificagdo e exclusdo. A concepcdo formativa ai implicita constitui pratica

imprescindivel para o progresso das aprendizagens dos estudantes e dos demais
sujeitos que compdem a escola. (PPP, 2021, p. 25)

No contexto da escola militarizada, professores e estudantes dividem o tempo e 0 espago
da escola com militares, os quais ndo passaram por formacdes pedagdgicas para se inserirem
no ambiente escolar. A gestdo da escola percebe, no entanto, a presenga dos militares na escola
como um ganho de recursos humanos para atuar na disciplina, tamanha é a proporcao da
necessidade da escola quanto ao suporte pedagogico e de profissionais na escola. As professoras
entrevistadas parecem ndo se preocupar com a presenca dos militares e até admitem que essa
divisdo de tarefas tem contribuido para a disciplina e a aprendizagem dos estudantes. 1sso se
confirma nas narrativas transcritas.

Os militares ndo interferem na minha préatica pedagégica, nem na producéo do meu
trabalho e das minhas provas. Eu tenho autonomia, com a presenca dos militares,

no nivel organizacional, melhorou; a questao de entrar droga na escola, faca, brigas,
nesse sentido, sim. (Professora Rosa — grifos nossos)
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Nessa estrutura compartilhada, escola civico-militar, os bombeiros, ficam muito a
cargo da questdo disciplinar, entdo eles ndo entendem da parte pedagégica e
principalmente no que diz respeito & avaliagdo. (Professora Orquidea — grifos
Nossos)

Os estudantes possuem um pouco mais de disciplina. Faz diferenca para a
aprendizagem dos estudantes. (Professora violeta — grifos nossos)

A presenca dos militares faz diferenca, importante essa parceria, influenciou
positivamente na aprendizagem dos alunos, na concentragéo durante a nossa aula.
(Professora Girassol — grifos nossos)

Os argumentos das professoras entrevistadas evidenciam o fator disciplina,
condicionado pela presenca dos militares na escola, como relevante para o desenvolvimento do
trabalho pedagdgico. Como ja mencionado, ha, entretanto, o reconhecimento de que esses
profissionais ndo possuem formacgdo pedagdgica para orientarem praticas com os estudantes
dentro da escola, conforme demonstra argumento da Professora Orquidea, “eles ndo entendem
da parte pedagogica e principalmente no que diz respeito a avaliagao” (Professora Orquidea).
Como a presenca dos militares pode evidenciar melhorias no desenvolvimento do estudante,
uma vez que ndo é uma conquista pedagbgica para escola? O desenvolvimento das
aprendizagens depende de um ambiente com dilogo, pacifico e coletivo que possam somar ao
trabalho pedagdgico.

E preciso considerar que, para o militar, hd um desvio de funcdo ao realizar na escola
acOes extracurriculares e atividades que visam a disciplina militar dentro do espago pedagdgico
da escola, que ndo abrangem suas func¢des enquanto bombeiro militar do DF. A Lei n°® 7.479,
de 2 de junho de 1986%, que aprova o Estatuto dos Bombeiros-Militares do Corpo de
Bombeiros do Distrito Federal, e da outras providéncias, dispde, em seu Art. 2°, acerca dessa
funcéo.

O Corpo de Bombeiros Militar do Distrito Federal, instituicdo permanente, essencial
a seguranga publica e as atividades de defesa civil, fundamentada nos principios da
hierarquia e disciplina, e ainda forca auxiliar e reserva do Exército nos casos de
convocagdo ou mobilizacéo, organizada e mantida pela Unido nos termos do inciso
X1V do art. 21 e dos 88 5° e 6° do art. 144 da Constituicdo Federal, subordinada ao
Governador do Distrito Federal, destina--se a execucdo de servigos de pericia,
prevencdo e combate a incéndios, de busca e salvamento e de atendimento pré-
hospitalar e de prestacdo de socorros nos casos de sinistros, inundagdes,
desabamentos, catastrofes, calamidades publicas e outros em que seja necessaria a

preservacao da incolumidade das pessoas e do patrimonio. (Redagdo dada pela Lei n°
12.086, de 2009)

%7 Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I17479.htm#:~:text=Art%202%C2%BA%200%20Corpo%20de,nos
%20cas05%20de%20inunda%C3%A7%C3%B5es%2C%20desabamentos%2C. Acesso em: 22 nov. 2022.



http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%207.479-1986?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%207.479-1986?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l7479.htm#:~:text=Art%202%C2%BA%20O%20Corpo%20de,nos%20casos%20de%20inunda%C3%A7%C3%B5es%2C%20desabamentos%2C
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l7479.htm#:~:text=Art%202%C2%BA%20O%20Corpo%20de,nos%20casos%20de%20inunda%C3%A7%C3%B5es%2C%20desabamentos%2C

82

Na narrativa da Professora Rosa, a énfase a autonomia docente revela em si uma
contradicao, pois, como considerar a pratica docente autbnoma com a presenca dos militares no
nivel organizacional? Esse aspecto esvazia de sentido pedagdgico a efetivacdo da
intencionalidade que define as ac¢Ges educativas e as caracteristicas essenciais para a escola
cumprir seus objetivos. Ao mesmo tempo, fragiliza a organizacdo do trabalho pedagdgico na
de sala de aula e como um todo na escola (VEIGA, 2013).

A avaliacdo, em sua totalidade, € uma acdo reciproca entre as esferas do real que se
mediam mutuamente por meio das relacGes de producdo, relacdes sociais e relagdes politicas
ideoldgicas e suas contradicdes (CURY, 1986). Assim sendo, a politica publica, que abre as
escolas para intervencgdes militares, pode consolidar préaticas classificatorias, limitar e restringir
o professor de exercer suas funcdes pedagdgicas. Ao mesmo tempo em que, a avaliacdo pode
direcionar para as aprendizagens e a emancipacao dos sujeitos, contraditoriamente pode exercer
da dominac&o de grupos sociais populares. Segundo Cury (1986, p. 54), “a hegemonia na sua
relacdo com a educacdo ganha papel relevante, ja que se trata de uma direcdo ideologica e
politica das classes dominantes sobre as demais, através de agéncias ditas como privadas de
uma sociedade”.

A escola deve fazer parte da vida dos estudantes e ndo provocar sua negacéao, a escola
inteira deve ser motivadora, educadora, sendo o lugar onde se constrdi personalidades humano-
historicas. O estudante ndo ¢ mero “cliente” em uma sala de aula, mas um cidaddo. N&o se pode,
portanto, ensinar democracia com base em formas autoritarias de ensinar (PARO, 2011).

Os excertos de falas dos estudantes séo reveladores de certo conformismo quanto a
presenca dos militares na escola e nas atividades da escola. Ao serem questionados quanto a
percep¢do do trabalho pedagdgico e das aprendizagens realizadas na escola civico-militar,
foram obtidos os seguintes discursos:

“Eles (os militares) ndo mexem na parte pedagogica, eles sdo s6 a disciplina”.
(Todos os Estudantes — grifos meus)

“E eles ficaram responsaveis em dar adverténcias, suspensdo”. (Estudante — grifos
meus)

“Como a gente disse, na parte pedagogica, os militares ndo mexem”. (Estudante —

grifos meus)
Os estudantes responderam automaticamente e por unanimidade referindo-se a fungéo
disciplinar dos militares. Os estudantes percebem a forma como os militares organizam e
conduzem suas atividades dentro da escola, o que influéncia nas concepgdes feitas pelos

estudantes e pode encobrir as discrepancias existentes na escola e na sociedade. Esse aspecto
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impacta na formac&o dos estudantes, pois o trabalho pedagdgico deve estimular o ato de pensar-
agir do estudante e com o objetivo de produzir conhecimento para o seu desenvolvimento e a
construcdo da sua autonomia.

O Regimento Escolar de 2019, apresenta alteragdes pontuais quanto ao aspecto
disciplinar dos estudantes, modificando direitos, deveres, atribuicfes e responsabilidades para
estudantes, professores, orientadores educacionais e os diretores. (DISTRITO FEDERAL,
2019b). A justificativa para as adverténcias e suspensdes no regimento escolar esta apoiada no
aspecto disciplinar, relativo ao comportamento do estudante e fica integrada as outras
estratégias de avaliacdo dos estudantes. Esse tipo de avaliacdo contradiz a fungdo formativa das
avahiacdes, pois implica penalidades como perda ou ganho de pontuagdes, o que justifica a
classificacdo do estudante e reforca a meritocracia.

Nesse proposito, a avaliagdo como um saber associado a um fazer transparece e revela
a concepcao ideoldgica do neoliberalismo. Assim, a educacao constroi-se a partir da tensao
entre a melhoria do comportamento e o0 modo de realizar essa melhoria, objetivando o
crescimento e 0 aumento das competéncias técnica e instrucional, cobrados nas avaliacdes,

inserindo o saber como parte do capital, como forca produtiva (CURY, 1986).

5.2 Concepcgoes e praticas de avaliagdo em escola militarizada: entre o discurso da
formacao integral e o controle pela avaliagéao

Com o proposito de educar integralmente os sujeitos, a Escola Cerrado tem sua
organizacdo em Ciclos de Aprendizagem que, de acordo com o Plano Distrital de Educagéo -
meta 2, deve garantir o acesso universal, assegurando a permanéncia e a aprendizagem dos
estudantes. Nessa proposta, ganham relevancia a avaliacdo formativa e a reorganizacdo do
trabalho pedagdgico, que devem realizar-se coletivamente com, entre e para 0s sujeitos
envolvidos na acdo educativa (PPP, 2021, p. 19).

Alguns professores apresentam dificuldades de compreender e aceitar a organizagéo
escolar em ciclos de aprendizagem, por isso resistem e supervalorizam a seriacao, como afirma
a professora Rosa. “Eu mudaria muita coisa, o Ciclo, por exemplo, eu acho que ele nao favorece,
um aluno fica em 11 matérias e ele sera promovido, um aluno que ndo ¢ alfabetizado”.

(Professora Rosa)

% Disponivel  em: https://www.educacao.df.gov.br/wp-conteudo/uploads/2017/08/Regimento-SEEDF-
COMPLETO-FINAL.pdf Acesso em 25 jan. 2023.
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Os Ciclos s@o uma alternativa a escola seriada que visa superar o fracasso escolar e
garantir a democratizacdo do conhecimento para todos. A escola em ciclos, no entanto, ainda é
um desafio para professores e gestores, ha uma tensdo entre a seriacdo e os ciclos, e
provavelmente algumas propostas dos ciclos ndo avancaram devido a falta de clareza quanto a
sua organizacdo e as transformacdes que requerem no trabalho pedagdgico, especificamente,
na avaliacdo. Além de falta de profissionais da educacdo, suportes e condi¢cBes materiais
incluindo as de ordem financeira e as relativas aos debates permanentes dos professores. A
seriacao, permanece, portanto, enraizada nos anos finais do Ensino Fundamental, etapa em que
ainda predominam atividades avaliativas imbuidas de seletividade, fragmentacdo de
conhecimentos e visdo utilitarista (ALAVARSE, 2014). Em relacdo a seriagdo, Freitas
esclarece que

0 desenvolvimento da forma escola ocorreu distanciando-se da vida, artificializando
0s processos de aprendizagem e acelerando os tempos de preparacdo. Todos sabemos
gue ensinar de uma maneira tradicional — verbal — é mais rapido do que por métodos
ativos, ou por meio de pesquisas que o aluno faca. As necessidades do capitalismo
forcaram o aparecimento da instituicdo escola na atual forma. O conhecimento foi
partido em disciplinas, distribuido por anos e os anos subdivididos em partes menores
gue servem para controlar uma certa velocidade de aprendizagem do conhecimento.
Convencionou-se que uma certa quantidade de conhecimento deve ser dominada
pelos alunos em um determinado tempo. Processos de verificacdo pontuais indicam
se houve ou ndo dominio. Quem domina avanca e quem ndo aprende repete 0 ano.
(FREITAS, 2002, p. 80)

A estruturagdo necessaria para a escola se organizar em ciclos e romper as barreiras da
seriacdo, resultante das sucessivas reprovacOes, propicia a evasdo escolar e a distorcéo
idade/série, depende de investimentos em todas as dimensdes da escola e da participacdo de
todos que atuam na escola e na organizacdo do trabalho pedagogico, o que inclui a avaliagéo.

A avaliacdo como categoria do trabalho pedagdgico deve ser compreendida em
articulacdo com os demais elementos: objetivos, contetdos, métodos e técnicas de ensino e
relacdo professor-aluno. A escola, em sua concepcéo, entende que a avaliagdo “deve ser ato de
valorizacdo e de potencializacdo das aprendizagens, e ndo de classificacdo e exclusdo. A
concepcao formativa ai implicita constitui pratica imprescindivel para o progresso das

aprendizagens dos estudantes e dos demais sujeitos que compdem a escola. (PPP, 2021, p. 25)

Freitas (2005) aponta a avaliacdo e os objetivos como par dialético que resulta em uma
categoria fundamental para a compreensdo da organizagdo do trabalho pedagdgico. Essa
categoria pode transformar a escola, transpondo imposi¢Ges, acomodacodes, tensdes, dualidades
e resisténcias acerca da sua funcdo, que vai além da producdo de méo de obra para o sistema

capitalista. A avaliacdo, segundo Freitas (2016), determina conteldos e métodos a serem
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desenvolvidos na escola, os quais podem excluir ou subordinar o estudante na escola e no
sistema social atual. As afirmativas das professoras revelam o que pensam acerca da avaliacado.

“Sobre avaliagdo no Ciclo, trabalhamos muito toda a literatura sobre avaliagdo nas
coordenagoes”. (Professora Rosa — grifos meus)

“Conheco as estruturas avaliativas da Secretaria de Educacéo e as formas de avaliar ”. (Professora
Orquidea — grifos meus)

“Temos o tema avaliacdo como tema de discusséo e de reflex@o, principalmente na semana
pedagogica”. (Professora Girassol — grifos meus)

“Sobre a avaliagdo, praticamente todas as escolas falam por alto, o bdsico”. (Professora Violeta
— grifos meus)

Pelas narrativas das professoras, percebe-se que elas conhecem as orientacOes de
avaliacdo da SEEDF e que a escola procura discutir e contemplar o tema avaliacdo em suas
coordenacdes pedagdgicas organizadas pela equipe pedagdgica®®. A avaliagdo como uma
responsabilidade do professor em sala de aula deve ser articulada com a equipe pedagogica da
escola durante as coordenagdes pedagdgicas. Mesmo assim, a Escola Cerrado revela no PPP
que, nas discussdes acerca das avaliagcdes, ocorrem “resisténcias as mudancas de metodologias
e instrumentos de avaliacao” (PPP, 2021, p. 31). Visto as dificuldades de falta de estrutura,
recursos humanos, formacéo continuada entre outros na educacao publica, o desenvolvimento
do trabalho pedagogico, dos diferentes procedimentos e instrumentos ficam restritos, limitados.

A afirmativa da Professora Violeta demonstra um distanciamento dessas discussoes
“sobre a avaliagdo, praticamente todas as escolas falam por alto, o basico”. (Professora Violeta,
grifos nossos). Villas Boas (2017f) afirmam que é possivel gque exista ainda uma série de
duvidas e confusdes conceituais no trabalho pedagdgico acerca da avaliagdo, pois esse tema
pode ndo ser suficientemente dominado pelos professores em geral, € um processo dindmico
que requer constante estudo. A autora defende uma apropriacdo tedrico-préatica a respeito do
letramento avaliativo para, assim, os docentes interessarem-se e desenvolverem efetivamente
as avaliacGes da aprendizagem, além de interpretarem com mais coesdo os resultados das
avaliacdes em prol do processo ensino--aprendizagem.

A avaliagdo formativa, enquanto acdo que mais favorece o acompanhamento do
desenvolvimento dos estudantes e de suas aprendizagens, pressupde intervencdes no trabalho

pedagdgico e deve ser analisada e discutida nas coordenac@es pedagdgicas e reunibes com a

39 Na gestdo pedagdgica, além da Equipe diretiva (diretor, vice-diretora, supervisora pedagdgica), temos duas
coordenadoras, cinco professores readaptados como apoio de coordenagdo, uma orientadora educacional e duas
professoras da sala de recursos generalista, uma professora na area de cddigo e linguagens e outra na area de
exatas (PPP, 2021, p. 35).
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comunidade. Avaliar formativamente requer o reconhecimento por parte de quem avalia de que
todos sdo capazes de aprender de forma e em tempos diferentes. Para tanto, é preciso planejar,
orientar e acompanhar o desempenho do estudante. No PPP da Escola Cerrado, a avaliacdo é
assim contemplada:
ganham relevancia a avaliagdo formativa e a reorganizagdo do trabalho pedagdgico,
gue devem realizar-se coletivamente com, entre e para 0s sujeitos envolvidos na acéo
educativa. Assim, o trabalho pedagogico, na l6gica dos ciclos, fundamenta-se na
concepcdo de curriculo integrado e de educagdo integral e na valorizagdo do trabalho
interdisciplinar na construcdo do conhecimento, considerando as mdltiplas
inteligéncias e os diversos contextos socioculturais em que os estudantes estdo
inseridos. (PPP, 2021, p. 19)

A Escola Cerrado assegura, em seu PPP, a avaliacdo para as aprendizagens
fundamentada nos principios da avaliacdo formativa, mas contradiz com os principios de uma
escola militarizada, que classifica. Os argumentos dos professores quanto a avaliacdo em sala
de aula ratificam o proposto no PPP, no entanto é essencial que os professores escolham
procedimentos e instrumentos avaliativos coerentes com seus objetivos de aprendizagem para
romper com as orientagdes militares voltadas para a homogeneizagdo. Nas concepcdes das
professoras, é possivel perceber a avaliacdo como processo formativo.

A minha avaliacéo € dividida em vérias partes. Recebo a avaliacdo somativa, volto com eles nessas

atividades e corrijo. Avalio através dos meus projetos e dos projetos da escola. (Professora Rosa —
grifos nossos)

Eu avalio o aluno no dia a dia, na participacéo. Tenho recebido o feedback e estou super feliz, pois
estou tendo esse retorno positivo do aluno. (Professora Orquidea- grifos nossos)

Avaliacdo eu faco diariamente. (Professora Violeta — grifos nossos)

Avalio de acordo com a participagdo, o desenvolvimento e a pré-disposicdo dos mesmos nas
atividades propostas. (Professora Girassol — grifos nossos)

A Professora Rosa opta por avaliar dividindo o processo em varias partes, pois, para ela,
garantem maiores e melhores condigdes para que os estudantes alcancem as aprendizagens. O
ato de voltar nas provas e corrigi-las com o0s estudantes permite o feedback, elemento
fundamental da avaliacdo formativa. A avaliagio, segundo Alvarez Méndez (2002), constitui
uma oportunidade real de demonstrar aos estudantes o que sabem e como sabem, com o
feedback, o professor pode fazer a mediagdo para reorientar, assegurar, estimular, corrigir e
valorizar as construcdes do conhecimento realizado pelo estudante, assim, o discente pode
desenvolver a capacidade para avaliar seus resultados, de forma que “o desenvolvimento da
capacidade de avaliacdo do proprio trabalho faz parte das aprendizagens a serem adquiridas”
(VILLAS BOAS, 2017, p. 162).
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A avaliacdo realizada por meio de projetos, como declara a Professora Rosa, foi também
destacado no PPP. O trabalho com projetos estimula a introducédo de atividades mais dindmicas
na relacdo ensino-aprendizagem, elas criam oportunidades para os diferentes percursos de
aprendizagem considerando-se heterogeneidade presente na escola e na sala de aula. Nesse caso
sdo potencializadas diferencas e contraposicdes a procedimentos padronizados e
homogeneizados (ESTEBAN, 2018). O PPP incentiva a realizacdo de projetos, para o alcance
da emancipacéo pelo conhecimento no espaco concreto da sala de aula e da escola, favorecendo
uma aproximacao entre o conhecimento universal e o conhecimento local em torno de questdes
sociais, que sao materializadas em trabalhados como projetos pedagdgicos, e repercutindo em
resisténcia para estruturacdo ideologica militar que visa assegurar a dominacéo das classes pela
hegemonia (CURY, 1986).

A narrativa da Professora Orquidea, “cu avalio o aluno no dia a dia, na participagdo”,
reflete uma avaliacdo continua e processual que inclui a participacdo do estudante na construcéo
de suas aprendizagens, constitui um processo formativo. Essas aprendizagens ocorrem
constantemente na sala de aula; Villas Boas (2019, p. 15) esclarece que ““a avaliacdo formativa
estd em curso enquanto as aprendizagens ocorrem. Convem alertar que se trata de uma
conquista dos proprios estudantes que ndo assistem apenas a aula dada pelo professor, ao
contrario, participam de todas as etapas do trabalho”.

Nesse sentido, a Professora Girassol e a Professora Violeta procuram adequar suas
praticas avaliativas para auxiliar, alcancar e/ou ampliar as aprendizagens dos estudantes.
Alvarez Méndez (2002) sugere que o ponto crucial da avaliacio esta na qualidade e na clareza
da informacdo que € compartilhada com estudante acerca da correcdo, contribuindo para
encontrar solucBes que garantam a aprendizagem correta, de tal forma que o valor do que foi
aprendido esteja sempre acima do fracasso, assim, pela informacéo socializada com o estudante
aperfeicoa sua aprendizagem. A avaliacdo e 0s objetivos de aprendizagem formam um par
dialético, uma vez que a avaliacdo reorienta o trabalho pedagdgico e vice--versa.

No processo de ensino e aprendizagem, objetivos/avaliacdo e conteddo/método séo
eixos interligados, os contetdos e o0 nivel de aprendizagem permitem a expressdo na avaliacdo
do desenvolvimento do estudante (FREITAS, 2014). Nas narrativas a seguir, é possivel
verificar as praticas das professoras para a aprendizagem do aprendiz.

Explico o contetido, mas, se 0s estudantes ndo entendem a mensagem, entdo eu vou ter que mudar
a minha abordagem para alcangar o estudante. (Professora Rosa — grifos nossos)
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No final do bimestre, eu gosto de chamar o estudante e mostrar o que foi avaliado. Fa¢o a releitura
da prova; as provas que sdo subjetivas eu peco para eles fazerem um texto daquela prova.
(Professora Orquidea - grifos nossos)

Quando a turma tem dificuldade nas atividades, eu retomo com eles. Na prova, se um determinado
nimero de estudantes ndo foi bem, ai eu dou uma recuperacao. (Professora Violeta - grifos nossos)
Sempre busco um tempo para chamar e orientar em particular o estudante que apresenta
dificuldades. Costumo trabalhar com a corre¢do das atividades no coletivo, apds fazer a correcéo,
solicito que eles, junto comigo, reflitam e avaliem o que foi mais dificil para eles. Faco
recuperacao processual com os alunos. (Professora Girassol - grifos nossos)

A andlise dos destaques das narrativas das professoras reflete o processo de avalia¢éo
que, segundo Freitas (2014), ndo ocorre somente no final de um processo, estd o tempo todo
orientando o trabalho pedagdgico. Quanto mais elementar € o nivel de ensino, mais difusa torna-
se a avaliacdo; além de ser continua e processual, tem a finalidade de orientar a incluséo e o
acesso continuo aos conhecimentos. O autor ainda aponta que a avalia¢do ndo incorpora apenas
objetivos escolares, dos contetdos ensinados, mas também objetivos ligados atualmente a
funcdo social da escola, os quais sdo desenvolvidos na organizacdo do trabalho pedagdgico, a
avaliacdo na sala de aula esta envolvida, portanto, em uma totalidade maior, a escola e a
sociedade. Para contemplar essa afirmacéo, destacamos a narrativa da Professora Rosa.

Eu sempre vejo a minha matéria, ndo como um conteldo em si, mas algo que possa ampliar a visao
de mundo deles. Entdo para mim a avaliacdo inclui a aprendizagem do contetido, mas ela também
inclui a formacé&o de um cidadao consciente, de um cidadado que 1€, de um cidadao que sabe o lugar
dele dentro da sala de aula, dentro da sociedade, que nédo esta alheio ao que esta acontecendo no
mundo. Eu sempre abro um espaco para conversar sobre tudo com eles. Professora Rosa — grifos
N0SS0S)

A educagdo concebida e vivenciada na escola é desenvolvida para mediar as relacoes
do dia a dia do estudante. Trata-se de uma pratica avaliativa mediadora, que envolve professores
e estudantes, com carater multidimensional que entende o valor e/ou a qualidade da
aprendizagem como parametros subjetivos, considerados mutaveis, contextuais e éticos,
condizentes com as concepcOes de cada area do conhecimento (HOFFMANN, 2011). Préticas
mediadoras de avaliacdo encontram suporte em processos de gestdo democrética que, no DF, é
respaldada pela Lei n°® 4.751/2012.

A Professora Rosa revela compreender a avaliagdo como processo que permite a
regulacdo das aprendizagens em curso, definida por meio de suas intengdes, portanto ndo é um
processo pontual, mas continuo que segue com ajustes a partir dos objetivos de aprendizagem,
contribuindo para melhorar a aprendizagem do estudante (PERRENOUD, 1999).

Na avaliacdo, no entanto, 0s mesmos instrumentos e procedimentos podem ser usados

para classificar e selecionar os estudantes, por isso a avaliagdo precisa ser discutida por
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professores e estudantes com base nos objetivos de aprendizagem a serem alcangados. Para
tanto, é preciso compreender que ndo existe o ndo aprender, mas, sim, tempos e formas
diferentes de aprender. Hoffman (2011) endossa que € preciso respeitar a diversidade de cada
estudante e garantir varias oportunidades de expressdo de ideias na escola. Em relacéo a essa
questdo, os estudantes demonstraram o que pensam acerca disso.

Alguns professores se preocupam e te ajudam, perguntam se quer uma nova explicacao, outros ndo
ligam, se vocé errou, vocé errou. (Estudante — grifos nossos)

Os professores fazem atividades para recuperacdo. (Estudante — grifos nossos)

Tem professor que manda copiar a prova, somente 0 que erramos para ganhar ponto, a nota
necessaria para alcangar os 5 pontos. (Estudante — grifos nossos)

Tem alguns professores que corrigem a prova com a turma no quadro. Alguns mandam copiar a
prova toda no caderno. (Estudante — grifos nossos)

Tem professor que pede para fazer a recuperacéo para ndo ficar com nota baixa. (Estudante —
grifos nossos)

Eles pedem para copiar somente as questdes que errou. O professor ndo explica de novo o
contetido. (Estudante — grifos nossos)

As narrativas dos estudantes revelam pontos divergentes em relacdo as narrativas
anteriores dos professores. Os discentes evidenciam o foco de alguns professores no
desempenho dos estudantes medidos por notas. Nessas narrativas dos estudantes € possivel
afirmar que: a) ndo compreendem a abordagem de uma avaliacdo formativa, e que esta seria
mais humanizada, pois estdo habituados a avaliagcdes formais e classificatdrias predominantes
na organizacdo seriada; b) ndo se percebem sujeitos dos processos educativos; e )
desconhecem as orientagfes do PPP.

A diversidade de procedimentos e instrumentos desenvolvidos e aplicados na escola
pelo professor pode permitir que o estudante se desenvolva em vérias dimensdes de
aprendizagens, alcangando os objetivos. Os estudantes apresentaram narrativas que reconhecem

que os professores se preocupam em diversificar procedimentos e instrumentos de avaliagéo.

Matematica: passa diferentes avaliacdes para cada aluno. (Estudante - grifos nossos)

Histéria: passa trabalhos, slides, videos, textos, estudo dirigido e faz revisdo. (Estudante - grifos
N0SS0S)

Portugués: passa muito trabalho de pesquisa em grupo. (Estudante - grifos nossos)

O professor passa diferentes avaliagbes para cada aluno, para ndo colarem um do outro.
(Estudante - grifos nossos)

Inglés: passa revisdo dos anos anteriores. (Estudante)
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De forma especifica, os instrumentos e os procedimentos podem criar diferentes
oportunidades na mediacédo do processo ensino-aprendizagem e contribuir para a superacgéo de
processos avaliativos classificatorios. Nesse sentido, o professor precisa de organizacéo,
planejamento e transparéncia na escolha e no uso de procedimentos e instrumentos avaliativos.

A avaliacdo é a oportunidade real de demonstrar aos estudantes o que eles aprendem,
sabem, e como aplicar os conhecimentos adquiridos. E preciso, porém, qualidade na informagao
que € dada aos estudantes acerca dos procedimentos, dos instrumentos de avalia¢do e das suas
correcOes. Por meio das correcdes e das suas devolutivas aos estudantes, o professor contribui
para encontrar os motivos e as solugfes para a aprendizagem correta, a fim de que o que foi
aprendido seja sempre maior que o fracasso (ALVAREZ MENDEZ, 2002). Isso ocorre porque
uma educacdo de qualidade deve contemplar processos formativos para garantir as
aprendizagens dos estudantes, 0 que pressupde 0 respeito as suas especificidades e um
planejamento adequado dos procedimentos e dos instrumentos utilizados na avaliagéo.

Diante disso, apreende-se que 0s objetivos da Escola Cerrado, apresentados no PPP, e
as narrativas de professores e estudantes estdo na contramdo dos objetivos e principios dos
documentos que orientam a Gestdo Militar na escola. Esses reforcam a disciplina e a
meritocracia (Manual e Regimento de uma escola Civico-militar), podendo direcionar para
doutrinacdo e homogeneizacdo da comunidade escolar em prol de politicas pablicas de
responsabilizacdo e controle hierarquico, que reflete nas relag@es dentro e fora da escola.

A imposicdo da disciplina nos padrdes de uma escola civico-militar pode interferir na
funcdo formativa da avaliacdo, que envolve o olhar acolhedor para processos de aprendizagem
do estudante, considerando as diferencas no seu desenvolvimento. Ocorre, portanto, dualidade
entre as diretrizes educacionais orientadas pelo GDF/SEEDF e as orientagfes dos documentos
das escolas civico-militares, indicando desvirtuamento da funcdo social da escola. A
militarizagdo aproxima-se mais de um projeto para a submisséo do estudante ao mercado® de
trabalho do sistema capitalista.

A contradicdo explicita-se nos aspectos reais que muitas vezes, ndo sdo percebidos pela
comunidade escolar, como a padronizacdo de condutas e anulacdo de caracteristicas que

enfatizam a identidade e diversidade do estudante, a seletividade que evidencia os estudantes

40 O conceito de mundo do trabalho difere de mercado de trabalho onde ocorre a compra e venda da forca de
trabalho, o trabalho assalariado, o emprego e o desemprego, o trabalho precarizado, desregulamentado.
Entretanto, por mundo de trabalho, entende-se o trabalho em geral e as condi¢des de trabalho e de vida dos
trabalhadores, a sua cultura, o pertencimento a grupos religiosos, politicos ou culturais, a classe trabalhadora, a
histéria da classe operéria. (CIAVATTA, 2019). Disponivel em:
https://periodicos.uff.br/trabalhonecessario/article/view/28306. Acesso em: 20 nov. 2022.
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com maiores méritos no estudo, assim como melhores notas, enquanto aqueles que néo
apresentam ritmos e resultados esperados sofrem com avaliagdes informais, reprovam ou
evadem, tirando, entdo, a responsabilidade da escola de formacdo humana integral dos sujeitos.

Considerando que a escola publica tem a funcdo de formar consciéncias, as praticas
pedagogicas, em seu interior, devem articular-se para esse fim. A avaliacdo como uma das
categorias fundantes da organizacao do trabalho pedagogico ndo pode ser, portanto, orientada
por principios e valores militares que conservam, defendem e cultivam divisdes,
discriminagdes, desigualdade e desrespeitam as individualidades. Dessa forma, evidenciou-se
0 caminho de negacdo do direito a educacdo e da efetivacdo do principio da qualidade
socialmente referenciada (LACE; SANTOS; NOGUEIRA, 2019, p. 661).

As narrativas a seguir descritas revelam que ha uma apropriacao por parte dos estudantes
da ideia central do projeto de militarizacdo — a disciplinarizacdo dos sujeitos e de seus corpos.
Nessa perspectiva, o espaco escolar, que decompde e recompde as atividades, deve ser também
compreendido como aparelho para adicionar e capitalizar o tempo. A disciplina torna-se forma
de dominagdo, fabrica corpos submissos e exercitados, idealiza corpos “doceis” e obedientes.
Assim, a coercdo disciplinar estabelece no corpo um elo coercitivo entre uma aptidao
aumentada e uma dominacdo acentuada (FOUCAULT, 2014). Esses pensamentos sdo

evidenciados nas falas dos estudantes.

A escola melhorou muito, agora esta mais seguro e tem mais disciplina. (Estudante — grifos nossos)
Gosto da seguranca, porém acho que tem regras desnecessarias. (Estudante — grifos nossos)

Gosto da presenca dos militares, mas a escola poderia mudar em outros aspectos. (Estudante —
grifos nossos)

A escola militar proporciona mais disciplina para os alunos. (Estudante — grifos nossos)

Eles (os bombeiros) ndo mexem na parte pedagégica. Eles sdo sé a disciplina. (Estudante — grifos
N0SS0S)

O controle da disciplina é categoria central no projeto de militarizacdo de escolas
publicas. Nos documentos que normatizam esse modelo (Manual do aluno, Regulamento
disciplinar e Regimento Escolar das Escola Civico-militar) de certa forma, o estudante tem seu
comportamento e seu aprendizado submissos, vigiados e avaliados, o que pode leva-lo a ficar
refém das medidas disciplinares, muitas vezes usadas como procedimentos de exclusdo dos
estudantes provenientes das classes trabalhadoras. A avaliacdo informal pode agir, sobre o
resultado da avaliacdo formal, pois notagbes do comportamento do estudante reforcam e

legalizam o comércio de notas, na direcdo da manipulacdo dos estudantes, preparando--os para
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a conformacao e a submisséo (VEIGA 1998). Essa acdo confronta as Diretrizes de Avaliacdo
Educacional (Distrito Federal, 2024d) e o Curriculo em Movimento (DISTRITO FEDERAL,
2014) e afronta as conquistas democraticas de professores e estudantes. Nesse sentido,
Fernandes Silva e Soares (2019) chamam a atencéo para esse tipo de avaliacdo que caminha
para moldar o estudante, de forma externa e autoritariamente.

A escola, um espago de alegria, de interagdo, de sonhos, que possui formagéo voltada a
integralidade dos sujeitos, que valoriza o ser humano nas suas multiplas dimensdes, fica restrita
a contetdos e aos comportamentos, conforme os preceitos militares, contrariando a perspectiva
inclusiva que deve ser a base da educacao publica democratica (SOARES; OLIVEIRA, 2022).

A presenca dos militares na escola pode impactar no alcance dos objetivos de todo o
trabalho pedagdgico em prol de seus principios, além de comprometer a autonomia docente e
discente na concepcdo e na execucdo do trabalho pedagdgico. Em uma das narrativas dos
estudantes, essa questao é visivel: “no comeco era bom, eles ndo pegavam muito no nosso pé,
respeitavam mais. Acho que eles deveriam ser separados da escola” (Estudante — grifos
nossos). Indicios de objecdo a presenca dos militares foram percebidos na participacdo dos
estudantes, no grupo focal, através de respostas objetivas, monossilabas e entre olhares de
alguns estudantes.

Contraditoriamente o PPP da Escola Cerrado propde a¢Ges emancipatdrias promotoras
de mudangas significativas no sujeito em formacgéo e na escola. O documento pedagdgico,
parece ocultar involuntariamente as reais intencfes da presenca de militares na escola. Com o
discurso de qualidade de educagdo, conduz a escola associd-la apenas a disciplina e aos
resultados dos exames externos ou de provas internas que classificam e rotulam o estudante.

Os estudantes foram questionados a respeito das concepges das avaliagdes no contexto
militarizado, se percebem alguma diferenca entre as avaliacdes realizadas na escola militarizada
e as de uma escola ndo militarizada. Os estudantes apresentaram as seguintes narrativas:

Os professores mantiveram os mesmos procedimentos, como a gente disse, na parte pedagdgica 0s
militares ndo mexem. (Estudante — grifos nossos)

As avaliagdes ocorrem da mesma forma em todo bimestre, prova escrita, caderno, simulado e
trabalhos. (Estudante — grifos nossos)

Cada professor tem sua forma de avaliar, alguns consideram os vistos no caderno. Geralmente
explicam no inicio do bimestre a forma como irdo avaliar. (Estudante — grifos nossos)

Continuam com as mesmas avaliagdes, com teste diagndstico, estudo dirigido, atividade,
simulados, provas bimestrais, alguns trabalhos. (Estudante — grifos nossos)
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Os estudantes afirmaram que ndo ha alteracdo no processo avaliativo de uma escola
militarizada para uma escola ndo militarizada. Esse aspecto reforca que 0 que caracteriza a
avaliacdo como formativa ndo sdo os procedimentos e os instrumentos usados pelo professor,
mas, sim, sua intencdo ao avaliar. A ideia de que a avaliacdo ¢ uma medida dos desempenhos
dos estudantes pode estar consolidada nas mentes de alguns professores, dos estudantes, da
comunidade escolar. H& o desconhecimento de que o avaliador ndo € um instrumento de
medida, mas o ator de uma comunicacao social, para isso, a avaliacdo tem a funcédo de contribuir
para 0 éxito do processo ensino-aprendizagem, para a construcdo dos saberes e das
competéncias pelos estudantes (HADJI, 2001).

Na gestdo compartilhada (civico-militar), a gestdo democratica estd ameacgada em
consequéncia da falta de didlogo com professores e estudantes, o que repercute na constituicdo
de préticas avaliativas formativas. Praticas militares, como as instrucdes de ordem unida®,
reforcam nossa afirmativa, uma vez que essas instrucdes poderiam ser substituidas por
atividades pedagogicas, como projetos de reforco dos componentes curriculares, projetos
esportivos e culturais, mas faltam profissionais capacitados para essas acGes pedagogicas. De
acordo com Soares e Oliveira (2022), a presenca dos militares na escola objetiva

a padronizacdo de condutas que se sustenta no entendimento equivocado de disciplina,
ordem e respeito, criminalizando estudantes oriundos de localidades carentes e
silenciando vozes capazes de denunciar as injustas disparidades sociais e exigir o
acesso a direitos que Ihes sdo legalmente assegurados. (SOARES, OLIVEIRA, 2022,
p. 16)

Com a militarizacéo, passaram a fazer parte da escola as velhas préaticas autoritarias de
disciplina, meritocracia, competicdo, uniformizacdo, vigilancia hierarquica, identidade
padronizada, sujei¢do, ordem e comportamento moral, as quais sdo instituidas para domesticar,
“endireitar” corpos e mentes por meio dos espacgos escolares na educacdo (FERNANDES
SILVA,; SILVA, 2019). Nesse proposito, em uma escola militarizada, a avaliacdo que deveria
nortear as a¢es pedagogicas reduz-se a instrumentos de controle dos estudantes para garantir
adisciplina e as aprendizagens limitadas, embora haja professores que resistam a essas praticas,
mesmo que inconscientemente, como revelaram as narrativas anteriores de professores e
estudantes.

Nessa perspectiva, o professor deve organizar seu percurso metodoldgico para

consolidacdo das aprendizagens, tendo por base o PPP e a pratica social dos estudantes. Em um

41 As instrugdes de ordem unida sdo atividades nas quais os alunos, agrupados, executam comandos de um
instrutor/monitor, movimentos padronizados em pé parados ou em marcha (DISTRITO FEDERAL, 2019d).
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processo de avaliagdo € preciso considerar a diversidade de conhecimento e o contexto na qual
os estudantes estdo inseridos. No PPP da Escola Cerrado,
a avaliacdo tem por objetivo levar os professores a praticas participativas e
construtivas, por meio das quais os estudantes sejam desafiados a se fazerem sujeito
do processo, o que amplia a necessidade de orienta-los a serem criticos e criativos,

avaliados pelo critério do pensar e recriar conhecimentos e ndo pela atitude receptiva
e copiadora. (PPP, 2021, p. 26)

Nesse sentido, Fernandes (2014) aponta a existéncia de um descompasso entre 0s
discursos e a pratica da avaliagdo formativa e pondera que a compreensdo de que a avaliacdo
formativa é um processo e ndo uma medida ou um produto, ainda precisa ser construida e
discutida nos momentos de reunides e coordenagfes pedagogicas.

Segundo Luckesi (2011), para a realizacdo da pratica educativa, sdo necessarios dados
da realidade e, para sua obtencdo, sdo utilizados instrumentos e procedimentos que ampliam a
visdo do professor. No PPP da escola Cerrado, consta a o uso das avalia¢c@es diagndsticas das
aprendizagens dos estudantes para a planejamento da acdo pedagdgica. Os professores foram
questionados a respeito da percepcao do nivel de aprendizagem dos estudantes no inicio do ano

letivo, do semestre e ao introduzir um novo conteudo. Assim afirmam as professoras:

Eu fiz uma avaliagdo diagnostica, alias eu fiz varias. (Professora Rosa — grifos nossos)

Eu gosto de elaborar a minha avaliagdo diagnostica dentro dos aspectos do ano anterior.
(Professora Orquidea — grifos nossos)

Fiz a avaliagdo diagnostica, primeiro fiz uma pesquisa com eles, para eles darem a opinido deles
sobre suas dificuldades. Saber também como é que eles gostariam de aprender. (Professora Violeta
— grifos nossos)

Os procedimentos e 0s instrumentos avaliativos usados pelo professor na Escola
Cerrado devem estar alinhados com os objetivos de aprendizagens planejados, podendo variar
esses objetivos a depender do grau de necessidades dos estudantes: “a avaliagao deve ser ato de
valorizacdo e de potencializacao das aprendizagens, e ndo de classificagdo e exclusdo” (PPP,
2021, p. 25). Uma das estudantes relatou que “a primeira prova diagnostica passada pela
escola ndo tinha relagdo com os contetdos estudados no ano anterior”. Provavelmente essa
contradicdo ocorreu devido a diferencas entre a BNCC, que foi fonte desta Avaliacdo
Diagndstica de 2021, e o Curriculo em Movimento do DF — 2019 seguido pelas escolas no DF.

N&o ha instrumentos e procedimentos especificos para uma avaliagdo formativa, a
maneira de usé-los é que faz toda a diferenca (HADJI, 2001). A seguir ha relatos das professoras
acerca dos tipos de procedimentos e instrumentos para a avaliacdo formativa usados durante as

aulas.
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Avalio através dos meus projetos e dos projetos da escola. (Professora Rosa — grifos nossos)

Além das provas, faco uma releitura das provas com eles; quando as provas sdo subjetivas, eu peco
para eles fazerem um texto daquela prova dentro do que foi trabalhado na prova. (Professora
Orquidea — grifos nossos)

Avalio o caderno, o teste, prova oral, o caderno com exercicios diarios... eu faco também algumas
dindmicas com eles, como jogos. Faco feedback com os estudantes. (Professora Violeta — grifos
N0SS0S)

O desempenho é observado através da correcdo dos cadernos, das apresentagdes, das provas.
(Professora Girassol — grifos nossos)

As narrativas expressam o objetivo de alcancar as aprendizagens do estudante, reforgcam
que a avaliagdo ndo é realizada apenas por um instrumento ou procedimento, podem variar e
estdo sempre presentes orientando os professores (FREITAS et al., 2014). Por outro lado, as
avaliactes também podem, implicitamente, condicionar o controle do estudante, tudo depende
da intencdo de quem avalia e dos objetivos a serem alcangados pelo professor e escola. Com
isso, no grupo focal com os estudantes, eles informaram que “desconhecem a frequéncia da
avaliacdo realizada por alguns professores, bem como os resultados”, explicitando que ha
divergéncias no trabalho pedagdgico proposto no PPP e no trabalho pedagdgico desenvolvido
por alguns professores.

O PPP da escola Cerrado destaca, além das provas, outros instrumentos e procedimentos
da avaliacdo formativa: portfélio, registros reflexivos, seminérios, uso do feedback,
autoavaliacdo. Mas as professoras entrevistadas nao fizeram mencao a autoavaliacdo. Essa
diversidade de instrumentos utilizados para avaliar o estudante é Util e importante desde que
essas formas sigam 0s objetivos propostos para a emancipacdo e a autonomia do estudante
presentes nos documentos orientadores da SEEDF. Essas diretrizes sdo fundamentais para a
realizacdo de processos avaliativos que contradizem a imposicéo seletiva do militarismo.

Por meio da mediacéo, a escola pode provocar a tomada de consciéncia dos estudantes
e dos professores acerca das finalidades da escola Democratica. Mesmo com a presenca de
bombeiros militares, que suscitam valores*?, como disciplina rigida e cumprimento dos deveres
militares, com o propdsito de manter a conduta padrdo esperada de todos os membros do
CBMDF; ¢ preciso entender que se trata de uma escola publica, ndo de um Batalhdo Militar.

Diante disso, analisamos que a militarizacdo das escolas apresenta caracteristicas
hegem®nicas com a indicacdo de uma estratégia politica que, por meio do trabalho pedagogico,

das avaliagdes, representa um direcionamento cultural e ideoldgico de grupos sociais com

42 Disponivel em: https://www.cbm.df.gov.br/missao-visao-e-valores-do-corpo-de-bombeiros/. Acesso em: 8 set.
2022,
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interesses antagonicos. A classe dominante articula seus interesses particulares como sendo de
todas as classes, constituindo, assim, um interesse geral que contrasta com os principios de uma

Gestdo Democratica propostos pelo PPP da escola.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Entendemos que a teoria somente ultrapassa o real e o concreto e se materializa na
pratica por meio da busca inquieta de transformar a realidade e a sociedade. Com essa
compreensdo, chegamos a0 momento de tecer as consideracdes finais desta pesquisa que
objetivou analisar concepgOes e préaticas avaliativas predominantes em uma escola civico--
militar numa cidade do DF. Concluimos, com a consciéncia de que o0 objeto estudado e suas
multiplas determinacfes sdo inesgotaveis em suas analises, pois o fenbmeno pesquisado
apresenta elementos historicos, politicos, econdmicos e educacionais, que necessitam de mais
estudo. O conhecimento da realidade pesquisada foi possivel pela articulagdo tedrico-pratica
que ocorreu com base em referenciais tedricos e um percurso metodoldgico que primou pelo
rigor cientifico e pela ética na pesquisa.

A pesquisa foi desenvolvida em contexto de pandemia de Covid 19, apds as escolas
publicas ficarem fechadas para estudantes e comunidade por cerca de 52 semanas (marco-
2019/maio- 2020) no Distrito Federal. Esse acontecimento interferiu na redefinicdo dos
procedimentos para o levantamento de dados, inviabilizando a observacéo de aulas.

O cenario investigado € de uma realidade imposta, desde meados da década de 1990,
pela crescente militarizacdo de escolas publicas brasileiras, baseada em ideais de governos
neoliberais e neoconservadores que sobredeterminam a Gestdo Publica das escolas no Brasil.
Nesse sentido, a educacdo publica passou a ser caracterizada pelo gerencialismo e sofre com a
desconstrucdo dos sistemas profissionais e éticos, substituidos por sistemas militares e
empresariais competitivos que envolvem mudangas na organizacdo da gestdo escolar, nas
avaliacOes internas, fortemente determinadas por exames externos, por reformas e padronizagéo
do curriculo nacional, entre outras a¢des descritas nesse estudo (BALL, 2005).

De forma especifica, o estudo apresentou perspectivas tedricas e metodoldgicas acerca
da avaliacdo escolar contempladas no PPP e concepcdes e praticas de avaliacdo predominantes.
Para tanto, foram ouvidos estudantes e professores de uma escola civico--militar que aderiu a
esse modelo de gestdo no ano 2019.

A categoria avaliacdo integrante do trabalho pedagdgico escolar tem sido muito
pesquisada, com vasto campo de producéo tedrica. O fato de ser estudada em um contexto de
escola civico-militar a torna, no entanto, original, principalmente por incluir os estudantes e 0s
professores como interlocutores. A Revisdo Bibliografica em bancos de dados revelou a
necessidade de estudos a respeito do trabalho pedagodgico e da avaliagdo em escolas de modelo

militarizado.
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A realidade concreta dos processos avaliativos na escola militarizada é mediada por

acOes reciprocas e contraditérias. Nesse sentido, a Escola Cerrado apresenta, em suas

perspectivas tedricas e metodologicas sistematizadas no PPP, a avaliacdo formativa e a analise

qualitativa dos processos de aprendizagem sobrepondo-se a quantitativa.

No que concerne as préaticas avaliativas reveladas no PPP e por meio das entrevistas

com professores e grupo focal com estudantes, predominam-se:

o uso do feedback que permite a escuta sensivel e acolhedora para a orientacdo e a
reorganizacdo do trabalho pedagdgico, mas hd auséncia da autoavaliacdo como
procedimento formativo para o desenvolvimento e a progressdo das aprendizagens; e
por parte de alguns professores, ha poucos processos de avaliagdo formativa aliados ao
trabalho coletivo, interacdes entre 0s sujeitos, praticas mais reflexivas com os estudantes
a fim de contribuir para melhorar as aprendizagens.

Destaca-se, portanto, praticas que podem ressignificar o trabalho com a diversidade das

aprendizagens:

superar a dicotomia entre a gestdo disciplinar e a gestdo democratica, endossando,
assim, principios democraticos nos processos de avaliacéo;

potencializar a avaliacdo formativa no PPP da escola, articulando as dimensdes da
organizacao do trabalho pedagogico da escola, a partir da definicdo de objetivos e metas,
procedimentos e instrumentos avaliativos discutidos e planejados com intencédo
formativa nas coordenacdes pedagdgicas, espacos de formacdo continuada e de
planejamento do trabalho pedagoégico na SEEDF;

repensar e articular formas de avaliacdo no trabalho pedagogico que sejam promotoras
da coletividade e da solidariedade no processo de ensino-aprendizagem. Para romper,
assim, praticas repetitivas, mecanicistas e tecnicistas comuns nas avaliaches
classificatorias, caracterizadas pelo pragmatismo e pela fragmentagdo do conhecimento
que se perpetuam na seriacéo;

compreender e efetivar a avaliacdo formativa como processo dindmico da organizacdo
do trabalho pedagdgico, que objetiva diagnosticar, intervir, acompanhar e orientar 0s
processos educacionais no Plano de Agdo da escola.

encontrar condi¢des de potencializar a formacéo inicial e continuada do professor, bem
como melhores conjunturas de trabalho e valorizagdo econdmica e social do professor;
considerar o interesse dos jovens estudantes diante das demandas sociais e econdémicas

e da diversidade cultural e social;
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proporcionar maior participacdo dos estudantes no planejamento de projetos e
atividades dentro da escola, como formas democraticas de convivéncia e
desenvolvimento da sua autonomia; e

superar 0 senso comum, as limitacbes de conhecimento por parte de familiares,
estudantes, professores e de toda a comunidade escola, no que concerne a importancia
da educacdo democratica, dos processos formativos no trabalho pedagogico, da
avaliacdo formativa.

Promover projetos pedagogicos aliados a reforco e suporte das aprendizagens.

Embora o PPP da Escola Cerrado oriente a adogdo de préticas avaliativas formativas, a

gestdo compartilhada apresenta contradi¢fes no que concerne ao trabalho pedagdgico e a

propria avaliacdo vivenciada na escola e em sala de aula. Assim, percebem-se algumas

situacgdes que necessitam de transformacéo.

Sdo introduzidos principios, como disciplina rigida, forte hierarquia e meritocracia, que
influenciam o trabalho pedagdgico, repercutindo nos processos avaliativos.

Ha endosso ao saber sempre referido a um fazer, com reforco do individualismo, da
competicdo e da meritocracia. De modo consequente, por meio da vigilia constante e
de normas disciplinares, o estudante torna-se subserviente, docil, obediente, limitado,
restringindo-se a cumprir normas.

As praticas de avaliacdo poderiam alinhar-se mais ao proposto para a organizacao em
ciclos, que pressup@e progressdo continuada das aprendizagens.

A avaliacdo no Projeto Escolas de Gestdo Compartilhada condiciona-se a ldogica
hierarquica, classificatéria e meritdria, na contramdo dos principios educativos
democréticos e da avaliacdo formativa orientada em documentos oficiais da SEEDF e

na Lei n°® 4.751/2012 de gestdo democratica.

Quanto as compreensdes dos estudantes, foi possivel apreender na técnica de grupo

focal: a) entendem a avaliacdo focada no desempenho medido por nota; b) podem nédo

compreender a abordagem de avaliacdo formativa, mas entendem a diversidade de instrumentos

usados para avaliar; c) ndo se percebem sujeitos dos processos educativos; d) desconhecem as

orientacGes do PPP, especificamente em relacdo & avaliagdo; e, €) se constrangem com a

presenca dos militares, de certa forma, sdo parecem ser dominados pelo contexto.

Em meio as contradicdes, os professores defendem a autonomia no fazer pedagdgico e

nos processos avaliativos, mas ndo percebem que, a partir do momento em que usam

instrumentos e procedimentos adequados a logica de controle disciplinar, podem corroborar a
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classificacéo e a rotulagdo do estudante na escola, assim esses processos avaliativos deixam de
ser usados com intencdo formativa. O uso da avaliacdo para o controle do comportamento, da
apresentacdo pessoal, de valores e atitudes nao condiz com a escola publica democrética.

O anseio por uma escola pretensamente mais segura também contou na decisdo de
adesdo ao projeto, sem a compreensdo dos reais objetivos do Estado ao promover a
militarizacdo de escola publica. Sdo objetivos que buscam a reprodugdo de uma ideologia com
a padronizacdo e a homogeneizacao de comportamentos e corpos, diferindo-se e distanciando-
se do modelo de uma escola democratica. Isso constitui uma desqualificacdo do PPP e do
trabalho pedagogico dos professores, uma imposicao a gestdo pedagdgica, desvalorizando-se a
educacdo publica em prol dos interesses do Estado.

Os estudantes e os familiares sé@o condicionados a aceitar a presenca de militares e de
seu modus operandi, conscios de que os educandos terdo uma melhor qualidade da educacéo e
maior segurancga. Cria-se, portanto, esse artificio de esconder objetivo do Projeto Gestdo
Compartilhada, que obstaculiza a percepcdo de que a militarizagdo fomenta processos de
exclusdo de estudantes e professores que ndo se adaptam, confrontando a autonomia pedagdgica
expressa no Regimento das Escolas Publicas (DISTRITO FEDERAL, 2019a). Ademais,
mudancas advindas de cima para baixo esbarram com resisténcias, principalmente quando
professores e estudantes, sujeitos do processo educativo, ndo sao escutados.

Nesse processo, enquanto os militares sdo, em sua maioria, reféns do Estado, reduzindo
sua funcdo em disciplinar estudantes e manter a seguranca nas escolas para fins de ascenséo
dos indices de desenvolvimento da educacao basica, outros se escondem de seu verdadeiro
oficio; os professores sdo desqualificados tornando-se meros expectadores e reprodutores dos
processos cognitivos e instrucionais determinados pelo Estado.

Reconhece-se a disposicdo da equipe de gestdo pedagdgica e de alguns professores e
estudantes em participar deste estudo, o que permitiu captar e compreender os processos de
avaliacdo vivenciados com a implementacdo da gestdo disciplinar. As narrativas de professores
e estudantes revelam um esforco de adaptacdo a presenca de militares na escola, enquanto 0s
militares se empenham em conviver pacificamente com os sujeitos da comunidade escolar.
Provavelmente esses sujeitos ndo visualizam, no entanto, as verdadeiras inten¢es do Estado,
que assume a avaliacgdo classificatoria e comparativa e projetos de formacéo distintos quanto a
sua proposta e a gestdo democratica.

Apesar da disposicdo voluntéaria dos participantes da pesquisa, algumas dificuldades
foram encontradas no percurso de sua realizacdo: a) pouca disponibilidade dos professores em

participar da pesquisa, talvez pelos conflitos gerados em torno do projeto na midia e em
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comunidades académico-cientificas; b) auséncia de espago na escola para a realizagdo das
entrevistas; ¢) tempo limitado para a preparacdo e a realizacdo da pesquisa de campo em func¢éo
da pandemia de Covid-19; e d) participacdo somente de sujeitos do género feminino, tanto
professoras quanto estudantes. Apesar dos desafios, a pesquisa foi desenvolvida e representa
uma contribuicdo ao campo da avaliagéo, especificamente em escolas militarizadas.

Por fim, os resultados das analises reforcam a necessidade de maior compreensdo por
parte de professores, gestores, estudantes e comunidade escolas do que representa a
militarizacdo de escolas publicas. Esses sujeitos devem compreender o antagonismo entre 0s
principios democraticos e os principios militares e suas repercussdes na formacdo dos
estudantes.

A complexidade da tematica pesquisada suscita problematizacGes que merecem ser
estudadas, entre elas: a) os mecanismos de controle politico e pedagogico na educacgéo publica;
b) os instrumentos e o0s procedimentos atuais de investigacao das aprendizagens, obstaculos e
resisténcias a mudanga; ¢) o lugar do professor na recomposicdo das avaliagdes das
aprendizagens na pandemia de Covid 19; d) a teoria e a materializacédo da avaliagdo formativa
na escola; e ) a relacdo entre a educacao publica e a privatizacao.

Embora com referenciais para o trabalho pedagogico e a avaliagdo escolar com fungéo
formativa, o Governo do Distrito Federal/Secretaria de Educacdo implantou o projeto de
militarizacdo nas escolas publicas, com argumentos de que esse modelo promoveria uma
educacdo de qualidade. Documentos como o Manual do Aluno-CCMDF (DISTRITO
FEDERAL, 2019¢e) e o Regimento Escolar dos Colégios Civico-Militares do Distrito Federal
da Rede Publica De Ensino (2019b) sédo distantes dos principios e das concepg¢des de uma escola
publica democrética no DF e dos processos internos de avaliacdo dessas escolas, ou seja, a
mesma rede que propde a avaliacdo democratica e formativa € a que admite a avaliacdo baseada
na selecdo, na coercdo e na padronizacao.

Finalizo minhas consideracGes, resgatando o questionamento que guiou essa pesquisa:
Ha lugar para concepgdes e préaticas avaliativas formativas em uma escola civico-militar?
Destaca-se que as avaliacGes desenvolvidas nas escolas publicas do Distrito federal séo
orientadas pelas Diretrizes de Avaliacdo Educacional: Aprendizagem, Institucional e em Larga
Escala (2014 — 2016) e Regimento da Rede Publica de Ensino (2019), que prevé que seja
adotada a perspectiva de avaliar formativamente.

No entanto, o proprio Regimento se torna contraditério, uma vez que contempla
medidas disciplinares como meio de evidenciar e avaliar aspectos comportamentais do

estudante. Assim, entende-se que na Escola Cerrado a avaliagdo tem natureza formativa,
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planejada nas coordenagdes pedagdgicas, no entanto, essas praticas podem estar ameacadas
pelas orientacdes e acOes previstas nos documentos e na atuacdo dos militares na escola. Assim,
reforca-se que a escola Cerrado tem como foco em seu PPP, a Gestdo Democratica, com defesa
da funcdo da escola voltada as aprendizagens dos estudantes.

Quanto a relagdo gestdo militar e gestdo democrética, corre-se o0 risco de que a
valorizagédo de hierarquias, padronizagdo de condutas, homogeneizacdo classificagdo e
meritocracia, fragilizem as intencdes dos professores de praticarem a avaliagdo formativa.

Como resisténcia a organizacao escolar militarizada, sugere-se a potencializacdo e a
materializacdo do trabalho pedagdgico na perspectiva democratica e formativa, contemplando
a avaliacdo com foco nas aprendizagens dos sujeitos, o respeito a liberdade de expresséo e a
diversidade dos tempos de desenvolvimento humano. Esses aspectos tém ainda maior
relevancia, considerando que o pais vivencia desde 2020 uma pandemia da Covid-19, que levou
ao isolamento social e a suspensdo de atividades escolares presenciais, que comprometeram e
ainda comprometem a garantia das aprendizagens dos estudantes.

O enfrentamento aos desafios apresentados por essa realidade, requer de governos,
gestores e profissionais da educacdo forte investimentos na formacdo continuada dos
professores, replanejamento da préatica do trabalho pedagogico, investimentos financeiros na
estrutura da escola, aléem do aumento de profissionais com formacdo pedagbgica para
potencializar os processos de ensinar, aprender e avaliar.

Nos tempos politicos que se avizinham, expectativas sdo renovadas e ha esperanca de
que a educaco publica recupere sua centralidade nas politicas publicas. E na “invencéo, na
reinvencgdo, na busca inquieta, impaciente, permanente, que os homens fazem no mundo, com

0 mundo e com os outros. Busca esperangosa também” (FREIRE, 1987, p. 38).
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Universidade de Brasilia - UnB
Faculdade de Educacédo — FE
Programa de Pds-graduacdo em Educacdo — PPGE
Mestrado em Educacéo

Mestranda: Janyla Martins de Sousa - 20/0098713
Orientadora: Prof.2 Dra. Edileuza Fernandes Silva

Eu, , abaixo assinado,
declaro que fui informado/a, de forma clara e objetiva, acerca da pesquisa de mestrado que tem
por objetivo “Analisar as concepgdes e praticas de avaliacdo da aprendizagem em uma escola
militarizada do Distrito Federal”. Afirmo que tenho pleno conhecimento de que serdo realizados
0s seguintes procedimentos: observacao nos espacos-tempos de sala aula com registros em
notas de campo; questionario para a caracterizagdo dos participantes; entrevista semiestruturada
com professores; grupo focal com estudantes; analise de documentos. Estou ciente de que
minha participacao no estudo ndo é obrigatoria, podendo desistir a qualquer momento caso me
sinta constrangido(a), antes ou durante a realizagdo do trabalho. Declaro estar ciente de que a
pesquisadora tratara das informagdes em carater confidencial e que todas as respostas que
comprometem a minha privacidade serdo mantidas em sigilo. Estou ciente ainda de que
receberei informacdes atualizadas durante o estudo, mesmo que interfiram na decisdo de
continuar participando. Declaro ainda que estou esclarecido/a de que as informagGes poderédo
ser obtidas com a mestranda Janyla Martins de Sousa e que o resultado da pesquisa somente
sera divulgado com objetivo cientifico-académico, mantendo-se em segredo minha identidade
e da instituicdo de ensino. Por fim, afirmo estar ciente de que minha participacdo no estudo é
voluntéaria, ndo havendo previsdo de gastos ou remuneracgdo. Por estar de pleno acordo com 0s
termos ajustados e mencionados neste documento, assinamos 0 presente instrumento em duas
vias de igual teor e forma, para um so efeito.

Brasilia-DF, de 2022.

Interlocutor(a) da pesquisa Janyla Martins de Sousa
Responsavel pela pesquisa
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO PARA
GRAVACAO DE AUDIO

Universidade de Brasilia— UnB
Faculdade de Educacédo — FE
Programa de Pds-graduacdo em Educacdo — PPGE
Mestrado em Educacéo
Mestranda: Janyla Martins de Sousa — 20/0098713
Orientadora: Prof.2 Dra. Edileuza Fernandes Silva

Eu, , declaro, para os devidos fins, que
aceitei participar da pesquisa de mestrado que tem por objetivo “Analisar as concepcoes €
praticas de avaliacdo da aprendizagem em uma escola militarizada do Distrito Federal”. Declaro
ainda que autorizo a gravacado de audio, desde que minha identidade permaneca resguardada e
ndo seja utilizada em prejuizo da(s) pessoa(s) envolvida(s) e/ou da instituicdo e que poderei
desistir a qualquer momento, ndo havendo previsao de gastos ou remuneragdo. Por ser verdade,
firmo, assinando o presente instrumento em (duas) vias de igual teor e forma, para um s efeito.

Brasilia-DF, de 2022.

Interlocutor(a) da pesquisa Janyla Martins de Sousa
Responsavel pela pesquisa
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APENDICE C - AUTORIZACAO DO RESPONSAVEL PARA PARTICIPACAO DE
MENOR 18 ANOS

Universidade de Brasilia - UnB

Faculdade de Educagao - FE
Programa de Pds-graduagdo em Educagdo - PPGE
Mestrado em Educacgao

AUTORIZACAO DO RESPONSAVEL
LEI N° 8.069, DE 13 DE JULHO DE 1990

Eu,
(nome completo do pai/mée), portador(a) do RG n° , 0rgao
expedidor , e inscrito(a) no CPF/MF n° autorizo o(a)
adolescente/filho(a) ,  com

anos de idade, conforme documento de identidade que porta, de quem sou

(relagdo de parentesco) a participar da pesquisa intitulada “Avaliacdo da

aprendizagem em escola militarizada: ha lugar para concepcdes e praticas formativas?”
Declaro ainda ter ciéncia de que o pesquisador mantera em carater confidencial todas as
respostas que comprometem a privacidade do respondente e que sua desisténcia podera ocorrer
a qualquer tempo. Também declaro que autorizo a gravagdo de dudio, desde que a identidade
do respondente permaneca resguardada e nao seja utilizada em prejuizo da(s) pessoa(s)
envolvida(s) e/ou da escola. Por ser verdade, firmo, assinando o presente instrumento em (duas)

vias de igual teor e forma, para um s6 efeito.

Brasilia, de de 2022.

Responsavel pelo estudante

Pesquisador (a)



APENDICE D - ROTEIRO PARA ANALISE DOCUMENTAL

Universidade de Brasilia - UnB
Faculdade de Educacédo — FE
Programa de Pés-graduacdo em Educacdo — PPGE
Mestrado em Educacéo
Mestranda: Janyla Martins de Sousa 20/0098713
Orientadora: Prof.2 Dra. Edileuza Fernandes Silva

DOCUMENTO:

Elementos de analise Observacdes

Os pressupostos tedrico-metodologicos
presentes no documento em relacéo a
avaliacdo para as aprendizagens.

Discursos predominantes nos textos
acerca de avaliagdo da aprendizagem.

Inconsisténcias, contradicdes e
ambiguidades nos textos dos documentos
em relacdo a avaliacdo escolar.

Intencionalidades expressas e busca de
solucgdes e consensos acerca dos
problemas que emergem na escola em
relacdo a avaliagdo da aprendizagem.
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APENDICE E - QUESTIONARIO PARA A CARACTERIZACAO DOS
PROFESSORES

Universidade de Brasilia— UnB
Faculdade de Educacédo — FE
Programa de Pds-graduacdo em Educacdo — PPGE
Mestrado em Educacéo
Mestranda: Janyla Martins de Sousa — 20/0098713
Orientadora: Prof.2 Dra. Edileuza Fernandes Silva

Prezado (a),

Vocé estda sendo convidado(a) para participar da pesquisa “Avaliagdo da
aprendizagem em escola militarizada: ha lugar para concepcdes e praticas formativas?”
realizada no &mbito da Programa de Pds-Graduagdo em Educacgdo da Universidade de Brasilia,
sob a orientacdo da Prof.2 Dra. Edileuza Fernandes Silva. Este questionario faz parte de um
estudo realizado em parceria com a Secretaria de Estado de Educagdo do Distrito
Federal/Subsecretaria de Formacdo Continuada dos Profissionais da Educagdo (Eape) e tem
como objetivo: Analisar as concepgdes e as praticas de avaliagdo da aprendizagem em uma
escola militarizada do Distrito Federal.

Sua identidade serd preservada com o uso de pseudonimos e os dados serdo usados
exclusivamente para fins de pesquisa e apenas pelos pesquisadores. Por isso, ¢ muito importante
que suas respostas reflitam exatamente sua percep¢do acerca de cada uma das perguntas de
maneira sincera e, assim, posteriormente, poderemos contribuir para seu proprio
desenvolvimento profissional.

e Tempo médio de resposta ao questionario: em torno de 5 minutos.

e Riscos: ndo ha nenhum risco associado ao estudo.

e Custos: ndo ha nenhum custo para o participante e sua participacao € totalmente livre e
voluntaria.

e Direitos dos participantes: vocé pode se recusar a responder a qualquer uma das
questdes do questionario sem a necessidade de justificativas, nem penalizagao para sua
participacdo que ocorrerd completamente an6nima. Ninguém, fora os pesquisadores
identificados, tera acesso a seus dados ou associara vocé as suas respostas.

Para mais informagdes ou caso queira receber um link para o resultado desta pesquisa

envie um e-mail para: janylams@gmail.com.
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Agradecemos sua valorosa contribui¢do para melhorar a educacao no Distrito Federal.

Muito obrigada por responder ao questionario.

Janyla Martins de Sousa
Mestranda em Educacéo pela UnB

1. IDENTIFICACAO

1.1. Nome do docente:

1.2. Pseudénimo/Apelido (para preenchimento da pesquisadora):

1.3. Componente curricular em que atua:

1.4. Género: () Masculino ( ) Feminino ( ) Outro

1.5. Idade: 1.6. Naturalidade: U.F.

1.7. Nacionalidade:

1.8. Regime de trabalho: (') 40 horas () 20 horas
1.9. Vinculo empregaticio: () Efetivo () Contrato Temporario

1.10. Tempo de exercicio no magistério:

Escola publica: Privada:

Tempo na escola atual:

Tempo de exercicio na escola com gestdo compartilhada:

2. FORMAGAO ACADEMICA E ATUAGAO PROFISSIONAL
2.1. Formagcéo Inicial e Continuada

a) Graduacdo: () publico () privado () outro

b) Curso:
¢) Ano de concluséo:
d) Cidade/UF:




Pos-graduacéo (preencha o quadro abaixo):

Titulacéo

Curso/ Tema:

Nome da IEs

Federal e/ou
Estadual/Particular

Ano de conclusao

Especializagédo

Mestrado

Doutorado

Pds-doutorado

2. CONTRIBUICAO PARA A PESQUISA

118

1. Vocé esté na escola desde a implantacdo do Projeto Escolas de Gestdo Compartilhada

do Distrito Federal em 2019?

() Nao

(

) Sim

2. Voce realizou algum curso de formagédo continuada para a implantacdo do Projeto

Escolas de Gestdo Compartilhada onde trabalha? Em caso de sim, indique quais e onde

foram feitos.
() Nao

(

) Sim
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APENDICE F - QUESTIONARIO PARA A CARACTERIZACAO DOS
ESTUDANTES

Universidade de Brasilia - UnB
Faculdade de Educacédo — FE
Programa de Pds-graduacdo em Educacdo — PPGE
Mestrado em Educacéo
Mestranda: Janyla Martins de Sousa - 20/0098713
Orientadora: Prof.2 Dra. Edileuza Fernandes Silva

Prezado (a),

Vocé estda sendo convidado(a) para participar da pesquisa “Avaliacdo da
aprendizagem em escola militarizada: ha lugar para concepc0es e praticas formativas?”,
realizada no &mbito da Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo da Universidade de Brasilia,
sob a orientacdo da Prof.2 Dra. Edileuza Fernandes Silva. Este questionario faz parte de um
estudo realizado em parceria com a Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito
Federal/Subsecretaria de Formacdo Continuada dos Profissionais da Educacdo (Eape) e tem
como objetivo: Analisar as concepcdes e praticas de avaliacao da aprendizagem em uma escola
militarizada do Distrito Federal.

Sua identidade serd preservada com o uso de pseudonimos e os dados serdo usados
exclusivamente para fins de pesquisa e apenas pelos pesquisadores. Por isso, ¢ muito importante
que suas respostas reflitam exatamente sua percep¢do acerca de cada uma das perguntas de
maneira sincera e, assim, posteriormente, poderemos contribuir para seu proprio
desenvolvimento profissional.

e Tempo médio de resposta ao questionario: em torno de 10 minutos.

e Riscos: ndo ha nenhum risco associado ao estudo.

e Custos: ndo ha nenhum custo para o participante e sua participacao € totalmente livre e
voluntaria.

e Direitos dos participantes: vocé pode se recusar a responder a qualquer uma das
questdes do questionario sem a necessidade de justificativas, nem penalizagdo para sua
participacdo que ocorrerd completamente anénima. Ninguém, fora os pesquisadores
identificados, tera acesso a seus dados ou associara vocé as suas respostas.

Para mais informagdes ou caso queira receber um link para o resultado desta pesquisa,

envie um e-mail para: janylams@gmail.com.



mailto:janylams@gmail.com
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Agradecemos sua valorosa contribuigdo para melhorar a educacéo no Distrito Federal.

Muito obrigada por responder ao questionario.

Janyla Martins de Sousa
Mestranda em Educacéo pela UnB

1.1. Nome:

1.2. Pseudénimo/Apelido (para preenchimento da pesquisadora):
1.3. Género: () Masculino ( ) Feminino ( ) Outro

1.4. ldade: 1.6. Naturalidade: U.F.

1.5. Nacionalidade:

1.6. Escolarizacéo

Escola publica: Privada:

Tempo na escola militarizada:

1.7. Mora com:

( ) paissrmde ( )avé/avd ( ) tios/tias ( ) outros
1.8. Além de estudar, vocé trabalha?

( )Sim ( ) Nao

1.9. Vocé ja reprovou alguma vez?

( )Sim ( ) Nao. Se sim, em quais séries e quantas vezes?

1.10. A militarizacdo mudou o que na avaliacdo da aprendizagem?




APENDICE G — PRE ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS PROFESSORES

Universidade de Brasilia - UnB
Faculdade de Educacédo — FE
Programa de Pés-graduacdo em Educacdo — PPGE
Mestrado em Educacdo
Mestranda: Janyla Martins de Sousa - 20/0098713
Orientadora: Prof.2 Dra. Edileuza Fernandes Silva

I. DADOS DO(A) PROFESSOR(A)
a) Nome:

b) Pseuddnimo/Apelido (para preenchimento da pesquisadora):

¢) Disciplina que leciona na escola:

d) Tempo que trabalha na escola:

QUESTOES

Fale acerca da avaliacdo de sala de aula. Seus

a) Os pressupostos teodrico- o

-metodoldgicos  presentes desafios e suas potencialidades.

avaliacao;

b) Discursos predominantes

acerca de avaliacéo;

c) Inconsisténcias,
contradicdes e
ambiguidades nos textos
dos documentos em relagéo

a avaliacdo;

d) Intencionalidades
expressas € busca de
solugdes e consensos acerca

dos problemas que

no discurso em relacdo a o

Ha& algum documento orientador da avaliacdo
escolar na SEEDF? Se sim, vocé pode falar a
respeito do que ele prop6e?

O PPP da escola propde o que acerca da
avaliacdo para as aprendizagens?

Héa algum documento especifico da gestdo
compartilhada que orienta as avaliagdes a serem
realizadas pelos professores?

Vocé percebe alguma diferenca entre as
avaliagdes das aprendizagens realizadas na
escola militarizada e de uma escola ndo
militarizada?

Como vocé conhece o nivel de aprendizagem dos
alunos no inicio do ano letivo, do semestre e ao
introduzir um novo conteddo? H& alguma

orientacdo para a avaliagdo diagndstica?
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emergem na aprendizagem

em relagdo a avaliagéo.

Como os alunos ficam sabendo acerca do préprio
desempenho escolar: dificuldades,
aprendizagens, avancos no dia a dia da sala de
aula?

Quais os tipos de procedimentos e instrumentos
de avaliagdo vocé usa na sala de aula? Mudou
algum deles na gestdo compartilhada?

Como a recuperacao das aprendizagens é feita?
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APENDICE H - TOPICOS PARA GRUPO FOCAL COM ESTUDANTES

Universidade de Brasilia - UnB
Faculdade de Educacédo — FE

Programa de Pés-graduacdo em Educacdo — PPGE

Mestrado em Educacéo

Mestranda: Janyla Martins de Sousa - 20/0098713
Orientadora: Prof? Dr2 Edileuza Fernandes Silva

I. DADOS DOS/AS ESTUDANTES

a) Nome:

b) Pseudénimo/Apelido (para preenchimento da pesquisadora):

EIXOS

QUESTOES

a) Os pressupostos teorico-
metodoldgicos presentes no
discurso em relacdo a

avaliacao;

b) Discursos predominantes

acerca da avaliacao;

C) Inconsisténcias,
contradicdes e
ambiguidades nos textos
dos documentos em relagdo

a avaliacao;

d) Intencionalidades
expressas e busca de
solugdes e consensos acerca
dos problemas que
emergem na aprendizagem

em relagdo a avaliagéo.

Falem acerca da avaliacdo feita pelos seus
professores.

Vocés percebem alguma diferenca entre as
avaliacdes das aprendizagens realizadas na
escola militarizada e de uma escola ndo
militarizada?

Como vocés ficam sabendo acerca do seu
dificuldades,

aprendizagens, avancos no dia a dia da sala de

desempenho escolar:

aula?

Quais os tipos de procedimentos e instrumentos
de avaliacdo que seus professores usam na sala
de aula? Mudou algum deles na gestdo
compartilhada?

Como a recuperacao das aprendizagens é feita?
Se pudessem mudar alguma coisa na avaliagao

feita na escola, o que mudariam?
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APENDICE I - ORGANIZACAO DOS DADOS — ANALISE DE CONTEUDO
(BARDIN, 2011)

Projeto Politico-Pedagdgico

. s . Agregagao: Unidade de
Eixos da TranscricOes do projeto semelhancas, S .
entrevista politico pedagogico Diferencas, Categorizagao reg|§t_ro
2 Tematico
contradicdes
I-  Pressupostos | - Principios orientadores da | - Principio Avaliacao. Avaliacéo e
tedrico- pratica pedagogica: de acordo | pedagdgico: 3°Ciclo. a
metodoldgicos com o Curriculo em Movimento | Avaliacdo Ensino e organizagéo
sobre avaliagcdo. | as concepgBes tedricas e os | formativa. aprendizagem. | do trabalho
principios pedagogicos Projeto Politico | pedagdgico
V- consistem na formacdo para | - Aprendizagem Pedagdgico.
Intencionalidades | Educacdo Integral; Avaliagdo | ndo ocorre
expressas e busca | Formativa; Pedagogia | solitariamente.
de solugdes e Historico-Critica e Psicologia
consensos acerca | Histdrico-Cultural; Curriculo | - Diretrizes
dos problemas Integrado. pedagogicas.
gue emergem na | - Na perspectiva da Pedagogia
escolaem Historico-Critica, a prética | - Orientagbes
relagdo a social do estudante é ponto de | pedagdgicas para
avaliacéo. partida para a problematizagdo | o 3 ° Ciclo.
diaria na escola e é
transportada para a construcdo | - Funcéo
do conhecimento cientifico. | diagnostica para
Nesse sentido, a Psicologia | reorientar 0s
Historico-Cultural favorece as | processos de
interaces e as resolugbes de | ensino-
problemas, pois a | aprendizagem.
aprendizagem ndo  ocorre
solitariamente. - Processos de
- Além do Curriculo em |ensino e de
movimento, este projeto segue as | aprendizagem.
Diretrizes Pedagdgicas para a
Organizac¢do do 3° ciclo paraas | - (0]
aprendizagens e as Orientagdes | acompanhamento
Pedagdgicas do 3° ciclo paraas | e avaliagdo do
aprendizagens. Projeto  Politico
- A avaliacdo é a Avaliacdo | Pedagogico.
Formativa, que tem por
principio utilizar-se da funcéo
diagnéstica para reorientar os
processos de ensino e de
aprendizagem.
- O acompanhamento e
avaliacdo do Projeto Politico
Pedagdgico.
- Avaliacéo institucional.
11- Discursos - Ciclos para as aprendizagens. | - Os ciclos para as Avaliacao. Avaliacéo e
predominantes - A avaliacdo deve assumir a | aprendizagens. Aprendizagens. | organizagéo
sobre avaliago. | centralidade da organizagdo do | - A avaliacdo deve Trabalho do trabalho
trabalho pedagogico | assumir a pedagdgico. pedagdgico
comprometida com a | centralidade da | Instrumentos.

organizacdo do
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. _— . LR Unidade de
Eixos da TranscricOes do projeto semelhancas, s :
entrevista politico pedagdégico Diferencas, Categorizacdo reg'?‘.m

2 Tematico
contradicdes
aprendizagem e 0 | trabalho
desenvolvimento de todos. pedagdgico.
- Promover por meio dos | - Instrumentos de
projetos, avaliacbes | avaliacéo:
multidisciplinares e | portfélios,
contextualizadas com os temas | seminarios,
trabalhados, processo avaliativo | autoavaliagéo,
de dependéncia, entre outros. feedback e
- Procedimentos e instrumentos | provas;
para avaliacdo: | - Conselho de
portfolio, registros Reflexivos, | classe.
Seminarios, pesquisas, | - Promover por
autoavaliacdo e feedback. meio dos
- Conselho de Classe: Se destina | projetos,
a acompanhar e avaliar o | avaliagdes
processo de educacéo, de ensino | multidisciplina -
e das aprendizagens. res e
contextualiza-
das.
I1- - As avaliagOes serdo realizadas | - As avaliagbes | Assiduidade, | Concepgdes
Inconsisténcias, por meio de: observagdes, | serdo realizadas frequéncia, e préaticas
contradicGes e relatérios, questionérios, tarefas | por meio de: disciplina. de
ambiguidades de casa, atividades de sala de | assiduidade, Desempenho. avaliagdo
nos textos dos aula, perguntas, testes, avaliagbes | frequéncia, Aplicacéo do
documentos em bimestrais, assiduidade, | disciplina. regime
relagdo a frequéncia, disciplina e | -A analise dos disciplinar.
avaliacéo. participacao. indices de Projetos
- Competéncias do conselho de | desempenho. interventivos.

Classe. Identificar
e propor elementos e ac¢Bes que
promovam as aprendizagens,
inclusive mediante a analise dos
indices de desempenho.

- Discutir e deliberar sobre acdes
pedagdgicas interventivas;

- Discutir e deliberar sobre a
aplicacdo do regime disciplinar
de caréter pedagdgico.
- A concepcao
implicita  constitui
imprescindivel.

- Trabalho pedagogico:
resisténcias as mudancas de
metodologias e instrumentos de
avaliagéo.

formativa
préatica

- Conselho de
classe: discutir e
deliberar sobre a

aplicacéo do
regime
disciplinar,
propor elementos
e acgbes que

promovam as
aprendizagens,

mediante a
analise dos
indices de
desempenho.

- Projetos
interventivos que
auxiliem no
ensino
aprendizagem
para que 0S
resultados
educacionais e do
IDEB sejam

satisfatorios.

Dificuldades no
trabalho
pedagdgico.
Concepcéo
formativa.
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. _— . LR Unidade de
Eixos da TranscricOes do projeto semelhancas, s :
entrevista politico pedagdégico Diferencas, Categorizacdo reg'?‘.m

2 Tematico
contradicdes
- Resisténcias as
mudancas de
metodologias e
instrumentos de
avaliacao.
- Concepcéo
formativa
implicita
constitui pratica
imprescindivel.
- Dificuldades no
trabalho
pedagdgico.
V- - A estrutura de avaliacdo e | - A estrutura de | Estruturade | Concepgdes
Intencionalidades | acompanhamento, presentes nos | avaliagéo. avaliagdo de avaliacio
expressas e busca | projetos interdisciplinares e nas | - A avaliacdo deve Ato de
de solugdes e atividades referentes a | ser ato de | valorizacéo e
consensos acerca | composicao das notas bimestrais, | valorizacdo e de de
dos problemas normas disciplinares e questdes | potencializacdo potencializagio
que emergem na | referentes ao Regimento Escolar. | das das
escolaem - Nesse sentido, a avaliacéo deve | aprendizagens, e | aprendizagens,
relagdo a ser ato de valorizacdo e de | ndo de e ndo de
avaliacdo. potencializacao das | classificagéo e | classificacdo e
aprendizagens, e ndo de | excluséo. excluséo.
classificacao e excluséo. Praticas

- A avaliagdo também tem
como objetivo levar o0s
professores a praticas
participativas e construtivas,

- As avaliagcdes devem ser
elaboradas, levando em conta os
objetivos de aprendizagem e o
nivel em que se encontram 0S
estudantes,  definindo-se  os
critérios de avaliacdo que
devem ser comunicados aos
estudantes ou, sempre que
possivel, escrito com sua
participacao.

- A avaliacdo
também tem
como objetivo
levar 0S
professores a
praticas

participativas e
construtivas.

- Os critérios de

avaliacédo que
devem ser
comunicados aos
estudantes ou,
sempre que
possivel, escrito
com sua

participacéo.

participativas e
construtivas.
Comunicacdo

Os critérios de

avaliacéo;
Participacao
dos estudantes.
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ORGANIZACAO DOS DADOS - ANALISE DE CONTEUDO (BARDIN, 2011)

Entrevista semiestruturada - Professores

. . . . Agregagao: Unidade de
Eixos da Transcrigdes do projeto politico semelhancas, . .
entrevista pedagdgico diferencas, Categorizagdo reg|§t_ro
A Tematico
contradicoes
I- Os - Sobre avaliacdo no | - PPP -Projeto Avaliagdo e a
pressupostos | Rosa Ciclo, trabalhamos muito | - Avaliagéo. politico organizacao
tedrico- toda literatura sobre | - Avaliagdo no | pedagdgico. do trabalho
metodologic avaliacéo. Ciclo. - Avaliacéo. pedagdgico.
0s presentes - PPP é construido em | - Melhorar
no discurso conjunto e sempre tem | aprendizagem.
em relacdo a uma preocupacdo | - Melhorar as
avaliacdo. melhorar aprendizagem | notas do Ideb.
e melhorar as notas do
Intencionali Ideb.
dades - Conhego as estruturas | - PPP
expressas e | Orquidea Avaliativas da secretaria | - As formas de
busca de de educagdo e as formas | avaliar.
solucbes e de avaliar. - As estruturas
CONSensos - Na reestruturacdo do | Avaliativas.
acerca  dos PPP, para esse ano... com | - Inclusdo do
problemas certeza vai  mudar | simulado.
que dentro do PPP, terd a
emergem na inclusdo do simulado.
escola em - Sobre a avaliagdo, | - PPP.
relacéo a | Violeta praticamente todas as | -Todas as
avaliagdo. escolas falam por alto, o | escolas falam o
basico. basico do PPP.
- Sobre o PPP, as
orientacbes que recebi
sobre o PPP foram
bésicas.
- Além do PPP, busco | - Além do PPP.
Girassol ainda outras fontes, | - Busco ainda
referéncias. outras fontes,
- O PPP, A cada inicio de | referéncias.
ano eu tenho esse
cuidado de ler e tentar
me apropriar.
- Temos o tema
avaliacdo como tema de
discussé@o e de reflexao
principalmente na
semana pedagdgica.
I1- Discursos - A minha avaliagdo é | - Avaliagdo € | - Processos | Concepgoes e
predominant | Rosa dividida em vérias | dividida em | avaliativos. préticas de
es sobre partes. varias partes. - Trabalho avaliacéo.
avaliacdo. - Formativa pedagbgico.
- Eu avalio o aluno no | - Avalio o aluno | -Participacéo,
Orquidea dia a dia, na | no dia a dia, a | Comportament
participacéo. participacéo 0.
- Na

participacéo.
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. . . L. Agregagao: Unidade de
Eixos da Transcricoes do projeto politico semelhancas, L :
. Y - . Categorizagédo registro
entrevista pedagdgico diferencas, o
S Tematico
contradicdes
- Avaliacdo eu faco | -Avaliacdo
Violeta diariamente. constante.
- Avalio de acordo com | - Avaliacéo.
Girassol a participagéo. -
Desenvolvimen-
to nas
atividades.
- Participacdo e
pré-disposicao
no desenvolver
das atividades.
I1- Rosa - Com a presenca dos | - Nivel | - Disciplina | Concepgdes e
Inconsisténc militares no nivel | organizacional relacio com | praticas de
ias, organizacional melhorou, | melhorou. aprendizagem. avaliacao
contradicbes a questdo de entrar droga | - O que mais | - A presenca
e na escola, faca, brigas... o | colaborou foi o | dos militares,
ambiguidade gue mais colaborou foi o | aluno dentroda | diferenca  na
S nos textos aluno dentro da faixa | faixa etdria no | aprendizagem?
dos etaria no ciclo ciclo.
documentos - Os Bombeiros ndo | - Os Bombeiros
em relacdo a interferem na minha | ndo interferem
avaliacdo. pratica pedagbgica, nem | na minha
na producdo do meu | préatica
trabalho, das minhas | pedagdgica...
provas, eu tenho | tenho
autonomia. autonomia.
- Nivel
organizacional
melhorou.
- Os bombeiros, ficam | - Questéo
Orquidea muito a cargo da | disciplinar.
questao disciplinar, | Ndo interferem
entdo eles ndo entendem | na avaliacao.
da parte pedagégica e | - Os bombeiros
principalmente no que diz | ndo entendem
respeito a avaliacéo. da parte
pedagbgica e
principalmente
no que diz
respeito a
avaliagdo.
- Os estudantes, possuem | - Os estudantes
Violeta um pouco mais de | Xdisciplina.
disciplina. Faz | - Faz diferenca
diferenca para | para
aprendizagem dos | aprendizagem
estudantes. dos estudantes.
- A presenca dos militares | - A presenga
Girassol influenciou dos  militares

positivamente na
aprendizagem dos

faz diferenca.
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. . . L. Agregagao: Unidade de
Eixos da Transcricoes do projeto politico semelhancas, L :
entrevista pedagdgico diferencas, Categorizacdo regltf,t_ro
S Tematico
contradicdes
alunos, na concentracdo | -  Influenciou
durante a nossa aula. positivamente
na
aprendizagem
dos alunos a
concentracao
durante a nossa
aula.
Rosa - Eu fiz uma avaliagéo | - Avaliacéo | - Avaliacdo | Avaliacdo:
diagnéstica, alids eu fiz | diagnostica. diagnostica; procedi-
varias. - Avaliacdo | Instrumentos mentos e
- Avalio através dos meus | somativa. de avaliagdo; | instrumen-
projetos e os projetos da | - Mudanga de | recuperacéo tos
escola metodologia de | das
- Recebo a avaliagéo | ensino. aprendizagens.
somativa, volto com eles | - Meus projetos
nessas  atividades e | e os projetos da
corrijo. escola.
- Explico, mas se o0s
estudantes ndo entendem
a mensagem entao eu vou
ter que mudar a minha
abordagem também
para alcancar.
- Na prova, um
determinado nUmero de
estudantes ndo foi bem, ai
eu dou uma recuperacéo.
- Eu gosto de elaborar a | - Avaliacéo
Orquidea minha avaliacdo | diagnostica.
diagnostica dentro dos | - Feedback.
aspectos do ano | -  Diversidade
anterior. instrumentos.
- No final do bimestre eu | - Acompanhar o
gosto de chamar 0 | estudante.
estudante e mostrar o que | - Releitura da
foi avaliado. prova.
- Faco releitura da
prova, provas que sao
subjetivas eu peco para
eles fazerem um texto
daquela prova.
- Tenho recebido o
feedback e estou super
feliz, pois estou tendo
esse retorno positivo do
aluno.
- Poder utilizar filmes,
Teleaulas, videos,
documentarios em
slides...
- Fiz a avaliagéo | - Avaliacéo
Violeta diagnéstica, primeiro | diagnostica.
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. . . L. Agregagao: Unidade de
Eixos da Transcricoes do projeto politico semelhancas, L :
entrevista pedagdgico diferencas, Categorizacdo regltf,t_ro
S Tematico
contradicdes
fiz uma pesquisa com | - Diversidade de
eles, para eles darem a | instrumentos de
opinido deles sobre suas | avaliagéo.
dificuldades. - Feedback.
- Avalio o caderno, o | - Escutar o
teste, prova oral, o | estudante.
caderno com exercicios | Acompanhamen
diarios... eu faco | to pedagogico.
também algumas | - Casos
dinamicas com eles, | especiais.
€Omo jogos. - Tem
- Faco feedback. dificuldade eu
- Quando a turma tem | volto para fazer
dificuldade eu volto | de novo.
para fazer de novo. Quando o aluno
ndo faz a
atividade  eu
peco para ele
copiar a
correcdo, mas
néo considero o
mais.
- O desempenho ¢é | - Diversidade de
Girassol observado através da | instrumentos de
correcdo dos cadernos, | avaliacéo.
das apresentacgdes, | - Observar e
provas. escutar 0
- Sempre bons busco um | estudante.
tempo para chamar em | -
particular esse aluno, | Acompanhamen
sinalizando ou | to pedagogico.
orientando. - Recuperacéo
- Costumo trabalhar com | processual.
a corregdo, apos fazer a
corre¢cdo padrdo eu
peco para que eles junto
comigo  reflitam e
avaliem o que foi mais
dificil para eles.
- Recuperacéo
processual, olhar
diferenciado com aluno
Outros:  Se | Rosa - Eu mudaria muita coisa, | - O Ciclo: nédo
pudessem o Ciclo eu acho que ele | favorece.
mudar ndo favorece, um aluno | - Ele vai ser
alguma ficaem 11 matérias e ele | promovido, um
coisa na vai ser promovido um | aluno que néo é
avaliacédo aluno que ndo ¢é | alfabetizado.
que é feita alfabetizado.
na escola e | Orquidea - Gostaria muito que as | -  Avaliaces
avaliacdes fossem | discursivas.
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. _— . . e Unidade de
Eixos da Transcricoes do projeto politico semelhancas, L :
. Y . Categorizagédo registro
entrevista pedagdgico diferencas, o
S Tematico
contradicdes

na sala de discursivas, mas nao
aula temos tempo.

Violeta - Atualmente néo
mudaria.
Girassol - A avaliacdo ela tem | Aavaliacdo tem

que ser continua, elatem
que ter uma sequéncia a
cada aula.

- A avaliac@o ndo é s6 o
resultado da prova. E o
que esse resultado diz em
relacdo aquelas questdes,
aquele conteudo.

- Essa prova pode néo
dar um retorno, um
feedback do
desenvolvimento do
aluno. Observo a cada
aula, a cada atividade, a

gue ser
continua.

cada contetdo.

ORGANIZACAO DOS DADOS - ANALISE DE CONTEUDO (BARDIN, 2011)

Grupo Focal — Estudantes

Agregacao: .
_ gregac Unidade de
. Transcrigbes do grupo focal semelhancas, . .
Eixos . Categorizagédo registro
— Estudantes diferencas, r
" tematico
Contradigdes
I- Os - Teste diagnostico, estudo | -Avaliagdo Avaliacdo Concepgéo
pressupostos dirigido, avaliagdo como | diagnostica. diagnostica. e praticas
tedrico- atividade, simulados, provas | - Instrumentos de | Instrumentos de de
metodoldgicos bimestrais, alguns trabalhos. | avaliag&o. avaliacéo. avaliacdo.
presentes no - Avaliagdo bimestral ocorre | - Cada professor tem
discurso em em todo bimentre, prova | sua forma de avaliar,
relagdo a escrita, caderno, simulado e | - Geralmente
avaliagao. trabalhos. explicam no inicio do
- Cada professor tem sua | pimestre a forma que
forma de avaliar. Alguns | 50 avaliar.
explicam no inicio do
bimestre a forma que irdo
avaliar.
11- Discursos - Cada professor tem um | - Cada professortem | - Instrumentos | Concepcéo
predominantes tipo diferente de avaliar. um tipo diferente de | de avaliagéo; e préticas
sobre avaliagdo. | - Matemética passa atividade | avaliar. - Formas de | de
em uma folha e pode consultar avaliar. avaliacao.

no caderno, ndo explica;

- As avaliagdes do professor de
matematica, para  quem
consegue entender, é fécil,
mas é muito dificil.
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_— Agregagao: Unidade de
. Transcricdes do grupo focal semelhancas, L :
Eixos . Categorizagéo registro
— Estudantes diferencas, e
o temaético
Contradigdes
- Histéria passa trabalhos e
textos
- O professor de matematica,
passa avaliagbes diferentes
para cada aluno.
- Historia: passa slides, videos,
textos, estudo dirigido e faz
revisao.
- Artes passa desenhos.
- Portugués passa trabalho de
pesquisa em grupo.
- Inglés: Passa textos, ndo
explica.
-Os professores mantiveram
0s mesmos procedimentos,
como a gente disse, na parte
pedagdgica os militares nao
mechem.
11- - Os estudantes | - Preocupagdo com o | - Desconhecem | Avaliagéo e
Inconsisténcias, desconhecem a frequéncia | conteldo. a frequéncia da | o trabalho
contradicGes e da avaliacdo realizada pelos | - Cada professor tem | avaliac&o. pedagogico
ambiguidades professores, bem  como | sua forma de avaliar,
nos textos dos resultados. alguns consideram os | - Diferentes
documentos em - Alguns professores na | vistos no | formas de
relacdo a semana de prova ja comecam | caderno. Geralmente | avaliar.
avaliacdo. contetdo do bimestre seguinte | explicam no inicio do
€ se recusaram a passar Uma | himestre a forma que | - Preocupagdo
revisdao. A revisdo faz muita irdo avaliar. Comoconteudo_
diferenca. - Tem professor que a
- Tem professor que a gente
be que estd com o genlte percebe  que
percebe q estd com o caderno
caderno anotando € | Jnotando e
observando todos.
) disse. na parte observando todos.
Com9a}gente P ._ | - Desconhecem a
pedagoégica os militares néo frequéncia da
mechem. avaliacdo  realizada
pelos professores,
bem como resultados.
- Alguns professores
na semana de prova ja
comegam conteddo do
bimestre seguinte e se
recusaram a passar
uma  revisdo. A
revisdo faz muita
diferenga.
V- - Cada um tem um tipo | - Alguns se | - Diferentes | Avaliacéo e
Intencionalidades | diferente de avaliagdo: preocupam e te | instrumentos e | o trabalho

expressas e busca
de solugdes e
CONSeNsos acerca
dos problemas

slides,
estudo

- Historia:

videos, textos,
dirigido e faz revisdo.
-Artes passa desenhos

passa

ajudam, perguntam
se quer uma nova
explicacdo.  Outros
ndo ligam, se vocé
errou.

procedimentos.

pedagogico
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_— Agregagao: Unidade de
. Transcricdes do grupo focal semelhancas, L :
Eixos . Categorizagéo registro
— Estudantes diferencas, e
0 temaético
Contradigdes
gue emergem na -Portugués  passa muito | - Mandam copiar a
escolaem trabalho de pesquisa em | prova, somente o que
relagéo a grupo. erramos para ganhar
avaliacdo. - O professor de Inglés passa | ponto.
revisdo dos anos anteriores. - Os professores
- Alguns se preocupam e te | fazem atividades
ajudam, perguntam se quer | diferentes.
uma nova explicacdo, outros | - Fazem
nio ligam, se vocé errou. | recuperacao.
(todos os outros estudantes | - Alguns se
concordaram com a | preocupam e te
afirmacao) ajudam, perguntam se
- Os professores fazem quer uma nova
atividades de recuperacdo. explicacdo,  outros
- Mandam copiar a prova, | nzo ligam, se vocé
somente 0 que erramos para | errou.
ganhar ponto;
- Alguns se preocupam e te
ajudam, perguntam se quer
uma nova explicacdo, outros
ndo ligam, se vocé errou, vc
errou.
- Os professores fazem
atividades de recuperacao.
- Mandam copiar a prova,
somente 0 que erramos para
ganhar ponto, a nota
necessaria para alcangar 0s 5
pontos.
- Eles pedem para copiar
somente as questbes que
errou. O professor néo
explica de novo o conteldo.
V- Outros: - Eles (os bombeiros) ndo | - Disciplina.
Sobre a mexem na parte pedagdgica - Os  bombeiros
participacdo dos |- Eles sdo so a disciplina ajudam a organizar as
bombeiros nas |- Os bombeiros ajudam a | filas para lanchar,

atividades
pedagogicas nas
avaliacBes

organizar as filas para lanchar,

para ir ao banheiro.

- E eles ficaram responsaveis
em dar
suspensdo.

- Quando o professor falta eles

adverténcias,

levam a gente para quadra, ou o
professor  deixa  alguma

atividade para fazer.

- Todos os dias eles entram em
sala para conferir os alunos, se
estdo com o cabelo amarrado,
se estdo de mascara...quem
tiver com alguma coisa eles
levam para notificar.

para ir ao banheiro.
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO

INSTITUTO DE CIENCIAS
HUMANAS E SOCIAIS DA %wo‘w‘ moe
UNIVERSIDADE DE BRASILIA -
UNB

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: AVALIAGAO EM UMA ESCOLA MILITARIZADA DO DISTRITO FEDERAL: HA LUGAR
PARA CONCEPCOES E PRATICAS FORMATIVAS?

Pesquisador: Janyla Martins

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 57142722.0.0000.5540

Instituicdao Proponente: FUNDACAO UNIVERSIDADE DE BRASILIA
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.376.936

Apresentacao do Projeto:
Desenho da Pesquisa:

Este projeto de mestrado vinculado ao Programa de de Pés-Graduacdo da Faculdade de Educagdo da
Universidade de Brasilia (UnB) tem como questéo central da pesquisa: Quais as concepgdes e praticas de

avaliagdo formativa em uma escola militarizada do Distrito Federal?

O cenério de implementacéo do Projeto Escolas de Gestdo Compartilhada do Distrito Federal a partir de
2019, conhecido por militarizagdo das escolas, por meio do Decreto N° 01 de 31 de janeiro de 2019, que se
caracteriza por uma conjuntura politica e educacional, com avango de grupos ideolégicos
ultraconservadores que visam reproduzir, as relagdes de producao da sociedade capitalista, o que gera uma
preocupacgéo por parte de professores e pesquisadores sobre o impacto na organizagao do trabalho
pedagdgico das escolas publicas.

Em face dessas reflexdes, parte-se do pressuposto: que a militarizacdo ameaga o potencial transformador

da escola e a democratizagdo do saber aos grupos sociais menos privilegiados,
com repercussdes sobre o trabalho pedagdgico, especificamente sobre a avaliagado escolar.

Enderego: CAMPUS UNIVERSITARIO DARCY RIBEIRO - FACULDADE DE DIREITO - SALA BT-01/2 - Horério de

Bairro: ASA NORTE CEP: 70.910-900
UF: DF Municipio: BRASILIA
Telefone: (61)3107-1592 E-mail: cep_chs@unb.br

Pagina 01 de 05
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Continuacéo do Parecer: 5.376.936

O projeto apresenta como Hipétese:

- Quais as concepgdes e praticas de avaliagdo para as aprendizagens expressas por professores e
estudantes em uma escola militarizada do Distrito Federal.

Como questdes derivadas:

- Quais as perspectivas tedricas e metodolégicas de avaliagdo para as aprendizagens contempladas no
projeto politico-pedagdgico, no Regimento da

SEEDF e no Manual do Aluno — Colégio civico-militar do DF?

- Quais as concepgdes e praticas de avaliagdo para as aprendizagens expressas por estudantes e
professores de escola militarizada?

Apresenta ainda como:

- Desfecho Primario:

Conhecer as concepgdes e praticas de avaliagdo para as aprendizagens expressas por professores e
estudantes em uma escola militarizada do Distrito Federal.

- Desfecho Secundario:

Compreender as perspectivas tedricas e metodoldgicas de avaliagdo para as aprendizagens contempladas
no projeto politico-pedagégico, no Regimento da SEEDF e no Manual do Aluno — Colégio civico-militar do
DF.

Compreender as concepgdes e praticas de avaliagdo para as aprendizagens expressas por estudantes e
professores de escola militarizada.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Sera analisar concepgdes e praticas de avaliagdo para as aprendizagens expressas por professores e
estudantes em uma escola militarizada do Distrito Federal.

Objetivo Secundario:
- Discutir as perspectivas tedricas e metodolégicas de avaliagdo para as aprendizagens contempladas no

projeto politico-pedagdgico, no Regimento da SEEDF e no Manual do Aluno — Colégio civico-militar do DF.

- Compreender as concepgdes e praticas de avaliagdo para as aprendizagens expressas por estudantes e
professores de escola militarizada.

Endereco: CAMPUS UNIVERSITARIO DARCY RIBEIRO - FACULDADE DE DIREITO - SALA BT-01/2 - Horério de

Bairro: ASA NORTE CEP: 70.910-900
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Telefone: (61)3107-1592 E-mail: cep_chs@unb.br
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Avaliagao dos Riscos e Beneficios:
Texto informado pela pesquisadora:

Riscos:
Resisténcia ao desenvolvimento da pesquisa por parte da gestdo militar.

Beneficios:

Endossar a importancia de concepgdes e praticas de avaliagdo para as aprendizagens expressas pelas
diretrizes de avaliagdo da Secretaria de Educacgéo do Distrito Federal -

SSEDF, valorizando as concepgdes e praticas formativas de professores e estudantes em uma escola.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

A pesquisa de abordagem qualitativa, do tipo estudo de caso que se desenvolve na perspectiva critico-
dialética. Para levantar os dados, serédo utilizados instrumentos e

procedimentos como: pesquisa documental; observagao; questionario; entrevista semiestruturada e grupo
focal. Na leitura e analise dos dados, propde-se o

uso dos nucleos de significagdo em busca dos significados e sentidos constituidos pelos participantes do
estudo, acerca das avaliagbes para aprendizagem que ocorrem no contexto escolar. O estudo sera
realizado durante o ano de 2022 em um Centro de Ensino

Fundamental do Distrito Federal, com previsdo de defesa do texto de analise em dezembro 2022. Nesse
sentido, a pesquisa pretende contribuir com o debate acerca da avaliagdo das aprendizagens em escolas
militarizadas, tematica que merece ser estudada e compreendida nos espacgos escolares, ainda mais nesse
modelo de escola.

Os participantes da pesquisa serdo 8 estudantes que participardo de entrevista e grupo focal e 4
professores que responderdo a uma entrevista Semi-Estruturada, no total de 12 participantes.
Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

- TCLE adequado;

- Termo de assentimento adequado;

- Roteiro de entrevista e grupo focal adequados;

- Aceite Institucional adequado;

Endereco: CAMPUS UNIVERSITARIO DARCY RIBEIRO - FACULDADE DE DIREITO - SALA BT-01/2 - Horério de
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Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:
Projeto aprovado, ndo apresentando nenhuma pendéncia ou inadequagéo;

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 23/03/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 1901192 .pdf 10:20:03
Cronograma cronograma.pdf 23/03/2022 |Janyla Martins Aceito

10:19:28
QOutros carta_de_revisao_etica.pdf 23/03/2022 |Janyla Martins Aceito
09:46:38
Qutros curriculo_lattes_edileuza.pdf 22/03/2022 |Janyla Martins Aceito
16:58:13
Qutros curriculo_lattes_janyla.pdf 22/03/2022 |Janyla Martins Aceito
16:56:05
TCLE / Termos de [termo_de_assentimento.docx 22/03/2022 |Janyla Martins Aceito
Assentimento / 16:44:21
Justificativa de
|Auséncia
Outros termo_aceite_institucional.pdf 22/03/2022 |Janyla Martins Aceito
16:34:11
Solicitagao Instrumento_de_coleta_dados.pdf 22/03/2022 | Janyla Martins Aceito
registrada pelo CEP 16:19:28
Qutros carta_de_encaminhamento.doc 21/03/2022 |Janyla Martins Aceito
21:57:58
Projeto Detalhado / |Projeto_detalhado.pdf 24/02/2022 |Janyla Martins Aceito
Brochura 21:31:27
Investigador
Folha de Rosto Folhaderosto.pdf 24/02/2022 |Janyla Martins Aceito
20:54:57

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao
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BRASILIA, 28 de Abril de 2022

Assinado por:
MARCIO CAMARGO CUNHA FILHO
(Coordenador(a))
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