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PREFACIO

Ha 13 anos, a educagdo no Acre, pelos indicadores das
avaliacdes do MEC/Inep, era considerada uma das mais
frageis do pais. Apresentava limitagcdes na estrutura fisica das
escolas, na gestdo e nas condi¢cdes de funcionamento de todo
o sistema.

Ao tempo em que essa era a realidade da educagéo no
Acre, em ambito nacional e internacional, a qualidade da
educacgdo era pauta do MEC e de organismos internacionais
voltados para o desenvolvimento, como a Unesco e a OCDE.

Esse cenario impunha, de certa forma, para o Acre, a
necessidade de providéncias objetivas, sob pena de se ampliar
ainda mais a distdncia entre estados que apresentavam um
quadro de melhorias crescentes nos indicadores educacionais e
aqueles, como o Acre, que precisavam ainda fazer um grande
esforco para superar problemas histéricos.

Entre as fragilidades da educacdo no Acre, uma das que
mais chamava a atencéo era a formacédo dos professores, ja que
somente 27% deles possuiam nivel superior.

O desafio estava posto e exigia, por parte da administracéo
que naquele momento assumia o governo, a definicdo clara de
prioridades, em um projeto de estado e ndo somente de um

governo.
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Nessa esteira, o governo iniciou em 2000 parceria com a
Universidade Federal do Acre -UFAC,para o desenvolvimento
de um programaamplo de formacdo dos docentes, tanto da rede
estadual quanto das redes municipais de ensino. A realidade
do Acre, no entanto, por suas caracteristicas geograficas e
isolamento de varios dos seus municipios, estava a exigir
uma formagdo que fosse além do formato presencial e que
respondesse as reais necessidades do sistema, sem abdicar da
qualidade. Foi quando se tomou conhecimento da experiéncia
vivenciada pela UnB com o PIE, no Distrito Federal.

Tinha-se consciéncia da diferenca entre a realidade
do Distrito Federal e a do Acre. Trabalhar com a UnB num
programa semelhante exigiria da sua equipe, um grande esforco
para as adaptacdes necessarias.

Este livro, portanto, traduz esse esfor¢co dos dirigentes
da UnB que, a época, ndo se intimidaram com os desafios
e, junto com o governo do Acre, construiram uma parceria
de aprendizagem mduatua para realizar um programa de
formacdo de professores de modo semi presencial e alcancar,
assim, municipios isolados que, de outra forma, ndo seriam
contemplados com a formagéo de seus docentes.

O livro traduz, sobretudo, o empenho dos professores
e dirigentes da Faculdade de Educacdo que, ao se sentirem
desafiados, deram o melhor de si para fazer jus ao nhome da
instituicdo da qual fazem parte, bem como responder as
necessidades da educacdo no estado com um olhar atento as
nuances que poderiam passar despercebidas, se o intuito fosse
somente o de trazer os padrdes ja consolidados de formagédo de
professores.

Foi possivel identificar, ao longo de todo o trabalho,
um processo permanente de construcdo compartilhada, que
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resultou, desde o inicio, em mudancas importantes no padrao
de comportamento dos docentes, que se sentiram desafiados a
utilizar a tecnologia da educacédo a distancia e a associar teoria
e pratica desde o inicio do curso.

Sabe-se que a formacdo de professores por si s6 nao
garante as mudancas qualitativas que um sistema educacional
precisa realizar. Ela, no entanto, é elemento crucial para que
isso aconteca.

Ao longo de 13 anos de governo, observou-se nos
indicadores educacionais do Acre melhorias expressivas e, com
certeza, o professor, como agente educacional, contribuiu para
que isso ocorresse, a medida que foi adquirindo, ao longo de
sua formacdo, conhecimento para executar seu trabalho com
muito mais seguranca.

Todo o trabalho relatado no livro, os depoimentos
de alunos e professores sdo evidéncias de que, quando ha
determinacéo, os obstaculos ndo sdo empecilhos, mas desafios
a serem superados.

O curso de Pedagogia e o curso de Especializacdo em
Educacé@o a Distancia realizados pela Faculdade de Educacéo
da UnB, no Acre, a despeito de todos os obstaculos, cumpriram
com competéncia e responsabilidade a finalidade de uma
instituicdo de ensino superior de fazer ensino, pesquisa e
extensdo.

Maria Corréa da Silva
Ex-secretaria de Educacgéo do Acre
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APRESENTACAO

O Acre - situado no sudoeste da regido norte, fronteirico
com os estados do Amazonas e Rondobnia a norte e a leste,
respectivamente, e com a Bolivia e o Peru ao sul e oeste - ocupa
uma area de 152.581,4 km2. Sua capital é a cidade de Rio
Branco. A intensa atividade extrativista, que atingiu seu auge
no século XX, ainda atrai muitos brasileiros de varias regides
para o estado. Desse modo, da juncdo de tradi¢cBes sulistas,
mineiras, paulistas, nordestinas e indigenas, surgiu uma cultura
profundamente sincrética, o que torna a atividade educativa
ainda mais complexa. Um exemplo marcante dessa condicao é o
fato de que, em algumas turmas de alfabetizacéo, sdo atendidas
criangas com lingua materna diferente do portugués, de origem
indigena ou hispanica. O Acre, por meio de sua Secretaria de
Estado da Educacéo e de contrato firmado com a Universidade
de Brasilia, solicitou a Faculdade de Educacédo da UnB a oferta
de curso de formacdo de pedagogos que pudesse incorporar
acles de educacdo a distancia e incluir novas tecnologias de
educacdo e comunicacdo, dada as caracteristicas geopoliticas
e a grandes dificuldades de locomocgé@o no estado, sobretudo
durante o periodo de chuvas. Esse programa, iniciado em 2007
e que se constituiu em uma ampla rede de formacédo docente,
envolvendo professores e gestores da Faculdade de Educacdo
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da UnB e da Secretaria de Educacédo do Acre, integrando dois
cursos, um de pedagogia, em nivel de graduacgdo, e outro de
especializacdo em formacgdo de professores para a educacéo
online, foi denominado Pedagogia em Educacdo a Distancia -
PEDEaD. O curso de especializacdo foi denominado ESPEaD.

O projeto basico do curso ofertado aos professores do
Acre teve como fundamento a concepc¢do e a estrutura de
formacéo de outro curso da mesma natureza - Pedagogia para
professor em exercicio no inicio de escolarizagdo - PIE -,
realizado pela Faculdade de Educacdo, da UnB, em parceria
com a Secretaria de Estado de Educacédo do Distrito Federal.
A experiéncia exitosa do Distrito Federal, com a formagéo de
cerca de dois mil pedagogos e sessenta especialistas, permitiu
que a Faculdade de Educacéo fizesse uma reformulacdo nessa
oferta, adaptando sua proposta pedagdgica a realidade do
Acre. Grande parte do contelldo do material didatico pode
ser apenas revisado e adaptado as circunstancias académicas e
geograficas que a nova realidade exigia. Como a experiéncia do
Distrito Federal era recente, parte significativa da equipe pode
ser incorporada a coordenagcdo do PEDEaD e, assim, grande
parte dos problemas, que o primeiro curso enfrentou, pdde ser
superada.

Nessa, podemos assim dizer, segunda oferta, foi mantida a
mesma estrutura curricular, considerando seis eixos integradores
do curso anterior: A realidade brasileira; A cultura e o trabalho
no Brasil; A educacdo e contexto social; A escola como
instituicdo social; Curriculo e diversidade cultural; Trabalho
docente e discente - uma relacdo de construcdo. Os seis eixos
curriculares foram organizados em seis mddulos com cinco
ou seis fasciculos tematicos, correspondendo cada um a uma
disciplina e desenvolvidos, segundo uma estrutura curricular
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especifica, ao longo de seis semestres letivos. Cada modulo-
semestre era dividido em fasciculos tematicos que, por sua vez,
foram divididos em trés secdes. Grande parte do contetdo
programatico do curso, dividido em madulo e fasciculos, foi
mantido tal como na primeira oferta. As alteracdes realizadas
visaram apenas pequenas revisdes de contetudo; alguns
poucos fasciculos foram substituidos e alguns acrescentados,
tendo em vista as peculiaridades do Acre. Uma das grandes
diferencas entre a oferta para o Distrito Federal e a oferta para
o Acre foi a criacdo da rede de formacdo online, via Moodle,
especificamente para o atendimento ao programa; 0 que nhao
era possivel ainda, por ocasido da implantacdo e da oferta do
curso para o Distrito Federal. Em que pese a importancia de
uma fluéncia, cada vez maior, nas linguagens tecnoldgicas para
a formacdo do educador, esse fato ndo comprometeu em nada
0 curso, pois o tamanho e a realidade geografica do Distrito
Federal permitiam que atividades presenciais superassem as
dificuldades tecnolégicas.

O programa PEDEaD, realizado em duas etapas, com
uma oferta em 2007 e outra em 2008, formou um total de
1441 professores do quadro de magistério, de 19 municipios
acrianos, que estavam em efetivo exercicio na educacgdo béasica
infantil e fundamental e tinham apenas a habilitacao de nivel
médio em magistério (antigo curso normal). No curso de
especializacédo, foram formados 45 professores. O programa
PEDEaD foi ofertado no periodo de trés anos, para cada
turma, com uma carga horaria de 3.210 horas, organizadas
em atividades presenciais e online, da seguinte maneira: 1.926
horas de trabalho online, que representou 60% da mencéo
final do aluno, e 1.284 horas presenciais, representando os 40%
restantes. O indice de evasdo do curso foi muito baixo para um
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trabalho dessa natureza, apenas 11.32%. De um lado, em razéo
da alta qualidade dos materiais, recursos didaticos e, de outro,
pelo grande interesse demonstrado por todos os profissionais
que se envolveram no projeto, em todos os niveis, em especial
0s que participaram diretamente dessa rede de formacgéo: os
professores-autores, responsaveis pela escrita e desenvolvi-
mento pedagdgico dos temas, os professores-mediadores,alunos
do curso de especializacdo e responsaveis, presencialmente e
online, pelo trabalho direto com os professores-alunos. Esses
ultimos, por sua vez, tiveram sua propria sala de aula como
espacgo de estagio obrigatério do curso de Pedagogia. Portanto,
as atividades do PEDEaD atingiram diretamente as salas de aula
e as escolas de todo o Acre. Outro fator relevante foi que todos
os alunos do curso de Pedagogia e do curso de especializacdo
eram funcionarios da Secretaria de Educacao do Acre e estavam

cumprindo carga de trabalho ao realizarem o curso.

GRADUAGAO 1 GRADUAGAO? ESPECIALIZAGAO 1 ESPECIALIZAGAO 2
Xo de alunos Xo de abinos Xo de professores Xo de professores
matriculados 923 702 matriculados 40 25
Xo de alunos Xo de ahinos Xo de professores 23 Xo de professores 21

aprovados 844 aprovados 597 aprovados aprovados

Total de alunos Graduagéo
1’-Graduagéo 2

Total de alunos aprovados
Graduacéo 1+Graduagdo 2

Taxa de evasao curso
Graduacéo

1625

1441

1132%

Total de ahinos
Especializacdo
1-~Especializagdo 2

Total de alunos aprovados

Taxa de evasdo curso de

65

44

32.30%

A tabela acima, demonstra a dimensédo do programa de

formacdo. Muito fatores contribuiram para seu sucesso. Essa
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formacédo foi uma decisdo de governo. O Acre, por meio de
sua Secretaria de Estado de Educacdo-SEEA, demandou e
comprometeu-se diretamente com realizagdo dos cursos, ao
colocar a disposicdo dos trabalhos uma equipe competente,
profissional e comprometida com o sucesso do PEDEaD. Dessa
forma, foi possivel a Faculdade de Educacdo da UnB, a partir
de contato com o Centro de Educacédo a Distdncia - CEAD/
UnB e SEEA -, assumir o0 programa com energia e criatividade,
contando com a expressiva colaboracéo, inicialmente, do CEAD
e de todos os professores que puderam se dedicar ao projeto,
principalmente quando este foi assumido integralmente pela
FE/UnB. Houve, ainda, a decisdo de montar uma estrutura
online especifica para os cursos, via Moodle, o que permitia
0 contato constante e estratificado entre os participantes, de
modo que o trabalho pudesse ser acompanhado de perto sem a
interferéncia entre os varios niveis, garantindo assim o espago de
todos, criando uma grande rede de formacéo, via internet, o que
possibilitou, ndo apenas a realizacdo das tarefas de cada secdo dos
fasciculos, mas também o estabelecimento de uma consistente
rede colaborativa, que incluia momentos presenciais e online.

O modelo pedagodgico utilizado nessa rede colaborativa
de formacéo foi refinado ao longo da execucdo do projeto e
chegou-se a um modelo em que a colaboracdo foi promovida
ativamente, tanto nos encontros presenciais semanais de
3 horas, que cada grupo realizava em sua cidade, como no
compartilhamento de informacfes e arquivos contendo os
exercicios, que deveriam ser feitos e postados, individualmente
ou em grupo, em areas proprias e comuns da plataforma online.
O modelo pedagogico utilizado no PEDEaD pode, entre outras
coisas, demonstrar que é possivel implementar programas de
formacéo online com qualidade e sucesso.
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Dadas as caracteristicas demograficas do Acre, esses
cursos somente foram possiveis com a presenca dessa
rede online. Para isso era necessario implementar polos
tecnologicos de formacdo em alguns lugares, e em outros criar.
Como a estrutura tecnoldgica ndo estava ainda completa,
todos os moédulos foram impressos e distribuidos a todos os
alunos. Ainda assim, grande parte do trabalho da equipe de
coordenagéo do curso, em seu primeiro ano de implantagéo, foi
dedicado a introducao da ferramenta computador no universo
dos polos, das escolas e dos professores em todos os niveis. Ndo
obstante as dificuldades iniciais, todos os participantes dessa
rede de formacdo demonstraram que professores se interessam
pelo uso pedagégico de novas tecnologias e podem fazer uso
delas de uma forma sistematica, regular e produtiva com seus
estudantes. Todos os 1.441 professores-alunos do PEDEaD
foram unénimes em afirmar em seus Registros Reflexivos,
escritos a titulo de Trabalho de Conclusdo de Curso, requisito
para concessdo do diploma, a importancia da formacdo em
informatica que foram adquirindo ao longo de todo o processo.
Muitos relatam as suas experiéncias com criancas em salas de
aula com o uso pedagogico do computador, que passaram a fazer.

No momento em que se discute tanto sobre a resisténcia
que professores tém em relagdo ao uso de tecnologia, sobretudo
o0 computador, com seus alunos, no PEDEaD a tecnologia era
fundamental, ndo apenas como forma de superar as distancias
espaciais mas, também, como uma das maneiras de se trabalhar
o letramento, um dos pilares dos cursos ofertados pela
Faculdade de Educacéo tanto para o DF quanto para o Acre.
Para participar do curso em todos os niveis, era necessario,
pesquisar, ler, escrever, digitar e postar mensagens online, ou
seja, fazer uso da lingua materna, a partir do que era possivel
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apropriar-se de outras linguagens igualmente importantes
para o educador contemporaneo. Embora houvesse alguma
resisténcia no inicio, logo todos os participantes dessa rede
de formacdo perceberam a importancia da tecnologia no
contexto dos cursos que estavam realizando, ndo apenas para
cumprir requisitos curriculares, mas também como uma forma
de democratizacdo do acesso a tecnologia, dentro de uma
concepcado de educacao libertadora.

Considerando os conceitos de imigrante digital e nativo
digital para referir-se a forma com que uma geracdo e a
outra podem adotar novas tecnologias, no caso do PEDEaD
aconteceram situacBes peculiares. Professores cursando o
programa e, necessariamente, usando a Internet, ja que 60%
da mencéo final era referente a trabalhos online, muitas vezes
tiveram a ajuda de seus filhos, criancas e adolescentes. Alguns
alunos do curso ndo tinham computadores em casa e, ao
adquiri-los, seus filhos rapidamente aprenderam a manusea-
los e passaram a auxiliar os pais na utilizacdo do computador
e da internet. Em varios dos relatos encontrados nos Registros
Reflexivos, existem menc¢des a respeito do uso da tecnologia
junto com filhos, além daquelas restritas as atividades do curso.

Outro aspecto que distingue esse programa de formacéao
de outros é que os profissionais que, em outros cursos dessa
natureza, atuam como tutores, neste atuaram como professores-
mediadores que, a0 mesmo tempo em que trabalhavam junto
com os professores-alunos, tinham um contato sistematico e
desenvolviam atividades do curso de especializacdo Formacéo
de professores para a educagdo online. De certa forma, com
algumas diferencas, considerado o nivel de formacdo dos
professores mediadores, todos os conteddos e processos que
deveriam desenvolver com os professores-alunos, eles proprios
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desenvolviam antes, cumprindo atividades que eram postadas
na plataforma, analisadas pelos professores-autores que,
inclusive, atribuiam as respectivas mencgdes. Esse trabalho
era também parte dos requisitos para a obtencéo do titulo de
especialista. Além dessas atividades, os professores-mediadores
também elaboraram seu préprio Registro Reflexivo, a titulo de
Trabalho de Conclusédo de Curso.

Sobre o Registro Reflexivo, citado ao longo desta
apresentacdo, ¢ importante destacar que esse texto - além das
avaliacbes de cada fasciculo - teve principalmente uma funcao
avaliativa e organizadora da aprendizagem, sendo construido
ao longo de todo o processo de formacgédo. A elaboragcdo do
Registro Reflexivo foi parte fundamental dos cursos. Elaborado
com énfase no género memorial, nele, buscou-se concretizar
uma forma de avaliagcdo que ndo ficasse apenas centrada na
elaboracdo de um produto final, mas que, ao final, pudesse
expressar o desenvolvimento da aprendizagem que acontecia
em muitos espacos e tempos. O objetivo era que professores-
mediadores e professores-alunos pudessem elaborar uma
sintese que integrasse o trabalho realizado presencialmente e
online na plataforma com as leituras dos moédulos, dos livros
constantes nas bibliografias sugeridas em cada tema, com o
visionamento de videos e filmes, com as pesquisas individuais na
internet, com as discussdes ocorridas nos encontros presenciais
e, sobretudo, com as transformacfes que iam ocorrendo nas
salas de aula com os alunos.

Como outro pilar desse projeto era a integracao teoria
e pratica, o registro da reflexdo sobre sua prépria pratica de
aprendizagem constituiu fonte de investigacdo indispensavel
ao educador em formacgédo. Registrar as proprias agdes e refletir
sobre elas permitiu certo distanciamento necessario ao ato
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de aprender sobre e com o proprio fazer, sinalizando outros
estudos, indicando a busca de novas fundamentacdes tedricas,
propondo outras praticas.

No Registro Reflexivo era importante procurar,
sobretudo, a avaliagdo da propria aprendizagem. Sua
elaboracdo foi orientada pelos professores-mediadores, que,
por sua vez, receberam orientacdo dos professores-autores e da
coordenacgdo geral, e objetivou a expressdo nas construcoes e
das transformacfes que o professor-aluno foi vivenciando na
realizacdo das acdes previstas nos fasciculos, nas atividades
acordadas, além de conter as reflexdes e os registros materiais
que ele organizava durante o curso.

Durantes 0s seis semestres que compuseram 0S CUrSOS,
foram realizadas as chamadas semanas presenciais. Nesses
momentos, todos os professores-autores, fossem da Universi-
dade de Brasilia ou da Universidade Federal do Acre que
colaboraram com a oferta de alguns dos temas especificos,
deslocavam-se para Rio Branco. Da mesma forma, os
professores-mediadores e alunos do curso de especializacédo
deslocavam-se dos municipios para uma atividade de uma
semana, quando eram tratados os temas-fasciculos. Cada
professor-autor fazia uma palestra, por meio da qual apresentava
seu tema e a forma como esse seria desenvolvido ao longo do
semestre. Essa atividade, além de organizar o trabalho que os
professores-mediadores deveriam desenvolver com os professores-
alunos, era também parte da sua formacdo como especialistas.

Durante a semana presencial, embora no inicio fosse
necessario tratar bastante a dimenséo tecnolégica, buscava-se
enfatizar a esséncia do fazer pedagdgico, ou seja, aproveitar o
maximo a presenca dos professores-autores para ouvir, debater
e tirar davidas. A presenca dos professores-autores tinha

Apresentacdo



também a intencdo de estabelecer lagos que iriam facilitar o
trabalho que seria desenvolvido na plataforma, ao longo de
cada tema, com os professores-mediadores. Esse encontro
entre professores-autores e professores-mediadores, durante a
semana presencial, exigia um esfor¢co concentrado e acontecia
nas manhds e nas tardes e, muitas vezes, a noite. Nesses
momentos, acontecia também o trabalho mais direto entre a
coordenacdo geral do curso e a coordenacgéo intermediaria — um
grupo de professores-mediadores que coordenava o trabalho
no ambito da SEEA - para tratar dos assuntos administrativos
e de gestdo do programa.

Esta obra apresenta, ao longo dos 16 capitulos organizados
em trés partes, um detalhamento do trabalho desenvolvido
ao longo dos quatro anos de vigéncia do projeto PEDEaD
por aqueles que dele participaram. Os relatos apresentados
em cada um dos capitulos representam, de certa forma, um
registro reflexivo elaborado por cada um dos autores que se
dispuseram a compartilhar suas experiéncia como educadores
participantes da grande rede de formacdo que se constituiu
ao longo da oferta desse curso de Pedagogia e do curso de
especializacdo em Formacdo de professores para a educagéo
online. Os docentes e pesquisadores que aqui contribuem com
seus capitulos, com seus conhecimentos, apresentam resultados
de sua docéncia e pesquisa, descrevem e discutem a dindmica
do trabalho docente online e presencial. Cada um deles revela
um aspecto ou um angulo especial e particular do trabalho no
projeto PEDEaD.

Talvez o que mais chame a atencdo na leitura de
todos esses capitulos é o entusiasmo dos participantes com a
realizacdo do projeto, o que revela o quanto estiveram ligados
ao trabalho e o quanto se orgulham dele. De fato, os programa
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€ um dos poucos em EAD, realizado por instituigbes publicas,
cobrindo uma vasta regido do Acre, praticamente todo o estado,
com escolas participantes em 20 dos 22 municipios. Isso revela
também o tamanho do desafio a que a Faculdade de Educacao
da Universidade de Brasilia se prop6s naquele momento. O fato
de este livro vir a publico, pela Editora da Universidade de
Brasilia, € mais um motivo de extrema alegria e orgulho, além
da certeza de que desafios, sobretudo em educacéo, valem a
pena e precisam ser compartilhados.

Laura Maria Coutinho

Licio Franca Teles
Organizadores
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O CURSO PEDEAD:
ESPACO PUBLICO DE FORMAGAO DE
PROFESSORES

Silvia Lucia Soares

Introducéo

As atividades docentes vém se modificando em decorréncia
das diversas transformacfes nas concepcdes de escola e nas
formas de construcdo dos saberes, resultando na necessidade
de se repensar a intervencdo pedagogico-didatica na pratica
escolar. Um dos aspectos primordiais dessas transformacgdes é o
investimento na formacdo dos profissionais da educagédo, como
uma das formas de alterar os quadros de reprovacéo, de retencéo
e da qualidade social dos resultados da escolarizacéo.

Nessa perspectiva, a Licenciatura em Pedagogia a
Distancia - PEDEaD configurou-se em um curso superior
destinado a professores em exercicio na Educacgdo Infantil ou
no inicio de escolarizacdo do Ensino Fundamental na Rede
Publicade Ensino do Estado do Acre, portadores de habilitacao
para o magistério em nivel médio. O curso foi realizado em
parceria com a Faculdade de Educacdo da Universidade
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de Brasilia e a Secretaria de Estado de Educacdo do Acre,
consubstanciado no projeto original do Sistema Publico de
Educacdo de Brasilia, idealizado por Anisio Teixeira,l que
previa um sistema Unico compreendendo todos os niveis, da
educacao bésica a superior.

A particularidade do Curso PEDEaD deveu-se ao fato
da pratica educativa dos professores-alunos ser objeto de
reflexdo continua transformando, de imediato, o desempenho
docente e repercutindo na qualidade do trabalho educacional
oferecido pela rede publica, visto que considerou a pratica
educativa do professor-aluno como objeto de reflexdo
tedrica, reorganizando os espacos e tempos de aprendizagem,
incluindo o ambiente virtual, de forma interativa nos féruns
de discusséo. A percepcéo do sujeito profissional como ser em
permanente processo de desenvolvimento e aprendizagem,
constitui-se em parametro, tanto para a organizacdo do
curriculo que rompeu com a ldgica das disciplinas estanques.

Considerando a responsabilidade que tem o professor
em inicio de escolarizacédo de integrar conhecimentos e saberes
de diversas areas, o curriculo foi organizado, dando privilégio
a integragéo das diversas areas/dimensfes que convergiam-se
para um eixo integrador: Educacéo e Cidadania que norteou
toda a organizacédo do trabalho pedagogico do curso.

No PEDEaD, o trabalho pedagoégico foi entendido
como relacionado as atividades docentes, a construcdo dos
dominios, competéncias e habilidades necessarias a formacao e
as relacdes e mediagdes decorrentes da organizagao do processo

1 O sistema Unico visava a interlocucéo entre os graus de ensino. Nessa perspectiva: "a
universidade com suas atividades imensamente ampliadas — serd o centro e a sede
de toda essa reorganizacéo, transformada que seré na casa de formacéo dos mestres
de todos os niveis e dos quadros técnicos, profissionais e cientificos de todo o pais"”
(TEIXEIRA, 1977a, p.89).
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educativo, como também a possibilidade de intervencéo
educativa subsidiada pela reflexao, tendo a pratica pedagogica
como ponto de partida e de chegada (SAVIANI, 2005). Em
sintese, a organizacédo do trabalho pedagogico efetivou-se na
articulacdo entre os diversos saberes/fazeres numa perspectiva
global, pratico-tedrica, inclusiva, criativa e investigativa,
contribuindo para a intervencdo na realidade que perpassa
e sustenta a pratica pedagogica, em termos mais amplos e a
pratica docente, em sentido mais especifico. Em Montejano
(2005) encontramos o seguinte esclarecimento:

O trabalho pedagdgico é aquele desenvolvido na escola, no
interior da sala de aula, nas idéias e acGes que permeiam o
projeto politico-pedagégico, no curriculo, no planejamento
dos sujeitos (professor-aluno) para o ensino e aprendizagem,
no olhar da escola para a disciplina e para os alunos, nos
aspectos administrativos e pedagégicos presentes nas acoes
dos professores e funcionarios da escola, na mobilizagdo
da familia, no coletivo da escola e em todo o seu entorno
(MONTEJANO, 2005, p. 226).

O PEDEaD sustentou-se também na valorizagédo
do trabalho do educador e na conjuncdo do publico com o
publico, materializada na articulagcdo da universidade com a
rede publica de ensino reforcando o carater publico, aberto
e participativo da educacdo como um construto social. No
curso, o conceito de publico expandiu-se para além das
instituicOes envolvidas, passando a ser compreendido como
todo o conhecimento elaborado por meio da interlocucédo
entre os sujeitos educativos que dele participaram.

Em consequéncia ao exposto, 0 curso consonancia o
PEDEaD configurou-se em um curso diferente e Unico. N&o
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pode, portanto ser apresentado como mais um curso de for-
macdo entre tantos outros, focando-se apenas em seu carater
cientifico e pedagogico, pois foi muito mais que isso. Dada
sua amplitude, segundo Kohan (2002) ,2 além de formar os
professores, 0 curso constituiu-se em um compromisso historico
com o processo de mudanca das concepcdes, por considerar
a formacdo do profissional docente como fundamental para
a qualidade de vida social, a medida que pode, incisivamente,
contribuir para que a escola ndo so6 ofereca 0 acesso, também
garanta a permanéncia e o sucesso escolar da populacéo brasileira.
Sendo assim, a formacdo profissional do docente néo
poderia estar desvinculada do processo de formacéao dos sujeitos
sociais historicamente situados e nem desconsiderar que o
professor em formacao ¢ sujeito de conhecimento e de saberes.
Portanto, deveria ser compreendido em suas especificidades e
representacdes e considerado o centro da criagéo e revitalizacdo
do curso de formacdo. Durante todo o curso PEDEaD, o
processo de formacgdo possibilitou aos professores-alunos a
construcdo de saberes a partir das necessidades e dos desafios
que surgiam no dia a dia da sala de aula, no confronto das
acOes cotidianas com as producdes tedricas e, por conseguinte,
na producao de novos conhecimentos na praxis pedagogica.
Portanto, é importante esclarecer que no tocante a
formacdo, a praxis, além de envolver referenciais tedricos e
metodolégicos da formacéo, envolve também uma proposta de
formacdo que lhe da sentido para além do espagco pedagogico
e a contextualiza nos espacgos sociais, econémicos e politicos
(FREITAS, 2006). Outra preocupacdo em relacdo a formacgao,
no PEDEaD, foi a superacéo da ideia do professor da Educacio

2 Texto "Que significa formar?" escrito para Texto "Que significa formar?” escrito para
Curso de Pedagogia para Professores em Inicio de Escolarizacdo (PIE/SEEDF) (2002).
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Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental como apenas
condutor da transmisséo de conteudos, informagdes e técnicas.
Evidéncias como essas, tornaram o curso uma alternativa
de superacgdo da relacdo linear e mecénica entre conhecimento
cientifico-técnico e a pratica pedagoégica do professor. Para
tanto, no PEDEaD, a partir da pratica dos professores,
chegava-se ao conhecimento cientifico. Nessa direcdo, a
formacgéo excluiu a compreensdo dos professores como meros
executores de decisbBes alheias e assumiu a perspectiva de
considera-los em sua capacidade de decidir e de rever suas
praticas e teorias que as sustetam. Isso se materializava no
confronto de suas acdes cotidianas com as producdes tedricas,
por meio da pesquisa de seu fazer pedagdgico, como também
na producdo de novos conhecimentos para a teoria e a préatica
de ensinar. O entendimento do sujeito profissional como ser
em permanente processo de desenvolvimento e aprendizagem
constituiu-se em parametro para organizacao pedagdgica do curso.

Como os olhos no mundo e o curriculo nas maos

O curso PEDEaD partiu da concepgéao do curriculo como
construto que se realiza na interacdo dos diversos sujeitos que
compdem uma rede de formacéo, por meio de uma pluralidade
de linguagens e de referenciais de leitura de mundo.3 E construto
por ser espaco de construcdo e reconstrucdo do sujeito, do
conhecimento ja produzido e o do a ser produzido, que se da
na relacdo entre o sujeito e a realidade.

3 A leitura ndo se esgota na decodificacdo pura da palavra escrita ou da linguagem
escrita, mas que se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo. A leitura do
mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa
prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem
dinamicamente. A compreensdo do texto a ser alcancada por sua leitura critica
implica a percepcéo das relacdes entre o texto e o contexto (FREIRE, 1989, p. 11).
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Como assevera Gimeno Sacristan (2000), a funcédo do
curriculo como expressdo do projeto de cultura e socializagéo
€ realizada por meio de seus contetudos, de seu formato e
das praticas que cria. “O curriculo é o contexto da pratica, ao
mesmo tempo em que é contextualizado por ela” (GIMENO
SACRISTAN, 2000, p.17). Para o autor, o curriculo é uma
praxis, ele configura-se no contexto da pratica e, a0 mesmo
tempo, é também contextualizado por ela. Em consonancia com
essa perspectiva, no curso PEDEaD, o curriculo descrevia a
concretizacdo das funcdes proprias da escola e a forma particular
de enfocé-la num momento histoérico e social determinado.

Partindo do pressuposto de que a escola constitui-se em
uma instituicdo social com o papel principal de contribuir para
a construcéo de sujeitos coletivos, interagentes e sociais, 0 curso
PEDEAD atribuiu ao curriculo o significado de processo
social e, ao mesmo tempo, buscou romper com as formas
racionalistas e fragmentarias de tratar o conhecimento. Essa
percepcdo nos conduziu & compreensdao do curriculo como
uma cadeia global, complexa e interligada de informacgdes, que,
por meio das multiplas linguagens - imagéticas, verbais, nao
verbais, musicais, plasticas, entre outras -, promove a interagao
entre os sujeitos do processo educativo. Essa compreensdo é
reforcada por Silva (2000) ao analisar o curriculo como aquele
que explora o que esta construido, mas também propde-se a
explorar o que ndo foi ainda construido, buscando, dessa forma,
construir o ndo construido.

Decorrente dessa compreensdo, a organizagcéo curricular
do curso PEDEaD buscou romper com desenhos curriculares
pautados nas abordagens tradicionais e tecnicistas, que
colocam o professor no papel de transmissor de conhecimentos
acumulados historicamente, para o qual basta uma formacao
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cumulativa de conhecimentos, desvinculada da realidade social
e da concepcédo de educacdo basica. Buscou o rompimento com
desenhos curriculares de abordagens pragmaticas, centradas
na experiéncia profissional e pessoal de vida do professor.
Contrarios a essa ideia, com referéncia em Apple (1989), a
organizacdo curricular do curso considerou que a construcao
da acdo pedagogica efetiva-se por meio de conhecimentos
construidos na pratica social, organizados e transformados
na pratica da escolar. Assim, no curso PEDEaD, o curriculo
transformou-se em um elemento mediador entre as politicas
educacionais, a formacao e as aspiracdes sociais dos professores.

A mediacdo, nesse caso, deve ser compreendida néo
como uma acgdo transmissiva, mas, sobretudo, como interativa,
reciproca e reconstrutiva dos saberes docentes, como afirma
Freire (2001, p. 68), “[...] Ninguém educa ninguém, ninguém
educa a si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados
pelo mundo [...]”. Essa interagdo constroi-se na continuidade
da vida da escola e dos alunos e, a0 mesmo tempo em que
¢ constituida, é constituinte das relagGes, pelo fato de que os
diversos sujeitos desse processo educativo estdo inseridos na
acao escolar e, simultaneamente, na pratica social.

Tecendo o curriculo do curso PEDEaD

A organizacgéo curricular do curso ndo se sustentou em
disciplinas estanques, por causa da responsabilidade que tem o
professor em inicio de escolarizacéo de integrar conhecimentos
e saberes de diversas areas. Dessa forma, a sequéncia em que
aparecem os componentes curriculares e 0s eixos integradores
dos maodulos buscou exprimir a intencionalidade de oferecer,
ao profissional em exercicio, marcos tedricos conceituais mais
amplos, indispensaveis para a interpretacdo e a elucidacdo das
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praticas educativas, como também, exprimir a intencdo de
oferecer uma formacao pedagdgica constituida de uma base
docente, na qual se apoia humana, técnica e cientificamente
o profissional para o exercicio de sua profisséo (SHUMAM,
(1886 - 2004; SAVIANI. 1996; FREIRE, 1996; GUATLIER
et al.,, (1998) TARDIF; LESSARD, 2003). A organizacido
curricular do curso permitiu ao profissional em formacao
compreender-se inserido na macroestrutura e simultaneamente
no efetivo exercicio pedagodgico (PIE/UnB, 2001).

Por compreender a formacédo de professores como um
trabalho de grande relevancia social e de natureza muito
complexa, a proposta do PEDEaD evidenciou trés areas basicas
do processo educativo, estreitamente relacionadas entre si, que
subsidiaram a préatica pedagdgica do aluno, que nesse caso, ja
exercia atividades relacionadas a profissao

Para tanto, evidenciou trés areas/dimensdes formadoras
do processo educativo, estreitamente relacionadas entre si:

Organizacdo do trabalho pedagdgico - relacionadas
as atividades docentes que o professor-aluno ja
desenvolvia no exercicio de sua profissdo no que se
refere a formacgdo e construcdo dos saberes com os
alunos. Além disso, evidenciava um movimento de
constante reflexdo e mudancas da pratica pedagogica.
Organizacdo do processo educativo - referentes a
construcdo dos dominios, competéncias e habilidades
necessarias a formacdo de um profissional que
compreenda as relacdes e mediacbes decorrentes da
organizacdo do processo educativo;

Organizacdo do processo social - referiam-se a
possibilidade de intervencéo educativa subsidiadapela
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reflexdo que tem como partida a pratica pedagdgica
do professor-aluno, buscando desenvolver suas
potencialidades para exercer sua profissdo com vistas
a mudangas substanciais na comunidade na qual a
escola esta inserida, na cidade e, consequentemente,
No NOosso pais.

Todavia, as areas por si s6s ndo garantiam a ampla
abordagem das tematicas. Para garantir a coeréncia com o0s
pressupostos apontados, com base em Moreno (2001), a
organizacdo curricular do curso foi composta por um Eixo
transversal: cidadania, educacdo e linguagens e seis eixos
integradores dos seis modulos de estudos: a realidade brasileira;
a cultura e o contexto social; a educacéo e o trabalho; a escola e
o contexto social; o curriculo e a diversidade cultural; o trabalho
docente e discente: uma relacdo de construcdo. Esses eixos
foram fundamentais na defini¢@o das atividades da formagéo.

E importante salientar que ao eleger o eixo integrador
do modulo, estabeleceu-se um referencial, um norte para o
trabalho pedagdgico a ser desenvolvido nos diferentes temas/
assuntos relacionados as trés areas/dimensdes formadoras, na
perspectiva de que fossem evitadas as tradicionais rupturas
e fragmentacBes que caracterizam o trabalho disciplinar.
O eixo definia a finalidade do conteddo para que este nao se
tornasse um fim em si mesmo, mas um elemento promotor
da construcdo mais ampla do conhecimento. Sua funcgéo era
intermediar a pratica social inicial e a final (SAVIANI, 1996).

Conforme explicitado, os eixos integradores estavam
relacionados ao contexto sociocultural em que estava inserida
toda a rede de formacdo - professor aluno, mediadores,
coordenadores, autores. Desse modo, todo o trabalho do
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modulo, tanto o desenvolvido nos encontros presenciais do
curso quanto o do professor-aluno em sua proépria sala de aula,
estava voltado para o eixo integrador para garantir a unidade e
a coesao epistemoloégica dos assuntos abordados. A articulacdo
entre o processo de formacdo e a sala de aula permitiu o
desenvolvimento de novas praticas pedagogicas, baseadas na
investigacdo, no questionamento da realidade e na contribuicéo
conceituai oferecida pelos autores dos fasciculos.

Os principios norteadores do curso PEDEaD
A tecnologia como linguagem do professor contemporaneo

Se hoje a tecnologia faz parte do cotidiano das pessoas,
a escola deve propiciar sistematicamente a interpretacdo das
mensagens veiculadas nos meios eletronicos, a familiarizagéo
com a estética, a linguagem e o funcionamento das tecnologias
em geral e trabalhar os meios de comunicacdo no sentido
de discutir, criticar, comparar e, a partir de uma perspectiva
diferente, buscar a desalienacéo e, ao mesmo tempo, a formacao
de uma consciéncia profissional critica e reflexiva.

Varios autores como Oliveira (1999), Sampaio e Leite
(2000), Menezes et al. (2000, 2002; Perina (2003), entre
outros, tém discutido a formacado de professores, buscando, por
meio de seus estudos, trazer elementos que possam contribuir
para a analise mais densa e consistente sobre a importancia
da tecnologia no processo de formacdo do professor. Nessa
perspectiva, o curso PEDEaD buscou desenvolver o trabalho
pedagogico, considerando que a utilizagdo do computador
e da Internet atinge resultados significativos quando essas
tecnologias estdo integradas em um contexto estrutural de
mudanca da pratica pedagdgica, na qual professores e alunos
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vivenciam processos de comunicacio abertos, de participagéo
interpessoal e grupai efetivo. Caso contrario, serdo apenas
tecnologias a mais a reforcar formas tradicionais de ensino.4

Buscando aformacéao tecnolégica,o trabalho pedagdégico
com o professor-aluno realizou-se semanalmente nos
laboratdrios de informaética, possibilitando o acesso de todos
ao uso do computador, que se transformou em ferramenta
pedagodgica e proporcionou, em tempo real, informacoes
gerais e especificas sobre temas, além de promover a
interatividade e troca de experiéncias. O professor-aluno
pbde, dessa forma, ampliar seus conhecimentos sobre a forma
de desenvolver seu trabalho pedagégico com a utilizagdo de
recursos multimidias.

A relacdo teoria-préatica no cotidiano pedagdgico do professor

No curso PEDEaD a pratica pedagoégica do professor
ndo se resumia a aplicacdo de saberes provenientes apenas
de teorias, mas configurava-se, sobretudo, como um espago
de teorizacOes. Portanto, por ser considerado sujeito ativo e
investigativo, o professor em formacdo desenvolveu teorias de
conhecimento por meio da reflexdo de sua proprias acoes.

O curso adotou a premissa de que o conhecimento se
efetivava na interacdo entre o conhecimento e 0s sujeitos
sociais. De acordo com Motta et al. (2008), o conhecimento,
nessa perspectiva, transcende o ato de entender. Ele vai além,
pois exige a posse da realidade, como também preconiza a
intervencgéo do sujeito na realidade compreendida. Portanto, ndo
se refere apenas as questdes epistemoldgicas e metodoldgicas,

4 Texto: Laboratério de Informéatica - Algumas consideracdes. Documento elaborado
pela Coordenacéo Pedagdgica do Curso PIE/junho-2001.
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mas também as questbes da praxisi e considerada em seu
processo construtivo, como atividade humana social e histérica
e como dinamicas processuais, plurais e contraditorias da
realidade (BACHERLARD, 1997). E, portanto, a construcao
humana do conhecimento.

Isto posto, a concepgdo de teoria e pratica que instruiu
a proposta pedagdgica de curso era a de que as teorias, 0s
saberes, os conhecimentos tomam forma unicamente mediante
um sistema de préaticas construido pelos sujeitos que dele
fazem uso. No curso optamos pelo principio da articulagdo da
teoria e da pratica por compreender que todo conhecimento
tedrico articula-se aos saberes da pratica, a0 mesmo tempo
resignificando-os e vice-versa. Essa compreensao é defendida
por diversos estudiosos da area da formacdo docente, entre eles
destacamos: Pimenta (2005), Freire (1997), Monteiro (2005)
Zeichner (1993), Giroux (1986,1988,1997) Contreras (2002)
e Vygotsky (1998), entre outros.

Partindo do pressuposto de que o pensamento préatico
ndo pode ser ensinado, mas apreendido, a pratica, no processo
de formacdo, estabeleceu-se mais como um processo de
investigagdo da complexidade do real de um contexto de
aplicacdo. No curso PEDEaD foi privilegiada, na organizacdo

5  Quanto a préaxis pedagodgica, sabemos que prética e praxis, embora sejam conceitos
préximos, guardam ténues diferencas. Analisando essa categoria com base na
concepcdo marxista, podemos estabelecer que a préxis € uma atividade livre,
universal, por meio da qual o homem cria, se recria e transforma seu mundo humano
e social. Ja a prética constitui-se em uma das partes da praxis, tem carater imediato
e utilitario e esta ligada as necessidades imediatas (BOTTOMORE, 1997). Portanto, a
prética é uma agédo e basta-se em si mesma, ndo carece de questionamento, reduz-
se & acdo impensada, porém necessaria. A praxis vai mais além, necessita sempre
das reflexdes e carece de uma fundamentagéo tedrica que Ihe dé sustentacdo. No
tocante a formagdo, a préxis, além de envolver referenciais tedricos e metodolégicos
da formacéo, envolve também uma proposta de formacéo que Ihe da sentido para
além do espaco pedagdgico e a contextualiza nos espacgos sociais, econémicos e
politicos (FREITAS, 2006).

Pedagogia presencial e online: uma experiéncia de formacéo docente



do trabalho pedagdgico, a mediagdo entre o conhecimento e 0s
problemas sociais, entre os fendbmenos da realidade pedagogica
e a producdo de saberes.

Portanto, a articulagdo da teoria e da pratica perpassou
todos os semestres e envolveu a totalidade dos temas que
constituiram o curso. A logica de formagdo do PEDEaD,
com essa organizacdo, rompeu com a dicotomia concepg¢éo/
execucdo e com a fragmentacdo entre componentes tedricos e
componentes praticos e, recorremos, portanto, ao entendimento
de Bacherlard (1997), ao constatar que a formacgéo de professor
concretiza-se por meio da agdo humana que iré estabelecer seus
limites e determinar seu objeto, numa relacdo complexa entre a
realidade material e a perspectiva humana.

A pesquisa como estratégia metodoldgica da formagédo

A pesquisa foi entendida como a capacidade de produzir
um conhecimento que auxilia na interpretacdo da realidade,
oportunizando visualizar outros caminhos, avancar e a alargar
a visdo e as interpretagcbes. Podemos considerar a pesquisa
como um caminho de mé&o dupla pelo qual o pesquisador
estabelece uma relacdo dindmica com o objeto que se constroi
e, nesse interim, ocorrem inumeras transformacgdes, tanto
no objeto estudado, como no sujeito que o estuda. Pesquisar
¢ problematizar a realidade, é estabelecer agOes interativas
dialégicas com outras tantas possibilidades de compreensao
dessa mesma realidade. Portanto, a pesquisa s6 tem sentido
quando produz e transforma os conhecimentos, quando
modifica nossa forma de ver, sentir e fazer o mundo. Assim,
ela deve reunir o saber experiencial construido no cotidiano
e no saber académico, proporcionando a ambos uma praxis
inovadora. Nenhuma pesquisa é totalmente controlavel, pois
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todo saber tedrico se articula aos saberes da pratica e, ao
mesmo tempo, superam-se continuamente, produzindo novos
conhecimentos.

Como anuncia Gatti (2007, p. 9), é por meio do “ato da
pesquisa que procuramos conhecer os fenbmenos com base em
determinado referencial teérico”. Por ser a sistematizagdo de
um processo de indagacéo da realidade, a pesquisa constitui-se
no confronto permanente entre o possivel e o impossivel, no
qual um saber supera outro saber, constantemente.

Nessa dindmica, o novo torna-se velho e, a partir do
velho, outra vez novo (POLITZER, 1970). A pesquisa é, de
modo geral, um procedimento reflexivo sisteméatico, controlado
e critico, utilizado para a descoberta de novos fatos ou leis, para
a compreensdo de fenbmenos e, sobretudo, para a producédo de
conhecimento nas mais diversas areas da vida humana.

No curso PEDEaD a pesquisa constituiu-se em um
dialogo critico e criativo com a realidade, culminando na
elaboracdo propria e na capacidade de intervencdo. Esse
processo de reflexdo concretizou-se na articulacdo entre a
teoria e a pratica, ao defender ser na realizacéo do dialogo com
a realidade que a teoria confronta-se com a pratica e a prética
confronta-se com a teoria.

Partiu-se do pressuposto que, antes de responder como
se produz a realidade social, € necessario responder qual a
concepcdo que temos dessa realidade e que ndo basta apenas
entendé-la, é preciso transforma-la, tendo em vista a mudanca
qualitativa do real como um fendbmeno social, que esta
inserido em uma realidade histdrica e sujeito a uma série de
determinacdes.t Nesse sentido, compreendemaos que a formacao

6  Determinacdes sdo consideradas todos 0s nexos internos que fazem a realidade ser
como é (WACHOWIZ, 1989).
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do professor deveria sustentar-se a partir da dinamica da praxis,
de suas diferentes manifestacOes, contradicfes e representacdes.

A formacgdo de professores, nesse caso, ndo foi vista
como um processo acabado e formalizado, mas em construgéo
e transformagdo, uma vez que esse movimento assegura a
totalidade histérica do professor, no curso PEDEaD, ao mesmo
tempo em que desenvolvia seu trabalho pratico, investigava
também as teorias que lhe davam sustentacdo. Na perspectiva
de Freire (1997), a pratica docente critica envolve o movimento
dialético, dinamico entre o fazer e o pensar sobre o fazer, porque
0s sujeitos envolvidos nessas praticas sao epistemologicamente
curiosos,” e por estarem pensando criticamente a pratica
podem, nesse movimento, aperfeicoar-se continuamente como
profissionais. Enfim, a pesquisa assegurou a interacdo entre o
curso de formacdo e as escolas da rede publica do estado do
Acre, por meio da relagdo bidirecional, reflexiva entre o curso
de formacéo e as escolas da rede publica do Acre.

A trama da formac&o: as principais caracteristicas do PEDEaD
E possivel afirmar que a formacdo de professores nio

pode prescindir da ousadia e da busca do novo. Sem essas,
a tarefa de formar profissionais para a tdo complexa arte de
educar ndo transita por novos caminhos, ao contrario, vincula-
se de forma obcecada pelo ja conhecidos e com isso corre 0
risco de abortar qualitativas possibilidades. Buscando inovar a
formacéo, o curso PEDEaD de natureza semipresencial tinha
as seguintes caracteristicas:

7  Oexercicioda curiosidade convoca a imaginacéo, a intuicéo, asemogdes, a capacidade
de conjecturar, de comparar, na busca da perfilizagdo do objeto ou do achado de sua
razdo de ser. Um ruido, por exemplo, pode provocar minha curiosidade. (Freire, 1997,
p. 96).
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e O curso constituiu-se em um programa de educagéo
continuada para capacitacdo em servico, mediante a
associacdo entre teorias e praticas.

¢ A articulacdo da teoria e pratica se deu no proéprio
espaco de trabalho do professor em formacéo, por ser
capacitacdo em exercicio, assistido diretamente pelo
mediador e indiretamente pelos coordenadores.
E importante frisar que 40% da carga horaria destinou-
se a atividades presenciais, que incluiram projetos
coletivos e individuais, seminarios e reunides diversas;

* A carga presencial foi realizada, privilegiadamente,
em dois espagos pedagogicos: em sala de aula, onde
os professores mediadores desenvolviam as tematicas
e atividades previstas nos fasciculos, sob orientagdo
e acompanhamento sistematico dos professores
mediadores; nos laboratorios de informatica, onde
eram desenvolvidas atividades conexas aos temas da
semana, previamente planejadas pelos professores
mediadores (PEDEaD/UnB, 2006)

A rede de formacéo do curso PEDEaD

A rede de formacdo do curso PEDEaD era cons-
tituida pelos professores-alunos, professores mediadores,
coordenadores de mediacdo, autores, professores do curso de
especializacdo e coordenacdo do curso. A rede tinha como
base os referenciais filoséficos e epistemoldgicos contidos
no principio de indissolubilidade entre o ensino e a pesquisa
e, especialmente, entre a teoria e a pratica na construcao
do conhecimento. Consolidava-se por meio da articulagdo
e do entrosamento de todos os sujeitos educativos que a
compunham. Tratava-se de uma imbricada rede de formacao
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e, por consequéncia, de avaliacdo, onde todos eram participes,
corresponsaveis, avaliados e avaliadores.

A equipe de mediadores era constituida de professores
da rede publica de ensino do Acre, selecionados para o Curso
de Especializacdo: Formacdo de Professores para Educacdo
online. O curso tinha como objetivo preparar os professores para
acompanhar os professores-alunos sistematicamente, dando-
lhes atendimento individualizado e subsidiando-os em suas
diavidas. No processo de formacao os mediadores trabalhavam
com todos os temas do maodulo, participando das seguintes
atividades: i)encontros sistematicos com os cursistas nas escolas
e nos laboratérios de informatica; ii) encontros sistematicos
com o0s coordenadores para planejamento, orientacdo e
acompanhamento dos trabalhos desenvolvidos pelos cursistas;
iii) participacdo no planejamento e acompanhamento do
processo de avaliagéo.

Porém, numa proposta dialégica como ado PEDEaD, na
perspectiva de Freire (1983, p.79) de que [...] “ninguém educa
ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo: 0sS
homens se educam em comunhéo, mediatizados pelo mundo,”
era fundamental que o professor tivesse clareza de que sua
funcdo ndo é a de transmitir conhecimento como se fosse o
detentor deste, mas a de mediar o processo de construcdo do
conhecimento do aluno em formacdo, ou seja, a mediagéo
deveria propiciar aos sujeitos uma compreensdo cientifica
filosofica e estética do real para nele intervir.

Outro elemento constituidor da rede de formacéo era
a coordenacdo geral e pedagogica, constituida por professores
da Universidade de Brasilia e da Secretaria de Estado de
Educacdo do Acre. Essa coordenacdo tornou-se responsavel
pela organizacdo, implantacdo e acompanhamento do curso
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de formacdo e por sua articulacdo politico-institucional.
Nesse sentido, Dias-da-Silva (2005) depreende que para a
viabilizacdo de reformas significativas nos cursos de formacao
de professores, é imprescindivel que sejam estabelecidas
parcerias entre as escolas e a universidade;

[...] visando um processo de mutua colaboragdo: tanto escolas e seus
professores qualificam a formag&o de nossos licenciandos, quanto a
universidade contribui para a qualificacdo das escolas, seus projetos e
professores (DIAS-DA-SILVA, 2005, p. 3920).

Os autores dos modulos também participavam da
rede de formacdo. A equipe de autores era formada pelos
professores que atuam na Faculdade de Educacéo da UnB e na
Universidade Federal do Acre. Na producdo dos modulos, os
autores buscaram contemplar as areas de conhecimentos e as
dimensfes formadoras estabelecidas na organizagéo curricular
do curso. Os autores também atuaram como docentes no curso
de especializac@o oferecido aos professores mediadores.

A organizagdo do trabalho pedagdgico - OTP do curso

Entendemos que a OTP esta relacionada aos principios,
as concepgdes e as posturas pedagogicas; ao projeto politico
pedagogico da instituicdo, ao plano de curso da disciplina,
a organizacdo da aula, ao processo de gestdo, as relagbes
estabelecidas entre os diversos sujeitos no espaco pedagogico,
pois, como declara Resende (2008), o trabalho pedagoégico é
determinado segundo os critérios e as concepg¢des daqueles que
0s concebem ou o vivenciam. Sendo assim, ele ndo prescinde
dos sujeitos da acdo, sendo determinado sob as condi¢cdes
concretas do espacgo pedagoégico do qual se emerge e se constroi.
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Nessa mesma perspectiva, para Sordi (2009), o trabalho
pedagoégico constitui-se por meio das idéias e pelas as acGes
que permeiam o0 projeto politico pedagdgico, consolidando-
se na triade composta por trés categorias basilares: o trabalho
como condicdo de producdo do conhecimento; a educacdo
como praxis transformadora do sujeito; o conhecimento como
histérico e como instrumento necessario para a superagao da
realidade. Desse modo, embora se materialize no espago da
sala de aula, as raizes epistemolégicas do trabalho pedagogico
ultrapassam esse limite espacial.

Nessa mesma linha de raciocinio, para Freitas (2003,
p. 94), a organizacdo do trabalho pedago6gico, pode ser
compreendida em dois niveis: “a) como trabalho pedagdgico
que, no presente momento histérico, costuma desenvolver-se
predominantemente em sala de aula; e b) como organizacdo
global do trabalho pedagégico da escola, como projeto politico-
pedagoégico da escola, como projeto politico pedagégico da
escola. No caso, a finalidade da OTP deve ser a producgéo do
conhecimento por meio do trabalho com valor social, ou seja, a
uma atividade concreta socialmente util.

Diante ao exposto, reafirmamos que uma Visdo mais
ampliada da organizacdo gestdo do trabalho pedagogico
deve considerar ndo apenas as atividades desenvolvidas
pelo professor e pelos alunos na sala de aula e na escola,
mas também todas as possibilidades de articulagdo entre os
elementos que constituem essa area de conhecimento, entre os
quais destacamos: o curriculo, a relagdo professor e aluno, o
planejamento, a avaliacdo, a organizacdo dos tempos e espacos,
a gestao, entre outros. Além do mais, qualquer andalise ndo
reducionista da OTP deve levar ao equacionamento, além de
seus elementos constitutivos, varios fatores em sua explicitacao,
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identificando as caracteristicas comuns a essa categoria, com 0
intuito de um entendimento mais amplo dos conhecimentos
e das praticas pedagdgicas que se colocam e como se colocam
nos espagos educativos.

Assim, o desenho curricular proposto para o0 curso
privilegiou o processo de pesquisa e reflexdo sobre a agéo
docente do professor-aluno na escola em geral e na sala de
aula, em particular. Para tanto, as atividades previstas nos
fasciculos que compunham os modulos eram desenvolvidas
em conjunto com seus alunos na sala de aula, onde atuava
como docente. Essa pratica de estudos favoreceu a construcao
de novas sinteses e de novas possibilidades de organizacao do
fazer pedagogico.

O planejamento foi outro importante elemento articulador
da rede de formagao, pois como nos alerta Souza 2006.

[...] Como processo, o planejamento leva os individuos que
dele participam a discutirem suas préprias concepgfes acerca
do que é planejar, estabelecer suas metas, debater e escolher as
melhores formas de alcanca-las. Fazendo isso, os individuos
participam da elaboracdo de determinado planejamento
(SOUZA, 2006, p. 70)

Assim sendo, o planejamento foi realizado de forma
coletiva, sendo mediada pela coordenacdo pedagogica do
curso. Para melhor organizagédo, era definido, no inicio
do semestre, um cronograma com a previsdo das secdes
dos modulos a serem trabalhadas em cada semana do
curso. Essa acdo promoveu um direcionamento comum
ao curso, garantindo o acompanhamento sistematico
do processo pedagoégico. Importante ressaltar que essa
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atividade pedagogica permitiu a necessaria flexibilidade na
formulacédo e execucdo dos planejamentos e favoreceu que
as acles dos professores-mediadores se desencadeassem
em consonancia com a realidade em que desenvolviam seu
trabalho pedagdgico.

Em relacdo a avaliagdo, percebemos que um curso com
caracteristicas e aspectos tdo inovadores exigia um processo
avaliativo que correspondesse a essas inovacdes. Ndo poderiamos
permitir, naquelas circunstancias, a ado¢do de processos
tradicionais de avaliacdo, em que instrumentos de carater
autoritarios e descontextualizados do movimento de articulagao
entre a teoria e a pratica da formagcdo fossem nossa Unica

alternativa avaliativa. Como nos descreve Sordi (2010)

[...] a cultura de avaliacdo que possuimos tende a ser repro-
duzida acriticamente como se houvesse uma Unica forma de
esta ser vivida, praticada, ensinada. Isso nos desafia a refletir
sobre a forma como nos organizamos, ora para avaliarmos ora
para sermos avaliados, indagando a que e a quem tem servido
esta légica (SORDI (2010, p. 3)

Em cursos de formacdo de professores a avaliacdo néo
deve restringir-se a teorias, mas extrapolar os limites do
conhecimento e a rigidez dos contornos de uma disciplina.
Por se constituir em um saber docente, ndo deve ser tratada
desvinculada do trabalho pedagodgico, das aprendizagens, da
gestdo, do projeto politico pedagdgico e das relagdes entre
todos os atores que constituem a escola e lhe atribuem
identidade. Devemos considerar, sobretudo, que a avaliacéo,
para além de conteddos, se sustenta em principios, advoga
valores e, sobretudo, reflete a concepcdo que temos da
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sociedade, do conhecimento e, principalmente, do sujeito em
formacéo.

Em razéo disso, optou-se pela adoc¢do do registro reflexivo
como procedimentos de avaliacdo, por entendé-lo como fonte de
investigacdo indispensavel a formacgao do professor pesquisador,
pois possibilita avaliacdo sobre a pratica. No curso, o Registro
Reflexivo representava o processo avaliativo da dimensdo
pedagodgica da aprendizagem. Sua elaboracdo permitiu a
expressao das construgfes e das transformacdes que o professor-
aluno vivenciou na realizacdo das acOes previstas, das atividades
acordadas, além de conter as reflexdes e os registros materiais
que ele organizava durante o curso.

Ao final de cada mddulo, o professor-aluno entregava
um Registro Reflexivo, contendo suas reflexdes sobre o
processo de aprendizagens e vivéncias naquele periodo,
ressaltando, inclusive, as atividades avaliativas desenvolvidas no
modulo. Todos esses trabalhos culminaram num Trabalho de
Conclusédo do Curso - TCC -, que sintetizou as experiéncias
de pesquisa e de construcédo das aprendizagens durante todo o
curso, evidenciando, assim, o aproveitamento e a qualidade da
formacéo profissional oferecida.
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O REGISTRO REFLEXIVO
E A AVALIACAO DOCENTE

Laura Maria Coutinho

Lucio Franca Teles

Introducéo

Embora fosse intencdo criar uma rede de formacéo
de professores, presencial e online, que pudesse trabalhar
de forma cooperativa (HARASIM et al., 2005) o projeto
que deu origem ao Curso de Licenciatura em Pedagogia
a Distancia - PEDEaD - sempre considerou de suma
importancia que o professor em formacao fosse construindo
a reflexdo sobre a sua formacdo como docente, desde o
inicio de sua graduacgédo. A reflexdo como processo continuo
do professor é necessaria para que sua atuacdo na sala de
aula seja constantemente melhorada. Quando n&do ha essa
reflexdo, o trabalho do docente torna-se repetitivo e passa
a ser desmotivante para os estudantes (SCHON, 2000).
Neste trabalho, é analisado o processo de reflexdo docente
a partir do Registro Reflexivo - RR - dos professores do
programa de licenciatura em Pedagogia ofertado a partir
do desenvolvimento de atividades pedagdgicas presenciais e
online. O Registro Reflexivo, além da finalidade de registrar

Laura Maria Coutinho - Lucio Franca Teles



0 processo de ensino e aprendizagem do professor-aluno,
¢ também, dentro do projeto PEDEaD, um instrumento
de sistematizacdo e de pesquisa que é utilizado de maneira
continua para melhorar as praticas escolares em suas salas de
aula. O Registro Reflexivo foi elaborado pelos professores-
alunos do programa PEDEaD em cada semestre, como
um dos requisitos de sua avaliacdo em cada um dos seis
maodulos que desenvolveu durante o curso todo. No processo
de elaboracdo do Registro Reflexivo, o professor-aluno se
guiava por uma pratica pedagogica reflexiva. Segunda
Veiga (2008), a pratica pedagogica reflexiva do professor se
diferencia de uma préatica pedagogica repetitiva:

A caracteristica principal desta pratica pedagogica (reflexiva)
¢ o ndo rompimento da unidade entre teoria e pratica. A
pratica pedagogica tem um carater criador e tem, como
ponto de partida e de chegada, a pratica social, que define
e orienta sua acdo. Procura compreender a realidade sobre a
qual vai atuar e ndo aplicar sobre ela uma lei ou um modelo
previamente elaborado. Existe uma preocupacdo em criar e
produzir uma mudanca, fazendo surgir uma nova realidade
material e humana qualitativamente diferente (VEIGA,
2008, p. 210)

Ao construir o Registro Reflexivo o0s professores
relatavam e refletiam sobre suas experiéncias na plataforma,
em seus encontros presenciais com colegas e mediador,
professor responsavel pelo trabalho com uma turma de até
vinte professores-alunos e em suas salas de aula. Nesse registro,
o professor-aluno buscava estabelecer relacfes entre a teoria
discutida presencialmente e online e sua pratica no processo de
formacéo docente.
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O PROGRAMA DE PEDAGOGIA A DISTANCIA - PEDEaD

Em comparagdo com outras unidades federativas do
Brasil, o Acre apresenta um quadro todo particular em relagdo
a educacéo formal. Por estar situado no coracdo da Amazobnia
e com uma média de 4,5 habitantes por quilédmetro quadrado,
somado, ainda, ao fato de possuir a terceira menor economia
entre os estados brasileiros, o estado lida com sérias limitacGes
no desenvolvimento de um ensino regular publico de qualidade,
equacionando o incontavel esforco das autoridades publicas
com o timido Produto Interno Bruto.

A realidade ¢ tdo singular que alguns municipios — como é
o caso de Jorddo, com uma area geografica de tamanho proximo
a do Distrito Federal e com uma densidade demogréfica de um
habitante para cada quiléometro quadrado - apresentam sérias
dificuldades em lidar com a manutencdo do ensino regular para
uma populagdo tdo dispersa em regides tdo remotas. Em alguns
casos, professores e alunos tém de percorrer uma verdadeira
aventura até chegar a sua escola, enfrentando situagcfes que véo
desde atravessar um rio de canoa a percorrer muitos quilémetros
por trilhas de mata densa. Dessarte, 0 municipio acriano citado
ostenta a incrivel marca de 60,2% da populagdo em estado de
analfabetismo. No entanto, com a conclusédo da primeira turma de
pedagogos em 2010,100% dos seus professores tém nivel superior.

O Curso de Licenciatura em Pedagogia - PEDEaD teve
seu inicio em 2007, a partir de uma demanda da Secretaria de
Educacéo do Estado do Acre a Faculdade de Educacédo da UnB.
O objetivo erarealizar a formacéo de professores das séries iniciais
do Acre que ainda ndo tinham graduacdo. Mil e quinhentos
professores dos quais 794, da primeira turma, graduaram-se
em marco de 2010. O Registro Reflexivo é parte dos requisitos
para a obtencéo do grau de licenciado em Pedagogia. A segunda
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turma do PEDEaD teve seu inicio em 2008 e completou o curso
de pedagogia a distancia em marco de 2011.

O programa PEDEaD foi ofertado na modalidade
semipresencial de educacdo a distancia, com encontros
presenciais semanais e atividades online via plataforma
Moodle de aprendizagem customizada para esse fim especifico.
O modelo hibrido ou misto na formagédo de professores tem
algumas vantagens sobre o modelo em que se utiliza apenas a

educacéo presencial:

O modelo hibrido presencial-virtual disponibiliza um novo
canal de comunicacdo; um canal que aproxima o aluno do
professor; um canal cujo ambiente é familiar as novas geragoes,
e que é indispensavel na sociedade atual. Mas ha que serem
consideradas as demandas e tensfes envolvidas, para que
seu uso seja efetivo, ampliado e aprimorado, ndo apenas pela
formagdo e suporte tecnoldgico e pedagdgico especifico aos
professores, mas, também, pela disponibilizacdo de recursos
fisicos e logicos, remuneragdes compativeis e intercambio de
experiéncias docentes, mediada pelas instituicbes, como parte
de um projeto integrado, que alie pratica e pesquisa, empirismo
e teoria (GONCALVES, 2009).

As duas instituicdes envolvidas, a Universidade de Brasilia
e a Secretaria de Educacdo do Estado do Acre trabalharam de
forma integrada. A coordenacéo geral do curso funcionou na
Faculdade de Educacgédo da Universidade de Brasilia em estreita
articulacdo com a coordenacédo intermediaria, que funcionou
na Secretaria de Estado de Educacdo do Acre. Para que o
programa atendesse aos requisitos da Universidade de Brasilia,
professores-autores da Faculdade de Educacdo da UnB e da
Universidade do Estado do Acre desenvolveram o material
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curricular e atuam com os professores-mediadores como
docentes do curso de especializagdo Formacéo de professores
para a educacéo online - ESPEaD com o objetivo de formar,
em nivel de especializagdo, os professores-mediadores que,
ao longo de sua formagéo, atuaram como docentes com 0S
professores-alunos do PEDEaD. Esses professores-alunos,
ao longo de sua graduagdo, estavam em exercicio nas séries
iniciais do ensino basico. O ESPEaD foi ofertado de maneira
concomitante ao PEDEaD e em mutua colaboracgédo, ou seja,
um ndo existia sem o outro. Esse programa, assim concebido,
constituiu-se em uma ampla rede de formacdo que envolveu a
Universidade de Brasilia, a Universidade Federal do Acre e se
estendeu por 18 dos 22 municipios do Acre.

O Projeto Basico (UNIVERSIDADE DE BRASILIA,
2007) do curso ofertado a professores do Acre teve como
fundamento a concepcdo e a estrutura de formacdo de outro
curso da mesma natureza Pedagogia para professor em exercicio
no inicio de escolarizacdo - PIE, realizado pela Faculdade de
Educacdo da UnB em parceria com a Secretaria de Estado de
Educacdo do Distrito Federal. A experiénciaexitosa do Distrito
Federal, com a formacdo de cerca de dois mil pedagogos e
sessenta especialistas, permitiu que o curso para o Acre fosse
mantido praticamente nos mesmos moldes e, ainda, que
grande parte dos problemas que o primeiro curso enfrentou,
fossem superados. Nessa segunda oferta, foi mantida a mesma
estrutura curricular, com seis eixos integradores: A realidade
brasileira; A cultura e o trabalho no Brasil; A educacédo e o
contexto social; A escola como instituicdo social; Curriculo e
diversidade cultural; Trabalho docente e discente - uma relacdo
de construcédo. Os seis eixos foram organizados em seis modulos
com cinco ou seis fasciculos tematicos cada um e desenvolvidos
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ao longo de seis semestres letivos. Cada fasciculo temético, por
sua vez, era divido em trés se¢des. Grande parte dos fasciculos
foi mantida com pequenas revisdes; alguns poucos foram
substituidos considerando as peculiaridades do Acre.

Por se tratar de uma formacéo para profissionais atuantes
em sala de aula, o grande desafio naquele momento do curso
PIE era o de desenvolver um processo avaliativo que fosse
parte integral do processo de aprendizagem, a partir da reflexdo
continua que cada professor fizesse de sua pratica na sala de
aula (BATISTA, 2003). E que, portanto, pudesse ser o inicio
de novos rumos para a organizacdo de um trabalho pedagégico
mais consciente e mais fundamentado, sobretudo na relacéo
das teorias e conhecimentos disponiveis nos fasciculos do curso,
mas ndo unicamente, e a pratica do professor, com 0s processos
desencadeados pela rede de formacéo estabelecida a partir do
curso. Um dos grandes desafios foi o de dispensar a prova,
chamada Exercicio de Aprendizagem, adotada no primeiro
modulo e optar por uma avaliagdo centrada na elaboragdo de
atividades de contetido especifico e na construcdo e andlise de
um portfolio que pudesse expressar, de maneira processual, 0
desenvolvimento da aprendizagem de cada um dos alunos ao
longo do curso. Assim, o portfolio foi uma alternativa melhor do
que a aplicagdo de provas, tal como afirmam Albertino e Souza:

Né&o se trata de considerar o portfolio uma formula magica
como procedimento de avaliagdo e sim, de reconhecé-lo como
uma pratica que absorveu as caracteristicas tedrico-praticas
da disciplina e possibilitou uma agdo avaliativa processual,
enriquecendo o aprendizado do aluno pelo aprofundamento
das tarefas propostas e pela oportunizagdo de novas vivéncias
(ALBERTINO ; SOUZA, 2004, p. 180)
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A decisdo da utilizacdo do portfolio exigiu um longo
estudo e debates entre os participantes de todas as instancias
formativas, bem como de especialistas na area de avaliagdo em
educacdo (VILLAS BOAS, 2005).

Adotar processo semelhante a esse, no curso oferecido aos
professores do Acre, foi apenas uma questdo de aprimoramento.
Diferente do primeiro, que usou o computador apenas como
recurso complementar, esse segundo curso teve como ambiente
de aprendizagem prioritario a plataforma online. Isso fez que as
atividades propostas e desenvolvidas, pelos participantes da rede
de formacdo que se instituiu, fossem organizadas, registradas e
postadas na plataforma. Assim, ficavam disponiveis, ndo somente
para a avaliagdo dos professores-mediadores e professores-
autores, que tinham como uma de suas fungBes atribuir as
mencgdes - na forma legal adotada pela Universidade de Brasilia
para registro de aprovagao em seus cursos -, mas também podem
constituir-se em fonte de observacdo, consulta e pesquisa. Pois
além de expressar o conhecimento produzido e elaborado pelos
alunos, as atividades postadas pelos alunos permitiam diferentes
anéalises pedagodgicas, académicas, organizacionais.

Para ingressar e permanecer como aluno do PEDEaD,
o professor-aluno precisava estar desenvolvendo atividades
pedagogicas em escolas que atendiam alunos das séries iniciais
do ensino basico, atividade computada como carga horaria
do estdgio exigido para os cursos de Pedagogia. Precisava,
ainda, ter acesso a internet para acessar a plataforma do curso
e realizar as tarefas semanais de cada uma das secdes, que
podiam compreender, para seu desenvolvimento, inclusive
pesquisas online. Além disso, o professor-aluno participava de
um encontro presencial semanal com seu professor-mediador
e com os colegas de sua turma.
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Além da avaliagdo do cumprimento das tarefas propostas
para as trés sec¢bes que compunham cada um dos fasciculos
que constituiam os modulos, era requisito para a obtengédo do
diploma de pedagogo para o professor-aluno e o de especialista
em educacéo online para o professor-mediador a construcdo do
Registro Reflexivo. Esse registro devia expressar a compreensao
que cada formando, seja de graduacdo ou de especializacdo,
fosse construindo ao longo de sua prépria formacéo.

A carga horéria do curso de Licenciatura em Pedagogia
era distribuida entre os modulos e o estagio, 1.920 e 1.280
horas, respectivamente. A avaliacdo das atividades online e das
atividades presenciais eram estruturadas da seguinte maneira:
as atividades individuais e as colaborativas online gerenciadas
pelos professores-mediadores correspondia a 50% da mencéo
atribuida ao aluno, 30% as atividades presenciais e 20% ao
Registro Reflexivo.

Além da carga horéaria destinada ao trabalho a ser
formalmente avaliado, existiam na plataforma online espacos
de interacdo entre grupos e pessoas. Estes espagos eram
fundamentais para dar organicidade e coesdo ao trabalho.
Eram eles, muitas vezes, os locais para constituicdo da
sociabilidade - troca de idéias, sentimentos e de informagdes
-, dimensao fundamental para a educagdo em todos os niveis.
A importancia dessa convivéncia online também pdde ser
expressa nas reflexdes de muitos professores-alunos.

A interacdo social ¢ um componente essencial da educacao.
Assim como as escolas e as universidades oferecem locais para
os alunos se reunirem socialmente, um ambiente educacional
online deve providenciar um espago, como um café virtual,
para conversas informais. O café virtual pode contribuir para
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a criacdo de um sentimento comunitario dentro do grupo
(HARASIM et al, 2005, p. 179).

O registro reflexivo

O Registro Reflexivo, segundo consta do Manual do
Aluno do programa PEDEaD, consistia em um espago de
manifestacdo do professor quanto a sua propria aprendizagem
e buscava desenvolver a capacidade do professor para refletir
criticamente sobre seu processo de formacdo (Universidade
de Brasilia, 2007, a). De certa forma, essa proposta avaliativa
invertia o paradigma da avaliacdo com alguma coisa que o0
professor, ao final, verifica que o aluno aprendeu, ou n&o, a
partir de parametros previamente definidos.

Assim como Joseph Campbell, em suas Reflexdes sobre
a arte de viver, enfatiza a importancia da construcdo narrativa
para transformar a pratica de artistas, assim também foi
compreendida a escrita narrativa no ambito da aprendizagem e
da transformacédo da pratica do docente:

Tenho observado o treinamento de artistas nos EUA e
Europa. Eles s6 sdo treinados em seu campo. Eles recebem
técnicas para a producdo de alguma coisa, mas ndo sabem o
que fazer com as técnicas. Conheci muitos que simplesmente
tiveram um colapso. Sua técnica artistica torna-se uma parede
que eles ndo conseguem penetrar, e por isso eles tentam pensar
em histérias e narrativas para transformar sua técnica em uma
exibicdo (CAMPBELL, 2003, p. 178).

No Registro Reflexivo era o proprio professor-aluno
que, ao construir sua propria narrativa sobre seu processo de
aprendizagem, definia o que dizer sobre o que aprendeu e
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como dizé-lo tanto aos seus mestres quanto aos seus alunos,
ao construir seu planejamento de aulas. O processo de Registro
Reflexivo, de certa forma, implicava uma avaliacdo reciproca
sempre: o professor-aluno dizia o que e cCOmo 0 Curso e seus
espagos pedagogicos lhe ensinaram. E o fazia por meio de
um texto escrito e também na sua propria atuagdo com seus
alunos das séries inicias. Esse era um espago aberto a que se
estabelecesse uma relacdo pedagdgica de outra natureza que
Nndo a que apenas se restringe a uma avaliacdo centrada em
perguntas e respostas.

A avaliacdo permite, entdo, uma dupla retroalimentacdo. Por
um lado, indica ao aluno seus ganhos, sucessos, dificuldades
a respeito das distintas etapas pelas quais passa durante a
aprendizagem e a0 mesmo tempo permite a construgdo/
reconstrucdo do conhecimento. Por outro lado, indica ao
professor como se desenvolve o processo de aprendizagem
e, portanto, o processo de ensino, assim como 0s aspectos
mais bem sucedidos ou os mais conflitantes, que exigem
mudancas. A avaliagdo assume uma caracteristica dinamica
no processo educativo: por um lado é impulsionadora da
aprendizagem do aluno e por outro é promotora da melhoria
do ensino (ANDRE, Marli Eliza ; PONTIN, Marta Maria,

1998. p. 451)

Esse tipo de avaliagdo foi definido desde o inicio do
trabalho. Os professores-alunos deveriam ir fazendo o relato
de seu percurso pelas atividades propostas, ao longo dos trés
anos. N&do havia um modelo a ser seguido, mas indicacdes
de possiveis caminhos. A primeira indicagdo era a de que
deveria ser um relato feito por escrito. Um dos principios
que fundamentaram todo esse projeto de formacdo foi o
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letramento, compreendido como um processo muito amplo de
escrita, formulacao, expressao e compreensao de idéias, como o
acervo de conhecimento produzido, transmitido e acumulado
por meio da escrita na sociedade e do impacto desse processo

sobre essa mesma sociedade.

O letramento académico inclui a capacidade de analisar o
texto, identificando-lhe as partes constitutivas, hierarquizando
as idéias avancadas e reconhecendo o processo de progressao
ou continuidade tematica, inclusive as reiteragdes e digressoes.
Compreende a capacidade de produzir parafrases, resumos,
roteiros, esquemas etc. Compreende também a capacidade
de contextualizar o a texto em funcdo das condi¢cBes que
presidiram sua producéo, tais como sua insercdo no momento
socio-historico e no estado da arte da tradi¢do epistemolégica
em que se inscreve, reconhecendo o quadro conceituai que lhe

serve de matriz e a polifonia que dele emana. (PROJETO
BASICO, 2006).

Encontramos, ainda, no fasciculo Educacdo e Lingua
Materna 111 que

A linguagem nédo existe num vacuo, mas imersa numa rede
de valores discursivos de varios niveis. Assim, todo o universo
linguistico se constroi, existe e funciona num universo
social, coletivo e ndo pode ser abstraido dessa condicdo. Em
consequéncia desse entendimento, a escrita ndo é apenas um
codigo de correspondéncias grafo-fonicas, mas uma acao
social (GARCEZ, 2008, p. 24).

Portanto, ai jd se indicava a necessidade de que o0s
professores-alunos dominassem a lingua escrita ou que fossem

Laura Maria Coutinho - Lucio Franca Teles



aprimorando a lingua escrita no desenvolvimento dos trabalhos.
Logo de saida, uma avaliagdo dos trabalhos escritos indicou
a necessidade de um curso de producao e leitura em lingua
portuguesa. Esse curso de Producéo de texto, era fora da carga
horaria do PEDEaD e nao obrigatorio, foi oferecido como
atividade de extensdo; nele foram apresentados e discutidos 0s

varios géneros do discurso.

Uma importante contribuicdo dos estudos do letramento para
a reflexdo sobre o ensino da lingua na escola é a ampliacdo do
universo textual. Inclusdo de novos géneros, novas praticas
sociais de instituicdes que, até pouco tempo, nao haviam
chegado aos bancos escolares. Quando se amplia a nogdo da
escrita, ¢ possivel entender melhor seu impacto social. As
mudancgas e transformacdes decorrentes das novas tecnologias
trazem uma nova forma de conceber o trabalho escolar e suas
relagbes com a vida social (COLACO, 2012, p. 07).

Os cursos online sdao bem mais exigentes quanto a
expressao em lingua escrita, pois a participacdo dos alunos
se da, em grande parte, por meio de mensagens postadas na
plataforma. Portanto, a acdo de ler e compreender e, depois,
responder por escrito torna-se, logo, uma rotina na relacédo
entre professores e alunos na plataforma.

Avaliar talvez seja uma das tarefas mais complexas do ato de
educar. SAo0 muitas as questdes que se apresentam quando existe a
necessidade de uma avaliacdo, quando nos propomos a indagar até
onde as acdes que empreendemos conseguiram chegar.

E chegada a hora de pensar, mudar, deixar que o aluno
pense, buscando seu préprio conhecimento da forma que achar
mais facil. Chega de fazer dos mesmos meros receptores de
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conhecimento, conteudo. Devemos deixar o aluno encontrar
sua forma de aprender, porque o que é facil para alguns nao
significa que seja facil para todos. E possivel dizer ainda que a
palavra inovar deve fazer parte do vocabulario de todo educador
podendo assim proporcionar uma nova visdo de aprendizagem
aos alunos.” Professor-aluno 1

A ideia de controle, da necessidade de medir a extensao
do conhecimento, ou seja, de avaliar, remete a aspectos de muitas
ordens, sobretudo, quando essa avaliacdo acontece no interior
de situacdes complexas, embora bastante articuladas, como foi o
caso desse curso hibrido de formacdo concomitante do pedagogo
e do especialista em educacéo online. Cinco aspectos do curso e
do processo avaliativo e reflexivo sdo discutidos a seguir.

O primeiro deles diz respeito ao fato de que essa
formacédo, empreendida pela Faculdade de Educacdo da UnB
e Secretaria de Educacdo do Estado do Acre, aconteceu em
espacos diversos e por meio de recursos diferentes. Muitas das
localidades onde o curso aconteceu sdao municipios pequenos
e muitos dos professores-alunos sdo oriundos da zona rural,
com condi¢cBes de vida e de aprendizagem muito precarias.
Assim, essa formagédo sé poderia acontecer, da forma proposta,
com o uso da internet. O computador foi uma ferramenta
imprescindivel. O acesso a ele teve reflexos consideraveis na
aprendizagem do aluno. Além do que, é necessario que essa
maquina seja alimentada por energia elétrica para que possa
funcionar e por meio de satélites ou banda larga para que possa
conectar-se a rede mundial de computadores, a Web.

Cada inovacéo que se instala gera um tipo de arranjo que nem
sempre acontece de forma simples. E aos poucos que as situacdes

vdo se acomodando as mudangas. Mudam os conceitos de
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tempo e de espago e, a seguir, 0 proprio tempo e espaco onde
as coisas acontecem. Ver televisdo, por exemplo, nos remete
a dimensdes nunca antes imaginadas. [...] O computador nos
conecta em tempo real com qualquer lugar do planeta, basta
que estejamos ligados em rede. Tudo isso altera nosso modo
de estar no espaco e no tempo e modifica, significativamente, a
vida de pessoas e de instituicdes. Da mesma forma transforma
as escolas e coloca na pauta das discussdes pedagogicas a
educacéo a distancia. (COUTINHO, 2009, p.8).

Entao, minimamente, era necessario que o aluno soubesse
lidar com equipamentos complexos, e o computador era um
deles. Essa habilidade, em dltima instancia, garantiu sua
atuacdo discente, pois grande parte dos seus estudos, atividades
e trabalhos académicos aconteceram no ambiente online,
acessado por meio de computador pessoal ou de computadores
reunidos em laboratorios em espacos escolares.

O segundo aspecto diz respeito a organizacdo do curso,
que foi divido em moédulos que reuniam cinco ou seis fasciculos
tematicos que, por sua vez, eram divididos em trés se¢des. Cada
semestre letivo foi dividido em semanas e em cada uma delas
trabalhadas uma ou duas se¢bes, o que exigiu do aluno, além da
habilidade de lidar com os temas especificos, um grande senso
de organizagdo. A cada semana o aluno tinha de responder ao
professor para dar conta das atividades solicitadas. Dessa forma, a
avaliacdo do aluno quanto ao seu desenvolvimento e aprendizagem
de conteudos especificos erarealizada ao longo de todo o processo:
a cada secao, a cada fasciculo, a cada médulo. Além de serem vistas
e avaliadas pelo professor-mediador, as mensagens postadas por
cada aluno eram compartilhadas por seus colegas, o que permitia
uma troca entre eles e, portanto, uma aprendizagem entre pares.
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O terceiro aspecto residia no fato de que, mesmo tendo
a plataforma como l6cus prioritario da atividade educativa, 0s
encontros presenciais eram parte importante e imprescindiveis
desse curso. Eram esses momentos presenciais que permitiam
a constituicdo de uma turma, o reconhecimento dos colegas
e 0 estabelecimento de lagos que garantiram até mesmo a
permanéncia de muitos que, ao longo do processo, foram
encorajados por seus pares a superar dificuldades e a persistir.
Além do contetdo do fasciculo e das atividades que eram
postadas na plataforma, cada professor-aluno tinha seu material
de trabalho impresso, o que permitia maior mobilidade e um
trabalho of-line individual ou em grupo.

Muitos depoimentos de alunos lembram que a ajuda
dos colegas foi fundamental para que pudessem aprender a
lidar com o computador, superar as dificuldades e os medos,
trabalhar na plataforma de aprendizagem e navegar pela rede:

Minha dificuldade, no inicio era muito grande. Quase desisti
guando soube que tinha de usar o computador. N&o sabia ligar
um computador, nem usar um mouse. Tinha medo de usar
a plataforma. Mas, a minha mediadora teve muita paciéncia
comigo. Professor-aluno 2

Eu agradeco a Deus primeiro, depois aos meus colegas. Pois
sem eles eu teria desistido. Quando ficava sem fazer alguma
atividade, logo chegava algum e falava: E ai, colega? Por que
ndo fez a atividade? Vamos |4 para a minha casa; eu ajudo
vocé. Professor-aluno 3

E importante ressaltar que, se 0 curso se restringisse apenas

a plataforma online, muitos professores-alunos ndo teriam
permanecido até o fim e que, para isso, 0 apoio e a participacdo
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dos colegas e a ajuda mutua entre eles foi fator determinante
da permanéncia de muitos no curso. Portanto, além do trabalho
realizado diretamente na plataforma, os professores-alunos -
pedagogos em formacdo - realizavam encontros semanais
com seus colegas, coordenado pelo professor-mediador. Esses
encontros semanais tinham, ainda, como objetivo debater,
apresentar dividas, trabalhar os contetidos das se¢Bes que estao
abertas na plataforma, cada uma delas com as devidas atividades
a serem cumpridas. O professor-mediador, na semana anterior,
jatinha trabalhado o contetido dessas se¢des na plataforma, com
o professor-autor do fasciculo, o que permitia a esse professor-
mediador acompanhar, tirar dividas e apresentar sugestdes para
o0 grupo de professores-alunos que compunham sua turma.
Assim, a avaliacdo da participacdo do aluno acontecia de forma
processual, a cada encontro. Isso permitia que professores-alunos
e professores-mediadores discutissem juntos suas idéias, mas que
cada um pudesse construir sua propria concepcao de educacéo.

Mediante o que foi exposto concluo que serei meu proprio
guia, por isso, preciso me dedicar a0 maximo ao curso,
aprendendo a ter uma mente investigativa e a agucar minha
curiosidade, lutando para que eu nunca perca o desejo de querer
aprender sempre mais, superando as pedras encontradas em
meu préprio caminho e trilhando em busca do meu objetivo.
Professor-aluno 4

O quarto aspecto diz respeito ao fato de que o professor-
aluno, para ingressar e permanecer nesse curso, precisava estar
atuando em sala de aula ou em atividades pedagdgicas em
escolas de séries iniciais do ensino basico. Sua propria atuacao
como professor era considerada carga horaria de estagio
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regulamentar do seu curso de Pedagogia. Dessa forma, ficava
constituida umarede de formacao que integrava trés dimensoes,
0 ensino basico, por meio do professor-aluno, o ensino superior,
por meio do professor-mediador, e a pés-graduagdo, por meio
da atuacdo dos professores-autores. O resultado dessa integracéo
¢ que grande parte das atividades propostas pelo curso
repercutiram diretamente na acdo de cada uma dessas instancias
de formacéo e, sobretudo, alcancou alunos das séries iniciais da
quase totalidade dos municipios do Acre. Esse trabalho, nas
salas de aula, era acompanhado pelo professor-mediador e foi
avaliado, ndo apenas por ele, mas também pela equipe de gestao
das escolas em que atuam os professores-alunos.

Agora tenho um compromisso ainda maior com a educagéo,
de ndo deixar esse conhecimento ja adquirido cair no
esquecimento, meu papel é de mediar a aprendizagem do meu
aluno e proporcionar momentos reflexivos e criticos em sala
de aula. Levando-o a compreender seu papel social, assim
como eu o compreendo e saber de seus direitos, assim como
de seus deveres como cidad&o.Professor-aluno5.

O quinto aspecto era que o professor-mediador, ao
tempo em que acompanhava seus professores-alunos em
encontros presenciais e na plataforma, fazia, por sua vez, um
curso de especializacéo, parte do programa de pos-graduacéo da
Faculdade de Educacéo, trabalhando junto com os professores-
autores os conteldos e 0s processos de aprendizagem presenciais
e online. No inicio de cada mddulo/semestre letivo aconteceu
uma semana de encontro presencial entre autores e mediadores.
Nessa oportunidade, o autor apresentava o tema de seu fasciculo,
propunha e discutia com os mediadores os processos pedagdgicos
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a serem desenvolvidos ao longo do semestre. Grande parte do
tempo desses encontros presenciais era destinad, inicialmente,
a resolver problemas de acesso e de transito na plataforma.
Superadas essas dificuldades iniciais, foram trabalhadas outras
maneiras de utilizacdo da rede como webconferéncias, chats,
e-mail, foruns e outros sistemas de interagcdo disponiveis.

Consideragdes sobre o registro reflexivo

O Registro Reflexivo revelou-se um importante instru-
mento na formacdo dos professores. Dado que os professores
em todos os niveis estdo em exercicio, aprendendo e ensinando,
foi, assim, dada oportunidade e maior facilidade a reflexao critica
sobre a pratica escolar.

Lembro-me de alguns anos atrds na disciplina de historia,
estudavamos apenas o passado. Hoje se estuda ainda o passado,
porém com uma visao de futuro e com o olhar critico. Quando
estudamos o presente buscamos o porque de certas coisas ou
fatos. Quando descubro algo novo gosto de entender como foi
0 processo para que sucedesse dessa forma. Professor-aluno 6

Refletindo sobre meu trabalho, posso ver que melhorei
minha forma de ensinar matematica, posso contribuir mais
com o aprendizado de meus alunos e considerar as varias
formas de se chegar a solugdo de uma situacdo-problema. Os
jogos apresentados pela autora sdo bastante interessantes, as
criangas de minha turma adoraram realiza-los em sala de aula
e aprenderam muito mais. Professor aluno 7

Trata-se de um instrumento que permitiu a reflexdo-
na-acdo, mediante a qual os professores das séries iniciais
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exercitavam uma analise continua das atividades na sala
de aula e realizavam um registro dessa reflexdo, orientados
pelos professores-mediadores. Esses ultimos, por sua vez,
sistematizavam sua reflexdo-na-acdo, orientados pelos
professores-autores, refletindo assim um resultado bastante
expressivo do que acontece nessa grande rede de formacao
mediada pelo computador.

Uma educacdo permeada pela tecnologia faz emergir
muitas dimensdes e aspectos que dizem respeito a convivéncia
humana na atualidade. Para além das muitas condutas de que se
vale a educacdo para transmitir conhecimentos e informacoes,
importa formar um ser humano capaz de, por meio de novas
tecnologias, aprimorar sua convivéncia, as relacdes entre as
pessoas, seja presencialmente ou online.

A participacdo dos integrantes dessa rede de formacéo
online acontecia ndo somente nos espacos definidos para o
trabalho de professores e alunos, mas também nos espacos de
convivéncia académicae social. O tema de fundo dessa formacao
¢ o letramento que estribou igualmente o curso de formagéo
PIE, que deu origem ao PEDEaD. Portanto, o que se quis, em
ultima instancia, era formar o professor para aprender a aprender
e ter desenvoltura para transitar no mundo da lingua escrita, e
que pudesse igualmente compreender e expressar suas idéias
e concepcdes por meio de diferentes linguagens permitidas
pelo uso de outros recursos do mundo contemporaneo, que se
valem, sobretudo, de imagens e sons: “Somente quem aprende
é que pode dizer o que e onde aprendeu.” Professor-aluno 8

Esse € um processo de avaliagdo que somente foi
possivel, dada a natureza do curso online. Trata-se de um
curso para professores atuantes em escolas, em salas de aula
ou desenvolvendo atividades pedagogicas por meio de uma
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rede de formagdo que tinha como suporte uma plataforma
de aprendizagem online. O projeto integrou, na mesma rede
de formacéo, professores-autores, aqueles que escreveram o0s
fasciculos que compuseram os modulos; professores-mediadores
que, enquanto realizavam seu curso de especializacdo com o0s
professores-autores, trabalhavam presencialmente e online com
os professores-alunos do curso de Pedagogia. A formacao
dos professores-mediadores consistiu em estudar com os
professores-autores o desenvolvimento dos temas e das
atividades a serem trabalhadas com os professores-alunos,
além dos mecanismos para melhor explorar a plataforma
para efeito de potencializar esse recurso pedagdgico na
formacédo de professores.

Para efeito da rede formacgdo, que implica a articulacdo
de muitas instancias, portanto na existéncia de muitas linhas
entrelagcadas nessa urdidura, muito ainda se tem a refletir,
considerar, ajustar. Como também, dada a riqueza dos registros
disponiveis, tanto na plataforma quanto em video, ha muito
ainda o que ser explorado, analisado e transformado em
registros reflexivos que podem ser expressos de muitas formas,
em muitos géneros narrativos, sobretudo, os académicos.
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O PROFESSOR REFLEXIVO NO CURSO DE
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA
A DISTANCIA - PEDEaD

Lucio Franca Teles
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INTRODUCAO

A capacitacdo dos professores que atuam na Educacdo
Basica é uma prioridade da atual politica de educacéo no Brasil.
Compete ao poder publico acompanhar o desenvolvimento
da educacgdo no pais, e uma das prioridades do governo, nesse
caminho, como estabelece a Lei 9.394/96, ¢ a capacitacao
de professores que atuam na Educacdo Basica, por meio
da realizagcdo de programas de capacitacdo para todos o0s
professores em exercicio, utilizando, se necessarios, 0s recursos
da Educacéo a Distancia.

Nessa linha, a Secretaria de Educacdo do Estado do
Acre juntamente com a Faculdade de Educacdo da UnB
implementaram o Curso de Licenciatura em Pedagogia a
Distancia - PEDEaD - no periodo de 2007 a 2011, com vistas
a atender a formacdo dos professores do quadro efetivo da
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Secretaria na Educacdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino
Fundamental.

O programa PEDEaD foi desenvolvido na modalidade
hibrida, com encontros presenciais semanais e atividades
online via o ambiente de aprendizagem da plataforma Moodle.
Para gerenciamento do PEDEaD e ESPEaD foi criada a
Coordenacédo Geral do curso na Faculdade de Educacdo da
Universidade de Brasilia e a Coordenagédo Intermediaria na
Secretaria de Estado de Educacdo do Acre, que mantiveram
uma estreita articulacdo na execugao dos dois cursos.

Instaladas as coordenacBes passou-se a elaboragdo do
material do programa feita pelos professores-autores da Faculdade
de Educacédo da UnB e da Universidade do Estado do Acre. Os
professores-autores desenvolveram o0s materiais curriculares
e atuaram na formacgdo dos professores-mediadores no curso
de Especializacdo na Formacdo de Professores a Distancia -
ESPEaD”.

O ESPEaD formou 45 especialistas denominados
professores-mediadores, que, ao longo de sua formacéo, atuaram
simultaneamente como docentes com o0s 1.625 professores-
aluno do PEDEaD, e como alunos no ESPEaD, uma vez que
os cursos foram ofertados em paralelo.

Os programas PEDEaD e ESPEaD incluiam as trés
funcbes docentes que aqui estudamos: as praticas reflexivas do
professor-autor, as do professor-mediador, e as do professor-
aluno. Esses trés docentes se complementaram com o objetivo
de atingir a educacdo de todos os alunos da Educacéo Infantil
e Séries Iniciais do Ensino Fundamental do Acre.

Depreende-se da préatica docente o alcance da apren-
dizagem para a aquisicdo das competéncias e habilidades que
favorecam o processo educativo, tais como, monitorar e dirigir
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as tarefas como regulador e analisador critico do processo
de aprendizagem do estudante. Sob essa Otica buscamos
embasamento no argumento de Donald Schdn quanto diz que
nao se pode ensinar ao estudante aquilo que é necessario ele
saber, porém, pode-se instruir:

Ele tem que enxergar por si préprio e a sua maneira, as relacdes
entre meios e métodos empregados e resultados atingidos.
“Ninguém mais pode ver por ele, e ele ndo podera ver apenas
falando-se a ele, mesmo que o falar correto possa guiar seu
olhar e ajuda-lo a ver o que ele precisa ver” (DEWEY apud
SCHON, 2000, p.25).

Assim, procuramos, na analise de conteddo dos registros
reflexivos de cada perfil docente que atuou no PEDEaD e
ESPEaD, identificar suas praticas reflexivas a partir do modelo
proposto por Schon (2000), que sugere trés categorias de
reflexdo docente: conhecer-na-acéo, reflexdo-na-acéo e reflexdo
sobre a reflexao-na-agéo.

Licenciatura e especializacdo em Pedagogia a distancia: o
projetto politico-pedagdgico do ESPEaD e PEDEaD

Os cursos de graduacdo e especializacdo foram desen-
volvidos em seis modulos semestrais, devendo o estudante
matricular-se em todos os temas/areas pertencentes ao maédulo.
Cada médulo teve a duracdo de um semestre, perfazendo um
total de 3.200 horas de duracdo. A carga horéria total do curso
de Pedagogia foi subdividida em: 1.920 horas em estudos
online, presenciais e registros reflexivos, correspondendo 60%
da carga horaria e 1.280 horas em estagio/pratica, 40% da carga
horéria total do curso.
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Quanto a elaboracdo do material norteador para as
disciplinas do curso, cada professor-autor elaborou um fasciculo
de sua disciplina. Os capitulos dos fasciculos foram pensados
para que, em cada finalizacdo, estivessem disponiveis algumas
atividades que deveriam ser aplicadas em sala de aula pelos
professores-alunos. J& o professor-mediador teve como papel
ensinar os professores-alunos, agregando as suas praticas de
ensino as leituras dos fasciculos.

A organizacao funcional do curso ESPEaD e PEDEaD,
ocorreu da seguinte maneira: nos dois cursos, ESPEaD e
PEDEaD, os professores-autores se reuniam - em uma
semana presencial - com os professores-mediadores no inicio
de cada semestre para discutir em profundidade o contelido
dos fasciculos. Eles viajavam ao Acre no inicio do semestre
onde lecionavam presencialmente junto com os professores-
mediadores. Durante o restante do semestre os professores-
autores realizavam a discussdo online na plataforma de
aprendizagem. Os professores-mediadores de cada um dos 18
municipios onde se levou a cabo o projeto PEDEaD voltavam
as suas cidades depois das reunides presenciais semestrais e se
reuniam com os professores-alunos, e, juntos, planejavam as
atividades do semestre. Os professores-alunos se reuniam com
os professores-mediadores semanalmente nas sextas-feiras a
noite, num periodo de trés horas, para discutir as atividades,
esclarecer duvidas, compartilhar idéias sobre o trabalho e,
posteriormente, continuavam a discussédo na plataforma de
aprendizagem. Durante a semana o0s professores-alunos
lecionavam para os estudantes da Educacgido Infantil e
Séries Iniciais do Ensino Fundamental, no periodo diurno e
estudavam o material do programa PEDEaD a noite e nos
fins de semana.
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Perfis dostrés docentes: professor-autor, professor-mediador,
professor-aluno

O projeto de formacéo de professores do Acre - PEDEaD
teve como objetivo implementar um programa de formacao
de professores para que refletissem constantemente sobre sua
pratica pedagogica. Essa reflexdo foi documentada no Registro
Reflexivo, um diario de bordo elaborado semestralmente pelos
professores-mediadores e professores-aluno.

Neste capitulo, propomo-nos a analisar o papel especifico
de cada um desses trés perfis docentes como profissionais no
processo de reflexdo sobre suas praticas docentes.

A funcéo do professor-autor foi a de elaborar o contetdo
da disciplina, lecionar para os professores-mediadores no curso
ESPEaD, orienta-los nos objetivos e, acima de tudo, delimitar
e resolver os entraves ou problemas relacionados ao conteddo
da disciplina.

O professor-autor teve como atribuicdes elaborar
o material didatico, realizar pesquisa, explorar o material
selecionado para producgdo, organizar, propor dinamicas,
recursos pedagogicos e atividades a serem desenvolvidas
no curso. Como pré-requisito para ser autor no PEDEaD,
além da construgcdo do material didatico, eram necessarios
conhecimentos e habilidades acerca da organizacdo de uma
sala de aula virtual, oferecendo e indicando aos estudantes o0s
possiveis caminhos a serem trilhados para que os objetivos de
um determinado processo educativo fossem atingidos. Para

Borges:
[...] o professor entdo, deve ter um verdadeiro arsenal de formas

alternativas de representacdo, algumas das quais derivam da
pesquisa, enquanto outras tém origem na propria experiéncia,
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ou na “sabedoria que emerge da pratica”, cuja definicdo pode
ser igualada a perspectiva “filoséfica da sabedoria”. (BORGES,
2004, p. 71-72).

Nesse aspecto, o professor-autor prop6s conteddos
apropriados para o professor-aluno, enquanto lecionava para
o professor-mediador, sendo responsavel pelo conteddo a
ser estudado. Dessa forma, os conteddos selecionados pelos
professores-autores nos fasciculos do PEDEaD buscam
incentivar a colaboracdo pedagogica online e presencial.
Podemos dizer que, em ambientes colaborativos, aqueles que
tém mais conhecimentos em uma determinada area podem
ajudar os demais e, assim, cada membro do grupo podera
entregar e compartilhar conhecimentos.

O professor-mediador ja possuia graduacdo e, para sua
acao pedagodgica com os professores-alunos, deveria cursar,
concomitantemente, o curso de especializacdo, ou seja,
paralelamente enquanto exercia a funcdo docente para o0s
professores-alunos no curso de graduacao.

A funcdo do professor-mediador foi facilitar o acesso
e aplicagcdo do contetdo dos fasciculos produzidos pelos
professores-autores. Essa funcdo intercambiou a relacédo
conceituai e pratica dos professores-alunos, no sentido de que
esses aplicassem as atividades sugeridas pelos fasciculos em suas
sala de aula.

Os professores-alunos eram o foco do projeto PEDEaD.
Eram professores atuantes na rede publica de ensino, em escolas
municipais e estaduais no Acre. Deveriam estar em pleno
exercicio em sala de aula na Educacdo Basica Infantil e Séries
Iniciais do Ensino Fundamental. Esses professores tinham
apenas o magistério (nivel médio). O papel do professor-aluno
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foi o de construir conhecimentos a partir do PEDEaD para
aperfeicoar sua pratica pedagogica e adquirir um diploma de
graduacé@o em nivel superior.

O Registro Reflexivo foi utilizado como um dos
mecanismos de avaliacdo dos professores-mediadores e dos
professores-alunos no PEDEaD. Nesse sentido, os registros
reflexivos foram elaborados a partir dos moédulos estudados, e
cada capitulo do Registro Reflexivo correspondeu a um maédulo
do curso. Vale ressaltar que a avaliacdo e a construcdo dos
registros reflexivos dos professores-alunos foram orientadas
pelos professores-mediadores.

Contudo, o processo de ensino e aprendizagem foi
balizado na agdo docente, tal como os professores-mediadores,
cada professor-aluno teve, como requisito parcial, para a
aprovacdo no curso, a elaboracdo do Registro Reflexivo sobre
suas acOes pedagogicas, registrando suas reflexdes da prépria
pratica profissional.

A importéancia da reflexao na pratica docente

Para que a docéncia seja sempre ativa e inovadora, 0s
professores devem buscar novas técnicas pedagogicas e aplica-
las na sala de aula. Esse processo de aprendizagem docente se
da a partir de cursos de atualizacdo, formacao continuada e da
reflexdo cotidiana no ato de ensinar.

Para Schdn (2000), o ensino pratico reflexivo é um
ensino voltado para ajudar os estudantes a adquirirem tipos
de talentos artisticos essenciais para a competéncia em zonas
indeterminadas da pratica. Para tanto o trabalho de ensino
pratico é conseguido através de uma certa combinacdo do
aprendizado do estudante pelo fazer suas interagcBes com
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os instrutores e seus colegas e um processo mais difuso de
“aprendizagem de fundo”.(SCHON, 2000, p.40).

Segundo Schon, a reflexdo proporciona ao professor
descobrir estratégias que melhor respondam as suas demandas
na docéncia. A partir da reflexdo, a atividade docente torna-se
mais eficiente e de melhor qualidade. Nesse sentido, o professor
problematiza e compreende a complexidade do processo de ensino
e de aprendizagem. O profissional reflexivo tem varios momentos
de pratica reflexiva, entre eles destacam-se trés: conhecimento na
acdo, reflexdo-na-acéo e reflexao sobre a reflexao-na-acéo.

A prética reflexiva conhecer-na-acado esta relacionada
com o saber-fazer, é automatica, subentendida e que surge na
acdo, e é uma forma de conhecimento implicito. Sendo assim, a
reflexdo no processo de conhecer-na-acdo se revela a partir de
situacdes inesperadas produzidas pela acdo, mas nem sempre
este tipo de conhecimento na acéo é suficiente.

Qualquer que seja a linguagem que venhamos a empregar,
nossas descricbes do ato de conhecer-na-acdo sdo sempre
construcBes. Elas sdo sempre tentativas de colocar de forma
explicita e simbdlica um tipo de inteligéncia que comeca por
ser tacita e espontanea. Nossas descri¢es sdo conjecturas que
precisam ser testadas contra observacfes de seus originais, dos
quais, pelo menos em um certo aspecto, elas provavelmente
distorcerao. Porque o processo de conhecer-na-agdo €
dindmico, e os “fatos”, os “procedimentos”’ e as “teorias” sdo
estaticos”.(SCHON, 2000, p.31).

Ja a pratica reflexiva reflexdo-na-acdo consiste em pensar
durante o ato pedagoégico, sem interrompé-lo, ou seja, NOsso
pensamento nos conduz a dar nova forma ao que estamos
fazendo e no momento em que estamos fazendo, permitindo-
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nos interferir na situacdo estabelecida. Segundo Schdn (2000),
a reflexdo-na-acdo (o “pensar o que fazem, enquanto o fazem”)
¢ aquela que os profissionais desenvolvem em situacfes de
incerteza, singularidade e conflito.

[...] Nosso ato espontaneo de conhecer-na-acdo geralmente nos
permite dar conta de nossas tarefas. No entanto, nem sempre é bem
assim. Uma rotina comum produz um resultado inesperado, um erro
teima em resistir & corre¢do, ou, ainda que a¢des comuns produzam
resultados comuns [...]. A reflexdo-na-acdo tem uma funcéo critica,
questionando a estrutura de pressupostos do ato de conhecer na
acdo. Pensamos criticamente sobre o pensamento que nos levou a
esta situagio. (SCHON, 2000, p.33)

Um bom exemplo ocorre em uma execug¢do musical de
uma banda de jazz, quando os muUsicos improvisam juntos. Essa
improvisagao dos musicos se assemelha a dinamica da reflexao-
na-agao, integrada a execucdo em andamento. Escutando um
ao outro, e escutando a si proprios, eles ajustam e improvisam
simultaneamente no momento mesmo da execucéo.

Por ultimo, a pratica reflexiva reflexao sobre a reflexao-
na-acao assenta-se no ato de pensar sobre a reflexdo-na-acao
anterior, materializando o entendimento de determinada
situacdo e, dessa forma, possibilitar a adocdo de uma nova
estratégia. A reflexdo sobre a reflexdo-na-acdo consiste em
pensarmos retrospectivamente sobre o que fizemos, almejando
descobrir como nosso ato de conhecer-na-acdo pode ter
contribuido para um resultado inesperado.

Levando em conta as trés categorias buscou-se
identificar os atos pedagdogicos dos docentes participantes dos
cursos PEDEaD e ESPEaD a partir da analise dos Registros
Reflexivos e dos foruns online registrados na plataforma.
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O Registro Reflexivo é considerado um meio de

mobilizagcdo pratica e tem como finalidade:

romper a anestesia diante do cotidiano passivo, permitindo
o ato de refletir sobre o fazer pedagogico nas instancias da
escola, na regéncia de classe, coordenacao pedagdgica, gestdo,
biblioteca, itinerancia, entre outras atividades docentes/
pedagdgicas (MANUAL DO PROFESSOR-ALUNO,p. 8).

Assim, o Registro Reflexivo como estratégia avaliativa
do curso PEDEaD foi estruturado sob a o6tica da pratica
pedagogica para constituir-se como instrumento indispensavel
a formacdo do professor pesquisador. Zabalza diz que o
Registro Reflexivo:

[...] sdo anotacbes ou narragBes sobre aprendizagens
desenvolvidas, aspectos considerados relevantes, articulagcdes
entre os estudos realizados e a atuacéo profissional do narrador.
A periodicidade com que séo feitos depende de cada situagéo.
O importante ¢ manter uma certa linha de continuidade na
feitura das narracGes. Ndo deve ser uma atividade intermitente,
isto é, feita apenas de vez em quando e sem sistematizacao.
(ZABALZA, 2004, p.14)

Tendo como norteadores os parametros da pratica do
profissional reflexivo proposto por Schdn, buscou-se nas trés
categorias estabelecidas pelo autor, a caracterizacdo do perfil do
professor-autor, do professor-mediador e do professor-aluno
nos processos de conhecer-na-agdo, reflexdo-na-acgéo e reflexdo
sobre a reflexado-na-acéo, a fim de identificar quais dessas trés
formas de reflexdo ocorreram com mais frequéncia nos trés
perfis docentes investigados na pesquisa.
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Para a Coordenacdo do projeto PEDEaD, o
Registro Reflexivo proporcionou a retomada e revisdo de
encaminhamentos feitos, porque possibilitou a avaliacdo sobre
a pratica pedagogica, constituindo-se fonte de investigacédo e
planejamento para adequacéo de ac¢Bes futuras.

Metodologia

Para conhecer uma determinada realidade, produzir
determinado objeto ou desenvolver certos procedimentos, o
trabalho cientifico de investigacdo se apoiaem uma metodologia
que segundo Fachin (2001) é:

A escolha de procedimentos sistematicos para descri¢do e
explicagdo de uma determinada situagdo sob estudo ,e sua
escolha deve estar baseada em dois critérios basicos: a natureza
do objetivo ao qual se aplica e o objetivo que se tem em vista
no estudo (FACHIN, 2001, p.23).

Em relacdo a natureza do objetivo descrito por Fachin
(2001), é pertinente, nesse momento, uma descrigao da realidade
estudada, bem como dos critérios de sua escolha.

Para andlise da acdo pratica do professor-autor, professor-
mediador e professor-aluno, selecionaram-se duas disciplinas
cursadas pelos professores-mediadores e pelos professores-
aluno. Nesta pesquisa, foram analisados o fasciculo “Bases
Pedagogicas do Trabalho Escolar”, com foco na didatica, e o
fasciculo “Educacdo e Linguagem Matematica”, sobre o ensino
da matematica. Essa escolha se justificou pelo fato de a Secretaria
de Educacdo do Estado do Acre ter identificado as duas areas
fundamentais para o programa PEDEaD, dada a necessidade de
formacao profissional nessas areas pelos professores em exercicio.
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Para a coleta de dados foram utilizadas as mensagens
postadas nos foruns de discussdo para o professor-autor e
versoes finais dos registros reflexivos, para o professor-mediador
e professor-aluno, que foram depositados no ambiente virtual
de aprendizagem - AVA.

Quanto ao tratamento dos dados coletados, utilizou-se
a andlise de contetdo. Segundo Bardin (1979), a analise de
contetdo abrange as iniciativas de explicitagdo, sistematizagao
e expressdo do conteudo de mensagens, com a finalidade de se
efetuarem deducfes ldgicas e justificadas a respeito delas.
A analise de conteudo constitui:

Um conjunto de técnicas de analise de comunicacao visando a
obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢ao
do contetdo das mensagens, indicadores (quantitativos ou
nao) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as
condicdes de producéo/recepcao destas mensagens (BARDIN,
1979, p.42).

Trata-se de uma andlise tematica e categorial, pautada em
operacg6es de desmembramento do texto em unidades de categorias
de andlise. Essas operagdes visaram descobrir os nudcleos que
compdem uma comunicacdo, preocupando-se com a frequéncia
desses nucleos, sob a forma de dados segmentaveis e comparaveis,
e ndo com sua dindmica e organiza¢do (BARDIN, 1979).

Em referéncia aos critérios de selecdo das amostras a
serem analisadas, tem-se que: para o perfil do professor-autor,
a escolha da disciplina ja delimitou os docentes que fizeram
parte da amostra e foram utilizadas as mensagens que esses
postaram para os professores-mediadores no curso ESPEaD.
A selecdo de amostra do professor-mediador teve as seguintes
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caracteristicas: a) foram professores-mediadores de uma so
turma; b) participaram nas a¢des docentes nas disciplinas Bases
Pedagogicas do Trabalho Escolar e Educacdo e Linguagem
Matemaética; c) moravam em municipios diferentes. E por fim,
em referéncia aos critérios de selecdo dos registros reflexivos dos
professores-alunos a serem analisados foram compostos pelos
seguintes requisitos: a) trés registros reflexivos por turma; b)
Registros selecionados nas turmas dos professores-mediadores
escolhidos; ¢c) Numero de postagem dos professores-alunos nos
foruns; d) Finalizagdo e estruturagdo do trabalho de acordo
com o0s requisitos estabelecidos para o Registro Reflexivo
no Manual do Aluno. Vinte e sete Registros Reflexivos dos
professores-alunos foram analisados.

O tratamento e organizacdo dos dados foram feitos com o
apoio do software NVivo8,que facilitou a analise,e organizagdo dos
dados. O NVivo8 é um software voltado para pesquisa qualitativa,
pois permite trabalhar de maneira mais dinAmica com os dados
e categorias de analise. Assim, as informacdes foram importadas,
diretamente, para o software, e nomeadas as fontes de informacdes
{Source). Posteriormente, foram criadas as categorias e codificacdes
{Nodes e Coding) para identificacdo de segmentos dos textos e sua
associacdo as trés categorias: conhecer-na-acéo, reflexdo-na-acéo e
reflexdo sobre a reflexao-na-acéo.

Uma vez realizada a andlise tematica utilizando o
NVivo8, desenvolvemos uma andlise interpretativa em relagdo
as implicacdes dos resultados desse estudo para a formacao de
professores reflexivos.

Coeficiente de confiabilidade

Para aumentar a confiabilidade dos resultados da pesquisa,
adotamos a técnica da “Pesquisa Consensual Qualitativa”
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conhecida como “Consensual Qualitative Research — CQR'
(HILL; THOMPSON; WILLIAMS, 1997).

Quatro pesquisadores, separadamente criaram um
codigo e aplicaram as categorias escolhidas ao texto, tentando
também identificar praticas reflexivas que pudessem ser uma
subcategoria das trés categorias de praticas reflexivas.

Uma vez analisado um determinado numero de dados,
0s pesquisadores compararam os resultados de seus codigos
para chegar a um consenso sobre quais se¢fes do texto melhor
representavam a codificacdo das categorias selecionadas. Por
meio desse procedimento chegou-se aos seguintes resultados
em relagdo ao coeficiente de confiabilidade da codificacédo
realizada:

Tabela 1: Resultado da anélise do coeficiente de confiabilidade

. Total de codificacBes das Coeficiente de
Categoria . . -
trés categorias docentes confiabilidade
Conhecer-na-acao 49 98%
Reflexdo-na-acéo 230 98,85%
Reflex&o sobre a reflexéo- 202 99%

na-acéo

O objetivo do emprego da técnica da pesquisa consensual
qualitativa (HILL; THOMPSON; WILLIAMS, 1997;
TELES, 2005) foi buscar o estabelecimento de uma maior
confiabilidade em relacdo aos dados pesquisados. Ocorreram
varias reunides de trabalho entre os membros da equipe para
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refinar a andlise consensual, a fim de identificar ocorréncias dos
trés tipos de reflex6es docentes. Ao final da analise consensual,
chegou-se ao coeficiente de confiabilidade de 98,61% da
pesquisa entre os pesquisadores.

Analises dos registros e reflexivos e mensagens postadas
nos féruns do PEDEaD E ESPEaD

Para andlise da acdo pedagodgica dos professores, tivemos

de estabelecer algumas referéncias, entre as quais estéo:

* Quando o ato pedag6gico demonstrava que o professor
havia utilizado ac¢Bes adequadas e espontaneas
no desenvolvimento das praticas pedagodgicas,
relacionamos com a categoria conhecer-na-acao.

+ Quando o ato pedagogico buscava melhorar a
acao pedagodgica no momento em que ainda esta
desenvolvendo, relacionamos com a categoria
reflexdo-na-acéo.

¢ Quando o ato pedagdgico demonstrasse que, O
pensar o que fazer enquanto o fazem, por atitudes de
intervencgéo para situagdes que ocorreram ou estavam
para acontecer para buscar, retrospectivamente, as
acOes pedagogicas de prognoéstico ou diagnostico,
relacionamos com a categoria reflexdo sobre a
reflexdo-na-acao;

Com a imersdo nos dados codificados, identificamos
que a representacdo grafica transpunha a relagdo professor-
autor, professor-mediador, professor-aluno versus categorias,
conforme apresentado abaixo:
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Figurai: Frequéncia de ocorréncia das praticas reflexivas por perfil docente

60%

m Conhecer-na-agéo
m Reflexdo-na-acao

m Reflexdo sobre a reflexéo-
na-agcao

Analise da prética pedagdgica do professor-autor

Para a codificacdo das mensagens da categoria conhecer-
na-acdo levou-se em consideracdo sua conceituacdo
relacionada a atuacdo do docente de forma espontanea por
meio de suas experiéncias. Codificaram-se as mensagens em
que o professor buscava repassar conhecimento nato, ou seja,
quando afirmava conhecimento ja construido e internalizado.
Como parametro, seguiram-se linhas norteadoras para a
categoria conhecer-na-acdo do professor-autor, porquanto o
conhecimento revela-se de forma integrada e holistica, e a
fragmentacdo operada pelo homem ao tratar dessa realidade
no contexto das ciéncias e da educacao é fruto da incapacidade
humana de tratar o todo de forma integrada. A fragmentacao
nao so revela a necessidade de aprofundamento, mas, em
especial, desvenda nossa formacdo fragmentada na forma de
ver e conceber a realidade e o mundo.
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O conhecer-na-acdo é a categoria mais frequente na atuacao
do professor-autor. A alta ocorréncia do conhecer-na-acdo
para o professor-autor parece indicar que € com essa pratica
que ele exercita seu papel de ensinar o contetdo. “Ensinar é
criar condicdes para os alunos desenvolverem o dominio do
conhecimento” (CORTELAZZO 2000, p. 47).

Nesse aspecto, pode-se inferir que o docente é o agente
entre o conhecimento e o aluno, o responsavel por proporcionar
a interacdo entre estudantes e os objetos de estudo expressos
nos fasciculos e, no caso do exemplo citado anteriormente, essa
interacdo é exercida via o forum de discusséo.

Nas falas dos professores-autores o0 conhecimento
na acdo € bem evidente e apresentam carater afirmativo,
espontaneidade e conteddo. Os docentes que participaram
da amostra afirmaram de maneira esclarecedora e objetiva o
conteudo referente aos fasciculos de suas respectivas disciplinas.

A categoria conhecer-na-acdo foi a mais frequente na
atuacdo do professor-autor, totalizando 43 referéncias de texto,
representando 53% do texto total codificado. Na reflexdo-na-agéo
da atuacéo do professor-autor foram identificadas 35 referéncias
de texto, representando 43 % do texto total codificado. A reflexéo
sobre a reflexdo-na-acéo aparece pouco, ou seja, em apenas uma
referéncia, representando 1% do texto total codificado.

Codificamos na categoria reflexdo-na-acdo os momentos
em que os professores-autores registraram reflexdo acerca de
sua pratica aliada aos conhecimentos construidos no curso
durante a acdo e passagens de texto surgiram possibilidades de
reestruturarem as estratégias para sua agdo e experimentacao:

Professor-autor 1: Acho que vocé ndo entendeu a primeira
atividade: coletar processos diversos de resolugdo e analisa-
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los. Proponho que volte e colete producbes dos alunos
(ndo importa qual conteddo matematico), mas que permita
identificar e valorizar a diversidade.

Professor-autor I: Entéo, (nome do professor-mediador), em
sua escola tém sido criados espacos para debates e reflexdes
coletivas? Vocés tém sugerido isso? Se os educadores nao
vivenciam na escola situacbes desse tipo, voltadas para a
conquista da autonomia, como trabalhardo em sala de aula, para
que seus alunos a desenvolvam? Pode-se comegar pequeno,
com agdes que vao se ampliando. O importante é criar esses
espacos. Facam um balanco do trabalho realizado neste ano.
O que pode mudar no proximo ano, como consequéncia dos
estudos que vocés vém fazendo?

Nesse momento, o professor reflete sobre sua acéo
buscando superar as dificuldades dos alunos com o conteudo
especifico, buscando alternativas para facilitar o processo de
aprendizagem. O ato pedagoégico aparece, prontamente, de
forma mais detalhada e elaborada, pois no inicio este ainda
ndo era capaz de proporcionar ao aluno a aprendizagem do
conhecimento repassado.

A reflexdo-na-acdo é uma abordagem que, entre outras
caracteristicas, considera que o professor-autor leve em conta a
contribuicdo do conhecimento prévio do aluno no processo de
sua propria aprendizagem, enquanto ela ocorre. Na codificagao
dessa categoria, nas postagens do ESPEaD, foram nitidos
os dialogos e trocas de experiéncias entre os professores-
autores e professores-mediadores. Essa caracteristica é tipica
do profissional que almeja sanar davidas quanto as questfes
relativas ao conhecimento e a aprendizagem. Foi constatado
na categoria codificada o aparecimento, em sua maioria, do
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discurso explicativo e interrogativo, quando na acgdo do
professor-autor ocorreu explicacdo mais detalhada do contetido
ou a incitacdo ao aluno para o exercicio da reflexdo sobre a
reflexdo-na-acdo. Nas falas emitidas pelos professores-autores
notam-se a presenca marcante de pontos de interrogacdo e
pedidos de esclarecimentos.

Na categoria reflex@o sobre a reflexdo-na-acgédo, o objetivo
foi codificar momentos em que o professor refletiu sobre a
reflexdo de sua pratica. Para o perfil do professor-autor, houve
apenas uma passagem do texto codificada nessa categoria.

Professor-autor I: O que é um “vipe”???? (desculpe e
ignorancia....) Ahhhhhhhhhhhh encontrei a resposta mais
adiante no proéprio texto: Valeuuuuuu Aqui é o dim-dim.

A reflexdo sobre a reflexdo-na-agcdo resulta no dialogo
com a situacé@o concreta, na descoberta de novos modos de ser e
agir. O docente que procura refletir acerca de sua propria préatica
reconstroi competéncias pessoais e profissionais, redescobrindo
uma nova forma de atuar.

No caso especifico dessa analise, o professor desconhecia
o significado do termo utilizado pela aluna, e, ap6s o
esclarecimento, contastou que ja conhecia o termo, entretanto,
com outra nomenclatura. Codificou-se o trecho nessa categoria
em razdo de se perceber que o professor refletiu sobre sua
pratica, buscando o entendimento do significado de “vipe” e,
apo6s a ciéncia do mesmo, remodelou sua prética e, no futuro e
em situacdes de semelhantes, fara uso dessa nova compreenséo.

Evidenciou-se, apo6s a andlise do perfil do professor-autor,
que a teoria da pratica reflexiva de Schén mostra-se bastante
frequente na atuacdo docente, seguindo uma certa hierarquia:
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1° Conhecer-na-acado, 2° Reflexdo-na-acéo, 3° Reflexdo sobre
a reflexdo-na-acdo. De acordo com Zimmermann (2003), é
a partir da pratica de ensino reflexivo que o professor podera
fazer a integragdo do seu conhecimento; é a reflexdo-na-pratica
e a reflexdo-sobre-a-pratica que permitirdo o entrelacamento
de conhecimentos que caracterizam a pratica docente.

Analise da pratica pedagogica do professor-mediador

Das analises das unidades de contexto, obtidas e
consolidadas, do professor-mediador, inferimos que a frequéncia
de determinada atitude (reflexdo) favoreceu sua acdo. Beneficio
esse que era o proposito de sua acdo pedagdgica quando
participava do curso PEDEaD. A partir das falas do professor-
mediador, extraidas do Registro Reflexivo, identificaram-se
expressdes favoraveis, que indicaram que eles refletiram sobre
seu ato pedagoégico, por exemplo, quando o professor-mediador
da turma | afirmou:

Professor-mediador 1-Categoria conhecer-na-acdo: Basta
percebermos que nos deparamos com as fracBes a cada
momento e de maneira muito simples: nas receitas de
preparacdo de alimentos, nos trocos que recebemos quando
fazemos compras no comércio, ou quando viajamos de 6nibus,
nas medidas de comprimento, de capacidade, de tempo.
Enfim, as fracBes estdo sempre presentes no dia a dia de nossa
vida. O nosso cotidiano é uma verdadeira enciclopédia de
informacdes e conhecimentos.

Professor-mediador | - Categoria reflexdo-na-acéo: A forma
como o professor-autor se expressou na escrita do fasciculo
mudou muitos conceitos que tinhamos internalizado a
respeito de como se ensina Matematica. Aprendemos e
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ouvimos dizer que a matematica é exata, € niUmero, que néo
precisa analisar para chegar ao resultado. Com o estudo das
secOes, esses conceitos foram revistos. As atividades realizadas
possibilitaram discussdes sobre a necessidade de mudar a
forma de ensinar matematica, a importancia do material
concreto e do ludico nesse processo de ensinar e aprender.
Outro ponto discutido por nés, mediadores e professores,
foram as hipéteses criadas pelos alunos para chegar a aceitar
o0s resultados.

Professor-mediador | - Categoria reflexdo sobre a reflexéo-
na-acdo: Experiéncias realizadas no decorrer deste curso
provaram que a Matemética tem sido ensinada de forma
totalmente inadequada. Muito educadores ndo se tém
preocupado com esse aprendizado correto, o que leva o aluno
a nao se interessar pelo aprender, mas ter a matematica taxada
como o bicho de sete cabecas....

Pode-se deduzir das analises das frequéncias da pratica
reflexiva nas trés categorias, que o professor-mediador obteve
maior incidéncia na categoria reflexao sobre a reflexdo-na-acéo,
com 98 referéncias, acompanhada pela categoria reflexao-na-
acao com 85 referéncias. Todavia, a categoria conhecer-na-
acéo obteve apenas quatro referéncias, o que nos leva a concluir
que essa categoria é caracteristica do professor-autor, dado que
¢ onde ele opera, na area de sua especialidade de conhecimento
{expertise).

As proximidades entre as categorias reflexdo sobre a
reflexdo-na-acéo e reflexdo-na-acdo evidenciam que o professor-
mediador buscou, no fazer pedagogico, pressagios e consideracdes
que facilitassem suas acdes pedagogicas e ponderou o que fazer,
enquanto estavam fazendo. Assim , interferiu no processo de
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ensino aprendizagem no momento em que ainda o estavam
executando.

Concluiu-se que essas categorias foram as mais comuns,
respectivamente, apds e durante 0s momentos presenciais.
A combinacdo do presencial e do virtual (modelo hibrido),
favoreceu sobremaneira o fazer e o refazer pedagdgico.

O contelido repassado pelo professor-autor ao professor-
mediador permitiu a reflexdo do conteudo trabalhado de forma
contextual. Dessa maneira, a reflexdo sobre a reflexdo-na-acéo e
reflexdo-na-agéo trouxeram mudancas para a aplicacdo pratica
no fazer pedagodgico do professor-autor, professor-mediador
e professor-aluno, participantes do curso de Licenciatura em
Pedagogia a Distancia - PEDEaD.

Contudo, essa resposta reflexiva do professor-mediador
alcancou as palavras de Schdn (2000) quando afirmou: “Os
mundos virtuais sdo contextos para a experimentacdo nos quais 0s
profissionais podem suspender ou controlar alguns impedimentos
cotidianos a reflexdo-na-acdo” (p. 69). A pratica reflexiva desses
professores durante a formacéo e sua posterior aplicagcdo resultaram
na transposicdo de barreiras tradicionalmente arraigadas nas
escolas em que o professor-aluno atuava.

Anélise da pratica pedagdgica do professor-aluno

Com base na analise propriamente dita, pudemos inferir
que o professor-aluno estabeleceu uma rotina de refletir na
acdo para entdo refletir sobre a reflexdo-na-acdo, o que pode
ser percebido na fala de alguns deles:

Professor-aluno X1V - Reflexdo-na-acdo: A sala de aula
precisa ser mais prazerosa, ambiente de espaco para vivenciar
0 imaginario e o inesperado, descobrir o que existe além de
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seus limites , do quadro de giz, dos livros didaticos, e dos
termos cientificos propostos pelas mondtonas aulas.

Professor-alunoXI1V-Reflexdo sobreareflexdo-na-acdo: Para
isso, precisamos buscar um caminho de movimento, o sentido
do proprio ato de ensinar, em que deve ocorrer a construgdo
e reconstrucdo, de troca de experiéncias e descobertas... E

preciso inovar e ousar para permitir que o discente construa
seus saberes com alegria e prazer, possibilitando a criatividade,
o relacionamento e o pensar criticamente no que faz.

A partir do exposto, podemos perceber que a pratica
reflexiva esta claramente no discurso dos professores-alunos
do PEDEaD, o que nos remete ao diferencial de se conviver
com a pratica pedagogica diariamente, como é o caso de todos
os professores-alunos do PEDEaD. Dessa forma percebemos
a importancia de aliar a pratica a teoria para a formacédo de
profissionais reflexivos. Corroborando com a afirmagédo que
acabamos de fazer, Bachelard (apud. ZIMMERMANN, 2003,
p.46) afirma que:

O instinto formativo é uma das condi¢BGes necessarias para a
formacdo profissional do professor, pois é este instinto que
pode levar a uma pratica reflexiva e a um constante aprender a
ensinar. Podemos afirmar que a atividade docente pode e deve ser
desenvolvida através das constantes problematizacdes enfrentadas
em sala de aula e, portanto, através da reflexdo consciente e
constante. Assim, o aprendizado docente se toma uma atividade

dindmica que se da por meio do dialogo entre a acao e a reflexao.

Outro fator importante observado na analise dos dados
¢ o percentual de referéncias encontradas em cada uma das
categorias. Ai podemos observar que a categoria conhecer-
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na-acao representa 1% (3 referéncias), enquanto a categoria
reflexdo-na-agéo abrange 51% (112) do total de referéncias e,
por fim, a categoria reflexdo sobre a reflexdo-na-a¢éo representa
48% (106) das citagOes. Nesse sentido podemos perceber abaixo
uma das poucas referéncias a categoria conhecer-na-acao:

Professor-aluno VIIlI - conhecer-na-acdo: Todavia ao
planejar minhas acBes na e fora da sala de aula na escola
sempre buscava esse fazer um gesto de amor. Com materiais
que eu mesmo confeccionava tipo cartazes decorativos da
sala, as tarjetas, as fichas, os brinquedos educativo que eu
mesmo comprava para trabalhar a percepcéo, sensorizacéo,
o tato, a sensibilizagdo por meio das dinamicas, das musicas,
dos videos culturais, civicos, de cidadania e humana.

Pode-se inferir que a pequena referéncia do conhecer-na-
acdo se deu em decorréncia de os professores-alunos adotarem
praticas de reflexdo-na-acdo e depois de reflexdo-sobre a
reflexdo-na-acédo fazendo uma prospeccao futura de sua praxis
pedagogica, buscando sempre refletir a respeito dos processos
aprendidos, bem como de sua atuacdo em sala de aula.

A partir da anédlise dos dados foi possivel constatar a
existéncia de praticas reflexivas nas trés categorias pesquisadas:
conhecer-na-acéo, reflexdo-na-agéo, reflexdo sobre a reflexdo-
na-acdo. Considerou-se a incidéncia das categorias nos trés
perfis docentes analisados.

Nas analises de dados para o perfil do professor-autor
evidenciou-se que o professor-autor se caracterizou pela alta
frequéncia de conhecer-na-acdo, seguida da reflexdo-na-acdo
e reflexdo sobre a reflexado-na-acdo. Essa caracteristica deve-se
ao fato de o professor-autor produzir conhecimento académico
em sua area especifica.
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Quanto ao professor-mediador, destacou-se ele pela
maior incidéncia de ocorréncia da categoria reflexdo sobre
a reflexdo-na-acdo, acompanhada da reflexdo-na-acdo e
conhecer-na-acdo respectivamente. Essa caracteristica indica
que as tarefas de mediacdo ocorreram nas praticas reflexivas do
aluno, a partir da orientacdo do professor-autor.

Para o professor-aluno, a frequéncia de ocorréncia se
deu, primeiramente, na reflexdo-na-acdo, seguida de reflexdo
sobre reflex@o-na-acéo e finalizando pela categoria conhecer-
na-acdo. Inferiu-se que os professores-aluno adotaram como
pratica a reflexdo-na-acdo e depois partiram para a reflexao
sobre a reflexdo-na-acéo e, nesse caso, fizeram uma prospeccéo
futura de sua pratica pedagogica.

Apos a andlise da codificagdo realizada para o professor-
autor, verificamos que esse docente pauta suas praticas segundo
o conhecer-na-acéo, conhecimento ja construido e internalizado
por ele. E notavel, também, a presenca da reflexdo-na-acéo.
Entretanto, ela aparece com menos frequéncia em relacdo ao
conhecer-na-acdo. Porém, h4& momentos em que o professor-
autor necessita de reflexdo e reformulacdo de sua pratica,
enquanto ela ocorre, o que evidencia a pratica da reflexao sobre a
reflexdo-na-acéo,ja que essa acdo pedagogica orienta a descoberta
de novos modos de ser e agir. Dessa forma, o professor-autor,
por meio dela pode reconstruir suas competéncias pessoais e
profissionais, remodelando sua atuagdo ao longo do processo
ensino aprendizagem.

A reflexdo sobre a reflexado-na-acéo é caracterizada pela
intencdo de se produzir uma descricdo verbal da reflexdo-na-
acao, sendo assim, considerada como a analise que o individuo
realiza a posteriori sobre as caracteristicas e processos da sua
propria acdo. Quando da analise dos resultados foi possivel
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constatar certa descontinuidade da pratica reflexiva na
atuacdo do professor-autor, segundo o modelo de Schoén. Ou
seja, o professor-autor do PEDEaD e ESPEaD exercitou o
conhecer-na-acéo, passando a reflexdo-na-acdo, mas ndo seguiu
a sequéncia por meio da reflexdo sobre a reflexdo-na-acéo;
logo, o professor conheceu, refletiu, mas ndo ficou evidente a
reformulagéo de sua pratica a partir da reflexdo realizada.

Ao analisar a proposta do curso PEDEaD, observou-se
que, apesar da énfase dada a pratica do Registro Reflexivo no
decurso da formacéo do professor-mediador e do professor-aluno,
a elaboragcdo do Registro Reflexivo poderia ser potencializada
quanto a reflexdo sobre o que se aprendia, aquilo que se fazia e
a necessidade de mudancas, caso fosse realizada regularmente
e ndo somente no final do semestre. Os registros reflexivos
consolidados pelos professores ndo apresentaram impressdes
mais proximas do fazer na acdo, porque foram elaborados no final
do semestre. Durante a leitura e analise dos registros reflexivos
encontraram-se falas textuais distantes da pratica reflexiva, o que
levou os pesquisadores a descarta-las por ndo representarem de
modo fidedigno o fazer na acdo daqueles docentes, por causa do
distanciamento entre a préatica e a escrita dos registros reflexivos.

Para Schon (2000), examinar as praticas docentes
reflexivas de bons profissionais exigem a andlise das condicGes
em que se desenvolvem e os efeitos das praticas adotadas, a fim
de que os professores venham a ser sujeitos e transformadores
do seu fazer docente. Para o autor, a visdo do docente como
profissional reflexivo implica que a formacdo do professor seja
baseada na epistemologia da pratica, situando os problemas
técnicos dentro do marco da investigacao reflexivae avalorizacéo
da pratica como momento de construcdo de conhecimento por
meio de sua problematizacdo, reflexdo, e analise.
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A pratica do professor-mediador e a do professor-
aluno do curso PEDEaD foram desenvolvidas e aplicadas por
intermédio dos contetdos elaborados pelo professor-autor.
Esses, por sua vez, tinham a intencdo de que os professores-
alunos exercessem suas funcdes no contexto da sala de aula e
refletissem antes, durante e depois da agdo pedagdgica.

Dessa maneira, objetivava a reflexdo e a incorporacgéo
do fazer pedagdgico no dia-a-dia do professor, ou seja, que
esses estabelecessem a relacdo entre a pratica pedagoégica
e as teorias. Assim, ajuizariam criticamente seus processos
de aprendizagem e desenvolvimento no decorrer da pratica
educativa. Logo, é possivel que uma elaboracdo mais cotidiana
do Registro Reflexivo pudesse ter destacado elementos mais
detalhados nas praticas reflexivas dos docentes.

Destaca-se que na trajetéria proposta pelo Curso
de PEDEaD previu-se andlise permanente da pratica
pedagogica, possibilitando-se, assim, o desenvolvimento do
pensamento pratico-reflexivo e a concretizacdo dos conteudos
curriculares em estreita vinculagdo com a situagdo de trabalho
dos professores. Ao longo da formacdo dos professores no
PEDEaD, a experiéncia foi tomada como norteadora da
reflexdo sobre aquilo que se aprendia na faculdade, o que se
fazia na sala de aula e a necessidade de reflex@o e revisdo das
praticas pedagogicas.

Portanto, o Registro Reflexivo se mostrou uma ferramenta
muito Gtil para facilitar a reflexdo docente. Ele pode contribuir
para o processo de reflexdo do profissional reflexivo, como um
diario de bordo do dia-a-dia na escola, tal como afirma Schon,

Quando os profissionais respondem a zonas indeterminadas
da prética, sustentando uma conversacdo reflexiva com os
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materiais de suas situacOes, eles refazem parte de seu mundo
pratico e revelam, assim, 0s processos normalmente tacitos de

construgdo de umavisdo de mundo em que baseiam toda a sua
pratica. (SCHON, 2000, p.39).

Sendo assim, infere-se que os trés perfis docentes aqui
analisados - professor-autor, professor-mediador e professor-
aluno - puderam, a partir de experiéncias e metodologias
diversas, refletir acerca de sua pratica — a reflexdo sobre a
reflexdo-na-acdo -, com o objetivo de melhorar continuamente
a atuacdo do professor na sala de aula.
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ANALISE DE INDICADORES
DE PARTICIPACAO ONLINE NO
PROGRAMA PEDEaD

Lucio Franca Teles
Aline StefaniaZim
Romes Heriberto de Araujo

Os dados sobre participacdo dos membros do PEDEaD
foram coletados por meio do servidor do sistema. O numero de
mensagens por turma, a postagem de mensagens pelo professor
e pelos alunos, e a postagem por regido geografica sdo dados
que ajudam na compreensdo do processo de participacdo dos
estudantes. Alguns dos dados sdo por semestre e de um ano
em particular. A seguir estes indicadores de participacdo sao
apresentados e discutidos.

Dados da participagdo online no PEDEaD
Numero de mensagens por turma

Na plataforma Moodle, foi possivel recuperar todos os
dados das postagens dos alunos de cada uma das quarenta
turmas. Para a analise, foi relacionado o nimero de mensagens
postadas por turma por disciplina por semestre/topico. O filtro
usado foi o nimero de postagens sem considerar as alteracdes
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ou edicbes posteriores, ou seja, contabilizou-se a primeira
postagem apenas. Ao todo foram quantificadas 44.013
mensagens para o segundo semestre de 2008.

Na anélise do histograma a seguir, formado pelas faixas
médias de postagens de cada turma, constata-se que 28% das
turmas se concentram entre oitenta e cem mensagens médias
por semestre. Essa condicdo modela o grafico em sua assimetria
com a presenca de apenas um pico. Nota-se que a frequéncia
decresce bruscamente em um dos lados e de forma gradual no
outro, produzindo uma calda mais longa em um dos lados. Logo,
a meédia posiciona-se fora do meio da faixa de varia¢do. Portanto,
observa-se que a mediana é superior a média, 0 que permite
conjecturar que ha um naumero médio de mensagens ideal para
cada turma, que ndo infimo nem demasiado o bastante.

GRAFICO 1. POSTAGENS MEDIAS EM FUNGCAO DO NUMERO DE PARTICIPANTES
DISTRIBUIDOS GEOGRAFICAMENTE

Postagens por professores e por alunos

O numero de postagens por disciplina varia entre 10 e 170,
sendo que as médias de postagens de cada turma ao longo desse
semestre variou entre 20 e 122.Temos amaior participagdo absoluta
na turma M, de Epitaciolandia, na disciplina Fundamentos da
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Educacéo Indigena — Secgédo Il e 111 com 170 mensagens. Dessas,
30% sado mensagens de professores mediadores, enquanto 70%
sao mensagens dos alunos. Essa disciplina tem também a maior
média de postagens geral, com 93. J& a menor participacédo
absoluta vem da turma J, de Capixaba, com 10 postagens na
disciplina Fundamentos da Educacdo Indigena - Secdo I, com
68% de mensagens de professores mediadores, enquanto 32% sao
mensagens dos alunos.Ja a disciplina que apresenta a menor média
de mensagens é Educacéo, Arte e Movimento Il - secéo 111, com
66 postagens. Esses dados revelam que a tematica da disciplina
também pode estimular a participacdo ou desinteressar quaisquer
formas de discussdo, resumindo o ambiente a distancia em um
simples receptaculo de trabalhos desenvolvidos individualmente.

GRAFICO 2: POSTAGENS MEDIAS EM FUNCAO DO NUMERQO DE PARTICIPANTES
DISTRIBUIDOS GEOGRAFICAMENTE

u Nimero da Parddpanm  m Postafvii Médkai pordisdpilna

Podemos verificar que as turmas com melhores médias
de postagens estdo dispersas geograficamente, o que, por um
lado, refuta a hipotese de que as cidades longe da capital e
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com dificuldades de acesso a internet apresentariam menores
indices, mas, por outro, exibe que oito das dez turmas que
obtiveram as maiores médias de postagens pertencem as cinco
cidades mais populosas do estado.

Percebe-se também que o numero de estudantes
matriculados em cada turma é proporcional a quantidade
de postagens, fato que permite inferir que o esvaziamento
do numero de alunos dificulta o processo de aprendizagem,
partindo do pressuposto que ha uma discussao menos intensa
com numero de integrantes reduzido.

Participacdo dos professores

Outra andlise possivel é observar a participacdo dos
professores no ambiente virtual. O grafico que se segue exibe
a participacdo dos professores-mediadores em funcédo da
participacdo dos alunos, em termos percentuais, seccionados
por turmas em ordem decrescente de quantidade de postagens
absolutas. Assim, observa-se analogamente que a turma Z, que
apresenta maior média de postagem entre as turmas, possui um
percentual de participacdo docente muito proximo ao da turma
O, de menor quantidade média de postagens.

Outra andlise possivel é de que ha uma taxa regular
de postagens da ordem de um para dois, ou seja, para cada
postagem do professor ha duas dos estudantes. Presume-
se, pois, que a atividade de postagens do docente estimula a
postagem dos alunos, mantendo, em maior ou menor grau, essa
taxa proporcional.
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GRAFICO 3: RELACAO PERCENTUAL ENTRE POSTAGENS MEDIAS DE PROFESSORES
E DE ESTUDANTES EM FUNGAO DAS TURMAS DO PEDEAD

impreciso fazer considerac¢des sobre o curso e seu andamento.
Contudo, o &mbito quantitativo revelou a relevancia do uso da
proposta de aprendizagem na modalidade mista, que insere a
modalidade a distancia em pé de igualdade com a presencial,
inclusive em termos avaliativos. O resultado desta acéo é notério
na rica participacido dos estudantes no sistema n&o presencial,
permitindo que regides mais remotas se comuniquem com
cidades mais centralizadas e facam parte da construcdo do
conhecimento abordado pelos cursos desenvolvidos.

Além disso, os aspectos regionais sdo marcantes no
proprio processo de ensino aprendizagem, uma vez que algumas
turmas intensificaram os indices de participacdo em razéo das
tematicas regionais ou de relevancia para o grupo. Outro fator
que potencialmente pode ter alterado o indice de participacao
no PEDEaD ¢ a disposicdo do quantitativo da turma, uma
vez que as turmas com poucos participantes tenderam a um
ndmero excessivamente pequeno de participacoes.
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Nota-se, também, que as cidades com melhores indices
de participacdo se encontram nos grandes centros urbanos
acriano. Contudo, observou-se também que algumas cidades
mais modestas ostentaram numeros ainda melhores em relagao
a metropole, o que permite inferir que a barreira geografica
ndo é instransponivel e que as limitagBes tecnoldgicas podem
ser sanadas e utilizadas em favor da formacédo dos que ocupam
regides muito remotas.
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O ESPACO INTERATIVO DE CONSTRUCAO
COLETIVA POR MEIO DO FORUM:
A EXPERIENCIA DOS SEMINARIOS DE
PSICOLOGIA DA EDUCACAO

Ana da Costa Polonia

A formacgdo de professores atualmente é foco de acgbes
e programas ligados as politicas publicas, vinculados aos
projetos, a capacitagdo e a formacdo que buscam a qualidade
de ensino, fomentando entdo, um espaco privilegiado de
discussGes ndo apenas no que se refere a formacao inicial,
mas também a continuada, especialmente com a difusdo da
internet, computadores e redes. Assim, por meio da tecnologia
da informacdo e da comunicacdo (TIC), emerge um novo
conceito de espaco de aprendizagem online, com caracteristicas
peculiares direcionadas a educagao a distancia (EaD), visando a
democratizacdo e a ampliagdo de oportunidades educacionais
e, as barreiras presenciais e espaciais.

Sendo base e apoio para a construcdo coletiva de
conhecimento, o processo pedagdgico nao se estrutura sob uma
concepcéo isolada e mecanizada, no que tange ao uso das TIC.
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Sobretudo, faz da sala de aula, no espaco virtual, momento de
trocas constantes entre alunos e professores, tendo como eixo 0s
conteudos educativos. Certamente, nele se refletem abordagens
e tendéncias que constituem paradigmas educacionais, sejam
eles de base tecnicista e até de concepcdo construtivista.

Uma das ferramentas presentes na plataforma Moodle e
muito utilizada para incrementar discussdes sobre temas, idéias ou
assuntos especificos é o forum. Entre as caracteristicas inerentes
a dinamica do forum estdo: capacidade de potencializar a troca
de conhecimento entre os participantes, fomentar uma postura
dialogica e problematizadora, visando sempre a interacéo e a
interlocucéo entre o grupo.

Nessa perspectiva, o forum se constituiu em uma
ferramenta de natureza assincrona, na medida em que, o aluno
e/ou o professor-mediador ndo precisavam estar simultanea-
mente, conectados para estabelecer um didlogo ou uma
conversagao, diferentemente do chat ou do skype (comunicacao
sincrona). E por isso, Brito (s/d) destaca que ele apresenta uma
flexibilidade, j& que a interagdo ocorre sem a presenca imediata
do aluno ou grupos de alunos ou professor-mediador. No
caso, o professor-mediador abria o féorum com uma questao
problema ou pergunta, estabelecia um prazo para finalizar a
atividade, como também sua dindmica. Posteriormente, o
aluno entrava em contato com a proposta e podia optar por
pesquisar, investigar, estudar e depois retornava ao férum,
respondia quando se sentia confiante ou mesmo colocava suas
davidas.

Poressapeculiaridade,tanto o professor-mediador quanto
os alunos podiam reler, pesquisar, ampliar, problematizar, sem
preocupacdo com o tempo imediato e ainda, recapitular o que
foi discutido, ressaltado e até os contrapontos caracterizados
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pelos colegas ou pelo proprio professor-mediador. Em sintese,
havia um tempo para pesquisa, elaboracéo e sistematizacio dos
conteldos ou temas, para encaminhar ao professor-mediador.
Esse também tinha um tempo para estudar, construir,
estabelecer relacdes entre os conteudos e, ainda, problematizar
0 que o aluno estava demandando em relacdo ao conteudo,
provocando, com sua resposta, a questdo ou abrindo espaco
para nova reflexdo, ofeedback.

A funcdo precipua do uso das tecnologias implica o
desenvolvimento de competéncias e habilidades cognitivas,
afetivas, sociais e de aprendizagem cooperativa. Somado as
essas condicoes, estd em foco o desenvolvimento da pessoa,
de forma a que empregue os conhecimentos de forma criativa,
com as adaptacBes e mudancas que permitam enfrentar os
desafios visando impulsionar a sociedade, o conhecimento, o
proprio individuo e o grupo.

RycheneSalganick(2001,2003apudCOLL;MONEREO,
2010) afirmam que as competéncias bdsicas pertinentes e
basicas para os sujeitos da aprendizagem se aglutinam em trés
blocos: (a) autonomia: retrata a capacidade de elaborar e acionar
projetos, além de se colocar e ocupar espagos de discussao,
expondo suas opinides, desejos e interesses; (b) interacdo: inclui
a dindmica de relacionamento com diferentes pessoas e grupos,
contribuindo de forma cooperativa e estabelecendo trocas nas
dimensdBes cognitivas, afetivas, sociais e até mesmo culturais, e
revela também, a capacidade de lidar com conflitos e propor sua
resolucdo; (c) uso de instrumentos e recursos: indica a habilidade
em lidar com diferentes linguagens, informacdes, materiais
digitais e emprego da tecnologia para aprender e ensinar, criar e
estabelecer elos entre conteddos, situagdes e interesses. Essas sdo

competéncias em qualquer espaco educativo.

Ana da Costa Polonia



Nesse cenario, este estudo se propde a refletir sobre
a exploracdo pedagdgica do férum, visando a construcéo
coletiva do conhecimento e, paralelamente, identificando
as dimensdes ligadas a interatividade e ao desenvolvimento
de competéncias fundamentais ao processo de ensino-
aprendizagem. Impulsionando a investigacdo, tém-se como
referéncia os dados oriundos da discussdo de trés féruns, da
disciplina Interfaces entre Psicologia da Educacdo (IPE),
ofertada ao grupo de professores-mediadores, como parte do
curso de especializacdo - ESPEaD.

O desenvolvimento da atividade se caracterizou por
dois momentos: o primeiro tendo como referéncia o fasciculo
elaborado para a disciplina com os conteudos da disciplina e
também os exercicios: atividades de compreensao, reflexao e
pesquisa sobre os temas. Nos encontros presenciais, ampliaram-
se as discussdes e 0s momentos paradirimirdavidas, fomentando
a mediacdo entre os professores-autores do fasciculo e os
professores-mediadores. O segundo enfocou as discussdes sobre
os contetidos nos foruns, inseridos na plataforma Moodle. Os
professores-mediadores acompanhariam, concomitantemente,
os alunos do curso de Pedagogia, graduacéo, e estariam imersos
na especializagdo. O férum seria um espaco privilegiado de
reflexdo e transformacédo do conhecimento, ndo apenas servindo
de base para a construcdo de conceitos, mas como instrumento
de problematizacao, reflexdo e transformacao da praxis.

A estratégia pedagogica adotada nos féruns e a proposta
de analise dos dados

Para o desenvolvimento dos seminarios, o grupo de
professores-mediadores foi dividido e, paralelamente, se
sortearam-se as tematicas baseadas em Freud, Skinner, Shwartz,
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Piaget, Vygotsky e Wallon, parte dos temas e correntes teéricas
presentes nos modulos do PEDEaD. Em média havia de cinco
a seis pessoas em cada subgrupo.

A estrutura geral foi a seguinte: cada subgrupo foi
responsavel por elaborar um texto introdutério sobre o autor
e a teoria (duas laudas) para que todos pudessem ter acesso
ao texto (disponibilizado no férum) e, posteriormente, por
meio desse, provocar a interagdo nos foruns. Ainda se previa
a elaboracdo de uma questdo, ou mais, para ser discutida.
Concomitantemente, os gestores do grupo assumiam a funcao
de moderar, sobressaindo a preocupagdo com a integracdo e a
articulacdo do debate, assegurando a participacdo dos alunos da
turma, fomentando a participacdo e o compartilhamento das
atividades,bem como, as discussdes, diividas e problematizagcbes
que enfocassem o processo acgdo-reflexdo-acdo (ALARCAO,
2009; SCHON, 2000).

Para o encerramento da atividade foi proposta pela
professora responsavel pelo médulo uma sintese, recapitulando
e refletindo a culminéncia da se¢do estudada, tendo em vista 0s
objetivos da proposta de estudo, a articulacéo tedrica e pratica, os
caminhos percorridos e os resultados alcangados. A escolha desses
aspectos fundamenta-se nas reflexdes de Silva e Fernandes (2007,
apud BEAR et al, 2009) especialmente na énfase a perspectiva
interacionista, assegurando a valorizagdo da acdo, reflexdo
critica, curiosidade, questionamento, inquietacdo e incerteza.
Somente considerando essas condi¢cdes no processo ensino-
aprendizagem, pode-se potencializa-lo, inclusive respeitando e
compreendendo o papel do pensamento divergente, 0 processo
de anélise, a possibilidade de compor, recompor e transformar o
conhecimento. A dlvida e a argumentacao sao tidas, no processo,
como alavancas importantes para a aquisi¢cdo do conhecimento.
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Essa postura pedagdgica implica na perspectiva de
aluno ativo, interativo, autbhomo e, ainda, capaz de atuar
em grupo e contribuir para o desenvolvimento de si mesmo
e de seus coeténeos. Sua adocdo se aproxima da difundida
por Delors et al (1977), apoiada nos quatro pilares para a
educacdo do futuro: no interjogo do aprender a ser, aprender
a fazer, aprender a aprender e aprender a conviver, que se
coadunam com a compreensdo e o0 desenvolvimento das
novas tecnologias da comunicacdo, que devem, entdo,
assegurar a vertente da interatividade, pela assincronia e
sincronia, em contraste com a linearidade e a capacidade de
simular e projetar eventos do espaco cotidiano no imaginario
(CARLI; POLATO, 2002).

Proposta de analise dos féruns: emprego do Nvivo e anélise
de conteudo de Bardin

Para proceder as analises dos foéruns optou-se pelo
emprego do software Nvivo 8 (1999-2008), de natureza
qualitativa, que possibilita a criacdo de categorias, codificacdes
de trechos ou falas, além de organizar dados de pesquisa que
podem ser digitalizados: entrevistas, foruns, registros de videos
e audio etc.(SAUR-AMARAL, 2010). O NVivo proporciona
a organizacédo do material textual em forma de topicos ou eixos
que por estas caracteristicas permite ao pesquisador empregar
categorias apriori ou aposteriori.

Neste caso, as categorias foram elaboradas aposteriori, mas
vinculadas diretamente aos objetivos propostos na investigacao,
mais especificamente: a discussdo, reflexdo, interatividade e
construgcédo coletiva do conhecimento, adaptadas da proposta
de analise de conteldo de Bardin (1970). Nesse sentido, foi
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feita inicialmente, uma leitura flutuante de todos os féruns
selecionados para andlise, depois, a elaboracdo de categorias
gerais e, finalmente, as subcategorias.

Behar et al. (2009) sublinham que as ferramentas
comunicacionais sdo instrumentos fundamentais parapotencializar
a interacdo entre sujeitos, conhecimentos e a construcéo coletiva,
ampliando o grau de conscientizacdo e de interconexdo entre
eles. Fundamental nessa diretriz € o desenvolvimento da
percepcdo de que os proprios estudantes podem ser mediadores
de sua aprendizagem, por meio de cooperacgdo, trocas e desafios
inerentes a aquisicdo do conhecimento e da mediacao, por meio
das interagfes sociais no ambiente virtual. Sob essa perspectiva, as
categorias gerais e as subcategorias se direcionaram a investigacgao,
no discurso dos participantes, dos seguintes aspectos:

(A) Conceitos cientificos- conjunto de conhecimentos
pertinentes a uma area de conhecimento, no caso, tendo como
referéncias os tedricos interacionistas Wallon, Vygotsky e Piaget:

(al) contextualizagdo’ refere-se a postagem que apresenta

exemplos praticos ou vivéncias pessoais ligadas ao conceito

em discussao; (a2) interconexdo com outros conteidos; promove
correlagbes com outros contelldos ou autores para aproximar

e identificar pontos comuns ou divergentes que assegurem a

compreensdo do conteldo; (a3) referéncias; indicacdes de onde

foi tirado o trecho postado ou mesmo o resumo apresentado
no forum (fonte ou referéncia); e (a4) davidas em relacdo aos
conceitos, perguntas ou questdes que indicam necessidade de

complementacéo da discussdo e aporte tedrico para indicar a

apreensdo do conceito ou ideia.

(B) Interatividade- retrata a interacao verbal, no férum,
entre os professores-alunos/professores-alunos, professores-
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mediadores/professores-alunos, tendo como base o conteddo

estudado:

(bl) expressdes afetivas: demonstracbes de carinho nas
comunicagfes, como cumprimentos, beijos, abracos etc;
(b2) construgdo coletiva de conhecimento: aspectos inerentes ao
contedo complementando a discussdo dos colegas ou ainda
reflexdes; (b3) proatividade: ilustra a postagem que denota
a iniciativa do (a) aluno (a) diante de uma proposi¢cdo ou
atividade, convidando um colega, apresentando uma sugestao
ou ainda tomando a iniciativa para desencadear a discussdo;
(b4) motivacdo: incentivo ao colega a participar ou mesmo
indicacdo escrita do seu grau de interesse, curiosidade,
ou desafio suscitado pela atividade ou leitura, também
expressando a importancia para 0 grupo ou para Si mesmo;
(b5) interacdo com os colegas: resposta que designa a chamada
ou citacdo do nome ou referéncia ao grupo gestor da atividade,
ainda, emprego do vocativo, que incita a participacgao.

(C) Estruturagdo e desenvolvimento da atividade- indica a
forma de organizagdo da atividade, incluindo o passo a passo, onde
encontrar o material, o periodo de realizacao e a dinamica adotada:

(CI) organizagdo: indica a disposi¢do da atividade, apontando
onde estdo o0s materiais e espacos para postagem; (c2)
informagdo: oferece dados para a realizacdo da atividade:
resumo, esquemas, slides, etc; (c3) orientagdo: apresenta
instrucdes, sequéncias, perguntas, condi¢cBes de realizacdo
e processos envolvidos na atividade; e (c4) reflexdo sobre a
atividade realizada: dialogos onde se encontram a discussao,
a relacdo entre os contetdos e as situagcdes, e ainda, 0s
comentarios sobre a atividade, levantando pontos nodais e
contribuicdes, tendo foco na experiéncia e refletindo sobre ela.
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Tabela 1: Categorias e subcategorias de andlise vinculadas a nogéo de conceitos
cientificos, por autor interacionista

Categorias de analise dos féruns

Conceitos cientificos Piaget Vygotsky Wallon Total
Freq % Freq % Freq % Freq %
Contextualizacao 39 35,77 36 33,02 34 31,19 109 100
Referéncias 36 41,37 26 29,88 25 28,73 87 100
Interconex&o 2 2 4 4 4 4 10 100
Duvidas 3 50 3 50 0 - 6 100
Total 80 37,73 69 32,54 63 29,71 212 100

A Tabela 1 apresenta a categoria conceitos cientificos
e suas subcategorias, por autores. No caso se observa que a
frequéncia de respostas dos participantes se concentrou no
quesito contextualizagdo, indicando que, nas discussoes, além da
apresentacéo do conceito cientifico estudado, tanto os professores
quanto as professoras, se preocuparam em articular a ele reflexdes
ou experiéncias vividas na profissdo para clarificar e associar
situacbes e promover relagbes com a experiéncia cotidiana,
assegurando, assim, a perspectiva teérico-pratica. Pode-se inferir
que, por serem mediadores que no curso de especializagdo eram
alunos, valorizavam esta forma de aplicacdo do conhecimento,
evitando adotar apenas o modelo de disponibilizar o conceito
no férum sem estabelecer relagdes com a pratica e sua realidade.
Afinal, ndo se concebe o conhecimento como um produto
oriundo apenas do acumulo de informacdes.

Contextualizago:

RI. A primazia de um método que leve ao descobrimento por
parte do aluno em vez de receber passivamente por intermédio
do professor.
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R2. Observe como a interagdo é importante nas nossas vidas,
estamos separados pela distancia geogréafica do estado e pelas
dificuldades de seu acesso , porém a tecnologia nos possibilita
um contato direto via internet e a troca de experiéncias vai
acontecendo, imagine no contato direto que o ambiente da
sala de aula.

R3. Realmente Wallon contribuiu muito para nossa formacéo
docente, principalmente quando leva a uma reflexdo do ser
humano - como um todo - ndo somos seres apenas cognitivos,
mas, somos formados das nossas emogdes, sensacoes, desejos,
que devem ser conhecidos pelos professores.

Além disso, reforca a premissa reflexdo na acédo e sobre a
acao, gerando um novo conhecimento e revelando uma praxis
conectada com os fundamentos e as teorias. Schoén (2000)
aponta que tal experiéncia resulta em uma acdo integrada
entre ciéncia, técnica e arte e, sobretudo, emerge de uma
sensibilidade artistica na medida em que descreve a situagdo
vivenciada.

Outra preocupacdo, no que tange a construcdo do
conceito cientifico ou de sua formulagao, foi a identificagao
das referéncias. Nesse sentido, os participantes dos féruns
buscavam indicar de onde haviam retirado o trecho ou a
ideia, de maneira que assegurasse a origem dessa fonte. A
adocdo dessa estratégia pode estar vinculada, inicialmente, ao
grupo responsavel em desencadear o férum, mas que também
foi assimilada pelo grupo que dele participava. Tal condicio
¢ importante, na medida em que o proprio forum se torna
referéncia para ampliacdo da leitura, complementacdo das
informacdes e ainda, propicia 0 acesso as novas pesquisas, as
atualizacGes do contelido, nédo se restringindo a compilacdo de

conceitos ou mesmo de concepgdes tedricas.
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A inclusdo das fontes permite a socializacdo do
conhecimento, de forma que os colegas de discussdo possam
acessa-las e reler o material. Ainda, a tarefa de apoio a
discussdo no forum, consistia na apresentacdo de um resumo
sobre o autor, contendo a biografia, os conceitos principais,
as contribuicbes educacionais e as referéncias. Pode-se
presumir que esse esquema foi introjetado pelo grupo gestor
e, concomitantemente, pelo de discusséo. Infelizmente, muitos
foéruns voltam-se apenas a apresentar a ideia ou o0 conceito,
sem indicar fontes ou referéncias. Em sintese, a questdo da
autoria fica alijada do processo de construgcdo colaborativa do
conhecimento.

A boa compreensdo de conceitos ou de pressupostos
tedricos apresentados por diferentes autores permite a
confrontacado entre suas opinides e posicdes e se torna um recurso
que permite aos professores-alunos fazer a conex&@o entre essas
informacdes para priorizar a apreensdo dos conceitos centrais e
subsidiar sua relagdo dialégica com as diferentes posices.

Interconexdo com autores ou teorias:

RI. Baseado no construtivismo da Emilia Ferreiro, quando
fazemos os agrupamentos e detectamos em que fase de
alfabetizacdo a crianca se encontra, pegamos essas hipéteses
para trabalharmos de forma interacionista com essas criangas,
vemos claramente quando surgem as dividas, quando se
desequilibra algum conhecimento que eles achavam que
ja dominavam e, a alegria quando acomodam um novo
conhecimento

R2. J& estudamos com outros educadores sobre a importancia
do sOciointeracionismo, Emilia Ferreiro, Paulo Freire entre
outros escreveram sobre a importancia das relacGes na escola,
do ambiente no desenvolvimento da aprendizagem, como um
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ambiente de letramento para o processo de alfabetizacéo, as
palavras chaves- do cotidiano dos trabalhadores, para facilitar
a alfabetizacéo de jovens e adultos.

R3. Lembrei de um texto de Paulo Freire e achei oportuno
socializar aqui. Escola é o lugar onde se faz amigos. Néao
se trata sO de prédios, salas, quadros, programas, horarios,
conceitos. Escola ¢, sobretudo, gente. Gente que trabalha, que
estuda. Que se alegra, se conhece, se estima. O diretor é gente,
o professor é gente. Cada funcionario é gente.

A subcategoria identificada por duvida se concentrou
nos autores Piaget e Vygotsky, sendo eles mais conhecido do
que Wallon. No entanto, elas se direcionaram a preocupacéo,
em responder “corretamente” a demanda do grupo gestor, no
que se refere as questdes indicadas para reflexao.

Duavidas em relacdo ao conteddo ou concepcodes
estudadas:

RI. N&o sei se consegui responder algumas das questbes
colocadas por vocés nesse forum sobre as contribuicdes de
Piaget

R2. Seu relato ¢ pertinente, sei que algumas das colegas estao
com dividas como eu, sobre 0s conceitos....

As subcategorias que emergiram da categoria conhecimento
cientifico, podem ser correlacionadas a “A taxionomia dos
objetivos educacionais propostos por Bloom”, quando se
evidenciaram aspectos de discussdo, no forum, que se referiam a
aplicacdo do conhecimento, momento em que o aluno é capaz,
ndo apenas de recordar ou trazer principios que embasam uma
teoria, mas sobretudo, de os ampliar e empregar em diversas
situacBes. Nesse espaco, esses foram associados aos de aplicagéo,
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fundamentalmente aqueles que refletem objetivos de analise,
indicando a condicéo de identificar e propor relagBes entre os
pressupostos e as hipdteses, considerando um enfoque tedrico
ou a pratica, com outros ja estudados. Pode-se destacar ainda,
condic¢Oes ligadas a sintese, quando os participantes integraram
0s conhecimentos e, paralelamente, avaliaram e apreciaram
o material produzido, considerando critérios, padrbes e
modelos relacionados ao processo de ensino-aprendizagem
(PELISSOLI, 2009).

Tabela 2: Estruturagdo da atividade e dinamica do férum

Categorias e subcategorias
Estrutura e

X Piaget Vygotsk: Wallon Total
desenvolvimento 9 Y9 y
Freq % Freq % Freq % Freq %
Informacao 7 35 3 15 10 50 20 100
Orientacao 8 42,10 5 26,31 6 31,57 19 100
Organizagao 7 41,17 3 17,64 7 41,17 17 100
Reflexéo sob
etiexao sobre a 5 62,5 2 25 ! 125 8 100
experiencia
Total 27 42,18 13 20,31 24 37,5 64 100

A Tabela 2 apresenta a estruturagdo da atividade e a
dindmica adotada no férum, inicialmente, sob a responsabilidade
do grupo gestor, com a tarefa de dinamizar o seminario.
Informagdes gerais sobre a organizagédo da atividade, o resumo e
outros materiais disponiveis, bem como as perguntas ou questdes
gerais que orientavam a discussdo foram disponibilizadas,
assim como a proposta de organizacdo do férum, proposicdes e
questdes relacionadas a atividade proposta.

Com respeito a subcategoria orientagcao, as questdes se
direcionavam a disposicao e as formas pertinentes ao debate e
a discussao no forum, por exemplo: “Sugiro a problematizacao
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da questdo 2 da pagina 5: (1) Segundo a teoria de Piaget seria mais
efetivo trabalhar com uma turma homogénea ou heterogénea?
Justifique sua resposta. (2) O que representam, nateoriade Piaget, 0s
estagios de desenvolvimento e como isso contribui para a construcéo
do curriculo escolar?” ou “Como a epistemologia genética criada por
Piaget pode contribuir com a préatica pedagdgica quotidiana?” Essas
questdes, eleitas por eles, estruturariam o férum e tinham como
objetivo incrementar a discussao.

Ja a organizacao, mostrava a disposicdo das atividades,
onde encontra-las, que demandas e condi¢des para postagem
e participacdo nos féruns, eram necessarias. Nos exemplos a
seguir temos comunicacdes postadas por um membro do grupo
gestor da atividade e enderecado a um outro: “Segue em anexo
0 esquema didatico que eu gostaria que ficasse visivel na tela”,
no caso, com o intuito de facilitar a compreensdo da teoria
para o grupo que participaria do debate. Em outra situacéo,
“transferimos a sintese para o forum de apresentacdo do IPE4
(Interfaces entre a Psicologia e a Educacédo), forum a que todos
os colegas tém acesso. Além da sintese, postamos também a
problematizacdo e contamos com a participagédo de todos vocés
na moderacao do referido forum?”.

Interessante ressaltar que os e as participantes
também descreviam elementos associados a reflexdo sobre a
experiéncia da atividade de seminario no férum e o papel da
discussdo, estimulando e incrementando o processo ensino-
aprendizagem. Sob esse espectro, pode-se inferir a presenca
de dois movimentos; a percepcdo de si, como agente gestor
das acbGes pedagdgicas e acompanhamento do férum e,
concomitantemente, a percepcdo do outro, no que se refere a
supervisao do forum, a elaboracdo das questdes e a proposi¢cao
da atividade em si, no papel de aluno.
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De uma maneira geral, levanta-se a hipotese de que
estes movimentos permitiram um didlogo entre o conteudo
vinculado e as formas de pensar dos mediadores, valorizando a
comunicacao didatica, pautada por uma agdo que assegurasse
0 espago reflexivo e a organizagdo do conteldo, buscando
entdo fatores como assimilacdo, apropriacdo, compreensao
e contextualizacdo dos conceitos e concepcdes dos autores
sobre o processo de aprendizagem e de desenvolvimento
(TOREZZAN; BEHAR, 2009). A preocupagdo em articular
a dimenséo da aquisi¢do do conhecimento, a dimensao didatica
e a praxis, atualmente, ¢ latente e manifesta nos curso de
formacao de professores. Essa caracteristica e a valorizacédo
dessa postura pedagodgica, didatica e metodoldgica é resgatada
e expressa no registro reflexivo proposto pelo curso.

Reflexdes sobre a experiéncia:

RI. Que interessante o0 nosso forum porque estamos
aprendendo e ensinando, a0 mesmo tempo.

R2. Eu também estou longe, mas por meio das tecnologias da
informacéo e da comunicagéo, vamos divulgando e difundindo
a rede de aprendizagem.

R3. Os foruns de discussdes também tém nos dado exemplo
muito pratico disso. Construimos nosso conhecimento
nas relacBes interpessoais e, quanto mais grupos diferentes
estiverem presentes nessa relacdo, maior sera nossa
aprendizagem.
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Tabela 3: Interatividade: processos relacionais englobando os niveis cognitivo,
afetivo e grupai
Categorias e subcategorias
Interatividade Piaget Vygotsky Wallon Total
Freq % Freq % Freq % Freq %

Interagdo com os

colegas 52 37,41 37 26,61 50 35,97 139 100
Construgéo coletiva 36 27,9 37 28,68 56 43,41 129 100
Motivagdo 45 36,29 31 25 48 38,70 124 100
Expressoes afetivas 36 33,02 24 22,01 49 44,95 109 100
Proatividade 8 50 5 31,25 3 18,75 16 100
Total 177 34,23 134 25,91 206 39,84 517 100

A Tabela 3 apresenta outro aspecto inerente aos foruns,
0 processo de interatividade, que n&o apenas visava a aglutinar
conhecimentos, mas a promover a interagdo entre os membros
do grupo, objetivando a construgdo coletiva do conhecimento.
Assim, transformando a aprendizagem num processo de
mediacdo, empregando a TIC, bem como a dialogicidade,
complementaridade, alteridade e autonomia, no que diz respeito
ao conhecimento quanto a sua fungao epistemoldgica e ontologica.
Entre as subcategorias derivadas da categoria
interatividade, encontravam-se a interagdo entre os colegas, a
construgdo coletiva do conhecimento, tendo destaque, nessa
ultima, a acdo complementar, dialdgica, dialética e até mesmo
impulsionadora da discussdo sobre um dado conteudo, atrelada
aos aspectos motivacionais. Nos dialogos dos participantes,
inclusive do grupo gestor, percebeu-se atroca de conhecimentos,
supervisionada por uma das professoras-autoras com a
integracao da proposta dos fasciculos e do espaco virtual.
Essas condicdes sdo referendadas por QUINQUER
(2003 apud BEHAR et al, 2009), salientando que o enfoque
comunicativo supera o limite da avaliagdo formativa, na medida
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em que seus pilares se estruturam sob a égide da interagdo, da
gestdo social da aula e da apropriacdo dos conhecimentos, ndo
ficando apenas, sob a responsabilidade do professor, mas de
todos os envolvidos. Atrelada a essa premissa, deve-se enfocar
que a aprendizagem é um processo continuo, que envolve a
dindmica de assimilacdo, que corresponde a integracdo das
novas informacdes aos esquemas de acdo ja existentes em
relacdo ao objeto de conhecimento, e a acomodagédo, que sdo as
alteracdes nas estruturas de pensamento em relagdo ao objeto
de conhecimento (PIAGET, 2002), produto da relacdo entre os
sujeitos e seu mundo de natureza fisica e social. A preocupacéo
€ que as estratégias empregadas e os materiais apresentados
nao restrinjam nem excluam a apropriacao critica e reflexiva,
dando contorno de “reproducéo” e “recepc¢do” do conhecimento.

Construcéo coletiva do conhecimento:

RI. [Piaget...] fornece um referencial para a identificacdo das
possibilidades e limitacBes de criangas e adolescentes. Desta
maneira, oferece ao professor uma atitude de respeito as
condic¢0es intelectuais do aluno e um modo de interpretar suas
condutas verbais e ndo verbais para poder trabalhar melhor
com elas.

R2. [...] acredito que devemos sim, levar em conta as
experiéncias que os alunos trazem de sua vivéncia social,
pois ele precisa relacionar as aprendizagens formais com suas
necessidades cotidianas, para que haja uma aprendizagem
significativa, ou seja, algo que o motive a aprender....

R3. Com o estudo do material teérico que aborda de forma
integrada, temas como expressividade, emocdo, gestualidade,
movimento, representacdo mental, pensamento discursivo, o
professor estara mais bem preparado para atender a crianga
em suas diversas necessidades, assim como impulsionar o seu
desenvolvimento e favorecer sua aprendizagem.
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Quando se estabelece a relacdo entre os colegas, 0s
elementos afetivos e motivacionais se intercambiam, afinal,
ambos permeiam as trocas de informacOes e de experiéncias,
seja por uma relacdo de assimetria entre aquele que inicia o
discurso e aquele que o complementa ou mesmo diverge do que
foi colocado, assegurando, sobretudo, a no¢do de pensamento
complexo e apropriacdo do conhecimento, abolindo modelos
mecanicos ou individuais de compreenséo.

No ambiente virtual, ndo se pode ignorar o papel da
dimensdo das interacdes que sdo inerentes aos seres humanos e aos
processos ensino-aprendizagem. Nessa vertente, Longhi, Behar
e Bertch (2009) postulam uma nova visdo da aprendizagem, a
das relagdes cognitivas, afetivas, simbdlicas, entre os participantes
da rede. Afinal, como ja ressaltado pelo préprio Wallon (1975),
ndo se pode dissociar a afetividade, a cognicdo, a motricidade e
a pessoa, campos integrados que constituem e intercambiam-
se, pelo ciclo vital. A afetividade é um processo imprescindivel
a toda atividade humana, que pode, facilitar ou dificultar, as
relacbes com o conhecimento e sua capacidade de assimilacéo.

Tendo como ponto de partida os processos de ensino-
aprendizagem, ndo ha duvidas de que os sentimentos brotam em
relacdo a tarefa, ao contelido, as pessoas e a proposta pedagogicae
podem ser reconhecidos e avaliados como aspectos construtores,
auxiliando na realizacdo de tarefas, na formacédo de grupos, na
acao colaborativa e também, no investimento em si mesmo.

A motivacdo é um fenbmeno interconectado com
a afetividade, um aspecto cognitivo, e é imprescindivel a
aprendizagem. Tanto que Vygotsky (1984) assinala que
a motivacado é produtora da acdo, da atividade e que retrata
necessidades, desejos, interesses presentes nas interacdes e na
propria condicao do sujeito. Buzneck (2002) acrescenta que a
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motivacdo pode ser compreendida como um fato ou processo
que gera efeitos no ambiente fisico e social, além de atingir
o proprio individuo. De maneira emblematica, destaca que
“sem aprendizagem na escola, que depende da motivacgéo,
praticamente ndo ha futuro para ninguém?” (p.13).

Motivacéo:

RI. Gostei da sua contribuicdo, ¢ muito bom falar de Piaget.
R2. No entanto, essas mesmas dificuldades, nos desafiam
e estimulam para que criemos alternativas para ‘driblar’ as
adversidades que, ndo sdo poucas, na educacéo brasileira.

R3. [...] o quanto Wallon suscitou discussdes e ainda reflexdes
sobre a atividade docente, extrapolando o contexto da sala de
aula. Estouvibrando com a participacao e os topicos de destaque,
que enfatizaram a questdo afetiva e o circuito perverso.

O cenario de discussdo sobre a relagdo motivacdo e
inteligéncia tem gerado discussdo entre expoentes, como Stemberg
(1985; 1988) e Almeida (1992), referenciados por Boruchovich
(2009), especificamente quando postulam ser a inteligéncia
humana nao apenas treinavel, mas altamente sensivel a qualidade
das intervencdes educativas. Por isso, é recomendavel que o espago
pedagogico seja favoravel ao desenvolvimento do sujeito, em seus
aspectoscognitivos,afetivos, motores,depersonalidade,entreoutros,
promovendo a aprendizagem cooperativa. Substancialmente,
a condicdo posterior, de autorregulada, gerando competéncias,
habilidades e condicBes de sua expressdo (GALLIMORE;
THARP, 1990). Assim, os educadores ndo podem desconhecer
ou minimizar o papel da afetividade e de aspectos motivacionais
implicados na metacognicdo, que provoca transformacoes
qualitativas, nas funcdes mentais superiores: memoria seletiva,
criatividade, abstracdo, generalizacdo, associagdo, entre outras.
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Transversalizando essa discussdo, ¢ fundamental, no
ambiente online, o fomento a proatividade. Em um sentido
mais amplo, ela pode ser conceituada como a capacidade
de se antecipar, de prever, de tomar a frente no que tange a
um determinado objetivo, ou mesmo, a uma situacdo. Ela
estad estreitamente associada a autonomia, a curiosidade, a
capacidade de organizacdo e a de previsdo, potencialmente
imbricada com a motivacdo (ONRUBIA; COLOMINA;
ENGEL, 2010). Por vezes, nas propostas direcionadas as
discussbes nos foruns, nos planejamentos e na implementacgéo
dos conteudos, ha uma certa negligéncia quanto ao fomento
a proatividade, compreendida simplesmente como autonomia,
ndo propiciando a tomada de decisdo e nem assegurando o
espaco de proposicéo, por parte dos alunos.

Proatividade:

RI. Vocé deve instigar os colegas para dinamizar o trabalho.
Este féorum tem exatamente essa funcao, de ‘mexer’ com os
participantes para que o tema tenha dinamicidade.

R2.[...] tentei fazer um resumo de tudo que lemos e procuramos
compreender...

R3.[...] proponho para os demais colegas mediadores,criarmos
propostas baseados nesses estudos, para solucionar varios
problemas atuais no que se refere a afetividade, a sociedade, ao
aluno, ao comportamento, etc.

Comojaressaltado anteriormente, as categorias conceitos
cientificos e interatividade estdo interconectadas, dada a
impossibilidade de dissociar aspectos afetivos e cognitivos.
Assim também as condi¢cBes de proposicdo de uma atividade
estdo intimamente relacionadas aos desejos, anseios, interesses,
motivos e objetivos sociais inerentes a ela. Leontiev (1991), em
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sua teoria da atividade, enfatiza que a aquisi¢cdo de qualquer
conceito para se efetivar, deve estar consubstancialmente ligada
a atividade proposta. Assim, se pode presumir uma intersecgao
entre as categorias gerais analisadas implicadas no processo
pedagdgico.

Tabela 4: Sintese das categorias investigadas nos foruns, por autores

Categorias de andlise dos féruns
Autores Piaget Vygotsky Wallon Total
Freq % Freq % Freq % Freq %

Interatividade

Interacdo com os

52 37,41 37 26,61 50 35,97 139 100
colegas
Construcao
. 36 27,9 37 28,68 56 43,41 129 100
coletiva
Motivagao 45 36,29 31 25 48 38,70 124 100
EXPTESSOGS 36 33,02 24 22,01 49 44,95 109 100
afetivas
Proatividade 8 50 5 31,25 3 18,75 16 100
Total 177 34,23 134 25,91 206 39,84 517 100
Conceitos cien-
tificos
Contextualizacao 39 35,77 36 33,02 34 31,19 109 100
Referéncias 36 41,37 26 29,88 25 28,73 87 100
Interconexao 2 2 4 4 4 4 10 100
Duvidas 3 50 3 50 0 - 6 100
Total 80 37,73 69 32,54 63 29,71 212 100
Estrutura e desen-
volvimento
Informacéo 7 35 3 15 10 50 20 100
Orientacao 8 42,10 5 26,31 6 31,57 19 100
Organizacao 7 41,17 3 17,64 7 41,17 17 100
Reflexao sobre a
A 5 62,5 2 25 1 12,5 8 100
experiéncia
Total 27 42,18 13 20,31 24 37,5 64 100
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A Tabela 4 apresenta a sintese dos foruns, agrupando
categorias, subcategorias e 0s respectivos autores interacionistas:
Piaget, Vygotsky e Wallon. E fundamental enfatizar que o objeto
de estudo néo foi a andlise dos féruns por autores, ou pelo nimero
de respostas ou categorias encontradas, mas sim a emergéncia
das categorias identificadas e nas possibilidades pedagogicas que
elas nos fornecem, em relacdo a aquisicdo de conhecimentos,
estratégias e formas de interatividade. Essa postura tem eco na
discussdo apresentada por Onrubia, Colomina e Engel (2010),
na qual é apontado que na atualidade, os estudos priorizam
as situacOes reais e naturais - diferentemente do que acontecia
anteriormente -, assim como investigagcoes de cunho experimental
e semiexperimental que acontecem no contexto da EAD.

Considerando as categorias analisadas, a interatividade se
destacou das demais por frequéncia de respostas, distribuidas
pelas seguintes categorias: a interacdo com os colegas, a
construgao coletiva, a expressdo afetiva — sdo as mais destacadas
-, a motivacado e proatividade. Interessante relaciona-las com
o pensamento de Vygotsky (VYGOTSKY, 1984; OLIVEIRA,
1997; MELLO, 2005), quando enfatiza que envolvimento e
interacdo pedagoégica sdo aspectos importantes naaprendizagem
de um conceito, provocam aemergéncia das fungdes psicologicas
superiores que pressupfem o uso das ferramentas intelectuais
e que sdo acionadas pela interagéo social, especialmente, sob a
orientacdo ou a supervisdo de pessoas mais experientes. Tais
condicdes devem ser observadas e introduzidas na EAD, e as
propostas devem levar em conta a adequacdo do material ao
nivel real e potencial do aluno, considerando a diversidade da
aprendizagem e os ritmos diferenciados de cada um.

No geral, observa-se que a categoria conceitos cientificos
geraram os subitens: contextualizacdo, referéncias, interconexao
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com outros autores ou temas e davidas. A contextualiza¢édo foi
um dos itens de maior resposta, considerando os trés autores
(Piaget, Vygotsky e Wallon), h4d que se observar que o grupo
era formado por professores que ja acompanhavam seus alunos
do curso de Pedagogia. Parece que a necessidade de promover
a praxis se fortaleceu e se intensificou na discussdo que nao
se restringiu a apresentacdo do conceito ou da premissa dos
autores. Nessas discussdes ressaltou-se a possibilidade de
relaciona-la com a experiéncia docente, inclusive resgatando
valores e condi¢Bes encontradas no cotidiano, como uma
forma de estabelecer conex8es com circunstancias reais e seus
problemas.

Nessa direcdo, Alarcdo (2008) tem demonstrado que
os professores, atualmente, demandam uma formacdo que
ndo se configura somente pelo acimulo de conhecimentos
ou de disciplinas, mas em que haja espago para discusséo,
problematizacéoe, paralelamente,proposta de intervencao sobre
a realidade. No caso da proposta de curso de pés-graduacéo,
vinculado a atividade docente na graduacgdo, entdo, emergiu
como maior preocupacdo a articulacdo dos conhecimentos,
intimamente atrelada ao extrato da problematizacdo, que nos
foruns analisados, se estabelecem ndo apenas na base tedrica,
mas em sua transformagao sobre a pratica.

Pode-se inferir que, por serem mediadores e estarem em
constante contato com as demandas dos alunos, priorizassem
a relacdo tedrico-pratica em especial, de maneira a propiciar
que a discussdo se tornasse fonte de motivacdo e que pudesse
ser empregada no contexto da graduagdo. Por outro lado,
os fasciculos, que foram base de leituras e também fonte
das atividades, priorizavam as de cunho pratico e reflexivo.
N&o se pode também ignorar que a adogdo dessa estrutura
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pedagogica de atividade tenha se estendido para os féruns e
que, constituindo um modelo critico e reflexivo, se difundisse
tanto para a acdo dos professores-alunos como para a dos
professores-mediadores. E importante, também destacar
que as demandas continuas por cursos de formacdo tém
evidenciado o desejo e a necessidade de que se articulem
contetdo e experiéncias, aproximando-se, da realidade e se
reconhecendo a intervencdo como forma de desenvolvimento
de competéncias e habilidades do docente.

Apoiando essa vertente, Oliveira (2009) reitera os aspectos
acima citados, no tocante a formacdo de professores, indicando
gue a formacéo docente é um dos alicerces do sistema educacional
e que se deve investir macicamente na formacgéo continuada, na
medida em que a melhoria do ensino e as repercussdes em sala
de aula sdo visiveis. No entanto, sublinha que o investimento
devera ser articulado no contexto escolar, resgatando a vivéncia
pedagoégica e ndo somente a formacgao conteudista.

Diante dessas dificuldades oriundas do cotidiano, Schon
(2000) propde uma educacdo para o talento artistico, que
ele intitula ‘ensino pratico reflexivo’. Esse se coaduna com a
reflexdo-na-agdo, ao adotar uma visdo construcionista da
realidade em situacGes que emergem da pratica, agregando
a experiéncia e a competéncia profissional. Alarcdo (2008)
corrobora as proposicdes de Schdn (2000) e aponta que o
professor ndo pode agir isoladamente no seu espaco escolar,
mas, prioritariamente, adotar uma postura  colaborativa
com seus coetaneos de maneira a construir sua identidade e
profissionalizacéo.

A proposta deste capitulo é de refletir sobre o espaco do
forum como um instrumento de construcdo de conhecimento,
da interatividade e, em especial, da superacdo da atividade
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isolada para uma real transformacdo das relacdes entre as
pessoas, professores-autores, professores-mediadores e contetido.
Corroborada por Onrubia, Colomina e Engel (2010), adotando-
se umaperspectivade pesquisaque vislumbre situacdes educativas
reais e naturais e, ainda, sendo subsidiada por uma abordagem
qualitativa, recuperando a nogéo de que nao é suficiente a geracao
de dados sobre o nimero de mensagens trocadas, palavras ou
frases, como evidéncia de sucesso de condi¢des colaborativas no
ambiente virtual. A tendéncia é associar a abordagem qualitativa
e a quantitativa, de forma a complementar os dados, empregando
a analise do conteudo das comunicacgdes.

Schoén (2000) aponta que tal experiéncia resulta em uma
acao integrada entre ciéncia, técnica e arte e, sobretudo, emerge
de uma sensibilidade a medida em que descreve a situacdo
vivenciada. Indica, ainda, que o papel da proatividade deve
ser um dos aspectos a ser assegurado, incitado e até mesmo
programadopelosprofessores-autoreseprofessores-mediadores.
Retomando a reflexdo proposta por Delcin (2005, apud BEAR
et al., 2009), as novas experiéncias pedagogicas nao podem
estar alijadas do emprego das tecnologias, porque ambas tém
sua influéncia e podem transforma-las em ambientes multiplos,
especialmente com contornos cooperativos, considerando
o pensamento divergente e as multiplas linguagens. Espacos
onde imagens, sons, afetos, desejos, sonhos, signos e simbolos,
além da perspectiva humanista, se encontram nao para superar
0 conteudo em si, mas para criar e ampliar as possibilidades de
refazer, inovar e reescrever a historia da educacéo.
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COMPETENCIAS UNIVERSITARIAS
PARA A FORMACAO E O DESEMPENHO
PROFISSIONAL DOS ESTUDANTES DE
PEDAGOGIA A DISTANCIA DO ACRE

Mana do Carmo Nascimento Dini%

Introducéo

As investigagbes sobre o desenvolvimento humano
sempre estiveram presentes nas distintas areas do conhecimento.
Essas areas estudam o desenvolvimento, partindo dos aspectos
bioldgicos, cognitivos, afetivos, psicoldgicos, socioculturais e
também envolvem o ambiente no contexto cultural. O estudo
da transformacéo do desenvolvimento de um periodo ao outro
e das variaveis que afetam essa transformacao constitui o
desenvolvimento humano.

A andlise de Vygotski (2001, p. 75) da relagdo entre
aprendizagem e desenvolvimento encontra-se entre as
idéias mais reconhecidas pela Psicologia Educacional, tendo
como ponto de partida as consideracdes de que 0S processos
psicolégicos mais elevados tém uma origem cultural. Com o
objetivo de desenvolver esse principio, o autor elaborou uma
teoria de como o individuo em desenvolvimento adquire tais
processos a partir de sua cultura.
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O conhecimento da realidade é indispensavel ao desen-
volvimento da consciéncia de si e este ao aumento daquele
conhecimento. Mas o ato de conhecer, que se auténtico,
demanda sempre o desvelamento de seu objeto, ndo se da
na dicotomia entre objetividade e subjetividade, agdo e
reflexdo, pratica e teoria. Dai se faz importante, na pratica do
desvelamento da realidade social, no processo conscientizador,
que a realidade seja apreendida ndo como algo que é¢, mas como
devenir, algo que estasendo (MEKSENAS, 2002, p. 105 - 106).

E, Paulo Freire complementa:

Se ndo ha conscientizagdo sem desvelamento da realidade
objetiva, enquanto objeto de conhecimento dos sujeitos
envolvidos em seu processo, tal desvelamento, mesmo que
dele decorra uma nova percepcdo da realidade, desnudando-
se, ndo basta ainda para autenticar a conscientizacdo. Assim
como o ciclo gnosiologico ndo termina na etapa da aquisigédo
do conhecimento existente, pois que se prolonga até a fase da
criacdo do novo conhecimento, a conscientiza¢cdo ndo pode parar
na etapa do desvelamento da realidade. A sua autenticidade se
da quando a pratica do desvelamento da realidade constitui uma
unidade dinamica e dialética com a pratica da transformacao da
realidade (FREIRE, 1976, p. 145).

Conforme Rios (2005, p. 29), a influéncia da
aprendizagem ou a influencia do genético sdo mais ou menos
importantes para o desenvolvimento. Hoje sabemos que néo
existe uma Unica forma de relacdo entre eles e que inclusive
em um mesmo individuo essa relacdo é diferente, dependendo
de seu momento evolutivo e da habilidade que consideramos.
A aprendizagem consiste na acumulacdo de um conhecimento
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referido a conexao entre os padrdes externos e as respostas dadas
a eles. Essa aprendizagem ndo culmina até que se dé resposta
a padrBes presentes em contextos frequentes e também que se
generalize a resposta a aparicdo do mesmo padrdo em situacoes
diferentes. Em realidade, aprendizagem e desenvolvimento
estdo intimamente relacionados: o desenvolvimento é o
acumulo da aprendizagem (p. 282).

Contextualizando a aprendizagem no cotidiano, a pratica
se converte em um ambito privilegiado de desenvolvimento.
A autora Lacasa (2001, p. 311) questiona como o0s ambientes
informais de aprendizagem podem ser objeto da Psicologia
da Educacdo. Para compreender em que medida ambos
0S processos convergem, consideraremos que a educagéo,
formal ou informal, ¢ o meio pelo qual noés, os humanos,
chegamos a participar de uma cultura. A cultura é constituida
por um conjunto de significados que os membros de uma
comunidade vdo adquirindo progressivamente. As situacfes
de ensino-aprendizagem que se produzem em ambientes
formais e informais tém que estabelecer contraste entre esses
ambientes para que a constru¢cdo do conhecimento cotidiano
seja efetiva. As habilidades e competéncias que adquire o
aprendiz séo significativas e sdo alcancadas no contexto em que
habitualmente serdo colocadas em prética.

Segundo Mercer (2006, p. 46) usamos o0s recursos de
experiéncias passadas transformando-as em novas, associando
conhecimento e entendimento. Usando a linguagem podemos
transformar o material e nossas experiéncias de vida compartilhadas
em histérias com continuidade e coeréncia. Conhecimento de
uma histéria compartilhada é uma fonte para a construgao de um
conceito compartilhado, ao qual o discurso pode apelar implicita
ou explicitamente.
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Essa diferenca entre nogédo contextualizada, derivada de
Vygotski, e uma noc¢éo interna tem implica¢cdes significativas
para a maneira pela qual os conceitos se desenvolvem na vida
do aprendiz.

Os Estilos de Aprendizagem se enquadram dentro dos
enfoques pedagodgicos contemporaneos, que insistem na
criatividade, aprender a aprender. Uma das definicbes mais
claras e ajustadas é a que propde Keefe (1988, p. 48):

Os Estilos de Aprendizagem sdo as caracteristicas
cognitivas, afetivas e fisiologicas que servem como indicadores,
relativamente estaveis, de como os discentes percebem,
interagem e respondem aos seus ambientes de aprendizagem.

A partir da reflexdo sobre as teorias, vamos inferindo
diferentes conceitos e aplicagdes dos Estilos de Aprendizagem.
Alonso (1992, p. 43) afirma, nos Estilos de Aprendizagem,
que, em uma perspectiva fenomenoldgica, as caracteristicas
estilisticas sdo os indicadores de superficie dos niveis
profundos da mente humana: o sistema total de pensamento e
as peculiares qualidades da mente que um individuo utiliza pra
estabelecer lagos com a realidade. Podemos definir “aprender
a aprender” como o conhecimento e a habilidade necessarios
para aprender com efetividade em qualquer situacdo em que
alguém se encontre. A aprendizagem, as oportunidades de
aprendizagem bem aproveitadas sdo as que conseguem que 0S
sujeitos crescam e melhorem durante toda a sua vida.

Vygotski (1988) concebe o homem como um ser que
se emociona e evidencia seu posicionamento em relacdo
a articulacdo entre as dimensdes intelectuais e afetivas na
constituicdo humana. Para ele, o intelecto estd unido ao
afeto, buscando entender o sujeito em sua totalidade. Em
sua percepcdo os desejos, necessidades, emocdes, motivacoes,
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interesses, impulsos, entre outros, sdo 0os que dado origem aos
pensamentos, exercendo influencia sobre o aspecto afetivo-
volitivo. Nesse contexto cognicédo e afeto se inter-relacionam e
exercem a influéncia mais substancial sobre todas as formas de
nosso comportamento e os momentos do processo educativo.

A emocdo nos permite reagir instintivamente diante
de uma situacdo, e a vantagem da unido entre as funcdes
emocionais e cognitivas reside em aportarmos a capacidade
para tomar decisGes para atuar em cada momento da forma
mais adequada (LE DOUX, 1999, p. 56).

Segundo Gallego (1999, p. 40) as reacBes emocionais
exercem uma influéncia essencial e absoluta em todas as formas
de nosso comportamento e em todos os momentos do processo
educativo.

Como diz Delors (2003, p. 103), atualmente, ninguém
pode pensar em adquirir, na juventude, uma bagagem inicial de
conhecimentos que lhe baste por toda a vida, porque a evolucéo
rapida do mundo exige uma atualizacdo continua dos saberes.
E uma construcgio continua da pessoa humana, de seu saber e de
suas aptiddes, e também de sua capacidade de discernir e atuar,
levando-a a tomar consciéncia de si propria e do meio que a
envolve e a desempenhar o papel social que Ihe cabe no mundo
do trabalho e na comunidade. O desenvolvimento da educacéo
ao longo da vida envolve o desempenho de novas formas
que a certifigquem e considerem o conjunto de competéncias
adquiridas pelos individuos. Nesse sentido, a educagdo nao é
um ideal remoto, mas sim uma realidade que cada vez mais
nos mostra um horizonte educativo complexo, evidenciado por
um conjunto de mudancas necessarias a educagao, valorizando
a complementaridade dos espacos e tempos da educagdo no
século atual.
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Segundo Delors (2003, p. 104) o progresso cientifico
e tecnoldgico e a transformacdo dos processos de producao
resultante da busca de uma maior competitividade fazem que
os saberes e as competéncias adquiridas na formacéo inicial se
tornem rapidamente obsoletos e exijam o desenvolvimento na
formacgéo profissional permanente. E o autor complementa: o
saber, o saber fazer, o saber viver juntos e o saber ser constituem
quatro aspectos relacionados a uma mesma realidade.
Experiéncia vivida no cotidiano e marcada por momentos de
intenso esforco de compreensdo de dados e de fatos complexos,
a educacao ao longo de toda a vida € um produto de uma
dialética com vaérias dimensées (DELORS, 2003, p. 113).

Todas as universidades, como locais de -cultura,
deveriam se tornar abertas e oferecer a possibilidade para que
os individuos aprendessem a distancia e em varios momentos
da vida. O ensino-aprendizagem devera ser repensado nessa
perspectiva de educacdo ao longo da vida, atendendo a
complexidade de nossas sociedades, construindo uma cultura
orientada para o individuo, um pensamento critico, e dotando
o individuo de seu potencial papel na construcao da historia.

A Conferéncia Mundial sobre o Ensino Superior (PARIS,
1998) aponta que: “os sistemas de educacdo superior devem
fortalecer suacapacidade de convivercomaincertezade transformar
e provocar transformagfes” (11). A incerteza ndo nos deve levar
a perplexidade, mas sim a disposicdo para a transformacéo e a
incessante extensdo e renovagdo do conhecimento.

Para Morin (2006, p. 35), a cultura também esta marcada
pela manutencdo/metamorfose dos registros da memoria
primordial e histdrica de todos os homens e de cada um deles.
Assim, é possivel argumentar a favor de uma transversalidade
que une natureza e cultura.
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Morin (2000) situa que o pensar interdisciplinar parte
do principio de que nenhuma forma de conhecimento é em si
mesma racional. Provoca, logo, o dialogo com outras formas de
conhecimento, deixando-se interpenetrar por elas.

Educar em competéncias envolve uma mudanca no con-
ceito do que ensinar e como ensinar. Os contetdos impregnados de
realidade visualizam um contexto multidisciplinar, interdisciplinar,
evidenciam significados, significancia, relevancia e profundidade
desenvolvendo as pessoas para a vida pessoal, emocional, social e
profissional.

Na descrigdo do INEP/Brasil (1999) competéncias séo
as modalidades estruturais da inteligéncia, ou seja, acdes e
operacdes que utilizamos para estabelecer relacbes com e entre
objetos, situacdes, fendmenos e pessoas que desejamos conhecer.
As habilidades decorrem das competéncias adquiridas e se
referem ao plano imediato do saber fazer. Através das acgoes
e operagOes as habilidades se aperfeicoam e se articulam,
possibilitando nova reorganizagdo das competéncias.

Outra perspectiva na analise das competéncias ¢
introduzida por Braslavsky (1999). A autora diz que as
competéncias podem ser analisadas sob dois pontos de vista: o da
pessoa que as desenvolve e o dos &mbitos em que se aplicam. Se
tomarmos como referencia a pessoa que as desenvolve, podemos
considerar as seguintes dimensdes: cognitiva, metacognitiva,
interativa, pratica, ética, estética, emocional, corporal. No caso
dos ambitos de realizacdo, podemos distinguir: o ambito da
natureza, o da sociedade, o das criagBes simbodlicas e o das
criacOes artificiais ou tecnoldgicas.

O conceito de competéncias continua, atualmente, sendo
estudado para englobar um conceito mais amplo do que uma
pessoa deve ter para um bom desempenho. A competéncia se
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relaciona com o saber algo que, por sua vez, inclui uma serie
de habilidades. As sociedades contemporéaneas e as do futuro
proximo requerem um novo tipo de individuo e de trabalhador
em todos os setores econdmicos, com énfase nas competéncias
multiplas. Os desafios se referem & demanda de ensino superior,
a formacdo ao longo da vida, a0 novo campo que se abre e
requer a contribuicdo de todos os setores sociais. E o campo
educacional devera expandir suas ofertas de servico.
Segundo Belloni (1999, p. 18) é preciso lembrar que
o crescimento e a diversificacdo da demanda de educacéo e
formacdo faz parte das mudancas mais gerais e pressionam as
instituicbes educacionais, gerando dificuldades de atendimento
eficiente através dos meios tradicionais, o que leva os sistemas
a adotarem formas mais flexiveis de gestdo em sua organizagao
interna e nas estratégias de producao e distribuicao de curriculos.
O desafio para a formacéo do professor reflexivo com o uso
da telemética envolve articulagbes de uma aprendizagem efetiva
sobre as concepgdes necessarias ao interagir com o mundo.
Peters (2006, p. 71) evidencia as trés concepcdes
constitutivas: o dialogo, a estrutura e a autonomia, destacadas
por Moore como importantes para o desenvolvimento teorico e
pratico de ensino a distancia. O campo de Educacgédo a Distancia
vai ter contribuigdes significativas entre as diferentes modalidades
de educacdo. E os sistemas de ensino com atividades presenciais
e a distancia sintetizardo os aspectos da Educacao a Distancia.
A pedagogia que comeca a se delinear na rede ¢ definida
por Azevedo (2001, p. 453) como aprendizagem colaborada.
Com a vantagem de que o didlogo pode se dar de forma
sincrénica ou assincronica, respeitando o tempo de cada um.
A flexibilidade, a interatividade, a autonomia da educacdo a
distancia sdo fundamentais para o0 sucesso.
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A sociedade do conhecimento e a emergéncia de uma
nova economia informacional e globalizada (CASTELLS
1996, p. 487) demandam capital intelectual, pessoas com
competéncia para participar ativamente, saber trabalhar em
grupo, pensar e criar solugdes para problemas complexos e
aprender continuamente. Essa nova mentalidade deve atingir
todos os cidadéos, produtores ou consumidores de todos os
segmentos sociais, inclusive no setor publico.

Assim, podemos concluir que todo o conhecimento é
valido, desde que promova o desenvolvimento humano. Nesse
sentido, independente da atribuicdo a educacéo, as organizagdes
devem utilizar o desenvolvimento do conhecimento com uma
finalidade ética, social, humana. A organizagdo sustentavel
¢ aquela que permite o juizo critico. Advém do proprio
conhecimento, a geracdo da crescente valoracdo e surgimento
de novos conhecimentos.

Que a educacdo recupere os principios de convivéncia
baseados naliberdade é um fator basico para lutar no futuro contra
o conformismo, o medo, o siléncio das pessoas. A educacédo deve
estimular essa dignidade humana baseada na solidariedade
coletiva, na consciéncia social e ecoldégica (IMBERNON,

2000, p. 92).

Justicativa

A aprendizagem baseada em Competéncias significa
estabelecer as que se consideram necessarias no mundo
atual. De acordo com Villa e Poblete (2008, p. 31) as
universidades estdo realizando um esforco em incorporar
estratégias, metodologias e técnicas de ensino-aprendizagem
para favorecer o desenvolvimento autbnomo dos estudantes e
uma aprendizagem mais significativa, que se alcanca com uma
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metodologia mais ativa que incorpora o trabalho individual e
grupai, assim como uma maior reflexdo sobre as proprias tarefas
e acOes que os estudantes levam a cabo. N&o se trata somente de
melhorar a preparacdo profissional dos estudantes para ocupar
um determinado posto de trabalho, mas também oferecer uma
formacdo mais soélida, mais firme. De acordo com o enfoque,
deve ser uma boa formacdo universitaria que ajude os estudantes
a saber, a saber fazer, a conviver, logo, a ser (p. 46-47).

Nesse ponto, a integracdo regional e a internacional se
cruzam: o intercambio de alunos e profissionais é tdo importante
localmente como globalmente. A UNESCO quer ter um
papel vigilante ainda mais forte nesse sentido, o que requer
o desenvolvimento de competéncias que vao além do mero
conhecimento e pde énfase em uma integracao entre o conteudo
do que se aprende com sua integracdo na estrutura mental de
cada estudante, conseguindo que essa aprendizagem seja mais
duradoura e significativa. O desenvolvimento das habilidades
e competéncias abre as portas para o conceito de educagdo ao
longo da vida. A educacédo ao longo de toda a vida supde uma
transformacao, uma redistribuicdo e uma nova harmonizagéo do
tempo individual e do tempo social. No ciclo da vida se pode
determinar varios tempos de educacao e formacéo.

Segundo Moore e Kearsley (2007, p. 240), como hoje
existem grandes desafios nas demandas da educagdo superior, 0
conceito de ensino-aprendizagem precisa adequar-se para que 0s
estudantes possam desenvolver as habilidades e os conhecimentos
necessarios para ter sucesso no século da economia baseada no
conhecimento. Assim, destaca Moran (2001, p. 449), “ensinar
com 0s novos meios de comunicacdo sera uma revolucédo, se
mudarmos simultaneamente os paradigmas convencionais de
ensino que mantém distantes professores e educandos”.
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As politicas de educacdo ainda precisam de trans-
formacéo pra a qualificagdo do ensino superior neste mundo
globalizado. O Brasil precisa desenvolver estratégias inovadoras
relacionadas ao curso superior e se faz urgente rever suas
Politicas Educacionais.

Nesse contexto decidimos investigar o grupo de
estudantes do curso de Pedagogia a Distancia do Acre,
da Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia,
aplicando- lhes o questiondrio COMPUNEM - Competéncias
Universitarias para Formacgédo e o Emprego - de Alonso e
Gallego, traduzido ao portugués por Diniz, utilizando os
elementos investigativos da qualificacdo da importancia da
competéncia para a formacdo e o desempenho profissional e
o nivel adquirido na universidade.

No tema proposto, Competéncias Universitarias para a
Formacdo e o Desempenho Profissional dos Estudantes de
Pedagogia a Distdncia do Acre, a aprendizagem baseada
em Competéncias significa estabelecer as que se consideram
necessarias para a formacgao, o desempenho e a participacdo nas
entidades educacionais e profissionais.

Segundo Cano (2008, p. 01) as competéncias séo
entendidas como aptidées que tém que ser promovidas e
que incorporam tanto os conteddos académicos como as
exigéncias do mundo laborai. A construcédo desses significados
compartilhados esta conectada com outras interdependéncias
no ambito sécio-historico, politico e econdmico.

A Declaracdo Mundial sobre a Educacdo Superior
(1998) afirma, em seu predmbulo, que:

..sem uma educacdo superior adequada e instituicdes
de investigacbes que formem massa critica de pessoas
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qualificadas e cultas, nenhum pais pode garantir genuino
desenvolvimento endogeno e sustentavel; e, em particular, os
paises em desenvolvimento e os paises de menor desenvolvimento
relativo ndo poderao reduzir a brecha que os separa dos paises
desenvolvidos e industrializados.

O objetivo geral proposto para essa investigacdo
proporcionou a identificacdo das competéncias que 0S
estudantes consideram importantes para sua formacdo e
desempenho profissional e as que se oferecem na universidade,

a fim de possibilitar uma visdo de nova cultura curricular.

Estrutura da investigagao
Metodologia do estudo qualitativo e quantitativo.

A investigacdo proposta englobou enfoques que
mostram correntes conceituais que originam procedimentos
metodolégicos qualitativos e quantitativos. Segundo Flick
(2007) estabelecem-se combinagbes de ambos os enfoques,
unindo os resultados da investigacdo qualitativa e os da
quantitativa no mesmo projeto, um atrds do outro ou ao
mesmo tempo. A investigacdo ¢ empirica, os dados se baseiam
na informacé&o obtida no processo adotado com os dois estudos
que a compde: qualitativo e quantitativo.

Estudo qualitativo

A metodologia qualitativa foi identificada com o estudo
de casos. O instrumento do estudo qualitativo utilizado na
investigacdo: analise documental. A analise documental constitui
uma técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos,
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completando outras técnicas ou desvelando aspectos novos
(GUBA e LINCOLN, 1986, p. 39).

Estudo quantitativo

De modo geral, as quantifica¢cfes sdo asseguradas porum
procedimento muito rigoroso, testado e preciso (LAVILLE,
1999, p. 43). O instrumento do estudo quantitativo
utilizado na investigagdo foi: o questionario Competéncias
Universitarias para o Emprego (COMPUNEM) adaptado
para essa investigacdo. O COMPUNEM consta das
seguintes partes: Parte 1: Dados soOcio-académicos; Parte
2: Competéncias - analisadas pelos estudantes em duas
visdes: Importancia para o emprego e Nivel adquirido na
Universidade.

A aplicacdo do questionario foi realizada online através
das orientagbes no proprio instrumento investigativo. Os
estudantes o receberam individualmente em um programa
criado especialmente para a investigacdo. A coordenadora
do curso se responsabilizou pelas orientagcdes necessarias,
referentes ao preenchimento do questionario online.

Iniciou-se a orientagdo do questionario incentivando os
estudantes a participar do processo investigativo. A aplicacéo se
complementou com uma participagdo muito representativa.
Dos 300 (trezentos) estudantes indicados, do ultimo
semestre participaram 198 (cento e noventa e oito) da
investigacdo online respondendo o questionario completo.
Somente 102 (cento e dois) estudantes ndo participaram da
investigacéo.

Sujeitos da investigagdo: Os estudantes do curso a
distéancia de Pedagogia da Faculdade de Educacdo/UnB, sdo
provenientes do Acre e de outras localidades proximas.
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Contexto da investigacdo: O curso de Pedagogia
foi oferecido pela Universidade de Brasilia- Faculdade de

Educacéo.

Resultados

Estudo qualitativo

A\ interpretacdo dos dados realizou-se mediante analise
da documentacdo da Universidade, dos Decretos, Leis do
MEC, estudos de UNESCO, OCDE e MEC/UNICEF e
outros relacionados com 0 curso superior.

Estudo quantitativo

Parte 1- Dados s6cio-académicos - Curso a distancia
de Pedagogia no Acre: os estudantes identificaram-se:
S8o casados, tém mais idade, curso superior, experiéncia
profissional, conhecimentos em TIC- usuéario e vivem longe
da Universidade.

Parte 2- Competéncias - A analise dos resultados
das Competéncias se concretiza mediante os estudos do marco
empirico, que se realizam com a aplicagdo do questionario
COMPUNEM no Programa SAS/ 9.2 (Statistical Analysis
System), médias e desvios tipicos das duas versdes de
COMPUNEM, por categorias e por cursos e a diferengas
estatisticas com y2 (quiquadrado). No curso a distancia de
Pedagogia no Acre 198 questionarios foram respondidos
online. Os resultados foram efetivados mediante a analise de
80 itens das 20 categorias assim definidas:

Pedagogia presencial e online: uma experiéncia de formagédo docente



Figura 1: Categorias de competéncias

SENSIBILIDADE .
TIC-USUARIO Y

AMBIENTAL, TIC-COMUNICAGAO
CULTURAL

COMPETENCIAS CIENTIFICAS.
TECNOLOGICAS E
ECONOMICAS;
COMPETENCIAS LOGICAS E DE
CALCULO

ESTILOS DE
APRENDIZAGEM ATIVO. AUTOCONTROLE. AUTOESTIMA,
REFLEXIVO. AUTOMOTTVAGAO, EMPATIA E
PRAGMATICO
TEORICO HABILIDADES SOCIAIS

Grafico 1: Categoria mais e menos valorada

Pedagogia a Distancia

O gréfico 1 - apresenta a categoria mais valorada,
Sensibilidade Social, e a menos valorada, Segundo Idioma.
Os estudantes em geral consideram o Segundo Idioma como
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a categoria menos importante para o emprego e também a
mostram como a categoria insuficientemente adquirida na
Universidade.

Tabela 1: Categorias de competéncias mais e menos valoradas

DESVIO
CURSO CATEGORIA MEDIA PA- COMPETENCIA
nnAnN

ME- DESVIO
DIA PADRAO

Assume responsa-
bilidades sociais e
compromissos de
cidadania.

3.60 0.58

Valoriza e respeita a

Sensibilida- . -
enS|b|I|.da 361 0.54 diversidade
de Social

3.70 0.58

E comprometido
com os principios 3.56 0.67
democraticos.

PEDAGOGIA A DISTANCIA

E comprometido com
os direitos humanos 3.60 0.63
e qualidade devida.

Tem capacidade para
comunicar-se em 2.18 1.09
segundo idioma.

Consegue comuni-
car-se em segundo 1.89 0.95
idioma por escrito.
2° Idioma 1.98 0.87
Compreende uma

comunicagéao oral em 1.95 0.93
segundo idioma.

Interpreta textos em

segundo idioma. 188 092

Tabela 2: Classificacdo das primeiras Categorias de Competéncias

IMPORTANCIA PARA O EMPREGO NfVEL ADQUIRIDO NA UNIVERSIDADE
Sensibilidade social Sensibilidade social
Inteligéncia emocional - automotivacao Inteligéncia emocional - automotivagdo
Sensibilidade ambiental Inteligéncia emocional- autoestima

Sensibilidade ambiental
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No curso de Pedagogia a Distancia, a comparagédo das
categorias de competéncias entre a importancia para o emprego
e o nivel adquirido na universidade apresenta similitude
nas categorias sensibilidade social, sensibilidade ambiental e
inteligéncia emocional - automotivacdo. A categoria mais valorada
para o emprego, sensibilidade social (com a competéncia valora
e respeita a diversidade), é também a categoria que atingiu o
maior nivel no que se refere a sua aquisicdo na universidade.
A menos valorada nas duas visées é o segundo idioma.
A categoria mais eleita pelos estudantes para o emprego,
sensibilidade social, coincide-se com a primeira opgdo no nivel
adquirido na universidade.

Considera-se o estudo de caso dos estudantes de
graduacdo de Pedagogia a Distancia da Faculdade de Educacao
da Universidade de Brasilia um dos aspectos fundamentais do
processo investigativo.

Neste estudo buscamos identificar as competéncias que
os estudantes consideram importantes para o desempenho
profissional e as que a universidade oferece com a finalidade de
possibilitar uma vis@o de nova cultura curricular. Identificaram-
se as competéncias que os estudantes consideram importantes
para o emprego com as que oferece auniversidade. Os estudantes
também apresentaram coeréncia entre as competéncias elegidas,
demonstrando assim, um caminhar que de orientado para uma
cultura de aprendizagem contextualizada passa a considerar
uma nova proposta curricular.

Segundo (DOMINGUEZ, 2001, p. 489), essa concepgao
demanda uma cultura curricular baseada na necessidade de que
uma pessoa seja capaz de aprender a transferir ou aprender a
desaprender e, na cultura curricular passe a aprendizagem
contextual e a potencialidade da aprendizagem em grupo.

Maria do Carmo Nascimento Diniz



As bases teodricas orientaram a interpretacdo e a analise
dos dados nas duas visfes. Esta investigacdo demonstra que
ainda existe uma grande desvinculacdo entre universidade,
sociedade e trabalho.

Os estudos quantitativo e qualitativo identificaram as
categorias de competéncias em relagdo a: comparacéo, similitude,
valoragdo, classificacdo, correlacdo conforme destacado nos
resultados. Os dados identificados diferem, acentuando mais a
formacédo que o emprego. Algumas competéncias consideradas
fundamentais para o emprego ndo sdo, em algumas areas,
aquelas da universidade.

Para Braslavsk (1999) pessoas competentes sdo aquelas
capazes de resolver situaces/problema de maneira satisfatoria,
que sabem como reagir diante do inesperado, que sdo capazes de
sentir-se bem consigo mesmas e de integrar-se nos diferentes
sistemas sociais: familia, trabalho, comunidade. Sao pessoas
que buscam melhorar o ambiente em que vivem, lutando para
transforméa-lo.

As categorias mais evidenciadas para o emprego e
adquiridas na UnB pelos estudantes de graduacéo de Pedagogia
a distancia foram: sensibilidade social, inteligéncia emocional
automotivacao.

Segundo Gallego (1999, p. 40) as reacdes emocionais
exercem uma influéncia essencial e absoluta em todas as formas
de nosso comportamento e em todos 0s momentos do processo
educativo.

Na visdo de Mecksenas (2002 p.41) a sensibilidade deve
ser a base de toda ciéncia. S6 quando a ciéncia parte dela na
dupla figura de consciéncia sensivel e de carecimento sensivel —
portanto, s6 quando ela parte da natureza - é ciéncia efetiva.
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NAS TRILHAS DA APRENDIZAGEM EM
EDUCACAO A DISTANCIA: RAIZES E
SIGNIFICADOS EM DIALOGO

Maria de Fatima Guerra de Sousa

Apercepcdo éforte e a visdo éfraca. Em estratégia, é importante ver as
coisas distantes como se elas estivessem perto e ter uma visao distanciada
das coisasproximas. Miyamoto Musashi

Consideracdes iniciais

Ao iniciar um curso a distancia o aluno, em geral, pouco
sabe da sua complexidade e das providéncias que o antecedem.
Se nunca estudou a distancia, desconhece, também, estratégias
que poderiam ajuda-lo em sua autonomia de aprendiz. Em
qualquer curso desses ha dimensfes politicas e pedagogicas
que necessitam estar em sintonia. Do planejamento ao
desenvolvimento, cursos na metodologia da educacgéo a distancia
- EaD -, precisam integrar atores, funcdes e demais elementos
gue o constituem, tais como o material didatico, o sistema de
tutoria, o ambiente virtual, sem contudo, desconsiderar as
especificidades de cada um dos alunos.

Dada a importancia da conversagdo didatica orientada na
EaD (HOLMBERG, 1983; 1995), didlogos precisam marcar
o material didatico e as varias mediacdes pedagodgicas do curso.
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InteracOes e dialogicidade sdo esperadas entre 0s seus atores:
gestores, professores autores, tutores, mediadores e alunos.

Estecapitulotratado fasciculo Nastrilhasdaaprendizagem:
dialogos com quem estuda a distancia (SOUSA, 2006a). Aborda
suas raizes teodrico-praticas e o seu impacto entre alunos dos
cursos do Acre, segundo suas vozes e sentimentos, registrados
em distintos espagos do ambiente virtual da aprendizagem -
AVA. O fasciculo serd aqui denominado de Trilhas, como logo
passou a ser chamado por todos.

Na busca das raizes do Trilhas, a autora traz & tona
experiéncias anteriores com a EaD, iniciadas nos anos de
1990, apods superar preconceitos em relagdo a esse método. Seu
pressuposto basico quanto a elaboragcao de material didatico para
a EaD ¢é que todo ele deveria ser norteado pelos principios da
aprendizagem significativa (FINK, 2003). Ademais, tal material
ndo existe per si. Seu sentido depende da resignificacdo a ele
dada por quem o estuda. Assim, buscar-se-a aqui compreender
o sentido do Trilhas para mediadores e alunos do Acre, segundo
suas vozes e sentimentos registrados no AVA.

O Fasciculo

Escrito para dialogar com quem estuda a distancia, uma
das expectativas do Trilhas era que ele fosse:

lido e sentido como um instrumento motivador para abusca do
conhecimento e da aprendizagem, ajudando todos e cada um
dos alunos a mapear e a seguir, de modo prazeroso, caminhos
e estratégias que os torne, progressivamente, aprendizes
autbnomos. Isto é, que sejam cada vez mais, capazes de
aprender a aprender (SOUSA, 2006a p.5).
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Dois outros objetivos foram: ajudar o aluno a dar a
devida importédncia ao seu curso, incluindo-o entre suas
prioridades de vida e estimula-lo para assumir, com autonomia,
sua aprendizagem. Pretendeu-se, ainda, ajudar o aluno a,
desde o inicio, planejar-se, organizando o seu tempo para o
curso. Finalmente, buscou-se influir tanto na eliminacdo de
preconceitos com a EaD quanto ajudar os alunos a superar
insegurancas e medos e a desenvolver habilidades no uso do
computador.

O fasciculo tem quatro capitulos: 1) O inicio da
jornada; 2) Dialogos sobre a aprendizagem; 3) Dialogos sobre
a educacdo a distancia e 4) A educacdo a distancia e vocé:
nas trilhas, sem armadilhas. Apds o capitulo introdutorio,
0 seguinte apresenta cinco licdes relativas ao conceito de
aprendizagem. O proximo trata da EaD - do significado
do conceito a uma sintese da sua trajetéria no mundo e no
Brasil. No quarto e ultimo capitulo tem-se desafios e dicas
objetivas, visando motivar o aluno a se manter nas trilhas,
sem armadilhas, tais como: estudar o mapa da mina, criar uma
carta nautica; planejar rotas e metas, e estabelecer prioridades.
Numa abordagem ludica, ha, ainda, um teste autoavaliativo,
de modo que o aluno, pontuando-se em 20 diferentes
proposicdes ou perguntas, pode ver, mais objetivamente, as
suas condicdes reais e habilidades para estudar a distancia
naquele dado momento de sua vida.

Considerando a relagdo envolvimento-aprendizagem, a
autora empenhou-se para que a dialogicidade do Trilhas
favorecesse o envolvimento do seu leitor, tornando seu estudo
uma experiéncia prazerosa. O pressuposto € que motivacdo
e envolvimento sdo fatores que favorecem a aprendizagem
(LAEVERS, 1994). Buscou-se, ainda, criar estratégias para
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que, ao avancar em seu estudo, o aluno ficasse mais desejoso
de aprender. No seu todo, o fasciculo informa, traz ilustragoes
criativas, sistematiza contetdos, estimula, provoca reflexdes e

questionamentos e, também, questiona. Por exemplo:

E agora, José?; Antes de continuar, vamos sintetizar o que
ja dialogamos até aqui?; Vamos entdo falar agora mais
diretamente sobre vocé e sobre os objetivos desse mddulo?;
Que emocgBes povoam a sua mente e 0 seu cora¢do? Pergunto:
que valor vocé esta dando a esse seu curso agora? Valores e
empenho sdo coisas que caminham juntas. Se houver pouco

valor, as chances sdo de seu empenho ser também pouco.

Em dados momentos, sugere-se ao aluno parar e refletir
sobre o que I&, tal como: “Depois de tudo que falamos sobre
o aprender e o ensinar, tenho duas outras pergunta para vocé.
Pare, pense e me responda: [...]”. Em outros momentos diz-se:

Antes de passarmos para a proxima parte, vocé ja sabe: se sentir
necessidade, pare um pouco. VVou estar aqui Ihe esperando. [...]
Va la. Pare, descanse e depois volte aqui. Tem muita coisa boa
para falarmos ainda. Recuso-me a ficar aqui falando sozinha.
Sem vocé, esse texto ndo existe. Vocé, suas experiéncias e
reflexBes é que o tornam vivo. Nenhum texto existe sem o0 seu
leitor. E, se na sua parada vocé for tomar um cafezinho, ndo se
esqueca de trazer um pouco para mim. Sem agucar, por favor.”
(SOUSA, 2006a p. 46).

H4, ainda, quadros motivadores com informacdes
adicionais ou indicacbes de leituras complementares e, até,

pequenas historias assim intituladas: Quer saber mais?;
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Conectando Saberes; Curiosidades; Vocé sabia? Para Saber
Mais; O Rei e 0 Sabio; Aprendizagem Significativa e Tropegos e
evolucdo de uma novicga ndo rebelde no computador. Um desses
quadros encontra-se a seguir.

h

Essa histéria sobre a origem da Radio MEC mostra como por tras dos fatos
histéricos, principalmente os relacionados a educagdo, hd muitos sonhos, emocdes, a
consciéncia dos limites, a busca de caminhos.

O aqui relatado vocé pode ler, com mais detalhes, no site da Radio MEC. Leia
todo o artigo: “Roquette Pinto: O Homem Multiddo”, de Ruy Castro. O enderego é:
http://www.radiomec.com. br/roquete_radio/texto, htm#ij-pria

Quer saber mais?

Nos cursos de especializacdo, a oferta do Trilhas deu-
se no primeiro semestre de 2007 e no de 2008. Ja os alunos
de Pedagogia estudaram-no no primeiro semestre de 2007
(Graduacéo 1) e de 2008 (Graduacéo 2). Para as duas primeiras
turmas - Especializagcdo 1 e Graduacdo 1 - , uma das atividades
avaliativas propostas adequa-se bem aos objetivos deste trabalho:
Elabore um texto destacando as contribui¢cdes mais significativas
do estudo desse mdodulo para vocé. “Ou seja: esclarega, do seu
jeito, como esse madulo lhe foi Gtil (ou nédo).

Poder consultar o AVA agora (abril a junho de 2011),
com os alunos ja formados, evidencia uma vantagem da EaD
em relacdo ao ensino presencial. Nesse tltimo, na conclusao de
aulas, disciplinas ou cursos, o que se tem, em geral, € 0 que se
aprendeu e o registrado nas atividades avaliativas. J& num AVA
como o do Acre, tem-se campo fértil de pesquisa, considerando-
se a quantidade, variedade e qualidade de registros feitos nos
diferentes espacos e tempos dos cursos, por seus protagonistas
- alunos, professores, coordenadores, mediadores, tutores, além
da equipe técnica e de suporte. Ressaltem-se recursos outros,
tais como: a disponibilidade continuada do material didatico,
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que pode ser lido e relido, além dos arquivos da biblioteca
virtual, entre outros

Para este trabalho, pesquisou-se no AVA, inicialmente, as
atividades avaliativas do primeiro grupo de mediadores (27) e,
simultaneamente, alunos da Especializacdo 1. Consideraram-
se, também, mensagens postadas nos diferentes Foruns, nos
varios tempos e espacgos, ao longo dos cursos. No caso da
Graduagdo 1, havia uma atividade avaliativa que solicitava,
propositadamente, que os alunos descrevessem o impacto do
estudo do médulo, para eles. Na ocasido, 846 alunos postaram
suas atividades avaliativas no AVA. Contudo, por algum motivo,
ndo se consegue mais abri-las.

Como os demais fasciculos, o Trilhas, é referido em
todos os Registros Reflexivos — RR dos alunos -, mas muitos
deles fizeram questdo de explicitar a sua importancia. Viu-se,
também, que em muitos RR, o termo Trilhas ou derivados
comp0e seus titulos: Nas trilhas do meu aprendizado académico
(L.R.G - MANCIO LIMA); Registrando opercurso e refletindo
sobre os caminhos trilhados no Pedead (L.M.R.L- Rio Branco);
Trilhas da Minha Aprendizagem: Educagdo, Cidadania e
Letramento (A.N.S - Cruzeiro do Sul); Minha Caminhada nas
Trilhas da Aprendizagem na PEDEaD - (E.S.L- MANCIO
LIMA); Minhas trilhas para o mundo pedagégico - (M.E.S.V -
Tarauaca); e As trilhas de uma sonhadora -(C.0O.S- Rio Branco).

No AVA hé& referencias ao Trilhas em féruns de
diferentes disciplinas e em mensagens dos mediadores para
os alunos e vice-versa. Ademais, ao longo dos cursos, a autora
recebeu muitas mensagens dos alunos, pelo AVA ou por e-mail,
elogiando ou agradecendo o fasciculo, conforme se vera depois.

Por sua natureza introdutdria e atitudinal, o Trilhas foi
o primeiro material didatico a ser estudado no Acre. Segundo
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o modelo definido para o curso, s6 os professores-mediadores,
da Secretaria de Estado da Educacao, poderiam interagir com
os alunos de Pedagogia, bem como ler, corrigir e avaliar suas
atividades postadas no AVA. N&o havia senha de acesso ao curso
de graduacao para os professores-autores dos fasciculos, sob a
alegacdo de que eles poderiam prejudicar, de alguma forma,
o trabalho dos professores-mediadores. Assim, os professores-
autores s interagiam como os professores-mediadores -
alunos, também, da Especializacdo.Desse modo, a autora nao
p6de conhecer os impactos do fasciculo para aqueles alunos.

Para a autora, aquele impedimento era uma atitude
equivocada, contraditoriae discricionaria, que, na pratica, refletia
um modelo igualmente equivocado de curso em EaD. Nao
que valorizar o trabalho dos professores-mediadores ndo fosse
importante, em especial, no inicio do curso. Contudo, assumir-
se, a priori, que ndo se poderia caminhar conjuntamente, para
a construcdo, na pratica, de um modelo alternativo de curso e
assim, se pudesse comegar, desde o inicio, a construgcao de uma
rede de aprendizagem significativa e colaborativa, originada nas
interacdes havidas na triade - aluno-tutor-autor (ou professor
autor) - era um equivoco pedagogico.

Por tal decisdo abortou-se, naquele inicio de curso, um
processo singular de construcdo pessoal e coletiva, frente a
um celeiro impar de oportunidade de interacdes, observagses,
estudos e aprendizagens individuais e coletivas. Tal como se da
na diade infancia-crianga, o tempo inicial da vida de um curso
em EaD é critico para as suas etapas posteriores. E um tempo
peculiar para se estabelecer as bases das formas de aprendizagem
e desenvolvimento e, particularmente, propicio para se trabalhar
valores, expectativas e padrfes de comportamento e, sobretudo,
as interacfes e o estar junto virtual.
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Tal fato e a impossibilidade de acesso, hoje, aquelas
atividades avaliativas referidas, contribuiram para a pouca
informacao sobre o processo de aprendizagem do grupo inicial
de alunos - Pedagogia 1 (Graduacéo 1) -, em relacdo ao Trilhas.
A época, a informagdo adveio de algumas comunicagdes
recebidas pela autora, em mensagens de um ou outro professor-
mediador, tais como: Segunda Feira, 2 Abril 2007 A.A.F.
[23:02]: Ola prof. [...] saiba que estd sendo muito prazeroso
estudar as trilhas, as minhas alunas ficaram impressionadas
com a maneira dialogada do livro.

Raizes inspiradoras do "Trilhas"

Em geral, ao iniciar um curso, o aluno ja comega a
estudar os conteudos curriculares especificos. Contudo, tal
pratica merece ser repensada na EaD, no sentido de inserir-
se, no inicio de cada curso, um material didatico dialégico, de
cunho atitudinal e introdutério a metodologia da EaD, como o
Trilhas. Tal proposta advém de reflexdes tedricas e inquietagbes
da prética, ou seja, da vivéncia e da observagdo sistematica
de praticas pedagogicas em cursos a distancia diversificados,
oferecidos pela Universidade de Brasilia - UnB, dos quais a
autora participou. A principio, aqueles oferecidos pelo Centro
de Educacéo a Distancia - CEAD-UnB (de formacéao inicial,
de especializacdo e de extensdo), do qual a autora foi, ao
longo dos anos, diretora, coordenadora pedagdgica, autora
de modulos, orientadora de monografias e supervisora de
tutores. Logo surgiram outros cursos como o de especializacéo,
ARTEDUCA - Arte, educacao e tecnologias contemporaneas
-, do Instituto de Artes-IDA, em 2003.

Em sua concepcéo e pratica, o fasciculo por ela escritos
supbem trés eixos norteadores: acolhimento, informacdo e
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insercdo. Em outras palavras, tem-se como pressuposto que,
desde o inicio, o aluno precisa descobrir a l6gica do ensinar-
aprender em EaD, para inserir-se, positiva e conscientemente,
nessa metodologia. 1sso, contudo, ndo basta. Para muitos deles,
estudar adistancia é umaexperiéncianovae totalmente diferente
e, portanto, é preciso criar situacdes que os levem a sentirem-
se acolhidos, ajudando-os a construirem a sua autonomia de
aprendiz. A perspectiva e os sentimentos do aluno quanto a
isso estd bem exemplificada no Memorial da aluna R. R. S.N
(da turma B6, do curso de extensd@o sobre Desenvolvimento da
Gestéao Estratégica, oferecido pelo CEAD, em 2007):

“[...] Durante a leitura do modulo fiquei fascinada ao
redescobrir que existe em mim uma grande capacidade de
aprendizagem. Essa redescoberta foi realizada através do
dialogo permanente inserido na leitura. Para mim era como se
o professor estivesse ao meu lado falando comigo. Isso muito
me motivou, A sensacdo de ter alguém 'préximo distante'
é¢ muito boa. Traz seguranca para quem estd aprendendo.
Da a certeza de que apesar da aprendizagem depender do
meu desempenho, posso contar com alguém quando surgir
dificuldades”. (Fonte: e-mail recebido pela autora enviado pela
tutora da aluna, em janeiro de 2007).

ApOs as experiéncias iniciais do CEAD-UnB e do IDA,
modulos diversos foram produzidos pela autora com esse
mesmo espirito, adaptando-os as diferentes caracteristicas do
publico alvo, quais sejam, alunos do Curso de Licenciatura
em Administracdo,projeto piloto da Universidade Aberta do
Brasil - UAB -, uma parceria entre MEC/Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educagdo - FNDE - e Forum das
Estatais, por intermédio do Banco do Brasil; alunos dos cursos
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de licenciatura em Educacédo Fisica - Faculdade de Educacao
Fisica-FEF-UnB e em Teatro (IDA); bem como outros tais
como: 1) Reabilitagdo Ambiental Sustentavel Arquitetbnica e
Urbanistica - Reabilita Curso de especializacéo da Faculdade
de Arquitetura - FAU-UNnB 2) Formagédo de Professores
em Turismo, curso de especializagcdo do Centro de Exceléncia
em Turismo - CET-UnB  3) Curso de Especializacdo para
Professores de Espanhol - Lingua Estrangeira oferecido pela
UnB, em parceria com a Secretaria de Educagéo do Estado de
S&o Paulo - SEE- SP -, 0 Banco Santander S.A., a Universia
Brasil e o Instituto Cervantes - IC; 4) Projeto Grados
(parceria CEAD/UnNB - Editora Moderna-SP e Secretarias de
Educacdo, integrando o PROMED/PRO-IFEM - Programa
Nacional de Incentivo a Formacdo de Professores do Ensino
Médio/Banco Interamericano de Desenvolvimento- BID/
MEC -, com cursos de especializacdo para professores
do Ensino Médio, de Goidas; 5) Curso de especializagdo
para professores do Ensino Médio, do Distrito Federal; 6)
Curso de especializagdo vinculado ao Programa Formacgéo
de Formadores para a Educacdo de Jovens e Adultos, uma
parceria - UnB-Cead, Unesco -, Servico Social da Industria
- Sesi - Departamento Nacional -; 7) as demais edi¢Bes do
Curso de Arte, Educacdo e Tecnologias Contemporéaneas -
Arteduca, do IDA-UnB. O mesmo se deu em Varios cursos
de extensdo para alunos de todas as regifes do Brasil, como o
curso Educacéo Africanidades Brasil, desenvolvido em parceria
- MEC- Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacéo e
Diversidade - Secad, Cead-UnB - e Faculdade de Educacdo
da UnB, em 2006.

A decisdo da insercdo do Trilhas nos cursos do Acre surgiu
com a iniciativa da parceria entre 0o CEAD-UnB e a Faculdade
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de Educacéo - FE-UnB —, na fase inicial dos cursos. A época, a

autora além de professora da FE, era Coordenadora Pedagogica
do CEAD, pelo qual o Trilhas ja havia sido usado em varios
cursos, com sucesso. Ele continua a ser usado nos cursos do
CEAD, entendido la como moédulo de “Ambientacdo”. De
dezembro de 2006 a Julho de 2008, por exemplo, integrou,
em ambito nacional, o curso de Desenvolvimento da Gestédo
Estratégica (modalidade de extensdo e de especializacdo),
oferecido paraservidores do Ministério da Fazenda-MF,da sua
Subsecretaria de Planejamento, Orcamento e Administragéo
- SPOA - e das Geréncias Regionais de Administracdo
- GRA’s -, em parceriaz MA/ Escola de Administragédo
Fazendaria- ESAF/Cead-UnB/. Mais recentemente, integra
novo curso de extensdo sobre o Desenvolvimento da Gestdo
Estratégica, aberto com 1600 vagas destinadas a servidores
do Ministério do Trabalho e Emprego - TEM -, iniciado em
abril de 2011.

Originariamente, o Trilhas surgiu no Cead, em 2006,
em resposta a demanda especifica do Curso de Graduacéo
em Administragdo, na modalidade a distancia. Tratava-se do
Projeto piloto da Universidade Aberta do Brasil-UAB.A época,
a UnB era uma das 25 instituicdes de ensino superior, estaduais
e federais, que iniciavam a oferta de cursos de graduacédo a
distancia pela UAB. Na UnB, o curso desenvolveu-se em
parceria da Faculdade de Estudos Sociais Aplicados - FA -
com o CEAD.

Acordou-se, entre as universidades parceiras, que o
primeiro médulo deveria ser sobre a EaD, e seria elaborado pela
Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC. Contudo,
no CEAD, ao se analisar o material recebido, concluiu-se por
sua inadequacéo, quando também que se decidiu pela producao
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de modulo especifico para os alunos da UAB/UnB. Dada a
urgéncia, o Cead o tinha em maos, uma semana apés (SOUSA,
2006a). Tal rapidez s6 foi possivel, porque a autora ja vinha
amadurecendo reflexdes e praticas sobre a EaD héa alguns anos,
e porque o CEAD tinha uma equipe de producdo muito bem
articulada e apoiada pela diregéo.

O desenvolvimento do pensamento pedagégico
da autora, relativo a EaD, deu-se de modo mais intenso e
revolucionario quando de sua participagcdo no Programa de
Formacéo de Formadores em Educacdo de Jovens e Adultos -
Fofor -, de &mbito nacional, iniciado em 1999 - com parceria
entre a Confederacdo Nacional da Industria - CNI -, Servico
Social da Industria - SESI -Departamento Nacional - DN
-, Unesco e a Faculdade de Educacdo da Universidade de
Brasilia - FE-UnB.

Para os cursos do Sesi (especializacéo e extenséo), criou-
se o Atendimento Tutorial. No inicio, os alunos receberam um
“Manual de orientacdo aos alunos’, com informacdes bdsicas
sobre o funcionamento do seu curso. Mais tarde, ao ser
convidada para ser a supervisora da tutoria, a autora propds
outro modelo: criar a coordenacao pedagoégica para tais cursos,
sendo a tutoria, uma de suas atribuicoes.

Quando do estudo do modulo inicial Fundamentos
da Educagd@o a Distancia - FEaD - (SOUSA e NUNES,
2000a; 200b) pelos alunos do SESI, a autora foi, também, a
sua Supervisora. Isto é, responsavel pelo acompanhamento
do trabalho dos tutores. Estes, por sua vez, acompanhavam
mais de perto, o desempenho dos alunos. Na supervisio se
propds a observar e registrar sistematicamente cada um dos
problemas trazidos pelos tutores, nas reunides avaliativas
semanais. Analisando-os, identificou que, a rigor, ndo havia
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dificuldades na aprendizagem dos contetidos, mas demora na
compreensdo da légica da EaD e principalmente, do como se
organizar para o estudo a distancia. Corria-se mais atras do
prejuizo do que se empregava energia no aprender. Nao havia
incapacidades para o aprendizado, mas sim, demora no cair a
ficha daquilo requerido para se estudar a distancia. Atraso no
inicio da elaboracao das atividades gerava retardo no seu envio
ao tutor. Situacdo favorecedora de ansiedades e desisténcias,
que precisava ser evitada.

A supervisdo do FEaD e de outros modulos do Sesi,
associada as leituras e estudos sobre a EaD (KEEGAN, 1991;
MOORE, 1993; MOORE; KEARSLEY, 1996; PETERS,
2001) evidenciavam, cada vez mais, a necessidade de os alunos
que estudam a distancia sentirem-se acolhidos, informados e
acompanhados, desde o inicio. Igualmente,precisavam entender
que estudar a distancia ndo é algo a ser realizado em sobras de
tempo. O curso precisa ser uma de suas prioridades. Fazé-lo
bem, significa planejar-se e organizar-se, sistematicamente,
para o estudo, pesquisa e a escrita. Portanto, a UnB deveria
ensinar como responder a tal desafio.

Na esteira desse pensamento, nao foi dificil perceber que,
na gestdo pedagogica da educagdo a distancia, um dos principais
segredos era o de se estar perto. Desenvolver estratégias para o
aluno néo sentir-se perdido ou sozinho. Ou seja, criar caminhos
para um efetivo estar junto virtual. Fazer com que o aluno se
sinta apoiado e acompanhado em seus esforcos para estudar,
sabendo que tem com quem se comunicar para tirar davidas,
se necessario: o tutor. Com o tempo, aquele primeiro Manual
de Orientacbes aos alunos deu lugar a um novo: Manual
de Estudos - aprender a aprender em educacdo a distancia
(SOUSA, 2000), revisto depois (SOUSA, 2004a). Na nova
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edicdo, para além do aprender a aprender em EaD, a autora
agregou um dialogo sobre Vida, crescimento e aprendizagem,
destacando a indissociabilidade entre o viver e o aprender -
esséncias da existéncia de todos, procurando ajudar o aluno a
ver que o seu viver e aprender ndo poderia ser um algo a mais,
na sua agenda, mas sim, algo especial, de valor, que merecia
estar entre as suas prioridades, naguele momento da sua vida.

O feedback positivo dos alunos apds o novo Manual de
Estudos fortalecia, progressivamente, a convicc¢do da relevancia
de o aluno entender, desde o inicio, as bases teodricas da EaD e
como se organizar para o curso de modo envolvente, autbnomo
e comprometido. Essas foram as raizes e inspiragdes primeiras
do Trilhas.

A\ intensificacdo dos estudos sobre a EaD, associada a
experiéncia da redagcdo de novos modulos para o Projeto SESI
(SOUSA, 2005a; 2005b; SOUSA,; PULINO, 2005c), bem
como o trabalho na coordenacdo pedagogica no Fofor e, em
especial, as aprendizagens com as equipes de tutoria foram
marcos relevantes naquela mudanca de percepcdo da autora
sobre o que deveria ser um Manual introdutdrio de cursos
a distancia. Isto é, atencdo e cuidados merecem ser dados
tanto para o que se quer ensinar, quanto, principalmente,
para quem se quer ensinar e como fazé-lo com qualidade.
Atencdo, acolhimento e cuidado com o aluno e seu processo de
aprendizagem precisam ser uma constante, do comeco ao fim
do curso. Em sintese: cabe a instituicdo promotora de um curso
em EaD fazer-se presente. N@o deixar que o aluno sinta-se
isolado. Mostrar, com fatos, que ele nado esta s6. Enfim, ajuda-lo
a construir a sua autonomia de aprendiz e envolver-se em uma
aprendizagem colaborativa em rede. E importante mostrar ao

aluno a importancia de preparar-se e organizar-se para 0 seu
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curso a distancia. Ndo menor é a necessidade de dar a ele a
certeza de que o curso estd preparado para atendé-lo em suas
necessidades de comunicacéo, estudo e aprendizagem. Mostrar
ainda, que quanto mais ele participar dos Féruns de Discussdo
ao longo do curso e mais envolver-se com eles, mais podera se
motivar e aprender, participando da constru¢do de uma rede
de aprendizagem significativa, onde todos podem aprender e
ensinar. Isso resume o espirito do Trilhas.

Experiéncias outras - algumas ja referidas -, foram
aprofundando, expandindo e, de certa forma, testando a
relevancia da proposta do médulo introdutoério referido como
a participacdo da autor nos cursos do Instituto de Artes -
IDA-UnB. Primeiro, em um curso de extensdo voltado para
a formagdo de tutores, em 2004, e depois, nas varias edicdes
do curso de especializagdo Arteduca (IDA-UnB), a partir
de 2005 (agora, junho de 2011, iniciara nova oferta desse
curso) e ainda, a Licenciatura em Teatro, a distdncia. Para o
IDA a autora redigiu: Aprender a Aprender em Educacdo a
Distancia: a construcdo da autonomia do aprendiz (SOUSA,
2004); Estratégias de ensino e aprendizagem a distancia -
que foi a primeira unidade do Mdédulo 2 - Fundamentos da
Aprendizagem a distdncia (CAMPELO e SOUSA, 2005)
e Criar aprendizagem:oficio e desafio do aluno a distancia
(SOUSA, 2006 b).

Novas aprendizagens em equipe multidisciplinar
ocorreram quando da participagcdo da autora no Programa
de Formacdo Continuada para Professores de Ensino Médio
vinculado a dois programas do Ministério da Educacgdo -
PROMED/ PRO-IFEM/ BID/MEC - em 2004, ainda
como Coordenadora Pedagdgica do CEAD e também, autora
de moédulos. No entdo Projeto Grados, desenvolvido em
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parceria - CEAD/UnB, Editora/UnB e o Grupo Santillana/
Editora Moderna, de S&o Paulo o CEAD/UnB ofereceu
cursos de extensdo (60 horas) e de especializacdo (420 horas)
a distancia, para professores do Ensino Médio nas areas de
Lingua Portuguesa, Ciéncias da Natureza (Biologia, Qi mica
e Fisica) e Matematica. Os cursos abrangeram a formacéo de
professores do Ensino Médio das redes publicas dos estados de
Goias, Bahia, Piaui e Paraiba. Dois novos moédulos surgiram
nessa época: Educacdo a distancia, o tutor e o articulador
local: a descoberta e a construcdo de papéis (SOUSA,
2004c) e Aprender a aprender em Educacdo a distancia: a
construgdo da autonomia do aprendiz (SOUSA, 2004c). O
primeiro deles, para Goias. O segundo, para alunos dos demais
estados. Como no Trilhas, houve impactos positivos sobre os
alunos quanto a construcdo de estratégias de aprendizagem e
maior comprometimento com o curso, pelos alunos. Modulo
especifico foi também escrito para o Curso de Especializagdo
para Professores de Espanhol - Lingua Estrangeira: Aprender
a aprender: aprendizagem significativa e metacognicdo em
educacdo a distancia (SOUSA, 2008).

Novas oportunidades de aprendizagens e dialogos
com aqueles que comegavam a estudar a distédncia surgiram.
Uma delas integrou o Programa de Formacgédo Continuada
em Educacdo e Relacdes Etno-Raciais. A autora participou,
junto ao CEAD, do planejamento e organizagdo do curso:
Educacé@o Africanidades Brasil, desenvolvido em 2006, com
o MEC/ Secretaria de Educagcdo Continuada, Alfabetizacédo
e Diversidade - SECAD - Cead e FE-UnB. Esse curso
também teve inicio com o Trilhas. No ano seguinte, o
mesmo espirito informativo, acolhedor e motivador se fez
presente em mais dois moédulos: 1) Aprender a Aprender
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em Educagdo a Distadncia (SOUSA, 2007), escrito para o
Curso de Especializacdo: Reabilitacgdo Ambiental Sustentavel
Arquitetdbnica e Urbanistica, da Faculdade de Arquitetura e
Urbanismo - FAU-UnB -, lancou a sua terceira edicdo em
agosto de 2011, curso esse também iniciado com esse moédulo
e 2) Aprendizagem em educacdo a distancia: mapas, trilhas
e caminhos, para o Curso de especializagdo - Formagéo de
Professores em Turismo, do Centro de Exceléncia em Turismo
CET/UnB (SOUSA, 2007). Além de produzir o modulo, a
autora era, na época, a Coordenadora da EaD desse Centro.

Nos proximos dois anos surgiram dois novos modulos:
Educacdo a distancia: espacos, movimentos e relagbes no
aprender a aprender, para o Curso de Licenciaturaem Educacéo
Fisica, a Distancia (SOUSA, 2008) e Educacao a distancia:
trilhas, passos e compassos do aprender (SOUSA, 2009), para
cursos de especializagcdo para professores do Ensino Médio do
Distrito Federal, do CEAD, em parceria com a Secretaria de
Estado da Educacéo do DF.

As trilhas no Acre: vozes e sentimentos dos alunos

Do pesquisado no AVA, viu-se que o Trilhas atendeu
as expectativas e marcou, significativamente, os alunos. As
referéncias positivas e até afetivas sobre ele ndo se limitaram
ao periodo do inicio do seu estudo. Pelo contrario, até no
final do curso ele foi lembrado. Além do postado no AVA, a
autora recebia, frequentemente, mensagens de alunos sobre o
Trilhas. Manifestacdes foram identificadas em féruns diversos
como naquele da Discusséo 3 do fasciculo Educacédo e Lingua
Materna 4 - Secédo 111 (25/10 a 01/11, de 2010). No caso, em
forma de poema. Em Monday, 1 November 2010, as 13:26, a
aluna A.M.G.D, de Sena Madureira, escreveu:
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Um sonho quase realizado!

Em primeiro lugar eu quero agradecer a Deus

Por esses trés anos que o senhor me concedeu,

Me dando saude, forca e coragem.

[oee]

Né&o podendo esquecer do primeiro fasciculo estudado,
Nas Trilhas das Aprendizagens, o qual irei

Sentir muitas saudades. [...]

Outra a inspirar-se, foi M.A.S.C. O, aluna de Tarauaca.
No inicio do seu poema ela diz:

Aprendendo Sempre

Dos livros (fasciculos) que estudei

Nas trilhas da aprendizagem

Foi 0 melhor que achei

[oe]

(Postado em: Sunday, 31 October 2010,23:19).

Depoimentos outros de alunos expressam, claramente,
o impacto positivo do Trilhas. Destaques foram feitos a sua
dialogicidade. Falou-se do quanto o fasciculo foi motivador,
contribuindo, também, para se perder o medo do computador
e aumentar a autoestima. Uma das mediadoras assim se
expressou:

Confesso que ao iniciar esse curso ndo estava muito disposta a
dar continuidade devido muitos compromissos relacionados
a saude, viagens, que tenho marcada com meu filho para
retorno ao médico. Mas dando continuidade a leitura vi
gue a senhora nos questiona a todos os momentos, nos
levando a assumir esse compromisso e, a saber, organizar
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0 nosso horario que é o ponto de partida para esse novo
aprendizado que é a EaD. E mais a frente quando nos diz:
“para um pouco e reflita antes de continuar.”Realmente
eu parava e ficava me questionando: Serad que continuo ou
desisto agora mesmo. SO que a curiosidade aumentava para
saber 0 que viria a seguir e quando comecava, la estava a
senhora dizendo: “agarre-se a essa oportunidade e dé tudo
de si para aprender e crescer com ele”. E ai dizia sera que
essa mulher adivinha meus pensamentos fica o tempo todo
me questionando como se eu fosse uma crianga indefesa.
Mais pensava: impossivel ela nem sabia quem eu era ao
escrever esse modulo.

E a partir dai resolvi continuar, mas sempre com a pulga
atrds da orelha. Mas novamente 4 vinha a senhora nos
ensinando a valorizar o nosso proprio saber que é uma coisa
gue muitas vezes ndo nos valorizamos. E foi nesse momento
que resolvi fazer um exame de consciéncia e percebi que essa
experiéncia ird me ajudar na melhoria da aprendizagem e do
sucesso escolar dos meus alunos e meu em particular” S.P.V.
de F.F.- Especializacao 1, trecho extraido de uma atividade
avaliativa);

Outra Mediadora, em seu Memorial, assim se expressou:

Estudar o fasciculo nas trilhas da aprendizagem: dialogos com
quem estuda a distancia me causou um impacto agradavel,
prazeroso. Varios fatores contribuiram para isso: 1)o dialogo
“real” existente ao longo do mdédulo, ndo tem como néo rir,
parar para tomar um copo d'agua, pensar no que ja se sabe; 2)
a simplicidade, sem ser simplista, como sdo ditas tantas coisas
boas de ouvir, ou melhor de ler; 3) o estimulo para acreditar
na minha capacidade de aprender e de aprender a aprender; 4)
identificar as trilhas da aprendizagem.

Maria de Fatima Guerra de Souza



[...] foi uma leitura tdo agradavel que nédo tinha vontade de
parar. (M.L.M.A, Rio Branco).

Em 9 de abril de 2010 as 18:315. L.J. A., uma aluna de
Tarauaci, escreveu:

Obrigada pelo carinho, dedicacéo e principalmente motivacéo.

Vocé é minha musa inspiradora, sou sua fa. O seu livro - Nas

trilhas da aprendizagem: didlogo com quem estuda a distancia

é guardado em minha casa como reliquia e foi por meio dele

que encontrei e encontro forgas para continuar. Obrigada!

Ja um aluno de Rio Branco, destacou a sua preferéncia
pelo moédulo, por sua dialogicidade e pela motivacao que lhe
trouxe. Disse ele:

[...] a leitura desse modulo muito ajudou- me incentivando
a querer estudar e conhecer coisas novas, posso dizer que
foi o modulo que mais gostei. O tempo todo parece que a
autora estava conversando comigo, quando eu achava que
nao dava para continuar, que estava muito dificil, pensei
no comeco em desistir, mas quando lia nas trilhas ficava
motivado, e conseguia continuar, com muitas dificuldades,
porque ha muito tempo ndo estudava, e senti muitas
dificuldades, tinha muitas ddvidas, mais estou conseguindo
superar”. [...] Confesso que as vezes sinto um pouco de
medo, porque tudo é tdo novo para mim, a ideia de ter que
usar o computador o tempo todo para realizar as atividades
€ 0 que me da mais medo, mais vejo que estou aprendendo
mesmo assim (com esse medo) a necessidade me fez crescer
e aprender, enfim, como ja disse com a leitura desse fasciculo
Nas trilhas da aprendizagem observo que estou conseguindo
crescer vencendo as barreiras. (No RR - Construindo meus
caminhos. Aluno R.C.F - Rio Branco).
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A elevacdo da autoestima e o aspecto motivador do
fasciculo foram assim destacados:

A leitura deste fasciculo despertou a minha autoestima,
passando a ter vontade de melhorar 0 meu desempenho
profissional. Foi lendo as “trilhas da aprendizagem” que acordei
para a realidade de que precisamos nos tornar aprendizes
autbnomos. [..] A autora Fatima Guerra nos aconselha a
desenvolver estratégias capazes de proporcionar um processo de
aprendizagem sem angustias ou estresses, pois s6 depende de
nos tornarmos instrumentos da nossa propria aprendizagem(
RR: Minha trajetéria como educadora - S.C.S - Rio Branco).

Agradecimento e destaque da contribuicdo do trilhas
para a modificacdo do fazer pedagdgico estdo explicitados na
mensagem a seguir, entre outras:

Ola amada: Estou aqui novamente para agradecer por sua
participacao nesse curso por meio dos fasciculos que estudamos
por esses trés anos todos eles, 0 que realmente marcou minha
vida e ajudou a modificar meu fazer pedagogico foi AS
TRILHAS DA APRENDIZAGEM. Abracos e mil béncéos
sobre sua vida e de sua familia. (L.C.B - Rio Branco, 1 de
margo de 2010 20:52).

Varios mediadores falaram sobre o quanto o trilhas foi
referido, pelos alunos, com carinhos e agradecimentos, quando
das suas defesas dos respectivos registros reflexivos. Veja-se
mensagens a seguir:

Querida professora, que belo poema da Clarice Lispector.
Quero comunica-la com grande prazer que nos nove
municipios que acompanhei as apresentacdes dos registros
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reflexivos seu nome foi o mais citado com muito carinho e
orgulho. As trilhas da aprendizagem marcaram para sempre a
vida dos nossos professores-alunos, eles falam com tanta paixéo
gue emociona e mesmo quem nado tenha tido a oportunidade
de ter lido compreende que foi um livro significativo para eles.

Fiquei comovida a cada fala a seu respeito e s6 lamento
eles ndo terem tido a oportunidade de conhecé-la pessoalmente,
mas mesmo assim, suas palavras de incentivo, apoio, coragem,
amor, carinho e amizade foram de grande valia para todos nés.

Mais uma vez, obrigada professora.

Que Deus a conserve sempre assim, humana, generosa, acolhedora.
Amo a senhora.

Beijos com muita saudade (A.A.P.R - Mediadora de Rio
Branco, Enviada em 10 de fevereiro de 2010 17h49).

Obrigada inesquecivel amiga!!!

Pena que vc ndo esteve presente a apresentacédo das bancas em
Maneio Lima.

Vocé foi lembrada e exaltada por quase todos os professores...
Muito obrigada!!! Também n&o gravamos, mas sua historia
continuara nas trilhas da vida de cada professor desse curso
aqui em Maneio Lima.

Nos titulos dos trabalhos, nos depoimentos riquissimos e
emocionantes/emocionados e com certeza na vida de cada um
de nos...

Um grande beijo e muito obrigada sempre...

Com muito amor carinho e gratidao!!!

V.M (Em 6 de fevereiro de 2010 14h08).

Bom dia amada!!
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Tudo na béng¢do?

No ultimo dia 2 deste estive no Bujari juntamente com as
professoras Aurecilia, Aulenir e Ana nas apresentacdes dos
cursistas da mediadora Nadir.

Incrivel o carinho que eles tém pelo trabalho que vc desenvolveu
com eles por meio das Trilhas da Aprendizagem.

Dos dez professores-alunos que tive o prazer de apreciar todos
reservaram espago para comentar o quanto suas palavras foram
significantes no inicio de sua jornada.

Um planta outros colhem, porem Deus d& o crescimento.
(I cor 3:6)

Contudo é muito bom saber que somos frutiferas...

Cheiro cheiroso com aroma de Cristo.

Parabéns!! (Em 6 de fevereiro de 2010 , as 12hI3, C.M.S.S,
Coordenadora - Rio Branco).

Inclusive os ensinamentos do trilhas relativos & organizacéo
do tempo foram objeto de agradecimento. Em 12/06/2010, a
alunaT.O. de L. S, de Maneio Lima, escreveu:

Obrigado professora pela forca e 0 apoio que nos tem dado,
obrigado pelo livro trilhas da aprendizagem que me ensinou a
dividir o meu tempo durante essa jornada.

Dos varios depoimentos conclui-se que o Trilhas, desde
a palestra da autora aos mediadores, na semana presencial de
abertura dos cursos, cumpriu a sua funcao dialdgica, informativa,
acolhedora e motivadora, ajudando mediadores e alunos a
melhor compreender a EaD e o curso, bem como a serem
persistentes e desenvolver estratégias adequadas de estudos,
além de ajuda-los na eliminacdo de medos, insegurancas,
preconceitos e construcdo de estratégias de aprendizagem,
como mostram, também, os depoimentos a seguir:
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Oi professora. Fiquei maravilhada com sua palestra em Rio
Branco. Agora que estou lendo Nas Trilhas..., estou cada vez
mais fascinada com sua inteligéncia e capacidade de conversar
conosco a distancia. Um forte abraco. (A.M.O, mediadora em
Cruzeiro do Sul, mensagem postada em 25 de fevereiro de
2008 17:17).

A palestra da Professora Fatima Guerra foi primordial para
me impulsionar e encorajar nesta nova caminhada. A mesma
discorreu sobre a construgéo da autonomia como uma conquista
e que é fundamental para um bom desempenho. Quando a
aprendizagem é significativa o aluno torna-se o construtor
de seu préprio conhecimento. Mostrou a importancia
do incentivo, da motivacdo, do comprometimento que o
mediador deve repassar aos cursistas [...] A autora do fasciculo
Nas Trilhas da Aprendizagem, Maria de Fatima Guerra de
Souza, conseguiu seduzir, motivar, envolver e comprometer a
todos com sua mensagem de estimulo, de apoio, de incentivo
e principalmente desafiadora, transmitida através do referido
fasciculo” (M.N.F.P - Rio Branco - Registro Reflexivo).

“A0 comecar 0 curso estava me sentindo totalmente perdida,
com os mais variados questionamentos referentes a realizacédo
do mesmo: o que seria realmente esse curso? Como iria ser
realizado? Qual o meu papel no mesmo? Quem iria me ajudar?
Sera que vou encarar mesmo? Sera que vai dar certo? Estava
realmente precisando de algo que me desse um empurrézinho,
gue mostrasse maneiras de abrir caminhos, de seguir em frente.
Durante os primeiros dias da semana presencial, confesso
que ainda ndo estava bem esclarecida, e que tanto eu quanto
alguns colegas se questionavam se isso realmente iria dar certo.
Precisavamos de algo que esclarecesse de vez o que é educacao
a distancia, como iria funcionar, o que devemos fazer para
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acompanhar o ritmo, ganhando novas aprendizagens, sem
cair em trilhas com armadilhas. Entdo, eis que surgiu nossa
professora tutora Fatima Guerra com seu texto intitulado Nas
trilhas da aprendizagem.

[...] O texto conversou comigo, de forma bem extrovertida,
me fez ver que tenho que ser dona da minha propria
aprendizagem, me fez buscar desenvolver a minha
autonomia e comecar a abrir minhas proéprias trilhas para o
conhecimento. E isso que venho tentando fazer desde o inicio
do curso, ter autonomia para estudar, pois pela leitura descobri
que é preciso querer, buscar e fazer. E claro que preciso da sua
ajuda, como também de toda a equipe, mas ja estou abrindo
meus proprios caminhos”.(M.S.M.R- Mediadora - Marechal
Thaumaturgo).

Motivagdo. Sim, essa € no momento a palavra chave que
o I-médulo despertou-me. E sempre um grande desafio
administrar e organizar nosso tempo, principalmente para
guem ndo costuma fazer isso, afinal quem tem casa, filhos,
marido, trabalha o tempo integral fora e cuida também da vida
religiosa sabe perfeitamente do que estou falando, mas mesmo
com toda essa responsabilidade estou disposta a enfrentar
mais esse desafio, afinal tudo que é bom para nossa vida requer
um pouco de sacrificio [...]. (Atividade sobre o impacto do
fasciculo- A.B.P - Rio Branco).

[...] A cada pagina que lia me sentia mais motivada pra
continuar a leitura, a leitura ia tornando-se cada vez mais
agradavel e interessante. Em certos momentos tive até a
impressdo de que a autora estava ali presente junto de mim,
de tdo agradavel que estava nosso didlogo. (Atividade sobre o
impacto do fasciculo - M.C.C.P - Feij0).
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[...] a leitura do médulo [...] foi prazerosa e inovadora.
O texto é incomum e a palestra que tivemos com a autora
também colaborou para ficarmos mais “intimos” do texto,
estava tudo muito bem. Fomos apresentados a estrutura do
curso, nos sentimos acolhidos e estabelecemos dialogos com a
autora. E aquela sensacéo de “onde estou pisando?”foi sendo
acomodada a uma nova situacdo de descoberta espontanea e
conhecimento do “terreno”. Mas nédo foi facil estabelecer um
didlogo comigo. A gente ndo costuma fazer isso. (A.A.F. Rio
Branco. Atividade sobre o impacto do fasciculo).

Né&o poderia concluir sem falar da forma como o modulo
me deixou motivado a continuar empenhado nesse grande
desafio, sabendo que muita “coisa” estd em minhas méos e que
dependera da minha dedicagdo para aproveita-las da melhor
maneira possivel, de maneira, que seja 0 mais produtivo
possivel. (Atividade avaliativa - P.L.S - Cruzeiro do Sul).

Agradecimentos e desejo de conhecer pessoalmente a
autora foi expresso por muitos alunos, tais como:

Obrigada! Tenho um carinho muito grande pela senhora,
mesmo sem conhece-la pessoalmente. Suas palavras nas trilhas
me ajudaram avencer o medo e seguir em frente nos meus ideais.
Bjos Y. (Y.S.N - Aluna de Sena Madureira, em 01.12.2008).

QUERO AGRADECE-LA POR ESSA CONQUISTA
TAO IMPORTANTE EM MINHA VIDA PESSOAL
E PROFISSIONAL! SAIBA QUE A SENHORA FOI
PARTE FUNDAMENTAL DA MESMA. ESPERO
UM DIA PODER CONHECE-LA PESSOALMENTE
PARA PODER ABRACA-LA E DEMOSTRAR MEU
CARINHO E GRATIDAO. QUE DEUS A ABENGCOE
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COM AS MAIS RICAS BENCAOS. BJOS!( 11.02.2010:
[12:00] - transcrito tal qual escrito).

O Trilhas foi, também importante para desfazer

preconceitos sobre a EaD, conforme vé-se a seguir:

Indiscutivelmente, posso afirmar que, ao fazer a leitura deste
madulo, deu-me animo para continuar este curso, haja visto
que minha intencéo era desistir mesmo depois de haver feito a
capacitacdo em Rio Branco naultima semana de agosto. Porém,
a partir do estudo desse texto pude compreender um pouco
sobre a trajetoria da Educacéo a Distancia que eu considerava
como uma educacdo de baixa qualidade.(Atividade sobre o
impacto do fasciculo, A.A.A.A - Eptitaci6landia);

Como muitos, a minha visdo a respeito da EAD era
preconceituosa, acredito que por consequéncia de nunca
ter tido acesso a essa forma de ensino que se da através das
Tecnologias de Informagdo da comunicagdo - Tics. (V.N.V.C
- mediadora - Rio Branco).

O primeiro capitulo, também me ajudou a melhorar o conceito
que tinha de Educacao a Distancia. [...] Confesso que até antes
desse contato com o modulo nas trilhas da aprendizagem:
didlogos com quem estuda a distancia, assim como muitos,
tinha um certo preconceito em relacdo a Educacao Distancia.
Mas gracas a leitura do modulo, passei a refletir e cheguei a
mesma conclusdo da autora, de que a presenca de alunos na
sala de aula diariamente ndo garante a qualidade de um curso.
Essa leitura foi bastante proveitosa, quebrou preconceito,
repensei algumas acdes pedagdgicas. As vezes no dia a dia
deixamos passar detalhes que fazem a diferenca. (N.C.M -
Rio Branco).
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Em 13 de abril de 2010 18:41,J.C.S, de Méancio Lima,
em mensagem na plataforma dirigida a autora, escreveu:

Espero que a sua pascoa tenha sido abengoada como foi a
minha. E estou muito

ansiosa pela concluséo deste curso que era um sonho na minha
vida, as vezes

nem acredito que estou concluindo minha faculdade que foi
algo muito desejado

por mim, e agradeco a UNB e a todos vocés e em especial a
senhora, pois amei

o Livro Nas Trilhas da Aprendizagem que mim ajudou muito
nesta minha caminhada,

tinha hora que parecia que a senhora sabia exatamente o que
eu estava mim

perguntando ou pensando. Muito obrigada pelo seu carinho.
Abracos!

Uma aluna de turma O - M.G.S.S, de Jordéo, entre
outras, incluiu a autora entre os agradecimentos feitos em seu
RR, com a seguinte mensagem:

A professora Maria de Fatima Guerra de Souza, nossa mestra
sempre presente, que com suas mensagens poéticas e lindas,
tornaram mais amenas e suaves nossas madrugadas e finais de
semana on line.

Em mensagem postada no AVA em Fevereiro de 2010
(Sunday, 7 February 2010), um professor mediador, J. F. da
Silva [21:48], postou 0 seguinte:

“[...] Obrigado Nossa GRANDE MESTRA! A Senhora
foi uma das pessoas que mais contribuiu para que nossos
coleguinhas tirlhassem essa caminhada com o sucesso e a
vitdria que tiveram!
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Somente Deus vai Lhe recompensar pela brilhante
contribuicdo nessa construcdo que todos juntos realizaram!!!

Dia 09 de fevereiro, estarei no Jorddo e dia 10, em Marechal
Thaumaturgo, para assistir as tltimas apresentagdes dos TCCs.

Sou nesse momento, testemunha que todos/as os professores-
alunos/as citaram seu nome nos Registros, ndo apenas como
autora, mas com gratiddo pela AMIGA, que se tornou de
todos/as! mais uma vez, agradeco seu afeto, sua companhia,
suas sugestdes pela enorme sabedoria que tens!

TenhaumabelasemanaProfessora,Mestra,Doutorae AMIGA!!!
Abracos da Floresta!!!
Prof. F.

Provavelmente, tal agradecimento deve-se, também, as
inumeras mensagens postadas no AVA pela autora, para os
Mediadores e para os alunos, principalmente no “Cafezinho
Virtual”, ndo s6 quando do estudo das Trilhas ou do fasciculo
“Educacgédo Infantil”, por ela também produzido (Sousa, 2007),
mas, ao longo do curso, principalmente em época préxima do
prazo de elaboracdo e envio de atividades avaliativas, e em
datas comemorativas como a Péscoa, o Dia do Professor, Dia
das Mées e ainda, no dia do aniversario do Acre (15/06), muito
valorizado por todos. ComunicacOes também foram feitas para
os aniversariantes, conforme anunciado nos Foruns. Veja-se

exemplos a seguir:
Friday, 13 November 2009 Fatima Guerra [15:47]:
Meus caros mediadores,
Ao desejar atodos um belo fim de semana, lembro que continuo

por aqui na torcida e no apoio a todos vocés. Nao se angustiem
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com a elaboracdo do Registro Reflexivo. Lembrem-se de fazer
valer o Artigo 111 (e os demais) do Estatuto do Homem, sobre
o qual falamos no “Trilhas”: “Fica decretado que, a partir
deste instante, havera girassois em todas as janelas, que 0s
girassois terdo direito a abrir-se dentro da sombra; e que as
janelas devem permanecer, o dia inteiro, abertas para o verde
onde cresce a esperanca.

Abram as janelas e vejam os horizontes do crescimento (pessoal e
profissional) e da esperanca. Sonhem e criem outros.

Muito em breve celebraremos avitoria de todos vocés, nessa imensa
e intensa caminhada pelos caminhos da formagdo, com EAD.

Um forte abrago,

Fatima

Um mundo sem fronteiras, por Fatima Guerra - Saturday,
17 April 2010,11:06

Meus caros,

Vejam o quanto a tecnologia pode nos fazer sonhar e desejar
um mundo melhor, sem fronteiras. Nesse video que esta
no youtube, pessoas diversas cantam, em sintonia, a mesma
musica - Stand By Me.

S6 que em momentos diferentes, em varias partes do mundo.
A tecnologia - e a sensibilidade de alguém - as uniu como se
fosse tudo em um mesmo tempo.

Desejar um mundo melhor ja é algo revolucionario se
pensarmos na forca do desejo, na perspectiva da psicanalise.
Sonho, desejo e agdo - as trilhas para se fazer a diferenca.
Bom fim de semana para todos

Fatima

fatimaguerra@gmail.com
http://www.youtube.com/watch?v=cl_OHyn57Lk
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Registre-se ainda, que mensagens espontaneas foram
enviadas em aniversarios da autora, no Forum do Professor

autor e espagos outros e mesmo por e-mail, tais como:

Parabéns pra vocé ...

Bom dia mui querida Fatima!!!

E uma grande honra poder compartilhar desse momento téo
importante de sua vida!

Peco a Deus tudo de bom e maravilhoso pra vocé nesse seu
novo ano de vida. Muita salde, paz, alegrias sem limite e
sucesso sempre.

Um beijo carinhoso e um abrago bem longo e forte.

Receba todo o meu carinho, admiracéo e respeito.

Muito obrigada por fazer parte também da sua vida nesse
caminho maravilhoso.

Parabéns!!!!

V. M (Mediadora de Maneio Lima, em 23.10.2007)

A EaD é um sistema. Portanto, esse relato sobre o Trilhas
no Acre, estaria incompleto, sem o reconhecimento do trabalho
conjunto dos Mediadores, da equipe de Coordenacéo, a equipe
técnica e a de suporte tecnolégico e, claro, todo o empenho e
persisténcia dos alunos. Os professores-mediadores merecem
destaque especial pelo significativo trabalho pedagogico
desenvolvido em suas salas de aulas,junto aos professores alunos,
nos diferentes municipios onde o curso de Pedagogia ocorreu.
As dificuldades deles ndo foram poucas, tanto quanto as dos
alunos. Dificuldades, até, para deslocamentos e para acessar a
internet, para ndo falar nas muitas historias de superacdes ao
longo de suas vidas, que ndo foram poucas.

No esteio da epigrafe deste trabalho, que diz ser a
percepcdo forte e a visdo fraca e, por isto, ser estratégico ver as

Maria de Fatima Guerra de Souza



coisas distantes, como se perto estivessem, e as proximas, com
visdo distanciada, buscou-se trazer para perto, uma experiéncia
de ensino-aprendizagem em EaD - o Trilhas. A quais conclusfes
e implicacdes se pode chegar com tal estratégia? Inicialmente,
parece coerente destacar-se a fragilidade da argumentacio
daqueles que desconfiam da qualidade de cursos a distancia, sob
a alegagdo de que nada substitui o olho no olho nas relagdes
professores e alunos, existentes nos cursos presenciais. O aqui
relatado mostra o contrario: é sim, possivel, ndo sé se estudar e
aprender a distancia, com qualidade, mas se ter, nesse processo,
um efetivo estar junto virtual, criando-se, inclusive, vinculos
afetivos. Ademais, se a presencialidade em educacédo garantisse
a sua qualidade, ndo teriamos sérios problemas na educacédo
brasileira, tais como o da chamada evaséo escolar, entre outros.

Viu-se que o Trilhas cumpriu com os seus objetivos. Foi
uma experiéncia positiva e gratificante para os alunos do Acre,
tanto quanto para a autora. Marcou vidas. Formou memorias.
Conquistou espagos no cotidiano das pessoas, tornando-
as menos preconceituosas com a EaD, tanto quanto mais
confiantes e motivadas. Nao s6 no contexto da EaD, mas para
situacdes gerais da vida.

No momento da escrita desse capitulo, viveu-se a fase da
pos-formatura dos ultimos alunos de Pedagogia da UnB no
Acre, as formaturas e o fechamento dos cursos de especializacdo
aconteceramem marco de 2011. Um tempo de celebragdo. Nos,
que no Acre e em Brasilia construimos essa experiéncia de
formacao a distancia, estamos de parabéns pelas aprendizagens,
conquistas e vitdrias. Por tudo que tal experiéncia significou e
significa para todos - alunos, professores tutores, mediadores,
coordenacdo no Acre e na FE, enfim, paraa FE e a UnB como
um todo, bem como para a Universidade Federal do Acre, a
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Secretaria de Educacao do Acre, e a rede de ensino publico do

estado, que tem hoje professores qualitativamente melhores.
Pode-se dizer que a vivéncia do Trilhas foi uma efetiva

conversacao didatica dirigida de Holmberg. Nessa experiéncia

vivenciou-se postulados dessa conversacao, tais como:

os sentimentos de relacdo pessoal entre parceiros do ensino e
aprendizagem promove prazer e motivacdo para os estudos;
tais sentimentos podem ser despertados por material didatico
bem desenvolvido e adequada comunicacdo de duas vias, a
distancia; o prazer intelectual e a motivacdo para o estudo sdo
favoraveis para se chegar aos objetivos do estudo e a utilizacao
de processos e métodos de estudo adequados; a atmosfera,
linguagem e conversacGes amigaveis favorecem o sentimento
de relacdo pessoal; as mensagens dadas e recebidas em forma
de conversa sao comparativamente faceis de serem entendidas
e lembradas, entre outros. (KEEGAN, 1991 p.95-96).

Considerados os relatos aqui descritos, pode-se deduzir que
parte do impacto do Trilhas explica-se pela conversacédo didatica
no fasciculo e na agdo dos professores-mediadores, bem como
nas varias comunicacdes entre a autora e os alunos. Ademais,
0s registros aqui transcritos evidenciam que aprendizagem e
desenvolvimento sdo inseparaveis. As aprendizagens e as marcas
positivas e afetivas deixadas pelo Trilhas revelam uma juncéo de
vivéncias, experiéncias, reflexdes e encontros de muitos atores
sociais desejosos de, conjunta e colaborativamente, ensinar e
aprender, reunidos em um projeto educativo de intencionalidade
bem definida, e de tempo determinado.

Entre as contribuicbes marcantes das Trilhas merece
destaque duas delas: 1) o seu poder de provocar envolvimento
e despertar a credibilidade - da EaD, do curso, da FE-UnB,
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de cada pessoa sobre si mesmo e o outro; 2) a sua influéncia
decisiva, como primeiro fasciculo, e desse para os demais, na
formagéo das bases do sentimento de pertencimento, bem
sintetizado na versdo inicial do Registro Reflexivo de uma
mediadora de Brasiléia (A.D), quando referindo-se ao Trilhas
disse: Agoraja nao sou eu. Somos nos!

Esse tempo de concluséo e celebracdo da experiéncia no
e do Acre, marca o fim de uma etapa e o comeco de novos
ciclos de vida pessoal e profissional para todos noés, seus atores.
Que no cotidiano da nossa docéncia possamos, coerentemente,
expandir horizontes e ampliar oportunidades educativas. Que a
construcdo de novas trilhas de aprendizagem, por todos nos, faca
valer, ainda mais, essa bela e intensa experiéncia de formacdo em
EaD, que juntos construimos. Que possamos, ainda, continuar
a responder ao desafio da melhoria da qualidade da educagéo
desse pais, 0 que inclui pensar-se na construcdo da qualidade
de vida das pessoas e de toda a sociedade.
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Aprender a aprender: aprendizagem significativa e
metacognicdo em educacdo a distancia. Brasilia: Universidade
de Brasilia, 2008. Resumo
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EDUCACAO E SUSTENTABILIDADE:
ACOES AMBIENTAIS DESENVOLVIDAS
NA TURMA 2009

Helana Célia de Abreu Freitas

Isabel Cristina Bruno Bacellar 'Aaneti

Introducéo

O objetivo deste capitulo é analisar as agcdes desenvolvidas
pelos alunos da turma de 2009 do curso de Especializacdo do
PEDEaD, como proposta de trabalho do médulo Educacao e
Sustentabilidade, o qual comp®e o eixo integrador Educacéo
e Contexto Social.

O fasciculo apresenta trés objetivos interligados. O pri-
meiro é refletir sobre as questdes de sustentabilidade, salde e
suas implicagbes para as mudangas no contexto socio-politico-
econdmico do planeta relacionando-os com a educagdo; o segundo
é discutir a importancia das questdes de sustentabilidade e satde no
cotidiano dos alunos; o terceiro é refletir sobre a forma do trabalho
pedagdgico a ser desenvolvido na escola.

Como proposta de atividade do modulo, foi solicitado
aos alunos da Especializacdo do PEDEaD que planejassem e
desenvolvessem uma acdo ambiental. Tal atividade teve como
meta refletir sobre os problemas ambientais locais, sobre a
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qualidade de vida e saude, buscando gerar um novo olhar que
ajude a inserir a temética da Educagdo Ambiental navida e no
trabalho pedagdgico.

A metodologiautilizada foi participativa. Tal metodologia
visava a garantir o envolvimento dos tutores, professores e
alunos das escolas das comunidades envolvidas na construcao
e execugdo da acdo ambiental. Além disso, tinha por objetivo
garantir que os temas escolhidos fossem significativos a
comunidade.

Este capitulo esta dividido em duas partes. Na primeira
¢ descrita a importancia da educagdo ambiental para a
compreensdo das questBes de educacdo e sustentabilidade e
na segunda, sdo apresentadas e analisadas as acbes ambientais
empreendidas pelos professores-mediadores.

Educacdo ambiental como ponto de partida

Em diversos contextos locais e mundiais, a educacéo
ambiental tem sido discutida como um importante instrumento
de transformacao social e gerado documentos relevantes para a
visibilidade da quest&o.

Segundo Zaneti (2003), a Educacdo Ambiental vem
conquistando espaco e tem representado um papel central nos
altimos anos, principalmente devido a urgéncia em se resolver
os graves problemas socioambientais.Tem ainda sido apontada
como um meio de aprendizagem de como gerenciar e melhorar
as relagOes entre a sociedade humana e o ambiente, de modo
integrado e sustentavel.

Varias definicbes de Educacdo Ambiental tém sido
elaboradas neste contexto. A Conferéncia de Thbilisi (1977)

definiu a Educacdo Ambiental como:
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(...) um processo permanente no qual os individuos e a
comunidade tomam consciéncia de seu meio ambiente e
adquirem o conhecimento, os valores, as habilidades, as
experiéncias e a determinagdo que os tornam aptos a agir -
individual e coletivamente a resolver os problemas ambientais.

Por ocasido da Rio/92 foram produzidos trés documentos
importantes para a validacdo da Educacdo Ambiental no
ambito internacional: Agenda 21, elaborada pelos chefes de
estado; o Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade Global, elaborado pelo Férum
Global, realizado paralelamente por ONGs de todo o mundo,
e a Carta Brasileira de Educacdo Ambiental, elaborada pela
coordenacédo do MEC.

A politica nacional de educagdo ambiental- PNEA

A Constituicdo de 1988 determina em seu art.225,
paragrafo 1, inciso VI, que a Educacdo Ambiental deve estar
presente em todos os curriculos de todos os niveis de ensino,
assim como conscientizar a populacdo em geral quanto a
necessidade de preservar o meio ambiente, incentivando-a a
engajar-se na conservagao ambiental. Esse fundamento basico
da Educacdo Ambiental, é incumbéncia do Poder Publico
(MILARE,2005).

Os artigos 205 e 225 da Constituicdo Federal definem:

Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, serd promovida e incentivada com a colaboragdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho.
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Art. 225.Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente
equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a
sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico e
a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as
presentes e futuras geragoes.

Paragrafo 1-Para assegurar a efetividade desse direito,
incumbe ao Poder Publico (...)

VI promover a Educagdo Ambiental em todos os niveis de
ensino e a conscientizagdo publica para a preservagao do meio
ambiente. (BRASIL. Constituicdo, 1988)

A Politica Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA),
Lei 9.795 de 27/04/99, dispbe sobre a Educacdo Ambiental e
institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA)
A que ¢ definida como:

Processos por meio dos quais o individuo e a coletividade
constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia
qualidade de vida e sua sustentabilidade.

Seus principios basicos sao:

(...) Enfoque humanista e participativo; concepcéo
do meio ambiente em sua totalidade; pluralidade de idéias e
concepgOes pedagdgicas, na perspectivade inter, multi e
transdisciplinaridade; vinculagdo entre a ética, a educacao,
o trabalho e as praticas sociais; garantia de continuidade e
permanéncia do processo educativo; abordagem articulada
das questBes ambientais locais, regionais, nacionais e globais;
reconhecimento e respeito a pluralidade e a diversidade
individual e cultural.
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Embora a Educacdo Ambiental seja definida nesses
documentos como um processo dindmico integrativo, trans-
formador, participativo, abrangente, globalizador, permanente
e contextualizador, h4& um aspecto que é praticamente esca-
moteado nessas definicdes.

Trata-se de conceber a educacdo como um instrumento
no processo de gestdo ambiental, postulando-se a necessidade
de criacdo de espacos democraticos de exercicio do poder de
gestdo. Tal concepcgédo presume formas de compartilhamento
das questdes ambientais com as populacdes locais envolvidas
e das informacgdes necessarias a compreensao da complexidade
dessas questBes, bem como a criagdo de espacos de decisdo
quanto as politicas publicas a serem adotadas.

A sustentabilidade, ou seja, a sobrevivéncia, em longo
prazo, de cada espécie depende de uma base limitada de
recursos. Essa limitagcdo exige que estejam funcionando
processos de despoluicéo e os de regeneracdo permanentes, para
que a vida se manifeste, se transforme, evolua. Nesse sentido, o
sustentar-se de uma totalidade viva é um processo criativo de
auto-organizacéo.

Apresentaremos a seguir, os projetos desenvolvidos,
com base nesses conceitos, pelos estudantes do curso de
especializacdo do PEDEaD, em 2009.

Educacdo ambiental em agéo

As acOes ambientais desenvolvidas no curso de
especializacdo foram compostas por trés momentos. No
primeiro foi realizado o diagnéstico dos problemas ambientais
locais; no segundo momento foi feita a construcéo da proposta
de acéo e realizacdo da acdo; e, por ultimo, os resultados foram
apresentados na escola e na comunidade.
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No quadro a seguir, observamos a sintese de todos os
projetos apresentados nos diversos municipios do Acre no
Modulo: Educacao e Sustentabilidade,cujos temas apresentados
foram: residuos solidos, dengue, agua, desmatamento e
alimentacéo sustentavel.

Quadro 1: Sintese dos projetos de educacéo e sustentabilidade / 2009
Tema Titulo Objetivos Local

Promover a educacdo ambiental em
todos os niveis de ensino, sensibilizando

Gestéo do lixo o publico alvo para o gerenciamento do
Residuos urbano lixo com orientacdes pertinentes ao tema Placido de
sélidos em questdo, visando uma compreensao Castro

integrada do meio ambiente em suas
multiplas e complexas relagdes voltadas
para os interesses da populagéo escolar.

Conscientizar o aluno para a necessida-
de de pensar no problema do lixo, nas
formas de coleta e destino do mesmo,
na reciclagem, nos comportamentos
responsaveis de "PRODUCAQ"e"“DESTI-
NO" do lixo, na escola, casa e espagos em
Residuos comum; . A . Cruzeiro
. Projeto Lixo Mostrar a importancia de separar o lixo;
solidos . . . ; do Sul
Orientar os estudantes a diferenciar o lixo
(coleta seletiva);
Criar uma consciéncia ambiental nos
estudantes;
Estimular a formacao de valores e atitu-
des a partir da reflexdo e compreensao
dos problemas ambientais.

Proporcionar momentos de reflexao
sobre a producéo de lixo, reconhecendo
suas causas e consequéncias;
Projeto Residuos Desenvolver habitos de cuidados em Rio Branco
relacéo ao lixo.
Compreender que a producéo de lixo esta
intimamente ligada aos habitos de vida.

Residuos
sélidos

Desenvolver nos alunos e comunidade

escolar, habitos e atitudes responsaveis

quanto ao manejo dos residuos sélidos, Brasiléia
visando a prevengdo do meio ambiente e

a manutencao da saude publica.

Residuos Lixo de onde vem
solidos para onde vai?

Conduzir os alunos a tomarem cons-
Residuos Projeto: nossa sala ciéncia da importancia da educacao Sena
sélidos de aula mais limpa ambiental para a preservacdo do meio Madureira
ambiente.
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Residuos Oque fazer com
solidos o lixo?

Lixo um problema
meu, um problema

Dengue
9 seu um problema

nosso de cada dia

Agua Cadé a agqa que
estava aqui?

Agua A Econqmla que
faz sentido

Agua Agua, fonte de vida

Possibilitar a reflexdo nos alunos sobre a
importancia da limpeza da nossa cidade;
Estudar maneiras de coletar o lixo de
forma seletiva;

Conscientizar a comunidade sobre a im-
portancia da limpeza, da coleta seletiva e
da reciclagem do lixo.

Estimular a comunidade a depositar o
lixo em sacos ou sacolas plasticas, bem
amarradas.

Sensibilizar a comunidade para manter
sempre limpo o ambiente em que vive.
Conscientizar a comunidade escolar

e familiar de sua responsabilidade no
cuidado com o lixo.

Conquistar mudangas de habitos com
relacdo ao destino do lixo, evitando assim
os criadouros; Refletir sobre as questdes
de sustentabilidade, satde e suas impli-
cagdes para as mudangas no contexto
sociopolitico e econdmico do planeta
relacionando-os com a educacéao;

Criar momentos de discusséo e reflexdao
sobre a urgente necessidade de utilizar-
mos racionalmente a agua;

Diminuir o desperdicio desse bem tao
precioso que é a agua;

Sensibilizara comunidade da importan-
cia de utilizar de maneira consciente a
agua.

Conscientizar o maior nimero de pes-
soas com informagfes do quanto uma
mudanga de atitudes no seu cotidiano
pode colaborar com a economia de

agua. A nossa intencédo é antes de tudo,
chamar atengéo do maior nimero de
pessoas para a necessidade de cuidarmos
do que ainda possuimos e das medidas
necessarias para evitar a destruicao do
nosso planeta.

Sensibilizar os alunos sobre a importancia
da &gua no planeta;

Conscientizar a comunidade da impor-
tancia da utilizacéo da 4gua de maneira
consciente e evitar desperdicio;
Valorizar qualidade de vida;

Criar momentos de discusséo e reflexdao
sobre a urgente necessidade de utilizar-
mos a agua de maneira racional;
Conscientizara comunidade a respeito
das doencas transmitidas através da
agua.

Marechal
Thauma-
turgo

Rio Branco

Mancio
Lima

Epitacio-
landia

Capixaba
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Estimular a formag&o de uma consciéncia

ecoldgica, difundindo conhecimentos

e informagdes sobre a Agua para que as
Agua Agua pessoas possam conviver e integrar-se

melhor com seu préprio meio ambiente,

reavaliado suas relagdes com ele, buscan-

do novas idéias e solugGes.

Placido de
Castro

Reconhecer que a alimentacdo sauda-

vel é importante para uma vida com

qualidade;

Discutir alternativas para aproveitar e

reaproveitar os alimentos;

Refletir sobre o que é qualidade de

vida;

Discutir a importancia dessas questdes

. - Saber comer com .

Alimentacao sabor no cqt!dlano do_s alunos; )

saudavel Identificar os alimentos saudaveis dos
alimentos prejudiciais a salde;
Despertar no educando a importancia

Tarauaca

da alimentacao saudavel para cons-
trucdo, formagéao e desenvolvimento
intelectual do cidadéo;

Sensibilizar os professores de que uma
alimentacdo saudavel é o mesmo que
qualidade de vida.

Identificar os alimentos mais consumidos
pelos professores/alunos e comparar

o valor nutricional desses com alguns
alimentos regionais de baixo custo;

Ler e discutir alguns textos relacionados a
uma alimentacéo saudavel;

Incentivar a utilizagéo de produtos
regionais que interferem no custo e na
qualidade da alimentacéo;

Estimular e incentivar a formagéao de
habitos alimentares saudaveis;
Sensibilizar os professores/alunos a
variar o cardapio, experimentando novas
opcOes de receitas.

Aproveitando
melhor alguns ali-
mentos regionais

Alimentagao

i Feijo
saudavel
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Ampliar a nogéo de preservagéo do
ambiente;

Estimular os alunos para que percebam
a importancia do homem na transfor-
macdo do meio em que vive e 0 que as
interferéncias negativas tém causado
a natureza;

Organizar os conhecimentos que ja
possuem e identificar aqueles que
gostariam de adquirir;

Tecer explicacdes sobre os fatos

Preservando o Porto Acre
. . estudados; -
ambiente através ) ) . e Vila do"Vv*
Desmata- Localizar os focos mais criticos na
do combate ao . - Ramal do
mento regido estudada; ~ .
desmatamento S&o José |

Representar os conhecimentos adquiri-
dos através de desenhos, recortes, co-
lagens e pequenos textos descritivos.
Conscientizar a respeito da preserva-
cao ambiental através da exposicao

de cartazes e producdo de mural, em
que se retratam as consequéncias do
desmatamento;

Conscientizagao de que o homem pode
viver em plena harmonia com o meio
ambiente, sem ser necessario destrui-lo
para viver.

Fonte: relatérios finais médulo Educacéo e Desenvolvimento Sustentavel/2009

O quadro acima evidencia empenho dos mediadores
em trabalhar questbes ambientais que afetam diretamente suas
comunidades. Foram realizados 6 trabalhos que tiveram como
foco os residuos solidos, 4 trabalhos sobre a questdo da agua,
2 trabalhos sobre alimentacdo saudavel, 1 sobre desmatamento
e 1 trabalho sobre o problema da dengue, j& que se tratava de
um problema ambiental e de sadde bastante grave naquele mo-

mento em Rio Branco.

A construcao das ac¢oes

As analises das acfes empreendidas mostram como
houve um envolvimento dos professores cursistas e dos alunos
das escolas no desenvolvimento das atividades das acdes
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ambientais. Os relatos dos mediadores e as imagens evidenciam
esse fato:

As atividades trabalhadas pelos professores cursistas com
suas classes ocorreram com o proposito de chamar a atencdo
de todos para essa tematica tdo atual e relevante naquela
localidade, visto que Porto Acre é um lugar que sofre muito
com as queimadas constantes que ali sao feitas, durante a época
do verdo. Todos sdo unanimes em reconhecer que a floresta
estd, a cada dia, a diminuir naquelas imediacgdes.(Porto Acre e
Vila do “V”’- Ramal do S&o José ).

Cartazes feitos pelos alunos durante as atividades do projeto.
Escolas: Cel. José Placido de Castro e S&o José |

Outros exemplos do envolvimento dos alunos nas agfes
ambientais propostas podem ser observadas a seguir:

Os alunos realizaram visitas nas residéncias orientando aos
moradores sobre os cuidados com o0s depésitos de agua,
quintais baldios, lixos caseiro devem estar bem lacrados.Evitar
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deixar plantas em vaso com agua,orientagcdes para evitar jogar
lixo nas ruas e quintais,pois mesmo tampa de garrafa pet, copos
plasticos e brinquedos, podem ser locais para proliferacdo do
mosquito. (Rio Branco)

Tratando-se ainda do lixo a atividade desenvolvida foi um
dia de coleta de lixo dentro da escola e em seus arredores,
as criancas demonstraram bastante interesse em participar
da atividade, empenhado-se na sua realizacdo, pelo fato de
ser uma aula diferenciada e pelo uso de recursos que foram
utilizados na coleta do lixo. (Cruzeiro do Sul)

Coleta de Lixo realizada pelos alunos
Escola S&o José/ Cruzeiro do Sul
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O depoimento abaixo revela a sensibilizacdo de
professores e alunos para a questdo da alimentacédo servida na
escola.

A agdo realizada sobre a merenda servida na escola em que
os professores-alunos trabalham despertou um sentimento de
sensibilizacdo para a questdo, coisa que ainda ndo havia, pois
segundo os proprios professores nunca tinham parado para
observar essa questdo e nem tinham uma preocupagdo com o
que era servido como merenda, 0 maior envolvimento deles
nesse tema era quando faltava a merenda e precisavam liberar
as criangas mais cedo (Tarauaca).

O trabalho realizado pelo mediador e professores
nas escolas de Mancio Lima destacou a importancia da
contextualizacdo das atividades, como pode ser observado
abaixo:

Sabendo da importancia de se contextualizar os conhecimentos,
partindo de uma situacdo problema da realidade vivida,
iniciamos o projeto realizando uma pesquisa feita pelos alunos
junto aos moradores para saber quantas vezes estes recebem
agua por semana e o que fazem com a agua quando o seu
reservatorio (caixa) enche. Apos a coleta e discussdo dos
dados obtidos, os alunos puderam comprovar que é grande o
desperdicio de agua na nossa regiao (Mancio Lima).
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Imagens do trabalho realizado nas escolas de Mancio Lima

Outra constatacdo foi a de que houve o envolvimento
de parcerias na realizacdo das acbes ambientais. Tais parcerias
trouxeram elementos que ampliaram e possibilitaram um
maior envolvimento das comunidades nas acdes. Além disso, 0s
parceiros, por trabalharem com questdes especificas, permitiram
que se ampliasse a compreensdo mais aprofundada dos problemas
ambientais presentes nas situacdes especificas. Tal importancia
pode ser observada nos relatos dos mediadores abaixo:

N&o podemos deixar de mencionar que contamos com a
parceria do SOS Amazobnia e da Agenda 21 onde estes
contribuiram com envio de materiais de pesquisas e DVDS
sobre o tema o que auxiliou o trabalho de pesquisas feito pelos
alunos. (Méncio Lima).

Em minha opinido a a¢do que mais chamou a atengéo e teve um
resultado positivo foi a visita a Pastoral da Crianga onde a Irma
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Nelda nos mostrou e falou sobre o reaproveitamento dos alimentos
e de como esse trabalhou minimizou a desnutrigdo das criancas,
das gestantes e dos idosos em nosso municipio (Tarauaca).

A culminancia das a¢cGes ambientais

As acbes ambientais realizaram, em sua maioria, uma
culminancia de suas atividades. Pelos relatos dos mediadores
este foi um momento de sintese das atividades que permitiram
ampliar o namero de sujeitos no processo e mostrar o
envolvimento e mudancas construidas durante a realizagao das
acbes. Como podemos observar nos relatos e imagens abaixo:

Para encerrar esse projeto foi feita uma culmindncia com
varios pratos seguidos das receitas de alimentos feitos a base
do abacaxi Como foi citado nas agdes desse projeto é algo
tipico de Tarauaca e merece que seja valorizado (Tarauaca).

Abacaxi gigante de Tarauaca

Outros realizaram agBes na comunidade com o envol-
vimento de alunos nas atividades, como no exemplo abaixo:
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Diante das experiéncias compartilhadas e das idéias
discutidas ao longo de todo o trabalho proposto, concluiu-
se a acdo com uma passeata, pelas ruas proximas a escola
a fim de manifestar a populacdo do municipio que se faz
necessario a participacéo de todos os integrantes da sociedade
para termos um mundo melhor. (Porto Acre e Vila do “V”’-
Ramal do Séo José 1)

Organizagédo do grupo para a passeata.
Escolas: Cel. José Placido de Castro e S&o José |

Concluida esta etapa do projeto chegou o dia da culminancia
e este foi realizado no sabado dia T1 de junho de 2009, onde
foram expostas as apresentacdes realizadas pelos alunos
tais como: parddias, grupos de dangas, cartazes, maquetes,
todos os materiais confeccionados pelos mesmos. Foi feita
ainda distribuicdes de panfletos criados pelos mesmos, tudo
com o intuito de esclarecer a comunidade quao grande ¢ a
preocupagdo com o uso consciente da agua potavel.(Mancio
Lima).

Podemos observar, pelas reflexdes dos mediadores, que
as acBes empreendidas trouxeram elementos que podem gerar
mudancas de comportamentos e atitudes ndo sé nos mediadores
como em todo o grupo envolvido.
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O desenvolvimento dessa atividade com os professores-
alunos, que participaram como professores e também como
alunos, foi de extrema importancia para mudar conceitos
internalizados sobre desenvolvimento sustentavel e tudo
que ele engloba, muitos pensavam que desenvolvimento
sustentavel eram acbes realizadas pelos governos para
remanejar os produtos da floresta, agora sabem que vai muito
além disso, e que cada acédo € mais um elo para uma qualidade
de vida e para a preservacdo do meio ambiente. O simples fato
de reaproveitar uma casca de banana contribui para diminuir
o lixo (Tarauaca)

Apobs o encerramento do projeto pudemos perceber que
realmente conseguimos mudar a consciéncia das criancas
com respeito a esse tema, pois as mudancas em sala foram
surpreendentes, ndo viamos mais nenhum tipo de lixo
dentro da sala, nem papel de bombom. Tudo que era lixo eles
pediam licenca e jogavam no vaso de lixo. Em casa as mées
comentaram também que eles tinham a maior preocupagéo
em jogar o lixo no lugar certo, e ainda brigavam, quando elas
jogavam o lixo no chéo, ou ndo colocavam no saco fechado.
Assim, percebemos que as pessoas, com um pouco de trabalho
podem mudar, basta nos esforgarmos, e as coisas acontecerdo.
(Cruzeiro do Sul)

Hoje, ndo podemos afirmar o quanto este projeto ira repercutir
em nossas comunidades, no entanto podemos afirmar que os
alunos adquiriram conhecimentos que os levaram a refletir
sobre a grande e urgente necessidade do uso consciente da
agua potavel, para ndo corrermos o0 risco de um dia dizer:
Cadé a agua que estava aqui!!!'??? ( Mancio Lima)
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imagem do trabalho realizado nas escolas de Mancio Lima

Outro fato registrado pelos mediadores foi a necessidade
de continuar a trabalhar com as questbes ambientais nas
escolas. Para alguns mediadores, ndo basta o discurso, é preciso
empreender mudancas concretas de atitude. Ressaltam ainda
o papel das criangcas como multiplicadoras das informacdes

que podem gerar mudancas de atitudes.

Com isso podemos concluir que precisamos continuar a fazer
algo pelo nosso meio ambiente, ndo sé pensando no macro
mais principalmente no micro, que é 0 Nosso préprio espaco
gue moramos. O que adianta termos um discurso bonito sobre
sustentabilidade se na pratica ndo temos atitudes de respeito,
solidariedade pela vida? Nosso manifesto deixou marcas
positivas na comunidade. (Rio Branco)

Diante de todas as atividades realizadas percebemos a
importancia de esta trabalhando temas sociais e ambientais
com nossos alunos, tendo em vista que, as criangas sdo
multiplicadoras fiéis de informagdes podendo assim contribuir
de forma significativa para a preservacdo do meio ambiente,
dessa forma, as informagdes adquiridas pelas criangas iriam
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ter uma maior repercussdo dentro e fora do ambiente escolar.
(Cruzeiro do Sul).

Outro importante ponto trazido por uma experiéncia
foi a necessidade de se relacionar as questdes de ambiente e
saude ao conceito de florestania. Tal conceito entendido como:

Além de um conjunto de relacBes sociais, direitos, deveres,
leis e conquistas, a florestania € um sentimento que pode
ser expresso da seguinte forma: a floresta ndo nos pertence,
nos é que pertencemos a ela. Esse sentimento nos induz a
estabelecer ndo apenas um novo pacto social, mas um novo
pacto natural baseado no equilibrio de nossas acoes e relagdes
no ambiente em que vivemos, (www.bibliotecadafloresta
ac.gov.br, acessado em 13/12/2010)

Para a mediadora de Tarauaca, a educacdo deve
pensar um curriculo baseado na florestania (floresta -
cidadania), uma tentativa de chamar a atencdo para o fato
de que a humanidade ndo é o centro, mas parte integrante e
dependente da natureza (mediadora Tarauaca).

Outra moderadora discutiu ainda a importancia de
se compreender que o0s problemas ambientais apresentam
causas bem mais profundas. E preciso analisarmos o modelo
de sociedade em que vivemos para compreender 0s graves
problemas ambientais que atingem o nosso planeta.

Obvio que ndo basta pensar em Reduzir, Reutilizar e
Reciclar, mas é uma possibilidade de pensarmos um planeta
sustentavel, que se sustente. Sabe-se que a problematica

do lixo é muito maior do que simples maus habitos e
falta de informacdo. Para realmente transformar é preciso
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compreender o processo de desenvolvimento que se apresenta
a nossa sociedade, procurando olhar com os olhos do passado,
do presente e do futuro. Procurando ver as consequéncias das
acbes humanas sobre a natureza e perceber que precisamos
“apoiar a construcdo de um mundo social e ambientalmente
justo. Isso significa lutar por uma distribuicdo de renda mais
justa, divulgacdo do conhecimento que contribua para a
melhoria da qualidade de vida das pessoas, além de buscar
alternativas de exploracdo dos recursos naturais sem destruir
a natureza.

Assim, buscamos com esse trabalho plantar uma pequena
semente de reflexdao e mudancas de habitos e pensamentos que
contribuem para a formacéo da pessoa como cidaddo e como
individuo que precisa da mée Terra para viver.

Os resultados apresentados foram interessantes no
sentido de gerar projetos que foram incorporados como
Educacdo Ambiental nas escolas, desmistificando a ideia de
que trabalhar a educacédo para a sustentabilidade é uma questao
distante e dificil.

As acbes evidenciaram também que é possivel envolver
a comunidade no planejamento e na execucdo dos projetos,
garantindo maior compromisso e empoderamento aos
participantes das escolas e da comunidade, bem como a
continuidade dos projetos.

Os estudantes, com o apoio e orientacdo das mediadoras,
organizaram foruns na plataforma Moodle, onde expuseram
o material produzido para as tutoras e também as acOes
individuais e coletivas o que vem comprovar a eficiéncia do
EaD para a promocéo de acdes para a conscientizagcdo e para o
desenvolvimento da Educacdo para a Sustentabilidade.
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EDUCACAO MATEMATICA: EXPERIENCIA DE
FORMACAO ANCORADA EM REFLEXOES NAS
E SOBRE AS PRAXIS

Cristiano Alberto Muni”®
Erondina Barbosa da Silva
Carmyra Oliveira Batista
Nil~a Eigenheer Bertoni

Introducéo:

Iniciamos este capitulo apresentando a seguinte atividade

matematica:

12,50 ia

Essa poderia ser mais uma dentre inUmeras atividades
presentes nos livros didaticos de matematica para o ensino
fundamental brasileiro, onde se busca a producdo de uma
resposta numeérica pelo aluno. Entretanto, ¢ uma das muitas
atividades que compdem a proposta de formacdo inicial
em Educacdo Matematica para professores que ja atuam
nos anos iniciais na rede publica de ensino do Acre. Como
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espaco de formacdo, o foco ndo é a producdo numérica,
mas, em especial, a producdo de processos, de caminhos, de
estratégias, de esquemas mentais, assim como seus registros,
comunicacgdo, validacdo e consequente institucionalizacdo do
saber pela escola, o que implica uma determinada natureza de
postura do professor diante das producbes mais espontaneas
e significativas dos alunos. Assim, o foco é o processo e nao
0 produto numérico, assumindo que tais processos sao as
mais ricas fontes de formacdo dos professores, uma vez que
permitem a ressignificacdo da producdo de conhecimento e da
aprendizagem dentro da escola. Tal atividade apresenta-se no
seguinte contexto:

Passe a seguinte situacdo para um grupo de alunos de terceira
série (ndo necessariamente 0s seus alunos). [...] Disponibilize
aos alunos diferentes recursos, desde lapis e papel, dinheirinho,
material dourado, dbaco, ou outros que julgar interessante, até
uma calculadora. Peca para que cada um explique como fez
para resolver o problema. Descreva a forma que eles utilizaram
para explicar, refletindo sobre as diferencas entre produzir uma
solucdo e comunica-la e sobre o papel dos recursos materiais
neste processo de comunicacdo do pensamento matematico
produzido na resolugdo de um problema matematico
(MUNIZ, 2007, p.29).

Trataremos, neste capitulo, da oportunidade de
concebermos a formacao de professores que ja atuam ha
muito tempo no sistema educativo como um legitimo
espaco de investigacdo e reflexdo das praxis, favorecendo real
desestabilizacdo do profissional da educacdo, permitindo que
apareca no processo 0 sentimento da necessidade de revisdo
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de conceitos e procedimentos, fazendo com que o professor
busque, em processo de formacdo e atuagcdo pedagdgica, de
forma interativa, construir novas possibilidades nas relacdes
que constituem o triangulo pedagdgico aluno-conhecimento-
professor. Buscamos que tais construcbes formativas sejam
fruto de uma forte e estreita relagdo pratica-teorizacdo-pratica.
Tal relacdo é objeto de discussdo deste capitulo, no contexto
da formagdo em Educagdo Mateméatica favorecida no projeto
do Curso de Pedagogia a Distédncia - PEDEaD, bem como
no curso de Especializacdo em Formacdo de Professores
para Educacdo Online - ESPEaD. Este ultimo capacitou os
professores para atuar como mediadores no primeiro.

Ao tratarmos da discussdo da formacgdo, ndo importa
qual campo de conhecimento, estamos a mobilizar, necesséaria
e desejavelmente, os fendmenos da aprendizagem e sua relagdo
com o desenvolvimento humano. Portanto, nossa concepcgao é
de que o significado da formacéao inicial ou continuada mobiliza
a ideia de aprendizagens de novos conceitos e procedimentos
que contribuem para a ampliacdo do campo de situacdes de
atuacéo profissional. A formacdo, nesse sentido, deve permitir
a capacitacdo de resolucdo de situacdes problemas, as quais
requerem uma ampliacdo do repertorio conceituai e/ou
procedimental.

A formacéo enraizada no contexto da problematizacéo
gera no sujeito um movimento cognitivo-social-afetivo-
politico no sentido de tomada de consciéncia de sua
incapacidade circunstancial de tratar determinadas situagdes-
problema, possibilitando que ele entre em atividade na
busca de novos conceitos e procedimentos, alargando e
aprofundando seu repertério afeto-cognitivo, na busca de
novas capacidades. Muitas das vezes, essas novas capacidades
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implicam rever, desconstruir, abandonar antigos conceitos
que podem se apresentar como obstaculo para o avanco no
sentido de novas instrumentalizacdes. Isso posto, a formacdo
fundada num processo de problematizacéo e revisdo conceituai
e procedimental pode ser profundamente desestabilizante,
cognitiva e afetivamente falando, o que pode ocasionar, em
processo de formacdo, a producdo (consciente ou ndo) de
processos de defesa ou fuga, de rejeicdo inicial ao novo, ao
contraditorio, ao que desestrutura, retirando-o da zona de
conforto cognitivo.

Quando a formacdo é do professor, e, em especial, a
continuada, partimos do pressuposto de que esse sujeito em
formacgdo traz consigo uma bagagem de conhecimentos, em
grande parte validada e acomodada em seu repertério cognitivo.
Essa bagagem é constituida por sua experiéncia condicionada
a sua possibilidade de atuacdo, sua visdo de mundo, de ser
humano, de cultura e educacdo, de sistema educativo, de
politicas publicas, de aprendizagem e desenvolvimento, que
devem ser tomadas em consideracdo no processo formativo.
S&o esses condicionantes que devem ser colocados em reflexdo
para que o professor analise sua realidade e sua agao pedagdgica
interventiva, trazendo para o bojo do processo de formacgéo sua
teorizacdo acerca de sua realidade educativa.

Nessa perspectiva tedrico-epistemoldgica, a formacédo
continuada que este livro analisa tem como requisito
fundamental a presenca do professor em sala de aula, uma
vez que o movimento acgdo-reflexao-acao /préatica-teorizacao-
pratica é eixo norteador para novas aprendizagens e motor de
desenvolvimento profissional e humano. A presenca em sala de
aula, o contato com os alunos, com colegas profissionais, com
o cotidiano escolar de planejamento, intervencdo, avaliacdo e
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replanejamento sao elementos constituidores de conteddos e
processos do programa de formacdo, em especial, para aquele
professor que tem uma longa trajetéria e caminhada na
atuacdo docente. No caso do curso PEDEaD, os professores
em formacgdo atuavam no sistema publico de ensino do Acre,
sem, no entanto, ter uma formagé&o superior. Assim, esse curso
assumiu dupla identidade: foi ao mesmo tempo formacao
inicial e continuada. Em razdo disso, no curso foram chamados
de professores-alunos. No caso do ESPEaD os professores
atuavam no sistema de ensino, ndo necessariamente nos anos
iniciais, e ja possuiam uma licenciatura. No curso, esses foram
chamados de professores-mediadores.

O objetivo central deste capitulo é apresentar e discutir
como e quanto a formagdo em Educacdo Matematica favoreceu
a construcdo de novos saberes, partindo da reflexdo nas e sobre
as praxis pedagogicas dos proprios professores em formacéo,
concebendo tais praxis como compreensdo processual e
sempre inacabada da realidade. (CASTORIADES apud
GONZALEZ REY, 2003, p 99). Buscaremos mostrar, analisar
e discutir em que medida e sentido os fasciculo de Educacao
Matematica, nessa formacdo, convidaram os professores a
exercitarem praticas diferenciadas, a se aproximarem afetivo-
cognitivamente de seus alunos em processo de construcdo de
saberes matematicos, a identificarem, reconhecerem, valorizar e
tomar como eixo estruturador da acéo pedagodgica os conceitos
e procedimentos proprios e espontaneos de seus alunos.

Nossa esperanca era que as solugBes para problemas
identificados pelos professores nareflexdo de suaacdo pedagdgica
fossem construidas, em processo, pelos proprios professores
em formacdo, ao encontrarem outras possibilidades no fazer
matematico revelado pelas proprias criangas e/ou sugerido
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pelos fasciculo, e, por consequéncia, que o professor pudesse se
reconhecer capaz de novas aprendizagens nareflexdo de sua acéo,
no seu processo de teorizacdo, de questionamento, de estudo,
de abertura a novas possibilidades conceituais e procedimentais
gerando, com isso, desenvolvimento profissional e humano. Isto,
quase sempre, requereu um movimento complexo de mudanca
de postura, de remover-se de sua posicdo (quase sempre de
conforto) epistemoldgico, obrigando muitos a colocarem-se
em um espago/tempo ainda ndo concebido ao longo de sua
historia profissional e de formacdo. Um espagco/tempo de
reolhar suas proprias aprendizagens e de ressignificagdo de
conhecimentos referentes a sua profissionalidade.

Nada simples, nada direto e nada linear. A cada um,
reacbes e movimentos diferentes. Pessoas distintas, histdrias
proprias, trajetorias dispersas, formas de pensar adversas. A
diversidade no conjunto dos professores em formacdo foi a
garantia da apresentacdo de uma grande variacdo de reacdes
e postura diante do que se prop6s na formacdo em Educacao
Matematica. Tal diversidade e complexidade é o contexto
de discussdo deste capitulo, em que buscamos analisar as
diferentes constituicbes dos processos formativos a partir do
que propusemos na formacdo. Neste sentido, a experiéncia e
os conhecimentos produzidos sdo, no nosso entendimento,
de interesse de um grande publico que investe na formacéo
inicial e continuada de professores e, em especial, no campo da
Educacdo Matematica.

O capitulo busca, inicialmente, descrever a organizagao
da formacdo em termos de objetivos, com foco nos quatro
fasciculos de Educagdo Matematica, que contaram com a
colaboracédo de varios autores. A intencédo inicial é apresentar
0s conteudos e objetivos dos diferentes fasciculos. Em seguida,
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discutimos atividades propostas aos professores-mediadores
no primeiro fasciculo de Educacdo e Linguagem Matematica.
E importante deixar claro que essas atividades foram as
mesmas que esses professores mediadores trabalharam com os
professores-alunos que estavam em exercicio nos anos iniciais.
Buscaremos revelar o quanto os autores tiveram interesse em
que as atividades levassem aos professores-mediadores e alunos
ndo apenas a refletir sobre sua realidade cotidiana de sala de
aula, mas que, por meio da aplicacdo do que era proposto
nas atividades, permitisse o despertar de um novo olhar
epistemoldgico e metodolégico.

Muito embora este capitulo aborde apenas atividades e
procedimentos de avaliacédo do primeiro fasciculo, consideramos
que sdo representativos de todo o conjunto de fasciculos de
Educacédo e Linguagem Matematica.

Apresentadas as atividades, selecionamos algumas
producdes apresentadas pelos professores mediadores em seus
Registros Reflexivos-RR, que revelam de forma cristalina
adesOes,criatividades,criticidades, resisténcias, incompreensdes,
negacdes. As producbes que contribuiram significativamente
para gerar novos movimentos nas praxis e na formacéo
também constituem um rico material académico para melhor
compreensdo da complexidade dos processos formativos, em
especial, no campo da Educacdo Matematica. Cremos que tais
riquezas sdo importantes tanto para a formacéo inicial quanto
para a continuada, sejam elas presenciais ou a distdncia, umavez
que trazem para a superficie reflexdes vitais acerca das relagoes
teoria-pratica na formacgédo, objeto de discussdo de longa data
no campo de investigacdo da didatica.

Compreendemos aqui a didatica, ndo como ¢ vista,
comumente, como sindnimo de metodologia de ensino, mas
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sim como um campo de investigacdo que procura descrever
e compreender os fenbmenos da aprendizagem e do ensino,
em sua complexidade, favorecendo elementos teoricos,
epistemolégicos e metodolégicos para melhor fornecer,
gerenciar e controlar a oferta de situacgdes, instrumentos,
ambientes, contextos que favorecam a otimizacdo dos processos
de aprendizagem.

Partindo da apresentacdo e discuss@o de tais producdes
motivadas pelas propostas oferecidas ao longo da formacéo,
buscamos, nas consideracdes finais, trazer reflexdes acerca de
importantes aprendizados para o formador do formador, ndo
apenas no contexto da Educacdo Matematica, mas vitais para
a concepcdo de futuros projetos de formacdo de professores
ancorados na reflexdo na praxis pedagdgica. Afinal veremos
que, muitas vezes, descobertas acerca de como seu aluno pensa
matematicamente, leva a uma desestabilizagdo do professor
em formacdo, uma vez que pdem em xeque muitos conceitos
que se encontravam cristalizados. Nesse sentido, a formacao
deve apoiar-se ndo somente sobre conhecimentos apresentados
nos textos dos fasciculos, mas, em especial, na oportunidade
de construgBes de novas possibilidades nas praxis que nos
levam, necessaria e desejavelmente, a revisao e reconstrucao de
idéias, conceitos e postura. E assim que a formacdo se revela
ndo como ponto de chegada, mas ponto de partida para novas
possibilidades no permanente processo de constituicdo do
educador e do ser humano. Gerar movimentos, redescobrir-
se descobrindo novamente os alunos sob sua responsabilidade,
esse é o grande eixo de formacdo que nos foi revelado nesse
processo formativo, que permanece aberto com pessoas vivas
e vivificadas pela capacidade de conceber realidades diferentes
daquelas que lhes sdo impostas.
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A educacdo matematica na formacéo de professores dos
anos iniciais no contexto do PEDEaD: idéias centrais

Para tratar da Educacdo Matematica no contexto do
PEDEaD, ¢ util retomar a histdria desse processo formativo.
O curso de Pedagogia a Distancia do Acre, assim como o
curso de poés-graduacgédo latu sensu, tem suas origens no Curso
de Pedagogia para Professores em Exercicio no Inicio de
Escolarizacdo - PIE/UnB  que entre 2002 e 2006, de maneira
semelhante, formou aproximadamente 2 mil professores dos
anos iniciais, em exercicio na rede publica de ensino do Distrito
Federal e cinquenta especialistas em educagdo, que atuaram
como professores-mediadores dos primeiros.

A proposta curricular dos dois cursos, centrada no eixo
transversal Cidadania, Educacdo e Letramento, apresenta um
conceito estendido de letramento. De acordo com 0 projeto

inicial:

O letramento deve ser entendido em sentido amplo, que inclui
habilidades, dominios e competéncias nas diversas linguagens:
a lingua natural, as linguagens matematicas, tecnologicas,
artisticas e a leitura social, historica e politica do mundo
(UNB, 2000, p. 2, grifos nosso).

Compreender que cidadania, educacgéo e letramento € o
eixo transversal do curso implica entender as opc¢des tomadas
na construcdo do material mediatico de apoio a aprendizagem
dos professores-alunos, denominados fasciculos. A matematica
é tomada nesse material como faceta de letramento e como
instrumental necessario ao desenvolvimento de competéncias
fundamentais ao exercicio da cidadania.

Cristiano Alberto Muniz - Erondina Barbosa da Silva
Carmyra Oliveira Batista - Nilza Eigenheer Bertoni



Outro aspecto identificado ja no projeto inicial é a
preocupacdo com a formacdo do educador matematico dos
anos iniciais:

Os conceitos matematicos nas séries iniciais ndo sdo triviais

e formam a base para a matematica mais avangada. Um

ciclo de “aprendizado-ensino-aprendizado” que perpetua

deficiéncias na formacdo de conceitos pode existir [...]

Muitos professores do Inicio de Escolarizacdo afirmam ter

passado por um aprendizado de matematicademasiadamente

formal e de carater puramente instrumental. (UNB, 2000.

p. 15)

O projeto do Curso PIE, que, posteriormente, daria
sustentacao a construcdo do PEDEaD, defende a desconstrucao
das representacdes negativas que o professor traz da sua propria
formacdo inicial, pois, “caso contrario, hd a tendéncia de se
reproduzir a forma como aprenderam matematica na escola,
tendo em vista que muitos ndo conhecem nem dominam outra
maneira de ensinar’(UNB, 2000, p.15).

Na mesma direcdo da proposta curricular do curso,
Muniz (2007, p. 8), autor do primeiro fasciculo de Educacéo
e Linguagem Mateméatica, ao abordar os significados de
ensinar matematica, aponta que tipo de formacao se pretende
no curso, indicando que a Educacdo Matematica seria a linha
epistemoldgica adotada:

Ser professor de matematica, o que ndo é muito diferente
de ser professor em outras areas, constitui um desafio
nem sempre evidente, tendo em vista a existéncia de
uma representacao social da matemaética como disciplina
dificil, elitizante (destinada a um grupo de pessoas
intelectualmente privilegiadas), ferramenta de selecdo e
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exclusao social e cultural. Assim, ser professor desta area
deve implicar a mudanca dessas representacbes como, por
exemplo, a disponibilidade e a vontade de participar de um
movimento internacional de reconstrucdo da imagem do
que é a matematica, de como se aprende matematica, de
onde e quando se desenvolve atividade matematica, como o
conhecimento matematico participa da constituicdo do ser
humano, assim como a consciéncia do papel do professor
na capacitacdo e no desenvolvimento da cidadania para a
participacédo efetiva do individuo em sua cultura e em sua
historia.

Esse autor afirma categoricamente que a formacdo do
professor ndo passa apenas pela aquisicdo de competéncias
técnicas, mas também pela tomada de consciéncia das
representacdes sociais que norteiam as praticas pedagogicas.
Dessa forma, a consciéncia do processo historico e
epistemoldgico de constituicdo da matematica e da Educacéo
Matematica ¢ importante para que possamos compreender
como se desenvolveram as representacdes sociais da matematica
e quais sdo as possibilidades concretas de ruptura dessas
representacoes.

Observa-se também, nos fundamentos tedricos e
praticos do projeto, a presenca dos pressupostos apresentados
nos Parametros Curriculares Nacionais de Matematica para os
anos iniciais (BRASIL, 1997), com destaque para: a construgéo
de aprendizagens com significado pelo aluno, os contetdos
tratados de forma articulada com a cultura e entre os diferentes
blocos de conteudo, a resolucdo de problemas como motor
propulsor da acdo pedagdgica, o aluno como agente central da
producao de conhecimento e, em especial, a dimenséo ludica,
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tdo necessaria quanto desejavel, na realizacdo de atividade
matematica dentro e fora da escola.

Os fasciculos para mediacdo da aprendizagem no
PEDEaD e sua importéancia na organizacido do trabalho
pedagdgico dos professores em formacéo

A anélise dos fasciculos que constituem o PEDEaD e o
Curso PIE mostra que a proposta de formagéo é congruente
com os principios definidos, nos Gltimos anos, para a Educacéo
Matematica, ou seja, o curso buscou, em Uultima instancia,
oferecer ao professor, em exercicio no inicio de escolarizacéo
uma formacdo que o levasse a refletir sobre suas proprias
representacdes do que vem a ser aprender e ensinar matematica,
para assim promover seu fortalecimento e o desenvolvimento
de novas competéncias profissionais.

Ja no primeiro fasciculo, Muniz (2007) destaca a
importancia de novas abordagens ao ensino da matematica e
destaca a resolucédo de problemas como ponto de partida da
atividade matematica.

Esse projeto de formagdo teve como caracteristica
marcante a formagdo continuada em servigo, mediante a
associacao entre teorias e praticas, o que foi determinante na
construcdo da proposta formativa em Educacdo Matematica,
apresentada nos quatro fasciculos construidos inicialmente
para o DF e revistos para o Acre. Os fasciculos de Educacéo
Matematica foram assim organizados:
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Modulo/Eixo Fasciculo/Autor(es)

Educagdo e Linguagem Ma-
tematica |
| - Realidade
Brasileira Autor
Cristiano Alberto Muni2 -

UnB

Educagdo e Linguagem Ma-
tematica Il: Numerizacao
Il - Cultura e
contexto social Autora:
Nilza Eigenheer

unB

Bertoni -

Secdes/objetivos

Secdo | - Aprender e ensinar matematica: seus
significados

Objetivos: conceituar o ensino da matemati-
ca como transposi¢do didatica; conceber as
diferentes dimensdes da Educacdo Matemati-
ca e suas multiplas formas de representacgéo;
conhecer novos paradigmas para o ensino da
matematica na perspectiva da Educacdo Ma-
tematica.

Secdo Il - O professor como mediador do co-
nhecimento matematico

Objetivos: reconhecer o papel do professor
como mediador do conhecimento, com énfase
nas competéncias; resgatar objetos e recursos
culturais como fonte de produgéo do conheci-
mento matematico no espaco escolar.

Secdo Ill - Avaliagdo em Educacdo Mateméatica
Objetivos: reconhecer e aplicar os principios
da Educacdo Matematica difundidos pelos
PCN na organizacédo do trabalho pedagdgico;
reconhecer a multiplicidade das formas de
avaliagdo em Educacdo Matemética.

Sec¢do | - A construgdo do significado do na-
mero natural e de suas operagoes

Objetivos: analisar o papel da Educagdo Ma-
tematica no desenvolvimento do processo de
contagem, da compreensao de quantidades e
da escrita numérica pelo aluno.

Secdo Il - Situacdes aditivas e subtrativas
Objetivos: identificar, na vivéncia infantil, mal-
tiplas situacdes em que as idéias de adicao e
subtracdo se entrelagam e se complementam;
refletir sobre a construcdo dos significados das
operagdes e sobre os processos da criangca no
desenvolvimento de calculos para a solucao
de problemas.

Secéo Ill - Situacdes de multiplicacéo e divisdo
Objetivos: Analisar a construgédo de diferentes
significados da multiplicacdo e da divisdo e os
processos da crianca no desenvolvimento de
célculos relacionados a essas operacoes; iden-
tificar meios para aquisi¢do de habilidades na
multiDlicac&o.
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Maédulo/Eixo FasciculoZAutor(es)

Educacédo e Linguagem
Matematica Ill - Matemati-
ca e cultura: decimais, me-
didas e Sistema Monetario
Brasileiro

VI - A escola

Autores:

Cristiano Alberto Muniz

-unB

Carmyra Oliveira Batista -

5EDF

Erondina Barbosa da Silva

-SEDF

como ins-
tituicao social

Secdes/objetivos

Secdo | - Nimeros decimais

Objetivos: propiciar a construcdo da notagdo
de numeros decimais a partir dos numeros
naturais; reconhecer o uso sociocultural de
nimeros com virgulas no Sistema Monetario
Brasileiro e no Sistema Legal de Medidas; de-
senvolver a contagem e a representagéo de
numeros decimais; resolver situagdes aditivas
significativas com os nimeros decimais; resol-
ver situacdes multiplicativas significativas com
0s numeros decimais; e representar, de multi-
plas formas, um nimero decimal no material
concreto, com representacdo pictérica, com
escrita matematica e na utilizacdo de instru-
mentos de medidas.

Secéo Il - Medidas

Objetivos: conceituar a medida como processo
de quantificacéo; discutir habilidades ligadas
as medidas no curriculo dos anos iniciais; con-
ceber uma proposta metodolégica de constru-
céo da nogao de medida, definicdo de unida-
des, confecgédo e utilizagdo de instrumentos;
desenvolver uma proposta integradora de
ensino de medidas e nimeros decimais; reco-
nhecer a presenca das medidas nas situagdes
cotidianas do estudante e em situacdes de seu
contexto sociocultural; aplicar os principios
norteadores do trabalho com medidas no cur-
riculo, nas diferentes grandezas de medidas:
comprimento, massa e capacidade.

Secdo Il - Medidas de massa

Objetivos: discutir habilidades ligadas as me-
didas no curriculo dos anos iniciais; conceber
uma proposta metodolégica de construgéo
da nogdo de medida, definicdo de unidades,
confecgdo e utilizagao de instrumentos; desen-
volver uma proposta integradora de ensino de
medidas e nimeros decimais; reconhecer a
presenca das medidas nas situacoes cotidianas
do estudante e em situagBes de seu contexto
sociocultural;- aplicar os principios norteado-
res do trabalho com medidas no curriculo nas
diferentes grandezas de medidas: superficie,
volume e tempo; e reconhecer, na medida de
tempo, o uso de medidas ndo-decimais.
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Maodulo/Eixo Fasciculo/Autor(es) Secdes/objetivos

Segdo | - A construcédo do significado de fracao
e do numero fracionario

Objetivos: - sintetizar problemas e dificulda-
des quanto ao ensino e a aprendizagem dos
numeros fracionarios,

refletindo sobre eles; apresentar os eixos
sustentadores da proposta a ser apresentada
para o ensino e a aprendizagem de fragdes;
introduzir uma proposta de construgéo do
conceito de nimero fracionario pela crianga;
apresentar uma proposta de introducdo da
representacdo numérica associada as fragdes.

Secdo Il - Introduzindo as idéias de operagoes
com os numeros fracionarios nas séries inicias
do ensino fundamental

VI - Trabalho Educagdo e Linguagem Objetivos: apresentar novas tendéncias
docente e Matematica IV: Fragdes e curriculares; apresentaras propostas dos
discente Numeros Fracionarios PCN s, referentes ao ensino e a aprendizagem
-uma de numeros racionais na forma fracionaria; -
relagéo de Autora: introduzir calculos com fragdes, centrados em
construgao Nilza Eigenheer Bertoni- UnB  sjtuagdes-problema associadas ao contexto

cotidiano, que possibilitem ao aluno consoli-
dar a ideia de fragdo, de nimero fracionario e
de suas relacdes.

Secdo Il - Revendo os conhecimentos do pro-
fessor sobre nimeros racionais

Objetivos: identificar os nimeros fracionarios
com os ndmeros racionais positivos; usar e
interpretar os nimeros fracionarios como
profissionais e como cidadéos; ter maiores
recursos para perceber a dificuldade cognitiva
dos alunos na aprendizagem desses topicos,
podendo decidir sobre a adequacéo de sua
inclusdo no plano de ensino; atender, com
maior conhecimento, as demandas de seus
alunos.

O primeiro fasciculo introduz a discussdo sobre a
Educacdo Matematica e aborda os novos paradigmas para o
processo de ensino e aprendizagem dessa area do conhecimento.
Trata principalmente dos significados de aprender e ensinar
matematica a partir desses paradigmas, destacando o papel do
professor como mediador da aprendizagem. O fasciculo ressalta
a importancia de se compreender o pensamento matematico
infantil por meio do acompanhamento das producdes das
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criancas e defende que a mediacdo do professor deve partir
dessa compreensdo e ndo de algoritmos e modelos prontos.
Nesse sentido, o processo avaliativo tem importancia capital,
pois ndo se trata mais de avaliar para constatar, mas para
observar, mediar e intervir, se for o caso. Muniz (2008) destaca
a resolucdo de problemas como ponto de partida da atividade
matematica e mostra que recursos culturais como 0s jogos sao
importantes instrumentos de mediacao.

O segundo fasciculo trata da construcdo do significado do
numero natural e de suas operagdes pelas criancas. Bertoni (2008)
considera que os conhecimentos prévios das criangas sobre o0s
nameros devem ser o0 ponto de partida dessa construcdo. Defende
ainda que as situagfes aditivas e as multiplicativas devem estar
contextualizadas no mundo infantil e, portanto, culturalmente
situadas. Assim,é papel do professorpropor situagdes problemas que
permitam as criangas construirem processual e significativamente
os conceitos de nimeros e das operacdes numéricas. O fasciculo
propde uma série de atividades e jogos para serem experimentados
em sala de aula com as criancas e estimula o professor a observar
0s registros espontaneos das criangas na resolucdo de problemas
aditivos e multiplicativos.

Um dos trechos desse segundo fasciculo que merece
destaque é justamente o que trata da mudanca de paradigmas.
Segundo Bertoni (2008, p. 76)

estamos passando por uma transicdo entre dois processos
de ensino e aprendizagem de matematica: o tradicional em
que o professor apresenta, diz como faz e a crianca repete e
reproduz; e o atual, no qual o professor propde, encaminha,
desafia e a crianga pensa, participa, comunica-se e debate com
outros colegas e o professor.
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O terceiro fasciculo trata da construcdo do conceito
e da representacdo decimal do numero racional positivo de
maneira articulada com o estudo das grandezas e medidas,
com especial destaque ao sistema monetario. O fasciculo
rompe com a organizacdo curricular historicamente posta
em que os numeros decimais sdo construidos a partir dos
nimeros fracionarios. Considera que o fato de os numeros
decimais estarem presentes de maneira mais significativa na
sociocultura, tanto no sistema monetario brasileiro como nas
diversas grandezas e suas respectivas medidas, é justificativa
suficiente para sua introducdo ndo necessariamente atrelada a
representacdo fracionaria.

A construcdo do numero decimal, o trabalho com o
sistema monetario e com as grandezas e medidas tém como
ponto de partida a resolucéo de problemas e a proposicao de
atividades ludicas. Por todo o fasciculo ha inimeras atividades
para serem vivenciadas pelos professores-alunos em suas salas
de aula, a fim de que 0s mesmos construam novas representacdes
sobre a matematica como saber sociocultural.

O quarto e o ultimo fasciculo tratam da construgdo do
significado de fragGes e nUmeros fracionarios e suas operagoes.
Bertoni (2008) defende a ressignificagdo dos conhecimentos
dos professores acerca do nimero fraciondrio , para que eles se
sintam fortalecidos para promover a necessaria ruptura com as
propostas que historicamente tém sido veiculadas nas escolas
e que, em Uultima instancia, tém sido obstaculo para a real
construcdo do conceito de namero fracionario. Para Bertoni
(2008, p. 33.)

As propostas usualmente desenvolvidas para o ensino de fragdes
parecem estar somente ligadas a figuras divididas e nomeacgédo
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de partes consideradas. O sentido de nimero, associado a uma
quantificacdo necessaria e passivel de ser colocado na reta
numeérica, fica oculto. A proposta que desenvolvemos centra
a aprendizagem das fragcbes na construgdo de um ndmero,
explicitando a que vem esse nimero e o que ele quantifica,
bem como suas relagdes com os nimeros naturais.

Também centrado na resolucdo de problemas, de
acordo com o eixo da Educacdo Matematica neste projeto de
formacgao, esse fasciculo apresenta atividades que possibilitam
a reconstrucéo do conceito de namero fracionério pelo préprio
professor-aluno.

Em um curso com caracteristicas de semi-presencialidade,
o material mediatico é instrumento de dialogo entre os autores
e 0s sujeitos em formagdo. E importante lembrar que os
professores autores dos fasciculos faziam o trabalho de formacao
dos professores-mediadores no curso de especializacdo, que
tinha por objetivo prepara-los para o trabalho de mediagao
com os professores-alunos, aqueles que cursavam o PEDEaD
Acre, em nivel de graduagao.

Estar em sala de aula, exigéncia do projeto, tanto para o
nivel de graduagdo quanto para o nivel de especializacédo, foi
requisito obrigatério (ou seja, constou no convénio da UnB e
Secretaria de Estado de Educacdo do Acre) para o professor
participar dessa formacdo, quesito essencial para producdo de
novos conhecimentos a serem gerados ao longo do processo
formativo. Considera-se que o projeto teve por finalidade néo
fornecer estritamente uma titulacdo superior aos professores
do estado, com anos de experiéncia pedagdgica, mas assumir
a oportunidade de geracdo de conhecimentos apoiados na
teorizacdo-problematizacdo de suas praxis, na busca de solugdes,
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de forma coletiva, aos grandes desafios didatico-pedagdgicos
presentes no cotidiano das nossas salas de aulas.

A proposicdo especifica da formacdo em Educacao
Matematica no PEDEaD e no ESPEaD tomou tal perspectiva
de forma absoluta e profunda, em seus diferentes aspectos, ou
seja, na organizacdo dos conteddos e contextos dos maédulos
a partir dos eixos integradores e areas/dimensdes formadoras,
nas atividades propostas aos professores-alunos e professores-
mediadores, na construgdo dos didlogos em processo, nas
avaliacbes e na producdo dos Registros Reflexivos, como
expomos neste texto.

Alguns dos professores-mediadores eram professores
de anos iniciais e havia também professores de diversas areas
do conhecimento. Ressalta-se, novamente, que na histdria
formativa de cada professor, identificam-se diferentes percepcdes
e representagcfes acerca da matematica, sua presenca na cultura,
e, em especial, no curriculo escolar.

Em funcdo das caracteristicas dos professores em formacéo
e do proprio processo formativo, os autores escreveram 0S
fasciculos em linguagem dialdgica e acessivel até para aqueles
que jamais trabalharam com essa area do conhecimento. Uma
professora-mediadora, em seu registro reflexivo, traduziu a
angustia de trabalhar com uma area do conhecimento que
ndo dominava, mas apontou a linguagem dos fasciculos
como facilitadora do trabalho:

“Como mediar um ensino que eu ndo domino? Mas qual
ndo foi minha surpresa ao descobrir no fasciculo uma
linguagem matematica totalmente simples e acessivel
e diferente de tudo o que vira em meu processo ensino-
aprendizagem de Matematica” (COSTA, 2010, p. 36).

Cristiano Alberto Muniz - Erondina Barbosa da Silva
Carmyra Oliveira Batista - Nilza Eigenheer Bertoni



Em seus registros reflexivos (um dos elementos fundantes
do processo formativo, ancorado na reflexdo do proprio processo
de formacdo, avaliacdo e auto-avaliacdo do e nos diarios
com registros de seus processos) o0s professores-mediadores
mostraram como os fasciculos contribuiram para a discussao e
reflexdo do grupo acerca do papel do professor de matemética
e do trabalho que se espera que ele desenvolva na mediacdo da
aprendizagem.

Nesses textos de autoria dos professores-mediadores,
fica evidenciado que o processo formativo favoreceu um
complexo movimento de acgado-reflexdo-acdo de suas praxis
pedagdgicas. Tais movimentos deram-se de forma diferenciada:
entre os professores que estavam em formacdo por meio da
especializagdo, no proéprio trabalho de mediacdo e entre os
professores-alunos da graduacdo do PEDEaD. Nesse contexto,
uma professora mediadora da la turma de especializagéo faz
importante reflexdo que mostra como o fasciculo 1 orientava as
atividades no encontro presencial:

O primeiro ponto levantado pela turma sobre o professor
de Matematica provocou uma discussdo acerca do fazer
pedagdgico e a importancia do professor-pesquisador, curioso,
observador, explorador e questionador (MUNIZ, 2007).
Analisamos as situacfes de aprendizagem fora do contexto
escolar e as situacGes didaticas e chegamos a compreensdo
de que o professor recria 0 conhecimento matematico para

adequa-lo ao aluno (FARIAS, 2010, p. 18).

As reflexdes dos professores-mediadores sobre os fasciculos

mostram também como esses passam a ver a construcdo de
conhecimentos matematicos. E o caso, por exemplo, de uma

professora que, ao refletir sobre o fasciculo 2, afirma:
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Esse fasciculo fez com que eu compreendesse um pouco mais
sobre a construcdo do conhecimento da crianga em relagéo aos
ndmeros, pois eles estdo presentes em todos os lugares onde se
encontra o aluno. Hoje sei que a crianca pode perfeitamente
saber recitar os nimeros, mas ndo significa dizer que ela ja
saiba quantificar essa contagem por meio da sua leitura.
(PIMENTEL, 2010, p. 25)

Nas reflex6es sobre os fasciculos feitas nos registros
reflexivos, sdo recorrentes as memorias evocadas pelos
professores sobre a aprendizagem matematica na escola basica.
Uma professora, ao tratar do fasciculo de fracbes e nimeros
fracionarios afirma: “No estudo com os mediadores percebi
que fomos vitimas da abordagem superficial realizada sobre
fracdo, embora veja que isso ainda esta presente nas nossas
escolas.”(RUELA, 2010, p. 51)

Apresentacdo e andlise de algumas producbes e difi-
culdades acerca da ancoragem da formacao na reflexdo de
uma nova praxis provocada pelas atividades propostas nos
modulos (ser mediador e ser professor)

Para discussdo acerca dos movimentos gerados pelas
atividades propostas aos professores em formacgéo, buscamos
exemplos do tipo de provocacdo lancada aos professores-
mediadores que participaram da ESPEaD intencionando
que os mesmos refletissem de forma aprofundada sobre os
processos de aprendizagem matematica presentes em sua sala
de aula. A especializacdo foi realizada concomitantemente
ao desenvolvimento da formacgio da graduagdo. E assim que
cada mediador era a0 mesmo tempo aluno da especializacdo
e tinha, como espaco de acdo-reflexdo-acdo, seus processos
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de mediacdo com os professores-alunos. Os fasciculos de
Educacdo Matematica convidavam os alunos de especializacédo
a realizar, eles também, atividades de intervencdo em sala
de aula, para que pudessem se instrumentalizar tedrico-
metodologicamente para a realizagdo da mediacdo com o0s
professores, tendo um conhecimento sobre o terreno da
praxis pedagogica da sala de aula.

A expectativa era que tais atividades levantassem questfes
que favorecessem o estudo, as reflex6es, o levantamento de
novas hipoteses e a discussdo de novos paradigmas. Um dos
nossos objetivos na formacdo foi fazer com que o professor
tivesse novos olhares e posturas no contexto das aulas de
matematica, de forma que passasse a buscar, nos textos dos
fasciculos, nas trocas com os professores tutores e mediadores
e no dialogo com seus parceiros em formacao, possibilidade de
construcéo de solucdes para suas dificuldades e impasses diante
das diversidades nas formas de pensar e fazer matematica
dentro da sala de aula dos anos iniciais do ensino fundamental.

Vejamos duas atividades propostas na secéo 1 do fasciculo
1 de Educacao e Linguagem Matematica, que propuseram a
realizacdo de praticas dos professores com os alunos dos anos
iniciais:

Faca uma pequena pesquisa entre seus alunos, perguntando a eles:

a) O que é matematica?

b) Onde encontramos a matematica?

c¢) Por que temos de aprender matematica na escola?

Faca uma leitura dos resultados desta pesquisa e comente
os resultados que julgar mais interessantes, citando as
respostas que as criangas deram para as questdes acima que te
surpreenderam (MUNIZ, 2007, p.29).
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E mister observar que, inicialmente, o processo formativo

intentava levar o professor a buscar conhecer melhor seus alunos
em termos dos significados por eles atribuidos a matematica.
A intencdo era que o professor assumisse esse conhecimento
tanto como ponto de partida para o desenvolvimento do
trabalho pedagdgico quanto como eixo de sua praxis.

Se a atividade anterior preconiza que respostas podem vir
a surpreender o professor acerca das concepgdes da matematica
pelo aluno, a préxima evidencia que a formagcdo em Educacao
Matematica busca também fazer com que o professoridentifique
processos de producdo matematica presentes em sua aula até
entdo ndo reconhecidos, e, portanto, ndo considerados e néo
levados em conta para o estabelecimento do fazer matematica

na escola, como vemos a seguir:

Investigue na sua sala de aula procedimentos inusitados de
resolucdo de operagBes matematicas apresentados por seus
alunos. Anote-os e faca uma analise buscando compreender
como a crianga esta pensando ao realiza-los. Insira em sua
analise a forma adequada de mediagdo pedagogica a partir
destas produgdes (MUNIZ, 2008, p. 64)

Além de buscar reconhecer formas inusitadas do fazer
matematica, ao longo de todo material o professor em formacéo
encontrava propostas no texto, via atividades que levavam
a realocar no processo pedagégico instrumentos e contextos
muitas vezes negligenciados pela escola.

Tradicionalmente as formacfGes ndo instrumentalizam
os professores para potencializacdo didatica de tais recursos.

O trecho a seguir é um exemplo de como o professor foi
convidado a utilizar outros objetos de mediacgéo:
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Elabore um pequeno planejamento pedagogico de uma aula
onde o aluno estara utilizando parte do corpo para o “fazer
matematica”.

Desenvolva, juntamente com seus alunos, um jogo matematico.
As criangas devem participar ativamente da sua elaboragéo .
Descreva 0 jogo, sua estrutura, objetivos e regras. Relate como foi
a experiéncia das criangas com tal jogo. (MUNIZ, 2007, P. 64)

Assim, podemos constatar que as atividades impeliam
os professores-mediadores e, posteriormente, os professores-
alunos a interagir com os alunos e a refletir sobre suas producdes.
Portanto, o projeto de formagdo em Educacdo Matematica
sustenta-se no pressuposto de que o material bibliogréfico
produzido e ofertado ndo é suficiente para a formacdo do
professor que esta ha muitos anos engajado em certa praxis.Tal
perspectiva aponta para a necessidade de alicergar essa formagéo
no desenvolvimento de préaticas diferenciadas, que favorecam
reflexdes aprofundadas sobre elas, no desenvolvimento da
autonomia do professor na busca de explicac®es, justificativas e
criticas para os fendmenos provocativos produzidos no processo
educacional, o que fica evidenciado nos dialogos estabelecidos
na plataforma, com interacdo dos diferentes protagonistas
desta formagéo. O trecho abaixo mostra um fragmento de uma
reflexdo de uma professora mediadora, durante a discussdo da
secdo 1, do primeiro fasciculo, que trata dos significados de
aprender e ensinar matematica:

A Matematica é uma pratica cotidiana, mesmo as pessoas

que ndo tém o dominio do saber sistematizado a usa e com

sabedoria. Entdo o que acontece em nossas escolas? E preciso
lutar contra os tabus que foram criados, associar a Matematicaa
alegria de resolver situacdes de nosso cotidiano. Eu sempre tive
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sim, muita dificuldade no decorrer de meu ensino em relagéo
a Matematica, mas hoje procuro fazer o contrario, quero que
meus alunos sintam o prazer das descobertas, e vejo como a
Matematica da ao discente a oportunidade de se expressar, de
encontrar sua propria resposta. E como é gratificante entender
0 pensamento através de um raciocinio, quantas vezes nos
surpreendemos e aprendemos. Entdo o professor deve ser um
estudioso, incentivador e fazer do ambiente um espaco de
alegria e descobertas (Professora mediadora - ESPEaD - la
turma, mensagem postada na plataforma, em 14/03/2007).

Entretanto, mesmo considerando a importancia de tais
atividades no processo formativo, as resisténcias de varios
professores na realizacdo de tais propostas foram muitas com
relacdo a realizacdo de atividades efetivas com seus alunos, o
registro e as reflexdes sobre elas. Muitos, no inicio da formacéo,
limitavam-se a realizar uma apreciacdo do material que
constituia o0 médulo de formacdo, em vez da realizacdo das
atividades propostas nas diferentes se¢Bes. O fragmento abaixo
mostra a resposta postada no féorum da plataforma virtual do
curso, por um professor-mediador, a partir de uma atividade
proposta pelo tutor/autor durante a discussdo da secdo do
primeiro fasciculo.

OIl4 professor Cristiano,

Estou enviando em anexo minhas reflexdes sobre o fasciculo
nao sei se compreendi a esséncia do texto, mas uma frase me
chamou bastante atencdo “o bom professor de matematica
deve estar sempre disposto a aprender sempre”. Portanto estou
enviando minhas reflexdes sei que tenho que aprender muito,
como diz a colega Lucilene estou com davidas, vou fazer novas
leituras para compreender melhor.
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Abracos (Professora Mediadora - ESPEaD - la turma,
mensagem postada na plataforma, em 21/03/2007)

Como a atividade ndo atendia os objetivos propostos, foi
atribuida a elaa mencéo SR (sem rendimento). Destacamos que
a avaliacdo inicial dada representava a ndo aceitagdo da resposta,
uma vez que o professor esquivava-se do desenvolvimento da
atividade, ou seja, abstinha-se da sua realizacdo com os alunos
em sala de aula e limita-se a fazer reflexdes a partir do material
lido. Muitas das respostas dadas no inicio da formacao foram
apreciacfes do texto com recorte e colagem das palavras do
autor do modulo.

Foi necessaria a construcdo de um didlogo com o0s
professores em formagao, até que houvesse um real engajamento
nas atividades, quando o real sentido dessas atividades se
evidenciaram. Isso pode ser mostrado pela intervencéo do tutor/
autor cobrando uma efetiva resposta do professor mediador,
quanto aos objetivos da atividade.

Fico feliz em ver a resposta positiva em relagdo a leitura do
ma&dulo, mas fico na cobranca das atividades do final da secdo
1, pagina 29, sem a qual ndao posso estar avaliando a leitura
assim como as reflexdes tedrico-praticas. Aguardo realizacdo
das tarefas.

Cristiano

(Professor Cristiano Muniz, mensagem postada na plataforma
em 03/04/2007)

Foi importante observar como, ao longo do processo, 0s
professores mediadores comecaram a incorporar a proposta de
uma formacado que requer acdes na praxis da sala de aula, ndo

N

se limitando a sua propria sala, mas socializando-se com o0s
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demais professores, mesmo que ndo participantes da formacao.
E o que podemos constatar pela mensagem abaixo, postada na
plataforma por uma professora mediadora:

Aqui esta uma breve reflexdo, resultado de uma pequenina
pesquisa realizada com alunos de 3a. série do ensino
fundamental da cidade de Rio Branco-Acre, como atividade
do fasciculo de Educacdo e linguagem Matematica.
Agradeco ao Professor Cristiano pela oportunidade de refazer
essa tarefa, que enriqueceu um pouco mais o aprendizado para
a nossa pedagogia.

Abracos!

(Professora Mediadora - ESPEaD - la turma, mensagem
postada na plataforma, em 15/04/2007)

Ao tomar conhecimento da nova avaliacdo do seu
trabalho, ao qual foi atribuida a mencdo SS (Superior), a
professora-mediadora posta nova mensagem em que reconhece
a importancia da oportunidade de reconstruir as atividades.

Boa tarde professor Cristiano!

Estou acabando de encontrar sua avaliacdo sobre o meu tra-
balho da Secéo I. Confesso que fiquei muito felize estimulada
em continuar. Acho que aquele MI foi muito importante
para o meu despertar. Agradeco pelo estimulo e incentivo.
E com alegria [que] vou fazer a leitura do texto recomendado.
Também vou estar contribuindo com a escola onde fiz a
pesquisa e as demais no nosso municipio, levando as sugestoes
e observacbes para a Equipe Pedagogica da Representacdo
da Secretaria Estadual de Educacdo aqui em Mancio Lima.
Um grande abraco e muito obrigada!!!! (Professora Mediadora
- ESPEaD - laturma, mensagem postada em 25/04/2007)
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Umaatividade que chamaaatencéo paraadificuldade inicial
dos professores-mediadores em compreender a necessidade de
se levar atividades para a sala de aula, como forma de alavancar o
processo de reflexdo, foi a proposta durante a discussao da se¢do
3, do primeiro fasciculo. Nessa atividade, os professores deveriam
pesquisar um texto sobre a historia da Matematica e construir o
planejamento de uma aula para a 3a série que utilizasse esse texto
com os alunos. Inicialmente, muitos cursistas trouxeram textos
de nivel académico, completamente inadequados a capacidade
de compreensdo e aos interesses dos alunos dos anos iniciais e
propuseram que a aula tivesse como ponto estruturante a leitura
do texto, como vemos adiante no fragmento da producédo da
cursista.

Diante da atividade, uma professora mediadora posta na
plataforma um texto com o respectivo planejamento. Mostramos
a seguir pequenos trechos do texto apresentado pela professora-
mediadora que revelam a inadequacdo deste para alunos dos
anos iniciais do ensino fundamental, inadequacdo que se revela
pela linguagem, conceitos ou contextos inapropriados para a faixa
etaria:

UMA BREVE HISTORIA DA MA TEMATICA

* No Egito (3.100 a. C.)
Os egipcios desenvolveram trés formas de escrita: a
hieroglifica (usada pelos sacerdotes em tumbas), a hieratica
(usada nos papiros) e mais tarde a escrita demotica, de uso
geral.
Em 1799, foi encontrada uma pedra que ficou conhecida
como Pedra de roseta, nela havia inscricbes com uma
mensagem repetida em hieroglificos, em caracteres
demoticos e em grego.
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[...JDois papiros sdo as fontes principais de informacdes
referentes 4 matematica egipcia antiga: o papiro de
Golonishev ou de Moscou (aproximadamente do ano de
1850 a. c.) onde encontramos um texto matematico que
contém 25 problemas, e o papiro de Rhind (ou Ahmes)
datado de aproximadamente 1650 a. C. onde encontramos
um texto matematico na forma de manual pratico que
contém 85 problemas copiados em escrita hieratica pelo
escriba Ahmes de um trabalho mais antigo.
[-]

+ Tales de Mileto (625-546 a.C.)
Atribui-se aele o calculo da altura das piramides bem como
o calculo da distancia até navios no mar, por triangulagéo.
E o primeiro personagem conhecido a quem se associam
descobertas matematicas. Eis algumas atribuidas a ele:
-A demonstracdo de que ao unir-se qualquer ponto de
uma circunferéncia aos extremos de um diametro AB
obtém-se um triangulo retangulo em C. Provavelmente,
para demonstrar este teorema, Tales usou também o fato
de que a soma dos angulos de um triangulo é igual a dois
retos;
-Tales chamou a atencéo de seus conterrdneos para o fato
de que se duas retas se cortam, entdo os angulos opostos
pelo vértice sdo iguais. (Professora-mediadora - ESPEaD
— la turma, atividade postada em 09/06/2007)

Vemos no plano de aula apresentado, parte da atividade
proposta, o uso do texto tal qual apresentado:

PLANO DE AULA

Série: 3a Turma: 3 Turno: Vespertino

Objetivo: Conhecer a Historia dos NUumeros Naturais
Conteudo: A Histdria dos Numeros Naturais
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Procedimentos Pedagogicos: Iniciar a aula questionando o que
eles sabem de matematica, se acham que a matematica sempre
existiu ou ndo, o que os seus pais falam em casa sobre matematica,
se 0s numeros sempre foram escritos como fazemos hoje.
Fazer uma leitura compartilhada sobre a historia dos nimeros.
Questionar qual a parte da histéria que mais chamou a
atencdo? Quais das descobertas sdo do conhecimento deles?
Material utilizado: Livro didatico, jornal e revista.
(Professora Mediadora - ESPEaD - la turma, atividade
postada em 09/06/2007)

Como parte do processo avaliativo da formagéo, havia na
plataforma a construcdo de um dialogo entre autor e mediador.
Quanto a atividade acima, o professor autor/tutor do fasciculo
estabeleceu o didlogo seguinte com a mediadora:

Oi,

Vi 0 que conseguiu sobre a historia da matematica, mas
muitas das informacdes no texto ndo sdo apropriadas para as
séries iniciais, exigindo muita transposicdo didatica para sua
adequacao as séries iniciais. Como pretende fazé-lo?

Quando vocé diz “Fazer uma leitura compartilhada sobre a
historia dos numeros.

Aguardo retorno

Cristiano

(Tutor/autor do fasciculo, mensagem postada em 25/06/2007)

A evolucgdo do engajamento dos professores nas atividades,
apropriando-se da proposta, mergulhando numa acéo
transformadora tanto da praxis quanto do processo formativo,
acaba por provocar reflexdes visiveis no processo de avaliacdo
de cada professor em formacdo. Para que isso se efetivasse, foi
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necessaria a flexibilizacdo de prazos e de reelaboracdo e reenvio
das atividades formativas. Isto é facilmente comprovado quando
pesquisamos as memorias do processo gravadas nos diferentes
documentos.

Abaixo temos um fragmento de um quadro da avaliacao de
uma cursista sobre a sua producgao na atividade referente a histéria
da Matematica e sua utilizacdo em sala de aula, inicialmente
totalmente inapropriadae evoluindo para uma producéo altamente
adequada e interessante. No quadro abaixo, podemos ver como
o rendimento de uma mesma atividade evolui, de acordo com o
desenvolvimento da producéo e provocacdes do formador:

Mencéo ObservacOes

Como o plano de aula se baseia todo no texto, e que ele é inadequado, solicito que

MmI L .
refaca as atividades e me reenvie.

Considerando o envio completando, revejo a mencao. Gostei de ver como ressignifi-

MS
car a visdo sobre as dificuldades dos alunos por meio do processo avaliativo.
Considerando os complementos, sendo que inicialmente tinha tratado da questéo da
SS avaliagdo e agora contemplou o trabalho fundado na histéria da matematica, revejo

a mengao.

Alguns depoimentos tratam do quanto tal articulacdo de
cobranca de imersdo na praxis diferenciada e a reflexdo sobre
ele provoca mudanca de postura do professor em formacao:

Boa tarde professor

Muito obrigada pelas observaces feitas. Espero ter entendido
bem sua mensagem e ter respondido de acordo com sua
solicitagdo. E muito importante poder contar com seu apoio
no sentido de conhecer e saber de imediato onde podemos
estar melhorando os nossos trabalhos, pois também temos que
avaliar bem os trabalhos dos professores-alunos. Fico muito
grata sempre!
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Um beijo com carinho (Professora Mediadora - ESPEaD -
la turma, mensagem postada em 26/06/2007)

Ola Professor,

Foi muito proveitoso vivenciar o fasciculo e as atividades
de Educacdo Matematica, elas foram bastante instigantes.
Confesso que ndo é facil conciliar tantas demandas de estudo
e trabalho.

Venci esta etapa e aguardo a proxima. Agradeco pela
disposicdo de nos ajudar a penetrar neste mundo complexo
que € o de refletir sobre a pratica pedagdgica do professor no
ensino da Matematica, principalmente nas séries inicias.
Uma frase serviu de alento nesta caminhada: “sem o esfor¢o
da busca é impossivel a alegria do encontro.” (Professora-
mediadora - ESPEaD - la turma, mensagem postada em
29/06/2007)

Isso também ficou evidenciado nos trabalhos de concluséo
de curso dos professores mediadores. O fragmento abaixo
mostra como a imersdo do professor em formacdo na sala de
aula contribuiu para reflexdes importantes sobre o ensinar e o
aprender Matematica. Para alguns, como a professora mediadora
abaixo, essa imersdo significava vivenciar uma situacdo jamais
vivenciada, pois ndo era professora de anos iniciais.

Minha atividade de Matematica, que prazer desenvolvé-la na
escola com os alunos da terceira série. Pela primeira vez vivenciei
essa experiéncia (sempre trabalhei em turmas de quinta a oitava
séries). Percebi com essa visita que alguns professores continuam
com suas aulas monétonas voltadas para o livro didatico. Os
alunos ndo conseguem visualizar onde e em gque momento a
disciplina esta inserida na sociedade, e a falta desta concepcao se
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da pela ndo contextualizacdo da Matematica com o seu cotidiano.
[...] Os contetidos resumem-se a calculos sem contexto, ndo
conseguindo assim atrair a atencdo do aluno para o assunto e
criando obstaculos para que a compreensdo ocorra, “assim ndo ha
espaco no curriculo escolar para a criatividade dentro da producgéo
do conhecimento e, em consequéncia provocamos uma aversao
do aluno pela matematica” (MUNIZ, 2007, p. 15).

Os registros reflexivos

Para concluir este capitulo, consideramos interessante
apresentar alguns trechos de textos produzidos pelos professores-
mediadores em seus Registros Reflexivos, que, per si, sdo
reveladores do quanto o processo de desconstrucio-reconstrucdo
foi importante num contexto de re-Educacdo Matematica.
Apresentamos algumas reflexdes dos cursistas antes de tracarmos
algumas considerac¢@es finais acerca dos desafios desse processo
formativo e os avancos alcancados. Algumas reflexdes como a
que se segue, debrugcam-se sobre o fracasso que a Matematica
produziu e continua produzindo:

A continuagdo do estudo da Matematica nos fez analisar
o fracasso escolar em relacdo a essa disciplina. O que é
produzido culturalmente para contribuir e produzir o fracasso
no ensino da matematica. Um dos pontos mais interessantes
do encontro foi a discussdo sobre as situagdes inusitadas em
sala de aula, produzidas pelos alunos e que, muitas vezes,
ndo valorizamos ou aproveitamos cOmo recurso para a
aprendizagem significativa (FARIAS, 2010, p. 20).

Quando comecamos os estudos de Educacdo Matematica no
primeiro maddulo, os professores perceberam o impacto que
esse estudo causou nas praticas desenvolvidas em suas salas
de aulas, pois até entdo o que se conhecia era um modelo
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tradicional de ensinar Matematica fundada em férmulas e
teoremas. Até porque assim foram formados no magistério.
[...] Com o aprofundamento do segundo modulo, tornou-
se ainda mais concreta uma nova abordagem do ensino de
Matematica para os professores. Comecamos a fazer algumas
reflexdes e consideragtes sobre a construcéo do significado do
ndmero natural (ALMEIDA, 2010, p. 27).

Esse tema foi considerado, por mim, como o maior desafio até
0 momento. Ele veio para mudar ndo s6 a minha concepgao,
mas também a dos professores-alunos, pois sabemos que quem
teve uma formacdo baseada nos principios tradicionais da
Pedagogia considera a Matematica um dos maiores obstaculos
na caminhada da docéncia. O inicio foi muito dificil, pois
o professor Cristiano Muniz, em suas avaliagfes, deixava
transparecer toda a autoridade que lhe cabia. Acredito que
esse sentimento foi alimentado por conta do que eu sempre
senti em relacdo ao ensino da Matematica.

Contudo as vivéncias em sala de aula na realizagdo das tarefas
solicitadas pelo Fasciculo, na pessoa do professor Cristiano,
fizeram-me refletir quanto a minha postura em relacdo a essa
disciplina. Também os depoimentos dos professores-alunos
no encontro presencial foram muito especiais para enriquecer
a minha visdo. Atribuo a minha aversdo a Matemética a
meus professores, que desenvolveram uma pratica totalmente
desvinculada da minha vida.

Acredito que ap0s esse estudo, (tanto eu quanto os professores-
alunos), compreendemos que a propria sala de aula oferece
realidades reais de quantificagdo e que devo estimular essa
percepcao, fazendo o meu aluno associar a sua contagem ao
objeto. Toda escola oferece uma rotina diaria, e nessa rotina se
encontram as varias possibilidades de contagem.

ApOs essa experiéncia, avancei em meus conceitos quanto
ao estudo da Matematica, pois como ja coloquei no capitulo
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anterior, eu tinha aversao a disciplina e hoje ja a percebo com
bons olhos. Uma das coisas que mais me chamou a atencdo
foi quando me deparei com a frase “leitura e interpretacdo de
ndmeros”. Indaguei: “Isso ¢ Matemética? Ou é Portugués?”,
Hoje, sei que Matematica requer leitura e interpretacéo tal
como qualquer outra disciplina (PIMENTEL, 2010, p.16).
Foi uma vivéncia riquissima, ja que a Matematica sempre foi
um dos meus pontos fracos. Apés essa caminhada, sou outra
pessoa e tenho uma nova mentalidade sobre essa disciplina
(PEREIRA, 2010, p.38).

Acredito que essa leitura foi um grande despertar para mim,
como professora. Hoje vejo que tenho de aprender realmente
Matematica para poder avancar. Na verdade durante toda a
minha vida escolar, decorava regras de equac¢des. Hoje tenho
uma grande dificuldade em célculos mentais. Percebo que os
alunos da minha geracdo tém as mesmas dificuldades. Com
certeza, precisamos melhorar nossa relacdo com a Matematica
nas escolas. Ja comegamos. Estamos criando jogos e tentando
fazer diferente junto com os professores-alunos que estédo
estudando. (MAIA, 2010, p. 12)

Sempre tratei a Matematica com um grande desafio desde
0 inicio. Sem sombra de duavida, ela foi a mocinha, a vild, o
desconforto. Mas fui vencendo-a aos poucos. N&o posso dizer
que perdi o medo totalmente, mas ja comego a ver uma luz
para meu desafio (MAIA, 2010, p. 43).

A partir do estudo desse fasciculo, muitos estdo revendo
suas posturas em sala de aula sendo sensibilizados para a
valorizacdo das produgdes das criangas, sem muita pressa para
que elas aprendam a forma convencional.

O uso de material concreto e Itdico ja estd sendo mais efetivo
por parte dos professores, e 0s jogos que o fasciculo apresenta
foram reproduzidos até mesmo em casa com 0S Proprios
filhos, a fim de observarem como seria a reacdo da crianga,
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coisa que antes passava despercebida. Essas novas formas
de ensinar a Matematica ja estdo sendo incorporadas pelos
nossos professores. (LIMA, 2010, p.25)

Os trechos acima selecionados, além de mostrar como
os professores-mediadores tém consciéncia da perspectiva
epistemoldgica adotada no curso, apresentam suas reflexdes
sobre o proprio percurso em Matematica ao longo da escola
basica e como tal percurso modela suas a¢Ges. Mostram ainda
a percepcdo do caminho trilhado no curso. Nesse sentido, a
insisténcia em atividades avaliativas que impelem os professores
em formacdo a viver novas experiéncias em educagdo
Matematica, efetivamente com os alunos, parecem propiciar
que eles construam novos olhares sobre a matematica e seus
processos de ensino e aprendizagem. Consideramos que esse é
0 primeiro passo para que os professores sejam capazes de fazer
a reconstrucdo de suas praticas pedagégicas fundada em uma
base tedrico-metodoloégica e epistemoldgica que o fortaleca para
mediar a aprendizagem significativa de conceitos matematicos
pelos estudantes.

O que fica e 0 que ndo fica ao final de tal formagdo? O que
deveria ficar e quais esperancas? N&o ha por que esperar que haja
nas memorias formativas a fixacdo dos textos, das palavras, ou até
mesmo das provocag0es, afinal, para Vergnaud (1990), a Didética
¢ provocacdo. Esperanca é que novas relacbes com os alunos,
novas configuracdes do triangulo pedagdgico, novas perspectivas
epistemoldgicas acerca do fazer matematica em sala de aula sejam
os reais frutos de tal projeto de formacédo continuada.

Consideramos que os fasciculos que trataram da
Educagdo Matematica no PEDEaD trouxeram contribuicdes
para o fortalecimento do trabalho pedagégico do professor em
educacdo matematica pela linguagem mediéatica, propria para
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os professores que atuam com as aprendizagens de aluno dos
anos iniciais da educacédo basica, como também pelo teor que
explorou grande parte dos conteudos curriculares relacionados a
Matematica escolar dos anos iniciais. Porém, apresentaram uma
lacuna no que diz respeito a priorizacao dos estudos dos campos
numeros e operagdes, grandezas e medidas, em detrimento dos
campos espaco e forma e tratamento da informacé&o.

Os lindos e marcantes tracos formativos devem ser as
experiéncias (sempre Unicas) oportunizadas no espago de
relacdo com as criangas e jovens, num espaco de reconstituicdo
dos processos de conceber cada aluno como agente de seus
proprios movimentos de corpo, mente e alma.

O PEDEaD Acre deixou marcas importantes para
compreendermos a formacdo de professores que ensinam
matematica nos anos iniciais, como vemos, em especial, nos
depoimentos apresentados. Em primeiro lugar, a articulacdo
entre teorias e praticas ¢ sem dudvida nenhuma a resposta
para muitas das questbes que permeiam a formacdo de
professores. Quando o sujeito ja é professor, como no caso
do PEDEaD, o processo de formacado revela ser importante
considerar suas experiéncias e a possibilidade de intervir nas
representacdes deles sobre a Matematica e seus processos de
ensino e aprendizagem, por meio da proposicdo de atividades
em que ele efetivamente vivencie situacdes significativas de
aprendizagem, por isso, consideramos que essa articulagdo se
constitui em praxis.

O PEDEaD também nos mostrou a importancia e a
necessidade de ndo se banalizaraeducacgéo a distancia naformagéo
de professores que ensinam matematica. A distancia fisica entre
professores-autores, professores mediadores e professores-
alunos foi sem divida uma dificuldade que demanda mais
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estudos. Ainda que ndo se tenha construido respostas definitivas
para essa questdo, é importante destacar que a interacdo online
e a possibilidade de uma avaliacdo mais formativa em que o0s
professores tiveram a oportunidade de reconstruir suas atividades,
foi uma interessante estratégia formativa.

Os estudos provocados pelos fasciculos ao longo dos
cursos e as atividades reflexivo-avaliativas propostas revelaram o
processo de desconstrucdo-reconstrucao da praxis dos professores
em formacdo que puderam vivenciar experiéncias instigantes em
educacdo matematica com os alunos dos anos iniciais.

Em suma, reafirmamos que esse é 0 primeiro passo
para que os professores em formacgéo sejam capazes de fazer a
reconstrucao de suas praticas pedagogicas fundada em umabase
teérico-metodologica e epistemolégica que o fortaleca para
mediar a aprendizagem significativa de conceitos matematicos
pelos estudantes.
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OS CONHECIMENTOS LINGUISTICOS E
SOCIOLINGUISTICOS NA FORMACAO
CONTINUADA DE PROFESSORES
ALFABETIZADORES

Maria do Rosario Cordeiro Rocha

A formacéo continuada de professores faz parte das grandes
preocupacdes do Estado em relacdo a educacdo brasileira.
Ha algumas décadas, a modalidade de ensino a distancia vem
ocupando um espaco privilegiado na formacdo de profissionais
seja como formacéo inicial ou continuada. Nos primeiros anos,
essa modalidade de ensino utilizava-se de tecnologias mais
rudimentares, como o servico postal e o radio. Atualmente com
o avanco tecnoldgico, as novas tecnologias da informagdo e
comunicacdo - TIC - ocupam grande espago nesse cenario
e a educacéo a distancia, doravante EaD, portanto, passa por
diferentes fases para promover a formagdo continuada. Incluida
nesse cenario esta a formacdo continuada de professores, que
comecga com servigcos feitos por meio de correios e telégrafos
e formacgéo semipresencial e chega ao uso da internet nos dias
atuais nas diferentes regides geograficas deste pais continental.

A formacéo dos professores do Acre ndo foge a essa regra,
no entanto, neste capitulo vamos nos deter na discussdo sobre
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um momento histérico e situado dessa modalidade de ensino.
O curso PEDEaD, como jé& descrito em outros capitulos deste
livro, foi planejado, articulado e executado para proporcionar
formacgao de graduacdo e pos-graduacédo a professores daquele
estado. O curso tem como principal objetivo proporcionar
formacao de professores relacionando teoria e pratica pedagdgica.
Ou seja, foi realizado com professores que estdo no dia a dia da
sala de aula.

Como vimos anteriormente, a EaD passou por diferentes
fases. Os estudos mostram sua evolugdo. Estamos na época em
gue a informagdo para muitos é transmitida na velocidade da luz.
Nessa perspectiva, os pensadores da EaD planejam os cursos que
serdo oferecidos por meio de plataformas online, langcando méo
de diferentes softwares e recursos tecnologicos. No entanto,
do outro, encontram-se os alunos, com diferencas enormes de
habilidades e recursos, dependendo do nivel de formacéo de que
dispbem e da regido geografica em que se encontram.

No caso da PedEaD, a realidade do ensino a distancia
nos coloca em uma situagdo paradoxal. E a multiplicidade de
recursos tecnoldgicos da universidade enfrentando a
escassez de conhecimento dos alunos e dos recursos/meios
no Acre. Esse foi um dos primeiros desafios enfrentados por
essa formacdo sobre o qual ndo vou me deter neste capitulo
por ja ser tema discutido em parte especifica deste livro e
fazer parte de outras discussdes aqui propostas. No entanto,
com toda a dificuldade enfrentada pelos professores do Acre
nesta formagdo vale a pena ressaltar o entusiasmo com que
enfrentaram esse desafio, sintetizado abaixo:

A participacao on line, além de enriquecer o debate, fortalece
0 grupo, torna -o mais coeso, socialmente solidario...
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E nessa troca ou socializacdo digital que estamos tendo a
oportunidade de compartilhar com nossos colegas em todo
o territdrio acriano, em tempo real, 0s avangos e conquistas
na area da educacdo, principalmente, neste momento
histérico para nds, dado a forte parceria da UnB. Portanto,
confirmo que é uma riqueza, ¢ um tesouro sendo repartido
de forma justa e igualitaria. S6 temos agradecimentos pela
oportunidade de fazermos uma profunda reflexdo sobre
a metodologia atual do fazer pedagogico com nossas
criangas, jovens e adultos, vistos os indices alarmantes de
desisténcia, reprovacdo, e pouca qualidade, refletidos nos
cursos e concursos, muitas vezes, causados pela ineficiéncia
do didlogo, do debate, da construcdo isolada, ou seja, da
linguagem usada no cotidiano em nossas salas de aulas.
Estamos prontos para contribuir, bem como, concomi-
tantemente, aceitamos, com toda humildade e boa vontade,
sua rica experiéncia, conosco compartilhada!

Abracos do Acre!”

Em meio a essa enxurrada de conhecimentos novos para
os professores formadores, o PEDEaD apresenta em seu
curriculo a formagdo dos professores alfabetizadores em
conhecimentos sobre o ensino da lingua materna. A disciplina
Educacdo e Lingua Materna comeca com uma palestra
proferida pela professora Dra. Stella Maris Bortoni-Ricardo,
autora do primeiro fasciculo dessa disciplina, da qual eu
tive o privilégio de fazer parte e discutir alguns temas
em um auditério repleto de professores e coordenadores.
Naquele dia, pelo olhar aflito e perguntas da platéia,
foi possivel perceber como os temas tratados lhe causavam
espanto, admiracéo e curiosidade.
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Uma grande pergunta que ja ocupa o ensino da lingua

7

materna ha alguns anos nas discussfes sobre o tema é a

seguinte: tem a sociolinguistica efetiva contribuicdo a dar

a educacao? Essa pergunta ¢ titulo de uns dos capitulos do

livro “NOs cheguem na escola, e agora?” de Bortoni-Ricardo
(2005) que, no decorrer do texto, explica o surgimento

dessa ciéncia da linguagem e em que ela pode contribuir

para o ensino da lingua. Em outro texto, a autora explica

que:

Somente a partir dos anos 1980, as ciéncias linguisticas
chegam a escola, aplicadas ao ensino de lingua materna.
A Sociolinguistica alerta a Escola sobre a necessidade de
abordagem da heterogeneidade linguistica, sobre as diferengas,
especialmente porque a democratizagdo trouxe a Escola
alunos de vivéncias diversas. A Sociolinguistica contribui para
a nova postura do professor, para a definicdo de conteddos e

metodologias.

Embora detenham hoje uma visdo menos ingénua, sociolo-
gicamente fundamentada, da questdo do fracasso escolar, ou
até mesmo por isso, 0s sociolinguistas continuam a trazer
suas contribuicbes para a questéo, examinando, em particular,
as diferencas entre a lingua oral de determinada comunidade
e a lingua empregada nas praticas sociais letradas, com énfase
nas praticas de sala de aula. (BORTONI-RICARDO, 2006,
postado em http://www.stellabortoni.com.br/.

Tanto o capitulo referido quanto o texto do qual foram

retirados esses excertos tiveram como propdsito reunir argu-
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mentos encontrados nas diversas pesquisas sociolinguisticas em
diferentes partes do mundo e desenvolvidas por pesquisadores
da area como William Labov (1987), para responder a pergunta
feita sobre a contribuic&o dessa ciéncia. Foi esse embasamento
tedrico que deu sustentacdo a disciplina Educacdo e Lingua
Materna aqui discutida. Porém, o propoésito deste capitulo é
reunir argumentos nao mais dos referencias tedricos, mas de
quem, a partir deles, planejou e realizou atividades pedagogicas
na sala de aula, para entender se de fato, ciéncias da linguagem
como Linguistica e Sociolinguistica podem contribuir para
0 ensino da lingua materna desde os primeiros anos de
escolaridade.

Os professores que fizeram a formacdo eram da
rede estadual de educagdo basica com diferentes titulos
de escolaridade. No entanto, desde o primeiro momento,
percebemos que o0s conhecimentos que esses profissionais
tinham sobre a linguistica e a sociolinguistica eram muito
deficientes. Sua formacao para o ensino da lingua materna
era especificamente na area da gramatica normativa, fruto de
sua condicao de alunos até o ensino médio ou das diferentes
formagdes voltadas para o magistério.

Percebemos com isso o grande desafio que tinhamos pela
frente. Para além de construir novos conhecimentos junto
com esses professores nessas ciéncias da linguagem, tinhamos
como meta promover uma concepcao de ensino da lingua que,
as vezes, entrava em choque com a que eles possuiam.

A formacgdo em lingua materna teve inicio com a palestra,
conforme antes informado, e, em seguida com a proposicéo da
leitura do primeiro fasciculo e a realizagdo de uma atividade
na plataforma Moodle. Esse primeiro fasciculo discute
as caracteristicas socioldgicas da sociedade brasileira, a
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diversidade linguistica e a pluralidade cultural do Brasil e
suas implicagdes no ensino da lingua.

Bortoni-Ricardo (2008), de forma dialégica e didatica,
discute com os professores as diversas variedades que
constituem a lingua portuguesa no Brasil. Mostra com
clareza os condicionadores no uso dessas variantes e o
valor sociossimbodlico atribuidos a seus falantes. Com isso,
procura promover a compreensdo da importancia desse
conhecimento no ensino da lingua materna, sobretudo,
quando se trata de alunos oriundos de classes sociais baixas,
cuja variedade linguistica se encontra mais distante da
variedade de prestigio, institucionalizada para o ensino.

No trabalho da autora, voltado para essa formacéo, séo
apresentados diversos tracos linguisticos da comunidade de
fala brasileira distribuidos pelos trés continuos propostos:
localizar os falantes, identificar os eventos de fala e
classificar o grau de atencdo que eles conferem a sua fala.
Nesse sentido, comecam aqui 0s primeiros conhecimentos
da Linguistica e Sociolinguistica que os planejadores do
curso e autores da disciplina julgaram importantes para essa
formacdo.

Esse é um dos primeiros embates para esses
professores, que tém suas formagdes consolidadas no ensino
e na aprendizagem da gramatica normativa, cujo conceito
de lingua estd relacionado com a prescricdo de regras,
que estabelecem para o uso da lingua a dicotomia do certo/
errado.

A proposta dessa formacdo é principalmente levar
o professor a perceber o perfil sociolinguistico de seu
aluno e a partir desse ponto planejar e realizar o trabalho
pedagodgico que amplie a competéncia comunicativa de
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cada um. Para tanto, consideramos que 0s conhecimentos
da Linguistica e da Sociolinguistica sdo fundamentais. Uma
vez de posse desses conhecimentos, é possivel a construgcdo
de conhecimentos sobre a lingua materna com a adocao
de uma pedagogia culturalmente sensivel. Os professores
compreenderam a proposta e foram em busca do que lhes
faltava, o que pode ser visto nas falas aqui descritas:

Valeu professora Rosario pela contribuicdo do texto,
vou explora-lo literalmente, pois como ja havia dito antes,
tenho muitas duvidas, pois nunca na minha formacéo
académica tive Linguistica (Sou professora de Educacao
Fisica), mas prometo nao desistir, principalmente porque
conto com sua ajuda.

Professora, quero dizer que tenho aprendido demais com
sua leitura. Mas tenho algumas dificuldades, pois minha
formacéo é Pedagogia e sinto que é explorado muito a parte
de linguistica (coisa que no meu curso passou longe), entao
fico louca.... Atras das pessoas dessa area para me orientar.
Tenho aprendido muito. Um abraco

Olé professora,

A leitura do fasciculo é muito interessante, mas compartilho
as mesmas duavidas dos demais colegas. Estou tentando
superar minhas dividas com professores da area e com a
colega mediadora. Abracos,

Para minha surpresa a la se¢do do fasciculo em estudo
retrata 0 meu cotidiano, no que concerne a diversidade
linguistica, tendo em vista que a populacdo da cidade onde
moro é oriunda de varias regides do pais, principalmente
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da regido sul. Sendo que esses aspectos sempre foram visto
por mim com muita naturalidade, mesmo tendo a consciéncia
dessas diferencas, jamais parei para pensar sobre. Entretanto
essa leitura condicionou- me a estar refletindo a ponto de
muitas vezes me pegar observando as pessoas conversarem.
S6 entdo pude perceber que num universo tao restrito como o
nosso de uma cidade interiorana a multiplicidade linguistica ¢é
algo evidente. Saiba que adorei a experiéncia de poder refletir
sobre o assunto, claro que fui motivada pelo que li.

Oi Rosario, trabalharvariagGeslinguisticas,apesar de assustar
por pensarmos que ndo sabemos, foi muito “construtivo”,
observei que os professores ja tinham observado as
variedades linguisticas que existem no ambiente da sala de
aula, s6 ndo sabiam o que fazer a respeito. Nas discussdes
da secdo 1, foram muitas as palavras que eles relataram
como sendo do vocabuldrio de seus alunos, expressoes
que eles criam para se comunicar no seu proprio grupo,
expressdes como “né” para confirmar algo, “mulher feia
réba” para falar de algo que nao é bom, entre outras
muito engracadas. Acho que o aprendizado foi imenso,
mesmo porque o meu fasciculo soltou as paginas de tanto

que li. Nao quero dizer que linguistica seja facil.

Oi professora Rosario, estamos quase na etapa final deste
semestre, e certamente foram muitos os aprendizados e
isto se deu por meio das leituras, das discussdes nos
grupos de estudo e dos esclarecimentos que nos deste,
porém quando se trata de nossa lingua materna mesmo
sendo falantes competentes ainda tem muito que aprender,
principalmente quando pensamos na variedade linguistica
que ha neste portugués do Brasil, seja no que se refere a
fonologia- prondncia ou a morfologia e sintaxe.
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Foi muito interessante a discussdo com o0s alunos, visto
que algumas destas atividades do fasciculo pedimos que
eles realizassem com seus alunos. Podendo assim verificar
em loco como eles escrevem e pronunciam determinadas
palavras. Exemplos: barrer= varrer,fui no banco=fui ao banco,
nés cantemo= nds cantamos, os home tdo trabaiando= os homens
estdo trabalhando.

Os professores relatam muitas outras situagdes de variedade
em suas salas de aula, visto que tém alunos de antecedentes
rurais e urbanos.”

As falas desses professores demonstram que uma
nova sala de aula surge nesse cenario. E agora, ndo é mais
a teoria proposta para a formacdo que fala de variedades
linguisticas, mas, no proprio discurso dos sujeitos que
participam do ambiente pedagdgico, essa variedade emerge
como sementes que brotam em terreno fértil depois de uma
longa chuva. O mais interessante, no entanto, é perceber
que esses profissionais agora veem a lingua mais em seu
contexto de uso. O que possibilita considerar também suas
variedades para promover a reflexdo e o ensino. Vejamos
para confirmar este fato mais fragmentos de falas:

O estudo deste semestre foi muito proveitoso superprodutivo
mesmo. As leituras e as discussbes me proporcionaram
um aprendizado gradual, porém solido.Foram muitas as
percepcOes. Por aqui € normal as pessoas escreverem — as
palavras e até frases de uma forma, enquanto as pronunciam
diferente, isso acontece na escola com alunos inclusive
alguns professores de vez em quando falam assim.Lembrando
que durante os encontros presenciais também acontece,
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conforme citarei alguns exemplos abaixo: borracha= boracha,
mulher= mulé, Noc.e.=océ, bX*"xm=argum, Arrepio=arepio,
Para v océ = procé, uai=w« 0CO = moco, terreno=tereno,
falar=falarrr, n6s chegamos=wozr chegamo, e muitas outros.

Exemplos como esses sdo muitos na interacdo promovida
na plataforma moodle. Percebemos que as sementes dos
conhecimentos encontraram o terreno fértil para a producao
de bons frutos. Surge, entéo, a preocupa¢do de como regar essas
sementes para ndo deixar que ervas daninhas também cresgcam
e prejudiquem o principal objetivo dessa formagédo, que é o de
promover uma base soélida para o ensino da lingua materna que
leve o aluno a ampliar sua competéncia comunicativa.

Era necessario nao permitir que, no entusiasmo da
descoberta sobre as variedades linguisticas presentes na sala de
aula, os professores construissem a ideia de que no ensino
da lingua “vale tudo”. Era fundamental deixa-los alerta para
a fungdo principal de escola, como agéncia oficial da cultura
letrada e, neste sentido, do ensino da variedade mais prestigiado
nos meios sociais. Tornam-se importantes alguns alertas:

Boas reflexdes. No entanto ndo devemos perder de vista de
que ha um preconceito social com aqueles que ndo usam a
norma padrdo, por isso devemos sim ampliar a competéncia
de nossos alunos a fim de leva-los a transitar com
tranquilidade nas diferentes modalidades linguisticas.

O trabalho continua na formagédo linguistica e
sociolinguistica desses educadores e eles, a partir das leituras
do fasciculo, de outros textos sobre tema, da discussdo online
e do desenvolvimento das atividades, ddo as respostas que
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acreditamos sejam as mais sensatas para a proposta do curso no
que diz respeito a esses conhecimentos.

3) A professora deve realizar um trabalho voltado para atividade
de reflexdo sobre a lingua em suas duas modalidades: escrita e
falada para que ele possa perceber as diferencgas entre os dois
codigos. O professor deve estar atento e acompanhar o
processo de apropriacdo da escrita desenvolvido pela crianga.
Um ponto de partida pode se tomar como referéncia as palavras
no interior do texto, enfocando as dificuldades ortogréaficas
e desenvolvendo um trabalho sobre as regularidades e
irregularidades existentes no sistema grafico com atividades
desafiadoras e inteligentes. Devolvendo ter a sensibilidade
de explorar com “sabedoria” toda a diferenca existente entre
os dialetos ou v aridveis, contudo sem humilhar o aluno, mas
sim servir como uma mediadora numa aprendizagem onde 0
conhecimento é construido na interacéo sujeito -objeto.

4) Durante muitos anos, por razdes histOricas, sociais e
politicas, a lingua nos foi apresentada como um fato Unico e
homogéneo com base nas regras da gramatica. Hoje, porém, ja
aceitamos e percebemos as variedades linguisticas existentes
e a escola precisa estar preparada para explorar em seu interior
toda essa diferenca sociolinguistica, sem preconceito, sem
intervencdo desrespeitosa. Criar situacdes de ensino para que
o0 aluno perceba que héa variacbes no modo como as pessoas se
expressam, que varios fatores nas situagcBes de comunicacdo
determinam essa variacdo linguistica e ao desenvolver um
trabalho considerado, toda essa diversidade aos poucos, 0s
alunos vao aprendendo a lingua padrdo e sabendo também
fazer sua propria monitoracdo e aceitando as diferencas
, sabendo respeitar toda a variedade que se apresenta em
nosso meio social.”
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Com isso percebemos que esse professor compreendeu
de forma satisfatéria a contribuicdo dos estudos desenvolvidos
pela Linguistica e Sociolinguistica para o ensino da lingua
materna. Era hora entdo de aprofundar esses conhecimentos.
Para tanto, o segundo fasciculo da disciplina Educacédo e
Lingua Materna foi fundamental. Nele, as autoras Anna
Maria Velasco e Rosineide Magalhdes fazem uma retrospectiva
historica da ciéncia que estuda a lingua e apresentam diferentes
concepcOes e perspectivas para 0 seu ensino, desde uma visao
tradicionalista até uma sociointeracionista.

As autoras mantém o género midiatico para ampliar os
conhecimentos linguisticos e sociolinguisticos dos professores e,
assim, os conceitos relacionados ao ensino e a aprendizagem da
linguamaternavao se solidificando no conhecimento enciclopédico
desses professores. A lingua, nessa perspectiva, é vista como um
sistema de possibilidades. Sistema esse que permite sua analise de
acordo com as diferentes situacdes em que esta sendo usada.

A resposta ao estudo desse fasciculo veio mais uma vez
na voz dos professores, que demonstraram claramente ter
entrado para o time dos que acreditam que, para desenvolver
a competéncia comunicativa dos alunos, sdo necessarios
conhecimentos das ciéncias da linguagem e, sobretudo, o
reconhecimento de que eles sdo sujeitos ativos no processo
de aprendizagem por fazerem parte do discurso constituido
na sala de aula. Aqui serdo transcritos alguns fragmentos
dessas falas que aparecem nos textos argumentativos dos
mediadores, resultado de uma das atividades do fasciculo
postada na plataforma online'.

Ao final desse fasciculo, que significa mais um passo para a
continuidade do nosso trabalho €é louvavel essa compreensao
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por parte de todos que trabalham na escola, principalmente
por trabalhamos em uma comunidade distante, convivermos
com diferentes pessoas que chegam a escola provenientes dos
ramais, seringais, zona rural para viver na cidade, quando o
aluno entra na escola podera se sentir excluido ou incluido,
e a pessoa mais perto, a responsavel para desempenhar esse
papel é o professor que no dia a dia promovera uma troca
de experiéncia entre o conhecimento do aluno, sua vivéncia
e 0 conhecimento do mundo como um todo. Sua pratica
pedagogica fara grande diferenca no desempenho do todo”.

E preciso rever o processo de ensino da lingua portuguesa nas escolas,
adotar posturas éticas, perceber e implementar as contribuicdes da
sociolinguistica, da tendéncia interacionista, para compreender a fala
dos usuarios da Lingua Portuguesa, defendendo uma pedagogia sensivel
buscando ajudar os alunos a reconhecerem, perceberem, descobrirem, 0
modo de falar e escrever adotado pela sociedade, incluindo-os no grupo
dos falantes da norma culta reconhecida por todos.

O que o professor ndo pode fazer é transformar-se em agente
“castrador”, anulando as possibilidades de uma real interag&o, que ¢é
a condicdo essencial do exercicio da linguagem.

Além da voz do professor que faz parte da formacgdo construida e
fortalecida com o debate na disciplina, descrita nos fragmentos acima,
vale ressaltar o didlogo que eles ja apresentam com os conhecimentos
discutidos no fasciculo e a leitura de outros textos, como 0 que se
pode notar na citagdo retirada de uma das atividades da plataforma,
que sdo apenas dois exemplos das muitas encontradas nos textos
produzidos pelos professores durante todo o curso.

A lingua ndo é um mundo acabado, pronto que deve ser seguido com
rigor com regras imutaveis. A lingua é um territério em constante
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transformacdo, um mundo onde cada pessoa que nele vive é senhor.
A lingua portuguesa ndo se tornou mais rica e complexa na
Universidade de Coimbra, mas também nas conversas de pescadores
de Luanda, na narrativa de sertanejos de Urucuia, no papear de Macau,
no repente do Nordeste brasileiro, mas no rap de qualquer lugar, onde
se fala o portugués. (video TV Escola, Vol. I1- Além Mar, parte I).

Tudo o que estou vendo nesse fasciculo, trata de questdes
que antes para mim ndo eram importantes, e que deveriam
fazer parte exclusivamente da area de quem trabalha com
letras. Agora vejo quanto estava enganada, pois concordo com
a afirmacdo de Gongalves (1977, p.17), de que:

Os elementos que integram uma lingua nédo séo independentes,
nem incoerentes e ndo devem ser estudados isoladamente. Seus
elementos sdo solidarios, formam um todo organizado, um
conjunto de unidades que mantém entre si relages tais, que
cada uma se define pela totalidade das relagdes que mantém
com as outras. A lingua é, pois um sistema estruturado, cujas
partes séo interdependentes e harmdnicas.

E foi assim nesse constante dialogo entre os autores dos
fasciculos, a formadora da disciplina e os demais autores que
faziam parte da bibliografia do curso e outros ja descobertos
pelos préprios mediadores, que a arvore dos conhecimentos
da Linguistica e Sociolinguistica foi crescendo nesse terreno
fértil. Aqui, professores ansiosos por mudangas no ensino
da lingua materna e esperancosos de que novas praticas
pedagogicas pudessem promover o desenvolvimento dos alunos
na compreensdo leitora e na producdo textual investiram seu
tempo e sua dedicacdo na construcdo de outra forma de saber
fazer na sala de aula.
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E nessa perspectiva que trabalhamos com o fasciculo
da professora Maria das Gracas Martins Pinto de Carvalho
(2009). No mesmo tom de diélogo ja referido para os demais
fasciculos, a autora reflete sobre a funcdo da escola
de promover e ampliar a compreensdo de seus alunos. Para
fundamentar o ato de ler, vale apresentar um trecho retirado
do proprio material do curso previsto para a formagdo dos
professores:

Ler é construir significacbes. No sentido mais amplo do
termo, leitura é um ato concreto de relacdo de um sujeito-
leitor com um objeto de leitura que pode ser o mundo, um
texto verbal ou ndo verbal.

O fasciculo apresenta uma interessante discusséao,
embora de forma resumida, sobre o letramento literario.
A autora apresenta a literatura infantil como recurso
eficaz no desenvolvimento da compreensdo leitora nas séries
iniciais. Para tanto, oferece aos professores um historico sobre
a origem e o desenrolar desse segmento da literatura e
propde o desenvolvimento de atividades pedagdgicas que
facam emergir o ser poético que ha em toda crianca.

Para promover a compreensao leitora dos alunos, a autora
defende a necessidade de conhecimentos sobre os recursos
semantico-estilisticos do texto literario como suporte para
a leitura. Lembro-me de que durante o encontro presencial
com os mediadores para trabalhar esse fasciculo, o tema
gerou certa ansiedade na equipe. Muitos se preocuparam
em como ensinar para criangas conteados como o de figuras
de linguagem, os quais nem eles mesmos tinham conseguido
aprender.
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Para esses professores, que conforme ja vimos, possuiam
conhecimentos minimos das ciéncias da linguagem, ensinar
conteddos como esses era visto como um desafio muito
grande. Ao trabalhar o fasciculo e discutir a necessidade de
os professores ampliarem seus conhecimentos a esse respeito,
foi possivel deixa-los menos apreensivos. No entanto, o mais
essencial era que ndo entendessem a proposta de trabalhar
0 texto e seus recursos semanticos- discursivos como uma
defesa ao ensino de conceitos e nomenclaturas que devem
ser memorizadas pelos alunos, mas sim, como uma forma de
identificar a estrutura de género textual que o diferencia
de outro, bem como aintencionalidade de um autor em suas
escolhas linguisticas.

Era outra vez enfatizar o ensino da lingua dentro
de uma perspectiva de uso em situacBes reais e contextos
definidos, ou seja, com textos que circulam socialmente e
com usos de diferentes variedades e estilos linguisticos que
respondem a demandas situadas.

A ideia, entéo, foi propor atividades na plataforma que
possibilitassem o desabrochar das flores e dos frutos para a sala
nas séries iniciais. Todo o curso tinha o intuito de conciliar
teoria e prética, aproximando o conhecimento epistemoldgico
da realidade da escola. E foi assim que surgiram 0s projetos
para o trabalho com a leitura, dos quais serdo apresentados
alguns fragmentos de suas justificativas, mas que na verdade,
valem a pena serem lidos na integra.

O convivio com a modalidade escrita revela as diferengas
entre o oral e o escrito. Tanto que quando as criancas sdo
chamadas a recontar uma historia, muitas tentam falar de
um modo mais aproximado as estruturas préprias da escrita.
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Revela também a diversidade de géneros, pois a crianca tem
contato com diversos tipos de texto e vai internalizando suas
diferentes estruturas: verso, rima, prosa, descricdo, narracéo,
dialogos indireto, exposicdo de idéias... E conceitos como livro,
literatura, autor, ilustrador, edicdo, editora, capa, contracapa,
colecdo... tdo necessarios no mundo do letramento. (Projeto de
leitura para o la e 2a ano das séries iniciais)

Segundo Paulo Freire, alfabetizar -se € aprender a ler o mundo,
e ler o mundo do terceiro milénio supde uma reflexao profunda
sobre o significado da leitura. Por isso, ser leitor, ndo apenas
decifrador, é condicao necesséaria para usufruir e participar da
democracia. Faz-se necessario sublinhar que uma sociedade
democratica se constroi, a medida que seus participantes, por
meio da leitura, tm acesso ao conhecimento e aos demais bens
culturais. Do contrario, uma minoria de leitores privilegiados
continuard a determinar a informagdo a ser proposta ou
imposta aos demais (Projeto Sala de Leitura)

Assim, a escola publica municipal podera articular o poder ler,
dominio que o aluno possui sobre as coisas que o circundam,
0 saber ler que sdo as competéncias necessarias para ter o
dominio sobre a lingua e o gostar de ler que é o entusiasmo,
as descobertas e todas as possibilidades de conhecimentos
aprofundados pelo leitor (Projeto Cantando e encantando).

Sabemos que a funcdo primordial da literatura infantil
em sala de aula, é oportunizar a leitura prazer. Com
esse intuito este projeto trabalhara com a histéria dos
trés porquinhos, quando os alunos estardo realizando varias
atividades como: conto, leituras, releituras, escrita, reescrita
e ilustracBes, culminando com a confeccéo e apresentacao de
um album produzido pelos préprios alunos. (Trabalhando
a leitura e a escrita da historia infantil: Os Trés Porquinhos, a
nova versao).
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Como podemos ver, ajustificativa dos projetos elaborados
pelos professores durante a formacao é suficiente para com-
preender que esses educadores possuem uma concepcao
de lingua que a define como agdo em praticas sociais.
Isso é funda-mental para o desenvolvimento da formacéo
dos professores que atuam diretamente com os alunos nas
séries iniciais. A proxima atividade, entdo, é resultado dessa
compreensao e apresenta caracteristicas fundamentais para um
ensino da lingua a partir de uma perspectiva sociointeracionista.
E o que podemos ver em fragmentos de atividades que foram
elaboradas na formacéo e realizados no trabalho com o tema
figuras de linguagem bem como parafrase e parddia com

criangas no inicio de escolarizacéo:

1. Sequéncia didatica: os recursos semantico-estilisticos
do texto literario como suporte para a leitura

2. Publico-alvo: turma da 3a série.
3. Objetivos:

Espera-se que ao término das atividades a crianca seja
capaz de:

* Conseguir produzir uma parédia que expresse um
sentimento, ideia, um ponto de vista de forma critica
sobre uma situagdo a partir da leitura de outro texto
(masica).

¢ Compreender o conceito de parodia.

* ldentificar palavras e expressdes usadas no sentido
figurativo e seus efeitos no texto.
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+ Compreender o que é parafrase.

* Produzir a parafrase, atendendo o critério basico de
ndo alterar o sentido do texto parafraseado.

4. Sequéncia de atividades:

Apresentar aos alunos a proposta de trabalho a ser realizada:
leitura e escrita de textos que eles conhecem; descobrir o segredo
de algumas palavras que ndo sdo usadas no sentido real.

Organizar uma roda de conversa com as criancas a partir
das seguintes perguntas:

* Quais as musicas infantis de que vocés gostam?
Sabem de memoria?
¢ Cantar e brincar com as criancas para motiva-las e

envolvé-las.

Apresentar para as criangas uma parédia da musica

Teresinha de Jesus e discuti-la a partir das seguintes questfes:
Quais as semelhancas e diferencas com a musica original?
Sobre o que tratam?

Qual o objetivo da versdo diferente?

A organizacdo discursiva faz parte da cultura escolar e
exerce um relevante papel no processo de ensinar e aprender,
seja na escola ou fora dela. A atividade discursiva permeia
todas a agBes humanas (BAKHTIN, 1992), penetrando
nos mais infimos espagos sociais. E na instituicdo escolar
aprendemos novas formas de falar, de escrever e ler a realidade,
quando entramos em contato com novos conhecimentos.
Outras expressfes surgem ao entrarmos em contato com
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diferentes leituras. Assim sendo dar aos alunos a oportunidade
de estar em contato com géneros textuais, ouvindo, observando,
conversando sobre os autores lidos, é uma grande oportunidade
de envolvé-lo no mundo letrado e consequentemente na
producéo escrita.

Com a apresentacdo dessa parte de uma sequéncia
didatica para trabalhar os conteddos que quando foram
apresentados aos professores, geraram uma grande polémica é
possivel perceber como sua discussdao em sala de aula com os
alunos das séries iniciais se tornou frutifera e rica. Longe de
propor uma memorizacdo de conceitos desvinculados de seus
contextos de uso, os professores fizeram propostas de trabalhos
que desenvolvessem a compreenséo leitora dos alunos.

Nas consideragBes finais sobre a importancia dos
conhecimentos linguisticos e sociolinguisticos na formacéo
continuada de professores alfabetizadores darei voz aos me-
diadores. Desta vez, em fragmentos retirados de seus registros
reflexivos, trabalho de conclus@o de curso para obtencdo de
titulo de especializacdo. Por serem documentos publicados, os
fragmentos serdo especificados com o titulo e com as iniciais
de cada autor. Vejamos, entdo, o que dizem os mediadores no
momento final do curso sobre como esses conhecimentos em
suas formacdes e na formacdo dos professores com o0s quais
interagiram se construiram e abrem possibilidades para tornar
0 ensino da lingua materna mais significativo:

No decorrer desse estudo tive dificuldade em entender alguns
conceitos. Durante os encontros, observei que os professores
- alunos também tiveram dificuldades e ndo conseguiram em
uma primeira leitura, entender o que a autora queria informar.
Juntamente com a turma senti a necessidade de aprofundar
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0 estudo sobre a sociedade brasileira e suas caracteristicas
sociolinguisticas e a discussdo dos trés continuos - o de
urbanizacao, de oralidade e letramento e monitoracao estilistica.

Antes do estudo deste fasciculo via o ensino da lingua como
uma transmissao das regras da gramatica. Dessa forma estudei
e assim achava que devia ser o ensino. Sabia que as pessoas
variavam a forma de falar de acordo com lugar e local de
morada, porém tinha uma concepcdo de que a escola deveria
trabalhar somente a lingua padrdo por ser a mais “correta”.
Apos essas leituras observo que a lingua materna é um direito
de todos, passa pela cidadania, pela educacgéo e letramento.

Observando a discussdo dos professores/alunos escutei
coisas interessantes referente as diferencas linguisticas entre
os alunos oriundos da zona rural para os alunos da zona
urbana, citaram varios exemplos de palavras que escutam na
sala de aula e que muitas vezes ndo sabem o seu significado,
como, por exemplo: “avexada”, “aperreada”, “atanazar”, “avia”,
entre outros, e debatiam em que continuo eles se encontram.
O mais importante dessa discussdo foi a compreensdo de que
o aluno chega a escola com competéncia comunicativa
e que o desempenho do dominio da lingua padrdo é um

processo mediado pelo educador.

[-]

Diante de tudo que foi estudado e vivenciado dentro
da escola, é necessaria uma mudanca no ensino da lingua
portuguesa. Considerada como disciplina critica ao lado da
matematica pode-se fazer uma analise que o0 que se ensina nao
€ 0 que o aluno vivéncia, essa dicotomia leva ao fracasso do

ensino nas escolas brasileiras. Por isso considero que a
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linguistica nos possibilita uma reflexdo realista do uso da
lingua pelo falante. Essa reflexdo deve chegar a escola, local
onde ainda se prioriza o ensino da lingua culta.

Refletindo sobre esse fasciculo considero que a relagdo entre
lingua, linguagem e o ensino da Lingua Portuguesa s6 serdo
efetivados quando os professores passarem a ver o aluno
como um agente ativo do uso dessa lingua. O ensino da Lingua
Portuguesa deve ir além das praticas de letramento, reconhecer
que no ambiente familiar, social, escolar, religioso e nas demais
relagdes sociais nds desconstruimos, reconstruimos a nossa
fala e a nossa escrita.” (REGISTRO DE FORMACAO:

nas trilhas da educacdo a distancia; L.N.C.2010).

Outro exemplo do conhecimento construido durante a
formacdo dos mediadores no curso:

Esse estudo levou-me a superar alguns mitos linguisticos
existente na minha vida desde a época do colegial. Sempre
considerei a lingua portuguesa um obstaculo para meus
estudos, pois a compreensdo que eu tinha era de um portugués
cheio de regras e conceitos frios e que em nada acrescentava
na minha vida. Vivenciei novas possibilidades de interpretacdo
da variacdo linguistica. Aprendi que as pessoas possuem
diferentes formas de se expressar e a mais praticada é a
oralidade sem monitoracéo de fala.

Aprendi também que ndo existe falar “errado” e sim formas
adequadas as diversas situagcdes. Mas ndo posso privar 0 meu
aluno de conhecer a norma culta do falar e escrever que a
sociedade linguistica elegeu para as instituicbes de ensino
propagar nos seus redutos internos.
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[-]

A escola é um ambiente propicio para se construir caminhos
de superacdo dessa cultura do certo ou do errado, na Lingua
Portuguesa. E possivel haver oportunidade de o aluno conhecer
outras variedades da lingua, o que nao significa negar a sua de
origem. Afinal, como educadora, estou procurando ampliar
0s caminhos que leve esse aluno a interagir, nos mais diversos
campos e segmentos do conhecimento.

Entender qualquer concepcéo de ensino torna-se facil quando
se realizam estudos de seus fundamentos. A concepcéo
sociointeracionista auxilia principalmente os educadores a
conviver com tantas diferengas linguisticas no ambiente
escolar. Esse conviver é justamente a base para se entender e
analisar de forma positiva e construtiva as varia¢0es linguisticas
dos alunos e - porque ndo - dos proprios professores.

[-]

Entre os objetivos inseridos nessa atividade, um deles foi o de
reconhecer o papel da escrita na sociedade; reconhecer que
a forma como a escrita tem sido tratada na escola, muitas
vezes, ndo tem levado ao sucesso escolar e nada mais justo
do que partir da leitura, pois é a base para a construcdo da
escrita.
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O aluno para produzir um texto precisa ter:

*  Conhecimento do assunto.

*  Repertorio linguistico ampliado.

e Saber os objetivos do texto;.

*  Saber para quem esta escrevendo.

* Vincular o conceito de leitura ao processo de letramento
(interpretacdo).

Convivendo com diversos textos, o aluno tem a oportunidade
de aprender ndo somente a decodificagdo em si, mas também
interpretar novas abrangéncias das leituras. A escrita e,
consequentemente, a leitura sdo produtos socioculturais que
estdo associados a praticas que sdo também construcdes
sociais. Como podemos perceber, participar plenamente do
mundo do letramento exige habilidades variadas, complexas,
diversas que vao do dominio do codigo e dos instrumentos
a competéncia comunicativa e interacional de atuagdo nas
multiplas praticas sociais que foram sendo constituidas
historicamente. E importante observar que a presenca da
escrita ndo assegura seu dominio e conhecimento, mas sua
auséncia determina seu desconhecimento.” (ROMPENDO
AS BARREIRAS DO COMODISMO; A.B.P.; 2010).

Sao varios os exemplos encontrados nos RR dos
mediadores, no entanto, ndo é possivel retrata-los todos aqui,
por essa razdo, passamos a nossa reflexdo para apenas mais um:

Para quem iniciava a mediacdo de um curso de Graduacéo
no terceiro Mddulo, Educagdo e Lingua Materna Il foi o
fasciculo mais dificil que encontrei nessa empreitada. Logo
na secdo 1 realizamos o estudo de um tema totalmente
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desconhecido para mim: a Linguistica. Preocupei-me com
essa se¢do; como uma pedagoga iria ministrar aulas sobre um
contetdo que vira apenas superficialmente em sua trajetéria
escolar? Precisei de ajuda de professores da UFAC e de outros
livros além do fasciculo de Lingua Materna, pois percebi que
0 assunto era bastante complexo para um leigo.

Apesar dacomplexidade do assunto,considero as aprendizagens
deveras significativas. Era de meu conhecimento que a
linguagem do ser humano vai se adaptando dia a dia conforme
0 meio cultural ao qual estd inserido, e que por meio dos
estudos sistematizados pela escola as pessoas adquirem uma
linguagem nova para ser desenvolvida socialmente no convivio
em comunidade. Acrescentando meus conhecimentos prévios
sobre a linguistica, aprendi que a linguagem é a vertente que
estuda cientificamente a linguagem humana, descrevendo
e explicando como funciona o sistema de uma determinada
lingua particular. A linguagem de um povo representa sua
identidade, pois é por meio dela que o ser humano demonstra
sua visdo do mundo, reflete seus pensamentos e interage com
as pessoas de seu grupo e de etnias opostas.

Assim, acredito que os professores-alunos e eu, ficamos
conscientes que a escola ao receber o aluno, tem um papel
de extrema importancia, pois é por meio dela que o aluno
vai gradativamente moldando sua linguagem materna e até
mesmo informal, para uma linguagem padrdo, culta e mais
elaborada, responsabilizando assim o professor como um
mediador direto no aprendizado do aluno. As contribuicfes
do estudo sobre linguistica foram grandiosas, pois com 0s
debates em sala, relatos de experiéncias dos professores-
alunos e leituras reflexivas, reconhego que as informacdes
obtidas sobre a disciplina que estuda a linguagem humana
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me engrandeceram profissional e pessoalmente, tornando-
me assim, capaz de entender os diversos tipos de linguagens
e seus usos nos mais diferentes grupos culturais aos quais

0s nossos alunos estdo inseridos. Hoje a linguistica ndo me
assusta tanto assim. (MEMORIAS DE MEU PROCESSO

DE FORMACAO - PEDEaD,G.M.C.; 2010).

Acredito que ndo sejam necessarios mais comentarios
sobre como os conhecimentos linguisticos e sociolinguisticos
passaram a fazer parte do perfil profissional desses professores,
porque suas falas por si s6 ja sdo suficientes para demonstra-lo.
Acrescentar algo aqui seria repetitivo e, quem sabe, enfadonho.
Assim, estou certa de que, ao final da formacdo, houve um
total entrelacamento entre as falas das autoras dos fasciculos,
a formadora da disciplina e os professores que participaram
da formacdo. Tudo isso, esperamos que se constitua como o
adubo necessario para praticas pedagogicas bem-sucedidas
no ensino da lingua materna, considerando a diversidade
linguistica presente nas nossas salas de aula, a importancia de
um professor como agente letrador para a ampliacdo da
competéncia comunicativa dos alunos e com a adocdo de uma
pedagogia racional e sensivel.
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O LUGAR DA MEMORIA NO PERCURSO
DE FORMACAO DOS PROFESSORES-
MEDIADORES: UMA LEITURA A PARTIR DA
PSICANALISE

Inés Maria M Zanforlin Pires de Almeida

Importante retomar a historicidade deste curso de
Pedagogia online, lembrando que uma das etapas de seu
planejamento inicial foi a selecdo de professores, ja licenciados
e pertencentes ao quadro efetivo da Secretaria de Estado da
Educacdo do Acre, para atuarem como mediadores com o0s
docentes em formacdo. Um dos critérios de avaliacdo nesse
processo foi a apresentacdo do seu memorial como educador.

Oportuno ressaltar que essa elaboragdo ndo apenas ocupou
um lugar especial nesse momento quanto, posteriormente,
tornou-se também parte constituinte do trabalho de conclusdo do
curso, tanto para os professores-alunos, em nivel de graduacéo do
Curso de Pedagogia, quanto para os professores-mediadores, em
suas Monografias e/ou Registro Reflexivo, concluintes do Curso
de Especializagdo, lato sensu, em Formacdo de Professores para
Educacdo Online que ocorreu paralelo a sua atuacdo no PEDEaD.

Considero, também, relevante registrar que, além da
condicéo de diretora da Faculdade de Educacéo e gestora do
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projeto, atuei como professora no fasciculo Interfaces entre a
Psicologia e a Educacdo escrevendo, em coautoria com duas
mestrandas, o capitulo sobre Psicanalise e Educacédo, além de
orientar quatro trabalhos finais de professores-mediadores.

Na condicdo de professora pesquisadora tenho atuado na
linha de ensino, pesquisa e extensdo, abordando a constituicao
da identidade do professor como pessoa e profissional; o
inconsciente e a subjetividade na relacdo pedagogica, a questao
relacionai, a formagdo docente e a memoria educativa na
abordagem psicanalitica.

A partir desse percurso, buscamos transmitir algo da
teoria psicanalitica proposta por Sigmund Freud, que contribui
para a compreensdo de que, no fenbmeno educativo, estamos
diante de um processo sobre o qual ndo detemos o controle
que, muitas vezes, pensamos ter. Quando um educador atua
a servico de um sujeito do desejo, abandona técnicas de
adaptacdo, renuncia a preocupacao excessiva com métodos de
ensino e contetdos absolutos, fechados e inquestionaveis.

Historicamente, Psicanalise foi o nome dado por Freud
ao trabalho de fazer a histérica falar sobre o que havia esquecido,
levando a sério a novidade e importancia de lembrar as origens
(UR) de seus sintomas. O trabalho da Psicanalise consolida-
se na técnica de associacdo livre verbal, que implica a atencéo
flutuante, ou seja, o falar do paciente e o ouvir do analista, que,
por fim, chega a fazer o paciente ouvir o que sua fala diz, ou
seja, o trabalho de fazer ouvir o que se fala.

Compreende-se, assim, porque para Freud a fala é singular,
ainda que o sujeito use o repertério comum de uma lingua.
Pensamos que na escrita também se aplica essa l6gica, ou seja, 0
codigo linguistico de um pais tem seu padrao, que se configura
original e singular para quem o utiliza, cada um com seu estilo.
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Estilo, na antiguidade, era uma ponta de que as pessoas
se serviam para gravar pensamentos na cera; cada um de nés
tem sua maneira de manejar o estilo, como cada um tem sua
letra. O estilo é a individualidade e 0 movimento do espirito
(LALANDE, 1999, p.344 afud MONTEIRO, 2011, p.6),
“visivel no arabesco caprichoso que o pensamento traca no seu
curso”. Por isso, 0 ato de escrever adquire um sentido de inscricéo.

Desde o0s tempos ancestrais os humanos pintavam
representagdes de cenas cotidianas; ja deixavam marcas e tracos
que mais tarde poderiam ser resgatados e compreendidos.

Lacerda Segunda (2011) observa que, ao escrever, 0 sujeito
vai se inscrevendo na ordem discursiva numa tentativa de dar conta
de uma histéria que lhe é anterior. O sujeito, ao escrever sobre si,
tenta resguardar os restos de memoria e se enxergar num texto
que lhe soe familiar. No entanto, esse texto vai estar sempre em
permanente construcdo, pois, na linguagem, sempre ha um resto,
algo que ndo pode ser apreendido e que segue a buscar se dizer.

Neste sentido, fica evidenciado o interesse pelas leituras
dos memoriais que tanto contribuiram para aprofundamento
tedrico-conceitual, a partir dos conhecimentos advindos do
saber psicanalitico, quanto propiciaram interpretacao e analises
pertinentes ao processo de avaliacdo do trabalho desenvolvido
pelos professores-mediadores, no curso de Pedagogia online,
sua formacéo e atuacdo pessoal e profissional.

Assim como Lacerda Segunda, compreendo que, ao
escrever sobre si, o sujeito se da conta da incapacidade da
linguagem em representa-lo, “sua historia tem sempre um mais
além e, a0 mesmo tempo, se apropria dessa historia construida
via narrativa, tomando-a como sua” (2011, p.61)

Nesse sentido, em fragmentos de sua memodria, a
professora-mediadora VM lembra-se da origem de sua escola
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rural, inscrita na propria historia de sua vida pessoal e familiar.
Elaborado em dezembro de 2001, trata-se de um documento
simples, escrito & méo, para nédo perder a originalidade, segundo
ela, contendo seis paginas, que foi anexado ao seu memorial
(2006). Desse precioso texto emergem as narrativas:

A nossa escola surgiu /nasceu junto com a oportunidade que
nos tivemos um dia de vir morar na Floresta Amazonica [...]
sozinhos n6s ndo poderiamos fazer praticamente quase nada
e entdo ja era muito claro que precisariamos de outras pessoas
para trabalhar conosco.

[..] Como num passe de maégica, este sonho foi tornando-se
realidade e a partir dai n6s nos vimos envolvidos com gente e atras
disso muitos deveres e obrigac@es. [..JEntdo, nés acolhemos muitas
criancas da vizinhanga e nossa escola comecou a funcionar de fato
dia lo de marco de 1989, quase na fronteira com o Peru, bem no
coracdo da Floresta Amazonica.

Para a Psicanalise, ndo precisamos da historia para
compreender o passado, mas para suportar o presente e projetar
um futuro possivel. A nocdo de tempo em Psicandlise rompe
com alégicacronoldgica, inscrevendo-se em outra l6gica. Como
apontaTanis (1995, p.41) “tempo é devir, movimento, tempo do
acontecimento, tempo da lembranca que evoca outro tempo”.
Por isso, Freud nada mais fez do que assinalar a importancia da
memaria na construcdo tedrica da Psicanalise, sua autoanalise
foi, realmente, uma anélise escrita. Na verdade, conversamos
com o inconsciente, com um passado jamais recuperado, mas
construido. A dimensao historico-infantil encontra-se presente
como argamassa na compreensdo do sujeito e da propria teoria
psicanalitica.
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E pelo viés de uma condigao do sujeito do inconsciente que
se esboca a trajetdria da constituicdo do professor, considerando-
Se, Nesse percurso, 0s processos inconscientes que vao constituindo
o ser humano, apontando-se as vicissitudes pelas quais o sujeito
passa na formacdo de sua identidade docente.

Para Tanis, permite o reconhecimento das imagens do
passado, ao resgatar “o tempo da histdria, ndo como um tempo
passado, mas um tempo inscrito nas entranhas do atual “ (1995,
p.63)

Para Almeida (2006, p.I):

Trabalhar com as memorias é reconhecer seus lacos com a
histéria de vida do professor, pois alguma coisa do sujeito
inconsciente comparece; assim como as vicissitudes enfrentadas
nas complexas relacdes entre objetividade e subjetividade. Faz
sentido crer que a maneira como cada um de nos ensina esta
diretamente dependente do que somos como sujeitos.

Ainda do texto da professora-mediadora VM nédo apenas
emergem as vicissitudes objetivas enfrentadas quando escreve:

Nossa escola esta sendo construida com nossos proprios
recursos numa area de 1 hectare e o seu tamanho é de 10 m
por 8m, com duas salas de aula, totalmente inacabadas pela
falta de verbas....

Mas também da ordem de sua subjetividade e
sensibilidade pessoal e profissional:

[...] Moramos numa regido onde o povo sO6 conhece
praticamente duas esta¢gdes durante o ano. O inverno, onde
chove quase a cada dia e o verdo, extremamente quente e cada
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uma dura seis meses. Devido ao rigor do inverno muitas vezes
as criancas ficam impossibilitadas de comparecerem a escola
por alguns dias por causa das alagacdes e isso sem falar que
nao tém roupas adequadas para passarem esses dias.

[..] Sem falarmos da falta de material escolar, escola
funcionando numa casa ainda em construcdo, sem janelas,
portas, instalagdes sanitarias, &gua e metade das paredes.

Sédo relatos que parecem reafirmar as analises de SILVA.
(1994, p.80) em seu trabalho sobre a paix&o de formar:

Os professores brasileiros, sem status e reconhecimento, continuam
trabalhando do Oiapoque ao Chui, ensinando as nossas criangas em
casas de sapé, embaixo de sol, de chuva e de frio, com formacéo
e condicBes bastante precarias. Dentro dessa realidade politico-
econdmica e social, ha professores que se dedicam com entusiasmo,
realizando a transmissdo do conhecimento sem deixar apagar sua
paixdo de formar.

Mesmo reconhecendo que o trabalho psicanalitico ndo
pode fazer o papel da educagéo e muito menos se tornar solucéo
para problemas educacionais, em especial, na formacdo de
professores, pois “o trabalho da educacgéo é algo suigeneris-, ndo
deve ser confundido com a influéncia psicanalitica e ndo pode
ser substituido por ela”(FREUD, 1976, p.342), pensamos com
Filloux (1973) que a Psicanalise pode contribuir para resgatar
no professor sua capacidade de criar. As memdarias docentes
sdo (des) veladores da saida de certa rigidez com possibilidade
de o sujeito fluir; o ego se amplia e quem frutifica nesse espaco
é o sujeito da criagcdo, que sai da estagnacgédo e produz algum
efeito.
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O trago histdrico de luta em suas trajetorias é recorrente
Nnos memoriais como escreve MR :

Tenho motivos de sobras para valorizar a familia, pois no
periodo da minha infancia senti falta desde aconchego, soffi
muitas privacfes inclusive de amor. Comecei a valorizar 0s
estudos tardiamente, a auséncia dos meus pais dificultou de
certa forma o encontro com a aprendizagem sistematizada.
Apesar dos caminhos de pedras os quais trilhei, Ia no fundo
da minha alma inocente algo me dizia que estudar era bom,
acreditava que talvez seria a porta de saida para a liberdade
gue o conhecimento nos da.

E acrescenta:

[...] Fui desafiada a superar meus limites. Aos 47 anos de idade
nunca tinha ligado sequer um computador. E agora? Como
honrar aquele convite tdo especial? De repente, percebi que
faco parte da realidade brasileira. Assim como eu, quantos
professores encontram-se na mesma situacdo? Busquei ajuda,
enfrentei as dificuldades e hoje estou aqui contando como é
dificil ser cidaddo neste pais de tantas desigualdades sociais.
Foi assim que me tornei mediadora do Curso de Pedagogia a
Distancia - PEDEaD, oferecido pela Faculdade de Educacéo
da Universidade de Brasilia (UnB) em parceria com a
Secretéria de Estado e Educacao do Acre.

Ao final, reflete:

cresci, em termos de conhecimento, passei a olhar o meu
ambiente de trabalho; antes, eu sd via. Comecei a fazer novas
leituras do espaco escolar. Senti a necessidade de valorizar
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a instituicdo escolar dentro do seu contexto historico, de
multiplas culturas e significados.

Compreendemos, assim, que o sujeito tenta resguardar os
restos de memoria e se enxergar num texto que estard sempre
em construcdo, pois na linguagem sempre ha um resto, algo
que ndo pode ser capturado e que segue buscando se dizer.
Para Kehl (apud LACERDA SEGUNDA, 2011, p.60):

Pensamos nossas trajetdrias de vida como se fossem romances,
com comeco, meio e fim articulados por alguma Idgica e algum
sentido revelado no “capitulo final”. Consequentemente,
pensamos a ndés mesmos como personagens dessa historia.
Personagens da escrita de alguém. Nesse caso, quem seria 0
autor? Caso nao reconhegamos a parceria (obrigatoria) com
0 Outro, e ndo seriamos 0 que somos se reconhecéssemos,
tendemos a pensar que 0 autor somos nas.

Quando escrevemos, o fazemos para alguém. Ha uma
condicdo de enderecamento, desejo, sobretudo, de reconhe-
cimento do Outro. Meu texto busca seu olhar e, de certa forma,
faz atenuar a angustia do desconhecimento.

O professor-mediador JP, em sua memdaria, diz das
dificuldades em iniciar o memorial; mas, ao mesmo tempo,
considera o marco da sua vida académica e profissional o
primeiro contato com a escola (7 anos) numa comunidade rural
de dificil acesso, no municipio de Rio Branco, onde andava
uma hora a pé para assistir as aulas, que faziam a diferenca,
pois o professor que era muito organizado e um modelo de
educador comprometido, encantou-o desde o primeiro dia de
aula. Ja sabia o que queria: Ser professor.
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Por isso a importancia dos vinculos afetivos que se
estruturam a partir da transferéncia e identificacdo. Para Freud
(1921/1996, p. 117),

a identificacdo constitui a forma original do lago emocional
com um objeto [...Jpode surgir com qualquer nova percepcao
de uma qualidade comum partilhada com alguma outra pessoa
que nado € objeto de instinto sexual. Quanto mais importante
essa qualidade comum ¢, mais bem sucedida pode tornar-se
essa identificacao parcial, podendo representar, assim, o inicio
de um novo laco.

Para a Psicandlise, esses processos de identificacdo
estdo na raiz de nossas escolhas profissionais, na caminhada
educacional; conforme a significagcdo que atribuimos a essas
vivéncias, vamos construindo uma escolha com esse lugar de
professor. Para Blanchard-Laville (2001), para além do sujeito
didatico, ha um sujeito professor atravessado pelo desejo, que

se coloca na cena didatica sempre em relagdo a outra cena:

Cada professor, por meio deste ato de fala singular, que constitui
uma aula, impde ao aluno um cenario pessoal implicito.
Trata-se de uma construcdo que identifica o professor quase
da mesma maneira que uma assinatura (BLANCHARD-
LAVILLE, 2001, p.209).

Como seres singulares e, por isso mesmo, com diferentes
percursos nas escolhas profissionais e na formacéo, na leitura dos
memoriais, observa-se serem o0s tracos mnénicos um material
riquissimo que instiga o leitor na busca da compreensao de
sua permanéncia e de seus possiveis efeitos. Lembramos que,
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na obra inaugural da Psicanalise, A Interpretacdo dos Sonhos,
Freud (1900/1996) afirma que:

Em nosso aparelho psiquico permanece um trago das
percepcdes que incidem sobre ele. A este podemos descrever
como tracos mnémicos e a funcéo, que com ele se relaciona,
damos 0 nome de memoria (p.568).

Em suas memdrias a professora-mediadora AF, registra:

[...] Eu cresci observando minha mae,, hoje uma professora
aposentada, realizar seu planejamento com tantas dificuldades,
pois preparava todo o material que iria utilizar com seus
alunos de la série: o quadro de pregas, os desenhos que fazia
e depois os recortava, o flanelografo, as fichinhas que utilizava
em matematica entre outros. Sabia que era cansativo para
ela e ouvia seus relatos sobre os alunos que estavam com
dificuldades em alfabetizacéo, o que muitas vezes resultava em
ensina-los em casa num horario alternativo. E, talvez, por esse
motivo, decidi que ndo queria ser professora. [...] Mas o desejo
de ter um curso profissionalizante, ao final do Ensino Médio,
acabou direcionando minha trajetéria profissional, (grifo nosso)

Ao final da memoria, reflete:

E visivel aimportancia que a zona rural tem na minha trajetoria

profissional; nada mais significativo ver a aprendizagem de
um aluno no momento em que ela acontece e sentir que tive
participacdo nesse conhecimento.

Sendo assim, o0 contexto onde estamos, as vivéncias
familiares e a forga dos imagos parentais,ja que os pais assumem
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um lugar como objetos de nossas identificagbes primordiais,
podem interferir em nossa escolha de trabalho. A profissdo
passa a representar o sujeito no campo social, com inegavel
impacto na constituicdo da subjetividade. Torna-se, assim, em
uma das questBes mais significativas para o ser humano. Ao
escolher uma profissdo escolhemos nao s6 o que fazer; mas,
sobretudo, quem Ser.

Dos escritos de sua memoria educativa, a professora NB
revela:

No seringal, mordvamos as margens do rio Acre e minha mée
era a professora. Naquele momento com formacéo inicial de
primeiras séries do Ensino Fundamental e Unica pessoa com
essa formacdo naquele lugar distante, sem muitos recursos
tecnoldgicos (tinhamos o radio para ouvir as mensagens e nos
atualizar sobre as noticias), transporte (somente pelo rio por
meio de barco) e ali tudo comecou.(grifo nosso).

E a professora, ainda, acrescenta:

De meus pais tive uma base sélida, fazem parte da minha
trajetoria e, assim, identifico-me, ndo negando as origens e, sim,
fundamentando o quanto eles foram importantes.

Ao escrever sobre si, como analisa Bergamaschi (2006.
p.55), o sujeito, entdo se escreve. “Sua escrita vai se construindo
nesta relagdo com o Outro, em suas relagfes originarias”, nestas
relacdes em que o sujeito “tateia” tentando responder, porém,
“sem saber ao certo, o que o Outro quer, naquilo que, no desejo,
é desconhecido”.
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Com a Psicanélise, o sujeito moderno que ocupava lugar
central na producdo do discurso da verdade, preconizado pela
ciéncia, passa a ser destituido desse lugar. Subverte-se o projeto
racionalista da modernidade, ndo mais reconhecido como busca
pelo sujeito da verdade, mas comprometendo a ciéncia com a
verdade do sujeito; uma verdade que ndo se deixa capturar em
sua totalidade, mas que o mobiliza e o leva a escrever e produzir.
E certo que nada pode escrever de si, mas continua a fazé-lo,
tentando acessar uma verdade que nao se deixa ver; afinal, nada
sabe de si perenizando a maxima socratica conhece-te a ti mesmo.

Importantes reflexdes sobre a condigdo sublimatoria
do escrito sdo apresentadas por Lacerda-Segunda (2011), ao
destacar o valor social do investimento afetivo, o qual, na escrita
académica, é mais fortemente vivenciado pelo sujeito que vé
seu esforco recompensado por um titulo que se apresenta como
simbolo do reconhecimento ou, podemos pensar, até mesmo
pelos aplausos da platéia em uma aula inaugural do curso, que
permitem a esse sujeito seguir a vida tracando estratégias para
viabilizar a dialética do reconhecimento/desconhecimento de si.

[ 1 Além de conhecer e encontrar varios antigos colegas de
“jomada”proferi algumas palavras de boas-vindas aos professores-
alunos, em nome do grupo de mediadores da SEE. Com grande
emocdo, quero registrar aqui a ajuda e motivagéo que a professora
IM me ofereceu naguele momento, pois estava bastante insegura
para falar. Fiquei calma quando mostrei a ela o texto que iria ler, e
com muita simpatia ela fez alteragdes e observacdes significativas
que ndo havia observado, (memorial de NB)

Ainda que para sempre (in)concluso um texto, e
reafirmando que a memaria sera sempre parcial, Nnossos escritos
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se movimentam entre recordacdo/esquecimento de outra cena
gue se encena no presente; um emblematico encontro e/
ou a presenca em espacos politicos e socioculturais também
podem provocar “efeitos” na pratica do educador para além dos
conhecimentos sistematizados em cursos de formacao.

[...] O fato de atuar na comunidade como professor e lideranca
local foi importante para ser convidado a compor a direcao
do Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Xapuri como 1
secretario ao lado do presidente dessa entidade o ecologista
Chico Mendes, tal experiéncia fortaleceu ainda mais a pratica
docente, pois continuei em contato com outros professores da
mesma area, pude atuar como presidente do referido sindicato
apos a perda de Chico Mendes. (Memorial de JP)

Com meridiana clareza, é possivel reconhecer a impor-
tancia dos saberes da Psicandlise para melhor compreenséo
do significado das marcas impressas na constituicdo de nossa
identidade/subjetividade, como pessoas e profissionais. Quantos
Outros habitam em nods por meio da fala, dos olhares e gestos,
nos enredando numa trama discursiva que nos torna humanos
e sujeitos da cultura. Segundo Paim (s/d apud LACERDA
SEGUNDA, 2011, p.90), “o desenvolvimento e a constituicdo
psiquica do sujeito, seu processo de subjetivacdo, sdo alicerce de
suas escolhas, de forma geral, e de sua (s) escolha(s) profissional
(ais) de forma mais especifica”.

Apesar da (in)conclusdao deste capitulo, permiti-me
elaborar essas reflexdes a partir da leitura dos memoriais de
sete professores-mediadores, clareada pelo aporte psicanalitico.
Importante registrar o reconhecimento ndo apenas por
representarem preciosos materiais para o estudo e producao
de conhecimento académico mas, emblematicamente, pela
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sabedoria e valores existenciais neles inscritos, aos quais
endereco minha gratiddo.Com certeza, 0 que vivenciamos
nesse projeto inscrevemos e NOS escrevemos para sempre nos
lagos criados nesta dificil mas fascinante tarefa de educar
educadores.
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A PERSPECTIVA INCLUSIVA NA FORMACAO
DE PROFESSORES

Amaralina Miranda de Sou%a

Fatima AMcilia Vidal Rodrigues

Introducéo

Ao abordar a questdo da inclusdo no Curso de Pedagogia
do Acre, buscamos contemplar a perspectiva inclusiva na
formacao dos professores, especialmente no que diz respeito aos
conceitos de alteridade, desenvolvimento inclusivo, necessidades
educacionais especiais e caracterizacdo dos sujeitos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas
habilidades. Perspectiva indispensavel para atendimento aos
dispositivos legais no &mbito da educacéo para todos. O objetivo
da disciplina Fundamentos da Educacdo Inclusiva no Curso
de Especializacdo foi trazer ao debate, entre outros assuntos,
a importancia da compreensédo desses conceitos e das politicas
publicas, construindo espagos de discussdo para que 0s cursistas
produzissem reflexdes sobre sua pratica na escola. Ao longo de
um semestre, na plataforma Moodle, foram propostas discussdes
a partir de leituras indicadas, pesquisas e visitas aos espagos de
atendimento a esses sujeitos, levantamento de questdes relativas
a educacdo inclusiva e seus desdobramentos na préatica docente.

Amaralina Miranda de Souza - Fatima Lucilia Vidal Rodrigues



Nosso objetivo neste capitulo € retomar alguns
pressupostos tedricos estudados e trazer a tona probleméaticas
que sofreram uma dobra dessa disciplina, identificadas nos
Registros Reflexivos escritos pelos alunos. O reconhecimento
do sujeito com necessidades educacionais especiais e a realidade,
presente no discurso dos professores-alunos, representou uma
acdo efetiva na identificacdo da compreensao desses professores
sobre a inclusdo dos alunos. Assim, foram identificadas suas
possibilidades e dificuldades, desde a falta de infraestrutura
fisica nas escolas até a necessidade de formacao adequada dos
professores e urgéncia de investimentos para acgfes efetivas
de informacdes sobre as pessoas com deficiéncia e suas
potencialidades, como forma de minimizar o preconceito que
tanto dificulta a inclusdo social e escolar desses sujeitos.

O Curso de Especializagdo em Pedagogia a Distancia
- ESPEaD - foi ofertado pela Universidade de Brasilia e
Universidade Federal do Acre entre 2007 e 2011. A proposta
de formacdo dos especialistas contemplou a perspectiva
inclusiva, ratificando a politica educacional prevista na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9.394/96), o que
foi confirmado doze anos mais tarde pela Politica Nacional
de Educacédo Especial na Perspectiva Inclusiva, em 2008.
Nessa perspectiva foi ofertado um modulo de Fundamentos
da Educacdo Inclusiva para suplementar a formacdo de 65
especialistas que atuaram como professores-mediadores com
os 1.625 professores-alunos do Curso de Licenciatura em
Pedagogia a Distancia.

A experiéncia online foi acompanhada de encontros
presenciais, efetivando uma pratica hibrida e reflexiva do fazer,
construida em cada modulo do curso. Nosso objetivo nesse
processo foi problematizar a educacdo cotidiana a partir de
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pressupostos que precisam estar atravessados e imbricados a
todas as metodologias e campos de saber que constituem a
formacéo dos professores e professoras.

A discussdo de uma politica inclusiva no Brasil ja esta
presente na academia ha mais de vinte anos e, na Ultima década,
vemos o0 quanto esse debate tem se refletido na politica publica
e nas orientacOes de leis e programas brasileiros. A Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva
e a Lei 7.611/11, que trata do Atendimento Educacional
Especializado, constituem importantes dispositivos na
implementacdo da politica, mas ndo sdo suficientes para
consolidar um novo paradigma. Para isso,

A proposta de uma educacdo, verdadeiramente inclusiva,
exige dos sistemas de ensino uma grande reviravolta em
seus principios de base. Deve ser 0 eixo integrador de todas
as politicas e dos programas instituidos, para que ndo se
contradigam as iniciativas postas em pratica, com vistas a que
as escolas se tornem cada vez mais qualificadas para atender a
todos os alunos. A inclusdo escolar, como paradigma, requer
uma coeréncia interna dessas iniciativas. Do ponto de vista
conceitual, é a matriz que coordena o que se pensa e se faz em
termos educacionais em um sistema de ensino. A educacéo
inclusiva ndo constitui um programa, mas uma concepgao
politica e pedagdgica, no sentido de alavancar a qualidade da
escola brasileira. (MANTOAN et al, 2011, p. 12-13)

Para pensarmos uma educacdo politicamente engajada
com a qualidade da escola, precisamos estar atentos a trés pontos
fundamentais: o compromisso com uma educagao critica e
solidaria; um fazer rigoroso, no qual a pratica pedagogica zele
por compreender e criar diferentes caminhos e, por dltimo,
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manter sempre em evidéncia os direitos das pessoas com
deficiéncia, conforme defende a Convencdo da ONU, a saber:

O proposito da Convengdo é promover, proteger e assegurar
o exercicio pleno e equitativo de todos os direitos humanos
e liberdades fundamentais por todas as pessoas com
deficiéncia e promover o respeito pela sua dignidade inerente.
(CONVENGCAO DA ONU, 2007, p. 16)

No material didatico orientador disponibilizado, apresen-
tamos aos professores e professoras trés secbes que trataram
da politica, dos sujeitos e do professor na rede de apoio e no
atendimento educacional especializado. Na primeira se¢do, um
pouco de historia, os principais marcos teoricos, a legislacéo
vigente, os movimentos pela incluséo e as aproximacdes e
diferencas entre integracdo e inclusdo. Na segunda segdo
discutimos as diferentes expressfes e termos utilizados para
nomear o outro; o conceito de Necessidades Educacionais
Especiais e as mais comuns encontradas na escola, abarcando,
nesse ponto, as decorrentes das deficiéncias, dos transtornos
globais de desenvolvimento e das altas habilidades. A terceira e
ultima secédo foi dedicada a insercdo de aspectos relacionados a
pratica pedagoégica, ao papel do professor na educacéo inclusiva,
ao atendimento educacional especializado e a avaliagdo de
aprendizagem, entre outros pontos igualmente importantes.

As trés segBes foram acompanhadas, ao final, de atividades
que proporcionaram uma ida a pratica e retorno a teoria
estudada. O estudo, o fazer das atividades e a construgéo
final dos relatos reflexivos, objeto de leitura e analise desse
texto, formam um arcabouc¢o que objetivou dar condi¢cBes de
transformacao no fazer docente desses professores, assim como
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uma tentativa de compreensdo de uma nova postura ética que
reconhece o outro e vive sua diferenca. A perspectiva inclusiva
na formagdo aparece nos discursos e na possibilidade de
mudanca na interacdo com os sujeitos da educacéo inclusiva, o
gque nao significa uma visao menos critica da realidade.

A seguir apresentamos uma breve discussdo com
pontuacgOes acerca da formacdo docente, a partir dos Relatos
Reflexivos entregues pelos professores ao final do curso. A
discussdo sobre a construcdo de programas que atendam
a formacdo dos professores e professoras, de forma que
contemplasse 0s muitos pontos levantados pelos cursistas em
seus relatos, aponta para a necessidade de desconstruir o saber
especialista, sem fazer um apagamento da sua existéncia, pois
ha que se reconhecer as especificidades nos recursos didaticos
e na lingua, por exemplo, se considerarmos os educandos com
deficiéncia visual ou surdez.

A formacéo docente numa perspectiva inclusiva

A formacdo docente inclusiva traz uma perspectiva de
problematizagdo da préatica docente, dos conceitos ratificados
pela politica publica brasileira e da postura individual de cada
professor ante ao seu educando. Uma préatica que considere
o outro para além da diferenca é a possibilidade de um fazer
pedagoégico inovador e diversificado, fundamental para um
novo direcionamento da pratica educacional. O modelo escolar,
vigente na maioria das escolas brasileiras, ainda prescinde
dos interesses de cada sujeito em aprender e desconsidera a
singularidade dos procedimentos de aprendizagem.

Uma mudanca na forma de conhecer cada educando, ndo
privilegiando apenas as habilidades cognitivas, mas também as
questdes subjetivas e culturais, pode proporcionar condi¢des
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para um planejamento efetivo, que reconheca uma formacgao
reflexiva, continua e comprometida com o sujeito.

Os conceitos de diversidade, de diferenca e uma nova
reconfiguracdo no entendimento de como acompanhar e
proporcionar atendimento educacional especializado aos alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades nas escolas comuns tém pautado a discusséo legal e
pratica da educacdo inclusiva na politica educacional brasileira,
cujos reflexos vemos nas escolas. Discutir a pratica docente e a
politica que a sustenta ndo sdo as Unicas condi¢des para mudarmaos
0 nosso fazer. E necessaria uma nova postura subjetiva, na qual
reconhecamos 0 outro na sua outridade e que isso possibilite
modificar o olhar e a escuta das criangas, adolescentes, jovens,
adultos e idosos atendidos pelo nosso sistema de ensino.

A pedagogia € parte da formagdo recebida pelos
educandos nos cursos de formagédo, presencial e a distancia.
Entretanto, o educador é o elemento central na conducao
efetiva do acionamento de uma rede de apoio competente
e comprometida com os sujeitos de uma educacdo que se
responsabiliza por acolher e garantir o acesso, a permanéncia e
a aprendizagem de todos e todas na escola. O desafio de uma
educagcdo com autonomia e responsabilidade deve se estender
a toda comunidade escolar, assim como compreender todos os
profissionais que auxiliam a pratica docente e acompanham
clinicamente os educandos e educandas.

A proposta modular de formacdo a disténcia exige que
trabalnemos os conceitos mais importantes de cada tematica,
para compreender um conhecimento béasico, que estimule os
professores e professoras a reinventar o estudado e a pensar
alternativas, a partir da sua realidade, para efetivar uma ética
inclusiva que deve acompanhar todo e qualquer projeto de escola.
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Dessa forma, poderemos em um tempo préximo,
falar apenas de escola, pois o sobrenome, inclusiva, sera
redundante. Uma escola para todos é, essencialmente, uma
escola inclusiva e promove cotidianamente uma reflexdo
critica acerca de sua pratica docente, do fazer democratico e
da inser¢cdo na comunidade. Uma formacdo, como diz Pacheco,
“é uma intervencao junto” e “o formador externo tera de levar
em consideracdo o carater supletivo de sua intervencao”,
pois a “formacdo centra-se no grupo, agindo nas escolas, no
envolvimento da pessoa que determina conteddos e estratégias
de formacao, passando pela participacéo ativa do formando em
seu processo formativo” (2011, p. 162, idem, p. 164). O material
didatico impresso elaborado para o estudo da educacéo inclusiva
da ESPEaD procurou, assim, auxiliar nessa mediacdo com os
educadores.

A dobra tedrica sobre os discursos produzidos nos registros
reflexivos

A ideia do Registro Reflexivo nos leva a considerar,
conforme pontua Alarcéo (2008, p. 41) que:

[...]'a nocdo do professor reflexivo baseia-se na consciéncia
da capacidade de pensamento e reflexdo que caracteriza o
ser humano como criativo e ndo como o mero reprodutor de
idéias e praticas que lhe sdo exteriores”,

A compreensdo é de que a proposta de formacdo do
professor reflexivo o ajude a tomar consciéncia da sua identidade
profissional e, por meio dela, chegue a descoberta constante
de novas formas de desempenhar as suas fun¢Bes na escola,
com a diversidade de alunos, esperada na sala de aula, e que
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“reconhece a necessidade de se fazer novas e variadas formas
de aprofundamento para acentuar o carater colaborativo no
coletivo docente” (idem. p.43).

Para este estudo foram analisados 23 Registros Reflexivos
produzidos pelos professores cursistasdo |11 Curso de Especializacdo
em Educacdo online, no @mbito do Programa PEDEaD, 2008,
especificamente no tocante as suas observacgdes sobre a Educacgao
Inclusiva. Organizados em categorias, obtidas pela analise do
conteudo nos Registros Reflexivos, foram identificados segmentos
gue nos mostraram aspectos da realidade educacional de escolas,
professores e alunos com necessidades educacionais especiais no
contexto educacional do Acre. Sdo elementos muito importantes
presentes no cotidiano apresentado por esses professores e
que dizem da realidade da Educacdo Inclusiva vigente em seus
contextos, o que nos permitem discutir sua abrangéncia no
cotidiano do sistema educativo brasileiro.

A abordagem qualitativa foi proposta desde o inicio do
estudo até sua finalizacdo com a analise desses contetidos, por
se configurar como uma técnica muito utilizada na pesquisa
qualitativa, que trabalha tradicionalmente com materiais textuais,
buscando compreender o pensamento do sujeito por meio do
conteldo expresso no texto, numa concepgdo transparente de
linguagem. (CAREGNATO; AQUINO, 2005)

Nos Registros Reflexivos apresentados no final do curso,
os professores mediadores produziram, a partir de seu processo
de formacéo, elementos para a construcdo de categorias que nos
sdo, de certa forma, conhecidas. Entretanto, trata-se de uma nova
aparéncia de uma ética inclusiva e sua influéncia na formacao
docente que dia ap6s dia vai, lentamente, modificando-se. Os
relatos foram numerados de 1 a 23, para que a identidade dos
autores fosse preservada de qualquer exposicéo ou identificacéo.
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Separamos as categorias didaticamente para fins de
anélise e discussdo, mas elas ndo sdo isoladas, ao contrério,
estdo imbricadas no fazer e no pensar cotidiano da escola e da
politica publica educacional vigente no Brasil. Selecionamos
algumas categorias, entre as mais evidenciadas nos relatos
dos professores-mediadores, que consideramos importante
discutir:

A falta de infraestrutura em geral

Compreender o desenvolvimento de qualquer acéo,
seja ela de cunho educacional ou néo, pressupde considerar as
condicdes necessarias de infraestrutura fisica geral para bem
realiza-la. Tratando-se das questdes que envolvem a inclusédo
dos alunos com necessidades educacionais especiais na escola
comum, isso apresenta um contorno muito especifico voltado
para o envolvimento da escola, dos professores, dos alunos e
de toda a equipe de apoio da escola, assim como a reforma
no sistema educacional, que aponta para a necessidade de
flexibilizagdo e/ou adequacéo curricular, mudangas nas formas
de ensinar, avaliar, trabalhar com grupos em sala de aula e a
criacao de estruturas fisicas facilitadoras do ingresso e circulacdo
de todas as pessoas (MEC/SEESP, 2007). A perspectiva
inclusiva determina que € a escola e toda sua estrutura que
deve adequar-se para atender as demandas de todos os seus
alunos e nao o contrario. Nesse sentido, vale lembrar também
a Declaracédo de Salamanca, quando destaca que a “preparacéo
adequada de todo pessoal da educacgéo constitui um fator chave
na promocao do progresso em direcdo as escolas inclusiva”
(MEC, 2007.p.9), ou seja, € necessario um movimento
coletivo que favorega o acolhimento e a acessibilidade de toda
comunidade a escola. Esse é um ponto-chave importante, mas
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isolado ndo pode responder pela nossa inseguranca em efetivar
uma escola para todos. Encararmos a incluséo e o direito radical
de estar na escola ¢ fundamental para vencermos o medo, a
falta de infraestrutura e os demais elementos destacados nos

relatos, como os que seguem:

Relato reflexivo 1: [...] os pontos que se destacaram foram as
condi¢Bes em que as criangas com necessidades educacionais
especiais sdo colocadas nas escolas, pois ainda falta estrutura
adequada para recebé-las, juntamente com o “medo”, que foi
citado pelos alunos-professores em receber e qual a forma
indicada para contribuir com essas criangas. Sabemos que
ainda falta muito, mas ao mesmo tempo, a infraestrutura das
escolas ndo é suficiente para “resolver” a situacao; [...]

Registramos em outros relatos dos cursistas, que
citamos a seguir, a preocupacdo e a0 mesmo tempo os desafios
que enfrentam em seus contextos com relacdo a falta de
infraestrutura da escola para atender as demandas educacionais
dos alunos que apresentam necessidades educacionais especiais.

Registro Reflexivo 19: [..] Entende-se que, muitas vezes,
nos, professores, apenas recebemos os alunos portadores de
necessidades especiais por imposicdao. Nao ha preocupacao
com a qualidade do ensino e com a permanéncia do aluno no
contexto escolar [...]

Registro Reflexivo 22: [...] Reconhecer tais necessidades no
ambito escolar; Fazer adaptacdo do ambiente escolar para
receber essa clientela; ter profissionais qualificados para melhor
atendimento aos incluidos; favorecer o ingresso ao sistema
educacional a todas as criancas, independentemente de serem
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especiais ou ndo; garantir que os estudantes com deficiéncia
avancem nos contetdos; definir um bom planejamento, dentre
outros [...]

Convivemos, ainda, com a dificuldade da escola em
compreender a dimensdo da sua missdo na sociedade e que,
para cumpri-la, deve estar preparada para receber a todos
os alunos, sem qualquer tipo de restricio de acesso e/ou
acessibilidade. E imprescindivel que a escola se organize para
oferecer a infraestrutura fisica e pedagogica necessarias para
dar respostas as necessidades educacionais dos seus alunos.
Os muitos entraves que ainda sdo encontrados expressam
a necessidade de um trabalho persistente para que se possa
eliminar qualquer tipo de barreira que impeca o aluno com
necessidades educacionais especiais de ter acesso a educacéo,
direito que tem como cidadéo, independentemente de qualquer
condicao.

A necessidade de preparacdo anterior ao trabalho pedagdgico
com os alunos

O verbo preparar significa, entre muitas outras acepcoes,
“arranjar algo de forma que possa ser utilizado, dispor
com antecedéncia, aprontar, adaptar, fazer a preparacdo de
alguém, colocar alguém em situacdo de suportar algo dificil”
(ACORDO ORTOGRAFICO Lingua Portuguesa, 2011).
E o que fazer par preparar efetivamente nossos professores
para sua missdo. Essa é a pergunta que se impde. E a resposta
parece-nos ser uma so: a constituicdo de um espaco de reflexao e
aprendizagem que em continuum garanta a postura acolhedora
e rigorosa do pensar sobre as diversidades de aprendizagem.
Podemos implementar acdes de acessibilidade, como vimos
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anteriormente, e acles legais que funcionem como dispositivos
de permanéncia na escola, mas a aprendizagem precisa ser
pensada a cada encontro com o outro. Avaliar, criar condi¢des
de uma gestdo compartilhada e para todos, compreender 0s
diferentes processos de construcdo de hipoteses acerca dos
objetos de conhecimento, compreender a posi¢cdo singular na
linguagem e na aquisicdo de lingua ou codigo universal sédo
alguns dos desafios do cotidiano da escola, e isso deve ser
priorizado nas discussdes coletivas.

E comum encontrarmos afirmativas que valorizam a
preparacdo como sindbnimo de completude ou de habilitagdo
de uma instituicdo para receber os alunos e alunas com
necessidades educacionais especiais. A seguir podemos ler
algumas pontuacfes destacadas pelos Relatos Reflexivos que
ratificam essa consideracéo:

Registro Reflexivo 2:[...] As escolas geralmente ainda ndo estdo
preparadas para receber os alunos com necessidades educacionais
especiais. Ha duvidas e incertezas causando angustias em muitos
professores, 0s quais se sentem incapacitados para atender a esses
alunos. Na realidade, existem poucos profissionais capacitados para
a demanda de alunos com necessidades educacionais especiais,
principalmente no interior, como é o caso de nosso municipio. [...]

Registro reflexivo 3: [...] ha demanda de uma preparacéo total
para assumir turmas com alunos que apresentam necessidades
educacionais especiaisf...]

Reconhecemos a angustia que o ndo saber provoca
em todos nos, mas uma reacdo que potencialize o estudo, o
envolvimento com o processo, a troca de experiéncias com o
colega, com a escola vizinha, o conhecimento de experiéncias
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realizadas por outras cidades e até por outros estados e paises
pode promover grandes mudancgas.

Registro Reflexivo 20: Hoje, com a criacéo da sala de recursos,
montou-se esse atendimento especializado, visando oferecer
maior assisténcia aos alunos com NEE do municipio e do
estado.

A oferta de salas de recursos multifuncionais pode
ser uma possibilidade, ndo de preparagcdo ou capacitacéo,
mas de formacdo de um coletivo comprometido com a
elaboracdo de estratégias e acompanhamento desses alunos.
Acompanhamento que promova autonomia e aprendizagem
de alunos e professores a partir de uma postura dialoégica que va
além do discurso da falta de preparacéo, pois, como nos mostra
Cervero

se diferencia o dialégico, diante do diadlogo e a dialética. O
dialogico, diferente do dialético ou do didlogo, explora o
sujeito, sua multiplicidade, a necessidade que sente do outro,
pois a nogdo de ser se conecta com o0 ser para outro. Ser,

portanto, significa comunicar-se dialogicamente com o outro.
(CERVERO, 1995, p. 171, tradug&o nossa)

Essa compreenséo ratifica-se nos registros apresentados
a seguir:

Registro Reflexivo 9: [...] Penso que a maneira como a
inclusdo aconteceu ndo foi “confortavel” nem para o professor
e nem para os alunos. A partir do momento em que as criangas
chegaram as escolas é que houve uma mobilizacdo, embora
muito sutil, para preparar os professores. [...]
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Registro Reflexivo 15: [...] Ha prevaléncia de um entendimento
errbneo de que inclusdao é simplesmente uma pratica para
atender a lei. Assim, exclui-se em vez de incluir. Ndo ha a
compreensdo que o0s alunos com necessidades especiais tém
0s mesmos direitos e precisam do compromisso do educador.

[u-]

Uma tentativa de ser que nos movimenta tedrica e
praticamente na direcdo de uma transformacdo que pressupde
uma escuta sensivel. A inclusao de todos na escola talvez nao seja
confortavel para muitos envolvidos, pois o investimento necessario
¢ grande e exige que nos conectemos ao outro e tenhamos clara
a responsabilidade do que significa mediar conhecimento e
supor desenvolvimento e aprendizagem em todas as criancas,
adolescentes e jovens com ou sem deficiéncia. Reconhecer a falta
de preparacéo para perseguir uma formacédo consciente dos riscos
e do envolvimento exigido é uma condigdo para seguirmos em
frente, na direc&o da possibilidade de um saber que reconheca cada
um dos sujeitos com os quais iremos aprendendo a nos preparar
para os momentos de aprendizagem e subjetividade.

O perfil adequado para mediar 0s processos de aprendizagem com
alunos que apresentam necessidades educacionais especiais

E importante que tenhamos uma nova postura ao
compreender o desenvolvimento dos sujeitos com necessidades
educacionais especiais. Jean Piaget e seus seguidores nos trazem
a ideia do sujeito psicologico, individualizado, que constroi
conhecimento a partir de outro conhecimento que pouco a pouco
integra e sintetiza, formando esquemas sucessivos de novos
conhecimentos, que vdo, com 0 tempo, promovendo a autonomia
intelectual do sujeito (RAMOS, 2010). Ramos entende que:
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“é esta autonomia intelectual que se torna relevante como
conhecimento, nocdo a ser assumida principalmente pelos
professores que ainda creem ser possivel ter uma classe
homogénea em que todos aprendam as mesmas coisas ao
mesmo tempo” (2010, p.11).

No entanto, a teoria sociointeracionista de Vygotsky
(1989), nos indica que a aprendizagem é um processo que
acontece mediante trocas cognitivas e sociais entre membros
do grupo e é a qualidade dessas trocas e dessas interacfes que
contribui para o desenvolvimento humano.

Nesse sentido, é fundamental que o meio seja rico
em informacfes e recursos para que a aprendizagem ocorra.
E nessa perspectiva que nasce a ideia da inclusdo. O trabalho
pedagoégico-educacional para tornar-se facilitador do pro-
cesso ensino-aprendizagem dos sujeitos com necessidades
educacionais especiais pressupde, portanto, uma perspectiva
inclusiva que considera os diferentes modos, tempos e estilos
de aprendizagem como processo desses sujeitos e, a0 mesmo
tempo, uma mediacdo que favoreca a construcdo dos elos e
significados dessa aprendizagem. Observamos, em alguns
fragmentos dos Registros Reflexivos, a preocupacdo dos
professores, justamente na busca de identificar quais estratégias,
recursos e meios sdo adequados, recomendados para promover
oportunidades concretas para que o aluno com necessidades
educacionais especiais aprenda e se desenvolva. Vejamos:

Registro Reflexivo 4: “A inclusdo é um processo constante”.
Precisamos exercitar isso em nos. A ciéncia pode contribuir
muito para a desmistificacdo de conceitos erréneos acerca das
criangas que precisam ser acolhidas e incluidas na escola e
se analisarmos bem... Quem sdo as criancas que recebemos?
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Onde elas estdo? Com certeza, a maioria foi excluida de alguma
forma na sociedade. E a escola o que vai fazer? Continuar o
processo ou inclui-las?

Registro Reflexivo 5: [...] A inclusdo é uma tematica presente
em todas as acdes educativas. E algo urgente e necessario para
que haja uma educac¢do voltada aos interesses da coletividade.
O processo de inclusdo nao é tdo somente para 0s sujeitos
que tém dificuldades ou limitacdes locomotoras e psicoldgicas,
mas para todos que estdo a margem dos direitos basicos de
sobrevivéncia que todo ser humano requerf|.,,]

Registro Reflexivo 6: [...] Percebo que enquanto ndo houver
consenso, sensibilidade, fraternidade entre os integrantes da
escola e das instituicbes educacionais, o projeto educacional
inclusivo caminhara lentamente. Temos de lutar para romper
esses paradigmas, aprofundar nossos conhecimentos, ter
ética inclusiva, ressignificar o nosso papel de professor
transformador de opinido e lutar para a construcdo de uma
sociedade humana e igualitarial...].

Registro Reflexivo 7: [...] Nossa fongdo como professor(a) é
favorecer a inclusdo na escola, acolhendo e recebendo bem
a todos, ndo nos esquecendo de que os pais, 0s alunos, 0s
funcionarios e a comunidade devem envolver-se nas atividades
realizadas, referendando essa prética [...]

Relato reflexivo 1: [...] precisamos pensar no perfil profissional
para isso.[...]

Importante trazer para nossas reflexées o conceito de Escuta
Sensivel descrita por René Barbier (2002), segundo o qual,
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Somos todos reféns de esquemas de percepgoes, representacoes
e acBes que nos atingem e que nos conduzem a um conformismo
inconsciente e que corrobora para a manutencdo da ordem
estabelecida nas organizagfes - 0 que gera uma percepgao
ilusoria de estabilidade A escuta sensivel reconhece a aceitagéo
incondicional de outrem. O ouvinte sensivel ndo julga, nao
mede, ndo compara. Entretanto, ele compreende sem aderir
ou se identificar as opiniGes dos outros, ou ao que é dito ou
feito. Antes de situar uma pessoa em “seu lugar” comeca-se
por reconhecé-la em “seu ser”, dentro da qualidade de pessoa
complexa dotada de uma liberdade e de uma imaginacédo
criadora. A escuta sensivel ¢ antes de tudo, uma -presenca
meditativa, (in René Barbier (Universidade Paris 8, CRISE)
http://www.barbier-rd.nom.fr/Cow/tfmzcii7 na Escola Superior
de Ciéncias da Saude — FEPECS — SES-GDF http://www.
saude.df.gov.br/FEPECS)

Mais que sabermos qual o perfil adequado precisamos de
professores e espacos educativos que considerem a escuta dos
seus alunos como forma de dar oportunidade para a construcéo
de aprendizagem, considerando a diversidade como o elemento
propulsor da criatividade, da motivacdo e desencadeador da
abertura para o novo. A diversidade é o esperado na sala de
aula e, por isso mesmo, a mediacdo do professor precisa estar
em sintonia com as demandas dos seus alunos, apresentem eles

necessidades educacionais especiais ou néo.

Afalta de informacéo que gera preconceito e dificulta a inclusédo
social e escolar

Termos informagdes gerais sobre as deficiéncias ou seu
diagnostico ndo significa sabermos tudo sobre o sujeito que
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aprende. Na maioria das vezes o excesso de conhecimento
de uma determinada deficiéncia gera a impossibilidade de
olhar detalhadamente as questdes de procedimento cognitivo
e potencializacdo de saberes e curiosidades dos alunos.
Reconhecemos que os professores sentem-se, ilusoriamente,
mais tranquilos quando aprendem sobre as sindromes, as
deficiéncias,os transtornos...Mas perguntamos: nds professores
garantimos o mesmo tempo de investimento para conhecer o
sujeito, de que ele gosta, quem sdo os responsaveis por ele, em
que condig¢Bes vive e como aprende? Louvavel o investimento
dos professores alunos do curso PEDEaD nessa direcdo, ao
compreender que informar-se significa estar disponivel para
cumprir o papel de mediadores de saberes, buscando como
fazé-lo. Identificamos essa demanda por informacédo no relato

que segue:

Registro Reflexivo 8: [...] A partir dos estudos e pesquisas, dos
debates nos encontros presenciai e dos conhecimentos que ja
possuia sobre o tema em questdo, compreendi que 0 maior
entrave que existe atualmente para a inclusdo dos alunos
especiais é a falta de informacdo. Em decorréncia disso, o
preconceito predomina tanto por parte dos professores quanto

dos alunos, acarretando a exclusdo dessas pessoas [...]

Essa posicéo ndo significa um reducionismo na forma de
olhar, mas a marca de um processo historico baseado no saber
de que o acimulo de informacao garantiria, com propriedade,
a garantia sobre o saber fazer. Muitos professores, ao longo das
discussbes nos féruns e na realizacdo das atividades coletivas,
perceberam, como podemos ver no recorte trazido do Registro
Reflexivo 11, que houve uma mudanca nessa percepcgéao,
percepcdo que valoriza as potencialidades de cada aluno e
considera os diferentes dispositivos que podem ser acionados.
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Registro Reflexivo 11: [..] O estudo possibilitou que
refletissemos sobre as atividades desenvolvidas com as criangas
especiais e as formas de avalid-las que, diga-se de passagem,
deve ser conforme as habilidades desenvolvidas por elas,
ndo apenas a leitura e a escrita ou a abstracdo dos conteddos
escolares. Vale a pena saber do comprometimento da educacéo
com as adaptagdes curriculares e com o uso dos recursos
tecnoldégicos como instrumentos que auxiliam no processo de
ensino e aprendizagem. [...]

Registro Reflexivo 23: [...] Hoje, embora a educacéo especial
tenha tido avancos e conquistas significativas, a deficiéncia
continua sendo ainda discriminada pela sociedade e pela escola.
Os alunos com NEEs sdo constantemente desrespeitados,
discriminados. [...]

Registro Reflexivo 21 - [...] A sociedade precisa cada vez mais
de uma escola que seja capaz de proporcionar ao educando
o desenvolvimento de suas potencialidades, dar-lhe ainda
a possibilidade de inclusdo social, tendo em vista a questao
“aprendizagem” ser essencial e também um direito de todos
sem distincdo ou discriminagdo. Além disso, vale lembrar
que a aprendizagem € Unica, diversificada e intransferivel.
Quer dizer, “ninguém aprende por ninguém”. Outro fator a
considerar é que as pessoas sdo diferentes na forma, aquisicéo
e desenvolvimento do saber. Porém todos sdo capazes e
precisam de aprendizagem. [...]

Os relatos mostram que temos varias realidades e que

algumas delas geram discriminacdo e estigma quando n&o as

consideramos na sala de aula. A¢des de formacdo conscientizam os

professores desse novo locus em que deve se transformar a escola.

A multiplicacdo da informacédo que desconstréi o diagndéstico e
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produz investimento subjetivo na aprendizagem € uma meta
importante do nosso trabalho nos cursos de formacéo a distancia.

N&o temos duvidas de que “a inclusdo traz consigo uma
mudanca de foco, centrado ndo na deficiéncia, mas no aluno
e no sucesso do processo ensino-aprendizagem” (SOUZA;
RODRIGUES, 2007, p. 19) e esse foi o ponto de discusséo e
de espaco de formacdo no qual a disciplina Fundamentos da
Educacéo Inclusiva se propds a atuar. Entretanto, salien-tamos
a peculiaridade de uma interpretacdo unilateral do escrito. O
registro neste texto abre uma nova possibilidade de dialogo com
os diferentes autores. NOs e os professores-alunospoderemos
construir novos pontos de atencdo, potencializar nossas
reflexBes e reiniciarmos nossa caminhada na dire¢cdo de uma
escola mais envolvida com o outro e sua diversidade.

A infraestrutura, a formacdo, o perfil e 0 acesso a
informacdo sdo algumas das inquietacfes dos professores que
acompanhamos ao longo do curso de especializacdo. Estamos
confiantes de que esse processo continua e continuara. No Acre,
em Brasilia ou em qualquer outro lugar, estamos modificados
pelo convivio e pela mutua interpelagcdo em nossos saberes.
Que sigamos assim: comprometidos e engajados na superacao
das barreiras que mistificam a deficiéncia e trabalhando
pedagogicamente por uma educacdo melhor.
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GESTAO E TECNOLOGIAS - VIVENCIAS NO
PERCURSO FORMATIVO

CarmenisiaJacobina Aires

Introducéo

Em atendimento a demanda do programa de formacao
para oferta dos Cursos Pedagogia a Distancia - PDEaD - e
Especializacdo Formacdo de Professores para a Educacdo
Online - ESPEaD  produzimos o fasciculo Planejamento e
Gestao Escolar, motivacdo para escrever este capitulo.

O fasciculo, parte constituinte do Maodulo 6, que teve
como eixo integrador a Organizacdo do Processo Educativo,
¢ constituido de trés secdes onde abordamos, entre outros
assuntos, as mudancas ocorridas no Brasil, a criacdo dos novos
aparatos legais. Desenvolvemos breve exame das teorias da
administracdo, da origem da gestdo democrética, os desafios
de sua implantagédo no sistema de ensino publico, assim como
refletimos sobre as mudancas na sociedade contemporanea
fruto da evolucgéo das tecnologias, a introducdo dessas na escola,
principalmente os seus reflexos na gestao.

Os mencionados conteudos serviram de estimulo para
focarmos o olhar na estrutura e no modelo de gestdo do
programa, considerando a articulacdo e integracao entre gestédo
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e tecnologias, visto que a oferta do curso,na modalidade adistancia
demandava, necessariamente, o uso de recursos tecnoldgicos para
mediar a comunicacdo entre os atores envolvidos no processo.
Assim, a partir das concepcdes tedricas abordadas, do modelo
de gestao e da pratica vivenciada pelos atores, buscamos analisar
a gestdo com tecnologias, identificando os processos adotados
propiciando o exercicio da gestdo democratica.

Este capitulo esta organizado em trés partes. Na primeira,
serarealizada uma reflexdo sobre a gestdo democratica: historico,
conceituacéo, principios e processos. Em seguida enfocaremos
a evolugcdo das tecnologias na sociedade contemporanea, a
sociedade rede, suas caracteristicas, as formas de gestdo nas
organizacfes, bem como a constituicdo de novo paradigma
social fruto dessa realidade. Finalmente, na terceira parte nos
dedicaremos a analise da gestdo do programa, com 0 uso de
tecnologias, com base no principio da gestdo democratica,
mediante recorte de didlogos ocorridos no férum de discussao,
no ambito da sala de coordenacéo.

Gestao democratica historicamente situada

A reflexdo sobre gestdo democratica demanda revisitar
a administracdo como area do conhecimento, de carater
multidisciplinar. E uma ciéncia social aplicada, que se beneficia
da experiéncia acumulada em diversos outros terrenos do saber
humano, sendo possivel dizer que quase tudo é administracgao,
que é ela uma pratica inerente a vida, ao homem e a sua
existéncia, pois tanto lhe é necessaria como exclusiva. Também
¢ pertinente a todo o tipo de empreendimento humano que,
mediante finalidades especificas, relne em uma organizacéo,
pessoas com diferentes saberes e habilidades, sejam vinculadas
as instituicdes com fins lucrativos ou néo.
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A palavra administrar é originada do latim, cujo sentido
etimolégico significaato de gerir, de governar, de dirigir negécios
publicos ou privados. Por conseguinte, administracdo pode ser
explicada como a agdo - em si - de administrar que significa,
também, a utilizacdo de técnicas para alcance dos objetivos e
a coesdo das organizagBes. Assim, concordamos com PARO
(1986, p. 18) para quem a administragdo, em seu sentido geral,
“é a utilizacdo racional de recursos para a realizacdo de fins
determinados”. Segundo o autor essa racionalizacdo se refere a
adequacéo e ao emprego dos recursos aos fins almejados.

Tal como hoje é conhecida, a administracdo surgiu e se
desenvolveu no contexto da revolucdo industrial. As teorias
administrativas foram criadas, inicialmente, por Taylor e Fayol
e denominadas Escola de Administracao Cientifica e Escola
Classica, vinculadas aos processos historicos, determinados
social e economicamente. Preconizavam, essencialmente, a
racionalizacdo e a divisdo do trabalho, mediante execucdo
de tarefas em tempos determinados, com vistas ao alcance
de producdo altamente lucrativa. Essas teorias sofreram
desdobramentos posteriores, surgindo outras: com énfase nas
pessoas (relacbes humanas, comportamental, desenvolvimento
organizacional), na estrutura (estruturalista e burocracia), no
ambiente (contingéncia); na tecnologia (sistemas). Tedricos
contemporaneos apontam a constituicdo de novo paradigma
societal e organizacional fundado na revolugéo tecnologica.

E importante ressaltar que os principios e métodos
dessas teorias foram criados para aplicagdo na administracio
de empresas capitalistas. No entanto, entre nés e, praticamente
em todo mundo, ha correntes que defendem, equivocadamente,
a aplicacdo dessas teorias no setor educacional. Essa discussdo
evoluiu, historicamente, até periodos mais recentes, quando
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surge no cenario nacional a contenda da pretensa diferenca
entre os termos administracédo e gestdo. A nova conjuntura do
Estado brasileiro, com a abertura politica, suscitou esse debate
e, na legislacdo, passa a ser adotado o termo gestdo em vez de
administragéo.

Enquanto correntes académicas assinalam que a discussao
entre os termos é in6cua e que podem ser entendidos como
sinbnimos, para outras, o termo gestao acrescido de democratica
ndo é, ai, mero adjetivo, sendo algo mais substantivo, que implica
trazer um potencial inovador a pratica da gestdo. Surgem
interpretacbes considerando, por um lado, que o termo gestédo
sugere a superacdo do carater técnico que a administracdo
cientifica continha: controle, hierarquizacéo, divisdo do trabalho,
etc, por outro, significaria uma nova logica, destacando-se a
adocdo dos aspectos politicos no processo decisorio.

Essas distingdes de termos, embora compreendidas
por alguns como inécuas, podem representar o movimento
de transicdo do predominio da administragdo cientifica na
educacdo até os anos 1970 e o surgimento da gestdo escolar e
educacional como termo inovador, que indica uma mudanca de
paradigma, expressando um novo modo de perceber e agir em
sociedade. Entretanto, concordamos com Paro (2011,p.21) que
ao refletir sobre a distin¢cdo dos termos gestdo e administracio
conclui serem sindnimos e, portanto, o uso de um ou outro nao
importa. O que importa “é o carater de mediacdo que envolve
as atividades-meio e as atividades-fim, perpassando todo o
processo de concretizacdo de objetivos”.

Atualmente, as mudancas societais, favorecidas pelo
avanco das tecnologias, provocam a configuracdo de diversos
modelos e tendéncias de gestdo empreendedora, virtual, do
conhecimento e da aprendizagem. Contudo, a influéncia das
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teorias da Escola Cléssica ainda se faz sentir e, nesse sentido,
muitas das praticas que propds ainda se mantém em nossos
dias, sendo aplicadas nas organizacdes em geral. As instituicdes
educativas nao ficaram imunes a abrangéncia dessas teorias
que deixam suas marcas registradas na evolucgdo historica da
administracdo da educacdo no Brasil.

Gestao democratica - legislacéo e principios fundantes

A gestdo democratica, fruto das lutas politicas nos anos
1980, ganhou destaque politico, social e legal com a promulgacéo
da CF/1988 e com a aprovacdo da nova LDB 9394/1996,
que definem a gestdo democratica como principio do ensino.
Embora sejam conquistas essenciais, é importante salientar que
esses instrumentos legais, por si sO, ndo garantem uma gestdo
democratica. Essa se distingue pelos principios fundantes sob os
quais estdo pautadas sua concepgao e sua pratica.

Em primeiro lugar destaca-se a participacdo como uma
acdo em prol de interesses e objetivos de uma coletividade.
Requer, dos atores envolvidos, o conhecimento do objeto
da acdo participativa sendo, para isto, imprescindivel o
dialogo e a convivéncia humana em funcdo do alcance do
seu projeto educativo. Ou seja, ter informacdo do objeto da
acao participativa da sustentacdo para o envolvimento na
tomada, na implementacdo e na avaliagdo de decisBes. Assim,
o desempenho da organizacdo é resultante da participagdo
de todos, nos diferentes niveis e fases do processo decisorio,
exigindo mudanca na cultura organizacional.

Outro principio, a descentralizacdo, € referenciado pela
divisdo e compartilhamento do poder e de a¢fes entre atores e
instancias administrativas. Implica a superagao do centralismo e
da burocracia nas esferas da administracdo, para alcancar niveis
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de autonomia para implementar politicas educacionais conforme
a realidade e as necessidades institucionais. A descentralizacdo
tende a uma maior unidade de acdo entre as distintas instancias
institucionais, demandando reorganizagcdo dos espacos de
atuacdo, das atribuicbes em diferentes instancias decisérias
mediante novos processos e instrumentos de parceria e controle.

Por sua vez, a autonomia é compreendida, na perspectiva
emancipadora, como oposta a uniformizagcédo. Sup8e assumir,
coletivamente, novos modos de planejar, organizar e avaliar
o trabalho institucional a partir de uma realidade para o
atendimento de suas demandas bésicas. A instituicdo assume
0 centro das decisdes, buscando tracar seus rumaos, criar seus
caminhos, considerando as diretrizes gerais emanadas das
politicas educacionais governamentais. Assim, deve voltar-se
para o atendimento da realidade local, buscando preservar sua
singularidade na diversidade do contexto macrossocial deve
rever-se e fortalecer-se com relagdo a seus papéis e funcoes,
assumindo maior responsabilidade perante a sociedade.

A prética desses principios ndo significa linearidade nas
acOes a serem empreendidas. A gestdo democratica deve ser
conquistada e construida de modo dinamico e processual que
resultarda na democratizagdo das relagdes envolvendo as pessoas
nas organizacdes, com vistas ao seu efetivo funcionamento.

Sociedade, Tecnologia e Gestdo em Rede

No inicio do século XX, o conceito de tecnologia sofre
alteracBes. As tecnologias passam a ser distinguidas como
agentes autbnomas de mudanca social em duas acepg¢des: uma,
de ordem material, relacionada com os artefatos; outra, de carater
ideoldgico, identificada com a ideia de progresso, politicamente
neutro e tecnocratico.
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Ja no final desse mesmo século, os avangos causados pela
revolugdo tecnoldgica produzem elementos favoraveis a criagao
de novos conceitos. Assim, as tecnologias podem significar “o uso
do conhecimento cientifico para especificar modo de fazer coisas
de maneira reproduzivel” (CASTELLS, 1997, p. 56). O autor
considera que as rapidas transformacdes sofridas pelas sociedades
resultam de estreitas relacdes entre as novas tecnologias (termo
que usa em sua obra) e a implantacé@o da inovacgao e da producéo.
Para Castells (1997), nas mudancas produzidas pelas novas
tecnologias, o elemento novo que permeia esse contexto é o
processamento da tecnologia da informacéo e seu impacto sobre
a geracdo e aplicacdo do conhecimento.

Em uma linha equivalente de andlise, Ramonet (1997)
entende que a revolugcdo tecnoldgica, fruto da unido da
informatica, das comunicacbes e da televisdo, gera um tipo
de poder. Esse diz respeito aos novos usos das tecnologias,
que implica uma relagcdo de reciprocidade, ou seja, tanto
sofremos a acdo das tecnologias como podemos transforma-la
quando elegemos um tipo de uso. Esse movimento desvenda
a subjetividade humana, visto que, eleger uma tecnologia
expressa autonomia e nega a neutralidade, que, por vezes,
querem atribuir a essa acéo.

A integracdo dos meios de comunicagdo e sua interat-
ividade potencial estdo mudando nossa cultura e assim
continuara. A sociedade deve adaptar-se a aquisicdo de novos
conhecimentos, novos tipos de trabalho, nova economia, novas
relagcbes humanas. Politicos, intelectuais, educadores etc., enfim,
todos que tomam decisfes, necessitam dominar o uso das TIC
e ter consciéncia do potencial das redes, bem como de seu
impacto na organizagcdo e gestdo das instituicbes em geral, e
nas instituicdes educacionais em particular.
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Na sociedade contemporénea, a rede se identifica, de
modo destacado, com o computador que promove outro tipo
de rede, de morfologia e outros tipos de usos e funcionamento.
Redes sempre existiram e, embora tenham suas origens nos
primordios da humanidade, atualmente é uma nova morfologia
social que ocupa posicdo de destaque. Essa decorre dos avancos
tecnoldgicos, dos quais resultam novas ldgicas organizacionais
gue colocam em confronto o modo ainda hoje utilizado para
organizar e administrar as instituicbes, baseado na hierarquia
e modelos verticais.

Com relagdo a essa realidade, outros significados poderéo
ser acrescentados, visto que as redes sdo tecidas e formadas por
atores sociais e, sendo assim, possuem conteldos e caracteristicas
proprias, dentre as quais podem ser mencionadas as redes sociais,
as redes de aprendizagem, as redes de solidariedade, etc. De modo
aparentemente simples, Castells (2001) conceitua rede como
um conjunto de noés interconectados. O autor também afirma
que, em virtude de sua flexibilidade e adaptabilidade, as redes
constituem ferramentas organizativas e essas caracteristicas
sdo fundamentais para que possam sobreviver e prosperar num
ambiente que muda velozmente.

As redes contém elementos relativos a sua estruturacao
(os noés e as tramas), funcionalidade (os tipos de conexdo) e
configuragdo (local ou global e a conectividade em torno das
diversas escalas espaciais). No entanto, uma das questdes
centrais de uma rede situa-se na compreensdo das relacdes, ou
melhor, na complexidade das interacdes. Em esséncia, todas as
redes - seja de computadores, pessoas ou empresas — sao fruto de
uma intrincada rede de relag8es, quaisquer sejam o0s conteddos
e interesses que motivam sua formacgdo. Portanto, ndo devem
ser pensadas e reduzidas a computadores conectados, sendo
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como mediacdo entre pessoas, posto que o impacto da rede, no
caso, a internet, ndo se deve ao aspecto técnico, mas ao humano.
Pode-se dizer que existe uma rede quando estdo envolvidos um
componente humano, que se comunica com um componente
tecnolégico e com um componente administrativo. A légica
da rede ndo depende somente do meio, mas das mensagens
que cada um desses componentes serd capaz de produzir.
Igualmente, sua ldgica reside na finalidade para a qual foi
criada e nas formas de organizagéo que suscita.

Mance (1999) destaca o aspecto democratico da rede
para combater os efeitos da globalizacdo. Para o autor, a rede
tem uma ideia elementar bastante simples, pois trata-se de uma
articulacdo entre diversas unidades que, por meio de certos
vinculos, intercambiam elementos entre si, fortalecendo-se
reciprocamente. Esses elementos podem multiplicar-se em
novas unidades, que, por sua vez, fortalecem todo o conjunto, na
medida em que sdo fortalecidas por ele, permitindo-lhe expandir-
se a novas unidades e manter-se em equilibrio sustentavel.

E importante sublinhar que a compreensdo de rede
nos coletivos sociais pode ocorrer de diversas maneiras, desde
aqueles que a adotam como mero nome - simplesmente
porque a moda imp®e -, aqueles que a assumem coOmo um novo
paradigma organizativo, incluindo outros que a reconhecem
como opcao metodolégica de trabalho. A légica da rede,
além de abrir novas posibilidades no plano da comunicacéo,
estabelece, igualmente, novos modelos de organizacdo e de
gestdo que estdo se expandindo na sociedade em seu conjunto.

Ainda segundo Mance (1999), a ampla difuséo, utilizacdo
e emprego atual da rede revelam dimensdes associadas ao
surgimento de novas logicas e padrdes organizacionais
emergentes, pois por possuir uma dupla face - estratégica e de

Carmenisia Jacobina Aires



solidariedade - ela tem sido usada como metafora pelos atores
coletivos para idealizar um formato democrético de organizacéo.
Assume desse modo que as relacBes interorganizativas nao
deverdo caracterizar-se pela centralizacdo, hierarquia do
poder e relagBes verticais entre os atores. Nessa perspectiva as
organizacOes, para além do uso dos dados, fazem, atualmente,
a gestdo da informacdo e do conhecimento. Nesse sentido, a
gestdo da informacdo gerada por uma organizacdo deve ser
coerente com a estrutura organizativa adotada.

Por fim, o autor considera que o conceito de rede € o
que requer maior importancia, compreensdo e aplicagéo.
Nesse sentido, as TIC possuem um papel chave tanto para sua
existéncia, como para seu funcionamento. Igualmente as TIC
séo parte integrante da organizacdo e das redes pois:

“as estratégias, os critérios operacionais e as foérmulas
organizacionais tem de ser pensadas, conjuntae integradamente
com a estratégia de uso das TIC” (NADAL, 2005, p. 22).

Corroborando com o autor, ndo é sem tempo lembrar
as posicBes de Freire (1984): tecnologias a servico de quem? e
Castells (1997): tecnologias sim, mas para qué? Idéias com as
quais concordamos.

Gestdo democratica e tecnologias - associando teoria e
pratica - A concepcao de gestdo do PEDEaD

Pode-se dizer que o trabalho realizado pela UnB/
Faculdade de Educacdo-FE em parceria com a Secretaria
de Educacdo do Estado do Acre- SEEA constituiu um
legitimo programa de formacado, estruturado para oferecer
concomitantemente dois cursos. O Curso de Pedagogia a
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Distancia - PEDEaD em nivel de graduacdo, destinado
a professores em exercicio na educagdo infantil e ensino
fundamental e o Curso de Formacdo de Professores para
Educacdo Online - ESPEaD em nivel de pos-graduacao
latu senso, ofertado aos professores do quadro docente da Seea,
com titulo de licenciatura plena. No programa, esses professores
foram chamados professores- mediadores que, na cultura da
educacdo a distancia refere-se a funcdo do tutor. Assim, 0s
professores ja licenciados da SEEA, ao mesmo tempo em que
faziam sua formacao em nivel de especializagdo, atuavam como
professores-mediadores no curso de graduacédo. O programa de
formacao contou, também, com a chancela da Catedra Unesco
de Educacdo a Distancia e ambos os cursos, graduacgao e pos-
graduacéo, foram desenvolvidos nessa modalidade educativa.
A proposta do curso foi elaborada pela Faculdade de
Educacdo, igualmente responsavel por sua oferta, bem como
pela articulacdo politica e institucional. Respondeu também,
pela elaboracdo dos materiais didaticos e instrucionais, bem
como pela avaliagdo do curso e pelo desempenho académico
dos alunos nas atividades previstas. Por sua vez, a Secretaria
de Educacdo do Estado do Acre assumiu a responsabilidade
pelo funcionamento dos Polos. Estes, além de serem o espaco
de realizacdo das atividades presencias do curso, constituiam
local privilegiado de acesso dos estudantes e mediadores aos
equipamentos tecnoldgicos. De acordo com o projeto do curso,
a proposta curricular tem por eixo transversal a educacdo e
cidadania, com seis eixos integradores dos contetdos, para
promover a ampla construcdo do conhecimento. Por outra
parte, ainda conforme o projeto, a proposta evidencia trés
areas basicas do processo educativo, estreitamente relacionadas
entre si, que subsidiardo a pratica pedagogica do professor-
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aluno: Organizacédo do Trabalho Pedagdgico, Organizacdo do
Processo Educativo, Organizacdo do Processo Social.

Para mediar esse processo educativo o programa de
formacdo PEDEaD e ESPEaD apresenta uma concepgio e
um modelo de gestdo. S&o diversos atores envolvidos na rede
de formacéo e de gestdo e nesta, assumem funcdes especificas.
Atuaram, conjuntamente, para o desenvolvimento do projeto,
em acgles articuladas, integrando, em termos de territorio e
demandas, o Distrito Federal e diversas localidades do Acre.

O contato entre eles foi mediado pelas tecnologias,
visto que enfrentavam limites geograficos para constantes
contatos pessoais e presencias. Cada ator, ou grupo de atores,
desenvolveu atividades de acordo com as func¢des de gestdo, a
seguir especificadas.

Coordenacédo Geral/CG - Diregéo/Professores FE/UnB,
responsavel pela organizacdo, implantagdo e acompanhamento
do projeto e sua articulagéo politico-institucional; Coordenacéo
Intermediaria/Cl - Professores da SEE/AC, responsaveis
por acompanhar as atividades do projeto garantindo seu
desenvolvimento pelos professores-alunos tanto nos polos,
como nas escolas em que atuavam; Coordenagdo Pedagogica/
CP- Faculdade de Educacao, responsavel pelo planejamento de
encontros, producédo de materiais, planejamento e coordenacéo,
formagdo continuada dos atores envolvidos no projeto;
Coordenacdo de Tecnologia/CT- Professor FE responsavel
pelo funcionamento do ambiente de aprendizagem Moodle.
Apoiada pelo suporte técnico orientava a equipe no tocante
ao uso dos recursos tecnoldgicos; professor-mediador/PM-
Professor da SEEA, responsavel pela mediacdao do processo
de ensino aprendizagem com o professor-aluno; professor-
autor, convidado para elaborar os modulos, responsaveis pelo
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acompanhamento e operacionalizacdo deles; Professor-aluno,
professor da rede publica de ensino estadual e municipal do
Acre, em exercicio na Educacgédo Basica infantil e anos iniciais do
Ensino Fundamental, portadores de habilitacdo em Magistério.
Grande parte dos contatos e das tomadas de deciséo
ocorreu no ambito de forum de discussdo, na Sala de
Coordenacdo. Nesse espagco eram registrados 0os contatos por
telefone, por email, Web conferéncia, assim como se constituiu
no espaco privilegiado de interacdo e discussdo entre os atores.
Embora a rede de comunicacdo ndo se restringisse a esse
espaco, foi o escolhido para nossa analise. O desenho a seguir
apresenta atores/fungdes na rede de formacao e de gestdo.

MODELO DE GESTAO PEDEaD
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Como pode ser visto, no desenho e funcdes, esse mode-
lo de gestdo, incluindo diversos atores que desempenham acgdes
especificas, demanda constante didlogo e interacéo, visto que
as acoes realizadas por cada um impacta no conjunto das a¢des
dos atores como um todo.

Resulta, desse modo, a rede de formacdo apoiada
num modelo de gestdo em rede, mediada pelas tecnologias,
cujo desafio é o de se praticar o processo democratico, que
supde a conjugacdo de responsabilidades coletivas e posicOes
individuais, obtidas mediante a integracdo de trés principios:
principio da participagdo (cidadania ativa), principio da
implicagdo (responsabilidade compartilnada) e principio da
autonomia (vontade proépria) (AIRES, 2009:37), conforme ja
analisado em outra parte deste texto.

A gestdo do Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA), dos materiais e de pessoas, foi construida a partir da
coletividade, de modo que todos os atores pudessem contribuir
na construcdo e funcionamento desse espaco, interagindo entre
si, para o alcance dos objetivos propostos.

A gestdo democratica em rede - desafios da pratica

As ultimas geracOes de educacdo a distancia, se de um
lado alteram a concepcdo de ensinar e aprender, de outro,
postulam novos desenhos organizacionais e novas concepcdes
de gestéo.

A proposta, neste trabalho, ndo sera a de relatar ou
analisar resultados das atividades realizadas pelos estudantes
do curso. Propusemo-nos, a partir das concepcbes e bases
tedricas adotadas no fasciculo, analisar a gestdo do programa
com base nos didlogos mantidos entre os atores na sala de
coordenagdo. Pretendemos verificar se o programa adotou
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0 principio da gestdo democratica e se 0 modelo favoreceu a
interacdo e conexdo entre os atores e dos seus saberes, por meio
das tecnologias.

Para tanto, com vistas a analise da gestao, selecionamos
a sala de coordenagcdo no ambito do forum de discussao,
referente ao segundo convénio, por entender que as
interacfes entre os atores concernentes a gestdo do curso
ocorreram, fundamentalmente, nesse espaco. O forum
também foi escolhido tendo em vista que este capitulo teve
0 propodsito de identificar se o uso das tecnologias favoreceu
o desenvolvimento da gestdo democratica e se propiciou a
constituicdo do paradigma de gestdo em rede. Ressalte-
se que, de modo geral, a gestdo do curso foi mediada pelas
tecnologias, ou seja, as discussdes, negociacdes e tomadas de
decisdo ocorreram no forum criado na plataforma Moodle,
ou via e-mail ou web conferéncia, por telefone e, por vezes,
em reunides presenciais.

Considerando que grande parte dos assuntos tratados e
encaminhamentos ficavam registrados no ambiente virtual,
verificamos que, no periodo entre marco de 2009 e junho
de 2010 (pouco mais de um ano) ocorreu a postagem de,
aproximadamente, duzentas mensagens na sala de coordenacéo,
originadas dos didlogos entre os diversos atores envolvidos com a
gestdo do projeto. Relativamente a Coordenacdo Intermediaria,
composta por professores da SEEA, localizados no Acre, foram
mais de cem mensagens, aproximadamente 60% do total. Ja
os atores da FE/UnB, membros da Coordenagdo Geral, em
que se incluem a Coordenacdo de Tecnologia, a Coordenacéo
Pedagogica, o Apoio Administrativo e o Suporte Técnico,
situados em Brasilia, postaram, aproximadamente, 40% de
mensagens, conforme quadro a seguir.
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POSTAGENS POR FUNGAO NA SALA DE COORDENAGAO

Coc_)rdena_ga_o Ge_ral, Coordenqga_o Coord. Suporte TO-
(apoio administrativo,,, Intermediaria Tecnologia  técnico TAL
coord, pedag6gica) 9
51 110 16 15 192

Fonte: Férum de Coordenacgéo/Sala de Coordenagao
Periodo: 2009-2010

Apobs a analise dos assuntos circunscritos aos dialogos
mantidos via mensagens na Sala de Coordenacéo, identificamos
a constituicdo de cinco categorias inerentes a gestao, relativas
a concepgdo, aos processos e a tomada de decisao, conforme

apresentado a seguir.

FORUM DE DISCUSSAO - SALA DE COORDENACAO
MACRO CATEGORIAS DE ANALISE - TEMAS TRATADOS

Fonte: Férum de Discusséo - Sala da Coordenacéo
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Na categoria Gestdo Académica, sobressairam temas com
respeito a reorganizacdo da oferta dos modulos, dificuldades
de acompanhamento do curriculo por parte dos estudantes,
deliberagbes sobre critérios de avaliacdo, apresentacdo do RR
(registro reflexivo), agBes colaborativas entre Coordenacdes (Geral,
Pedagogica e Intermediaria). Em geral, a demanda era originada
da CI que passava a discutir as questbes com a equipe da CG
e fazia encaminhamentos conforme decisdo tomada. A seguir,
dialogos mantidos entre Cl e CG com relagao ao tema.

CIl- Em relacdo ao manual de orientacdo fizemos algumas
observacOes: alteracdo da data de apresentagdo; constar
minimo ndmero de paginas; composicdo banca; critérios de
avaliacdo das apresentacfes a serem utilizados pelas bancas, o
que acham de ja constar neste documento?

CG- Hoje teremos uma reunido que serdo discutidas todas as
davidas e alteragdes em relacao a avaliacdo

CG- estamos enviando o documento para obter o feedback de
voceés, se ttm modificacOes a serem efetuadas

Logo em seguida, como resultado da reunido mencionada,
a CG enviou o documento e, pelo exposto, parece que acataram
e incluiram as sugestfes da CL A tecnologia ndo s6 permite
agilidade na troca de informacdes, bem como facilita uma
construcdo coletiva e compartilhada com vistas a tomada de
decisdo, 0 que caracterizaa desejada implantacdo de um processo
democratico, ja que ocorre uma construgédo descentralizada no
ambito do programa, respeitando-se a autonomia dos atores em
seus respectivos locus de atuacéo e, principalmente respeitando
a realidade do Acre e regido.
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Na categoria Processos Administrativos as questdes mais
destacadas sdo registros, documentacdo, encaminhamentos
dos processos burocraticos a UnB para complementacéo
e atualizacdo de dados. A equipe organizava as reunifes a
distancia como pode ser observado no dialogo a seguir:

CG - Entdo, ficamos aguardando a pauta de vocés para, junto
com a nossa, poder compor a agenda das discussdes, da melhor
maneira possivel. Gostaria de solicitar a relagdo completa dos
orientadores de TCC/RR e orientandos..

Cl — Em relacdo a relagdo completa dos orientandos de TCC,
foi postado na plataforma e estamos mobilizando a escolha
com os mediadores que ainda ndo deram resposta. Faremos
0 possivel para agilizar esse documento o mais breve possivel.

Cl - Informamos que os cursistas “Mariae “Jodo” foram
desligados do curso por nao terem participado do médulo
11(...) Embora com rendimento no médulo I, desistiram do
curso depois da orientacdo recebida da CG: todos os cursistas
que ndo apresentarem vinculo com docéncia devem ser
afastados do curso.

No senso comum, existe uma visdo equivocada que
tenta separar a funcdo administrativa da pedagogica. No
entanto, é importante salientar que, no caso dos dialogos
apresentados, ndo se trata de apresentar uma mera lista de
nomes, burocraticamente produzida e, tampouco a simples
informacdo da exclusdo de alunos do curso, mas de trabalho
conjunto, cujas decisfes remetem ao cumprimento de normas
e critérios previamente definidos para o alcance de finalidades

educativas. Ou seja, o que pode ser entendido como simples
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processo administrativo, implica a mediagcdo entre meios e fins
em prol da qualidade almejada.

Com relagdo a Gestdo das TIC, analisaremos as acdes
realizadas na plataforma Moodle, ambiente adotado para
a oferta do curso, tendo em vista a viabilizacdo da gestdo da
tecnologia e da gestdo com tecnologia. Verificamos que a
equipe da CG encaminhou providencias dando retorno a CI
com relacdo a questbes de ordem tecnolégica:

CG - Estivemos discutindo a possivel vinda da Cl a Brasilia.
O que haviamos combinado é que a pauta principal trataria
dos acertos da Videoconferéncia. Em contato com a RNP, a
informacao ¢ a de que ndo ha muito que fazer aqui em BsB.
O que precisamos é fortalecer, do ponto de vista tecnoldgico, os
computadores que vdo participar. Dessa forma, o que temos a
fazer é equipar as maquinas ai do Acre e realizar treinamentos
online

Por outra parte, a Cl manifesta a necessidade de
treinamento e orientagbes no tocante a gestdo da plataforma,
cujo desconhecimento e limites impostos pelo proprio sistema,
perturbam sua gestdo e o acompanhamento do programa.

Nesse sentido faz demandas ao suporte técnico:

CIl- gostaria que vocé desse uma organizada nos foruns
Semana de Culminancia da Graduacdo 1 e Graduacéo 2 para
gue possamos abrir novos topicos

CIl- Os nossos professores alunos estdo abrindo topicos
nas atividades e discussdes. O que esta acontecendo com a
configuracdo da plataforma? Por favor, solucione isso com
urgéncia...reivindicamos mais autonomia na plataforma,
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estamos com limita¢des, ndo conseguimos resolver o problema
de inclusdo, exclusdo dos estudantes pois ndo visualizamos
todos os nomes

SUPORTE - Preciso saber melhor quais estdo sendo essas
limitacBes para eu poder verificar.

Conforme a propria CG identificou, a equipe da CI
demanda orientacfes e formacado referente a plataforma e sua
gestdo. Percebem-se dois tipos de dificuldades. Por um lado,
o desconhecimento do uso da tecnologia que, por si so, ja
impde limites e, por outro, as barreiras encontradas na propria
plataforma, por falta, nesse particular, de orientacdes precisas
do suporte técnico. No entanto, mediante a intervencao do
técnico, parece que o dialogo ndo esta cortado, mas aberto para
correcdo dos procedimentos.

Por outra parte, percebemos as dificuldades e desafios
para realizar a gestdo das tecnologias. Os ambientes virtuais
de aprendizagem - AVA - nem sempre apresentam navegacdo
amigéavel, bem como ndo favorecem dialogos, de modo claro,
entre as pessoas. Como destacamos aqui neste texto, deparamos
com novos tipos de trabalho e novas relagdes humanas devem ser
construidas e alimentadas, pois vivemos um novo tempo em que
precisamos adquirir novos conhecimentos para novas realidades.

Um tema bastante recorrente na Sala de Coordenacéo do
forum diz respeito as tecnologias, tanto no que se refere a gestao
da plataforma, como seu uso apropriado no curso em geral.
Formou-se, assim, a categoria TIC e usos. Nesse particular,
¢ importante destacar que 0 programa procurou inovar com
relacdo ao uso das tecnologias. Introduziu a realizacdo de
reunides, apresentacéo de trabalhos finais e outros, por meio de
web conferéncia, como é possivel verificar no depoimento dos

Pedagogia presencial e online: uma experiéncia de formacéo docente



atores. Além disso, o projeto em si, constituiu um verdadeiro
laboratério no tocante ao uso das TIC, ao propor, em sua
concepcdo, o desenvolvimento de parte significativa do curso
em ambiente virtual de aprendizagem.

CG- a palestra com o tema “Registro Reflexivo” sera
proferida da FE...os convidados podem assistir acessando,
do seu computador, o link [,..JComo estamos testando essa
ferramenta, contamos com a compreensdo de todos para a
realizacao dos ajustes que, eventualmente, se fazem necessario.

Cl- a partir das discussbes realizadas na web conferéncia
reorganizamos o cronograma alteramos a data da semana
presencial e também organizamos as datas para o final do curso

CT- Em relagdo a utilizacdo ou ndo da Tarefa (do Moodle)
para enviar o TCC, a maioria das pessoas com quem eu falei
preferem o e-mail. Eu também pretendo usa-lo. A tarefa
implica muitos mais passos, ¢ uma funcionalidade do Moodle
que eu, pessoalmente, acho de pouco uso.

Como podemos ver, usos distintos foram adotados no
programa, em diversas situaces. Na verdade, praticamente durante
todo tempo as TIC foram testadas no que diz respeito ao uso, ora
servindo como recurso didatico, ora na gestdo do programa e, em
ambos o0s casos, exige a gestdo dessas tecnologias. Nem sempre as
situacdes enfrentadas pelos atores foram simples, pois demonstravam
conhecimento mais especifico no tocante as tecnologias, devido suas
particularidades, conforme testemunho a seguir.

CI - Estou divulgando o video produzido para os mediadores
[..] porém alguns estdo tendo dificuldade em visualiza-lo, pois
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dependendo da conexao e até mesmo do lugar, ndo conseguem
ver videos do youtube. Eu salvei diretamente do youtube, mas
nem todos sabem fazer isso, pois exige um programa especifico”.

Por outra parte, na oferta de curso a distdncia em
ambientes virtuais de aprendizagem enfrentamos adversidades
inerentes ao proprio sistema de telecomunicagbes do pais.
Também convivemos com as brechas digitais decorrentes de
desigualdades regionais e locais, amplamente conhecidas e
enfrentadas por grande parte da populaco brasileira.

Embora a estrutura do projeto, no ambiente virtual,
contemplasse um espagco denominado Café Virtual, foram
identificadas, na Sala de Coordenagcdo, mensagens alusivas a
datas comemorativas, avisos referentes a questdes pessoais que
identificamos como categoria Comunicacdes gerais/avisos. No
entanto, destacamos alguns didlogos no ambiente, considerados
relevantes, tanto pelo tema, como pela dindmica estabelecida
para manter a informacdo atualizada e socializi-la. Conforme
manifestaram, os atores tentaram encaminhar solucBes no
ambito da gestdo do programa:

ClI - Considerando que os fasciculos do médulo V ainda néo
chegaram aos municipios de Cruzeiro do Sul,Tarauca e Feijo,
gostariamos que a CG escrevesse uma mensagem explicando
0 motivo do atraso...

CG- O senhor da grafica ligou e informou que a balsa chegou
hoje (agora) em Cruzeiro do Sul com os médulos

ClI- apesar de a balsa estar no porto de Cruzeiro do Sul ainda
nao foi possivel desembarcar os fasciculos do modulo V, quem

sabe até sexta feira este problema esteja solucionado.
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E importante observar nesses dialogos a dindmica da

circulacdo da informac&o. Tal procedimento ao ser possibilitado
pelas tecnologias mantém os atores informados e corresponsaveis
pelas acdes e encaminhamentos de solucédo do problemanumaacéao
conjunta e descentralizada. Mais uma vez, a acdo administrativa,
como ¢é desejavel, assume a funcdo mediadora para viabilizagdo do
processo pedagoégico.

Conforme o proposito deste capitulo, procuramos verificar
0 modelo e a concepc¢do de gestdo do programa de formacéo,
desenvolvido mediante parceira da FE/UnB com a SEEA, para
a oferta dos cursos PEDEaD e ESPEaD. Tomamos como
base os referenciais teéricos adotados na producédo do fasciculo
Planejamento e Gestdo Escolar do Mdodulo VI, destacadamente
0 conceito de gestdo democratica, bem como o paradigma que
se configura na sociedade atual, fruto dos avangos tecnolégicos,
impactando navida das pessoas, das organizacdes e de sua gestao.

Constatamos que, embora nosso pais ainda enfrente
sérios problemas de desigualdades sociais, de vulnerabilidade
do sistema de telecomunicacfes, pode-se dizer que a equipe
praticou, com propriedade, a gestdo democratica e em rede,
no ambito do programa. Nos didlogos mantidos pelos atores
envolvidos na gestdo do programa foi possivel identificar acbes
e atitudes que denotam a apropriacéo e a pratica dos principios
da gestéo democréatica.

Também verificamos que ocorreu a gestdo com tecnologias,
Visto que essas, no caso a plataforma selecionada, foi a base para
a realizacdo dos cursos. Por outra parte, percebeu-se o esfor¢co no
tocante a gestdo das tecnologias, de imprescindivel dominio por
parte dos atores com relagdo ao uso, assim como para a viabiliza¢éo
da gestdo em rede, assumindo, desse modo, a atualidade no tocante
a configuracdo desse novo paradigma societal.

Carmenisia Jacobina Aires
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APENDICES
APENDICE |

Universidade de Brasilia

Faculdade de Educagéo

PROJETO BASICO 2007

Graduacdo: Licenciatura em Pedagogia a Distancia
Especializacdo: Formacao de Professores para a Educacdo Online

Trata-se de um projeto de formacéo de professores do Acre. O curso
de Pedagogia a Distancia, em nivel de graduacéo, é ofertado aos
professores que atuam na Educacdo Basica, Infantil e Fundamental.
O curso de Formacdo de Professores para a Educacdo Online
em nivel de especializacdo é ofertado, concomitante ao curso de
graduacdo, aos professores chamados mediadores, que atuam como
tutores da graduacdo e ao mesmo tempo fazem sua formagéo
em nivel de especializagdo. Os cursos sdo realizados por meio de
atividades pedagdgicas presenciais e online.

Consideragdes iniciais:

Este documento apresenta a proposta de oferta para
a 2a turma do Curso de Pedagogia a Distancia para 800
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professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental do Acre
e da 2° Turma do Curso de Especializagdo para a Formacao de
Educadores Online. Essas propostas foram organizadas levando
em consideragdes as condi¢des tecnologicas, educacionais e
culturais do estado, bem como as novas diretrizes curriculares
do Curso de Pedagogia.

Das caracteristicas principais:

Os cursos de Pedagogia e especializacdo sdo desenvolvidos
em seis modulos semestrais, devendo o estudante matricular-se
em todos os temas/areas pertencentes ao médulo com duragao
de trés anos, ou seis semestres, perfazendo um total de 3.200
horas de duragéo. Essa carga horaria esta subdividida em: 1.920
horas computadas em estudos online, presencial e registro
reflexivo correspondendo a 60% e as 1.280 horas em estagio/
pratica e 40%. E um programa de Educacgdo continuada para

capacitacdo em servico, mediante a associagao teoria e pratica.

GRADUACAO:
e Mbobdulol - 320 horas
e Mobdulo Il - 320 horas
e Mobdulo Il - 320 horas

e  Mobdulo IV - 320 horas
e MobduloV - 320 horas
e  Mobdulo VI - 320 horas

Carga horaria dos moédulos............ 1.920 horas
Carga horaria de estagio................. 1.280 horas
Total...coo 3.200 horas

a) O Curso de Pedagogia sera desenvolvido por meio de
combinacdo de sistema presencial e online;
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b)

d)

9)

h)

1),

Plataforma Moodle adaptada pra uso especifico do curso
e 0s polos regionais de Educacédo no Estado do Acre;

E um programa de educacio continuada que compreende
capacitacdo em servigo-estagio, mediante a associacao de
teoria e pratica;

A articulagdo teoria e pratica acontecem em todos os es-
pagos do curso e o professor-aluno é assistido pelo media-
dor que, por sua vez é assistido pelos autores. Os 60% da
carga horaria destina-se a atividades presenciais e on-line,
incluindo o estudo dos médulos, projetos coletivos e indi-
viduais, seminarios, encontros.

A responsabilidade pedagdgica envolve uma rede de auto-
res, orientadores académicos, coordenadores, mediadores
e professores-alunos. Os autores/tutores sdo professores
que atuam na Faculdade de Educacdo da UnB e Univer-
sidade Federal do Acre (conforme Quadro de Distribui-
¢do das Areas/Tema por Modulos). Os mediadores s&o
professores do quadro docente da SEE/AC, recrutados
mediante selecdo, com licenciatura plena e serdo prepa-
rados no curso de Pedagogia a Distancia, oferecido pela
Faculdade de Educacédo da UnB.

A organizacdo curricular integra os contetdos, conside-
rando a responsabilidade que tem o professor em inicio de
escolarizacdo de, também, integrar conhecimentos e sabe-
res das diversas areas. Cada mddulo contempla diversas
areas/dimensdes que convergem para um eixo integrador.
O curso de Pedagogia, iniciado no primeiro semestre de
2008 atende a 800 professores.

O Curso de Especializacao formara um corpo de 36 me-
diadores com carga horaria de 360 horas aula mais 600
horas de multiplicagdo e acompanhamento, no periodo
compreendido entre 2/2008 e 2/2010.

O processo seletivo do Curso de Pedagogia para 0s pro-
fessores-alunos sera realizado pela Universidade de Brasi-
lia/PROformacgéo.

Cada mediador atenderd a uma turma de 25 alunos on-
-line e nos polos de formacé&o.
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k) Semestralmente serdo realizadas semanas pedagodgicas
presenciais, quando o aluno tem contato com os autores
do modulo do semestre.

1) Avaliacdo dos alunos sera processual.

ESPECIALIZACAO:

Tema Disciplina Carga horéria
01 Introducéo ao Curso 15h
02 Educacéo e Lingua Materna 1, II, lll, IV, 30h
03 Educacéo e Linguagem Matematica 30h
04 Educacgdo Arte e Movimento 1, II, Il 30h
05 Educacdo e Ciéncias Bioldgicas | Il 15 h
06 Educagé&o e Ciéncias Sociais 15h
07 Bases Pedagdgicas do Trabalho Escolar L, I, Il 15h
08 Aprendizagem, Tecnologias e EAD 15h
09 Fundamentos da Educacgédo Bésica para Criancas 15h
10 Fundamentos da Educac¢édo de Jovens e Adultos 15 h
1 Fundamentos da Educagéo Inclusiva 15h
12 Educacéo Indigena 15 h
13 Desenvolvimento e Aprendizagem 15h
14 Curriculo e Diversidade Cultural 15 h
15 Planejamento e Gest&o Escolar 30h
16 Desenvolvimento Sustentavel 15 h
17 Educacéo e Sociedade numa Perspectiva Socioldgica 15 h
18 Identidades, Sujeitos e Fatos histéricos na Educacédo 15 h
19 Contribui¢des da Psicologia para a Educacéo 15 h
20 Filosofia e Préaxis Pedagdgica 15h
21 Educacédo Brasileira: Organizagéo e processos 15 h
22 Estagio supervisionado 600 h

TOTAL CARGA HORARIA 960 H
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Das responsabilidades:

O curso sera oferecido pela Universidade de Brasilia -
Faculdade de Educacgéo, com o apoio do Centro de Educacéo a
Distancia,como resultado de uma parceriaentre esta Universidade
e a Secretaria de Estado de Educacgéo do Acre. Tem por objetivo
o desenvolvimento de um programa de formacédo de professores
das escolas publicas do Acre. Conta ainda com a chancela da
Catedra Unesco de Educacdo a Distancia.

A UnB/Faculdade de Educacdo, em articulagdo com
Centro de Educacao a Distancia, é responsavel pela elaboragao
da proposta do Curso, por sua oferta, pela articulagao politico-
institucional, selecdo de autores/tutores, pela elaboracdo dos
materiais didaticos e instrucionais, bem como pela avaliagcdo do
Curso e do desempenho académico dos alunos nas atividades
previstas.

A Secretaria de Estado de Educacao do Acre é responsavel
pelos locais onde as atividades presenciais do curso serdo
desenvolvidas, pelos Polos Regionais, onde serdo realizados
0s encontros presenciais dos alunos e mediadores para
estudo e acesso as tecnologias de informacgédo e comunicacao.
E responsavel pelos locais onde serdo realizadas as Semanas
Pedagogicas ao final de cada semestre.

Das metas:

1. Ofertar um curso de graduagdo em Pedagogia, no
periodo de setembro de 2007 a setembro de 2009 com duragao
de trés anos, ou seis semestres, perfazendo um total de 3.200
horas de duracéo;

2. Formar o corpo de mediadores por meio de um curso de
pos-graduacao lato sensu na modalidade de especializagédo, com
carga horaria de 360 horas/aula mais 600 horas de multiplicacao
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e acompanhamento, de fevereiro de 2008 a dezembro de
2010. Denominado Formacdo de professores para a educagao
online,vis tornar os professores capazes de acompanhar 0s
professores-alunos sistematicamente, dando-lhes atendimento
individualizados e subsidiando-os em suas duvidas.

Das propostas:

O Curso visa desenvolver as potencialidades ou com-
peténcias dos professores em formacdo, fortalecendo-os e
facilitando-lhes a apropriacdo de recursos comunicativos e de
estratégias de aprendizagem. Em especial, o Curso facilitara
sua familiarizacdo com estratégias cognitivas e verbais e devera,
ainda, ter como objetivo:

a) Atender as necessidades do professor em formacéo,
no que se refere as suas habilidades, em sentido estri-
to, e as suas habilidades pedagogicas no exercicio do
magistério;

b) Estabelecer em laboratério de pesquisa sobre a pro-
ducédo de textos midiaticos elaborados de acordo com
as caracteristicas da comunicagdo educacional mul-
timidia e que assegure uma efetiva interagdo com os
educandos, visando a aquisicdo e a producdo de co-
nhecimentos na area da educacao;

c) Possibilitar aos professores em formacéo a aquisicdo e
a producdo de conhecimentos que o capacitem a de-
senvolver competéncias multiplas, sobretudo aquelas
voltadas a organizagdo do pensamento e da dimensao
criadora, contribuindo para o seu desenvolvimento
pessoal, para a transformacdo da realidade educacio-
nal e para o exercicio da cidadania.
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A composicdo de textos midiaticos, que constituem um
género especifico, tem de partir de pressupostos quanto aos
antecedentes socioculturais e sociolinguisticos do professor
em formacdo, bem como tem de fazer uso de estratégias
textuais e linguisticas especialmente planejadas, ja que os
interlocutores terdo como mediador principal o texto escrito,
predominantemente, textos cientificos, técnicos e académicos.

No ensino presencial, professor e aluno podem construir
significados compartilhados com seguranca, pois o discurso
construido durante as interlocucfes da-se de forma continuada.
Na educacao a distancia, os sujeitos envolvidos ndo contam com
os recursos da interacéo face a face. Assim sendo, o curso propde
estratégias que permitam aos alunos conhecer, compreender e se
apropriar de competéncias ha compreensdo e na expressao em
linguagens virtuais, a fim de que possam desempenhar uma série
de producdes escritas, tais como anotacdes e resumos. Como se
trata de um curso a distancia, por meio do uso do computador,
serdo trabalhadas as possibilidades de uso de estratégias
colaborativas de producdo de conhecimento e textos online.

O trabalho pedagogico para o desenvolvimento das
competéncias técnicocientificas sera organizado com textos
voltados a relacdo educacgdo, sociedade e cidadania e, no caso
do Acre foi também incorporado o conceito de florestania
(a cidadania dos povos da floresta). Apropriando-se dessas
tecnologias, o professor-aluno desenvolvera competéncias que
facilitardo o seu transito nas demais areas do curso, ajudando-
0s no processo de aprender a aprender.

No caso da comunicacdo online, 0 processo de expressao
se da de forma escrita, na tela, mas pode conter elementos da
oralidade e, também o uso de palavra abreviadas para se acelerar
a escrita, principalmente nos contatos sincrénicos.
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Da metodologia:

O Curso tem duas fases: o trabalho com os autores/tutores
(professores relacionados do curso de especializagdo) e o trabalho
de acompanhamento dos professores-alunos (professores dos
anos iniciais do ensino fundamental do Acre) além de:

+ Palestras.

* Encontros presenciais.

* Oficinas em tecnologias educacionais e educacgéo a

distancia (EAD).

* Analise dos relatérios de acompanhamento dos alunos;.

* Leituras e andlise de textos em ambiente online.

* Acompanhamento dos projetos de trabalho pelos

mediadores.

* Leituras e analises de textos elaborados para os guias

de Estudo.

Das avalia¢des no contexto do curso:

* O que avaliar:
A organizagdo pedagogica do curso, a pratica
pedagoégica dos mediadores, dos coordenadores, dos
autores/tutores, da coordenagcdo geral, o processo
educativo e o desenvolvimento do aluno-professor.

« Para que avaliar:
Para identificar dificuldades e conquistas, redi-
mensionar e orientar a acao pedagdgica.

¢ Quem é avaliado:
Todos os envolvidos no processo educativo, inclusive
0 processo de desenvolvimento e aprendizagem do
aluno- professor.

Pedagogia presencial e online: uma experiéncia de formacgéo docente



+ Como avaliar:
Pela analise sistematica do processo de desenvol-
vimento do aluno-professor, e da acdo pedagodgica
desenvolvida no curso, pela criacdo e recriacdo
constante de instrumentos de avaliacdo pelos pro-
fissionais envolvidos no projeto.

e Quando avaliar:

Continuamente, pois a avaliagdo é um processo
permanente, com funcdo diagnostica, prognostica
e investigativa, cujas informagbes permitem o
redimensionamento da agdo pedagdgica no processo
educativo.

O processo avaliativo deve ter por esséncia a ética
e a processualidade, por funcdo a diagnose e a
investigacdo e deve caracterizar-se pela participagéo
de todos.

» Como avaliar o processo educativo:

A complexidade da atuacdo do professor e, portanto,
a de sua formacgdo sugere um acompanhamento
proximo e sisteméatico. Uma das razdes deve-se ao
fato de que, neste curso, procura-se avaliar mais as
capacidades e competéncias profissionais do que 0s
contetdos com os quais o professor lida, embora
esses também tenham importancia.

A avaliacéo esta calcada, principalmente, na identificacdo
da capacidade do professor-aluno em lidar com os temas e
procedimentos propostos pelo curso. E avaliada sua capacidade
de analisar experiéncias educativas, de propor e solucionar



problemas advindos de sua realidade educacional. E, ainda a
capacidade de elaborar projetos no contexto do trabalho do
professor-aluno, de analisar o processo educativo do professor-
aluno, visando ajudar os envolvidos no processo educativo a
identificar necessidades, potencialidades e fragilidades da formacao.

A avaliagdo sera feita a partir do registro reflexivo do
professor-aluno, constituido de tantas partes quantos forem os
modulos. Cada capitulo do Registro Reflexivo corresponde a
um modulo, conforme ja explicitado no Manual do Professor-
aluno. O desenvolvimento das atividades de avaliagcdo sera
acompanhado pelo mediador, tendo os autores dos maédulos
como consultores.

Das dimensdes formadoras (areas):

A proposta curricular do Curso devera ser desenvolvida
em consonancia com os referenciais politico-filosoficos
expressos em sua apresentacdo. Contard com metodologias e
estratégias para a construcdo dos conhecimentos, habilidades
e competéncias, moédulos, textos complementares, recursos
audiovisuais como fitas cassete e de video, TV a cabo, se houver,
fax, comunicacdo em rede (internet) entre outros que poder&o
surgir ao longo do processo de trabalho.

Esta proposta curricular tem por eixo transversal a
educacao e a cidadania. Busca o desenvolvimento de habilidades
no proposito de desenvolver um trabalho pedagégico voltado
para a construcdo das competéncias, dominios e habilidades
béasicas para o cidaddao desempenhar suas atividades individuais
e sociais de forma criativa, autbnoma, critica, histérica e
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competente. Trata-se de uma instrumentalizacdo de carater
qualitativo, de efetiva cidadania, que deve caracterizar o Curso.
O eixo da continuidade ao conteddo para que esse nao seja
um fim em si mesmo e sim um elemento promovedor da
construcdo mais ampla do conhecimento.

Eixos integradores dos médulos e do curso:

A realidade brasileira;

A cultura e o trabalho no Brasil;

A educacdo e o contexto social,;

A escola como instituicao social;

O curriculo e a diversidade cultural e

o 0k w DN

O trabalho docente e discente — umarelagédo de construcao.

Das organizacdes das areas tematicas:

Por compreendermos a formagdo de professores
como um trabalho de grande relevancia social e de natureza
muito complexa, a proposta curricular que ora se apresenta
procura evidenciar trés areas basicas do processo educativo,
estreitamente relacionadas entre si, que subsidiardo a pratica
pedagégica do aluno, que neste caso, ja exerce atividades
relacionadas a profisséo.

Organizagédo do

Area A - Dimens&o relacionada as atividades docentes
Trabalho Pedagégico
L Dimensa&o relacionada a construcdo dos dominios,

0 Organizacao do P I PN ~
Area B . competéncias e habilidades necessérias a formagéo
Processo Educativo . .

de um profissional do processo educativo.
- Dimensé&o relacionada a possibilidade de interven-
0 Organizagdo do ~ ) . . -
Area C ¢do educativa subsidiada pela reflexdo da pratica

Processo Social .
pedagdgica do aluno.
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APENDICE ||

Manual do professor-aluno

Caro Professor-aluno.

O curso de Pedagogia a Distancia - PEDEaD - ¢
oferecido pela Faculdade de Educacdo da Universidade
de Brasilia por meio de contrato firmado entre a UnB e a
Secretaria de Educacédo do Estado do Acre, aos professores do
quadro de magistério daquela Secretaria, que estdo em efetivo
exercicio na Educacéo Basica Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental e sdo portadores de habilitagdo em Magistério
Nivel Médio.

1. caracteristicas do curso

O Curso tem como objetivo a formacdo de profissionais
construtores do conhecimento, tendo por principio a pesquisa
como meio de desenvolvimento continuado, garantindo a
articulacéo teoria e pratica.

Por ser formagédo em exercicio, a articulacdo da teoria e
pratica se dara no espaco de trabalho dos professores-alunos,
presencial e online, assistidos diretamente pelo professor-
mediador e indiretamente pelos professores da Coordenacdo
Intermediaria no Acre e pela Coordenacao Geral.
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A organizacdo curricular proposta para esse curso nao
se sustenta em disciplinas, apresenta temas/assuntos inter-
relacionados, vinculados a realidade, construidos na relagdo
participativade pesquisa, reflexdes, debates e producdes académicas.

O eixo transversal do PEDEaD - Cidadania, Educacéo e
Letramento - representa a tentativa de reconhecer a totalidade
do ser humano e o entendimento de que a vida ¢ uma dinamica
em permanente construcdo do conhecimento, perpassada pelo
trabalho escolar.

A proposta curricular do curso inclui trés dimensdes do
processo educativo, estreitamente relacionadas:

Organizacdo do trabalho pedagdgico: essa dimensdo
esta relacionada as atividades docentes que o professor-aluno
desenvolve no que se refere a formacéo e construcdo dos saberes
com os alunos;

Organizagdo do processo educativo: compreende as
relacBes e mediacdes decorrentes da organizacdo do processo
educativo;

Organizacdo do processo social: relaciona-se a
possibilidade de intervencdo educativa e busca desenvolver
potencialidades necessarias ao exercicio da profissao, visando a
melhoria da qualidade de vida.

2.0 MODELO PEDAGOGICO ADMINISTRATIVO PEDEaD:

A responsabilidade do Curso néo se restringe a um
professor, mas envolve a Coordenacdo Geral e a Coordenacéo
Intermediaria, os professores-autores,os professores-mediadores,
e vocé, professor-aluno.
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Todos os profissionais envolvidos participam e contribuem
ativamente para a organizagdo e desenvolvimento do curso,
constituindo os pardmetros de qualidade do processo de formacéo.

2.1 Coordenacao geral

A Coordenacdo Geral é constituida por professores da
UnB e a Secretaria de Educacdo do Acre,com a responsabilidade
pela organizagdo, implantacdo e acompanhamento do Curso
PEDEaD e por sua articulagdo politico-institucional.

Atribuicdes: Coordenagdo e gerenciamento do curso;
articulacdo dos diversos niveis de coordenacdo do processo;
coordenacdo e acompanhamento da elaboracdo de materiais
didaticos e instrucionais; Planejamento e acompanhamento
dos momentos presenciais com toda a equipe de trabalho;
promocéo de encontros presenciais para avaliacdo diagnostica
e processual do Curso.

2.2 Coordenacao intermediaria

A Coordenacgdo Intermediaria representa uma instancia
de ligacdo entre a Coordenacdo Geral e os professores-
mediadores do Curso PEDEaD.

Essa equipe tem por caracteristica principal o
conhecimento da dindmica de funcionamento da rede publica
de ensino, garantindo, dessa forma, que as atividades planejadas
no Curso estejam em sintonia com as a¢des desenvolvidas no
interior da escola.

2.3 Professores-autores

Séo professores que atuam na Faculdade de Educ