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RESUMO

O objeto de estudo desta dissertacdo é a investigacdo de sequéncias didaticas sobre a
concordancia verbal em livros didaticos de lingua portuguesa utilizados no ensino fundamental.
A proposta € verificar em que medida os resultados da pesquisa linguistica estdo sendo incluidos
na elaboracdo das propostas metodoldgicas no &mbito da educacdo bésica, particularmente no
Il Ciclo do Ensino Fundamental, considerando estudos linguisticos sobre a natureza do
conhecimento linguistico e sua relacdo com o fendmeno da concordéancia verbal. Para tanto,
investigamos a proposta metodologica em relacéo ao tema da concordancia verbal em trés livros
didaticos de lingua portuguesa, do 6° ano do ensino fundamental, aprovados pelo Programa
Nacional de Livros Didaticos de 2020. A metodologia utilizada no desenvolvimento da analise
inclui a revisao bibliografica de obras que tratam sobre a teoria gerativa, 0 ensino de lingua
materna, o fendmeno da concordancia verbal e as diretrizes para o componente curricular lingua
portuguesa; assim como a analise descritiva e critica das sequéncias didaticas presentes nos
livros didaticos acerca do tema da concordancia verbal. Na analise dos dados, tomamos por
referéncia os fatores linguisticos que favorecem a presenca da marca de concordancia,
conforme identificado no estudo de Zandoménico (2017) em redacdes do ENEM produzidas
por estudantes oriundos/as do Ensino Regular e do EJA. Considerando as diretrizes da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) quanto as competéncias e habilidades linguisticas para o
6° ano, em perspectiva critica, e adotando a abordagem da teoria gerativista em relagcdo a
natureza da linguagem humana, este trabalho investiga as estratégias metodoldgicas de ensino
utilizadas nas atividades relativas ao tema da concordancia verbal nos livros didaticos citados,
a fim de verificar como sdo desenvolvidas as habilidades linguisticas definidas pela BNCC
relativas a esse tema e como as contribuic6es de estudos linguisticos foram contempladas nessas
propostas didaticas. Com relagdo aos resultados obtidos por meio da andlise das atividades
sobre concordancia verbal propostas pelo livro didatico, constata-se que tais atividades se
alinham parcialmente com as habilidades de analise linguistica da BNCC previstas para 0 sexto
ano do ensino fundamental e consideram, parcialmente, as contribuicGes das pesquisas
linguisticas gerativistas para o ensino de lingua materna. Verificou-se, ainda, que as atividades

propostas observam parcialmente os principios da aprendizagem ativa.

Palavras-chave: Teoria gerativa. Andlise linguistica. Concordancia verbal. Ensino de gramatica.

Base Nacional Comum Curricular.



ABSTRACT

The object of study of this dissertation is the investigation of didactic sequences on verb
agreement in Portuguese language textbooks used in Elementary School. The proposal is to
verify to what extent the results of linguistic research are being included in the elaboration of
methodological proposals in the scope of Basic Education, particularly in the Il Cycle of
Elementary Education, considering linguistic studies on the nature of linguistic knowledge and
its relationship with the phenomenon of verbal agreement. To this end, we investigated the
methodological proposal regarding the theme of verbal agreement in three Portuguese language
textbooks, from the 6th year of Elementary School, approved by the National Textbooks
Program of 2020. The methodology used in the development of the analysis includes the
bibliographic review works dealing with generative theory, teaching the mother tongue, the
phenomenon of verbal agreement and guidelines for the Portuguese language curriculum
component; as well as the descriptive and critical analysis of didactic sequences present in
textbooks on the subject of verbal agreement. In the analysis, we take into consideration the
linguistic factors favouring the presence of agreement marking, as identified in Zandoménico’s
(2017) study of the written production in exam ENEM, which were produced by students from
the Ordinary Teaching System and from EJA (destinated to Adult and Young Students).
Considering the guidelines of the National Common Curricular Base (BNCC) regarding
language skills and abilities for the 6th grade, in a critical perspective, and adopting the
approach of the generativist theory in relation to the nature of human language, this work
investigates the teaching methodological strategies used in activities related to the theme of
verbal agreement in the textbooks mentioned, in order to verify how the linguistic skills defined
by the BNCC related to this theme are developed and how the contributions of linguistic studies
were contemplated in these didactic proposals. Regarding the results obtained through the
analysis of activities on verbal agreement proposed by the textbook, it appears that such
activities are partially aligned with the linguistic analysis skills of the BNCC provided for the
sixth year of elementary school and partially consider the contributions of generativist linguistic
research to mother tongue teaching. It was also verified that the proposed activities partially

observe the principles of active learning.

Keywords: Generative theory. Linguistic analysis. Verbal agreement. Grammar teaching.

Common National Curriculum Base.
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INTRODUCAO

O processo de ensino e aprendizagem esta em constante desenvolvimento, pois sempre
devemos avaliar se nossas praticas educacionais estdo alcancando o objetivo a que se propdem.
No tocante ao ensino de gramatica da lingua portuguesa (doravante, LP) na educacdo brasileira,
constatamos que diversos estudos elaborados por linguistas, como o de Franchi (1991) e de
Lobato (2015), demonstram a necessidade de repensarmos as bases tradicionais, tanto tedricas
quanto metodolégicas, que tém norteado a forma como ministramos aulas e como produzimos
materiais didaticos.

Em consonancia com o referencial tedrico de Chomsky (1998) — que defende que o
falante possui o conhecimento gramatical inato de sua lingua materna® —, o presente estudo
assume a hipotese da faculdade de linguagem como disposi¢do genética inata do ser humano
para adquirir a lingua materna. Nessa visdo biologica da linguagem, entende-se que todo falante
possui um conhecimento gramatical interno a sua mente/cérebro, que lhe possibilita produzir e
entender uma lingua.

Nessa perspectiva, esta dissertacdo entende que, para que o estudo de morfossintaxe seja
mais reflexivo e consciente, o trabalho do professor de LP em sala de aula deve demonstrar o
funcionamento do sistema linguistico, segundo os pressupostos gerativistas. Assim, partindo
do entendimento de que todo falante é dotado geneticamente de um sistema gerativo formado
por propriedades finitas que lhe permite produzir "uma variedade infinita de expressfes
hierarquicamente estruturadas e recursivas™ (PILATI, 2017, p. 59), entendemos que o estudo
de sintaxe deve ser desenvolvido por meio da estrutura por tras do processo de formacéo da
oragéo.

Assumindo a abordagem inatista da linguagem humana e visando contribuir para o
desenvolvimento de propostas inovadoras para 0 ensino de gramética na educagdo bésica, a
presente dissertacdo tem objetivo duplo de analisar estudos linguisticos sobre o ensino de
gramatica da LP, baseados nos pressupostos gerativistas, e investigar o modo como o fenémeno
da concordancia verbal é apresentado em 3 (trés) livros didaticos de LP aprovados no PNLD

2020. Para tanto, levantamos as seguintes questdes:

1 E notério que a tese inatista de Noam Chomsky remonta a estudos prévios do autor, como a conhecida obra
Aspects of the Theory of Syntax, publicada em 1965. O texto de 1988, intitulado Linguagem e Mente, relne
palestras ministradas pelo autor, em visita a Universidade de Brasilia, que sistematizam as bases do inatismo.
Adotaremos esta obra como referéncia nesta dissertacao.
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1) De que modo estudos linguisticos, como os de Franchi (1991), de Lobato (2015) e de
Pilati (2017), prop6em que 0s pressupostos gerativistas podem ser adotados no ensino
de lingua materna?

2) Em que medida as habilidades da BNCC (2018) relacionadas a concordancia verbal
sdo contempladas nas propostas pedagdgicas de 3 (trés) livros didaticos do 6° ano do
ensino fundamental analisados?

3) Em que medida os resultados da pesquisa linguistica acerca do fendmeno da
concordancia verbal — tendo por referéncia o estudo de Zandoménico (2018) — séo
contemplados nas propostas pedagdgicas analisadas dos 3 (trés) livros didaticos do 6°
ano do ensino fundamental?

4) Em que medida as abordagens metodoldgicas da aprendizagem — em particular a
metodologia de aprendizagem linguistica ativa de Pilati (2017) — sdo contempladas nas
propostas pedagogicas analisadas dos 3 (trés) livros didaticos do 6° ano do ensino

fundamental?

Nessa perspectiva, considerando o livro didatico como um dos instrumentos
pedagdgicos norteadores do processo educacional, a expectativa, dessa dissertacdo, € observar
se a abordagem do livro didatico para o tema da concordancia verbal é consistente com o
desenvolvimento cientifico em relacdo as propriedades da gramatica. Pontuamos que esta
dissertacdo pretende desenvolver um trabalho com cunho mais descritivo e ndo pretende
necessariamente propor soluc@es para os problemas evidenciados.

Para tanto, realiza-se uma analise descritiva e critica acerca do modo como os livros
didaticos — Portugués: conexao e uso, 6 °ano ensino fundamental; Tecendo linguagens: lingua
portuguesa: 6 °ano; e Se liga na lingua: leitura, producéo de texto e linguagem: 6 °ano —,
aprovados pelo PNLD? de 2020, desenvolvem o estudo do tema gramatical da concordancia
verbal, tendo em vista a necessidade de promover a consciéncia morfossintatica do estudante
acerca da concordancia verbal, conforme determina a BNCC?,

Para o desenvolvimento dessas questdes, esta dissertacdo esta organizada em 4 (quatro)

2 0 Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) ¢ destinado a avaliar e a disponibilizar obras
didaticas, pedagdgicas e literarias, entre outros materiais de apoio a pratica educativa, de forma sistematica, regular
e gratuita, as escolas publicas de educacdo basica das redes federal, estaduais, municipais e distrital e também as
institui¢des de educacdo infantil comunitérias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos e conveniadas
com o Poder Publico. (Portal MEC, 2022) Voltaremos a essa questdo (cf. Capitulo 4).

3A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que deve servir de referéncia
nacional para elaboracdo dos curriculos escolares e que estabelece as competéncias e as habilidades que os
estudantes devem desenvolver ao longo da escolaridade basica. VVoltaremos a essa questdo (cf. Capitulo 3).
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capitulos. No Capitulo 1, dividido em quatro se¢des, relacionamos 0s pressupostos gerativistas
com o ensino de gramatica da lingua materna. Na secdo 1.1, apresentamos a hipétese gerativista
sobre a natureza do conhecimento linguistico, desenvolvida por Noam Chomsky, segundo a
qual a faculdade de linguagem é uma disposi¢cdo genética inata, apresentando algumas
consideragOes importantes acerca da Teoria Gerativa.

Na secdo 1.2, examinamos o estudo de Franchi (1991), em que o autor projeta alguns
fatores que tém contribuido para a dificuldade de aprendizagem dos conhecimentos de
gramatica pelos alunos e discorre sobre a necessidade de se repensar o atual ensino de
gramatica. Na secdo 1.3, discorremos sobre a contribuicdo de Lobato (2015), na qual a autora
ressalta a importancia de que o ensino de lingua materna seja repensado, considerando a nogéo
de gramatica como um fendmeno dindmico; e de se desenvolver uma atitude investigativa no
estudante, em relacéo a lingua. A secdo 1.4 finaliza o capitulo com algumas consideracdes sobre
o que foi apresentado.*

No Capitulo 2, dividido em trés secGes, apresentamos um panorama sobre o fenémeno
da concordancia verbal na perspectiva da gramatica gerativa e na perspectiva da gramatica
tradicional. Na secdo 2.1, apresentamos a contribuicao do recente estudo linguistico gerativista
de Zandoménico (2018), que revela os ambientes linguisticos que se mostram favorecedores e
desfavorecedores para a marcagdo explicita de concordancia verbal, em redacées do ENEM
2013 de alunos da educacdo de jovens e adultos (EJA) e do ensino regular (ER).

Na sec¢do 2.2, dividida em quatro subsecGes, descrevemos e comparamos como o topico
da concordancia verbal é abordado em trés gramaticas tradicionais. Nas subsecfes 2.2.1, 2.2.2
e 2.2.3, respectivamente, realizamos andlises descritivas do tema da concordancia verbal nas
seguintes gramaticas tradicionais da LP: Nova gramatica do portugués contemporaneo, de
Cunha e Cintra (2008); Gramatica escolar da lingua portuguesa, Bechara (2010); e Novissima
gramatica da lingua portuguesa, de Cegalla (2010). Na subsec¢éo 2.2.4, realizamos um estudo
comparativo desse fendbmeno nas trés gramaticas tradicionais analisadas. Por fim, a se¢éo 2.3
conclui o capitulo com consideracdes parciais.

No Capitulo 3, dividido em trés secOes, apresentamos as recentes diretrizes curriculares
brasileiras da BNCC para o ensino de gramatica da LP e a proposta metodologica inovadora de
Pilati (2017), baseada nos pressupostos gerativistas, para um ensino de lingua materna mais
efetivo e reflexivo. Na secéo 3.1, realizamos uma descri¢cdo da BNCC — documento normativo

que deve servir de pardmetro tanto para a pratica pedagdgica dos professores de LP, quanto

4 Outras contribuigdes a discussdo sobre o ensino de gramatica na abordagem da teoria gerativa podem ser
citadas (cf. FRANCHI et al. 1998; FERREIRA; VICENTE 2015).
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para a producdo de materiais didaticos destinados a educacdo basica no Brasil —,
principalmente, das orientagdes da BNCC relativas aos conhecimentos linguisticos sobre o
fendmeno da concordéncia verbal que devem ser desenvolvidos pelos estudantes na educagéo
bésica.

Na secdo 3.2, em consonancia com os estudos apresentados no Capitulo 1, apresentamos
a proposta da metodologia da aprendizagem linguistica ativa de Pilati (2017), que, adotando o
conceito de gramatica universal e defendendo ser necessario tornar os/as estudantes conscientes
da gramatica que possuem, propGe a aplicacdo dos principios da aprendizagem ativa, segundo
Bransford et al. (2007), no ensino de gramatica, a fim de desenvolver um conhecimento
gramatical consciente que pode ser utilizado nas praticas de leitura e de escrita. A se¢do 3.3
encerra o capitulo com consideragdes parciais sobre o que foi exibido.

No Capitulo 4, dividido em seis secdes, efetuamos o estudo comparativo acerca do modo
como 3 (trés) livros didaticos de lingua portuguesa aprovados no PNLD de 2020, referentes ao
6° ano do ensino fundamental, desenvolvem o estudo da temética da concordéncia verbal. Na
secdo 4.1, discorremos sobre o PNLD, expondo algumas consideracdes do Guia Digital do
PNLD 2020 - lingua portuguesa para o Ensino Fundamental sobre a andlise linguistica. Nas
secOes 4.2, 4.3 e 4.4, realizamos uma andlise descritiva e uma analise critica — a luz das
habilidades linguisticas da BNCC — das atividades sobre concordancia verbal desenvolvidas
nos livros didaticos Portugués: conexdo e uso, Tecendo linguagens e Se liga na lingua,
respectivamente.

Na secéo 4.5, desenvolvemos uma discusséo sobre os resultados das analises dos livros
didaticos, evidenciando em que medida as habilidades da BNCC relacionadas ao estudo da
concordéancia verbal estdo contempladas nas atividades descritas dos livros didaticos. Também,
verificamos em que medida a discussdo sobre contextos linguisticos, evidenciados por
Zandoménico (2018) como desfavorecedores para marcacdo da concordancia verbal, estd
contemplada nas atividades nas atividades dos livros didaticos; e, por fim, discutimos em que
medida os principios da metodologia da aprendizagem linguistica ativa, propostos por Pilati
(2017), podem ser evidenciados nas atividades dos livros didaticos analisados. A se¢do 4.6
apresenta algumas consideragdes parciais do capitulo.

Por fim, essa dissertacédo apresenta as consideragdes finais.
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Capitulo 1 — PRESSUPOSTOS TEORICOS E ENSINO DE LINGUA
MATERNA

Este capitulo expde consideracGes acerca da Teoria Gerativa proposta por Noam
Chomsky e examina estudos linguisticos baseados nos pressupostos gerativistas sobre o0 ensino
de gramatica da lingua materna. A primeira se¢do apresenta alguns conceitos fundamentais da
Teoria Gerativa, como Faculdade da Linguagem, Gramatica Universal (doravante, GU),
Aquisicdo de Linguagem, Input, Argumento da Pobreza de Estimulo, Criatividade, Teoria de
Principios e Parametros, entre outros.

A segunda secdo discorre sobre o trabalho "Criatividade e gramatica™, de Franchi
(1991), que constroi uma critica ao ensino de gramética da lingua materna baseado na
concepcao de gramatica tradicional e propde que o ensino de lingua seja realizado considerando
o conhecimento internalizado que os estudantes ja possuem sobre a LP quando chega a escola.

A terceira secdo analisa a obra "Linguistica e Ensino de Linguas”, de Lobato (2015
[2003]), que aponta incongruéncias da analise descritiva da LP baseada nas gramaticas
tradicionais, defende que o ensino de lingua materna deve considerar graméatica como algo
dindmico e interno a mente do falante; e evidencia a importancia relacionar a linguistica e o

ensino de lingua portuguesa na educacdo basica.

1.1 A abordagem da Teoria Gerativa

A teoria gerativa foi apresentada por Noam Chomsky em 1957 com a publicacdo de sua
obra Syntactic Structures. Este modelo tedrico foi revolucionério por incentivar o estudo
das propriedades das linguas naturais, por buscar entender quais sdo as propriedades basicas
que possibilitam que o ser humano aprenda uma lingua e quais sdo 0s principios que
determinam o funcionamento de uma lingua natural.

Na tentativa de entender como os falantes adquirem uma lingua, Chomsky (1988, p. 17)
observa que "a faculdade humana de linguagem parece ser uma verdadeira 'propriedade da
espécie’, variando pouco entre as pessoas e sem um correlato significativo em qualquer outra
parte” e conclui que a capacidade cognitiva de utilizar a lingua é exclusiva do ser humano. A
partir desta ideia, o linguista propGe a hip6tese da Faculdade da Linguagem (doravante, FL),

defendendo a existéncia de uma espécie de aparato genético na mente/cérebro humana que

16



distingue o ser humano dos demais seres vivos por possibilitar a aquisi¢cdo de uma lingua pelo
falante.

Chomsky explica essa dotacdo genética do ser humano para a linguagem se baseando
na estrutura do corpo humano, que é composta por diversos 6rgdos, cada um com diferentes
fungdes; postula que a mente é modular, ou seja, € composta por médulos, por partes
responsaveis por diferentes funcdes, assim como 0s sistemas organicos. Assim, um destes
modulos lidaria com essa capacidade de usar a lingua.

E razoavel considerar a faculdade de linguagem como um "6rgéo da linguagem", no
sentido em que os cientistas falam de um sistema visual ou sistema imunolégico ou
sistema circulatorio como érgéos do corpo. Compreendido desse modo, um 6rgdo nédo

é algo que possa ser removido do corpo, deixando o resto intacto. E um subsistema de
uma estrutura mais complexa. (CHOMSKY, 1998, p. 19)

A hipotese da FL possibilita o entendimento de que toda pessoa nasce com
predisposicao para aprender qualquer lingua natural e torna plausivel deduzir que esse sistema
linguistico genético tenha um estado inicial que € igual em todos os seres humanos. A partir
dessa perspectiva, Chomsky propbe o conceito de Gramatica Universal (doravante, GU) —
estado inicial da faculdade da linguagem — como um modelo do sistema estrutural da mente
humana que estabelece as propriedades basicas necessarias para embasar o desenvolvimento de
qualquer lingua natural.

Considerando que a GU é o estado inicial do dispositivo mental que possibilita a
aquisicao de lingua pelo ser humano, Chomsky explica que “cada lingua é o resultado da
atuacdo reciproca de dois fatores: o estado inicial e o curso da experiéncia” (Chomsky, 1998,
p. 19). Nessa perspectiva, a aquisicdo de linguagem ocorre por meio da modificacdo da GU
quando o falante vivencia experiéncias linguisticas — input —, ou seja, a partir dos dados
linguisticos observados pelo ser humano na sua infancia, esse estado inicial da faculdade da
linguagem sera modificado e transformado na lingua-1 (lingua individual e interna), isto €, no
conhecimento linguistico que possibilita a producéo e o entendimento de expressdes em uma
lingua.

Podemos imaginar o estado inicial como um "dispositivo de aquisicdo de lingua" que
toma a experiéncia como "dado de entrada" (input) e fornece a lingua como "dado de

saida" — um "dado de saida" (output) que é internamente representado na
mente/cérebro. (CHOMSKY, 1998, p. 19)

A modificacdo da GU, a partir do estado mental inicial da capacidade linguistica

humana, permite entender como ocorre a aquisicao de linguagem pelo ser humano no periodo
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da infancia. E fato que qualquer crianca, sem distrbios neuroldgicos ou sociais, adquire a
lingua de sua comunidade logo nos primeiros anos de vida, ou seja, "aprende a se comunicar,
aprende a falar" e para tanto basta que a crianca seja exposta a um input, a dados da lingua de
sua comunidade linguistica. 1sso evidencia que existe um dispositivo mental que permite a
ocorréncia do processo de aquisicdo de lingua de forma inconsciente, sem a criancga precisar de
instrucdo formal para desenvolver esse conhecimento.

Uma evidéncia relacionada a favor da GU é o argumento da pobreza de estimulo, que
"estd relacionado a observacdo de que os estimulos ambientais ndo determinam o
desenvolvimento dos organismos; na maioria das vezes, eles nem chegam perto" (Chomsky;
Gallego; 2020, p. 55), ou seja, a exposicdo a dados linguistico incompletos e por vezes confusos,
fora de ordem ou inexistentes a que a crianga é exposta ndo permite justificar que as criangas
adquiram o sistema linguistico apenas por memorizagdo ou repeticdo. Assim, € valido postular
que exista uma disposicao genética na mente/no cérebro da crianca que permite que ela aprenda
a lingua materna, mesmo diante de uma experiéncia linguistica insuficiente.

Na defesa da existéncia de um dispositivo mental genético, Chomsky também apresenta
0 conceito de criatividade, como um aspecto da capacidade linguistica humana, uma vez que
consiste na possibilidade e capacidade que o falante tem de criar, de produzir sentencas novas
e diferentes de outras que ele ja ouviu; e, também, de entender sentencas que nunca ouviu antes.
Assim, a criatividade evidencia que o individuo tem uma GU que lhe permite tanto construir
quanto decodificar enunciados novos, com base nas propriedades bésicas da sua gramatica
mental.

Para justificar o0 modelo de GU — conjunto de propriedades presentes na mente/no
cérebro que permitem o aprendizado de uma lingua natural — e explicar as diferencas existentes
entre linguas do mundo, Chomsky (1998) postula que a GU seja composta por principios e
parametros. O autor explica que os principios sdo regras béasicas validas para todas as linguas
naturais, ja os parametros sdo propriedades especificas que podem ou ndo estar presentes na
gramatica de uma lingua e sdo responsaveis pela existéncia de diferencas entre as linguas
naturais.

Podemos imaginar o estado inicial da faculdade da linguagem como uma rede de
relacGes fixa conectada a um painel de controle; a rede de relacGes é constituida pelos
principios da linguagem, enquanto os controles sdo as opcOes a serem determinadas
pela experiéncia. Quando os controles estdo fixados de um modo, temos o bantu;
guando estdo fixados de outro modo, temos japonés. Cada lingua humana possivel é

identificada como uma fixagao particular dos controles — uma fixac&o de parametros,
na terminologia técnica. (CHOMSKY, 1998, p. 25)
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Na abordagem de Principios e Parametros, os valores das opgdes paramétricas estdo
previstos na GU e sdo fixados de acordo com a exposic¢do do falante a um input — dados do
sistema linguistico de uma lingua especifica. Esses parametros apresentam valores binarios —
positivo e negativo — permitindo que o individuo, ao ser exposto a lingua da comunidade (input
linguistico), marque um dos valores para determinado aspecto, por exemplo, a ocorréncia de
sujeito nulo em oraces € possivel em algumas linguas, como portugués, mas néo é possivel em
outras, como no inglés. Deste modo, o falante de portugués fixa o parametro do sujeito nulo
como positivo, enquanto o falante do inglés fixa o parametro sujeito nulo como negativo.

E valido pontuar que esse processo de fixagdo paramétrica personaliza a FL de cada
individuo, porque a relagéo entre os principios universais e os parametros fixados de acordo
com o input linguistico acessado constitui a lingua-1 — o conhecimento gramatical que esta
internalizado na mente/no cérebro do falante —, que permite o uso da lingua materna. Esse
conhecimento inconsciente de lingua-1 permitira ao falante tanto identificar se uma sentenca é
gramatical ou agramatical (competéncia), quanto usar a competéncia para produzir sentencas
novas (performance ou desempenho) em sua lingua.

Na tentativa de aprimorar e simplificar esse sistema gerativo, Noam Chomsky
reestruturou a teoria gerativa por meio do Programa Minimalista. Ndo aprofundaremos a analise
deste programa em razdo de sua complexidade e do objetivo desta dissertacdo, mas faremos um
breve comentéario sobre as operacfes MERGE (compor) e AGREE (concordar) que embasam
esta pesquisa.

De acordo com o texto recente, Gallego & Chomsky (2020, p. 56) apontam duas
propriedades da linguagem humana que séo fundamentais para formagao de sintagmas dentro
da nossa mente, s@o elas a infinitude discreta e o deslocamento. Os autores afirmam que a
propriedade da infinitude discreta é fundamental para que as palavras possam se combinar
sintaticamente, criando sintagmas que podem ser potencialmente ilimitados e esses sintagmas
podem assumir posic¢des sintaticas diferentes daquela em que sao interpretados, assim aplicando
a propriedade do deslocamento.

Para evidenciar o que ocorre em nosso cérebro quando formamos sintagmas, Gallego &
Chomsky (2020, p. 59) explicam que as unidades lexicais sdo unidas por "uma operacao
composicional, chamada MERGE, que se aplica a dois objetos, o e B, para produzir um terceiro,
K". Observemos o exemplo apresentado pelos autores demonstrando a unido do léxico, em (1),
com a representacdo da operacdo MERGE, em (2), com os resultados nos sintagmas nominais
(SN) e nos sintagmas verbais (SV) em (3 a, b, ¢):
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(1) LEXICO = {Ulisses, cavalo, construgio, um}
(2) MERGE (a, B) = [k o, B]
(3) a. MERGE (um, cavalo) = [« um cavalo]
b. MERGE (construiu, K) = [w construiu [x um cavalo]]
¢. MERGE (Ulisses, M) = [ Ulisses [w construiu [« um cavalo]]]
(GALLEGO & CHOMSKY, 2020, p. 58, exemplos (9-11))

Para exemplificar como ocorreria o deslocamento, considerando a sentenca constituida
em (3c), observemos como 0 SN um cavalo muda de posi¢do em (4), assim evidenciando em
(5) que esse sintagma se desloca da posicdo em que originalmente é interpretado, ademais
demonstrando que, por questdo de economia, embora a representacdo do sintagma deslocado
permaneca na posic¢do original, quando falamos, essa repeticao nao é proferida.

(4) UM CAVALDO Ulisses construiu!

(5) MERGE (K, L) = [L' [K um cavalo], L Ulisses, [M construiu, [K um, cavalo]]]]
(GALLEGO & CHOMSKY, 2020, p. 59, exemplos (12-13))

Nessa perspectiva, Gallego & Chomsky (2020, p. 60-62) explicam que a aplicacdo
recursiva de MERGE promove tanto infinitude discreta quanto deslocamento, destacando que
a realizacdo da operacdo pode ser classificada em MERGE EXTERNO, no caso de as unidades
combinadas serem provenientes do léxico ou de ambientes independentes, e MERGE
INTERNO, no caso de as unidades combinadas serem provenientes uma da outra. Os autores
ainda enfatizam que MERGE cria sintagmas que sao hierarquicos e ndo lineares, ou seja, sdo
criados "de dentro para fora".

Juntamente com MERGE, os autores ainda destacam a existéncia da operagdo AGREE
(Concordar) como uma operagdo importante para a criacdo de sintagmas, uma vez que "todos
os fendbmenos de concordancia em linguas naturais sugerem que existe uma operagdo que
relaciona os tracos de diferentes elementos de uma expressdo” GALLEGO & CHOMSKY,
2020, p. 62). Deste modo, os autores (2020, p. 62) pontuam que AGREE é um processo
assimeétrico, uma vez que apenas um dos dois elementos que participam dessa operacéo
desencadeia 0 processo.

No caso da concordancia de sujeito, o elemento que engatilna a operacdo € uma
categoria funcional vinculada ao verbo, ou seja, o nucleo funcional na estrutura oracional
(Inflection/ Flexdo) — uma vez que os tragos flexionais nessa categoria, como nimero e pessoa
sdo ndo-interpretaveis —, 0s quais buscam o SN na posicdo de sujeito, em que esses tracos sao
interpretaveis e, assim, estabelecendo o processo da concordancia de nimero e pessoa entre um
verbo flexionado/ finito e um SN.

De acordo com Gallego & Chomsky (2020, p. 63), a operacdo AGREE pode ser
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explicada nos seguintes termos: "o verbo funciona como uma SONDA (Probe) que busca um
ALVO (Goal) para valorar seus tracos”. Nessa logica, 0s autores propdem que as sentencgas
com SV sejam formadas por uma camada lexical, que fornece as informagdes semanticas do
SN (se agente, paciente ou alvo) e uma camada gramatical, que fornece informacdes flexionais
e atribui funcdo sintatica (sujeito ou objeto) ao SN.

A fim de esclarecer como ocorre essa operacdo, observemos os dados (6) e (7).

(6) livros
(7) Eles cantam
(GALLEGO & CHOMSKY, 2020, p. 63)

Com base nos dados em (6), os autores observam que o morfema plural "-s™ presente no
nome livros é um traco flexional interpretavel que indica o nimero, ou seja, a quantidade de
elementos. No entanto, Gallego & Chomsky (2020, p. 63) acrescentam que a mesma légica nao
se aplica ao verbo cantar presente em (7), uma vez que o morfema flexional realizado pelo
ditongo nasal marcado graficamente por "-m", presente em cantam, ndo evidencia que a agéo
de cantar ocorreu varias vezes, na verdade, indica que mais de um individuo realiza a acao de
cantar.

Desse modo, podemos afirmar que, em (7), é a flexdo do verbo que desencadeia o
processo de concordancia, pois o verbo cantar funciona como uma SONDA que busca um
ALVO —no caso, 0 SN eles — para valorar seus tragos. Assim, 0s tracos interpretaveis de numero
e pessoa do SN eles valoram os tragos da flex&o do verbo cantar, que se manifesta, nesse caso,
flexionando-o na 32 pessoa do plural, cantam, e estabelecendo a concordancia com o SN.

Os autores evidenciam que tanto a operacdo MERGE quanto a operacdo AGREE séo
sensiveis a estrutura hierarquica do sintagma, ou seja, demonstram que a ordem em que as
palavras sdo proferidas ndo reflete necessariamente a relagdo sintatica basica entre elas. Para
tanto, observemos a sentenca (8):

(8) a. Aqui veio todos os dias Maria
(GALLEGO & CHOMSKY, 2020, p. 59, exemplo (26))

Observamos que a operacdo AGREE esta presente na sentenca (8), uma vez que o verbo
vir concorda com o SN Maria, ou seja, 0 verbo vir busca neste SN os tracos interpretaveis de
nUmero e pessoa e, por isso, esta flexionado na 32 pessoa do singular. Ademais, é valido pontuar
que a operacdo AGREE é sensivel a estrutura hierarquica do sintagma, uma vez que mesmo 0
SN Maria estando mais distante linearmente do verbo vir, se comparado ao sintagma adjunto

todos os dias, ainda assim a concordancia ocorre com o SN Maria. Deste modo, verifica-se que
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a concordancia verbal ocorre em funcdo das dependéncias sintatico-semanticas existentes na
sentenca, e ndo de acordo com a ordem linear das palavras na oracéo.®

Essa operacdo sera retomada adiante, na discussdo dos dados do portugués brasileiro,
em que se verificam efeitos relacionados a ocorréncia do sujeito posposto.

A partir desse panorama acerca dos pressupostos gerativistas, analisemos as

contribui¢des de Franchi (1991) e de Lobato (2015) para se repensar o ensino de LP no Brasil.

1.2 Gramatica e criatividade: a proposta de Franchi (1991)

Franchi (1991) desenvolve uma critica ao ensino tradicional de gramatica nas escolas,
uma vez que este ensino costuma ser baseado na concepg¢do de gramatica normativa; e apresenta
algumas possibilidades de renovacdo do ensino gramatical por meio de atividades
epilinguisticas. Inicialmente, o autor discorre sobre a nocdo de criatividade, relembrando
periodos tedricos em que o comportamento criativo do estudante foi defendido como objetivo
didatico primordial.

No tocante a relacdo entre criatividade e linguagem, Franchi (1991, p. 13) considera que
a atividade criativa € um atributo da linguagem humana que pode ser observada tanto na
linguagem figurada quanto na linguagem denotativa, quando o falante estende por analogia
esquemas sintaticos e semanticos ja constituidos para transpor a representacdo de uma situacdo
especifica a outras situacdes possiveis.

Além de refletir sobre a criatividade como atributo da linguagem, o autor ainda discorre
sobre fatores do ensino tradicional de gramatica que tém contribuido para a visdo negativa que
atualmente alguns educadores e estudiosos tém desenvolvido pelo ensino de gramatica.
Observe alguns problemas pontuados pelo autor:

[...] a critica correta a insuficiéncia das nocdes e procedimentos da gramatica
tradicional; a inadequacdo dos métodos de "ensino" da gramatica; o fato de que essa
gramatica ndo é relacionada a um melhor entendimento dos processos de producéo e

compreensdo de textos; o esquecimento da oralidade; o normativismo renitente, etc.
(FRANCHI, 1991, p. 7)

Ao analisar o modo como se ensina o contetdo da gramatica nas escolas, Franchi (1991,

5 Agradecemos a Profa. Dra. Eloisa Nascimento Silva Pilati (em comunicacdo pessoal) pela observacdo quanto a
importancia da analise estrutural da operacdo Agree na discussdo dos dados do portugués. De fato, os contextos
sintaticos favorecedores da auséncia de marcacao explicita da marca de concordancia no PB podem ser analisados
como estruturas inovadoras em relacdo a concordancia canénica (norma padrdo). Essas questdes sdo abordadas
em Pilati (2006).
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p. 26) discorre que, apesar dos estudos nos campos da linguistica e da pedagogia, percebe-se
gue a manutencdo da concepcao normativa de gramatica para desenvolver o dominio da lingua
escrita formal também propicia a discriminacdo linguistica. O autor ainda pontua o problema
da adocdo de um sistema nocional descritivo insuficiente — que é constituido por definicdes e
critérios gramaticais que ndo contemplam a diversidade de fatos das linguas naturais — e 0
problema da pratica escolar se reduzir a exercicios metalinguisticos de classificacdo de
segmentos de oracoes.

Embora Franchi (1991) destaque esses problemas e concorde com as criticas que se faz
ao atual ensino tradicional de gramatica, o autor pondera que apenas apresentar criticas nao
resolvera o problema. Deste modo, Franchi (1991) destaca que essas criticas devem ser
instruidas com reflexdes elaboradas, devem "instruir a substituicdo dos quadros tedricos que
serviram a tradicao gramatical” (FRANCHI, 1991, p. 7) e devem "elaborar uma nova mediagéo
entre a teoria linguistica e a pratica pedagogica" (FRANCHI, 1991, p. 7).

Nessa perspectiva, 0 autor afirma que apenas rejeitar o estudo gramatical, sem propor
uma alternativa de como conceber e praticar a gramatica nas escolas, ndo resolvera o problema
com relacdo ao ensino e reconhece que é necessario tornar o estudo da gramatica algo muito
mais rico do que a mera exposicdo de regras estabelecidas pelas gramaticas normativas e
aplicagdo em enunciados desfragmentados.

Assim, defende que o mais importante para se promover a aprendizagem efetiva de
gramatica pelos estudantes é "levar os alunos a operar sobre a linguagem, rever e
transformar seus textos, perceber nesse trabalho a riqueza das formas linguisticas
disponiveis para suas mais diversas op¢des.” (FRANCHI, 1991, p. 15, grifo do autor).

Observe o que Franchi (1991) fala sobre a realizacdo de atividades que operem sobre a
linguagem:

E sera certamente facil, porque nesse jogo de construcao e reconstrucéo dos textos
ndo se necessita de um conhecimento detalhado nem sofisticado de nocdes e
nomenclaturas gramaticais. Basta recorrer a intui¢do dos alunos e professores para sua
propria lingua. Nesse nivel de trabalho, ndo se estd ainda necessitando de uma
gramatica enquanto sistema de nogdes, mas do conhecimento gramatical interiorizado
por todo o falante da sintaxe de sua lingua, das regras pelas quais constroi e transforma
as expressdes em operagles conscientes. Em outros termos, basta explorar com

sensibilidade o fato de que todos falam portugués e conhecem as estruturas dessa
lingua, torna-las explicitas, em uma praxis ativa e dindmica. (FRANCHI, 1991, p. 35).

Percebe-se que ao propor considerar a intuicdo dos estudantes e dos professores sobre a
propria lingua para operar sobre a linguagem, o autor esta defendendo que o ensino de lingua

deve considerar o conhecimento gramatical que o estudante ja tem acerca de sua lingua materna,
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pois "toda crianca chega a escola dominando em larga escala sua ‘gramética’; possui ja um saber
linguistico que ndo pode ser ignorado pelo professor" (FRANCHI, 1991, p. 35).

Para alcancar a melhora na aprendizagem dos estudantes de LP, o autor defende que é
preciso pensar metodologias de ensino que promovam a reflexdo linguistica dos estudantes a
fim de torna-los mais conscientes do funcionamento e dos recursos linguisticos de sua lingua
materna.

Por fim, Franchi (1991) propde que o estudo de gramética nas aulas de LP seja baseado
na realizacdo de atividades epilinguisticas, ou seja, na ""pratica que opera sobre a propria
linguagem, compara as expressdes, transforma-as, experimenta novos modos de
construcédo candnicos ou néo, brinca com a linguagem, investe as formas linguisticas de
novas significacbes" (FRANCHI, 1991, p. 36, grifo nosso).

No entanto, Franchi (1991) ndo explicita estratégias metodologicas a serem adotadas na
realizacdo das atividades epilinguisticas. Em Lobato ([2003]2015), as observagdes sdo mais
especificas em relacdo as estratégias metodoldgicas, como veremos a seguir. No entanto, a

discussdo metodoldgica ndo é aprofundada.

1.3 Linguistica e o ensino de lingua: a proposta de Lobato (2015)

A obra "Linguistica e Ensino de Linguas" faz parte da chamada colecdo Lucia Lobato,
que tem por objetivo fazer a divulgacdo dos conhecimentos em linguistica gerativa deixados
pela professora Lucia Lobato. A obra reline textos da autora, publicados anteriormente, que
tratam de tematicas evidenciadas nas reflexes propostas pela autora sobre como relacionar a
linguistica e o ensino de LP na educagéo basica.

Lobato inicia sua reflexdo abordando a tematica da linguistica na préatica docente de
lingua portuguesa na educacao basica. A autora afirma que muitas vezes o conhecimento de
linguistica fica restrito as universidades e ndo é utilizado pelos professores da educacdo basica
para renovar e repensar a forma de ensinar a lingua. Assim, o objetivo de Lobato, ao expor essa
problematica, é suscitar essa discussdo na comunidade académica.

Para exemplificar como o estudo de linguistica nos cursos de Letras é diferente da
realidade do uso de gramaticas tradicionais como base para o ensino gramatical nas escolas, a
autora distingue dois conceitos de gramatica:

Num certo sentido, gramatica € algo estatico — é um conjunto de descri¢des a respeito

de uma lingua. E nesse sentido que a palavra é usada quando dizemos ‘a gramatica do
Celso Cunha’, ‘a gramatica do Rocha Lima’. Cada uma dessas gramaticas tem suas
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propriedades especificas. A de Rocha Lima é tida em geral como a mais normativa
das trés. A de Celso Cunha ja é ndo-normativa, mas compartilha com a de Rocha Lima
0 carater taxiondmico, porque arrola fatos e regras de estrutura linguistica. [...]

Num outro sentido, gramatica tem carater dindmico e corresponde a um construto
mental, que cada membro da espécie humana desenvolve, desde que exposto a dados
da lingua em questdo, ja que se trata aqui de gramatica de uma lingua. Na minha fala
vou restringir esse construto mais ainda — vou tratar mais especificamente de
gramética da lingua materna. Quando se comeca a refletir sobre fatos de lingua, fica
claro gque os seres humanos nascem com uma estrutura mental organizada de tal modo
que torna a aquisicao de lingua algo inevitavel, inexoravel. Podemos chamar essa
estrutura mental inata de diferentes nomes. Muitos usam as expressdes gramatica
universal, faculdade de linguagem ou dispositivo de aquisicédo de lingua. (LOBATO,
2015, p. 16-17)

Considerando o conceito de faculdade de linguagem como processo propiciador da
aquisicdo de uma lingua, Lobato (2015) desenvolve reflexdes sobre como relacionar a
linguistica e o0 ensino de LP nas escolas. Deste modo, a autora destaca que o estudante ja chega
na escola com uma gramatica adquirida e defende que o ensino de lingua materna deve levar o
aluno a realizar descobertas sobre o funcionamento do sistema de sua lingua.

Lobato (2015) pondera que o ensino de LP deve se pautar na nogdo de gramética
universal — que é mais dindmica e racional —, pois desta forma o objetivo do ensino nao sera
estabelecer regras, mas sim ajudar o estudante a entender como realmente funciona a gramatica
da lingua, independente da forma do texto apresentada, mas levando em consideracao a funcao
da linguagem e o contexto de producdo do texto.

Nessa perspectiva, a autora propde que o ensino de lingua materna deveria se pautar na
metodologia de eliciacdo, que consiste em submeter os dados da lingua ao estudante, que devera
extrair suas proprias conclusfes, buscando, assim, desenvolver a consciéncia de seu
conhecimento inato sobre a lingua, em vez de simplesmente memorizar um compéndio de
regras gramaticais aparentemente desconexas e que ndo contemplam casos confusos de
construcdes reais da lingua.

Lobato também afirma que o ensino de lingua materna deveria usar a chamada ‘técnica
de resultados’.

A técnica de resultados consistiria em trabalhar com estruturas dando énfase ao fato
de que a cada estrutura (quer morfolégica, quer sintatica, e levando em conta o fator
prosodico) corresponde um certo resultado seméantico. Com a técnica de resultados, o
aluno verifica por si proprio que o ensino gramatical tem uma razdo de ser, pois
percebe que sentido obtém com tal ou qual estrutura. Ele entdo se da conta de que esse
tipo de estudo contribui para o seu dominio de estruturas e, em consequéncia, para o

seu dominio do texto — que estruturas escolher, de acordo com o significado que quer
obter. (LOBATO, 2015, p. 20-21)

Lobato (2015) evidencia que basear a analise gramatical exclusivamente na gramatica

tradicional pode trazer dificuldade tanto para o professor ensinar quanto para o aluno
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compreender. Nesse sentido, a autora demonstra a necessidade de os conhecimentos
linguisticos desenvolvidos nas universidades serem levados para o professor de LP da educacéo
bésica, a fim de que este tome ciéncia das incongruéncias dos conceitos da GT e se atualize
constantemente sobre os estudos da lingua.

Lobato apresenta algumas analises gramaticais comparando a forma como a GT e 0s
estudos no ambito da linguistica analisam determinados fenémenos gramaticais, demonstrando
as divergéncias entre as analises. Uma das analises feita pela autora é acerca do funcionamento
do verbo na sentenca. Nessa discussdo, demonstra que a classificacdo dada pela andlise
gramatical tradicional de verbo intransitivo ndo é suficiente para descrever o funcionamento da
lingua, uma vez que verbos que apresentam apenas um argumento ndo apresentam
necessariamente s6 0 argumento externo, chamado sujeito na andlise tradicional. Sabe-se,
também, que existem verbos que apresentam apenas argumento interno, que, estruturalmente,
seria correspondente ao objeto do verbo transitivo.

A autora parte da estrutura com o verbo transitivo ‘lavar’, demonstrando que somente o
argumento ‘a louga’ (objeto direto) pode ocorrer na estrutura de participio absoluto (9a-c). Em
seguida, apresenta dados de verbos intransitivos (10) e (11), em que apenas o exemplo (10)

admite comparacdo com verbos transitivos diretos.

(9)  a. Maria lavou a louga.
b. Lavada a louga, ...
c. *Lavada Maria, ...
(10) a. 0 bebé nasceu.
b. Nascido o bebé, ...
(11) a. o bebé solugou.
b. *Solucado o bebé, ...
(LOBATO, 2015, p. 28-29, exemplos (7, 8, 11))

Com base nesses exemplos, demonstra-se que, no primeiro grupo (8), a relacéo do verbo
com o argumento pode ser comparada a de um termo interno do SV, exatamente como a relagéo
do verbo transitivo com o OD — na teoria sintatica, os verbos desse grupo sdo chamados
‘inacusativos’ e os do outro grupo (9) ‘inergativos’.® A autora propde que, ao explorar esse tipo
de contraste, o professor leva o aluno ao raciocinio da descoberta, pela observacdo dos dados
linguisticos.

Por fim, segundo a autora, implementar a mudanca do modelo da gramatica utilizada

nas escolas sera um processo dificil e lento, mas que provavelmente tornara o ensino da lingua

6 A distincéo entre inacusativos e inergativos é desenvolvida originalmente em Perlmutter (1978, apud MIOTO
et al. 2007).
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materna mais eficaz. Ainda esclarece que o fato de acreditar na ideia de faculdade de linguagem
ndo significa que o ensino de gramatica nas escolas seja desnecessario, pois a gramatica esta
implicita na estrutura das palavras, dos sintagmas, das oragdes e das frases e consequentemente

nas atividades discursivas, cabendo, porém, torna-las explicitas.

1.4 Consideracdes parciais

Este capitulo apresentou as bases tedricas da abordagem de lingua adotada no presente
estudo, bem como o uso dessa abordagem na discussdo da questdo educacional. Para tanto,
apresentamos inicialmente um panorama sobre a Teoria Gerativa desenvolvida originalmente
por Noam Chomsky, seguindo-se uma sintese dos estudos de Franchi (1991) e Lobato (2015),
que dissertam sobre formas de se repensar o processo de ensino de gramatica da lingua materna,
tendo por referéncia tal abordagem. A partir desse referencial tedrico, os autores demonstram
como 0s pressupostos gerativistas podem servir de parametros para se refletir sobre o processo
de ensino de gramatica.

Na primeira sec¢do, apresentamos a abordagem da teoria gerativa, que investiga a
hipoGtese de que a linguagem € uma propriedade inata e exclusiva dos seres humanos. Nesse
viés, a teoria estuda a aquisicao de lingua e as propriedades elementares que expliqguem tanto o
funcionamento das linguas, como as semelhancas e as diferencas entre elas. De acordo com a
hipdtese da Faculdade da Linguagem, o ser humano possui uma capacidade cognitiva que lhe
permite aprender uma lingua de forma espontanea. Consideramos que, por mais que o objetivo
desta teoria ndo esteja vinculado ao ensino formal de lingua, as contribuicdes gerativistas
podem oferecer um rico embasamento tedrico acerca da natureza do conhecimento linguistico
humano para os profissionais que se dedicam ao processo de ensino-aprendizagem de lingua.

Observamos ainda que o entendimento sobre conhecimento gramatical internalizado
descrito pela teoria gerativa de Noam Chomsky estd em consonancia com as ideias apresentadas
na segunda secdo desse capitulo, com o texto "Criatividade e Gramética" de Franchi (1991),
uma vez que este considera que o conceito de gramatica vai além da ideia de um livro com
prescri¢Oes de uso da lingua. Franchi (1991) considera que a gramética é esse saber linguistico
inato que todo falante tem de sua lingua materna.

O texto de Franchi (1991) nos forneceu um rico argumento sobre a necessidade de se
alterar a visdo tradicional de gramatica que norteia as aulas de LP nas escolas assim como a

elaboracdo de muitos materiais didaticos, demonstrando que tomar apenas a gramatica
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normativa como base para o ensino ndo promove a aprendizagem, ndo considera a criatividade
do estudante e ndo promove o desenvolvimento da consciéncia morfossintatica. Assim,
pontuando claramente razdes para se mudar a perspectiva do ensino de LP e propondo a
realizacdo de atividades epilinguisticas, que incluem o trabalho com usos diversificados da
lingua, em perspectiva comparada e ludica, o trabalho de Franchi (1991) mostra-se fundamental
para nortear essa dissertacdo quanto aos aspectos que precisam ser analisados, repensados e
modificados quando se trata do ensino de LP nas escolas.

Na terceira secdo deste capitulo, destacamos as ideias defendidas por Lobato (2015),
com as quais esta dissertacdo estd em consonéncia, uma vez que a autora propée uma nova
abordagem para o ensino de LP nas escolas por meio da promogdo da conscientizacdo dos
docentes da educacao béasica sobre a perspectiva de lingua inata, conforme postulada na teoria
gerativa.

O entendimento, defendido pelos gerativistas, de que a linguagem é uma capacidade
inata ao ser humano possibilita admitir um novo paradigma para a relagdo professor-aluno,
conforme defende Lobato (2015), uma vez que a autora demonstra que € importante mudar a
concepcdo de gramatica do professores e divulgar os resultados dos estudos linguisticos
desenvolvidos nas universidades, o que inclui a analise de alguns fendbmenos (como a
intransitividade), bem como a abordagem sobre a natureza do conhecimento linguistico. Dessa
forma, a autora prop@e superar a visdo de que apenas o professor é o detentor do conhecimento
sobre a lingua e oportunizar um ensino que leve em consideragdo o extenso conhecimento
linguistico que estudante possui sobre sua lingua materna.

Assim, considera-se fundamentalmente importante a proposta de Lobato (2015) de
apresentar uma opc¢do de ensino de lingua que vise tornar o estudante consciente do
funcionamento do sistema linguistico e consequentemente propicie a esse estudante o
desenvolvimento do seu conhecimento linguistico em diferentes géneros textuais, sejam orais
ou escritos, por meio de uma consciéncia linguistica tanto no nivel morfossintatico quanto no
nivel seméantico, em consonancia com os objetivos educacionais formulados na BNCC de torna-
lo um cidaddo apto a ocupar seu espaco na sociedade.

Por fim, a discussdo sugere que a teoria gerativa pode oferecer base tedrica para que o
trabalho em sala de aula com a lingua seja analisado e repensado, possibilitando que o ensino
de lingua materna seja mais investigativo e reflexivo, e que o conhecimento linguistico
inconsciente do aluno sobre sua lingua materna seja cada vez mais consciente. Assim, em
consonancia com as ideias defendidas por Franchi (1991) e Lobato (2015), acreditamos que

seja necessario mudar a perspectiva de que o ensino de gramatica consiste apenas na exposicao
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de regras de funcionamento da variedade padréo culta da lingua, cabendo desenvolver propostas

que possam valorizar o conhecimento de lingua que o aluno ja possui quando chega a escola.
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Capitulo 2— PANORAMA SOBRE O FENOMENO DA CONCORDANCIA
VERBAL: CONTRIBUICOES DE ESTUDOS LINGUISTICOS E DE
GRAMATICAS TRADICIONAIS

Este capitulo tem por objetivo oferecer um panorama sobre o fendmeno da concordancia
verbal. Para tanto, apresentamos inicialmente o estudo de Zandoménico (2018), que discute
aspectos estruturais e socioeducacionais associados a manifestacdo da concordancia verbal em
redacOes de estudantes da educacdo basica. Em seguida, fazemos uma sintese da abordagem da
concordancia verbal em 3 (trés) gramaticas tradicionais (GT), em que séo apresentadas regras
para o uso da concordancia verbal. Como sera demonstrado, os aspectos enfatizados no enfoque
da linguistica convergem parcialmente com aqueles citados na GT.

Na primeira secdo deste capitulo, analisam-se as contribui¢fes do estudo linguistico de
Zandoménico (2018), intitulado "Concordancia verbal no portugués brasileiro em textos de
alunos da EJA: questdes sobre a gramatica do letrado com base em analise de corpus". Para
tanto, a autora discorre sobre contribuicdes prévias de estudos gerativistas e variacionistas
acerca do fendbmeno da concordancia verbal e destaca alguns dos contextos linguisticos
observados nas redacdes do ENEM, como favorecedores ou desfavorecedores para marcacao
explicita da concordancia no portugués brasileiro.

A segunda secdo € organizada em subsecOes, sendo as primeiras trés subsecOes
destinadas as analises descritivas das gramaticas tradicionais da lingua portuguesa— Nova
gramatica do portugués contemporaneo, de Cunha e Cintra (2008); Gramatica escolar da
lingua portuguesa, Bechara (2010); e Novissima gramatica da lingua portuguesa, de Cegalla
(2010) —, respectivamente. Por fim, apresentamos uma subse¢do com a analise comparativa e
critica das trés gramaticas, a fim de verificar como o fenbmeno da concordancia verbal é
apresentado por essas obras.

Na terceira secdo, apresentamos as consideracdes parciais do capitulo, pontuando as
principais conclusdes das duas primeiras se¢des e demonstrando a relagédo de cada se¢do com o

objetivo desta dissertacao.
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2.1 Concordancia verbal no portugués brasileiro em textos de alunos da EJA:
questdes sobre a gramatica do letrado com base em analise de corpus,
Zandomeénico (2018)

O estudo "Concordancia verbal no portugués brasileiro em textos de alunos da EJA:
questdes sobre a gramatica do letrado com base em anéalise de corpus", de Stefania Caetano
Martins de Rezende Zandoménico, é a tese de doutorado da autora, defendida em 2018. A
relevancia da pesquisa para este estudo esta no fato de que alguns resultados desse estudo serdo
utilizados para demonstrar alguns contextos linguisticos relevantes para a falta da marcacédo
explicita da concordancia verbal conforme prevé a norma padréo, assim propondo aspectos que
poderiam ser contemplados como novas perspectivas para o ensino desse fenémeno em sala de
aula.

A tese de doutorado de Zandoménico (2018) é dividida em quatro capitulos. O primeiro
capitulo apresenta uma visdo da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil. O segundo
capitulo apresenta a fundamentacdo tedrica para o desenvolvimento do texto e uma base para o
entendimento do fendmeno da concordancia verbal no Portugués Brasileiro (PB). O terceiro
capitulo apresenta a metodologia utilizada para a analise dos dados. E o quarto capitulo
apresenta os resultados quantitativos sobre os dados encontrados e os fatores selecionados como
mais relevantes para realizacdo da concordancia, segundo o programa GoldVarb.

Zandoménico analisa como o fendmeno da concordancia verbal se manifesta em
redacdes produzidas por estudantes da modalidade de ensino de EJA e por estudantes do Ensino
Regular (ER), no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) do ano de 2013. Para tanto,
seleciona o uso da concordancia de 3% pessoa no plural como variavel, buscando identificar
possiveis fatores que selecionam as variantes. Com base nesse trabalho, submete os dados
obtidos a uma analise quantitativa por meio do programa GoldVarb, a fim de observar quais
fatores da lingua favorecem ou desfavorecem a marcacdo explicita da concordancia verbal na
escrita.

A autora fundamenta sua andlise na abordagem da Teoria Gerativa, expondo conceitos
bésicos dessa teoria e apresentando hipdteses sobre como ocorre a aquisi¢do de lingua e sobre
0 estatuto da gramatica do letrado. De acordo com Zandoménico (2018, p. 16), essa exposicao
tedrica é relevante "porque a aprendizagem da escrita e a aquisicdo de segunda lingua séo
processos com caracteristicas em comum e, ainda, porque a escrita do aluno da EJA é resultado

de uma aprendizagem essencialmente formal, escolar.” (ZANDOMENICO, 2018, p. 16)
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A autora desenvolve sua base tedrica a partir do pressuposto, defendido por Noam
Chomsky, de que toda pessoa possui uma faculdade da linguagem, ou seja, um aparato mental
que é constituido de principios internos e que se desenvolve de acordo com o ambiente
linguistico ao qual o falante é exposto.

A fim de constituir seu embasamento teérico, Zandoménico (2018) ainda discorre sobre
as hipoteses de Roeper (1999) e Kato (2005) para aquisi¢do da lingua escrita, e sobre a questdo
da concordancia citando os estudos gerativistas, como os de Corbett (2006), Costa e Figueiredo
Silva (2006) e Mota (2013) e, por fim, os estudos variacionistas de Lemle & Naro (1977), Naro
(1981), Scherre & Naro (1998), Vieira (2011), Graciosa (1991), Berlinck et al. (2009) e Scherre,
Naro & Cardoso (2007). Em virtude do foco dessa dissertacdo e da complexidade de cada
trabalho citado, apontaremos apenas algumas das conclusdes descritas por Zandoménico (2018)
que se mostraram relevantes para a selecdo dos contextos linguisticos escolhidos para anélise.

Quanto as hipoteses sobre a gramatica do letrado, apresentam-se as ideias defendidas
por Roeper (1999, apud Zandoménico, 2018) e por Kato (2005, apud Zandoménico, 2018)
sobre como ocorre a aquisicao da escrita pelo falante. Segundo a autora, a teoria do bilinguismo
universal de aquisicdo de lingua, de Roeper (1999, apud Zandoménico, 2018), defende a ideia
de que todo falante é bilingue, pois

segundo essa teoria, as variagfes apresentadas na lingua (tais como a marcagéo e a ndo
marcagdo de concordancia, por exemplo) constituem gramaticas distintas, de forma que
o falante pode dispor, a0 mesmo tempo, de uma série de minigramaticas. Nessa

abordagem, o acesso a Gramatica Universal (GU) no processo de aquisicdo de uma
nova gramatica seria total. (ZANDOMENICO, 2018, p. 54)

A outra hip6tese apresentada para a aquisi¢cdo da escrita é a proposta defendida por Kato
(2005), segundo a qual a aquisicdo da escrita ocorre de forma semelhante a aquisi¢do de uma
segunda lingua (L2), tendo por base a gramética da primeira lingua (L1). Nesse sentido, "o
acesso a GU no processo de aquisi¢do da escrita seria indireto, e o falante letrado seria um
bilingue desigual com uma periferia marcada maior do que a dos ndo letrados"
(ZANDOMENICO, 2018, p. 14).7 Assim, os conhecimentos morfossintaticos aprendidos
formalmente na escola seriam considerados apenas conhecimentos estilisticos, e ndo novas

gramaticas.

7 Kato (2005) recorre a distingdo entre gramatica nuclear e periférica, conforme propde Chomsky (1981, apud
Kato 2005), entendidas, respectivamente, como o sistema gramatical adquirido na infancia, e o conjunto de
estruturas linguisticas associadas a situac@es de uso especificas e marcadas, que ndo formam um sistema com a
gramatica nuclear.
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Quanto aos trabalhos gerativistas sobre concordancia verbal, a autora pontua que o
fendmeno da concordancia ocorre quando uma informacéo gramatical de uma palavra aparece
em outra palavra, isto é, quando um elemento (verbo) que ndo possui tracos interpretaveis
relativos a flexdo (género, numero e pessoa) desencadeia o processo de concordancia, buscando
esses tracos interpretaveis em um elemento alvo (sintagma nominal). Essa relacdo é
influenciada pelos papéis sintaticos dos termos envolvidos, mesmo quando também é
influenciada por razes seménticas e morfoldgicas.

Os termos que envolvem a concordancia, segundo Corbett (2006:4-5), séo o
controlador (o elemento que determina a concordancia, ou o SN sujeito), o alvo
(elemento cuja forma é determinada pela concordancia) e o dominio da concordancia
(ambiente sintatico em que a concordancia ocorre (a oracdo, por exemplo)). O autor
acrescenta que, ainda que haja outros fatores, tais como a ordem de palavras, que
tenham um efeito sobre a concordancia, esses fatores néo se refletem diretamente na

concordancia como 0s tracos. i
(CORBETT, 2008, p. 4-5 apud ZANDOMENICO, 2018, p. 57)

Nessa perspectiva gerativista, Zandoménico (2018, p. 57), em consonancia com Silva et
al. (2012:245), ainda discorre sobre a importancia da checagem de tracos para a analise das
relacGes de concordancia e sobre a operacdo Agree desenvolvida no Programa Minimalista de
Noam Chomsky, pontuando que

a operagdo Agree tem ganhado destaque: em uma relagdo de concordancia entre o e
B, os tragos ndo interpretaveis de um elemento sdo eliminados, permanecendo apenas
a estrutura dos tragos interpretaveis, em funcdo da operacdo Agree. Nessa relagdo
sintdtica, o que se propde € que o elemento que possui tracos ndo interpretaveis
(Probe-sonda) entre em combinacdo com um elemento que possui tragos

interpretaveis (Goal-alvo), o qual valora os tragos da sonda por meio de uma
combinacéo. (ZANDOMENICO, 2018, p. 57)

Assim, e possivel entender o fendmeno da concordéancia verbal como um fendmeno
sintatico, no qual ocorre o compartilhamento de propriedades, ou melhor, de tracos
interpretaveis de pessoa e nimero de um sintagma nominal com os tragos formais interpretaveis
da categoria funcional associada ao verbo. Por exemplo, em Nés gostamos, o nucleo funcional
associado a flexdo do verbo gostar atua como uma sonda buscando os tragos de pessoa e nimero
— no caso, 12 pessoa do plural — no alvo, o sintagma nominal nos, para valorar seus tragos.
Assim, o verbo gostar, flexionado como gostamos, estabelece a concordancia com o sintagma
nominal nos.

Zandoménico (2018) conclui que, de modo geral, os trabalhos gerativistas analisados
"tratam a concordancia verbal como um fendmeno essencialmente sintatico, cuja ocorréncia
independe de marcac&o explicita na sentenca" (ZANDOMENICO, 2018, p. 54). Nesse sentido,
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destacamos o entendimento de Mota (2013, p. 211, apud Zandoménico, 2018, p. 66), segundo
o qual, em nivel abstrato, o fendmeno da concordancia sempre ocorre em LP, independente de
ser ou ndo visivel, assim evidenciando que nem sempre ha uma correspondéncia uniforme entre
as estruturas morfologicas e as formas fonoldgicas.

Na sequéncia, a autora apresenta trabalhos variacionistas, que consideram os principais
fatores e contextos para a variagdo da concordancia verbal no Portugués Brasileiro (PB),
considerando dados de concordancia tanto na fala — que correspondem ao maior nimero de
estudos — quanto na escrita. Consideramos, nessa dissertacdo, alguns fatores citados por
Zandoménico (2018), com base nos estudos variacionistas, acerca dos contextos linguisticos
observados como favorecedores ou desfavorecedores para a marcacdo explicita da
concordancia verbal. De acordo com esses estudos, o sujeito imediatamente anteposto ao verbo
favorece a concordancia, enquanto o sujeito separado do verbo por elementos intervenientes
desfavorece a concordancia. O estudo de Berlinck et al. (2009) observa que o sujeito posposto
ao verbo desfavorece a concordancia.

Outro fator observado esta relacionado a animacidade do sujeito. Vieira (2011) e
Scherre, Naro & Cardoso (2007) concluem que sujeitos inanimados desfavorecem a
concordéancia; inversamente, conforme Scherre, Naro & Cardoso (2007), o sujeito marcado com
0 traco seméantico [+humano] favorece a concordancia. J& Berlinck et al. (2009) observam que
sujeito constituidos por nomes coletivos desfavorecem a concordancia, enquanto sujeito
nominal e sujeito pronominal favorecem a concordancia.

Estudos como Scherre & Naro (1998), Vieira (2011) e Scherre, Naro & Cardoso (2007)
evidenciam que uma maior a saliéncia fonica entre as formas plural e singular do verbo favorece
a concordancia, enquanto uma menor saliéncia fénica entre as formas plural e singular do verbo
desfavorece a concordancia. Para fins de exemplificagdo e confirmacdo dos contextos
apontados nos estudos variacionistas, utilizaremos os dados apresentados na analise realizada
por Zandomeénico (2018) em sua tese.

Antes de aprofundar a analise dos dados, Zandoménico (2018) discorre sobre a
metodologia utilizada para examinar as redagdes e selecionar os dados relevantes. A autora
esclarece que primeiramente os dados foram coletados e codificados, para posteriormente
serem submetidos ao programa GoldvarbX (2005), uma ferramenta que realizou o tratamento
estatistico de dados e "forneceu os nimeros brutos de ocorréncia de cada variante em variacédo"
de acordo com os critérios estabelecidos (ZANDOMENICO, 2018, p. 114).

O mesmo conjunto de dados selecionados — retirados de 120 redac6es de alunos da EJA
participantes do ENEM 2013 e de 100 redag6es de alunos do ER participantes do ENEM 2012
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— foi submetido a duas andlises, uma analise inicial e uma analise final, observando
determinados fatores sociais e linguisticos. Na analise inicial, foram observados os fatores
sociais: sexo — masculino e feminino — e idade — a) até 19 anos; b) entre 20 e 29 anos; c) entre
30 e 39 anos; d) entre 40 e 49 anos; e) entre 50 e 59 anos —; e os fatores linguisticos relacionados
a estrutura da sentenca: oracgdo relativa, ordem verbo-sujeito (VS) e ordem sujeito-verbo (SV)
— SN pesado (sujeito formado por sintagma nominal complexo com especificadores e
complementos), voz passiva analitica, verbo inacusativo, sujeito coletivo, sujeito nominal e
sujeito pronominal.

Com base nos dados obtidos pela analise inicial e a partir de uma reorganizagdo dos
fatores linguisticos examinados, Zandoménico (2018) propde a andlise final com base nos
fatores sociais: sexo — masculino e feminino — e idade — até 29; e com 30 anos ou mais —; e 0s
fatores linguisticos: 1. saliéncia fonica — a) mais saliente; b) menos saliente —; 2. tipo de verbo
—a) transitivo; b) inacusativo; ¢) outro —; 3. animacidade do sujeito —a) mais humano; b) menos
humano —; 4. posicdo do sujeito — a) imediatamente antes do verbo; b) sujeito anteposto
separado do verbo por palavra de 1 a 4 silabas; c) sujeito anteposto separado do verbo por
palavra de 5 ou mais silabas; d) sujeito posposto ao verbo; e) com paralelismo discursivo; f)
sem paralelismo discursivo —; e 5. complexidade do sujeito — a) sujeito ndo complexo; b) sujeito
complexo com nucleo no singular; ¢) sujeito complexo com nicleo no plural.

Em razdo da relevancia para esta dissertacdo e da conexdo com o conteddo gramatical
dos livros didaticos analisados posteriormente no capitulo 4 desta pesquisa, elegemos e
explicaremos o0s contextos linguisticos saliéncia fonica; animacidade do sujeito; sujeito
anteposto separado do verbo; sujeito posposto ao verbo apontados na analise final e apenas o
contexto linguistico do sujeito coletivo descrito na analise inicial.

O primeiro contexto linguistico que destacamos é a saliéncia fonica dos verbos. Neste
fator, Zandoménico (2018, p. 154) constata como resultados que a marcagdo da concordancia
verbal & menos favorecida — 76,9% de concordancia na EJA e 85% no ER — diante de verbos
com oposicao menos acentuada entre as suas formas no singular e no plural; e mais favorecida
—83,2% na EJA e 88% no ER — diante de verbos em que ha uma oposi¢do mais acentuada entre
as suas formas no singular e no plural. Zandoménico (2018) apresenta os dados em (1) retirados
de Naro (1981, p. 74) para exemplificar a saliéncia fonica em dois niveis de oposi¢éo.

1)
a. Nivel 1 (oposicdo ndo acentuada): os segmentos fonéticos que estabelecem a
oposi¢do sdo ndo acentuados no singular nem no plural. H4 mudancas na

qualidade da vogal ou acréscimos na forma plural. Ex: come/comem; fala/falam,
faz/fazem.
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b. Nivel 2 (oposicdo acentuada): os segmentos fonéticos que estabelecem a
oposicdo sdo acentuados em pelo menos um membro da oposi¢do. HA mudanga
na qualidade da vogal na forma plural, acréscimo de segmentos sem mudancas
vocélicas na forma plural ou acréscimos de segmentos e mudangas diversas na
forma plural, tais como mudangas vocalicas na desinéncia ou mudancas na raiz.
Ex: d&/ddo; comeu/comeram; falou/falaram; é/s&o.

(NARO, 1981, p. 74 apud ZANDOMENICO, 2018, p. 128, grifos da autora,
exemplo (87))

O segundo fator linguistico que evidenciamos € a animacidade do sujeito. Os dados
observados por Zandoménico (2018, p. 155), assim como os do contexto anterior, confirmam
os resultados de estudos anteriores, apontando que o nimero de marcas de concordancia
explicita nos contextos linguisticos com sujeito mais humano/mais animado é maior — 83% de
concordancia na EJA e 87,6% no ER — que o0 nimero de marcas nos contextos de sujeito menos
humano/menos animado — 73,2% na EJA e 84,9% no ER. Observemos os dados
exemplificativos desse fator em (2) para sujeito mais animado e (3) e (4c) para sujeito menos

animado.

(2) Sujeito [+ humano]
a. [Os jovem] abusam das bebidas alcoodlicas (EJA)
b. No Brasil todo ano [milhdes de pessoas] sdo mortas vitimas desse tipo de
acidentes (EJA)
¢. Os municipios poderiam fazer um programa no qual [profissionais de salde]
passassem nas escolas (ER)
d. [Especialistas e parentes de vitimas] podem discorrer sobre 0 assunto (ER)
(3) Sujeito [- humano]
a. Pensando nisto, foram criadas [leis] que proibem o uso de bebidas alcodlicas
(EJA)
b. Ao ingerir bebida alcodlica, [seus sentidos] ficam alterados e inconfidveis
(EJA)
c. [Atitudes como essas] ndo trazem beneficio a ninguém (ER)
d. [As consequéncias desta lei] chegam a dar cadeia (ER)
(4) Sujeito [- humano]
c. O [aumento] de mortes do transito brasileiro esta sendo gerado (ER)
(ZANDOMENICO, 2018, p. 130-133, grifos da autora, exemplos (97), (98),(92a))

O terceiro ambiente linguistico que realcamos € relativo a posi¢do do sujeito anteposto
ao verbo. Neste fator, Zandoménico (2018, p. 156) valida resultados de outros estudos,
confirmando que, quanto mais distante o sujeito estiver do verbo, menor serd a marcacgéo
explicita de concordancia — 80,9% de concordancia na EJA e 82,3% no ER. A fim de
exemplificar esse ambiente, Zandoménico (2018) apresenta os dados em (4), com sujeito

separado do verbo por mais de uma palavra ou por palavra com 5 (cinco) ou mais silabas.

(4) Sujeito mais distante do verbo — sujeito anteposto cujo ndcleo encontra-se
separado do verbo por 5 silabas ou mais
a. Foi criada a Lei Seca, um projeto de lei que proibe [motoristas] alcoolizados
assumirem o volante (EJA)
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b. [Casos] de acidentes devido a bebida sdo extremamente fortes (EJA)
c. O [aumento] de mortes do transito brasileiro esta sendo gerado (ER)
d. [Jovens] com muitos anos de vida pela frente acabam deixando seus sonhos
por causa da bebida (ER)
(ZANDOMENICO, 2018, p. 130, grifos da autora, exemplo (92))

O quarto contexto linguistico que enfatizamos € relativo a posicéo do sujeito posposto
ao verbo. Zandoménico (2018, p. 156) ratifica, com seus resultados, estudos anteriores que
apontavam que a marcacgdo da concordancia verbal é drasticamente menos favorecida — 50%
de concordancia na EJA e 85% no ER — quando o sujeito esta posposto ao verbo, na ordem VS
da oracdo. A autora apresenta os dados em (5) para evidenciar ambientes em que 0 sujeito

aparece posteriormente ao verbo.

(5) Sujeito posposto ao verbo
a. Pensando nisto, foram criadas [leis] que proibem o uso de bebidas alcodlicas
(EJA)
b. Diminuiram [os casos de acidentes de transito fatais] (EJA)
c. Acontecia [muitos acidentes] (ER)
d. De nada adiantam [leis] sem cidaddos virtuosos (ER)
(ZANDOMENICO, 2018, p. 130, grifos da autora, exemplo (93))

O quinto e ultimo fator linguistico que destacamos € relativo ao sujeito formado por
nomes coletivos, sendo analisado por Zandoménico (2018) ja na andlise inicial diferentemente
dos quatro contextos anteriores, que sao pontuados somente na analise final. A escolha por esse
contexto foi motivada pela forte relagdo do fator com o contetido gramatical do substantivo que
é previsto para ser estudado no 6° ano do ensino fundamental. Neste fator, a autora constata
gue o0 sujeito coletivo é um ambiente que desfavorece fortemente a marcacdo explicita da
concordancia — 60% de concordancia na EJA e 54,5% no ER. A autora apresenta os dados em
(6) para exemplificar sentencas com sujeitos preenchidos por nomes coletivos e aponta a baixa
incidéncia — 16 dados em uma amostra de 1.336 dados — desse contexto no quadro geral de

dados analisados das redagdes.

(6)
b. Fazendo com que [a populacdo] tenha vontade e prazer em deixar seus
veiculos em casa (EJA)
c. [A populacao] diariamente se deparam com noticias ruins (ER)
d. [A populacdo] vem banalizando o perigo que a bebida pode trazer, e [9D]
optam por dirigir alcoolizados (ER)
(ZANDOMENICO, 2018, p. 124, grifos da autora, exemplo (78))

Entre os contextos linguisticos que selecionamos do estudo da autora, ressaltamos que
os resultados das analises referentes ao fator sujeito formado por nome coletivo e sujeito
posposto ao verbo (oracdo em ordem VS) se sobressaem com as menores porcentagens de
marcacao explicita da concordéncia na escrita.
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Alem das conclusdes evidenciadas nos contextos acima, a autora observa que foram
encontradas menos ocorréncias de dados de concordancia verbal nas redacGes analisadas da
EJA em comparacdo com as redacfes do ER, mas pondera que "as diferencas entre as duas
modalidades de ensino, na escrita, parecem ter mais relacdo com a escolha das estruturas
sintaticas empregadas no texto do que propriamente com a manifestacdo da concordancia
verbal" (ZANDOMENICO, 2018, p. 175).

Zandoménico (2018) ainda destaca o fato de o uso de marcas de concordancia verbal,
tanto nas amostras da EJA guanto nas amostras do ER, ser superior ao percentual de auséncia
de marcas de concordancia verbal na maioria dos dados analisados das redacdes do ENEM.
Nesse sentido, a autora esclarece que esses resultados que demonstram maior ocorréncia de
marcas de concordancia nos textos corroboram estudos anteriores que ja relatavam essa
caracteristica nos dados da fala de pessoas escolarizadas.

Por fim, a autora pontua que, na andlise dos dados descritos relativos a concordancia
verbal, "os alunos da EJA apresentaram, na escrita, frequéncia de marcas explicitas muito
semelhante & dos alunos do ensino regular" (ZANDOMENICO, 2018, p. 181); e constata que a
escrita dos alunos da EJA se baseia em um sistema regular e ndo em um sistema imperfeito e
com erros, tendo em vista que os fatores selecionados que favorecem ou desfavorecem a
concordancia sdo idénticos em ambos.

Consideramos que a pesquisa desenvolvida por Zandoménico (2018) se mostra
relevante para o ensino de LP, uma vez que demonstra aspectos sintaticos relacionados a
concordancia verbal nos textos escritos de estudantes no final da educacdo bésica, que
possibilitam identificar contextos linguisticos que influenciam a marcacdo explicita da
concordancia, e, consequentemente, desenvolver uma discussdo mais profunda sobre o
funcionamento do fenbmeno da concordancia verbal na gramatica desses falantes da LP. No
tocante a tematica dessa dissertacdo, o estudo mencionado demonstra para o educador que o
estudo da concordancia vai muito além da mera apresentacdo de casos de concordancia pré-
determinados pelas gramaticas normativas.

Com base nessa observacdo, passemos, agora, as considera¢cBes das gramaticas

tradicionais acerca do fendbmeno da concordancia verbal.

38



2.2 Estudo comparativo da concordancia verbal em gramaticas tradicionais

da lingua portuguesa

2.2.1 Nova gramaética do portugués contemporaneo, Cunha & Cintra (2008)

Na obra "Nova gramatica do portugués contemporaneo”, publicada em 1985, com varias
edicOes posteriores, 0 tema concordancia verbal esta inserido no décimo terceiro capitulo,
destinado ao estudo do verbo. Observa-se que o capitulo estd dividido nos tépicos: nogdes
preliminares, flexGes do verbo, formas rizotbnicas e arrizotonicas, classificacdo do verbo,
conjugacdes, sintaxe dos modos e tempos, concordéncia verbal, regéncia verbal e sintaxe do
verbo "haver”. Quanto ao tdpico concordancia verbal, evidenciam-se a apresentacdo da
definicéo do fenbmeno e a descricdo de regras gerais de concordancia e de casos particulares
de concordancia, de acordo com exemplos de textos literarios da variedade culta da lingua
portuguesa, escritos por escritores portugueses, brasileiros e africanos a partir do periodo
literario do Romantismo.

A descrigdo do fendmeno de concordancia verbal se inicia com uma defini¢éo, na qual
se afirma que a "solidariedade entre o verbo e o sujeito, que ele faz viver no tempo, exterioriza-
se na CONCORDANCIA, isto é, na variabilidade do verbo para conformar-se ao nimero e a
pessoa do sujeito” (CUNHA & CINTRA, 2008, p. 510, destaque dos autores). Os autores ainda
pontuam a concordancia como uma forma de se evitar a repeticdo do sujeito, uma vez que o
sujeito pode ser indicado na flex&o do verbo.

Apds expor o conceito de concordancia verbal, os autores apresentam a descricdo das
regras gerais para a concordancia do verbo com apenas um sujeito e com mais de um sujeito
(sujeito composto). Deste modo, Cunha & Cintra (2008, p. 511) prescrevem que, quando houver
um sé sujeito, "o verbo concorda em numero e pessoa com seu sujeito, venha ele claro ou
subentendido”.

Quando ha mais de um sujeito, Cunha & Cintra (2008, p. 511 e 512) prescrevem que

"verbo que tem mais de um sujeito (sujeito composto) vai para o plural e, quanto a
pessoa, ira:

a) para a 12 pessoa do plural, se entre os sujeitos figurar um da 12 pessoa [...]

b) para a 22 pessoa do plural, se, ndo existindo sujeito da 12 pessoa, houver um da 22
[.-]

c) para a 32 pessoa do plural, se os sujeitos forem da 32 pessoa."

(CUNHA & CINTRA, 2008, p. 511 e 512)
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Além dessas regras gerais, Cunha & Cintra (2008) apresentam uma série de casos
particulares de concordancia verbal com apenas um sé sujeito e com mais de um sujeito. Quanto
aos casos particulares com um sé sujeito, os autores prescrevem regras de concordancia para o

verbo, quando:

e O sujeito é uma expressao partitiva; e O sujeito é um pronome interrogativo,

e O sujeito denota  quantidade demonstrativo ou indefinido plural,
aproximada; seguido de (ou dentre) nds (ou vos);

e O sujeito é o pronome relativo que; e O sujeito é um plural aparente;

e O sujeito é o pronome relativo quem; e O sujeito é indeterminado; e

e Concordancia do verbo ser.

Quanto aos casos particulares com mais de um sujeito, 0S autores prescrevem as

seguintes regras de concordancia para o verbo:

e Concordancia com o sujeito mais
proximo;

Sujeitos ligados por ou e por nem;

A locugdo um e outro;

o Infinitivos sujeitos; Sujeitos ligados por com;

e Sujeitos resumidos por um pronome Sujeitos  ligados por  conjuncgdo
indefinido; comparativa.

e Sujeitos representantes da mesma
pessoa ou Coisa;

Nessa analise descritiva, observa-se que a gramatica de Cunha & Cintra (2008)
apresenta inUmeras regras para determinar o uso do fenbmeno de concordancia verbal na
variedade culta da lingua portuguesa. Quanto a forma de exposi¢do das regras de concordancia
verbal, percebe-se que a prescri¢cdo para a concordancia considera a quantidade de sujeitos
relacionados ao verbo.

Quanto a tematica da variacdo linguistica, observa-se que a gramética de Cunha &
Cintra (2008) baseia a descricao dos fenémenos da lingua portuguesa exclusivamente em textos
literérios da variedade culta da lingua. Ao longo do tépico sobre concordancia verbal, percebe-
se apenas uma nota que faz referéncia a linguagem corrente do Brasil, na qual os autores
pontuam que se deve evitar as formas de sujeito composto que levem o verbo para a segunda

pessoa do plural, devido ao desuso do pronome pessoal "vés".

2.2.2 Gramatica escolar da lingua portuguesa — Bechara (2010)

A obra "Gramatica escolar da lingua portuguesa”, que teve a versao original publicada
nos anos 70, € dividida em 7 partes e 32 capitulos, sendo o tema concordancia verbal abordado

no capitulo 18, que estd inserido na quarta parte da gramatica, intitulada "Concordancia,
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regéncia e colocacao". No capitulo "Concordancia verbal", evidencia-se a prescri¢ao de regras
de concordancia em trés grupos: concordancia de palavra para palavra, concordancia de palavra
para sentido e outros casos de concordancia verbal.

A definicdo de concordancia verbal é apresentada nas consideracdes gerais do capitulo
anterior, que trata do fendmeno da concordancia nominal. Segundo Bechara (2010, p. 416, grifo
do autor), "em portugués, a concordancia consiste em se adaptar a palavra determinante ao
género, nimero e pessoa da palavra determinada”. Com base nesse conceito de concordancia,
0 autor especifica a definicdo de concordancia verbal, como "a que se verifica em nimero e
pessoa entre 0 sujeito (e, as vezes, o predicativo) e o verbo da oragdo" (BECHARA, 2010, p.
416, grifo do autor).

Voltando a descrigdo do capitulo sobre concordancia verbal, o primeiro grupo de
concordancia apresentado pelo autor discorre sobre concordancia de palavra para palavra,
especificando a flexdo do verbo quando ha sujeito simples e quando ha sujeito composto.

Quanto ao sujeito simples, Bechara (2010, p. 431) prescreve duas regras: ""a) Se o sujeito
for simples e singular, o verbo ird para o singular, ainda que seja um coletivo [...]; b) Se o sujeito
for simples e plural, o verbo ir& para o plural”. Ja quanto ao sujeito composto, Bechara (2010,
p. 431) prescreve gque “se o sujeito for composto, o verbo ira, normalmente, para o plural,
qualquer que seja a sua posicao em relacdo ao verbo". Ainda nesse grupo, o autor apresenta um

quadro com as seguintes possibilidades de regras de concordancia:

e quando o sujeito composto estiver posposto ao verbo, a concordancia do verbo pode acontecer com
nGcleo mais proximo;

e caso 0 nlcleo do sujeito simples esteja no singular e seguido de dois ou mais adjuntos, a concordancia
do verbo pode ocorrer no plural, como se fosse sujeito composto;

e aconcordancia do verbo pode ocorrer no singular, se o sujeito composto for formado por substantivos
que indiguem gradacdo de um mesmo fato; por substantivos sinénimos; por substantivos que formam
uma nocéo Unica; ou por dois substantivos em que o segundo indique consequéncia do primeiro.

O segundo grupo de concordancia exibido pelo autor discursa sobre concordancia de
palavra para sentido, especificando que, quando o sujeito simples for constituido por nome ou
pronome no singular que se aplica a um grupo ou colecao, o verbo sera flexionado no singular.

O terceiro grupo de concordancia exposto pelo autor aborda outros casos de

concordancia verbal diante das seguintes constituicdes de sujeito:

e Sujeito constituido por pronomes e Sujeito representado por expressao

pessoais;

Sujeito ligado por série aditiva
enfatica;

Sujeito ligado por "nem... nem";
Sujeito ligado por "ou";

como "a maioria dos homens";

Sujeito representado por “"cada um de"
+ plural;

Concordancia do verbo "ser";

A concordancia com "mais de um";
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A concordancia com "que de";

A concordancia com "quais de vds";

A concordancia com 0s pronomes
relativos;

A concordancia com 0s verbos
impessoais;

A concordancia com “"dar" (e
sindnimos) aplicado a horas;

A concordancia com o verbo na
reflexiva de sentido passivo;

A concordéncia na locucdo verbal;

A concordancia com a expressao "néo"

A concordancia do verbo com o sujeito
oracional;
Concordancia nas expressdes de

porcentagem;

Concordancia com "Vivam 0s
campedes!";

Concordancia com "ou seja", "como
seja";

Concordancia com "a ndo ser";
Concordancia nas expressdes "perto
de", "cerca de" e equivalentes;
Concordancia com a expressao "que €

("nunca") ... "sendo" e sindnimos; de";
A concordancia com titulos no plural; Concordancia com a expressdo "que
e A concordancia no aposto; dira".

e A concordancia com "haja vista";

Considerando o objetivo do autor de destinar essa gramatica para o publico de estudantes
mais jovens de lingua portuguesa, no final do capitulo, apresentam-se nove exercicios de
fixacdo com dez itens cada. Quanto a tematica da variacdo linguistica, observa-se que a
gramatica de Bechara (2010) apresenta a descricdo do fendmeno da concordancia verbal da
lingua portuguesa utilizando textos da variedade culta da lingua.

Apos essa analise descritiva, concluimos que a gramatica de Bechara (2010) apresenta
inlmeras regras para determinar o uso do fendmeno de concordancia verbal na lingua
portuguesa. Quanto a forma de exposi¢do das regras de concordancia verbal, percebe-se que a
prescricdo € exposta considerando casos de concordancia de palavra para palavra, casos de

concordancia de palavra para sentido e demais casos de concordancia verbal.

2.2.3 Novissima gramatica da lingua portuguesa — Cegalla (2010)

Cegalla (201, p. 16) apresenta a obra "Novissima gramatica da lingua portuguesa” como
uma gramatica normativa que aponta as normas para a correta utilizacéo da lingua portuguesa
oral e escrita do Brasil, conforme falam e escrevem pessoas cultas da época atual. A gramatica
esta dividida em 5 partes — fonética, morfologia, sintaxe, semantica e estilistica —; cada parte é
divida em se¢Bes que apresentam um panorama tedrico do assunto gramatical e um conjunto de
exercicios.

Na terceira parte da gramaética, dedicada a sintaxe, aborda-se o tema concordéncia
verbal, que estd na secdo "Sintaxe de concordancia” e estd dividida em nas subsecdes

"concordancia nominal™ e "concordancia verbal”. A subse¢do da concordéancia verbal
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desenvolve a prescricdo de regras de concordéncia em dois grupos: regras gerais de
concordancia verbal e casos especiais de concordancia verbal.

A definicdo de concordancia verbal é apresentada no inicio da se¢do "Sintaxe de
concordancia”. Segundo Cegalla (2010, p. 438), "concordancia € o principio sintatico segundo
0 qual as palavras dependentes se harmonizam, nas suas flexdes, com as palavras de que
dependem. Assim, o verbo concordara com o sujeito da oracdo em nimero e pessoa”.

A subsecdo da concordancia verbal € iniciada com trés regras gerais de concordancia
verbal, com uma possibilidade de marcacdo da concordancia para o sujeito simples antes ou
depois do verbo; trés possibilidades de marcagdo da concordancia para o sujeito composto e da
3% pessoa; e trés possibilidades de marcacdo da concordancia para sujeito composto e com
pessoas diferentes. Evidencia-se que Cegalla (2010, p. 450) prescreve que, quando o sujeito for
simples, o verbo concordard com ele em nimero e pessoa, vindo antes ou depois do sujeito.

Além desses casos referidos como regras gerais, Cegalla (2010, p. 451) evidencia uma
série de casos especiais de concordancia verbal, destacando que o tema é controverso e que
alguns podem apresentar solugdes divergentes de acordo com contexto, situacdo e clima

emocional do falante. Assim, Cegalla (201) aponta 0s seguintes casos especiais:

e Ndcleos do sujeito unidos por ou;
e Nucleos do sujeito unidos pela
preposi¢do com;

Verbos impessoais;
Concordancia do verbo ser;
Locucao de realce é que;

[ ]
[ ]
[ ]
e Ndcleos do sujeito unidos por nem; e Erauma vez;
e Ndcleos do sujeito correlacionados; e Andoser,
e Sujeitos resumidos por tudo, nada, e Haja vista;
ninguém; e Bem haja/ mal haja;
* Nicleos do sujeito designando a e Concordancia dos verbos bater, dar e
mesma pessoa ou Coisa; soar;
e Ndcleos do sujeito sdo infinitivos; e Concordancia do verbo parecer;
e Sujeito oracional, e Concordancia com sujeito oracional;
e Sujeito coletivo; e Concordancia com sujeito
e A maior parte de, grande nimero de, indeterminado;
etc; e Concordancia com 0s numerais
e Um e outro, nem um nem outro; milh&o, bilhao e trilhdo;
e Um ou outro; e Concordancia com numerais
e Um dos que, uma das que; fracionérios;
e  Mais de um; e Concordancia com percentuais;
e Quais de vds? Alguns de nés; e Concordancia com o pronome noés
e Pronomes quem, quem como sujeitos; subentendido;
e Concordancia com pronomes de e Concordancia de sendo em frases
tratamento; negativas;
e Concordancia com certos substantivos e Concordancia com formas gramaticais;
proprios no plural; e
e Concordancia do verbo passivo; e Mais de, menos de
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Apos a apresentacdo tedrica dos casos especiais, a subse¢do ainda apresenta uma lista
com 29 exercicios de concordancia verbal e faz mencdo a outros exercicios de exames e
concursos, em que propde mais 6 atividades. Nessa analise descritiva, observamos que a
gramatica de Cegalla (2010) apresenta inimeras regras para determinar como deve ser realizada
a marcacdo da concordancia verbal de acordo com a norma culta da lingua portuguesa. Quanto
a forma de exposicéo das regras de concordancia verbal, percebe-se que a prescricéo é exposta
considerando 7 casos gerais de concordancia verbal e mais 37 casos especiais de concordancia

verbal.

2.2.4 Andlise comparativa das gramaticas normativas

A partir das analises descritivas das gramaticas — Nova gramatica do portugués
contemporaneo, de Cunha & Cintra (2008); Gramatica escolar da lingua portuguesa, Bechara
(2010); e Novissima gramatica da lingua portuguesa, de Cegalla (2010) —, verificamos que
todas apresentam um conceito formal para o fenbmeno da concordancia verbal, uma lista de
casos com sujeito simples e com sujeito composto e outra lista com regras para casos
especificos de concordancia verbal, que incluem aspectos como a estrutura sintatica do sujeito,
a categoria (pronominal; SN; oracional), as propriedades seménticas do sujeito, o tipo de verbo,
a voz verbal (passiva sintética), entre outros.

Percebemos que as gramaticas de Cunha & Cintra (2008) e Bechara (2010) se
assemelham mais quanto a organizacdo e nomenclatura das regras apresentadas, enquanto a
gramaética de Cegalla (2010) se diferencia mais por apresentar praticamente 0S mesmos casos,
mas em uma ordem e disposi¢do um pouco diferente.

Quanto ao conceito para o fendmeno da concordancia verbal, percebemos que todas as
gramaéticas se utilizam de conceitos abstratos para explicar as nocdes flexionais de numero e
pessoa compartilhadas pelo sujeito com o verbo, ndo explicando de forma clara como se
estabelece a correlagéo sintatica entre o verbo e o sujeito, que fornece informacdes sintaticas e
semanticas de sua concordancia.

Quanto a organizacao visual da obra, pontuamos que a obra de Cegalla (2010) se
diferencia por apresentar uma exposi¢cdo mais colorida, dividida em titulos destacados e
exemplos enumerados com marcadores. J& as gramaticas de Cunha & Cintra (2008) e Bechara
(2010) se assemelham quanto a disposic¢do visual, com titulos em negritos e enumeragdo com
marcadores em ordem alfabética. Isso se explica por que a gramaética de Cegalla (2010) é

voltada essencialmente para o contexto educacional, enquanto as gramaticas de Cunha e Cintra
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((2008) e Bechara (2010) séo obras que se estruturam no contexto da abordagem da gramética
tradicional.

Quanto as regras prescritas para realizacdo da concordancia verbal, percebemos que
embora, por vezes, facam uso de nomenclaturas e disposicdo diferentes, as trés gramaticas
evidenciam praticamente a mesma quantidade de casos de concordancia verbal. Destacamos
ainda que as gramaticas de Cegalla (2010) e Bechara (2010) apresentam algumas regras
especificas que ndo séo citadas em Cunha e Cintra (2008). Como sera demonstrado na analise
dos livros didaticos, a abordagem descritiva das gramaéticas tradicionais € retomada no

desenvolvimento das se¢des voltadas para o ensino da gramatica.

2.3 Consideracdes parciais do capitulo

Na primeira secéo deste capitulo, projetamos a pesquisa desenvolvida por Zandoménico
(2018), que analisa o fendmeno da concordancia verbal em redacGes do ENEM de alunos da
EJA e do ER, projetamos discussdes da autora sobre estudos gerativos e estudos variacionistas
sobre a tematica; e apresentamos um panorama dos fatores linguisticos selecionados, como 0s
critérios para analise dos dados das redac6es nas duas analises realizadas pela autora.

Considerando o foco dessa dissertacdo e o objetivo de selecionar possiveis aspectos para
serem analisados posteriormente nos livros didaticos do 6° ano do ensino fundamental,
aprofundamos a explanacdo sobre os seguintes contextos linguisticos: saliéncia fonica;
animacidade do sujeito; sujeito anteposto separado do verbo; sujeito posposto ao verbo; e
sujeito formado por nome coletivo. Destacamos que apenas o Ultimo fator, sujeito formado por
nome coletivo, pertence a analise inicial realizada pela autora, mas foi escolhido pela relevancia
gue tem quando se consideram 0s conhecimentos previstos para serem estudados no estudados
no 6° ano.

Com relacdo a andlise realizada por Zandoménico (2018), destacamos a relevancia da
apresentacdo dos estudos gerativistas e variacionistas e a observacdo e sistematizagdo dos
fatores linguisticos selecionados nos dados linguisticos. Também ponderamos a concisao e
clareza da exposicdo dos resultados obtidos pela autora, bem como a comparagdo com 0s
resultados evidenciados nos trabalhos variacionistas anteriormente citados. O estudo de
Zandoménico (2018) é importante para comprovar contextos sintaticos em que se verifica o uso
variavel da marcacgéo da concordancia verbal no PB. De acordo com a hipotese gerativista, essas

estruturas podem ser analisadas em termos da operagdo Agree. Dessa forma, o uso da marca
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afixal de concordancia deve ser desenvolvido em contraste com a auséncia, pela analise
contrastiva dos contextos sintaticos.

Acreditamos ser valido levar alguns dos resultados obtidos no estudo da autora para o
ensino da tematica concordancia verbal na educacdo basica, no intuito de tornar o processo de
ensino-aprendizagem desse fendmeno gramatical nas aulas de LP mais reflexivo e de promover
um estudo mais efetivo acerca do funcionamento do PB.

Na segunda secdo deste capitulo, apresentamos a anélise descritiva e comparativa das
graméticas — Nova gramatica do portugués contemporaneo, de Cunha & Cintra (2008);
Gramatica escolar da lingua portuguesa, Bechara (2010); e Novissima gramatica da lingua
portuguesa, de Cegalla (2010). Na descricdo das gramaticas, pontuamos 0s conceitos
explanados para o fendmeno de concordancia verbal e, posteriormente, argumentamos que sao
"apenas” conceitos, por vezes abstratos, e que ndo evidenciam as relagdes sintaticas sob o ponto
de vista gerativista.

Ainda descrevemos 0s inimeros casos de concordancia verbal, enfatizando casos de
concordancia com sujeito simples, com sujeito composto e casos especificos nas trés
gramaéticas; e constatamos que a maioria dos casos sdo similares e, também, apresentam regras
para marcacdo de concordancia semelhantes. Observamos que, por mais que o conteudo seja
muito parecido, a disposi¢do e a nomenclatura se mostram de modos diferentes.

Por fim, ressaltamos que a descricdo e a comparacdo do conteudo dessas gramaticas
normativas se mostram relevantes para a dissertacdo, pois demonstram como a perspectiva
tradicional de gramatica entende e explica o tema gramatical da concordancia verbal e
evidenciam que esta se mostra de maneira distinta da visdo dada pelo ponto de vista da teoria
gerativa. Além disso, € uma perspectiva que privilegia a descri¢édo e a prescri¢do do uso padrao
da lingua portuguesa determinado pelos textos de falantes considerados cultos.

As andlises das gramaticas de Cunha & Cintra (2008), Bechara (2010) e Cegalla (2010)
também nos servirdo de parametro para verificarmos o quanto os livros didaticos ainda estéo
ancorados nas prescri¢cdes das gramaticas normativas e o quanto estdo promovendo a reflexao
acerca de fenbmenos sintaticos de outras concepc¢des de gramaticas, em especial, de acordo

com a percepcao de graméatica como uma faculdade da linguagem inata ao ser humano.
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Capitulo 3 — ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E A PROPOSTA DA
METODOLOGIA DA APRENDIZAGEM LINGUISTICA ATIVA

Esse capitulo possui o objetivo duplo de analisar as diretrizes instituidas pela recente
normativa educacional brasileira, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), para 0 ensino
de LP no Brasil; e analisar a proposta metodolégica da aprendizagem linguistica ativa
desenvolvida por Eloisa Pilati, pois acreditamos que essa abordagem, que é baseada nos
pressupostos gerativistas, apresenta uma proposta inovadora para a promogdo de um ensino
mais reflexivo em relacdo ao componente curricular "lingua portuguesa”.

A primeira se¢do deste capitulo realiza uma breve reviséo sobre o documento da BNCC,
pontuando as ponderacfes expostas para o ensino de LP, mais especificamente para o ensino
de gramaética. Para tanto, a secdo discorre sobre a estrutura do documento e seu enfoque em
competéncias e habilidades, ilustra algumas exposicbes sobre o eixo analise
linguistica/semiotica e, por fim, destaca os conhecimentos linguisticos que estdo relacionados
a analise linguistica do fendbmeno da concordancia verbal, evidenciando, assim, as diretrizes
educacionais que devem nortear o ensino de LP no nosso pais.

A segunda secdo oferece um panorama sobre 0s argumentos tedricos de Pilati (2017,
2020) para a concepcdo da proposta da metodologia da aprendizagem linguistica ativa, que
defende que o ensino de LP seria mais eficiente com a adogéo da perspectiva bioldgica de lingua
defendida pela teoria gerativa. Por fim, explicitamos os principios que estruturam a metodologia
de aprendizagem linguistica ativa e apresentamos os argumentos de Pilati (2020), que defende
a adocéo dessa abordagem como forma de desenvolver um conhecimento gramatical reflexivo
e consciente, que pode ser utilizado nas praticas de leitura e de escrita.

Na terceira secdo, apresentam-se as consideracdes parciais do capitulo sobre as
informacdes expostas nas duas primeiras se¢des, apontando como essas ideias sdo pertinentes
para 0 ensino da tematica da concordancia verbal nos anos finais do ensino fundamental da

educacao basica.

3.1 A Base Nacional Comum Curricular e o ensino formal de lingua

portuguesa
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A chamada Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento recente,
publicado pelo Ministério da Educacao, que estabelece os conhecimentos curriculares minimos
que devem ser apresentados aos estudantes na educacgdo bésica. A BNCC é conceituada como
"um documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacédo Basica” (BNCC, 2018, p. 7).

Trata-se de um documento que apresenta as diretrizes curriculares que devem servir
como referéncia para a elaboragéo dos curriculos de todos os sistemas escolares do pais. O texto
desse documento ainda afirma que estd em consondncia com as orientac@es curriculares e
pedagdgicas propostas em outros documentos publicados nas ultimas décadas e se propde
atualizar essas orientacfes anteriores quanto as demandas atuais da sociedade.

O texto da base se fundamenta no conceito de competéncias para definir os
conhecimentos essenciais que o estudante deve desenvolver ao longo da escolaridade béasica.
Observemos a definicdo de competéncia apresentada no documento:

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos
e procedimentos), habilidades (préaticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e

valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho. (BNCC, 2018, p. 8)

Com base no enfoque do desenvolvimento de competéncias, a BNCC (2018, p.13)
indica que as decisGes pedagogicas precisam ser orientadas para o desenvolvimento de
competéncias, indicando claramente o que o estudante deve "saber" (considerando a
constituicdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, o que deve "saber
fazer" (considerando a mobilizacdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho).

O objetivo da BNCC (2018, p. 23) €, portanto, explicitar as competéncias que devem
ser desenvolvidas ao longo de toda a Educacéo Béasica e em cada etapa da escolaridade. Para
tanto, a base divide as competéncias nas etapas da Educacdo Infantil, do Ensino Fundamental
e do Ensino Médio e nas areas de conhecimento Linguagens (Lingua Portuguesa, Arte,
Educacdo Fisica e Lingua Inglesa), Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas
(Histdria e Geografia) e Ensino Religioso.

No tocante a area de Linguagens, a BNCC (2018, p.63) afirma que as atividades
humanas se realizam nas praticas sociais, mediadas por diferentes linguagens: verbal (oral ou

visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e, contemporaneamente, digital.
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Por meio dessas préaticas, as pessoas interagem consigo mesmas e com 0s outros, constituindo-
se como sujeitos sociais. Nesse sentido, a Base assevera que a finalidade da area de Linguagens
é possibilitar aos estudantes participar de praticas de linguagem diversificadas, que lhes
permitam ampliar suas capacidades expressivas em manifestacfes artisticas, corporais e
linguisticas.

A BNCC (2018, p. 67) afirma ainda que o componente curricular lingua portuguesa
dialoga com documentos e orienta¢des curriculares produzidos nas Ultimas décadas, como 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), buscando atualiza-los em relacdo as pesquisas
recentes da area e as transformacdes das praticas de linguagem ocorridas neste século, devidas
em grande parte ao desenvolvimento das tecnologias digitais da informacdo e comunicacao
(TDIC).

Nesse sentido, a BNCC (2018, p. 67) mantém a perspectiva da abordagem enunciativo-
discursiva de linguagem e a centralidade do texto como unidade de trabalho, asseverando a
importancia do estabelecimento da relacdo dos textos com seus contextos de producdo e do
desenvolvimento de habilidades que priorizem o uso significativo da linguagem em atividades
de leitura, escuta e producéo de textos em vérias midias e em diferentes linguagens (semioses).
Propde oferecer aos estudantes experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos letramentos,
de forma a possibilitar a participagdo significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens.

Quanto a organizacgdo estrutural das préaticas de linguagem na BNCC, destacamos que
0 componente lingua portuguesa esta dividido em eixos de integracdo — oralidade,
leitura/escuta, producdo (escrita e multissemiotica) e analise linguistica/semidtica
(conhecimentos linguisticos — sobre o sistema de escrita, o sistema da lingua e a norma-padrao)
— e em campos de atuacdo — campo artistico-literario, campo das préaticas de estudo e pesquisa,
campo jornalistico-midiatico e campo de atuacdo na vida publica — que pretendem
contextualizar o conhecimento escolar com as situag¢des da vida social.

Dada a extensdo desse documento e a pertinéncia tematica dessa dissertacéo,
restringiremos nossa analise aos aspectos gramaticais morfossintaticos relacionados a tematica
da concordancia verbal que estéo descritos no eixo analise linguistica/semiotica do componente
curricular lingua portuguesa da area de linguagem na etapa do ensino fundamental nos anos
finais.

Inicialmente, apresentamos a conceituagédo apresentada pela BNCC (2018, p. 80, grifos

do autor) para o eixo da analise linguistica/semiotica:
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O Eixo da Analise Linguistica/Semidtica envolve os procedimentos e estratégias
(meta)cognitivas de analise e avaliagdo consciente, durante os processos de leitura e
de producgdo de textos (orais, escritos e multissemiéticos), das materialidades dos
textos, responsaveis por seus efeitos de sentido, seja no que se refere as formas de
composicdo dos textos, determinadas pelos géneros (orais, escritos e
multissemioticos) e pela situacdo de producgdo, seja no que se refere aos estilos
adotados nos textos, com forte impacto nos efeitos de sentido.

A partir desse conceito, podemos perceber a amplitude dos "conhecimentos linguisticos
— sobre o sistema de escrita, 0 sistema da lingua e a norma-padrdo —, textuais, discursivos e
sobre os modos de organizacdo e os elementos de outras semioses” (BNCC, 2018, p. 71) que
devem ser desenvolvidos pelo eixo analise linguistica/semidtica.

Considerando essa dimensdo, a base afirma que "os conhecimentos grafofénicos,
ortograficos, lexicais, morfologicos, sintaticos, textuais, discursivos, sociolinguisticos e
semidticos que operam nas analises linguisticas e semiéticas" (BNCC, 2018, p. 81) deverdo ser
desenvolvidos ao longo do ensino fundamental, partindo de "uma perspectiva de progresséo de
conhecimentos que vai das regularidades as irregularidades"” (BRASIL, 2018, p. 139).

A BNCC também assevera a necessidade desses conhecimentos relativos a lingua serem
atrelados ao texto, pois considera que
as praticas de leitura/escuta e de produgdo de textos orais, escritos e multissemiéticos
oportunizam situaces de reflexdo sobre a lingua e as linguagens de uma forma geral,
em que essas descrigdes, conceitos e regras operam e nas quais serdo
concomitantemente construidos: comparagdo entre defini¢cbes que permitam observar
diferencas de recortes e énfases na formulacéo de conceitos e regras; comparagéo de
diferentes formas de dizer "a mesma coisa" e analise dos efeitos de sentido que essas

formas podem trazer/ suscitar; explora¢do dos modos de significar dos diferentes
sistemas semioticos etc. (BRASIL, 2018, p. 81)

Além dos conhecimentos apontados, 0 documento aponta que cabe ao eixo da analise
linguistica/semiotica a promocao de reflexdes sobre os fenémenos de variacéo linguistica, sobre
o valor social conferido as variedades linguisticas de prestigio e as estigmatizadas e sobre como
esses valores estdo vinculados a preconceitos sociais.

Pondera-se que, para a BNCC, esse eixo estabelece 0s conhecimentos linguisticos que
os estudantes devem desenvolver para entender o0 modo de funcionamento da lingua e, assim,
aprender o sistema de organizacdo da escrita e da norma padrdo. Esse eixo, também, destaca
que o estudo de natureza metalinguistica sobre lingua e norma padrdo ndo deve ser separado
das préticas de linguagem nem deve ser tomado "como um fim em si mesmo, devendo estar
envolvidos em praticas de reflexdo que permitam aos estudantes ampliarem suas capacidades
de uso da lingua/linguagens” (BRASIL, 2018, p. 71).
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Por fim, consideramos pertinente destacar 0s conhecimentos linguisticos de
morfossintaxe e de variacéo linguistica descritos na BNCC que se alinham com a tematica da
concordancia verbal e com os livros didaticos selecionados para analise nesta dissertacao.

Primeiramente, apresentamos habilidades linguisticas gerais relacionadas a
morfossintaxe e a sintaxe — pertinentes a tematica da concordancia verbal — que devem ser

desenvolvidas ao longo da educacéo basica:

Morfossintaxe:

*» Conhecer as classes de palavras abertas (substantivos, verbos, adjetivos e advérbios)
e fechadas (artigos, numerais, preposicdes, conjuncdes, pronomes) e analisar suas
fungbes sintatico-semanticas nas oracdes e seu funcionamento (concordancia,
regéncia).

* Perceber o funcionamento das flexdes (nlimero, género, tempo, pessoa etc.) de
classes gramaticais em oragdes (concordancia).

Sintaxe:

« Conhecer e analisar as fungdes sintaticas (sujeito, predicado, objeto, modificador
etc.).

* Perceber a correlagdo entre os fendmenos de concordancia, regéncia ¢ retomada
(progresséao tematica — anafora, catafora) e a organizacao sintatica das sentengas do
portugués do Brasil. (BNCC, 2018, p. 83)

Seguem-se 0s conhecimentos linguisticos relacionados a tematica da variacéo
linguistica, uma habilidade linguistica geral que deve ser desenvolvida ao longo da educacgdo
bésica e outras duas habilidades® relacionadas a mesma tematica que estdo previstas para serem

estudadas, especificamente, do 6° ao 9° ano do ensino fundamental:

Variagdo linguistica:
* Conhecer algumas das variedades linguisticas do portugués do Brasil e suas
diferencas fonologicas, prosddicas, lexicais e sintaticas, avaliando seus efeitos
semanticos.
(BNCC, 2018, p. 83)

(EF69LP55) Reconhecer as variedades da lingua falada, o conceito de norma-padrao
e 0 de preconceito linguistico.
(EF69LP56) Fazer uso consciente e reflexivo de regras e normas da norma-padrao em
situacOes de fala e escrita nas quais ela deve ser usada.

(BNCC, 2018, p. 160-161)

Considerando os trés livros didaticos referentes ao 6° ano do ensino fundamental

selecionados para analise do tema da concordancia verbal, explicitamos, a seguir, as habilidades

8 Essas habilidades sdo representadas junto com uma sigla. O documento da BNCC explica que a sigla é formada
por pares de letras e niameros. O primeiro par é de letras e indica a etapa da educacéo basica — no caso, EF significa
ensino fundamental —; o segundo par € de nimeros e indica 0 ano ou os blocos de anos dentro educagdo basica —
no caso, de 01 a 09 para cada um dos nove anos do ensino fundamental e 69 para o bloco que engloba do 6° ao 9°
ano —; o terceiro par é de letras e indica o componente curricular — no caso, LP significa lingua portuguesa —; e 0
quarto par é de nimeros e indica a posicao sequencial da habilidade dentro do ano ou dos blocos de ano.
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linguisticas pertinentes & morfossintaxe, a sintaxe e aos elementos convencionais de escrita que

estdo previstas na BNCC a serem abordadas, especificamente, no 6° ano:

Morfossintaxe:
(EFO6LP04) Analisar a funcdo e as flexBes de substantivos e adjetivos e de verbos
nos modos Indicativo, Subjuntivo e Imperativo: afirmativo e negativo.
(EFO6LP06) Empregar, adequadamente, as regras de concordancia nominal (relagoes
entre 0s substantivos e seus determinantes) e as regras de concordancia verbal
(relaces entre o verbo e o sujeito simples e composto).
Sintaxe:
(EFO6LP10) Identificar sintagmas nominais e verbais como constituintes imediatos
da oracéo.

(BNCC, 2018, p. 170-173)

E importante observar que os aspectos gramaticais retomam a abordagem da GT, ndo
s6 pelo ponto de vista da nomenclatura, como também do ponto de vista conceitual. Essa
questdo sera retomada adiante, na relagdo com a abordagem de Pilati (2017; 2020), a ser

discutida a seguir.

3.2 Metodologia de aprendizagem linguistica ativa — Pilati (2017; 2020)

Esta secdo expOe contribuicbes das obras de Pilati — Linguistica, gramatica e
aprendizagem ativa (2017) e Contribui¢cdes do conhecimento gramatical para o processo da
escrita: a proposta da Gramaticoteca (2020) — para a renovagdo do ensino de gramética da LP
nas escolas. Nesse sentido, discorre-se sobre a metodologia da aprendizagem linguistica ativa,
uma proposta inovadora da autora para que o ensino gramatical promova a reflexdo linguistica
e desenvolva a consciéncia morfossintatica no contexto da educacdo basica. Trata-se da
proposta da Gramaticoteca (conjunto de materiais manipulaveis desenvolvidos segundo 0s
pressupostos dessa metodologia), que abrange as consideracfes sobre a importancia dos
conhecimentos de gramatica para o processo de escrita.

Pilati (2017) enfatiza a importancia de se desconstruir a crenca existente na sociedade
brasileira de que s6 "sabe portugués” quem domina as regras prescritas pelas gramaticas
normativas, pontuando que a concep¢do de gramatica como um compéndio de regras
desconexas pode conduzir ao preconceito e causar a baixa autoestima do estudante com relagao
a lingua materna, quando utilizado para oprimir quem o desconhece. Para a autora essa situacao
se deve ao desconhecimento da abordagem baseada na Faculdade da Linguagem de Noam

Chomsky, bem como ao desconhecimento sobre variacdo linguistica.
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Pelo fato de ndo haver muita clareza em relagéo a esses dois conceitos — gramatica como
compéndio versus gramatica como construto mental, muitos consideram que saber
portugués é somente saber as regras de uma variedade da lingua que foi descrita em
uma gramatica normativa. Sendo assim, aqueles que pensam que ndo sabem as normas
dessa gramatica também acreditam que ndo sabem portugués.

E, no minimo, lamentavel imaginar que milhdes de brasileiros que se comunicam em
portugués diariamente, durante toda sua vida, tém uma autoestima linguistica tdo baixa.
Por acreditarem que ndo dominam aspectos de uma variedade da lingua, chegam a
concluséo de que ndo sabem sua prépria lingua materna. (PILATI, 2017, p. 28)

Nessa perspectiva, a autora analisa o conceito de lingua, segundo Cunha e Cintra (1985
apud PILATI, 2017, p 33), em que se afirma que "lingua é um sistema gramatical, que
representa a utilizacdo social da faculdade da linguagem, e que é fruto da criacdo da sociedade™,
demonstrando que o conceito apresenta falhas por mencionar a ideia de sistema linguistico, mas
ndo esclarecer as propriedades deste sistema, caracterizando a lingua apenas quanto ao aspecto
social. A autora ainda faz uma analise de alguns documentos oficiais, como 0s PCNs e a BNCC,
e observa que eles contribuem para a dificuldade na compreensdo de lingua como "sistema
linguistico", pois falta precisdo na definicdo dos conceitos de lingua e de linguagem.

Pilati (2017, p. 35-39) evidencia 0 modo como gramaticas e materiais didaticos tém
apresentado fenémenos linguisticos ao estudante, demonstrando algumas incongruéncias na
exposicdo do conteudo que podem dificultar o estudo gramatical. Para exemplificar, a autora
explicita a forma como o fendmeno da concordancia verbal esta apresentado na gramatica de
Cunha e Cintra (1985) e no livro didatico de Ernani Terra e José de Nicola (2004), destacando
que as duas obras apresentam defini¢cOes imprecisas e uma lista de casos particulares de
concordancia como "excecdes" a regra geral.

Quanto as metodologias tradicionais, Pilati (2017, p. 47) questiona o preconceito por
tras da ideia de que sé a repeticdo (escrever muito sem refletir) tornard o aluno proficiente,
esclarecendo que por mais que memorizacdo e listas de exercicios gramaticais sejam
importantes para promover a aprendizagem, se essas praticas forem desvinculadas de reflexéo
e de compreensao por parte do aluno, isso ndo promovera a aprendizagem.

Partindo das ponderacdes sobre o atual ensino de gramética e do pressuposto de que o
ensino de gramatica nas escolas do Brasil precisa ser repensado, Pilati (2017) defende, em
consonancia com as reflexdes desenvolvidas por Lobato (2015) (cf. Capitulo 1, secdo 2), que o
trabalho com gramaética nas escolas deve ser pautado em conhecimentos cientificos da
Linguistica, principalmente, em estudos que levem em consideragdo a concep¢do de gramatica
como um construto mental e o conhecimento internalizado que o estudante tem de lingua, ao

chegar a escola.
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Segundo Pilati (2017), os conceitos de lingua e de gramética devem ser abordados sob
o enfoque da teoria gerativa, e ressalta que, para os gerativistas, a mente do ser humano € dotada
geneticamente de uma parte especifica para a linguagem: a Faculdade da Linguagem, sendo o
modelo do estado inicial dessa faculdade a Gramatica Universal. Para explicitar a visdo
gerativista, cita a explicacdo de Chomsky (2011, p. 269 apud Pilati, 2017, p. 51) sobre o
desenvolvimento linguistico humano, em que autor destaca trés aspectos envolvidos: os dados
externos; um dom genético que converte os dados da experiéncia e orienta o curso geral de
desenvolvimento; e os principios de ambito mais geral, incluindo as leis da natureza.

Dessa forma, na Gtica gerativista, embora o conhecimento linguistico que um falante
tem de sua lingua materna seja adquirido de forma natural e inconsciente, este conhecimento é
estruturado por propriedades basicas das linguas humanas. Considerando essas propriedades
elementares, Pilati (2017, p. 60) destaca os elementos basicos para a formagéo de uma oracéo:
1. selecdo do verbo; 2. selecdo dos argumentos, dependendo do tipo de verbo (sintatico ou
semantico); 3. selecdo do sujeito; e 4. selecdo de termos adjuntos.

A autora destaca que 0s conhecimentos para formar oragdes séo inatos e que, portanto,
0 aluno sabe formar oragfes, mesmo que néo tenha consciéncia dos recursos gramaticais que
usa para fazer isso. Deste modo, argumenta sobre a importancia do estudo da formacdo de
oragcbes como um dos principais conhecimentos que deve ser desenvolvido nas aulas de
gramatica. E pontua que o professor deve partir da premissa de que o aluno ja sabe muito sobre
esse assunto ao elaborar sua aula.

Pilati (2017, p. 66-68) discorre sobre a organizacdo da oracdo em constituintes com
estrutura hierdrquica como propriedade das linguas humanas. Diante disso, conceitua o termo
‘constituinte’ como palavra ou grupo de palavras que atua como uma Unica unidade dentro da
oracdo. A autora destaca que os constituintes sdo os elementos que compdem a arquitetura
existente por tras da organizacdo de uma oracdo e argumenta que as relacGes hierarquicas
estabelecidas — testes para evidenciar constituintes: pronominalizacéo, perguntas QU-, oragdes
clivadas, topicalizacdo — entre os constituintes podem ser determinantes para a interpretacéo
semantica da sentenga. Os constituintes séo, portanto, um fendmeno essencial ao estudo da
estrutura oracional.

Adotando o conceito de gramatica inata ao ser humano e objetivando tornar os alunos
conscientes da gramatica que possuem, Pilati (2017, p. 21) discorre sobre "as concepc¢des
metodologicas a serem adotadas para promover o desenvolvimento do conhecimento
linguistico explicito”. Nesse sentido, a autora pontua a necessidade de reformulagéo do ensino

de LP nas escolas e propGe que essa reformulacdo considere a abordagem gerativa, fazendo o
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aluno refletir sobre o conhecimento linguistico que ele ja tem sobre sua lingua materna e
compreender 0s processos que determinam o funcionamento do sistema linguistico

Pilati (2017, p. 91) recorre & comparacdo feita pela autora Soares (2004) entre
alfabetizacdo e letramento, em que ressalta a relacédo entre as duas concepg¢des (a primeira como
técnica baseada na codificagdo gréfica e a segunda como processo de desenvolvimento cultural)
e faz uma analogia entre 0 ensino de gramatica e o ensino de leitura e producdo de texto,
concluindo que ndo é viavel dissocia-los, pois 0s dois conhecimentos sdo essenciais para
formacdo de um leitor-escritor competente.

Pilati (2017) ainda recorre a Cagliari (2009) para diferenciar o método baseado no
ensino e o método baseado no aprendizado. Método do ensino é aquele em que "o professor
vem para a sala de aula e despeja em seus alunos um longo discurso a respeito de um
determinado ponto”, enquanto o método do aprendizado é aquele que "parte do pressuposto de
que o aprendiz, como ser racional, possui conhecimentos prévios", logo o papel do professor
sera de mediador, dando explicacGes oportunas e observando as anélises e abstracGes feitas
pelos alunos, a fim de promover essa aprendizagem.

A partir de uma adaptacdo das diretrizes metodolégicas de Bransford et al. (2000) e dos
principios da aprendizagem ativa segundo Bransford et al. (2007), Pilati (2017) propde formas
de aplicar tais principios ao ensino de gramaética, assim elaborando a metodologia da
aprendizagem linguistica ativa.

O primeiro principio, segundo Bransford et al. (2007), é "levar em consideragdo o
conhecimento prévio do aluno™ (PILATI, 2017, p. 101). Aplicado ao estudo de gramatica, este
principio evidencia o enorme conhecimento linguistico inato com qual as criangas j& chegam a
escola, mas destaca que esse conhecimento é inconsciente. Deste modo, é fundamental
promover a consciéncia morfossintatica, tornar explicito esse conhecimento linguistico. E para
tanto é importante que o educador considere o conhecimento prévio do estudante e que tome
ciéncia, por meio de testes diagnosticos, do conhecimento linguistico sobre aspectos
gramaticais que os discentes ja adquiriram em outras etapas escolares.

O segundo principio, segundo Bransford et al. (2007), é "desenvolver o conhecimento
profundo dos fenémenos estudados™ (PILATI, 2017, p. 103), quanto ao ensino de gramatica.
A autora prop@e que o aluno seja levado a pensar como 0s especialistas de determinada area, a
fim de analisar os padrGes basicos da sua lingua e "identificar a arquitetura invisivel por tras do
seu sistema” (PILATI, 2017, p. 105). A autora afirma que para isso o estudante precisa ser

exposto a atividades que promovam a reflexdo sobre o funcionamento da gramatica da sua
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lingua, a fim de que "compreenda minimamente os padrfes basicos do sistema linguistico que
ele ja domina inconscientemente” (PILATI, 2017, p. 106).

Pilati (2017, p. 107) destaca que os estudantes devem aprender a reconhecer os padroes
existentes quanto "a ordem das palavras, as etapas de formacéo de oracgdes, aos critérios para a
selecdo de argumentos (relacionados a regéncia verbal) e & concordancia verbal". Para tanto, é
importante que os dados linguisticos sejam apresentados ao estudante em graus controlados de
complexidade — primeiramente dados mais simples e posteriormente dados mais complexos —
e é fundamental fornecer muitos exemplos com 0 mesmo conceito ou a mesma estrutura, a fim
de explicitar padrGes, para que se consiga consolidar o conhecimento.

O terceiro principio, segundo Bransford et al. (2007), "promover a aprendizagem ativa
por meio do desenvolvimento de habilidades metacognitivas” (PILATI, 2017, p. 108), no que
tange a gramatica, aponta que o aluno deve ter a possibilidade de interagir com diversas
estruturas gramaticais em diferentes formas de expressao escrita, trabalhando com diversos
géneros textuais e com variacao linguistica. Pilati (2017) acrescenta que o aluno também deve
produzir textos para avaliar e por em pratica os conhecimentos desenvolvidos durante as aulas
de gramatica, ou seja, deve atuar tanto como "espectador”, quanto como "protagonista” frente
a uma producdo textual.

Apos a explanacdo tedrica da metodologia da aprendizagem linguistica ativa, Pilati
(2017, p. 21) propBe algumas atividades praticas elaboradas de acordo com as concepgdes
metodoldgicas apresentadas para exemplificar como desenvolver atividades que tornem o
conhecimento linguistico explicito e que desenvolvam no estudante "uma atitude mais reflexiva
e consciente sobre o uso da lingua.”

A fim de nortear os professores quanto a elaboracéo desse tipo de atividade, Pilati (2017,
p. 118-119) propbe uma sequéncia didatica da aprendizagem linguistica ativa, na qual elucida
que o desenvolvimento das atividades pode se basear nas seguintes etapas: 1) avaliagdo do
conhecimento prévio dos alunos; 2) experiéncia linguistica; 3) reflexdes linguisticas; 4)
organizacdo das ideias; 5) apresentacéo das ideias; 6) aplicacdo dos conhecimentos em textos.
Pontuamos que a autora apresenta seis oficinas para demonstrar como essa sequéncia didatica
da aprendizagem linguistica ativa pode ser colocada em pratica.

Passemos a exemplificacdo dessas atividades. Analisemos a oficina 1, que, segundo
Pilati (2017, p. 120), "tem o objetivo de evidenciar o conhecimento linguistico tacito dos
estudantes”. Primeiramente, a autora afirma que o professor deve avaliar o conhecimento prévio
dos alunos, questionando, por exemplo, se eles consideram que sabem gramatica ou ndo sabem.

Numa segunda etapa, a autora apresenta algumas construc@es linguisticas que possibilitam o
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reconhecimento de classes de palavras, de elementos sintaticos, da ordem canénica da oracéo
em portugués, etc a fim de permitir que o estudante descubra e reflita sobre propriedades da LP.
Posteriormente, propde que o professor e 0s estudantes sistematizem as conclusfes obtidas a
partir da analise das construces e que o0 estudante apresente essas conclusées por meio de uma
exposicéo oral ou escrita ou por meio do uso de material concreto. Por fim, a autora indica que
0 professor pode apresentar alguns paragrafos de textos com alteracbes nas desinéncias
flexionais ou na ordem dos vocabulos, para que o estudante observe os aspectos linguisticos
usados pelo autor do texto para expressar suas ideias.

Além das contribuicbes referentes ao trabalho desenvolvido por Pilati (2017),
destacamos um trabalho mais recente de Pilati (2020), que discorre sobre a importancia do
conhecimento gramatical para o desenvolvimento da habilidade da escrita, propondo a alteragao
do atual protocolo usado no ensino tradicional pela metodologia da aprendizagem linguistica
ativa e pelas técnicas da Gramaticoteca.

Inicialmente, a autora reconhece que o processo de aprendizado da escrita e da leitura,
ao contrario do processo de aprendizagem da fala da lingua materna, ndo acontece de forma

natural e inconsciente. Na verdade, a autora afirma que a escrita é

um processo complexo que mobiliza diferentes campos do saber: o assunto a ser
discutido, praticas sociais da escrita na comunidade, conhecimentos sobre as proprias
etapas do processo de escrita, sobre os fatores de textualidade (coeséo e coeréncia),

conhecimentos gramaticais, estilisticos, entre outros. (PILATI, 2020, p.126)

Considerando essa complexidade, Pilati (2020, p. 126) defende que o desenvolvimento
da "consciéncia linguistica explicita € um contributo fundamental para o desenvolvimento de
habilidades relacionadas com graus mais elevados de proficiéncia na escrita"”. Mas, para tanto,
a autora destaca que "para que o conhecimento gramatical possa ser utilizado em praticas de
leitura e escrita, € necessario que este esteja concebido sobre novas bases" (PILATI, 2020, p.
142). Dessa forma, afirma que € preciso mudar a metodologia tradicional de estudo de
gramatica, que propGe apenas identificacdo e classificagdo de palavras e termos da oracao, para
o desenvolvimento instrucional do conhecimento gramatical por meio de uma metodologia
embasada cientificamente que leve em consideracdo o conhecimento prévio para realizagédo de
tarefas, que conceba os padrdes basicos existentes no sistema linguistico como propriedades da
gramatica das linguas naturais e que vincule 0s aspectos gramaticais aos aspectos textuais de

forma explicita.
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Nessa perspectiva, é valido ressaltar a critica de Pilati (2020, p. 136-138) quanto a
auséncia do "conceito de Faculdade da Linguagem como saber inato” nas bases conceituais da
BNCC. Segundo a autora, embora a Base ndo ignore a importancia do conhecimento gramatical,
também ndo contribui "para uma mudanca de paradigmas no ensino de gramatica”, uma vez
que desenvolve suas diretrizes curriculares considerando a influéncia dos elementos sociais e
culturais na linguagem, mas desconsiderando a relacéo entre lingua, cognicdo e mente. Desse
modo, traz prejuizos para a educacdo em lingua portuguesa e nega ao estudante o acesso a um
conhecimento cientifico que pode facilitar sua compreenséo acerca dos elementos fundamentais
da lingua.

Considerando os conhecimentos da Faculdade da Linguagem, Pilati (2020) reafirma a
proposta da abordagem da aprendizagem linguistica ativa como uma alternativa viavel para
substituir o atual estudo fragmentado e desconexo de gramatica, uma vez que esta abordagem
objetiva "levar os estudantes a perceber, manipular, compreender o funcionamento do sistema
gramatical, promovendo conhecimento explicito sobre os padrdes basicos da organizacdo do
portugués” (PILATI, 2020, p. 144).

A autora ainda afirma que essa metodologia de aprendizagem linguistica ativa tem se
estruturado bastante por meio da proposta da Gramaticoteca, que, conforme mencionado
anteriormente, € "o conjunto de materiais manipulaveis desenvolvidos segundo 0s pressupostos
dessa metodologia™ (PILATI, 2020, p. 145) que visam explicitar as relacbes gramaticais basicas
do sistema linguistico da LP. Dessa forma, a Gramaticoteca propfe o estudo gramatical da
organizacdo da oracdo partindo dos valores do verbo e dos sintagmas, uma vez que O
entendimento desses temas € essencial para se evidenciar padrbes sisteméaticos de
funcionamento da LP. Assim, a utilizacdo de materiais concretos objetiva tornar visiveis as
propriedades invisiveis do sistema linguistico.

Por fim, "seguindo os principios da abordagem da Aprendizagem Linguistica Ativa
(inatismo linguistico, desenvolvimento do conhecimento profundo por meio do reconhecimento
de padrdes, instrucdo explicita, uso de materiais manipulaveis e valoriza¢do da metacognicao
linguistica)" (PILATI, 2020, p. 127), a autora conclui apresentando praticas para o
estabelecimento de relacGes entre gramatica e texto — praticas de producao de texto, praticas de
analise textual e praticas de revisdo textual —, considerando temas gramaticais relevantes para
percepcdo da estrutura do periodo e para a construcdo do texto, como: escolha dos termos da
oracao, selecdo e organizacdo dos elementos da sentenca, inser¢ao de sintagmas preposicionais

para a ampliacdo do padrao informacional da sentenca, mudanca da ordem dos termos da oragéo
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para destacar informagdes, utilizacdo de apostos e oragGes adjetivas para incluir informagdes
relevantes para o leitor, combinacao de periodos para garantir fluéncia no texto.

Nessa perspectiva, a presente dissertacdo pretende verificar em que medida esses
principios — que evidenciam contribui¢des inovadoras de estudos linguisticos para o ensino de

LP —estdo contemplados nas atividades de concordancia verbal de cada livro didatico analisado.

3.3 Consideracdes parciais do capitulo

A primeira secdo deste capitulo apresentou uma explanacao acerca da estrutura geral e
da estrutura especifica do componente curricular LP da Base, segundo ponto de vista da BNCC
(2018), essa estruturacdo se estabelece em razdo de o objetivo desse documento ser o
desenvolvimento de competéncias e habilidades ao longo da educacdo bésica. Quanto ao
componente curricular LP, apresentamos 0s objetivos elencados no texto da BNCC para essa
area do conhecimento e estendemos, principalmente, a descrigdo do eixo analise
linguistica/semiotica.

Com relagdo a concepcéo de linguagem adotada pela BNCC, constatamos que a Base
faz mencdo apenas a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, que entende a lingua
como fenbmeno basicamente social e externo ao ser humano, ndo considerando a concepcao
bioldgica da linguagem que ¢é defendida nos pressupostos gerativistas e que entende a lingua
também como um fenémeno interno a mente do ser humano, tendo por base as evidéncias que
emergem na aquisi¢cdo de lingua pela crianca (cf. Capitulo 1, secdo 1). Acreditamos que um
documento — tdo abrangente e que deve servir de parametro para toda a educacdo brasileira —
como a BNCC deveria considerar as contribuicbes de estudos que adotam a concepcéo
biolégica da linguagem, a fim de enriquecer suas diretrizes, principalmente, no tocante a
concepgdo de gramatica como uma faculdade da linguagem humana, assim fomentando a
desconstrucdo da concepcéo de gramatica como um conjunto de regras normatizadas que vem
dominando o ensino de LP. Dessa forma, deveria promover uma visdo mais ampla de lingua,
considerando-a tanto na sua dimenséo social quanto na sua dimensao bioldgica.

Com relagdo as habilidades destacadas relativas ao eixo analise linguistica/semiotica,
pontuamos como aspecto positivo a inser¢cdo de habilidades que objetivem que o estudante
conhega e reflita sobre as variedades linguisticas existentes no portugués brasileiro. Nesse

sentido, percebemos que a BNCC se beneficia das contribui¢des de estudos linguisticos que
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enfatizam a necessidade de se discutir varia¢do linguistica nas escolas, a fim de combater o
preconceito linguistico.

No que concerne as praticas de linguagem relativas ao eixo analise linguistica/semiotica
que visam ao desenvolvimento de conhecimentos linguisticos sobre o sistema de escrita, 0
sistema da lingua e a norma-padrao, pontuamos que a BNCC ndo excluiu as habilidades
relacionadas a analise gramatical, mas parece considerar esses conhecimentos gramaticais
apenas como um meio para o estudante desenvolver habilidades de leitura e de escrita.

Vale pontuar que a BNCC ndo faz mencdo a concepcdo de gramatica como um
fendmeno inato ao ser humano, fazendo mencéo apenas a nogdo de norma-padrao da lingua,
ainda que vinculada ao registro formal e a escrita (em oposicdo aos usos informais e a
oralidade), que geralmente se relaciona com a concep¢do de gramatica normativa. Nesse
sentido, embora a BNCC (2018) defenda que a andlise linguistica deva promover a reflex@o
sobre aspectos morfossintaticos da LP, consideramos que a adog¢do de uma visdo de gramatica
como fenémeno estatico e externo ao falante pode continuar favorecendo o estudo gramatical
de natureza meramente tedrico e metalinguistico.

Por fim, a primeira se¢do referente 8 BNCC destaca algumas habilidades pertinentes a
tematica da concordancia verbal, evidenciando conhecimentos linguisticos de morfossintaxe,
de sintaxe e de variagdo linguistica que servirdo como critérios para a analise critica dos livros
didaticos selecionados no capitulo 4 desta dissertacdo quanto a conformidade com a BNCC.

Na segunda secdo deste capitulo, discorremos sobre a proposta da metodologia da
aprendizagem linguistica ativa, idealizada por Pilati (2017), destacando as explicacdes
apresentadas pela autora para justificar a mudanca de uma metodologia de ensino tradicional —
baseada na memorizacdo de regras desconexas — para uma metodologia de aprendizagem
linguistica ativa — baseada nos pressupostos gerativistas.

Evidenciamos que Pilati (2017; 2020) argumenta que o ensino de LP deve mudar suas
bases conceituais, adotando o entendimento de que a lingua é fruto de um conhecimento
inconsciente do ser humano, mas que esta estruturado em propriedades basicas das linguas
humanas. Considerando que o ensino de lingua deve levar o estudante a perceber e a
compreender o funcionamento do sistema gramatical, a autora adapta principios de
aprendizagem postulados por Bransford et al. (2007) ao ensino de gramatica, que incluem
considerar o conhecimento prévio do aluno, desenvolver o conhecimento profundo dos
fendmenos estudados e desenvolver as habilidades metacognitivas.

Nessa se¢do, sdo ainda apresentadas consideragdes de Pilati (2020) sobre a importancia

do conhecimento gramatical para o desenvolvimento da leitura e da escrita, com a ressalva de
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que esse conhecimento gramatical deve ser embasado em uma metodologia que explicite o
funcionamento das propriedades basicas das linguas humanas por meio dos padrdes existentes
no sistema linguistico.

Concordamos com a proposta da autora de que unir o conhecimento intuitivo de lingua
com o conhecimento gramatical explicito e consciente da lingua é fundamental para o estudante
desenvolver o processo da escrita, uma vez que isso Ihe permitird perceber, criar e manipular
as estruturas gramaticais que compdem o texto. Por fim, destacamos a proposta da
Gramaticoteca como uma contribuicdo inovadora de Pilati (2020) por mostrar ao professor de
LP possibilidades de retirar a metodologia da aprendizagem linguistica ativa do plano teérico e
coloca-la em pratica; assim, possibilitando ao professor de LP desenvolver atividades
linguisticas que permitam ao estudante reconhecer os padrdes gramaticais basicos da LP e,

consequentemente, compreender o funcionamento do sistema gramatical.
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CAPITULO 4 - ESTUDO COMPARATIVO DO ENSINO DA
CONCORDANCIA VERBAL EM LIVROS DIDATICOS

Neste capitulo, realiza-se um estudo comparativo em 3 (trés) livros didaticos de lingua
portuguesa aprovados no PNLD de 2020 — referentes ao 6° ano do ensino fundamental — para
verificar como é abordado o conceito de concordancia verbal nesse tipo de obra, supondo-se
que essa abordagem é aplicada (pelo menos parcialmente) nas escolas publicas brasileiras.

A metodologia utilizada para realizar esta pesquisa consiste tanto na analise descritiva
quanto na analise critica de cada livro didatico, além de uma anélise comparativa das 3 (trés)
obras, a fim de verificar em que medida cada livro didatico desenvolve as habilidades de analise
linguistica de concordéncia verbal previstas na BNCC e, ainda, como as contribui¢cdes dos
estudos linguisticos referidos previamente (cf. Capitulo 2) estdo contemplados nas atividades
presentes nos livros didaticos. Conforme mencionado anteriormente, nosso objetivo é verificar
a aplicacdo do conhecimento cientifico produzido no ambito da linguistica as demandas da
educacao linguistica, considerando, particularmente, o contexto educacional no que se refere a
elaboracao do livro didatico.

Na primeira secdo, apresentamos um panorama geral sobre o PNLD, explicando
sucintamente a finalidade do programa e exibindo algumas anélises realizadas pelo Guia Digital
do PNLD 2020 — lingua portuguesa para o ensino fundamental anos finais quanto as obras
aprovadas, mais especificamente as andlises relacionadas ao eixo de analise
linguistica/semiética previsto pela BNCC.

A segunda, a terceira e a quarta secbes desenvolvem, respectivamente, as analises
descritivas e criticas dos seguintes livros didaticos: Portugués: conexao e uso, 6° ano ensino
fundamental, de Dileta Delmanto e Laiz Carvalho; Tecendo linguagens: lingua portuguesa: 6 °
ano, de Tania Oliveira e Lucy Aradjo; e Se liga na lingua: leitura, produgdo de texto e
linguagem: 6 °ano, de Wilton Ormundo e Cristiane Siniscalchi. Em cada se¢édo, descrevemos
as atividades propostas e ponderamos em que medida as habilidades previstas pela BNCC estédo
contempladas nos exercicios propostos.

Partindo da analise dos livros didaticos, a quinta secdo desenvolve uma discussdo com
o0 duplo objetivo de verificar em que medida os conhecimentos cientificos produzidos no estudo
de Zandoménico (2018) acerca de fatores linguisticos relacionados & marcacao de concordancia
verbal em textos escritos por estudantes no ENEM s&o abordados nos 3 (trés) livros didaticos,

além de verificar em que medida os principios da metodologia de aprendizagem linguistica
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ativa propostos por Pilati (2017) s&o observados nas propostas didaticas relativas ao fendBmeno
da concordéancia verbal dos livros didaticos analisados.

Por fim, a sexta secdo finaliza o capitulo com consideracGes parciais acerca dos
resultados obtidos a partir das analises dos 3 (trés) livros didaticos quanto a BNCC, as
contribui¢des do estudo linguistico de Zandoménico (2018) sobre a concordancia verbal e a

metodologia linguistica proposta por Pilati (2017).

4.1 Analise geral dos livros didaticos

Esta secdo objetiva apresentar um panorama geral sobre o Programa Nacional do Livro
Didéatico (PNLD) de acordo com as consideragdes observadas no Guia Digital do PNLD 2020
referente ao componente curricular de lingua portuguesa para o ensino fundamental anos finais,
no tocante as ponderagdes sobre a analise linguistica.

Inicialmente destacamos que a escolha deste material didatico ocorreu em razdo da
importancia dessa politica publica de ambito nacional que ¢ o PNLD, uma vez que este
programa visa a avaliacao e a distribuicdo de livros didaticos e literarios para todas as escolas
publicas do Brasil. Destaca-se que a avaliacdo para a escolha das obras "busca garantir a
qualidade do material a ser encaminhado a escola, incentivando a producédo de materiais cada
vez mais adequados as necessidades da educacdo publica brasileira, em conformidade com os
objetivos da legislacdo da Educacdo Basica." (BRASIL, 2019, p. 7).

Com relacdo aos critérios para a selecdo dos livros didaticos analisados nesta
dissertacdo, consideramos o fato de os 3 (trés) livros analisados terem sido aprovados pelo
PNLD 2020, a facilidade de acesso ao livro e a importancia desse material didatico para o
ambiente escolar. Os 3 (trés) livros escolhidos para analise nessa dissertacdo possuem tanto a
versdo do livro para o estudante quanto a versao para o professor. Ressaltamos que, ao realizar
a descricdo das atividades de cada livro, utilizamos as respostas indicadas, no manual do
professor para indicar a resposta que se espera que 0 estudante apresente em cada atividade.

A fim de compreender como ocorre o0 ensino do tema de concordancia verbal na LP e
de restringir o foco desta pesquisa, apenas 0s livros referentes ao 6° ano de cada cole¢do foram
analisados para construir o estudo investigativo.

Com relacdo as obras aprovadas no PNLD de 2020, destacamos algumas ponderagoes
relevantes exibidas pelo Guia Digital do PNLD 2020 — lingua portuguesa para o €ensino

fundamental anos finais, quanto as obras aprovadas documento que verifica a adequacdo dos
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livros didaticos aos aspectos pedagogicos e legais propostos, principalmente, pela BNCC.
Também pontuamos algumas observacdes e similaridades observadas entre as obras
selecionadas quanto aos conhecimentos gramaticais abordados.

O Guia Digital do PNLD 2020 observa que, de modo geral, todos livros didaticos das
colecdes aprovadas "apresentam um trabalho pedagogicamente adequado, principalmente, no
que concerne as Praticas de Linguagem da Leitura e da Producdo de Textos" (BRASIL, 2019,
p.19). No entanto, o Guia ainda destaca que, no que concerne as praticas de Analise
Linguistica/Semidtica e de Oralidade, as vezes as obras aprovadas ndo apresentam um trabalho
plenamente satisfatorio, pois contém fragilidades "quanto a contextualizago e ao emprego da
lingua em uso"” (BRASIL, 2019, p.19).

Com relacéo a diversidade de géneros textuais, 0 Guia pondera que os livros apresentam
textos de diversos géneros textuais e destaca que os textos sdo "adequados ao nivel dos
estudantes e aos interesses sociais e culturais de jovens e adolescentes com textos advindos das
mais diversas praticas de uso social da leitura e da escrita" (BRASIL, 2019, p. 20). Nessa
perspectiva, é valido destacar que o Guia ainda avalia que, no tocante aos textos escolhidos para
desenvolver o estudo das praticas de Andlise Linguistica, "0s géneros textuais/discursivos
preferidos pelas obras nas secGes dedicadas a esse trabalho sdo as tirinhas e charges, em vez de
aproveitar os textos ja utilizados nas secfes de Leitura e de Producdo de textos." (BRASIL,
2019, p. 24)

Com relacdo aos contetidos gramaticais abordados nas obras selecionadas, observamos
que os 3 (trés) livros apresentam secOes especificas para expor 0s conceitos de variacao
linguistica; classes de palavras (substantivo; adjetivo; verbo); concordancia nominal; frase,
oracdo e periodo; e concordancia verbal. Pontuamos que o conceito de sujeito é abordado nas
obras Tecendo linguagens e Se liga na lingua, mas ndo é apresentado na obra Portugués:
CONexao e uso.

Com relagdo ao estudo da varia¢do linguistica, constatamos que os 3 (trés) livros
apresentam discussdo em capitulos especificos com relacdo a tematica. Vale pontuar que a obra
Tecendo linguagens desenvolve uma discussao da tematica, em que aborda apenas 0s conceitos
de linguagem formal e linguagem informal. J& a obra Portugués: conexao e uso promove uma
discussdo mais ampla sobre variacdo linguistica, apresentando os conceitos de variedade
linguistica, lingua e linguagem (linguagem verbal e ndo verbal), fala e escrita, registro formal
e registro informal. A obra Se liga na lingua também discute a tematica da variagdo linguistica
de forma ampla, discorrendo sobre os conceitos de lingua, gramaticalidade, variacdo linguistica

(variacdo regional, histérica e social; e girias), preconceito linguistico, fala e escrita.
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Com relacdo as consideraces da BNCC pertinentes ao estudo da temética da
concordancia verbal, destacamos que os 3 (trés) livros didaticos explicitam, no manual do
professor, que a secdo destinada ao estudo desse fendmeno estd vinculada a habilidade
morfossintatica de "empregar, adequadamente, [...] as regras de concordancia verbal (relacbes
entre o verbo e o sujeito simples e composto)" (BNCC, 2018, p. 171).

Por fim, verificamos que o Guia pondera que as atividades relativas ao eixo Analise
Linguistica/Semiotica, observadas nas obras aprovadas no PNLD 2020, ainda ndo sdo
contextualizadas conforme preceitua a BNCC, uma vez que, embora essas atividades sejam
elaboradas com base em um texto — principalmente, em tirinhas e charges —, percebe-se que
esses textos sao tomados apenas como pretexto para a execucao de "exercicios de identificacdo
e classificacdo de termos, frases ou expressdes, enquanto deveriam estar voltados para o
desenvolvimento de um trabalho de reflexdo sobre os usos da lingua portuguesa falada no
Brasil" (BRASIL, 2019, p. 20).

Ap0s essas observacOes gerais quanto as obras didaticas de LP aprovadas no PNLD de
2020, partimos para a analise descritiva e critica de cada um dos livros didaticos selecionados,
nas proximas trés secbes. A fim de construir essas analises mais especificas, realizamos a
descricdo dos aspectos gramaticais relativos ao fenébmeno da concordancia verbal abordados
nas atividades de cada livro didatico e evidenciamos as habilidades de andlise linguistica da
BNCC (cf. Capitulo 3) — referentes ao ensino fundamental, especialmente, ao sexto ano ensino
fundamental — pertinentes ao estudo dessa tematica que estdo sendo contempladas em cada
atividade.

Ressaltamos que, para a descricdo das atividades, apresentaremos a sentencga do texto
que embasa a formulacédo da atividade, a indagacdo feita em cada exercicio e a expectativa de
resposta apresentada pelo Manual do Professor para cada item da atividade.

Vejamos no quadro abaixo a lista com as habilidades linguisticas da BNCC que se

coadunam com o estudo da concordancia verbal:

Perceber o funcionamento das flexdes (ndmero, género, tempo, pessoa etc.) de classes gramaticais em oracoes
(concordancia). (BNCC, 2018, p. 83)

Perceber a correlacdo entre os fendmenos de concordancia, regéncia e retomada (progressdo tematica — anéfora,
catafora) e a organizacdo sintatica das sentengas do portugués do Brasil. (BNCC, 2018, p. 83)

Conhecer algumas das variedades linguisticas do portugués do Brasil e suas diferengas fonoldgicas, prosddicas,
lexicais e sintaticas, avaliando seus efeitos semanticos. (BNCC, 2018, p. 83)

Reconhecer as variedades da lingua falada, o conceito de norma-padrao e o de preconceito linguistico. (BNCC,
2018, p. 161)
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Fazer uso consciente e reflexivo de regras e normas da norma-padrao em situacGes de fala e escrita nas quais
ela deve ser usada. (BNCC, 2018, p. 161)

Analisar a fungéo e as flexdes de substantivos e adjetivos e de verbos nos modos Indicativo, Subjuntivo e
Imperativo: afirmativo e negativo. (BNCC, 2018, p. 171)

Empregar, adequadamente, as regras de concordancia nominal (relagcbes entre os substantivos e seus
determinantes) e as regras de concordancia verbal (relagdes entre o verbo e o sujeito simples e composto).

(BNCC, 2018, p. 171)

Identificar sintagmas nominais e verbais como constituintes imediatos da ora¢do. (BNCC, 2018, p. 173)
Quadro 1: Habilidades linguisticas previstas na BNCC relacionadas a tematica da concordancia verbal

Passemos a andlise descritiva e critica de cada obra selecionada.

4.2 Andlise do livro didatico "Portugués: conexdo e uso, 6° ano ensino

fundamental™’

O livro Portugués: conexdo e uso: 6° ensino fundamental ano € iniciado com uma
apresentacdo detalhada e ilustrada acerca da estrutura do livro, informando que o volume esta
dividido em oito unidades e cada unidade esta dividida em duas partes. Dentre as diversas
secOes que compdem cada unidade, o tema concordancia verbal é apresentado na secdo
intitulada "Reflexdo sobre a lingua", que estd presente em todas as unidades e, segundo as
autoras, as atividades da se¢do "permitem que vocé reflita sobre o funcionamento da lingua e
sobre 0 uso de recursos linguisticos e gramaticais, necessarios para a interacdo social
competente e expressiva." (DELMANTO e CARVALHO, 2018, p. 4)

A analise deste livro didatico se restringe a descricao e a interpretacdo da segunda parte
da unidade 6, a se¢do "Reflexdo sobre a lingua”, que aborda a tematica da concordancia verbal,
uma vez que essa segdo trata de contetidos pertinentes ao objetivo dessa dissertacao.
Destacamos que a primeira mengdo ao termo concordancia ocorre na primeira parte da sexta
unidade, na sec¢do que trata sobre o fendmeno da concordancia nominal. Nessa ocasiéo, o aluno
é questionado sobre o significado da palavra "concordancia” e ao lado do questionamento as
autoras colocam um quadro intitulado "Para relembrar”, no qual apresentam o conceito de
concordancia.

Nesse quadro, as autoras definem concordéancia como "a correspondéncia de género
(masculino e feminino) e namero (singular e plural) entre termos de um texto ou segmentos do
texto. A concordéncia pode ser verbal ou nominal." (DELMANTO e CARVALHO, 2018, p.
195)

Voltando a segunda parte da unidade 6, a se¢do "Reflex&o sobre a lingua" é iniciada
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com a afirmacgdo de que, apds o estudo da concordancia nominal na primeira parte da sexta
unidade, a segunda parte visa analisar a regra basica da concordancia verbal e para tanto
apresenta oito questdes — cada uma baseada em um texto diferente — e um quadro com o
conceito de concordancia verbal. Segundo o manual do professor, essa secdo objetiva o
desenvolvimento da habilidade morfossintatica de "empregar, adequadamente, [...] as regras de
concordancia verbal (relacfes entre o verbo e o sujeito simples e composto)” (BNCC, 2018, p.
171). Nesse sentido, a obra contempla objetivamente a habilidade formulada na BNCC.

Ressalta-se que o livro didatico ndo apresenta uma exposicao tedrica sobre o fenébmeno
da concordancia verbal, assim se diferenciando de gramaticas tradicionais por ndo apresentar
uma lista de casos de concordancia verbal conforme prescritos nas gramaticas normativas para
o0 aluno. Consideramos que o simples fato de o livro ndo apresentar uma lista de casos de
concordancia por si s6 ndo é um avanco, pois nao torna o estudo do fenémeno da concordancia
verbal necessariamente mais efetivo e mais reflexivo.

Destaca-se ainda que o livro ndo promove o estudo do elemento oracional sujeito,
embora tenha proposto o estudo do verbo e da estrutura da oragéo, consideramos uma falha da
obra, uma vez que a Base prevé que, no 6° ano, se estude as func¢des do substantivo, assim, ao
ndo propor o estudo do sujeito, a obra ndo desenvolve de forma significativa a habilidade
morfossintatica de "analisar a funcdo e as flexdes de substantivos e adjetivos [...]" (BNCC,
2018, p. 171). Ademais nos parece inviavel promover o estudo do fendmeno da concordancia
verbal, sem considerar a relacdo entre o sujeito e o verbo. De fato, a concordancia verbal é
analisada no livro didatico pelo ponto de vista da flexdo verbal, em detrimento das propriedades
sintaticas.

Esse livro didatico promove o estudo da concordancia verbal por meio de oito questdes
e da exposicdo do conceito de concordancia verbal. Passemos a anélise dos aspectos gramaticais
relativos a tematica da concordancia verbal de cada atividade dessa secdo didatica.

A primeira questdo (cf. Delmanto e Carvalho, 2018, p. 211) é baseada em uma tirinha e

apresenta duas indagacdes com base na sentenca (1):

(1) Fifi! Os ratos sequestradores maltrataram vocé?

Com base na sentenca (1), o item "c" da primeira questdo propde duas indagacodes: (i)
A quem se refere a forma verbal maltrataram?; e (ii) Como é feita a concordancia verbal?. Como
se pode observar, a sentenca aborda a tematica da concordancia por meio de uma estrutura

oracional na ordem SV. A expectativa é que se responda em: (i) Refere-se a ratos
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sequestradores; e (ii) A concordancia verbal foi feita na 32 pessoa do plural, referindo-se a ratos
sequestradores, também no plural.

Com relagéo a esse item, podemos ponderar que esta atividade desenvolve parcialmente
as habilidades da BNCC (2018, p. 173), que visam "analisar a funcéo e as flexdes [...] de verbos
nos modos Indicativo™ e "identificar sintagmas nominais e verbais como constituintes imediatos
da oracdo". Destacamos que a atividade ndo desenvolve conhecimentos anteriores sobre a
funcdo sintatica de sujeito e considera apenas a presenca do substantivo. No entanto, o
substantivo atua como nucleo do sintagma na posicdo de sujeito, e essa relacdo ndo €
estabelecida.

Considerando a obra como um todo, depreende-se que o item "c" espera que o estudante
recorde o0 conceito de concordancia apresentado na primeira parte da unidade 6 do livro
didatico. Ainda assim, € evidente que o conceito de concordancia nominal se aplica ao de
concordancia verbal apenas parcialmente, cabendo incluir a no¢do de sujeito, que ndo esta
contemplada na discusséo.

Na segunda questdo, baseada em uma matéria jornalistica, S40 propostos exercicios com

base nos excertos (2) e (3) (grifos das autoras) (cf. Delmanto e Carvalho, 2018, p. 211):

(2) Alguns dos quadrinhos mais populares do mundo séo produzidos por brasileiros —

que, sem sair de casa, ajudam a movimentar uma industria bilionaria.

(3) J.E.B., morador de Alto Santo, no interior do Ceard, levanta as seis da manha. Ele

lava o rosto, come alguma coisa, da uma volta pela cidade de 16 mil habitantes e logo

comeca a trabalhar. [...] Tarde da noite, quando termina a labuta, J. mostra o trabalho

para o chefe, que o chama por um nome diferente: E.B.

A partir da sentenca (2), o item "b" da segunda questdo solicita a explicagdo para a
concordancia estabelecida entre as formas verbais séo e ajudam e o substantivo a que se
referem. Quanto a forma verbal sdo — estruturada com sujeito formado pelo sintagma nominal
complexo Alguns dos quadrinhos mais populares do mundo —, espera-se que a resposta seja
que o verbo estd no plural, porque se refere a expressao ‘alguns dos quadrinhos’, no plural.
Quanto a forma verbal ajudam — estruturada com sujeito pronominal que —, espera-se que 0
estudante responda que o verbo estd no plural, porque se refere ao substantivo no plural
brasileiros.

Além disso, ressaltamos que esse livro didatico ndo faz mencdo ao conceito de sujeito
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em nenhuma parte da obra. Desse modo, fica evidente que o tratamento da concordancia verbal
¢ estabelecido em fungdo da categoria formal ‘substantivo’, e ndo por sua funcao de nacleo do
sintagma nominal na posi¢do de sujeito. Como serd demonstrado a seguir, 0 uso da categoria
substantivo pode ser problematico no caso do sintagma nominal complexo, em que podem ser
identificados varios substantivos.

No tocante ao excerto (3), o item "c" da segunda questdo propde que se observem as
formas verbais destacadas que estdo no presente do indicativo e se indique 0 que a enumeracao
delas revela sobre o desenhista, J.E.B. A expectativa do livro didatico é que se responda que as
formas verbais — levanta/ lava/ come/ d&/ comeca/ termina/ mostra — concordam com o
substantivo J.E.B. e indicam atividades habituais do desenhista.

Com relagdo a segunda questdo, identificamos que esta desenvolve as habilidades,
previstas na BNCC (2018, p. 171), vinculadas ao conhecimento da morfossintaxe, que visam
"empregar, adequadamente, [...] as regras de concordancia verbal (relagcdes entre o verbo e 0
sujeito simples e composto)” e "analisar a funcdo e as flexdes [...] de verbos nos modos
Indicativo™, uma vez que solicita a explicacdo de como ocorre a concordancia entre as formas
verbais das sentencas (2) e (3) e os substantivos aos quais se referem. No entanto, a atividade
ndo proporciona uma explicacdo adequada para subsidiar a resposta do estudante, uma vez que
a afirmacéo de que a concordancia consiste em uma relagéo entre o verbo e o substantivo a que
se refere é muito vaga, sendo insuficiente para captar a natureza do fenémeno morfossintatico.

ApoOs essas duas primeiras questdes, o livro apresenta o seguinte conceito de
concordancia verbal: "a relacdo que se estabelece entre o verbo e o substantivo ou a expressao
a que ele se refere damos o0 nome de concordancia verbal* (DELMANTO e CARVALHO,
2018, p. 211, grifo das autoras).

Na terceira questdo (cf. Delmanto e Carvalho, 2018, p. 212), baseada em outra tirinha,

observa-se a sentenca (4):

(4) (Meus filhotes) Podiam ter puxado ao pai.

O item "b" da terceira questdo indaga: (i) A que substantivo ou expressao se refere a
locucdo verbal podiam ter puxado?; e (ii) De que modo o contexto da tira recupera essa
informacdo? Depreende-se que as perguntas combinadas abordam a tematica da concordancia
verbal por meio de uma analise em que se deve relacionar a locugéo verbal ‘podiam ter puxado’,
com sujeito nulo com o antecedente meus filhotes. Para essas indagacdes, esperava-se como

resposta para (i) ‘eles’ ou ‘meus filhotes’; e para (i1) a informacao podia ser recuperada pelo
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contexto e pela forma verbal podiam na 32 pessoa do plural, que concorda com o substantivo
filhotes.

Verificamos que a terceira questdo esta relacionada a outras habilidades previstas na
BNCC (2018, p. 171-173), uma vinculada ao conhecimento da sintaxe, "identificar sintagmas
nominais e verbais como constituintes imediatos da oragdo", e outra vinculada ao conhecimento
da morfossintaxe, "analisar a funcéo e as flexdes [...] de verbos nos modos Indicativo™, uma vez
que o estudante deve identificar o substantivo relacionado ao sintagma verbal destacado pela
analise da flexdo verbal. Destacamos, ainda, que esta atividade se alinha principalmente com
uma visdo tradicional de gramatica, pois estd pautada apenas em atividade de identificagdo e
uso de metalinguagem. Todavia, destacamos que o exercicio ndo aprofunda a discussao sobre
a estrutura oracional, ao propor uma anélise em que a locucédo verbal, estruturada com sujeito
nulo, é relacionada ao antecedente meus filhotes, recuperado no enunciado.

A quarta questdo (cf. Delmanto e Carvalho, 2018, p. 212), também baseada em tirinha,

se estrutura sobre duas sentengas (5) e (6):

(5) Ele disse que, se nés realmente quisermos dinheiro ele nos da um real para tirar o

mato da calcada.

(6) E claro que eu disse pra ele que a gente ndo precisa de dinheiro tanto assim.

A partir das sentencas (5) e (6), o item "b" da quarta questdo propde ao estudante que
observe as formas pronominais nos e a gente e explique como isso provoca modificacdes na
concordancia do verbo. A expectativa € que se responda que 0 uso da expressao a gente, no
lugar do pronome n6s, modificara a concordancia do verbo para a 3% pessoa do singular.

Ponderamos que a quarta questdo se alinha as habilidades morfossintaticas, previstas na
BNCC (2018, p. 171), de "empregar, adequadamente, [...] as regras de concordancia verbal
(relacBes entre o verbo e o sujeito simples e composto)" e de "analisar a funcéo e as flexdes [...]
de verbos nos modos Indicativo”, pois a atividade exige a aplicacdo da regra basica de
concordancia verbal para explicar como 0s sintagmas pronominais nos e a gente modificam a
forma como os sintagmas verbais realizam a flexdo. Ainda nessa perspectiva, destacamos que
o livro ndo faz mengéo ao uso dessas formas pronominais em funcdo de sua relagdo com a
variedade linguistica formal e informal, ndo promovendo assim o conhecimento preceituado
pela BNCC (2018, p. 83) de "conhecer algumas das variedades linguisticas do portugués do

Brasil e suas diferencas [...] sintaticas".
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A quinta questdo (cf. Delmanto e Carvalho, 2018, p. 212), baseada em outra tirinha,

propde a sentenca (7):

(7) E eu, o Maluquinho!

A partir da sentenca (7), o exercicio 5, no item "a", pede que o estudante explique se a
concordancia verbal esta de acordo com a norma-padrao. Espera-se como resposta a afirmacgao
de que a concordancia do verbo ndo estd de acordo com a norma-padrio, pois o verbo ser
deveria ser conjugado na 12 pessoa do singular, sou. O item "b" questiona sobre o porqué de o
Menino Maluquinho dizer que € um fora da lei gramatical. A expectativa é que se afirme que o
personagem sabe que ndo esta seguindo a regra de concordancia verbal corretamente.

A questdo 5 € interessante por trazer um texto que correlaciona uma tirinha do Menino
Maluquinho vestido de Zorro (herdi que busca justica com as proprias maos) com as falas do
menino em desacordo com as regras gramaticais de concordancia, conforme previsto pelas GT
(cf. Capitulo 2). Destaca-se, no entanto, que, embora a questdo se alinhe as habilidades
relacionadas a morfossintaxe, previstas na BNCC (2018, p. 171), de “empregar,
adequadamente, [...] as regras de concordancia verbal (relacGes entre o verbo e o sujeito simples
e composto)™ e "analisar a funcéo e as flexdes [...] de verbos nos modos Indicativo”, ela ndo se
qualifica como uma atividade critica e reflexiva, pois ndo relaciona as regras de concordancia
verbal com as ideias de registro formal e de adequacao linguistica aos contextos e situacdes de
fala e escrita.

Na sexta questéo (cf. Delmanto e Carvalho, 2018, p. 213), baseada no trecho de uma

noticia sobre previsdo do tempo, ressalta-se a sentenca (8):

(8) As chuvas mais intensas e generalizadas vao atingir o Estado de S&o Paulo depois

do dia 20 e servira para aliviar a situacdo do Sistema Cantareira e de outros reservatorios.

Com base na sentenca (8), a sexta questdo pede, no item "a", para identificar e explicar
0 equivoco em relacdo a concordancia verbal existente na sentenca; e, no item "b", para
reescrever a sentenca (8) corrigindo a inadequacdo de concordancia verbal, quanto & norma-
padrdo. Espera-se como resposta, no item "a", a explicacdo de que o verbo servird ndo esta
concordando com o substantivo a que se refere, chuvas, que estad no plural; e, no item "b",
espera-se que se reescreva a sentenca (8), alterando a forma verbal servira na 32 pessoa do

singular para servirdo na 3? pessoa do plural.
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Embora a sexta questdo desenvolva a habilidade morfossintatica da BNCC (2018, p.
171) de "empregar, adequadamente, [...] as regras de concordancia verbal (relaces entre o
verbo e o sujeito simples e composto)”, o fato de a atividade utilizar a palavra ‘equivoco’ no
comando do item referente a oracédo (8) sem fazer deixar claro para o estudante que esta forma
de marcac&o da concordancia é considerada um ‘equivoco’ para a norma-padrao da lingua, ndo
se alinha a perspectiva da BNCC que prevé que estudante desenvolva a competéncia de
"compreender o fendmeno da variacdo linguistica, demonstrando atitude respeitosa diante de
variedades linguisticas e rejeitando preconceitos” (BNCC, 2018, p. 87).

Nesse sentido, consideramos que o problema da questdo é utilizar a palavra ‘equivoco’
indiscriminadamente, considerando que qualquer texto — formal ou informal — em que a
marcacao da concordancia verbal esteja em desconformidade com o que prevé a norma-padrao
da LP estara errado. Ademais, tudo indica que o uso da palavra ‘equivoco’ € uma forma de
minimizar a ‘critica’, mas é preciso reconhecer que, do ponto de vista linguistico e gramatical,
a questdo € mais complexa e deve ser analisada pelo ponto de vista da variacao.

A sétima questdo (cf. Delmanto e Carvalho, 2018, p. 213), baseada na legenda de uma

imagem, se estrutura na sentenca (9):

(9) Os pequenos espinhos que cobre seu corpo sdo confundidas com as nervuras das

folhas.

Partindo da sentenca (9), a sétima questdo solicita, no item "a", a identificacdo dos
equivocos existentes em relacdo as concordancias verbal e nominal; e, no item "b", a reescrita
da sentenca (9) corrigindo-se as inadequacdes, quanto a norma-padrao, de concordancia verbal
e de concordancia nominal. A expectativa é que, no item "a", o aluno responda que o0 verbo
cobre, na oragdo relativa, ndo concorda com o substantivo espinhos, no plural, que € o
antecedente da funcéo relativizada de sujeito, e que o adjetivo confundidas néo concorda com
0 substantivo espinhos, que estd no masculino; ja, no item "b", a expectativa € que se reescreva
a sentenca (9) alterando-se o verbo cobre, na 32 pessoa do singular, para cobrem, na 32 pessoa
do plural, e alterando-se o adjetivo confundidas, no feminino para confundidos, no masculino.

Com relacdo a sétima questdo, ponderamos que ela se alinha a habilidade relacionada a
morfossintaxe prevista na BNCC (2018, p. 171) de "empregar, adequadamente, as regras de
concordancia nominal (relacdes entre os substantivos e seus determinantes) e as regras de

concordancia verbal (relagdes entre o verbo e o sujeito simples e composto)”, pois a atividade
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prevé que se identifiquem e se justifiquem os desvios relativos a norma padrédo em relacdo as
concordancias nominal e verbal.

Por fim, as autoras apresentam uma questdo investigativa, na qual propdem que o
estudante observe como a concordancia verbal esta sendo realizada em textos produzidos no
cotidiano por falantes do portugués brasileiro (PB). Para tanto, o livro sugere que sejam feitas
anotacOes ou fotografias de exemplos de textos publicitarios, faixas, placas, avisos etc que
apresentem casos de concordancia verbal em que se verifique a ocorréncia de ‘equivocos’ (grifo
nosso). Para finalizar, a atividade recomenda a organizacao dos estudantes em duplas ou trios
para analisarem os exemplos e apresentarem as conclusdes obtidas com base nos dados.

Segundo o manual do professor, essa questao investigativa busca desenvolver a seguinte
habilidade da BNCC (2018, p. 151):

"comparar, com a ajuda do professor, conteddos, dados e informac6es de diferentes
fontes, levando em conta seus contextos de producdo e referéncias, identificando
coincidéncias, complementaridades e contradi¢fes, de forma a poder identificar

erros/imprecisdes conceituais, compreender e posicionar-se criticamente sobre os
conteddos e informagdes em questdo."

O manual do professor também apresenta algumas recomendagdes sobre como o

professor pode orientar os estudantes na realizagdo da anélise dos dados obtidos.

"Espera-se que 0s alunos observem, entre outros aspectos, se 0s equivocos sao
pontuais ou generalizados; se 0 equivoco ocorre mais em um género do que em outro;
se ocorre principalmente quando o substantivo aparece posposto a forma verbal, entre
outras possibilidades. Se julgar necessario, forneca-lhes alguns critérios para orientar
a analise. No dia da apresentagéo dos resultados, oriente-os a realizar uma analise
linguistica critica, procurando entender por que a concordancia se afastou da regra
geral: por exemplo, posposicdo do sujeito, com perda de referéncia; verbo longe
demais do sujeito, com perda de referéncia; uso do substantivo coletivo ou da
expressdo "a gente" com verbo no plural, etc. Evite comentarios que revelem
preconceitos linguisticos; caso estes surjam, pondere as discussdes, enfatizando o
caréter cientifico de investigacdo e de observacao do funcionamento da lingua e ndo
uma viséo social sobre ela.”

(DELMANTO e CARVALHO, 2018, p. 213)

A (ltima atividade propde a realizacdo de pesquisas de campo, uma vez que oportuniza
ao estudante a observacdo de dados linguisticos da LP falada no cotidiano e ainda possibilita a
atividade de comparacdo desses dados observados com as prescricdes de marcacdo de
concordancia verbal da norma-padrao da lingua. No entanto, embora esse tipo de atividade se
alinhe aos preceitos da BNCC, fazer levantamento de dados linguisticos € uma tarefa complexa.
Consideramos que uma possibilidade de tornar esta atividade menos complexa para os
estudantes do ensino fundamental seria o professor de LP selecionar previamente textos com

casos de concordancia variavel, a fim de possibilitar o contato do estudante com dados
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linguisticos controlados que, por sua vez, permitam o estudo investigativo do fendmeno da
concordancia verbal.

Ressaltamos que os critérios apontados no Manual do Professor — posposicao do sujeito,
com perda de referéncia; verbo longe demais do sujeito, com perda de referéncia; uso do
substantivo coletivo ou da expressao "a gente" com verbo no plural, etc — se alinham com os
contextos linguisticos evidenciados no estudo de Zandoménico (2018) como contextos
desfavorecedores para a marcacdo explicita da concordancia verbal. Nesse sentido,
consideramos que a obra, mesmo que indiretamente, considera algumas das contribuicGes de
estudos linguisticos que evidenciam fatores sintaticos que influenciam a ocorréncia da
concordancia verbal em texto do PB.

Assim, concluimos, pela analise do livro Portugués: conexdo e uso: 6° ensino
fundamental, que a obra destina uma secdo especifica para promover o estudo da concordancia
verbal, que é composta por um quadro com o conceito de concordancia verbal e por 8 (0ito)
questbes baseadas em textos diferentes. Quanto a relacdo dessas atividades com as habilidades
da BNCC, constatamos que 6 (seis) das 8 (oito) questdes se alinham com o desenvolvimento
da habilidade morfossintatica de "analisar [...] as flexdes de [...] de verbos nos modos
Indicativo™ (BNCC, 2018, p. 171); que 5 (cinco) das 8 (oito) questbes se alinham com o
desenvolvimento da habilidade morfossintatica de "empregar, adequadamente, [...] as regras de
concordancia verbal (relacfes entre o verbo e o sujeito simples e composto)"” (BNCC, 2018, p.
171); e que 2 (duas) das 8 (oito) questdes se alinham com o desenvolvimento da habilidade
morfossintatica de "identificar sintagmas nominais e verbais como constituintes imediatos da
oragdo" (BNCC, 2018, p. 173).

Cabe entdo verificar o tipo de metodologia utilizado no sentido de promover o
desenvolvimento das habilidades em questdo. Essa questdo serd retomada com base nos
principios da aprendizagem linguistica ativa de Pilati (2017), o que inclui identificar a

abordagem da natureza da linguagem humana e as técnicas de ensino-aprendizagem adotadas.

4.3 Analise do livro didatico ""Tecendo linguagens: lingua portuguesa, 6° ano

ensino fundamental’’

O livro Tecendo linguagens: lingua portuguesa, 6° ano ensino fundamental € iniciado
com uma apresentacdo que une ilustragdes e explicagdes sobre a estrutura do livro, informando

que o livro esté dividido em quatro unidades e cada unidade esta dividida em dois capitulos.
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Cada unidade € organizada em torno de uma tematica central, que se alinha aos capitulos e as
secdes em estudo. Entre as diversas se¢es que compdem cada capitulo, o tema concordancia
verbal € apresentado na secdo intitulada "Reflexdo sobre o uso da lingua™, a qual esté presente
em todos as unidades e, segundo as autoras, "apresenta uma reflexdo sobre os aspectos
gramaticais da lingua escrita e oral" (OLIVEIRA e ARAUJO, 2018, p. 6).

Para a analise deste livro didatico, vamos nos restringir a descrigéo e interpretacéo da
secao "Reflexdo sobre da lingua" do capitulo 7 da unidade 4, uma vez que essa secéo aborda a
tematica da concordancia verbal, que € contetdo pertinente para o objetivo desta dissertacéo.
Na secdo, existem 4 (quatro) questdes de concordancia verbal e um quadro com o conceito de
concordancia verbal. Segundo o manual do professor, essa se¢do objetiva o desenvolvimento
das habilidades morfossintaticas de "empregar, adequadamente, [...] as regras de concordancia
verbal (relagdes entre o verbo e o sujeito simples e composto)” (BNCC, 2018, p. 171) e de
"utilizar, ao produzir texto, conhecimentos linguisticos e gramaticais: [...] concordancia
nominal e verbal, [...]" (BNCC, 2018, p. 173). Nesse sentido, essa obra também contempla
objetivamente a habilidade formulada na BNCC.

Destacamos que a primeira mencdo a tematica de concordancia ocorre no terceiro
capitulo, quando se apresenta uma breve consideracdo sobre variedade linguistica baseada na

sentenca (10) retirada de uma crénica (grifos das autoras) (cf. Oliveira e Araujo, 2018, p. 88).

(10) A senhora vem de calga comprida e a gente aparecemos de qualquer jeito.

A partir dessa sentenca, propde-se uma atividade com duas indagagdes: (i) A construcao
destacada esta de acordo com as regras gramaticais?; e (ii) Construcdes como essa destacada
podem aparecer na fala das pessoas quando elas se comunicam? Como padrdo de resposta,
espera-se que se responda em (i) que a sentenca ndo esta de acordo com as regras gramaticais,
pois 0 sujeito a gente esta no singular e o verbo aparecemos esta no plural. Ja para (ii), 0 manual
do professor indica que a resposta € pessoal e sugere que o professor aproveite a oportunidade
para explicar que o uso da lingua pode variar de acordo com alguns fatores (lugar, idade e
situacdo comunicativa) e, por vezes, se distanciar das regras preconizadas pela norma-padrao.

Destaca-se ainda que, no final do livro, existe um apéndice com uma lista de casos de
especiais de concordancia verbal com sujeito simples, com sujeito composto, com o verbo ser
e com os verbos impessoais haver e fazer. Segundo o Manual do Professor, esse apéndice serve
como uma fonte de consulta para o estudante.

Passemos a descricdo dos aspectos gramaticais relativos a temdtica da concordancia
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verbal de cada uma das 4 (quatro) questdes dessa secdo didatica. Para a descrigdo desses
exercicios, apresentaremos a sentenca do texto que embasa a formulacdo da atividade, a
indagacao feita em cada exercicio e a expectativa de resposta apresentada pelo Manual do
Professor para cada pergunta.

As duas primeiras questdes de concordancia verbal séo baseadas em trechos do causo
de Mario Quintana, intitulado "Aquele animal estranho”, que apresenta uma linguagem com
Iéxico tipico da variedade linguistica regional do estado do Rio Grande do Sul.

A primeira questdo (cf. Oliveira e Araujo, 2018, p. 212), baseada num trecho desse

causo, propde duas indagacdes sobre a sentenca (11):

(11) O povo se afastou, resfolegante [...]

Com base na sentenca (11), o item "c" questiona em que tempo e pessoa o verbo afastar
esta conjugado, e o item "d" pergunta o porqué de o verbo ter sido flexionado na pessoa indicada
como resposta do item anterior. A expectativa é que se responda, no item "c", que o verbo
afastar esta conjugado na terceira pessoa do singular do pretérito perfeito do indicativo; e, no
item "d", que o verbo afastar esta conjugado na terceira pessoa do singular para concordar com
0 sujeito da oragdo O povo.

Verifica-se que essa primeira questdo pretende desenvolver as habilidades
morfossintaticas previstas na BNCC (2018, p. 171) que visam "analisar a funcdo e as flexdes
[...] de verbos nos modos Indicativo™ e "identificar sintagmas nominais e verbais como
constituintes imediatos da oracgdo"”, uma vez que propde a analise da flexdo morfoldgica do
verbo e sua relacdo com o referente nominal que controla a concordancia da forma verbal
afastou.

Apds esse primeiro exercicio, o livro expde 0 seguinte conceito de concordancia verbal:
"0 verbo de uma oracdo deve concordar em nimero (singular e plural) e pessoa (12, 22, 3%) com
0 sujeito ao qual se refere. A essa relacdo que se estabelece entre sujeito e verbo numa oragéo
damos o nome de concordancia verbal." (OLIVEIRA & ARAUJO, 2018, p. 212, grifos das
autoras)

Na segunda questdo, baseada em outro trecho do causo, a atividade pede que o estudante
julgue 5 (cinco) alternativas referentes a sentenca (12) (cf. Oliveira e Araujo, 2018, p. 212).
Além disso, o enunciado afirma que os termos destacados s&o os sujeitos das ora¢fes presentes

no trecho citado:
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(12) E, quando as rodas pararam, as pobres, eis que o0 motorista, milagrosamente salvo,

saiu penosamente engatinhando por debaixo dos escombros de seu ex-automavel.

Com base na sentenca (12), a questdo propde que se identifiquem os itens corretos entre
as seguintes alternativas: a) O verbo parar foi conjugado na terceira pessoa do plural para
concordar com o sujeito as rodas; b) A frase as rodas pararam ficaria igualmente correta se a
forma verbal pararam estivesse na terceira pessoa do singular; ¢) A forma verbal saiu, nesse
periodo, corresponde a acéo praticada pelo sujeito o motorista; d) O verbo sair foi flexionado
na terceira pessoa do singular em concordancia com o sujeito ao qual se refere; €) Se o sujeito
0 motorista estivesse no plural (os motoristas), ndo haveria necessidade de alterar a forma
verbal saiu para estabelecer a concordancia entre sujeito e verbo (cf. Oliveira e Araujo, 2018,
p. 212). A expectativa é que o estudante identifique apenas os itens "a", "c" e "d" como corretos.

Depreende-se da segunda questdo que o objetivo é desenvolver as habilidades
vinculadas a morfossintaxe, previstas na BNCC (2018, p. 171), que visam "analisar a funcéo e
as flexdes [...] de verbos nos modos Indicativo” e "empregar, adequadamente, [...] as regras de
concordancia verbal (relacbes entre o verbo e o sujeito simples e composto)"”, uma vez que a
questdo faz indagacGes quanto a flexao de verbos e pede que o sujeito da oracao seja relacionado
a respectiva forma verbal, aplicando-se o conhecimento referente a propriedade bésica de
concordancia verbal explicitada anteriormente para indicar como é realizada a concordancia de
cada forma verbal da sentenca (12).

Na terceira questdo, baseada no trecho de uma noticia, destaca-se a sentenca (13) (cf.
Oliveira e Aradjo, 2018, p. 213):

(13) Esta arte é tdo antiga quanto o desenvolvimento da humanidade.

Baseada na sentenca (13), o item "b" da terceira questéo propde a reescrita da sentenca
alterando-se o nucleo do sujeito pela palavra historias; e, o item "c", pede que o estudante
explique quais palavras precisaram ser alteradas na oragdo ao se alterar o ndcleo do sujeito. A
expectativa, no item "b", é que se reescreva a sentenca (13), da seguinte forma: "Estas historias
sdo tdo antigas quanto o desenvolvimento da humanidade"; ja, no item "c", é que o estuante
explique que, ao alterar a palavra arte pela palavra histdrias, todas as palavras que fazem
referéncia ao nucleo do sujeito — esta, €, antiga — devem alteradas para sua forma no plural.

Com relacdo a terceira questdo, ponderamos que esta se alinha as habilidades

relacionadas a morfossintaxe, previstas na BNCC (2018, p. 171-173), de "analisar a fun¢éo e
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as flexdes [...] de verbos nos modos Indicativo” e "empregar, adequadamente, as regras de
concordancia nominal (relacBes entre os substantivos e seus determinantes) e as regras de
concordancia verbal (relagdes entre o verbo e o sujeito simples e composto)”, pois a atividade
exige a aplicacdo dos conhecimentos relativos a flexdo morfologica de verbos, substantivos e
adjetivos e as regras basicas de concordancia para se reescrever a frase conforme a norma-
padrao.

Na quarta questdo, baseada em outro trecho da mesma noticia, destaca-se a sentenca
(14) (cf. Oliveira e Aranjo, 2018, p. 214), que é constituida por uma ora¢do na ordem SV com

verbo de ligacao:

(14) A voz é o principal instrumento do contador [...]

A quarta questdo questiona sobre o motivo de a forma verbal da sentenca (14) estar
conjugada na terceira pessoa do singular e espera como resposta que seja afirmado que o verbo
esta flexionado em concordancia com o sujeito A voz — que corresponde a 3? pessoa, no singular.
Nessa atividade, o objetivo é desenvolver as habilidades morfossintaticas, previstas na BNCC
(2018, p. 171), que visam "analisar a funcao e as flexdes de substantivos e adjetivos e de verbos
nos modos Indicativo” e "empregar, adequadamente, [...] as regras de concordancia verbal
(relacBes entre o verbo e o sujeito simples [...])".

Por fim, a obra dedica uma secédo especifica para tratar do tema da concordéncia verbal,
na qual expde uma conceituacdo para o fenbmeno da concordancia verbal e prop6e 4 (quatro)
questdes baseadas em 2 (dois) textos. Quanto a relacdo dessas atividades com as habilidades da
BNCC, constatamos que as 4 (quatro) questdes buscam desenvolver a habilidade
morfossintatica de "analisar [...] as flexdes [...] de verbos nos modos Indicativo™ (BNCC, 2018,
p. 171); 3 (trés) das 4 (quatro) questdes se alinham com a habilidade morfossintatica de
"empregar, adequadamente, [...] as regras de concordancia verbal (relacbes entre o verbo e o
sujeito simples e composto)” (BNCC, 2018, p. 171); e apenas 1 (uma) das 4 (quatro) questdes
se alinha com a habilidade sintatica de "identificar sintagmas nominais e verbais como
constituintes imediatos da oracdo” (BNCC, 2018, p. 173).

Ressalta-se, ainda, que o livro é composto por um apéndice com uma lista de casos
especiais de concordancia verbal com sujeito composto e com sujeito simples, semelhante as

listas existentes nas GT.
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4.4 Analise do livro didatico Se liga na lingua: leitura, producdo de texto e

linguagem: 6° ano ensino fundamental

O livro Se liga na lingua: leitura, producdo de texto e linguagem: 6° ano inicia com
uma apresentacdo detalhada e ilustrada acerca de sua estrutura, que informa que o volume esta
dividido em oito capitulos, que exploram géneros textuais diversos por meio da leitura, da
producdo textual e da reflexdo sobre a lingua. A secdo intitulada "Mais da lingua”, que €
analisada neste estudo, esta presente em todos os capitulos e, segundo os autores, "apresenta
um conjunto de informacOes e de atividades que estimulam reflexfes sobre a lingua e outras
linguagens" (ORMUNDO; SINISCALCHI, 2018, p. 6).

A andlise desse livro parte da secdo "Mais da lingua" do capitulo 8, que aborda a
tematica da concordancia verbal juntamente com a tematica "sujeito determinado”. A sec¢do é
formada por uma questdo introdutéria e mais 6 (seis) questBes, das quais 4 (quatro)
desenvolvem o estudo da concordancia verbal; por uma explicacdo tedrica que relembra que a
oracdo € formada pelas unidades sujeito e predicado e que aprofunda o estudo sobre a
classificacdo de sujeitos determinados, explicitando os conceitos de sujeito simples, sujeito
composto, sujeito agente, sujeito paciente e sujeito desinencial; é formada, ainda, por um
quadro que resume algumas das regras de concordancia verbal previstas na norma-padrao.
Destaca-se que esse livro didatico ndo apresenta um conceito para concordancia verbal.

Para a descricdo dos aspectos gramaticais dessas 4 (quatro) questdes sobre concordancia
verbal, apresentaremos a sentenca do texto que embasa a formulacéo da atividade, a indagacéo
feita em cada exercicio e a expectativa de resposta apresentada pelo Manual do Professor para
cada pergunta.

A primeira questdo, pautada em uma tirinha, aborda o fenémeno da concordéancia verbal,
tendo como referéncia a afirmacgdo de que, segundo a norma-padréo, o verbo deve concordar
com o sujeito em pessoa e numero. Para tanto, a atividade parte da sentenga (15) (cf. Ormundo
e Siniscalchi, 2018, p. 253).

(15) Ja& vai comecar as olimpiadas.

A partir da sentenca (15), a primeira questdo prople as seguintes indagacdes: (i)
identifique o sujeito da oracao, (ii) explique por que a concordancia entre a locucdo verbal vai
comegar e seu sujeito ndo esta adequada a norma-padrio; e (iii) explique se o ‘equivoco’
evidenciado na sentenca (15) é aceitdvel em uma situacdo de fala formal. A expectativa é que
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0 estudante apresente as seguintes respostas: (i) O sujeito é as olimpiadas; (ii) o sujeito as
olimpiadas esta na 32 pessoa do plural e a locucdo verbal vai comecar deveria concordar com
ele (vao comecar); (iii) o equivoco de concordancia ndo é aceitavel em situacao de fala formal,
pois € esperado um uso mais cuidadoso e monitorado da lingua.

Destacamos que o primeiro item pretende desenvolver a habilidade sintatica da BNCC
(2018, p. 173) que visa "identificar sintagmas nominais e verbais como constituintes imediatos
da oracdo", ao passo que o segundo e o terceiro itens se alinham com as habilidades
morfossintatica de "analisar a funcdo e as flexdes [...] de verbos nos modos Indicativo™ e
"empregar, adequadamente, [...] as regras de concordancia verbal (relagdes entre o verbo e o
sujeito simples [...])" (BNCC, 2018, p. 171).

E valido pontuar que nenhum dos itens propostos na primeira questio faz mencéo a
ordem VS (verbo-sujeito) da estrutura oracional da sentenca (15) ou relaciona a auséncia de
marcacao explicita da concordéncia verbal & ordem desses termos oracionais.

A segunda questdo se baseia no texto de uma noticia jornalistica e apresenta indagacgdes
baseadas na sentenca (16) (cf. Ormundo e Siniscalchi, 2018, p. 254):

(16) Mas, em uma noite de 2007, uma equipe de pesquisadores indianos estavam na

floresta.

Com base na sentenca (16), a segunda questao propde algumas indagagdes. No item "c",
tem-se uma atividade de analise gramatical que pede a classificacdo do sujeito e a indicacao do
nucleo desse sujeito. A expectativa é que o estudante responda que a expressdo uma equipe de
pesquisadores indianos é classificada como sujeito simples e que o ndcleo do sujeito € equipe.

No item "d", questiona-se, primeiramente, sobre o ‘equivoco’ em relagdo a concordancia
verbal presente na sentenca (16). Assim a expectativa é que se constate que o verbo esta
flexionado no plural, portanto ndo concordando com o nucleo do sujeito equipe, conforme
prescreve a norma-padrao. Posteriormente, é solicitado ao estudante que indique possiveis
motivacOes para a flexdo do verbo ter sido realizada no plural, em vez de no singular. A
expectativa € que sejam indicados dois motivos para o ‘equivoco’: (i) a concordancia teria sido
feita com a expressao no plural que acompanha/ modifica o nucleo, pesquisadores indianos,
(ii) ou a concordancia teria sido feita com a ideia de que equipe é uma palavra que sugere varias
pessoas.

Finalmente, o item "e" da segunda questdo projeta uma atividade de reescrita da

sentenca (16), propondo a troca do sujeito uma equipe de pesquisadores indianos pelos
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seguintes sintagmas nominais: (i) "varios pesquisadores™; (ii) "um grupo de pesquisadores";
(iii) "cerca de dez pesquisadores”; (iv) "a maioria dos pesquisadores”, tendo por base um
quadro-resumo com uma lista de exemplos semelhantes. A expectativa é que sejam
apresentadas as seguintes respostas, a partir da consulta as regras de concordancia verbal
apresentadas no quadro-resumo: (i) varios pesquisadores estavam na floresta; (ii) um grupo de
pesquisadores estava na floresta; (iii) cerca de dez pesquisadores estavam na floresta; (iv) a
maioria dos pesquisadores estava/ estavam na floresta.

Quanto as habilidades da BNCC contempladas nas atividades baseadas na sentenca (16),
destacamos que o item "c" da se alinha com a habilidade sintatica que visa "identificar
sintagmas nominais e verbais como constituintes imediatos da oragdo"” (BNCC, 2018, p. 173),
uma vez que propde a classificacdo do sujeito e a indicagdo do nucleo desse sujeito. J& o item
"d" pretende desenvolver as habilidades de "empregar, adequadamente, [...] as regras de
concordancia verbal (relages entre o verbo e o sujeito simples)” (BNCC, 2018, p. 173) e de
"analisar a funcdo e as flexdes de substantivos e adjetivos e de verbos nos modos Indicativo,
Subjuntivo e Imperativo™ (BNCC, 2018, p. 173). No entanto, na atividade proposta, apenas as
flexdes de verbos no modo indicativo foram contempladas nos exercicios.

Ainda acerca da sentenca (16), consideramos que a atividade proposta no item "d" busca
desenvolver a habilidade linguistica de "fazer uso consciente e reflexivo de regras e normas da
norma-padrao em situaces de fala e escrita” (BNCC, 2018, p.161), uma vez que instiga a
reflexdo sobre os possiveis aspectos sintaticos e semanticos do léxico da sentenca que
promovem a concordancia verbal em desacordo com a prescricdo da norma-padrao. Desse
modo, espera-se que 0 estudante use seu conhecimento inato sobre sua lingua materna para
analisar o conteudo semantico plural do substantivo coletivo singular equipe, que atua como o
nucleo do sujeito na sentenca (16).

Quanto ao item "e", a atividade gramatical solicita a reescrita da sentenca (16).
Pontuamos que essa atividade visa desenvolver a habilidade morfossintatica de "empregar,
adequadamente, [...] as regras de concordancia verbal (relac6es entre o verbo e o sujeito simples
e composto)" (BNCC, 2018, p. 171), uma vez que a expectativa é que, ao consultar o quadro-
resumo com as regras de concordancia verbal, o estudante possa desenvolver a habilidade de
empregar a propriedade de concordancia verbal adequada para cada sintagma nominal, pela
andlise contrastiva dos dados em termos dos padrdes estruturais.

A terceira questdo se baseia em um trecho de um artigo de opinido e apresenta
indagacdes relativas a concordancia verbal com sujeitos formados por porcentagem. Nesse

sentido, as sentencgas (17), (18) e (19) sdo destacadas para estruturar as atividades (cf. Ormundo
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e Siniscalchi, 2018, p. 255):

(17) Trés por cento da populagdo mundial viviam em centros urbanos até o ano de 1800.

(18) Um século depois, em 1900, 14% representavam a populacéo urbana.

(19) Hoje, mais da metade da popula¢do mundial vive em &reas urbanas.

Com base nas sentengas (17) e (18), a terceira questdo pede ao estudante que leia o
quadro-resumo com regras de concordancia verbal e, posteriormente, indaga se a concordancia
verbal dessas sentencas estd de acordo com a recomendacdo da norma-padrao. A expectativa é
que o estudante identifique que a sentenca (17) esta em desacordo com a regra de concordancia
verbal para porcentagem, na norma-padrao, uma vez que a forma verbal, viviam, deveria estar
flexionada no singular para concordar com o substantivo que acompanha a porcentagem
populacdo e ndo com o numero da porcentagem. J& na sentenca (18), como 0 sujeito sO
apresenta 0 nimero da porcentagem, a concordancia da forma verbal representavam esta de
acordo com a norma padréo, pois esta no plural.

A terceira questdo ainda sugere uma segunda atividade, em que se solicita a reescrita da
sentenca (19), trocando-se a expressdo sublinhada mais da metade da populacdo mundial pela
expressdo a maior parte das pessoas. A expectativa € que o estudante verifique o quadro-
resumo e aplique a regra da norma-padrao de concordancia verbal com expressdes partitivas,
que prescreve que a concordancia pode acontecer tanto com o termo partitivo quanto com o
substantivo ou pronome que esteja acompanhando esse termo. Assim, a reescrita da sentenca
(19) admite as seguintes formas: "Hoje, a maior parte das pessoas vive em areas urbanas" ou
"Hoje, a maior parte das pessoas vivem em areas urbanas" [grifo nosso].

Quanto as habilidades da BNCC pertinentes a terceira questdo, percebemos que, ao
pedir ao estudante para justificar se a concordancia das sentencas (17) e (18) esta de acordo
com as possibilidades previstas no quadro-resumo apresentado, esta atividade também propde
o0 desenvolvimento da habilidade morfossintatica de "empregar, adequadamente, [...] as regras
de concordancia verbal (relacGes entre o verbo e o sujeito simples e composto)” (BRASIL,
2018, p. 171). A mesma perspectiva pode ser adotada para o segundo item dessa questdo, que
propde a troca do sujeito mais da metade da populacdo mundial da sentenca (19) pelo sintagma
nominal a maior parte das pessoas.

Apdbs a terceira questdo, a secdo apresenta um quadro-resumo, que descreve e
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exemplifica algumas regras de concordancia recomendadas pela norma-padréo. As sentengas
(20)-(32), com grifos dos autores (cf. Ormundo e Siniscalchi, 2018, p. 256), sdo utilizadas para

essa explanacgéo.

(20) As portas do armario emperraram.

(21) O pai e os filhos viajaram.

(22) Viajou o pai e os filhos.
(23) Viajaram o pai e os filhos.

(24) 60% da turma prefere volei a futebol.

(25) 60% dos alunos preferem volei a futebol.

(26) 15% gostam mais de queimada.

(27) Boa parte dos funcionérios ja deixou prédio.

(28) Boa parte dos funcionarios ja deixaram o prédio.

(29) A maioria de vocés ja pode sair de férias.

(30) A maioria de vocés ja podem sair de férias.

(31) Cerca de trinta moradores compareceram a reunido do condominio.

(32) Mais de um morador contraiu dengue.

A sentenca (20) evidencia a concordancia do verbo em ndmero e pessoa com o nucleo
do sujeito simples no plural. As sentengas (21)-(23) apresentam trés possibilidades de
concordancia do verbo com nuicleos do sujeito composto: (21) exemplifica a regra quando o
sujeito esta anteposto ao verbo e este deve se flexionar no plural; (22), quando o sujeito esta
posposto ao verbo e este pode concordar com o nucleo mais proximo; e (23), quando o sujeito
estd posposto ao verbo e este se flexiona no plural, concordando no plural, porgue o sujeito é
composto (tem dois nucleos).

As sentencas (24)-(26) ilustram as regras de concordancias do verbo com sujeito
formado por porcentagem. (24) e (25) indicam que, se a porcentagem for acompanhada de
substantivo, o verbo deve concordar com o substantivo; e (26) mostra que, se ndo houver
substantivo, o verbo concorda no plural com o numeral expresso na porcentagem (que é >1).

As sentencas (27)-(30) evidenciam as opcOes de regras de concordancias do verbo com
sujeito formado por expressdes partitivas, demonstrando pelas sentencas (27) e (28) que o verbo
pode concordar com a expressao partitiva; e pelas sentencas (29) e (30) que o verbo pode
concordar com o substantivo ou 0 pronome que acompanha a expresséo partitiva.

As sentencas (31) e (32) indicam as opgdes de regras de concordancia do verbo com
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sujeito formado por expresséo que indica quantidade aproximada, evidenciando que o verbo
devera concordar com o substantivo que acompanha este tipo de expresséo.

Ao lado dessas explanages, o livro ainda exibe um quadro intitulado "A lingua nas
ruas”, no qual propde que o estudante preste atencdo na fala de pessoas ao seu redor, verificando
como é feita a concordancia do verbo com o sujeito e anotando exemplos que chamem sua
atencdo. A fim de nortear o professor, quanto as possibilidades de exemplos que podem ser
anotados pelos estudantes, 0 manual do professor apresenta as seguintes recomendagdes:

E provavel que os alunos tragam exemplos de oragdes em que ha inadequag@es em
relagdo ao que é previsto na norma culta. Anote algumas delas na lousa e, evitando o
uso da palavra erro, discuta qual seria a forma adequada a essa norma. Depois,
explique a eles que, nas variedades populares, ndo é incomum que a ideia de plural
seja expressa apenas por um dos termos, como ocorre em "Os menino adora feijdo-
preto" ou "Nds pegou o dnibus errado". Reforce que o uso feito nas variedades urbanas
de prestigio considera a concordancia de todos os termos que podem ser flexionados
no plural quando se deseja indicar esse nimero e que, como eles estdo avancando em
seus estudos, € interessante que se valham dessas formas que sdo valorizadas pela
sociedade. Nao obstante, reafirme que ndo é correto considerar tais construcdes e
outras das variedades populares como inferiores ou precarias. A maior valorizagdo de

uma forma em detrimento da outra, como eles ja vém estudando, reflete a maneira
como a sociedade se estrutura. (ORMUNDO; SINISCALCHI, 2018, p. 6)

Consideramos que essa proposta do quadro "A lingua nas ruas" seja interessante por
instigar o estudante a observar como a LP é falada no cotidiano e por orientar o professor a
desenvolver discussfes que promovam a competéncia da BNCC (2018, p. 87) de "compreender
o fenbmeno da variacdo linguistica, demonstrando atitude respeitosa diante de variedades
linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos.” No entanto, ressaltamos que as orientagdes
dadas ao estudante pelo livro didatico sdo insuficientes para que este consiga realizar a tarefa
de reconhecer e registrar esse fenbmeno na lingua, considerando as diferentes condi¢cdes que
determinam a variacdo linguistica em relacdo a concordancia verbal.

Uma sugestdo para melhorar as orientacbes desta atividade poderia ser propor ao
professor de LP selecionar previamente trechos de situacdes da lingua em uso por falantes do
PB, musicas em que tivesse verificado previamente casos de concordancia verbal com
complexidade semelhante daqueles estudados em sala de aula para assim possibilitar ao
estudante o contato com dados linguisticos controlados que ele consiga reconhecer e registrar.
A quarta questdo (cf. Ormundo e Siniscalchi, 2018, p. 257) se baseia em um trecho de um conto

e apresenta as sentencas (33) e (34):

(33) ou talvez (agueles olhos) pedissem licenca
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(34) que um dos doentinhos andava atras dele

Com base nas sentencas (33) e (34), a quarta questdo sugere duas atividades quanto a
flex&@o das formas verbais: (i) Por que a sentenca (33) apresenta um verbo (pedissem) na terceira
pessoa do plural?; (ii) Por que a sentenca (34) apresenta um verbo (andava) na terceira pessoa
do singular? A expectativa é que sejam apresentadas as seguintes respostas: (i) porque a forma
verbal pedissem se refere ao sujeito desinencial aqueles olhos, que esta no plural; e, (ii) porque
a forma verbal andava concorda com a palavra "um", que é o nucleo do sujeito um dos
doentinhos. Pontuamos que essa quarta questdo se alinha as habilidades morfossintaticas
previstas na BNCC (2018, p. 171) que visam "analisar a funcéo e as flexdes [...] de verbos nos
modos Indicativo" e "identificar sintagmas nominais e verbais como constituintes imediatos da
oracao"”, uma vez que solicita ao estudante que analise as flexdes morfoldgicas das formas
verbais pedissem e andava, respectivamente, a fim de identificar qual o referente nominal que
determina a concordéncia dos sintagmas verbais.

Assim, a partir da analise da obra Se liga na lingua: leitura, producédo de texto e
linguagem: 6° ano, concluimos que esse livro didatico promove o estudo do fendmeno da
concordancia verbal na mesma secdo que trata da tematica do sujeito, e para tanto propde 4
(quatro) questdes sobre concordancia verbal e exibe um quadro-resumo com algumas regras de
concordancia verbal — com sujeito simples, sujeito composto e casos especiais — previstas pela
norma-padrao. Diferentemente dos outros livros didaticos analisados (Portugués: conexao e
uso, Tecendo linguagens) nas secdes anteriores, o livro Se liga na lingua ndo apresenta um
conceito para concordancia verbal. Quanto a relacéo das questdes com as habilidades da BNCC,
constatamos que 3 (trés) das 4 (quatro) questdes desenvolvem as habilidades morfossintaticas
de "analisar [...] as flexdes [...] de verbos nos modos Indicativo” (BNCC, 2018, p. 171) e de
"empregar, adequadamente, [...] as regras de concordancia verbal (relacBes entre o verbo e o
sujeito simples e composto)" (BNCC, 2018, p. 171); que 2 (duas) das 4 (quatro) questdes se
alinham com a habilidade sintatica de "identificar sintagmas nominais e verbais como
constituintes imediatos da ora¢do™ (BNCC, 2018, p. 173); e que apenas 1 (uma) das 4 (quatro)
questdes se alinha com a habilidade linguistica de "fazer uso consciente e reflexivo de regras e

normas da norma-padrao em situacoes de fala e escrita” (BRASIL, 2018, p.161).

4.5 Discussao acerca dos resultados obtidos nas analises dos livros didaticos
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Esta secdo objetiva sintetizar os resultados obtidos na andlise descritiva dos livros
didaticos quanto a contemplacdo das habilidades da BNCC; e aprofundar essa analise, em
perspectiva critica, & luz de fatores linguisticos evidenciados no estudo gerativista de
Zandoménico (2018) (cf. Capitulo 2) como favorecedores ou desfavorecedores para a marcagao
explicita da concordancia verbal na escrita, bem como dos principios da metodologia de
aprendizagem linguistica ativa proposta por Pilati (2017) (cf. Capitulo 3).

Na secdo anterior, realizamos a analise de 3 (trés) livros didaticos — Portugués: conexao
e uso, Tecendo linguagens e Se liga na lingua —, descrevendo como cada obra exibe o tema
concordancia verbal, identificando a relacdo das atividades propostas com as habilidades da
BNCC referentes a essa tematica. Discutamos agora os principais resultados observados nas
trés obras.

Constatamos que os trés livros didaticos desenvolvem cada questdo para o estudo da
concordancia verbal baseada em um texto diferente, assim evidenciando que os livros didaticos
se preocuparam em apresentar uma diversidade de géneros textuais ao estudante. Ainda
pontuamos que 0s aspectos gramaticais estudados nos exercicios dos trés livros didaticos, em
sua maioria, se limitam a execucao de atividades de identificacdo e classificacdo de termos ou
expressdes gramaticais pelo ponto de vista normativista, 0 que ndo promove a reflexdo do
estudante acerca da estrutura oracional e dos padrdes estruturais que norteiam o sistema
linguistico da LP falada no Brasil.

Verificamos também que as propostas didaticas observadas para o estudo da
concordancia verbal buscam desenvolver as habilidades linguisticas previstas na BNCC para o
6° ano do ensino fundamental. A fim de relembrarmos essas habilidades linguisticas da BNCC

gue se coadunam com o estudo da concordancia verbal, repetimos o quadro 1 a seguir:

Perceber o funcionamento das flexdes (nimero, género, tempo, pessoa etc.) de classes gramaticais em oracoes
(concordancia). (BNCC, 2018, p. 83)

Perceber a correlacdo entre os fendmenos de concordéncia, regéncia e retomada (progresséo tematica — anéfora,
catafora) e a organizacdo sintatica das sentencgas do portugués do Brasil. (BNCC, 2018, p. 83)

Conhecer algumas das variedades linguisticas do portugués do Brasil e suas diferencas fonoldgicas, prosédicas,
lexicais e sintaticas, avaliando seus efeitos seméanticos. (BNCC, 2018, p. 83)

Reconhecer as variedades da lingua falada, o conceito de norma-padrao e o de preconceito linguistico. (BNCC,
2018, p. 161)

Fazer uso consciente e reflexivo de regras e normas da norma-padrao em situacGes de fala e escrita nas quais
ela deve ser usada. (BNCC, 2018, p. 161)

Analisar a fungéo e as flexdes de substantivos e adjetivos e de verbos nos modos Indicativo, Subjuntivo e
Imperativo: afirmativo e negativo. (BNCC, 2018, p. 171)
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Empregar, adequadamente, as regras de concordancia nominal (relacBes entre os substantivos e seus
determinantes) e as regras de concordancia verbal (relages entre o verbo e o sujeito simples e composto).

(BNCC, 2018, p. 171)

Identificar sintagmas nominais e verbais como constituintes imediatos da oracdo. (BNCC, 2018, p. 173)
Quadro 1: Habilidades linguisticas previstas na BNCC relacionadas a tematica da concordancia verbal

A partir das analises das atividades gramaticais relativas ao fenémeno da concordéancia
verbal nos trés livros didaticos, averiguamos que a habilidade da BNCC (2018, p. 161)
vinculada ao objeto de conhecimento variagdo linguistica — "reconhecer as variedades da lingua
falada, o conceito de norma-padrao e o de preconceito linguistico™ — é desenvolvida apenas
parcialmente, uma vez que as questdes analisadas s6 discorrem sobre o fenbmeno da
concordancia verbal na perspectiva da norma-padrio. J& a outra habilidade da BNCC (2018, p.
161) relacionada & variacéo linguistica — "fazer uso consciente e reflexivo de regras e normas
da norma-padrao em situacdes de fala e escrita nas quais ela deve ser usada” — € contemplada
parcialmente em apenas 1 (uma) atividade de um dos livros didaticos.

Observamos que 13 das 16 questes analisadas buscam desenvolver parcialmente a
habilidade morfossintatica da BNCC (2018, p. 171) de "analisar a funcéo e as flexdes de
substantivos e adjetivos e de verbos nos modos Indicativo, Subjuntivo e Imperativo: afirmativo
e negativo" — e, consequentemente, a habilidade geral de "perceber o funcionamento das flexdes
(ndmero, género, tempo, pessoa etc.) de classes gramaticais em oracfes (concordancia)"
(BNCC, 2018, p. 83) —, uma vez que promovem o estudo da flexdo de verbos quase que
exclusivamente quanto ao modo indicativo, ndo apresentando exemplos de verbos no modo
imperativo e apresentando apenas um exemplo no modo subjuntivo.

Ainda quanto a flexdo e fungédo dos verbos, evidenciamos que as atividades das se¢des
relativas ao conteddo da concordancia verbal ndo apresentam dados linguisticos que
evidenciem de forma sistematica como a flexdo pode ser alterada em razao da forma do verbo
(regular ou irregular) ou que mostrem o contraste da flexdo entre os modos verbais e que
relacionem esses aspectos verbais a marcacdo da concordancia.

Com relacdo a habilidade morfossintatica da BNCC (2018, p. 171) de "empregar,
adequadamente, [...] as regras de concordancia verbal (relacGes entre o verbo e o sujeito simples
e composto)”, contatamos que 11 das 16 questdes descritas desenvolvem parcialmente essa
habilidade, uma vez que as atividades observadas apresentam apenas exemplos que evidenciam
0 emprego da concordancia verbal com sujeito simples, ndo promovendo assim o estudo da
concordancia do verbo com sujeito composto, deixando de explorar aspectos como a

identificacdo dos nucleos dos sintagmas nominais coordenados, a distin¢cdo entre a posicéo
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anteposta ou posposta do sujeito, a hierarquia de pessoa com 0 sujeito composto pronominal
(eu e vocé/ele > nds; vocé e ele > vocés).

A habilidade sintatica da BNCC (2018, p. 173) de "identificar sintagmas nominais e
verbais como constituintes imediatos da oracao"” é trabalhada em 5 das 16 questdes descritas.
Destacamos que as atividades sugerem ao estudante que identifique o sujeito do verbo da
sentenca ou o substantivo ao qual o verbo da sentenca se refere. Nessa perspectiva,
consideramos que essas questdes ndo desenvolvem a habilidade da BNCC (2018, p. 83) para o
ensino fundamental (2018, p. 173) de “perceber a correlacdo entre os fendbmenos de
concordancia [...] e a organizacdo sintatica das sentencas do portugués do Brasil", uma vez que
as atividades ndo discutem a correlacdo da concordancia com a ordem dos termos da oragéo,
sujeito e verbo, ou seja, com a organizacao sintatica dos termos oracionais. Ressaltamos que as
questdes também ndo fazem consideragdes sobre como a organizacdo sintatica interna de
sintagmas nominais — se é formado por sujeito composto ou sujeito simples, com sintagmas
modificadores — se relaciona com a marcacgdo da concordancia.

Quanto a habilidade de "conhecer algumas das variedades linguisticas do portugués do
Brasil e suas diferencas [...] sintaticas" (BNCC, 2018, p. 83), constatamos que apenas 2 (duas)
questdes apresentam exemplos de sentencas na linguagem informal, mas pontuamos que a
habilidade ndo é desenvolvida, pois nenhuma das atividades observadas explora a relagéo
sintatica existente entre a variedade linguistica e a forma como a marca¢do da concordancia
verbal é realizada.

Por fim, destacamos que nenhuma das questbes dos livros didaticos analisados
desenvolve a habilidade de "utilizar, ao produzir texto, conhecimentos linguisticos e
gramaticais: tempos verbais, concordancia nominal e verbal, regras ortogréaficas, pontuacao etc"
(BNCC, 2018, p. 173), pois nenhuma atividade na se¢do destinada ao estudo da concordancia
verbal propde a realizacdo de uma producdo textual. Considerando que o estudante tem de
conseguir utilizar o processo da concordéancia verbal em suas producbes textuais, seria
recomendavel que o estudo desse fenémeno propusesse ao estudante a realizacao de atividades
em que o objetivo fosse verificar como foi realizada a marcacéo da concordancia verbal em um
paragrafo de texto de sua autoria, por exemplo, assim o capacitando a verificar, posteriormente,
em suas producges textuais possiveis desvios de concordancia verbal com relagdo as regras da
norma-padrao.

Consolidamos os resultados das anélises realizadas acerca das habilidades da BNCC nos
livros didaticos no quadro abaixo, em que pontuamos os conhecimentos da BNCC observados

em cada obra didatica, adotando os critérios: ‘sim’, ‘sim, parcialmente’, ‘ndo’.
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Exercicios contemplam habilidades da BNCC.

Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como
forma de interagdo nos diferentes campos de atuagdo da
vida social e utilizando-a para ampliar suas possibilidades
de participar da cultura letrada (BNCC, 2018, p. 87)

Perceber o funcionamento das flexfes (ndmero, género,
tempo, pessoa etc.) de classes gramaticais em orac6es
(concordancia). (BNCC, 2018, p. 83)

Perceber a correlacdo entre os fendmenos de concordancia,
regéncia e retomada (progressdo tematica — anéfora,
catdfora) e a organizacdo sintdtica das sentencas do
portugués do Brasil. (BNCC, 2018, p. 83)

Conhecer algumas das variedades linguisticas do
portugués do Brasil e suas diferencas fonoldgicas,
prosddicas, lexicais e sintéticas, avaliando seus efeitos
semanticos. (BNCC, 2018, p. 83)

Reconhecer as variedades da lingua falada, o conceito de
norma-padrdo e o de preconceito linguistico. (BNCC,
2018, p. 161)

Fazer uso consciente e reflexivo de regras e normas da
norma-padrao em situacdes de fala e escrita nas quais ela
deve ser usada. (BNCC, 2018, p. 161)

Analisar a funcédo e as flexfes de substantivos e adjetivos
e de verbos nos modos Indicativo, Subjuntivo e
Imperativo: afirmativo e negativo. (BNCC, 2018, p. 171)
Empregar, adequadamente, as regras de concordancia
nominal (relacbes entre o0s substantivos e seus
determinantes) e as regras de concordancia verbal
(relacBes entre o verbo e o sujeito simples e composto).
(BNCC, 2018, p. 171)

Identificar sintagmas nominais e verbais como
constituintes imediatos da oragdo. (BNCC, 2018, p. 173)

Sim,
parcialmente

Sim,
parcialmente

Sim,
parcialmente

Sim,
parcialmente

Sim,
parcialmente

Sim,
parcialmente

Sim,
parcialmente

Sim,
parcialmente

Sim,
parcialmente

Nao Nao Nao
Néo Néao Néao
Sim, Sim, Sim,

parcialmente

parcialmente

parcialmente

Né&o Né&o Sim,
parcialmente
Sim, Sim, Sim,

parcialmente

parcialmente

parcialmente

Sim,
parcialmente

Sim,
parcialmente

Sim,
parcialmente

Sim

Sim,
parcialmente

Sim

Quadro 2: Sintese dos resultados das habilidades da BNCC observadas nas atividades de concordancia verbal de
cada livro didatico

A fim de aprofundar nossa analise das atividades de concordancia verbal dos livros
didaticos selecionados, partimos para uma discussdo dos resultados das atividades a luz do
estudo da concordancia verbal no portugués brasileiro, em que se destacam Scherre e Naro
(2007), na abordagem laboviana, além do estudo gerativista desenvolvido por Zandoménico
(2018) sobre contextos linguisticos que influenciam a marcacdo explicita da concordancia
verbal no portugués brasileiro em um corpus de redacGes do ENEM selecionado pela autora
(cf. Capitulo 2).

Consideramos a pesquisa de Zandoménico (2018) extremamente pertinente a tematica
desta dissertagdo, uma vez que analisa como alunos da EJA e do ER realizam a marcagdo do
fendmeno da concordancia verbal em redacdes do ENEM, um exame nacional realizado ao
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final da educacdo bésica. Nesse sentido, consideramos que os resultados encontrados pela
autora evidenciam a situacdo da aprendizagem formal dos estudantes e demonstram aspectos
gramaticais relativos a concordancia verbal que precisam ser trabalhados para desenvolver a
escrita dos estudantes.

Nessa perspectiva, selecionamos alguns dos contextos linguisticos que se mostraram
como desfavorecedores para a marcagdo explicita da concordancia verbal, no intuito de
verificarmos se sdo abordados nas atividades sobre essa tematica nos livros didaticos do 6° ano
do ensino fundamental analisados nas sec¢Ges anteriores. O quadro 3, a seguir, apresenta a

sistematizacdo dos contextos linguisticos selecionados do estudo de Zandoménico (2018).

Contextos linguisticos em que a marcacao da concordancia verbal é menos favorecida
Contexto linguistico Descricéo do fator

Sujeito posposto ao verbo (ordem VS) = A marcacdo da concordancia verbal é drasticamente menos favorecida
quando o sujeito esta posposto ao verbo

Sujeito formado por nome coletivo A marcacédo da concordancia verbal é drasticamente menos favorecida
guando o sujeito é formado por nome coletivo

Animacidade do sujeito (sujeito = A marcacdo da concordancia verbal € menos favorecida em contextos

inanimado) linguisticos com sujeito menos humano/menos animado
Menor saliéncia fénica entre as A marcagdo da concordancia verbal é menos favorecida diante de
formas do verbo verbos com oposicdo menos acentuada entre as suas formas no

singular e no plural

Sujeito anteposto distante do verbo A marcacdo da concordancia verbal é menos favorecida quando o
(ordem SV) nucleo do sujeito anteposto esta separado do verbo por mais de uma
palavra ou por palavra com 5 ou mais silabas.
Quadro 3: Contextos linguisticos em que a marcacdo da concordancia verbal € menos favorecida

Tomando por referéncia os contextos citados no Quadro 3, passemos para a discussao
acerca do modo como as atividades gramaticais relativas a concordancia verbal propostas nas
obras — Portugués: conexao e uso, Tecendo linguagens e Se liga na lingua — contemplam esses
contextos linguisticos.

O contexto linguistico "sujeito posposto ao verbo" é evidenciado em 2 (duas) das 16
sentencas descritas dos livros analisados, no entanto, pontuamos que as atividades propostas
com base nessas sentengas ndo promovem discussdo ou anélise sobre estrutura sintatica da
sentenca, no que se refere a ordem VS das oracfes, nem sobre como essa ordem pode ser um
fator que desfavorece a marcacdo de concordancia do verbo com o sujeito. Assim,
consideramos que o contexto é explorado apenas parcialmente nos livros didaticos, pois,
embora as obras apresentem sentencas com esse contexto linguistico, as atividades
desenvolvidas ndo promovem discussdo sobre como a posic¢ao do sujeito em relacdo ao verbo

influencia a marcacao da concordancia.

90



O contexto linguistico "sujeito formado por nome coletivo™ é observado em 2 (duas) das
16 sentencas descritas nos livros cujo sujeito é formado por nome coletivo. Com relacdo as
questdes baseadas nessas sentencas, evidenciamos que apenas uma das atividades promove
reflexdo acerca das possibilidades de marcacao de nimero no verbo quando este estiver diante
de "sujeito formado por nome coletivo". Assim, consideramos que o0 contexto é explorado
apenas parcialmente nos livros didaticos, pois, embora as obras apresentem sentencas com esse
contexto linguistico, apenas uma das atividades desenvolvidas incentiva a discussdo quanto a
relacdo entre a concordancia verbal e a natureza semantica do sujeito.

O contexto linguistico "animacidade do sujeito (sujeito inanimado)" é observado em 6
(seis) das 16 das sentencas descritas nos livros. Observamos que, em todas as sentencas
formadas por sujeitos inanimados, a marcacao da concordancia verbal ocorre em conformidade
com a norma-padrao. As atividades propostas com bases nessas sentencas ndo fazem mencéo a
natureza semantica dos sujeitos formados por nomes inanimados como um fator linguistico
mais ou menos favorecedor para marcacao da concordancia verbal na escrita.

O contexto linguistico "menor saliéncia fonica entre formas do verbo™ é percebido em
10 (dez) das 16 das sentencas descritas nos livros, no entanto as atividades propostas com base
nessas sentencas nao fazem mencdo ao aspecto fénico do verbo como um contexto linguistico
que pode ser um fator que pode influenciar a marcagéo da concordancia verbal na escrita, nem
levam em consideracdo os resultados de pesquisas linguisticas, como a de Zandoménico (2018),
que constatam que a oposi¢do fonoldgica ndo acentuada entre as formas singular e plural se
mostra como um fator que desfavorece a marcacdo da concordancia.

O contexto linguistico "sujeito anteposto distante do verbo (ordem SV)" é considerado
em 10 (dez) das 16 das sentencas descritas nos livros, no entanto as atividades propostas com
base nessas sentencas ndo fazem mencdo a posicdo do sujeito distante como um fator
desfavorecedor para a marcacdo da concordancia verbal, desconsiderando os resultados de
pesquisas linguisticas, como a de Zandoménico (2018), que constatam que quanto mais distante
0 nucleo do sujeito esta do verbo, menos favorecida sera marcacao da concordancia.

Por fim, concluimos que as atividades dos livros didaticos analisados ndo desenvolvem,
satisfatoriamente, discusséo ou analise sobre a estrutura sintatica da oracdo, no que se refere a
ordem VS das orac@es; a natureza semantica do sintagma nominal; & animacidade do sujeito; a
saliéncia fonica entre formas do verbo; e a posi¢do do nucleo do sujeito em relacdo ao verbo.
Nesse viés, destacamos que apenas 1 (uma) das 16 questdes analisadas propde a reflexdo do
estudante acerca da natureza semantica do sintagma nominal que é formado por nome no

coletivo.
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Acreditamos, portanto, que os livros didaticos deveriam considerar os conhecimentos
linguisticos pertinentes ao fenbmeno da concordancia verbal, produzidos na pesquisa
linguistica, como, por exemplo, o trabalho de Zandoménico (2018), realizado com redagdes do
ENEM, que demonstra fatores que desfavorecem a marcacéo explicita da concordancia verbal
de acordo com a norma-padrao em textos de estudantes ao final do ensino médio.

Em particular, consideramos os contextos linguisticos descritos como desfavorecedores
para a marcagao explicita da concordancia verbal tanto na fala quanto na escrita no PB, segundo
0 estudo de Zandoménico (2018), uma vez que evidenciam aspectos apresentados no estudo
formal desse fendmeno que ndo séo discutidos com os estudantes nem trabalhados na educacéo
bésica e que precisam ser desenvolvidos de forma sistematica no contexto educacional.®

Por fim, sintetizamos, no quadro abaixo, os resultados obtidos da analise das atividades

de concordancia verbal de cada livro didatico quanto aos contextos linguisticos

desfavorecedores da marcagdo da concordancia verbal evidenciados na pesquisa de
Zandoménico (2018).

Sujeito posposto ao verbo (ordem VS) Sim, Sim, Sim,
parcialmente parcialmente parcialmente

Sujeito formado por nome coletivo Sim, Sim, Sim,
parcialmente parcialmente parcialmente

Animacidade do sujeito (sujeito inanimado) N&o Nao N&o

Menor saliéncia fonica entre formas do verbo Né&o Né&o Né&o

Sujeito anteposto distante do verbo (ordem SV) Nao Nao Nao

Quadro 4: Sintese dos resultados dos contextos linguisticos desfavorecedores da concordancia verbal
observados nas atividades de concordancia verbal de cada livro didatico

Ainda no intuito de aprofundar a discussdo dos resultados dos livros didaticos, esta
secdo desenvolve uma analise acerca da metodologia utilizada nas se¢des destinadas ao estudo
da concordancia verbal em cada livro didatico a luz da metodologia de aprendizagem linguistica
ativa (cf. Capitulo 3), uma proposta metodoldgica de renovacao do ensino de gramética da LP,

embasada nos pressupostos gerativistas, que pretende promover a reflexao do estudante quanto

9 Agradecemos a observagdo da Prof. Dra. Stefania Caetano Martins de Rezende Zandoménico (em comunicagio
pessoal) quanto & necessidade explicitar o motivo para a escolha das estruturas menos favorecedoras da marcagéo
explicita da concordancia no ensino dessa propriedade gramatical. De fato, o livro didatico reproduz o texto
gramatical tradicional e ndo se detém nas areas criticas, em que a concordancia ndo é favorecida (como a ordem
VS, a presenca de material linguistico intercalado entre o sujeito e o verbo, entre outros), as quais sdo apontadas
no estudo de Zandoménico (2018) sobre as reda¢Ges do ENEM.
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ao conhecimento linguistico que ele ja tem sobre sua lingua materna e, assim, possibilita maior
compreensdo dos processos que determinam o funcionamento do sistema linguistico.

Consideramos a metodologia de Pilati (2017) relevante para nossa analise, uma vez que
essa metodologia evidencia uma alternativa viavel a ser utilizada em sala de aula e na
elaboracdo de materiais didaticos que visem um estudo mais efetivo dos fendmenos linguisticos
e possibilitem uma maior consciéncia, pelos alunos, do conhecimento gramatical que possuem.

Nessa perspectiva, destacamos os trés principios que fundamentam a metodologia de
aprendizagem linguistica ativa descritos por Pilati (2017) a partir da aplicagcdo dos principios
da aprendizagem ativa de Bransford et al. (2007) no ensino de gramatica, a fim verificar em
que medida esses principios — que evidenciam contribui¢Bes inovadoras de estudos linguisticos
para o ensino de LP — estdo contemplados nas atividades de concordancia verbal dos livros
didaticos analisados.

Pilati descreve os trés principios que fundamentam a metodologia da aprendizagem
linguistica ativa; sdo eles: i) levar em consideracdo o conhecimento prévio do aluno; ii)
desenvolver o conhecimento profundo dos fenbmenos estudados; iii) promover a aprendizagem
ativa, por meio do desenvolvimento de habilidades metacognitivas. Pontuamos que a presente
dissertacdo pretende verificar em que medida esses principios — que evidenciam contribuices
inovadoras de estudos linguisticos para o ensino de LP — estdo contemplados nas atividades de
concordancia verbal de cada livro didatico analisado.

No quadro abaixo (Quadro 5), sintetizamos os trés principios da metodologia da
aprendizagem linguistica ativa, segundo Pilati (2017), explicitando-os por meio de critérios

metodoldgicos.

Principio Critérios metodol6gicos

1° principio - Considerar o - Verificar, por meio de testes diagndsticos, os conhecimentos
conhecimento prévio do aluno linguisticos ja adquiridos em outras etapas escolares.

2° principio - Desenvolver o - Apresentar conjunto de dados linguisticos padronizados (input) que
conhecimento profundo dos permita o reconhecimento dos padrdes estruturais da lingua;
fendmenos estudados - Reconhecer os padrdes existentes quanto a ordem das palavras, as

etapas de formacdao de oracGes e a concordancia verbal;

- Apresentar conjunto de dados linguisticos em graus controlados de
complexidade.

3° principio - Promover a - Possibilitar a interacdo do estudante com diversas estruturas

aprendizagem ativa por meio do gramaticais em diferentes formas de expressao linguistica.

desenvolvimento de  habilidades

metacognitivas

Quadro 5: Critérios metodologicos relacionados a metodologia da aprendizagem linguistica ativa, segundo Pilati
(2017)
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Considerando os principios evidenciados, passamos para a discussao acerca do modo
como as atividades gramaticais relativas a concordancia verbal descritas nas obras — Portugués:
conexdo e uso, Tecendo linguagens e Se liga na lingua — contemplam os principios da
metodologia de aprendizagem linguistica ativa desenvolvidos por Pilati (2017).

Com relagdo ao objetivo do primeiro principio, segundo o qual se deve considerar o
conhecimento linguistico inato do estudante, constatamos que as propostas didaticas dos 3 (trés)
livros didaticos consideram parcialmente o conhecimento linguistico inato dos estudantes, pois,
embora ndo proponham atividades diagndsticas para verificar o conhecimento prévio adquirido
pelo estudante em etapas escolares anteriores com relagdo ao fendémeno da concordéncia verbal,
conforme sugere Pilati (2017), evidenciamos que 1 (uma) das 16 questdes analisadas parecem
considerar o conhecimento prévio do estudante, quando sugere ao aluno observar e comparar
sentencas da lingua, consultando um quadro-resumo com as regras de concordancia verbal, para
reescrever as mesmas sentengas com outros sintagmas nominais na posicao de sujeito.

Além disso, acreditamos que esse principio seja contemplado apenas parcialmente, pois
a maioria das atividades realizam indagacdes que privilegiam o uso de metalinguagem, a
identificacdo e classificacdo de termos, em lugar da analise sobre o funcionamento da lingua,
desenvolvendo, assim, o estudo da gramatica da lingua portuguesa em abordagens
normativistas, que ndo possibilitam o uso do conhecimento prévio para realizar a analise
contrastiva e comparativa dos verbos das sentencas.

Com relacdo ao objetivo do segundo principio, que consiste em desenvolver o
conhecimento profundo do estudante, contatamos que as atividades de concordancia verbal
propostas pelos livros didaticos ndo desenvolvem esse principio, uma vez que nao usam um
conjunto de dados consolidado com graus controlados de complexidade para a observacdo do
fendmeno, ou seja, ndo apresentam conjunto de dados linguisticos padronizados (input) que
permita ao estudante reconhecer os padrbes estruturais da lingua, por meio da analise e do
contraste dos dados linguisticos.

Nessa perspectiva, pontuamos que as atividades ndo apresentam dados linguisticos
suficientes para que o estudante reconheca os padr@es existentes na lingua quanto a ordem das
palavras, as etapas de formacéo de oracOes e a concordancia verbal. Além de evidenciarmos
que as propostas didaticas analisadas ndo exibem dados suficientes para que o estudante
depreenda os padr@es da lingua para a ocorréncia do fenémeno da concordancia verbal, ainda
destacamos que elas apresentam a regra pronta, conforme verificamos com a exibicdo de

conceitos e de quadro de regras de concordancia verbal, o que ndo permite que o estudante

94



consolide, conscientemente, as suas conclusdes sobre os fatores relevantes que determinam a
marcacgdo de numero no verbo.

Com relagdo ao terceiro principio, que objetiva promover a aprendizagem ativa por meio
do desenvolvimento de habilidades metacognitivas, evidenciamos que as propostas didaticas
observadas, nos livros didaticos, ndo o contemplam plenamente, uma vez que, embora as
atividades se embasem em textos de diferentes géneros textuais, ndo consideramos que esses
textos possibilitem a interagdo do aluno com diferentes estruturas gramaticais que considerem
os variados contextos linguisticos existentes no PB. Também nédo verificamos, entre as
atividades de concordancia verbal dos livros analisados, atividades que incentivem a producéo
de textos para que o estudante aplique os conhecimentos acerca do fendmeno linguistico
estudado.

Nessa perspectiva, ressaltamos que o0s critérios metodoldgicos relacionados a
metodologia da aprendizagem linguistica ativa ndo estdo contemplados nas atividades de
concordancia verbal desenvolvidas nos 3 (trés) livros didaticos analisados, uma vez que as
propostas didaticas observadas nas secfes anteriores nao desenvolvem atividades que
propiciem a experiéncia de descoberta e a atitude reflexiva do estudante com relagdo a um
conjunto de dados linguisticos controlados, isto €, ndo apresentam dados organizados que
evidenciem padrfes linguisticos e possibilitem ao estudante, por meio de suas habilidades
cognitivas — comparar, analisar e contrastar —, desenvolver o conhecimento consciente e
profundo do fendmeno da concordancia verbal.

Cabe também ressaltar que os exercicios ndo apresentam dados linguisticos suficientes
para que o estudante, de forma ativa e reflexiva, depreenda padrées da lingua para a ocorréncia
de marcacdo de concordancia verbal de acordo com os variados contextos linguisticos
existentes na LP. Nesse sentido, os exercicios observados contemplam apenas parcialmente o
principio de metodologia de aprendizagem linguistica ativa, segundo a qual o estudante deve
desenvolver o conhecimento profundo do fenémeno estudado, pelo trabalho sisteméatico com
o0s dados linguisticos, organizados por padrdes estruturais.

Por fim, reunimos, no quadro abaixo, os resultados obtidos a partir da analise das
atividades de concordancia verbal de cada livro didatico quanto aos trés principios da

metodologia de aprendizagem linguistica ativa apontados por Pilati (2017).

95



1° principio — Considerar o conhecimento prévio do = Sim, Néo Sim,
aluno parcialmente parcialmente
(verificacdo do conhecimento prévio do aluno)

2° principio — Desenvolver o conhecimento = N&o Néo Néo
profundo dos fendmenos estudados

(apresentacdo de dados linguisticos padronizados e
controlados que possibilitem ao aluno reconhecer os
padrdes estruturais da lingua)

3° principio — Promover a aprendizagem ativa por N&o N&o Né&o
meio do desenvolvimento de habilidades
metacognitivas

(interagdo do aluno com diversas formas de

expressao linguistica)

Quadro 6: Sintese dos resultados dos principios da metodologia de aprendizagem linguistica ativa observados
nas atividades de concordancia verbal de cada livro didatico

Concluimos essa secdo, pontuando que este capitulo evidenciou que os 3 (trés) livros
didaticos examinados apresentam propostas didaticas relativas a tematica da concordancia
verbal. Estabelecemos a correlagdo dessas atividades a habilidades linguisticas da BNCC
relativas ao eixo de Andlise Linguistica da BNCC, evidenciando que, de modo geral, as
atividades desenvolvem apenas parcialmente as habilidades da BNCC relacionadas ao estudo
do fendbmeno da concordéncia verbal.

Quanto aos aspectos gramaticais estudados nos exercicios de cada livro, constatamos,
em consonancia com as criticas do Guia Digital do PNLD, que os exercicios desenvolvidos em
relacdo ao texto, nos trés livros didaticos, em sua maioria, se limitam a execucéo de atividades
de identificacéo e classificagéo de termos ou expressdes gramaticais de forma normativista, o
que, infelizmente, ndo promove a reflexdo do estudante acerca da estrutura oracional e dos
padrdes estruturais que norteiam o sistema linguistico da LP falada no Brasil.

No tocante ao estudo do fenémeno da concordancia verbal no PB, embora seja possivel
perceber a intencdo da obra de promover a reflexdo sobre o funcionamento da lingua,
constatamos que as atividades de analise linguistica ainda ndo desenvolvem satisfatoriamente
discussdes sobre as contribuices de pesquisas linguisticas quanto ao fenémeno da
concordancia verbal, particularmente no que se refere aos estudos gramaticais baseados na
abordagem gerativista, como o de Zandoménico (2018).

Nessa perspectiva, constatamos que a metodologia adotada no livro didatico ainda
desenvolve o estudo da gramatica da LP com base em abordagens tradicionais, além de nédo

considerar o conhecimento prévio de lingua com o qual os estudantes chegam a escola, que Ihes
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permite inferir a relacdo entre as funcGes sintaticas e o fenémeno da concordancia, como sugere

a metodologia inovadora para o ensino de lingua materna de Pilati (2017; 2020).

4.6 Considerac0es parciais do capitulo

O presente capitulo pretendeu examinar as propostas didaticas relativas a tematica da
concordancia verbal em livros didaticos do sexto ano do ensino fundamental aprovados no
PNLD 2020. Para tanto, realizamos anélises descritivas e criticas das atividades apresentadas
nas obras — Portugués: conexao e uso, Tecendo linguagens e Se liga na lingua — a fim de
verificar como as propostas didaticas contemplam as orientagdes da BNCC relativas a temética
da concordancia verbal no eixo Analise Linguistica/Semidtica e de aprofundar a analise das
propostas didaticas a luz das contribuicbes da pesquisa linguistica de Zandoménico (2018) e da
proposta metodoldgica de aprendizagem linguistica ativa de Pilati (2017; 2020).

Na primeira secdo, apresentamos a finalidade do PNLD e exibimos algumas
ponderacdes gerais, relacionadas ao eixo de analise linguistica/semidtica previsto pela BNCC,
realizadas pelo Guia Digital do PNLD 2020 quanto as obras aprovadas. Destacamos a critica
do Guia, quanto as atividades linguisticas, que afirma que, embora essas atividades sejam
elaboradas com base em um texto, percebe-se que esses textos sdo tomados apenas como
pretexto para a execugdo de "exercicios de identificacdo e classificacdo de termos, frases ou
expressdes enquanto deveriam estar voltados para o desenvolvimento de um trabalho de
reflexdo sobre os usos da lingua portuguesa falada no Brasil" (BRASIL, 2019, p.20).

Na segunda secéo, realizamos uma analise descritiva das atividades de concordancia
verbal do livro didatico Portugués: conexao e uso e uma analise critica quanto as habilidades
da BNCC contempladas em cada atividade descrita. Constatamos que a obra promove o estudo
da concordancia verbal por meio de oito questdes relacionadas a esse fenémeno linguistico que
contemplam parcialmente as habilidades da BNCC.

Na terceira se¢do, efetuamos uma analise descritiva das atividades de concordéancia
verbal do livro didatico Tecendo linguagens e uma andlise critica quanto as habilidades da
BNCC contempladas em cada atividade descrita. Verificamos que esse livro desenvolve a secéo
de concordancia verbal apresentando um conceito para esse fendmeno e quatro questdes que
contemplam parcialmente, principalmente, duas habilidades da BNCC.

Na quarta secdo, executamos uma analise descritiva das atividades de concordancia

verbal do livro didatico Se liga na lingua e uma analise critica quanto as habilidades da BNCC
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contempladas em cada atividade descrita. Pontuamos que a se¢éo de concordéncia verbal dessa
obra é formada por uma lista com algumas regras de concordancia verbal, segundo a norma-
padrao, e por quatro questdes relacionadas a esse fenémeno linguistico, que consideramos que
desenvolvem parcialmente as habilidades da BNCC.

Por fim, na quinta secdo, discutimos os resultados das andlises criticas dos livros
didaticos, sistematizando em que medida as habilidades da BNCC sdo desenvolvidas pelas
propostas didaticas analisadas nos livros didaticos. Constatamos que todas as atividades
pretendem desenvolver habilidades da BNCC, mas percebemos que a lista € ampla, abarcando
fendmenos diversificados, que requerem conhecimentos prévios elaborados, o que leva ao
questionamento quanto a complexidade das questdes gramaticais envolvidas e sua adequacao
ao nivel académico em questao.

Aprofundamos a discussdo das propostas didaticas, analisando em que medida 0s
conhecimentos cientificos produzidos no estudo de Zandoménico (2018) acerca de contextos
linguisticos considerados desfavorecedores — saliéncia fonica; animacidade do sujeito; sujeito
anteposto separado do verbo; sujeito posposto ao verbo; e sujeito formado por nome coletivo —
para a marcacao explicita de concordancia verbal em textos escritos por estudantes no ENEM
sdo abordados nos 3 (trés) livros didaticos. Constatamos que apenas uma questdo dentre todas
as analisadas promove o estudo de um desses contextos linguisticos, que é o sujeito formado
por nome coletivo, como um fator linguistico que pode desfavorecer a marcacdo da
concordancia.

Nessa perspectiva, também verificamos em que medida os trés principios da
metodologia de aprendizagem linguistica ativa propostos por Pilati (2017) — i) levar em
consideracdo o conhecimento prévio do aluno; ii) desenvolver o conhecimento profundo dos
fendmenos estudados; iii) promover a aprendizagem ativa, por meio do desenvolvimento de
habilidades metacognitivas — sdo observados nas propostas didaticas relativas ao fendmeno da
concordancia verbal dos livros didaticos analisados. Constatamos que as atividades
desenvolvidas pelos livros didaticos contemplam apenas parcialmente o primeiro — i) levar em

consideracdo o conhecimento prévio do aluno — desses principios metodolégicos.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente dissertacdo apresentou objetivo duplo: analisar estudos linguisticos sobre
ensino de gramaética, baseados nos pressupostos gerativistas; e investigar o0 modo como o
fendbmeno da concordancia verbal é abordado em 3 (trés) livros didaticos do ensino
fundamental, verificando em que medida as habilidades linguisticas da BNCC, as discussoes
de pesquisa linguistica acerca da concordancia verbal e as contribuicbes metodoldgicas
inovadoras de aprendizagem linguistica sdo contempladas nas praticas pedagdgicas propostas
nos livros didaticos.

Para analisar esses estudos sobre o ensino de gramatica, realizamos a revisdo dos
pressupostos gerativistas de Noam Chomsky e a revisdo dos estudos linguisticos de Franchi
(1991), Lobato (2015) e Pilati (2017), que discorrem sobre a necessidade de se repensar o
ensino de LP com base em uma metodologia tradicional e propdem que o ensino de gramatica
leve em consideracdo o conhecimento linguistico inato que o estudante ja possui e desenvolva
uma atitude mais reflexiva e investigativa no estudante, em relagéo a lingua.

Para investigar o fendmeno da concordancia verbal em livros didaticos, inicialmente,
instruimos a revisdo sobre os fatores linguisticos relevantes para realizacdo da concordancia
verbal — tanto, na perspectiva gerativista, com a pesquisa linguistica de Zandoménico (2018),
quanto, na perspectiva tradicional, com o estudo comparativo das gramaticas de Cunha e Cintra
(2008), Bechara (2010) e Cegalla (2010) —; sobre as orientacbes da BNCC quanto aos
conhecimentos linguisticos relativos ao fendbmeno da concordancia verbal que devem ser
desenvolvidos na educacdo basica; e sobre os principios da metodologia da aprendizagem
linguistica ativa de Pilati (2017).

Posteriormente, a luz dos critérios selecionados pela revisdo das orientacbes da BNCC
e considerando os resultados da pesquisa de Zandoménico (2018), além das propostas da
metodologia da aprendizagem linguistica ativa, conforme propde Pilati (2017), realizamos a
analise descritiva e critica das propostas pedagodgicas sobre concordancia verbal de cada dos
livros didaticos selecionados — Portugués: conexdo e uso, Tecendo linguagens e Se liga na
lingua —, buscamos verificar em que medida as orientacdes da BNCC e as contribui¢des das
pesquisas linguisticas sobre a concordancia verbal e sobre a metodologia da aprendizagem
linguistica ativa sdo implementadas nesses materiais pedagdgicos para o ensino de lingua
materna.

As perguntas que nortearam a presente pesquisa foram as seguintes:
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1) De que modo estudos linguisticos, como os de Franchi (1991), de Lobato (2015) e de
Pilati (2017), prop6em que 0s pressupostos gerativistas podem ser adotados no ensino
de lingua materna?

2) Em que medida as habilidades da BNCC (2018) relacionadas a concordancia verbal
sdo contempladas nas propostas pedagogicas analisadas dos 3 (trés) livros didaticos do
6° ano do ensino fundamental?

3) Em que medida os resultados da pesquisa linguistica de Zandoménico (2018) acerca
do fendbmeno da concordancia verbal sdo contemplados nas propostas pedagogicas
analisadas dos 3 (trés) livros didaticos do 6° ano do ensino fundamental?

4) Em que medida os resultados da metodologia de aprendizagem linguistica ativa de
Pilati (2017) séo contemplados nas propostas pedagogicas analisadas dos 3 (trés) livros

didaticos do 6° ano do ensino fundamental?

Quanto a primeira pergunta, sobre o modo que estudos linguisticos, como os de Franchi
(1991), de Lobato (2015) e de Pilati (2017), propdem que 0s pressupostos gerativistas podem
ser adotados no ensino de lingua materna, observou-se que os estudos de Franchi e,
principalmente, os estudos de Lobato (2015) e de Pilati (2017) demonstram que 0s pressupostos
gerativistas podem servir de parametros para se refletir sobre o processo de ensino de gramatica
da lingua materna, oferecendo um rico embasamento tedrico acerca da natureza do
conhecimento linguistico humano aos profissionais que se preocupam com 0 processo de
ensino-aprendizagem de lingua.

Nessa perspectiva, verificamos, a partir dos estudos desses autores, que considerar o
pressuposto gerativista de que a linguagem é uma capacidade inata ao ser humano nos permite
reavaliar a relacdo professor-aluno, conforme defende Lobato (2015), de forma a alterar o
pensamento de que apenas o professor € o detentor do conhecimento sobre a lingua e
oportunizar um ensino que leve em consideracdo o extenso conhecimento linguistico que o
estudante possui sobre sua lingua materna. Ademais, tal abordagem possibilita pensar em
propostas didaticas que permitam ao estudante uma postura mais ativa, reflexiva e consciente
sobre a lingua.

Antes de passarmos para a discussao das préximas perguntas norteadoras que se
relacionam com a analise critica das obras didaticas analisadas, fagamos algumas consideracdes
sobre os resultados identificados nas analises descritivas. Averiguamos que os trés livros

didaticos selecionados — Portugués: conexao e uso, Tecendo linguagens e Se liga na lingua —
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apresentam atividades sobre a temética da concordancia verbal baseadas em géneros textuais
diversos.

Quanto a essas atividades, concordamos com a critica do Guia de que a maioria dos
exercicios de anélise linguistica e semidtica desenvolvidos ainda seguem uma abordagem
tradicional do estudo da lingua, na qual se considera, principalmente, o viés normativista da
gramatica e nao se propde a reflexdo da lingua em uso nem se consideram 0s conhecimentos
prévios do estudante. Nesse sentido, ainda é valido destacar que os comandos das questdes
realizam indagac6es que privilegiam o uso de metalinguagem, a identificacdo e a classificacdo
de termos da oracéo, apresentam conceitos prontos ao estudante, assim ndo proporcionando a
reflexdo consciente e autbnoma do estudante sobre o funcionamento dos padrdes estruturais
existentes nas oracOes da LP.

Quanto a segunda questdo norteadora desta dissertacdo, sobre o modo como as
habilidades da BNCC (2018) relacionadas a concordancia verbal sdo contempladas nas
propostas pedagdgicas analisadas dos 3 (trés) livros didaticos do 6° ano do ensino fundamental,
constatamos que todas as atividades analisadas pretendem desenvolver habilidades da BNCC
(2018), no entanto, consideramos que a maioria das habilidades identificadas nas questdes séo
desenvolvidas parcialmente, uma vez que apenas alguns dos aspectos de cada habilidade sdo
realmente trabalhados nas questdes. A fim de exemplificar, observemos a habilidade de
"empregar, adequadamente, [...] as regras de concordancia verbal (relacbes entre o verbo e o
sujeito simples e composto)” (BNCC, 2018, p. 171). Embora afirme que se deve estudar a
relacdo do verbo tanto com o sujeito simples quanto com o sujeito composto, havendo
referéncia a esse contraste na apresentacdo do topico, ndo encontramos nenhuma atividade de
fixacao nos livros didaticos analisados que relacionasse o verbo com um sujeito composto.

No tocante as habilidades da BNCC (2018), destacamos que as habilidades relacionadas
a concordancia verbal identificadas no maior nimero de atividades foram as habilidades
morfossintaticas de "analisar a funcdo e as flexdes de substantivos e adjetivos e de verbos nos
modos Indicativo, Subjuntivo e Imperativo: afirmativo e negativo” (BNCC, 2018, p. 171); de
"empregar, adequadamente, [...] as regras de concordancia verbal (relacGes entre o verbo e o
sujeito simples e composto)™” (BNCC, 2018, p. 171); e de "perceber o funcionamento das flexdes
(nimero, género, tempo, pessoa etc.) de classes gramaticais em oragdes (concordancia)"
(BNCC, 2018, p. 83). Tais habilidades (e outras, citadas com menos frequéncia) correspondem
a conceitos de alta complexidade, que exigem um trabalho sistematico de anélise e reflexdo
linguistica para que sejam desenvolvidas.

Quanto a terceira questdo, sobre 0 modo com os resultados da pesquisa linguistica de
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Zandomeénico (2018), acerca do fendmeno da concordéncia verbal em redag6es do ENEM, séo
identificados nas propostas didaticas analisadas nos 3 (trés) livros didaticos, consideramos que
as atividades dos livros didaticos analisados fazem uma men¢do minima aos contextos
linguisticos identificados como desfavorecedores para a marcacao explicita de concordancia
verbal em textos escritos por estudantes no ENEM, uma vez que apenas uma das questdes dos
livros didaticos analisados desenvolve uma discussdo acerca da relagdo entre a natureza
semantica do sujeito em relacgéo ao trago de animacidade e a marcacao da concordancia verbal.

Evidenciamos que as atividades analisadas ndo levam em consideracdo, de modo
satisfatorio, a discussdo ou a andlise sobre a estrutura sintatica da oracdo quanto a ordem VS
das oraces; a natureza semantica do sintagma nominal; & animacidade do sujeito; a saliéncia
fénica entre as formas do verbo; e & posicdo do nucleo do sujeito em relagdo ao verbo. No
entanto, é valido destacar que uma das 16 questdes analisadas incentiva a discussdo quanto a
relagdo entre a concordancia verbal e a natureza seméantica do sujeito formado por nome no
coletivo.

Quanto a quarta questdo, sobre o0 modo como os resultados da metodologia de
aprendizagem linguistica ativa de Pilati (2017) estdo contemplados nas atividades de
concordancia verbal analisadas nos 3 (trés) livros didaticos, constatamos que o primeiro
principio — i) levar em consideragcdo o conhecimento prévio do aluno — estd parcialmente
contemplado em algumas propostas didaticas, como em atividades que envolvem a
identificacdo do termo que controla a concordancia e o uso da flexdo associado a substituicdo
por outro termo pela reescrita. No entanto, tais atividades ndo exploram a produtividade do
sistema gramatical, pelo uso da metodologia da descoberta, a partir da analise linguistica de
dados controlados e sistematicos pelo estudante.

Nessa perspectiva, consideramos que os resultados s&o contemplados parcialmente, pois
as atividades ndo explicitam para o estudante o sistema linguistico das oracfes, ou seja, ndo
tornam explicito o conhecimento linguistico implicito que o estudante ja possui ao chegar a
escola. Com relacdo ao estudo do fenbmeno da concordancia verbal, percebemos que as
atividades ndo propdem ao estudante um conjunto controlado de dados linguisticos que lhe
permita compreender qual o elemento da oracdo que esta compartilhando suas propriedades
(tracos de numero e pessoa) com o verbo.

Nessa perspectiva, para justificar o resultado dessa Ultima questdo da dissertacéo,
ressaltamos que, como as atividades de concordancia verbal analisadas ndo apresentam dados
linguisticos suficientes para que o estudante, de forma ativa e reflexiva, depreenda padrdes da

lingua para ocorréncia de marcacdo de concordancia verbal de acordo com os variados
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contextos linguisticos existentes na LP, consequentemente, ndo contemplam o principio que
afirma que o estudante deve desenvolver o conhecimento profundo do fenémeno estudado, pelo
trabalho sisteméatico com os dados linguisticos, organizados por padr@es estruturais.

Por fim, concluimos, pela analise dos livros didaticos selecionados — Portugués:
conexdo e uso, Tecendo linguagens e Se liga na lingua —, que, embora seja possivel perceber a
intencdo das obras de promover a reflexdo sobre o funcionamento da lingua, as atividades de
andlise linguistica ainda ndo contemplam satisfatoriamente as contribuicdes das pesquisas
linguisticas para ensino da lingua materna, particularmente no que se refere aos estudos
gramaticais baseados na abordagem gerativista.

Assim, acreditamos que, como verificado nas analises, as atividades sobre concordancia
verbal, em sua maioria, ainda se limitam & execugdo de atividades de identificagdo e
classificacdo de termos ou expressdes gramaticais pelo ponto de vista de um conjunto de regras
a serem seguidas por um fundamento normativista. Nesse sentido, as atividades ndo promovem
a reflex&o e ndo favorecem o desenvolvimento da consciéncia morfossintatica do estudante, por
ndo explorar as propriedades da estrutura oracional, os padrdes estruturais que se relacionam
ao fendbmeno da concordancia verbal, particularmente as estruturas inovadoras da gramatica do
PB, em contraste com as estruturas apresentadas na GT. Assim, podemos dizer, em carater
preliminar, que a abordagem utilizada nos livros didaticos examinados para desenvolver o
estudo da concordéncia verbal ainda ndo é consistente com o desenvolvimento cientifico em
relagdo as propriedades da gramatica e a capacidade de aprendizagem. Tais consideracdes ndo
excluem o reconhecimento de grandes avancos na elaboracéo do livro didatico, em consonéancia
com a atuacdo do PNLD, particularmente no que se refere a abordagem enunciativo-discursiva.
Sugerimos, portanto, aprofundar a discussé@o sobre o ensino da gramatica na educacao basica,
particularmente pelo ponto de vista da abordagem da biolinguistica, o0 que pressupde a énfase
no conhecimento linguistico prévio do aluno, em confronto com as estruturas da lingua escrita,

apresentadas aos/as estudantes pela metodologia da aprendizagem linguistica ativa.
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