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RESUMO

A educacado ambiental inclusiva vem como um processo que dialoga a relacdo homem
— natureza — bem estar, onde o sujeito além de ser incluso no seu meio se apropria
desse, tornando-se responséavel pela sua conservacao e preservacdo. A producao de
um material didatico inclusivo que leva a estudantes deficientes visuais de uma rede
publica de ensino Distrito Federal a oferta formativa e reflexiva sobre a tematica agua,
na atual conjuntura socioambiental brasileira, tem como objetivo promover uma
reflexdo sobre a significancia da acessibilidade de recursos que ampliem a oferta de
praticas inclusivas, integradas as aprendizagens da area de Educacdo Ambiental,
para o ensino de alunos com necessidades especificas dessa rede ensino. A
metodologia usada abordou desde a pesquisa bibliografica na construcdo de um
referencial tedrico que alicercasse as ideias expressas pela pesquisa a observagéo
direta intensiva que utilizou a vivéncia em um espaco escolar para modelar o construto
do Guia de Aprendizagem, produto final desta dissertacdo, e, para analisar o
conteudo, utilizou-se a pesquisa exploratdria para preencher as lacunas encontradas
durante a pesquisa do trabalho. O método escolhido para a constru¢do dessa acao
propositiva foi estabelecido entre os processos dialdgicos que ha entre as praticas
inclusivas e excludentes que permeiam o campo educacional desde o inicio de sua
concepcao. O resultado da pesquisa foi validado pela acéo de docentes e discentes
de analisar as partes e o todo do recurso didatico que foi construido, utilizando a
abordagem recursiva de ferramentas inclusivas e Tecnologias Assistivas. Encerra-se
considerando a relevancia de propostas como essa que tem o foco de despertar
praticas de ensino e aprendizagem de ensino inclusivo dentro das ciéncias ambientais
e, utilizou a confeccdo de um guia de aprendizagem inclusiva para estabelecer e
apresentar o didlogo entre essas duas areas do saber, que se direciona a formagéo

e construcdo da relacdo entre o homem, com o0 homem e com seu meio.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental Inclusiva. Guia de aprendizagem. Curriculo em

Movimento. Ensino de braile. Interdisciplinaridade.



ABSTRACT

Inclusive environmental education comes as a process that dialogues the relationship
between man — nature — wellbeing, where the subject besides being included in his
environment appropriates it, becoming responsible for its conservation and
preservation. The production of an inclusive didactic material that brings to visually
impaired elementary school students from a public school network, a formative and
reflective offer about the water theme in the current Brazilian socio-environmental
situation, aims to awaken reflection on the role of education in the awareness of the
importance of school and social inclusion processes, for the construction of a
citizenship that is aware of the current social and environmental issues of our planet.
The methodology used approached from the bibliographic research in the construction
of a theoretical referential that would support the ideas expressed by the research, the
intensive direct observation that used the experience in a school space to model the
construction of the Learning Guide that is the final product of this dissertation and to
analyze the content used the exploratory research to fill in the gaps found during the
research of the work. The method chosen to construct this propositional action was
established between the dialogic processes that exist between inclusive and
exclusionary practices that permeate the educational field from the beginning of its
conception. While the result of the research was validated by the action of teachers
and students to analyze the parts and the whole of the didactic resource that was built
using the recursive approach of inclusive tools and Assistive Technologies. It ends
considering that we live in the midst of dialogical processes that establish the
understanding of the importance of the relationship between man with man and his

environment.

Keywords: Inclusive environmental education. Learning Guide. Curriculum in Motion.

Teaching Braille. Interdisciplinarity.
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo traz como pesquisa tematica a abordagem
interdisciplinar do elemento agua no ensino e aprendizagem da educacdo
inclusiva como uma pratica educacional que perpassa 0s conceitos empregados
na educacdo especial, tendo como foco ampliar a concepcdo de todos
profissionais, ou ndo, da educacgéo sobre a importancia de estruturar um sistema
educativo que atenda as necessidades especificas de todos os estudantes
(MANTOAN, 2003). Essa abordagem interdisciplinar no ensino inclusivo concilia
as ideias apresentadas no programa de pés-graduacdo em rede de ensino de
Ciéncias Ambientais (ProfCiamb) e os saberes e conhecimentos do ensino da
Educacdo Ambiental (EA) com o foco de trabalho, em parceria com a Agéncia
Nacional de Aguas (ANA), de levar a reflexdo e o ensino de conteidos
relacionados ao elemento agua a todos os niveis de escolarizacdo em nosso
pais.

Por isso, além de ser uma abordagem direcionada a um publico-alvo, o
de estudantes com necessidades especificas, a pesquisa busca elencar formas
de se ministrar conteudos relacionados a agua, ja previsto nas séries iniciais da
Secretaria de Estado de Educacéao do Distrito Federal (SEEDF), de forma Iudica,
atrativa, coletiva e adequada/adaptada aos estudantes da educacéo especial.

A adequacdo curricular, a adaptacdo e a interdisciplinaridade dos
componentes curriculares do Curriculo em Movimento da SEEDF, relacionados
ao elemento agua das séries iniciais, delimitam o tema e tem como foco
direcionar a pesquisa a um campo pouco explorado em pesquisas académicas,
andlise de um tema especifico e de inUmeras reflexdes coetaneas no ensino de
alunos com deficiéncia.

Para Santana e Freitas (2012, p. 8) a agua é “um bem comum a todos e
€ assim concebida devido a sua intima relacdo com a formagao e a manutencéo
da vida no planeta”. Ou seja, sua relagdo com nossas vidas esta estreitamente
ligada a concepcdo de nosso conhecimento e de como temos tratado suas
fontes, mananciais e praticado seu reuso em nossa sociedade.

Para Bacci e Pataca (2008) e Freitas (2018), a agua € um bem comum
essencial, que deve ter relevancia em nossas praticas de ensino; cabe ao

docente, & comunidade escolar e a familia relacionar sua agdo formativa em
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espacos educacionais. Na atualidade, falar em qualquer acdo formativa sem
relaciona-la aos processos inclusivos rompe com o longo caminho que todos
aqueles que acreditam em uma sociedade pautada no respeito a diversidade
tem tracado.

Por isso, uma educacéo sobre a importancia e relevancia do elemento
agua ndo pode deixar de considerar que ha pessoas com necessidades
especificas em nosso meio social que podem ser ensinadas a relacionar a 4gua
como um bem comum a todos, que deve ser preservado, necessario para a
manutenc¢ao da vida em nosso planeta (PHILIPPI JUNIOR, 2013).

Abordar esse publico-alvo teve como justificativa os dados do Censo
Demografico (2010) e da Companhia de Planejamento do Distrito Federal —
CODEPLAN (2013, p. 10), que apontam que “dentre as deficiéncias
referenciadas, a que aparece em maior propor¢ao no Distrito Federal € a visual
(63,71%)” e que 77% dessas pessoas tem faixa etarias que variam de 5 até 17
anos. Além disso, ha uma inquietacdo pessoal e profissional da pesquisadora,
decorrente de sua atuagao no atendimento de alunos com deficiéncia sensorial-
visual nas séries iniciais, publico esse que compreende alunos da educacao
basica com 9 anos de idade de 9 anos.

Para se compreender como a formac&o para o exercicio das praticas
inclusivas ocorrem nessas séries, a pesquisa focou na andlise de amostragem
de alunos da rede publica de ensino de uma unidade escolar, pesquisando
recursos ja disponiveis, materiais inclusivos e ferramentas que
adequem/adaptem os recursos didaticos a realidade dos estudantes com essa
necessidade especifica, visando desenvolver um material didatico inclusivo que
aborde interdisciplinarmente o elemento agua, utilizando o curriculo j& proposto
pela SEEDF, e que, assim, possa ser utilizado de forma autbnoma e coletiva por
esses estudantes, sendo esse material, portanto, o produto final desta
dissertacéao.

Esse recurso didatico serd adaptado a escrita tatil do braile e as
ferramentas e softwares de acessibilidade para a adequac&o individual dos
componentes curriculares previstos no “Curriculo em Movimento” da SEEDF,
com o intuito de ofertar um material didatico inclusivo e interdisciplinar para
alunos com deficientes visuais das séries iniciais do Ensino Fundamental (EF)

da rede publica de ensino.
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A pesquisa tem como problematica desenvolver uma reflexdo sobre a
significancia da acessibilidade de recursos que ampliem a oferta de praticas
inclusivas, integradas as aprendizagens da area de Educac¢do Ambiental, para o
ensino de alunos com necessidades especificas da rede publica de ensino do
Distrito Federal, em especial aos estudantes com deficiéncia visual (DV).

Esta dissertacdo tem como objetivo propor o uso de recursos
interdisciplinares da Educacdo Ambiental na educacao inclusiva, tendo como
foco alicercar a elaboracdo de um material didatico que utilize a abordagem dos
conteudos sobre agua, previsto no Curriculo em Movimento da Secretéria de
Educacao do Distrito Federal, de forma acessivel e voltado aos estudantes com

deficientes visuais das séries iniciais da rede publica de ensino.
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CAPITULO 1 — O ENSINO INTERDISCIPLINAR NAS PRATICAS DA
EDUCACAO AMBIENTAL NACIONAL E NA REDE PUBLICA DO DISTRITO
FEDERAL

1.1- AS PRATICAS DIDATICAS DE ENSINO DA EDUCACAO AMBIENTAL
(EA).

A Educacdo Ambiental € uma proposta didatica que traz um viés pautado
na multidisciplinaridade, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade. Estes
conceitos transitam dentro da mesma esfera, mas apontam caminhos diferentes
para sua execucao e sua abordagem metodologica no cotidiano escolar. Para
defini-los dentro deste estudo, foram escolhidas as abordagens teéricas de
Philippi (2000), Fazenda (2008) e Bezerril e Faria (2001) para a construcao da
base metodologica.

Segundo as concepcdes de Philippi:

Uma pratica multidisciplinar (colaboracdo de profissionais com
diferentes formacdes disciplinares), assim como ao didlogo de saberes
gue funciona em suas praticas, e que ndo conduz diretamente a
articulacdo de conhecimentos disciplinares, onde o disciplinar pode
referir-se a conjugacéo de diversas vis6es, habilidades, conhecimentos
e saberes dentro de praticas de educacéo, analise e gestdo ambiental,

que, de algum modo, implicam diversas “disciplinas” — formas e
modalidades de trabalho (PHILIPPI, 2000, p. 35).

Pode ser definida como a integracdo de profissionais de diversas areas
da docéncia atuando em conjunto, cada uma em sua area e partilhando praticas;
pode-se entender que em uma abordagem multidisciplinar pode se verificar ou
nao “‘um nexo entre seus agentes” (PHILIPPI, 2000, p. 57), ou apenas acdes
isoladas de cada um desses, pautada apenas em um objetivo de ensino ou
intervencdo comum.

Segundo Fazenda (2008, p. 99), muitos dos profissionais da educacao
ainda atuam “realizando projetos multidisciplinares iludidos pelo senso comum
de que sdo interdisciplinares”, devido as capacitacdes e formagdes docentes que
repassam que a integracdo de conteudos disciplinares, mesmo que
fragmentados, sdo ac¢les interdisciplinares. Ainda, segundo a autora, a

“interdisciplinaridade parte muito mais da interagdo entre as pessoas do que
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entre os conteudos das disciplinas, se ndo ha espaco para o didlogo, a interacéo
entre as pessoas nao encontrara espago para ser exercida” (2009, p. 104).

Embasada nessa concepcao de Fazenda (2008) pode-se dizer que a agao
multidisciplinar, evidenciada em diversos projetos da Educagdo Ambiental,
realiza a juncdo de componentes curriculares; por exemplo, em uma feira de
ciéncias onde cada professor trabalha dentro da sua area de atuacdo um
conteddo de ciéncias naturais ou das ciéncias ambientais, algo comum e
corriqueiro dentro das unidades de ensino, mas que para alguns é descrita como
uma atividade interdisciplinar.

O que seria, entdo, uma pratica interdisciplinar e como diferenciar uma

acao multi de uma interdisciplinar? Bezerril e Faria pontuam que:

A interdisciplinaridade & um “modo de se trabalhar o conhecimento
buscando uma reintegracdo de aspectos que ficaram isolados uns dos
outros pelo tratamento disciplinar”. Desta forma, sugere que por meio
da interdisciplinaridade seja possivel haver uma melhor aproximagao
dos complexos fendmenos naturais e sociais (BEZERRIL, FARIA,
2001, p. 3).

Ou seja, a acao da interdisciplinaridade € o resultado da juncdo de
pessoas, do conhecimento, ideias e esforcos dos profissionais da educacéo, ndo
apenas dos contetdos que ministra, tendo como estratégia iniciar o processo
gradualmente,para entdo, juntar as disciplinas a um ponto de interesse comum,
como a tematica abordada, os estudantes atendidos e, até mesmo, a cultura da
comunidade in loco (BEZERRIL; FARIA, 2001).

Partindo da concepcao desses autores € valido apontar que o objetivo de
uma acao interdisciplinar seria a integracdo de contetdo, profissionais e saberes,
podendo ser diferenciada da multidisciplinaridade por ter como foco, além da
juncéo dos conteudos curriculares, a integracdo do conhecimento e experiéncia
das pessoas, algo que auxilia a compreensédo da atuacao de cada uma dessas
pessoas no universo escolar.

Para entender melhor esses conceitos, pode-se estabelecer a
dialogicidade dos saberes da Educacdo Ambiental, identificando o que
contrapde e interliga um ao outro. Enquanto a multidisciplinaridade trabalha no
campo de atuacdo dos conteludos e areas, a interdisciplinaridade trabalha com
a acdo dos profissionais que interligam os conteudos, suas perspectivas e

saberes.
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Para Fazenda, a propria acdo da transdisciplinaridade se foca no dialogo
entre “as questdes relativas a complexidade, autoformacgado, ecoformacgdo e
heteroformagao” (2000, p. 24), entendendo a complexidade como ag¢des das
praxis docentes; a autoformagdo como a formacao epistemologica que temos
das abordagens didéticas e sociais desses profissionais; e a ecoformacdo como
analise dos pressupostos ontologicos, metodologicos, tecnocientificos e
sisttmicos que embasam as praticas docentes no ensino das ciéncias
ambientais.
Tais praticas sdo regulamentadas pela Politica Nacional de Educacao
Ambiental - PNEA desde 1999, na qual:
Entendem-se por educacgéo ambiental os processos por meio dos quais
o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagdo do

meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia
qualidade de vida e sua sustentabilidade (BRASIL, 1999, p. 1).

Sendo assim, esses processos formativos séo voltados para a integracao
de saberes e de pessoas, algo que as abordagens multi e interdisciplinar
conseguem englobar ao se propor praticas interligadas por areas e profissionais
da educagao, ao mesmo tempo em que se valoriza as habilidades, competéncias
e conhecimentos de todos que estdo envolvidos na sua aplicabilidade no
cotidiano escolar.

A propria estruturacéo da PNEA promove a reflexdo da importancia dessa
integragdo, assim como estabelece caminhos para que ela ocorra, abrindo
espaco para a implementacdo de suas diretrizes em todas as modalidades e
segmentos da educacédo formal e ndo-formal, ndo formalizando uma disciplina
propria para o ensino da Educagdo Ambiental nos cursos da educacao basica, o
gue garante que sua acao caminhe dentro das abordagens multi e interdisciplinar
dos conteudos de diversas areas e de todos profissionais da educacéo,
independentemente de sua formacao ou atuacao.

Esses caminhos levaram a construcdo da Proposta de Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental, de 2002, que embasa as
ideias da PNEA e auxilia a estruturacéo de diretrizes operacionais e de materiais
didaticos das secretarias estaduais de educacgdo de todo pais, objetivando a
construcdo e adocdo de estratégias de ensino da Educacdo Ambiental na

educacao basica.
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Uma das secretarias em questao é a Secretaria de Estado de Educacéao
do Distrito Federal, objeto desta pesquisa. A SEEDF apresenta em sua pagina
oficial® diversos materiais didaticos para a insercdo da Educacdo Ambiental nos
anos iniciais e finais das séries do Ensino Fundamental e Médio da rede publica
de ensino, que além de apresentar diretrizes préprias, também se embasa na

legislacdo nacional.

1.2 - BASES LEGAIS SOBRE O ENSINO DA EDUCACAO AMBIENTAL NO
ENSINO FUNDAMENTAL NACIONAL

Na atualidade, a regulamentacdo do ensino da Educacdo Ambiental é
estruturada pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental
(2002), que atuam na formagé&o de individuos conscientes e responséaveis pelo
seu meio e pelos processos de desenvolvimento sustentavel. A regulamentagéo
traz trés dimensdes na oferta da EA no Ensino Fundamental:

1. Emprego de recursos pedagdgicos que promovam a percep¢éo da
interacdo humana com a natureza e cultura, evidenciando aspectos
estéticos, éticos, sensoriais e cognitivos em suas mdltiplas relagées;
2. Desenvolvimento de projetos multidisciplinares e interdisciplinares
gue valorizem a dimenséo positiva da relacdo dos seres humanos com
a natureza, valorizando ainda a diversidade dos seres vivos, das
diferentes culturas locais, da tradi¢cdo oral, entre outras;

3. Promocédo do cuidado para com as diversas formas de vida, do

respeito as pessoas e sociedades, e do desenvolvimento da cidadania
ambiental (BRASIL, 2002, p. 16).

Ou seja, a primeira prevé o uso de recursos pedagoégicos no
desenvolvimento das praticas da EA que valorizem as constru¢gdes das multiplas
relacbes do homem com a natureza, enquanto a segunda valoriza o
desenvolvimento de projetos multidisciplinares e interdisciplinar de ensino, com
a finalidade de valorizar as diversidades culturais, e, por fim, a terceira promove
a valorizagéo da vida, dos individuos e de toda sociedade, trabalhando valores
sociais de respeito ao proximo, ao seu meio e a si mesmo (com a adocao de
habitos saudaveis).

Essas dimensdes sao usadas desde a formagéo inicial dos profissionais

gue atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental, com propostas de cursos

! Site da SEDF: <https://www.educacao.df.gov.br/publicacoes-seedf-inicio/>
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de pedagogia que prevé a formacao de professores que englobem, no dia-a-dia
escolar, acdes que levem seus educandos a participar, integrar-se e desenvolver
consciéncia de sua a¢cdo em seu meio e sociedade.

Para que isso seja alcancado é necessario que todos profissionais da
educacado tenham em mente o quanto € importante, em sua atuacdo docente e
laboral, “Demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferengas de
natureza ambiental-ecolégica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais,
classes sociais, religides, necessidades especiais, escolhas sexuais e outras”
(BRASIL, 2002, p.12) assim como:

XIV — Realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre
outros: sobre alunos e alunas e a realidade sociocultural em que estes
desenvolvem suas experiéncias nao-escolares; sobre processos de

ensinar e aprender, em diferentes meios ambiental-ecoldgicos
(BRASIL, 2002, p. 12).

Em outras palavras, processos que adotam uma prética de ensino e de
aprendizagem que contemple a consciéncia sobre a importancia da diversidade,
do conhecimento e o respeito as diferencas sociais, culturais, histéricas,
econdmicas, fisiologicas e bioldgicas.

Outro importante documento que alicerca a implementacdo da EA nas
séries iniciais e finais sdo os Parametros Curriculares Nacionais? (PCN’s), de
1997. No caso, destacamos o do Meio Ambiente e Saude, que é voltado ao
ensino curricular no Ensino Fundamental, mas que, contudo, atende a todas as
areas do conhecimento de forma interdisciplinar e multidisciplinar, pautando-se
em tematicas como: Etica, Saude, Meio Ambiente, Orientacdo Sexual e
Pluralidade Cultural.

Recentemente houve uma abordagem da tematica Meio Ambiente na
composicdo atual dos Temas Contemporaneos Transversais (TCTs) da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), em 2019, sendo essa uma atualizacédo dos

Parametros Curriculares Nacionais que se fez com a justificativa de que:

2PCN’s — Parametros Curriculares Nacionais: Adaptagdes Curriculares/ Estratégias para alunos
com necessidades educacionais especiais (2003) — Caderno 4. Propde a andlise sobre Saberes
e Prética da Inclusdo. Aponta as Diretrizes trabalhadas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
9394/96, define a Educacéo Especial como uma modalidade de educacéo escolar que permeia
todas as etapas e niveis de ensino e a Resolucao do Conselho Nacional de Educacéo 02/2001
que regulamenta seus artigos 58, 59 e 60, garantindo aos alunos com necessidades
educacionais especiais o direito de acesso e permanéncia no sistema regular de ensino
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Os PCNs tinham natureza flexivel, ou seja, podiam ser adaptados as
realidades de cada sistema de ensino e de cada regido. Ademais, nao
apresentavam conteddos e objetivos detalhados por niveis, e
efetivaram-se como um marco de referéncia e objetivos gerais que
orientavam a organizagéo do trabalho docente (BRASIL, 2019, p. 9).

A pratica da “abordagem dos Temas como eixos integradores contribui
para valorizar sua importancia e dar significado e relevancia aos contetdos
escolares” (BRASIL, 2019, p.19), e, para isso, devem, ou ndo, ser trabalhados
em blocos, e, sim, utilizar a multi, inter e transdisciplinaridade nos conteudos.

Os PCN’s trabalham por meio da distingao de conteudos e por ciclos, em
trés blocos: ciclos da natureza/sociedade; meio ambiente/manejo e conservacéo
ambiental; além de um bloco comum de contetdos que atende a todas séries do
Ensino Fundamental.

Observe no quadro abaixo essa organizacao curricular:

BLOCO | BLOCO Il BLOCO Il
MANEJO E
x OS CICLOS DA SOCIEDADE E ~
DIVISAO CONSERVACAO
NATUREZA MEIO AMBIENTE AMBIENTAL

Entender a respeito de
como a natureza
funciona, de como
acontece 0S processos
transformadores da
humanidade e a

Compreender os Levanta a discusséo
processos da e observacédo da
PROPOSTA natureza, observar os | interacdo dos grupos
fendmenos e perceber | humanos com o seu

as relacgdes fluxos. ambiente de vida. . A
importancia de um
manejo consciente.

e Ciclo da agua e Diversidade e Manejo e conservagao
e Matéria orgéanicas e Limites humanos da 4gua
e Questdes ambientais e Caracteristicas do e Detritos
ambiente e Poluicao
CONTEUDOS e Diferencas nos e Solo
ESPECIFICO ambientes e Procedimentos
S e Relacao de adequados de cuidados
interdependéncia e Principais formas

e Principais processos

Consumismo, valorizacao e prote¢éo a vida, conservacédo da biodiversidade
biolégica e sociocultural, zelo com nosso ambiente, responsabilidade
cidaddo com o meio, repudio a desperdicio, apreciacdo da estética da
natureza, participar da melhoria das condicdes ambientais.

Quadro 1 - Organizacéo dos objetivos e componentes curriculares do PCN — Meio Ambiente
Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

CONTEUDOS
COMUNS

Cada um dos blocos apresenta uma proposta de ensino na qual

identificamos a aplicagdo das nocbes béasicas das questdes ambientais
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correspondente ao tema, no bloco de conteltdo especificos — estabelece a
construcdo de linhas de pensamentos sobre a interacdo do homem com a
natureza e com 0sS seus processos naturais (fendmenos) e o bloco comum —,
trabalha mais a acdes antropicas dessa interagédo e suas consequéncias no meio
socioambiental.

Aplicar essas nocOes basicas de estudo sobre as questdes ambientais
tem como objetivo promover o desenvolvimento do conceito da cidadania, tendo
a ciéncia como eixo norteador dos questionamentos criticos e criativos dos
estudantes do Ensino Fundamental (DEMO, 2004), de forma a auxiliar a
construcdo de cidadaos consciente da importancia de sua participacao social em
seu meio. Para Medeiros et al:

As questdes ambientais estdo cada vez mais presentes no cotidiano
da sociedade, contudo, a educacdo ambiental € essencial em todos 0s
niveis dos processos educativos e em especial nos anos iniciais da
escolarizacdo, ja que € mais facil conscientizar as criancas sobre as

guestbes ambientais do que os adultos (MEDEIROS ET AL, 2011, p.
2).

Embasado nessas concepc¢des, pode-se explicar a importancia do ensino
de acdes pautadas na valorizacdo social do meio ambiente, com o intuito de
construir identidades sociais e humanas que busquem usar seu habitat de forma
consciente. Segundo Franca, Olmos e Souza (2019) e Sanches e Teodoro
(2016), a Educacdo Ambiental propbe a reflexdo coletiva das relagOes
democraticas e igualitarias, tendo como ponto comum, juntamente com as
praticas de incluséo, a valorizacao da diversidade e o objetivo de romper com os
processos de exclusdo ao mesmo tempo em que promove equidade de
oportunidade de ensino e aprendizagem a “todos”.

Sendo essas praticas essenciais para o ensino e aprendizagens de
valores humanisticos e sociais da plenitude de direitos (DEMO, 1985), podemos
atribuir o ensino da EA a varios processos formativos que ampliem esses
valores, assim como apresentar sua relevancia tanto na area da educacgao
quanto na area da cidadania. A Educagcdo Ambiental € “um processo longo e
continuo de formacdo humana que tem como intuito formar e proporcionar
atitudes racionais e de responsabilidade do homem com o seu meio, com outro
e com os recursos naturais do nosso planeta” (SANTOS; SANTOS, 2016, p. 2).
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Por fim, para finalizar a abordagem das bases legais dessas politicas, hdo
poderia se deixar de exemplificar algumas das diretrizes da PNEA — marco
legislativo para a regulamentacgéo do ensino dessa oferta educativa —, que regem
os padrbes normativos que orientam a oferta desse ensino dentro da area de
educacédo, assim como no Ensino Fundamental.

Segue abaixo no quadro 2, os artigos previsto nesse documento que
regulamenta os principios basicos e os objetivos fundamentais da EA; as esferas
e topicos com as linhas de atuacao da EA, e, além disso, aponta as modalidades
gue podem ser implementada a sua oferta da EA na Educacgéo Basica e Superior
e sua abrangéncia na formacao extensiva dos docentes para a sua formacéo
inicial e continuada em Educacdo Ambiental.

4° ARTIGO - PRINCIPIOS BASICOS DA EDUCAGAO AMBIENTAL

| - O enfoque humanista, holistico, democratico e participativo;

Il - A concepcédo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a interdependéncia
entre 0 meio natural, o socioeconémico e o cultural, sob o enfoque da sustentabilidade;

Il - O pluralismo de ideias e concepgdes pedagogicas, na perspectiva da inter, multi e
transdisciplinaridade;

IV - A vinculagédo entre a ética, a educacao, o trabalho e as praticas sociais;

V - A garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;

VI - A permanente avaliacao critica do processo educativo;

VII - A abordagem articulada das questdes ambientais locais, regionais, nacionais e globais;
VIII - O reconhecimento e o respeito a pluralidade e & diversidade individual e cultural.

5° ARTIGO — OBJETIVOS FUNDAMENTAIS DA EDUCACAO AMBIENTAL

| - O desenvolvimento de uma compreenséao integrada do meio ambiente em suas mdaltiplas
e complexas relacdes, envolvendo aspectos ecoldgicos, psicolégicos, legais, politicos,
sociais, econdémicos, cientificos, culturais e éticos;

Il - A garantia de democratizacéo das informacdes ambientais;

[Il - O estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a problematica ambiental
e social;

IV - O incentivo a participacao individual e coletiva, permanente e responsavel, na
preservacao do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade ambiental
como um valor inseparavel do exercicio da cidadania;

V - O estimulo a cooperacéo entre as diversas regides do Pais, em niveis micro e
macrorregionais, com vistas a construcdo de uma sociedade ambientalmente equilibrada,
fundada nos principios da liberdade, igualdade, solidariedade, democracia, justica social,
responsabilidade e sustentabilidade;

VI - O fomento e o fortalecimento da integracao com a ciéncia e a tecnologia;

VII - O fortalecimento da cidadania, autodeterminacdo dos povos e solidariedade como
fundamentos para o futuro da humanidade.

7° ARTIGO — ESFERA DE ATUACAO EDUCAGAO AMBIENTAL

A Politica Nacional de Educacao Ambiental envolve em sua esfera de acéo, além dos 6rgéos
e entidades integrantes do Sistema Nacional de Meio Ambiente — SISNAMA, institui¢cdes
educacionais publicas e privadas dos sistemas de ensino, os 6rgaos publicos da Unido, dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, e organiza¢cdes ndo-governamentais com
atuacdo em educacao ambiental.

8° ARTIGO - LINHAS DE ATUACAO DA EDUCACAO AMBIENTAL




| - Capacitacdo de recursos humanos;

Il - Desenvolvimento de estudos, pesquisas e experimentacdes;
[Il - Producéo e divulgacéo de material educativo;

IV - Acompanhamento e avaliacéo.

9° ARTIGO — MODALIDADE DA OFERTA DA EDUCACAO AMBIENTAL

| - Educacédo basica: a) educacéo infantil; b) ensino fundamental e c) ensino médio;
Il - Educacgéo superior;

[Il - Educacéo especial;

IV - Educacéo profissional;

V - Educagéo de jovens e adultos.

10° ARTIGO — OFERTA DA PRATICA EDUCATIVA DA EDUCACAO AMBIENTAL

A educacao ambiental sera desenvolvida como uma pratica educativa integrada, continua e
permanente em todos os niveis e modalidades do ensino formal.

§ 1 0 A educacéo ambiental ndo deve ser implantada como disciplina especifica no curriculo
de ensino.

11° ARTIGO — FORMACAO DOCENTE EM EDUCAGCAO AMBIENTAL

A dimenséo ambiental deve constar dos curriculos de formacgéo de professores, em todos 0s
niveis e em todas as disciplinas.

Quadro 2 - Artigos que norteiam as acdes da PNEA na educacéo formal e ndo-formal.
Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

As acOes dessa politica regulamentam as praticas de ensino e
aprendizagem ambientais em todos niveis de escolariza¢cdo nacional, podendo
também ser aplicadas na educacdo ndo-formal, ndo sendo apenas uma
realidade da educacao formal. Nessa regulamentacéo fica evidente que suas
diretrizes abordam principios basicos de formac¢do pautados no homem, na
construgdo de valores humanos e nos fen6menos naturais e sociais que
compdem a histéria humana e sua contemporaneidade.

O que pode levar a construgcdo de uma educacgdo pautada no homem, no
seu meio ambiente e em seus valores socioculturais. A proposta tem um enfoque
no pensar e ensinar sobre a vertente de um modelo socioeconébmico e
sustentavel, pautado nos valores socioambientais, utilizando abordagens
pedagodgicas que trabalhem com todas as areas do saber, que articulem
guestbes ambientais in loco, e mundiais, que busquem a valorizacdo do
multiculturalismo e pluralismos de ideias.

A partir desses principios se estrutura uma “educacdo ambiental,
educacdo para o desenvolvimento sustentavel, educag¢do para o futuro
sustentavel, educacao para sociedades responsaveis” (JACOBI; LUZZI, 2004, p.
2), que possa levar aos estudantes o entendimento de preservacao e
conservacao do nosso meio ambiente, dando sentido e significacao as reflexdes

propostas na EA.
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Sabemos que esses conhecimentos sdo essenciais para nossa
preservacdo e existéncia. E, partindo dessa reflexdo, justificam-se praxis
voltadas as praticas interdisciplinares, que priorizam a integracdo do homem com
as relacdes ecologicas, psicologicas, legislativas, politicas, sociais, econémicas,
cientificas, culturais e éticas de seu meio e do seu todo. Logo, a educacao tem
um amplo papel na acdo de despertar a participacdo e a conscientizacéo
socioambiental de todos, o que pode ser facilmente amparado pelos
conhecimentos da Ciéncia e do uso das tecnologias.

Segundo Zaneti e Mourédo (2016), o uso das tecnologias no ensino da
Educacdo Ambiental auxilia sua instrumentalizacéo, o que € indispensavel para
a construcao das ideias de sustentabilidade, de gestdo ambiental e dos valores
da cidadania, explorando o universo cognitivo, comunicativo e sécio-politico dos
individuos, que fomentam suas relacdes intersubjetivas e coletivas e estruturam
sua compreensao das relacdes sociais, econdémicas, culturais e ideoldgicas.

As relacdes intersubjetivas e coletivas se estendem desde as esferas de
atuacao profissional no tratamento social dos contetdos e dos individuos, sendo
muito Gtil na capacitacdo de pessoas para sua atuacdo em diversas areas. A
oferta do ensino em EA em todas as modalidades de ensino formais se
estabelece por meio da interdisciplinaridade curricular, da construcdo da
participacdo dos individuos em seu meio social, ambiental e cultural, e pode ser
iniciada na educacdo bésica e endossada na formacéo inicial, constituindo,
assim, um ciclo continuo de ensino e aprendizagem entre docente e discentes e
vice-versa.

Para entender como essas praticas podem ser adotadas na construcéo
de diretrizes educacionais estaduais, sera descrito como estas foram

evidenciadas na proposta do curriculo da rede publica do DF, no tépico a seguir.

1.3 - ENSINO DA EDUCACAO AMBIENTAL NA REDE DE ENSINO PUBLICA
DO DISTRITO FEDERAL.

O ensino da Educacdo Ambiental no Distrito Federal é uma realidade da
rede publica de ensino desde 1989. A insercdo dessa tematica no curriculo
escolar da educacao basica do DF foi prevista pela Lei n.° 41, que sanciona a
politica ambiental distrital e assegura em seus artigos:
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40 - A educagdo ambiental.

6° - A promocéo da educacdo ambiental.

8° - O Distrito Federal promovera a educacdo ambiental da
comunidade, através dos meios formal e ndo formal, a fim de capacita-
la a participar ativamente na defesa do meio ambiente.

76° - Os recursos financeiros destinados ao Fundo Unico de Meio
Ambiente do Distrito Federal — FUNAM serdo aplicados
exclusivamente em atividades de desenvolvimento cientifico,
tecnoldgico, de apoio editorial e tecnolégico, de educacédo ambiental e
em despesas de capital relativas a execug¢éo da politica ambiental do
Distrito Federal nos termos desta Lei (BRASIL, 1989, p. 2 - 24).

Ou seja, os artigos 4°, 6°, 8° e 76° asseguram além da aplicacao da lei
nos meios educacionais formal também nos nao-formais; a formacdo de
profissionais para essa atuagdo em todos os niveis, modalidades e segmentos
da educacédo e, por fim, estabelece o fundo de financiamento para sua
assisténcia. Em suma, essa lei objetivava o estimulo e criagdo de uma
consciéncia cultural na populacdo do Distrito Federal sobre a importancia da
adocao de habitos sustentaveis e ndo prejudiciais ao meio ambiente.

A Lei n.° 41 regeu as diretrizes educacionais do ensino da EA no Distrito
Federal até 1996, e, em substituicdo a essa, outras legislacdes distritais foram
sancionadas com objetivo de nortear as praticas educacionais da educacao
ambiental na rede publica. Segue abaixo uma tabela que especifica a extensao,

diretrizes e 0 ano de publicagdo de cada uma dessas legislacoes:

Lei Distrital n° Dispbe sobre a introducdo da educagdo ambiental como
1.146/1996 conteldo das matérias, atividades e disciplinas curriculares do 1°
: e 2° graus dos estabelecimentos de ensino do Distrito Federal
Disp6e sobre a educacdo ambiental, institui a Politica de
Lei Distrital n° Educacédo Ambiental do Distrito Federal, cria o Programa de
3.833/2006 Educacédo Ambiental do Pistrito Fed.era}l, complementq a Lei
Federal n° 9.759/1999 no &mbito do Distrito Federal, e da outras
providéncias
Regulamenta a lei n°® 3.833, de 27 de marco de 2006, que dispde
sobre educacdo ambiental, institui a Politica de educacéo
ambiental do Distrito Federal, cria o Programa de Educacédo
n°31.129/2006 Ambiental do Distrito Federal, complementa a lei Federal n°®
9.759/1999, no ambito do Distrito Federal, e das outras
providéncias.
Resolu¢cdo CONAMA Estabelece diretrizes para as campanhas, acdes e projetos de
n° 422/2010 educacao Ambiental, conforme Lei n° 9.795, de 27 de abril de
1999, e da outras providéncias.
Dispde sobre o acesso dos estudantes da rede publica de
ensino do Distrito Federal ao Patrimdnio artistico, cultural,
n° 4.920/2012 histérico e natural do Distrito Federal, como estratégia de
educacao patrimonial e ambiental.

: Institui a politica de educagéo ambiental formal da Secretaria de
[0}
PRIEIIE 154 A3 &y Estado de Educacéo do Distrito Federal.

Decreto Distrital

Lei distrital
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Lei Distrital Dispde s°obre a inclusdo da semana do cerrado, prevista nas leis
n° 7053 / 2022 n° 1.417 de 11 de abril de 1997 , e n® 4.939 de 19 de setembro
' de 2012, no calendario letivo de ensino do Distrito Federal.

Quadro 3 - Regulamentacéo da educacéo ambiental no Distrito Federal
Fonte: Elaborado pela autora 2022.

Na atualidade, todas essas regulamentacdes direcionam varios projetos
da rede publica de ensino do DF como: cartilhas; e-book, guias, manuais, feiras,
circuitos e palestras e inimeras outras acdes que podem ser identificadas o
proprio site da SEDF e em publicacdes da Revista Com Censo?, na qual ha
inmeros trabalhos voltados a tematica da EA e até mesmo uma edi¢do de 2019
especifica voltada a Educacéo e Meio Ambiente, que apresentou desde artigos,
projetos interventivos, entrevistas com equipe das unidades educacionais da
rede até relatos de experiéncias exitosas de profissionais da rede a oferta de
ensino da EA.

Essas experiéncias foram alicercadas no cotidiano das unidades
escolares, viraram relatos e, por fim, foram publicadas nesse meio, destacando
propostas formativas da rede por meio da integragdo dos componentes
curriculares previsto pelo Curriculo em Movimento da Secretaria de Estado da
Educacao, no qual sdo construidos pressupostos teoricos, voltados a reflexao
metodoldgica da pedagogia histérico-critica dos conteudos, das experiéncias e
da realidade social e cultural dos estudantes. Esses componentes curriculares
séo voltados para a idealizacdo de uma base comum de ensino da SEEDF e em
uma perspectiva critica e social dos individuos; analisar as suas diretrizes
ampliard a concepcédo da relevancia da construcdo de uma educacao pautada
na reflexdo do sujeito e do seu meio, o préximo tdpico ira descrever

analiticamente esses pressupostos.

1.4 - PRESSUPOSTOS TEORICOS E O CURRICULO EM MOVIMENTO DOS
ANOS INICIAIS E FINAIS: SOBRE A PERSPECTIVA DO ENSINO DA
EDUCACAO AMBIENTAL.

O Curriculo em Movimento da SEDF consiste na proposta curricular da
educacdo publica da rede de ensino da capital brasiliense. Foi elaborado e

apresentado em 2014 e atualizado em 2018 pelo governo do Distrito Federal.

3 Disponivel em: <http://www.periodicos.se.df.gov.br/index.php/comcenso/issue/archive>.
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Sendo o Curriculo em Movimento um construto de participacéo popular, redigido

por colaboradores institucionais e por representantes da sociedade civil

apresenta como diferencial uma escolarizagdo em ciclo de aprendizagens no

Ensino Fundamental, além da seriagdo comum.

Segundo os pressupostos tedricos da SEDF:

Os ciclos para as aprendizagens estruturam-se por meio da gestédo
democréatica, da formacdo continuada dos(as) profissionais da
educacdo, da reorganizacdo dos espacos-tempos para o direito de
todos(as) os(as) estudantes de aprender, do fortalecimento de espacos
da coordenacgdo pedagdgica e do conselho de classe, da articulacédo
entre os trés niveis da avaliagdo: aprendizagem (avaliacdo do
desempenho dos(as) estudantes pelos(as) professores(as),

institucional (avaliacdo do trabalho pedagégico) e de larga escala
(avaliacéo externa) (DISTRITO FEDERAL, 2013, p.14).

Esses fazem parte do Curriculo em Movimento das series iniciais e finais
do EF, que compreende o primeiro ao nono ano, e estabelece a organizacéo
curricular, a garantia da formacao continuadas dos profissionais da rede, a
temporalidade* e o planejamento da adequag&o® curricular individualizada,
aspectos esses que ressalta a sua importancia e que serdo adequadamente
abordados nesta pesquisa.

Os pressupostos tedricos abordam ainda “tematicas de interesse social
gue produzem convergéncia de diferentes areas do conhecimento como:
sustentabilidade ambiental, direitos humanos, respeito, valorizacdo das
diferencas e complexidade das relagdes entre escola e sociedade” (DISTRITO
FEDERAL, 2013, p. 11), com o objetivo de sustentar debates modernos e
coetaneos ao dia-a-dia das escolas.

Cada uma dessas tematicas estruturam a constru¢cdo dos ciclos de
aprendizagens propostos, sendo estes divididos em cadernos que se direcionam
ao atendimento de publicos-alvo especificos de estudantes da Educacéo Infantil,
do EF — anos iniciais e finais; do Ensino Médio; da Educacé&o Profissional e a
Distancia; da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e do Ensino Especial, e esses

preveem a organizacao desses curriculos a partir dos principios da:

* Temporalidade seria a modificacdo do tempo de execuc&o, dos objetivos e contelidos previstos
na grade curricular de cada ano, conforme a necessidade especifica de cada estudante.

> Segundo as orientacdes pedagogicas de educacio especial da Secretaria de Educagio do DF
“as adequacdes curriculares sao compreendidas como medidas pedagdgicas que se destinam
ao atendimento dos estudantes com necessidades educacionais especiais de modo a favorecer
a sua escolarizagdo, desde a adaptacéo ou reducéo de contetido até a ampliacdo de tempo de
execugao ou de realizagdo de uma série/ano” (2010, p. 39).
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Integralidade, intersetorizagdo, transversalidade, didlogo escola-
comunidade, territorialidade, trabalho em rede e convivéncia escolar
negociada, o que possibilita a ampliagéo de oportunidades as criang¢as,
jovens e adultos e, consequentemente, o fortalecimento da
participacdo cidadd no processo de concretizacdo de fundamentos,
objetivos e procedimentos propostos pelo Curriculo de Educagao
Bésica (DISTRITO FEDERAL, 2013, p. 11).

Logo, parte-se do pressuposto de uma educacéo integral do aluno com o
aumento do seu periodo/carga horaria de atividades no espaco escolar, com
atividades que amplie suas aprendizagens e seus conhecimentos; pautada na
integracdo de esforcos de politicas publicas e varios 6rgdos para a construcao
de uma escolarizacdo voltada a promoc¢ao da cidadania do aluno por meio da
reflexdo de temas transversais, locais, politicos e sociais.

O Curriculo em Movimento aborda tais temas por meio da construcéo
sécio - historica e critica dos contetdos e do papel social de cada um; debatendo
desde a prépria vivéncia dos estudantes até a construcao didatica por meio das
ideias freireanas de que “a escola é feita de gente, de eu e de nés. Nao se trata
apenas de espaco fisico, de salas de aula, de quadras, refeitérios ou sequer de
seu conteudo” onde o sujeito é o objeto das praticas de ensino-aprendizagem e
todas as acdes que permeia esse universo (FREIRE, 1992, p. 10).

As praticas no ensino da EA nos Pressupostos Tedricos sdo trabalhadas
por meio das ideias de “Educacgao para a Sustentabilidade”, onde as atividades
séo inseridas no cotidiano escolar com o intuito de abordar pedagogicamente
“saberes populares, cientificos e de interagdo com a comunidade, que visem a
uma educacao ambiental baseada no ato de cuidar da vida em todas as fases e
tipos” (DISTRITO FEDERAL, 2013, p. 58). Ou seja, considera que a educacgao
em todas as vertentes deve ser embasada no homem e nas suas experiéncias
de vida, abordagem que caminham junto as reflexfes da proposta documental
do Curriculo em Movimento, no sentido de que esse, por se tratar de um
construto, pode e deve “ser permanentemente avaliado e significado a partir de
concepcles e praticas empreendidas por cada um e cada uma no contexto
concreto das escolas e das salas de aula desta rede publica de ensino”
(DISTRITO FEDERAL, 2013, p. 12).

A pesquisa buscou analisar e evidenciar praticas empreendidas sobre
essa Otica no caderno do Ensino Fundamental dos anos iniciais e finais. O

procedimento metodoldgico adotado para essa analise foi a pesquisa de leitura
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de palavras-chaves. Todas as palavras pesquisadas abordam conceitos
tedricos, contudo, nem todas foram identificadas na abordagem dos contetdos
e objetivos das séries do EF. Veja abaixo um quadro-apresentacdo da

identificag8o desses conceitos:

CONCEITOS

EDUCACAO AMBIENTAL
SUSTENTABILIDADE

CIDADANIA
AGUA
INCLUSAO

T
feoeos | ] cOwewosComicusR || omenios

Quadro 4 - Abordagem objetiva e de componentes curriculares da Educacdo Ambiental no
Curriculo em Movimento dos anos iniciais e finais da SEEDF
Fonte: Elaborado pela autora 2022.

O ensino dos conceitos de EDUCACAO AMBIENTAL; de
SUSTENTABILIDADE; de CIDADANIA e de AGUA foram embasados na
perspectiva da Pedagogia Histérico-Critica e abordados no cotidiano escolar
dentro dos conteudos curriculares ou nos objetivos de ensino-aprendizagem de
cada série/ano trabalhadas. Segundo as diretrizes dos Pressupostos Teoricos
(2013, p. 32), “o estudo dos conteudos curriculares tomara a pratica social dos
estudantes como elemento para a problematizagdo diaria na escola e sala de
aula” e os objetivos se focam na materializagado das metas de cada ciclo, etapa,
modalidade e especificidade local das unidades e do estado, presentes na oferta
curricular do EF previsto pelo Curriculo em Movimento, em séries diferentes, no
contetido ou nos objetivos.

Para Torres, Ferrari e Maestralli (2014), a adogéao da Educacéo Ambiental
no meio escolar traz a possibilidade formativa de uma educacéo critica e
transformadora da realidade socioambiental, necessaria a modelagem de
praticas escolares voltados ao desenvolvimento humano e sustentavel, que pode
ser alicercado também por préticas educacionais voltadas para a valoriza¢do da
diversidade, que, por sua vez, pode ser trabalhado no meio educacional por meio
da INCLUSAO e da EDUCACAO INCLUSIVA, conceitos que foram pesquisados
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na proposta curricular da SEEDF com o objetivo de identificar sua abordagem
didatica e pedagogica da rede de ensino publica de educacéo DF ; o conceito da
inclusao estéa presente no conteddo do sexto ano e nos objetivos do sexto e nono
ano, porém a educagéo inclusiva ndo é mencionada nesse documento.

Para realizar abordagem didatica de praticas da inclusdo nas demais
séries do EF, pode-se utilizar a propria metodologia prevista no Curriculo em
Movimento, que esta aberta a adogao de estratégias de adequacéo e adaptacdo®
através da flexibilidade curricular, que tem como objetivo “reduzir a rigidez
curricular ao favorecer o dialogo entre os diferentes conhecimentos, de forma
aberta, flexivel e coletiva, numa tentativa de romper as amarras impostas pela
organizacdo das grades curriculares repletas de pré-requisitos” (DISTRITO
FEDERAL, 2013, p. 41).

Para a implementacdo dessa prética junto aos contetdos da EA previsto
no curriculo em movimento de forma integradora sera necessario escolher uma
das correntes pedagdgicas da Educacdo Ambiental. Segundo Zaneti (2003, p.
4) essas sao categorizadas em “EA Conservadora ou Comportamentalista; a EA
Pragmatica e a EA Critica ou Emancipatéria”, sendo que cada uma dessas
apresenta uma classificacdo geral e especifica de sua abordagem politica e
didatica. Dentre as correntes citadas, a que melhor expressa o foco da
abordagem inclusiva é a CRITICA por ser uma metodologia mais alternativa,
ativa e com viés analitico das “dindmicas sociais que se encontram na base das
realidades e problematicas ambientais” (SAUVE; CARVALHO, 2005, p. 14).

Sua abordagem pode ampliar a relacao dos contetdos e objetivos, dando
um carater includente e social nos processos de ensino-aprendizagem proposto
pelo produto final desta dissertacdo. Para entender como a corrente critica social
da EA pode ser utilizada nessa empreitada, foi tracado uma relacéao entre ela e

o curriculo do EF do SEEDF, que sera apresentada no préximo tépico.

® As orientacdes pedagdgicas para educagdo especial, considera que “as adaptacdes de
materiais... [tem] a finalidade de complementacéo didatico-curricular do ensino regular” (2010, p.
121), ampliando e acessibilizado recursos didaticos no atendimento de alunos com necessidades
especificas.
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1.5 - ABORDAGEM DA CORRENTE CRITICA SOCIAL DA EA NO CURRICULO
EM MOVIMENTO DA SEDF.

A principio as diretrizes formativas do Curriculo em Movimento da SEEDF
se destacam por serem pautadas em acOes didaticas voltadas a formacéo
politica e pedagogica do sujeito, utilizando o viés da ciéncia e a ruptura de
ideologias e (pré) conceitos pautados no senso comum. Segundo Sauvé e
Carvalho, os conceitos teoricos, assim como o0s praticos, devem ser interligados
pela concepcao de uma reflexdo critica dos contetdos e da realidade in loco do
sujeito para, dessa maneira, adotarem uma “orientagao ecolégica em suas vidas”
(2005, p. 1), o que pode orientar sua agdo de consumo e responsabilidade
socioambiental.

As préticas educativas sdo o caminho mais indicado para a formacéo
analitica e consciente de sujeitos ecoldgicos (CARVALHO, 2000) e tendo na
criticidade social uma “pratica interpretativa que desvela e produz sentidos,
lanca-se luz naquilo que pode estar velado dentro do sistema” (ZANETTI, 2003,
p. 22), algo que EA Critica tem como objetivo promover nos ambientes
educacionais.

E abordagem na proposta curricular na rede publica do DF tém como
objetivo dar mobilidade no Curriculo em Movimento para que ele possa ser cada
vez mais “flexivel, transformador, critico, reflexivo, diverso, libertador de
correntes, sejam ideoldgicas, cientificas, filosoficas” (DISTRITO FEDERAL,
2013), integrando metodologicamente saberes da educagdo ambiental e da
inclus&o, auxiliando assim as rupturas de paradigmas estruturantes, dominantes
e hegemonicos que ainda possa existir nessas diretrizes.

Elencando a proposta de debater temas socioambientais locais e
nacionais, priorizando a realidade da comunidade qual esta sendo abordada,
analisando sua realidade e pontos de intervengao, ampliando esse atendimento
a todas as modalidades de ensino, sendo includente com agdes que intentam
“‘possibilitar as aprendizagens, a partir da democratizagao de saberes, em uma
perspectiva de inclusdo considerando os Eixos Transversais: Educacéo para a

Diversidade, Cidadania e Educac&o em e para os Direitos Humanos, Educacéo
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para a Sustentabilidade” previstas pelo proprio curriculo em movimento
(DISTRITO FEDERAL, 2013, p. 14).

Essas teméticas podem ser abordadas de forma multi e interdisciplinar
por meio de projetos interventivos, adequacdes curriculares e adaptacdes de
planos de atendimento individualizados de estudantes com necessidades
especificas atendidos na rede de ensino, para a implementacdo de acles
educacionais inclusivas e sobre questbes ambientais. Como uma experiéncia
inovadora a proposta aborda a pesquisa exploratoria, devido a juncdo de dois
temas contemporaneos, da educacgédo inclusivas e do ensino da EA, juntas em
uma acao pedagogica, especificamente na producdo de um material didatico
inclusivo e com conteudo curriculares e objetivos da Educacdo Ambiental.

Algo que é oportuno para as limitacdes desse estudo, ja que esse é um
campo pouco explorado pela investigacdo cientifica ainda, e apresenta varios
aspectos a serem relativizados em sua analise, por isso alicer¢cou-se o plano de
trabalho em uma pesquisa que seja flexivel, que trabalhe com variados
procedimentos de andlise e coleta de dados para a dinamizagédo desta coleta,
dos resultados e dos conteudos elencando nela.

Para se alcancar essa dinamica, foi limitado a abordagem tematica da
pesquisa, direcionando o estudo e a producéo do produto final aos componentes
curriculares previstos no Curriculo em Movimento da SEEDF, relacionados ao
elemento 4gua de forma interdisciplinar, considerando que esse tema esta
diretamente ligado a preservacao da vida no nosso planeta, e que tem ganhado
oportunamente espagos de debates nas grandes midias e que “a agua como
tema no contexto educacional € abordada a partir de diversas perspectivas”
(BACCI; PATACA, 2008, p. 217) e ser& descrita no capitulo seguinte.
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CAPITULO 2 — ABORDAGEM INTERDISCIPLINAR DO TEMA AGUA NA
EDUCACAO FORMAL.

2.1 - O ENSINO DA TEMATICA AGUA NO COTIDIANO DA EDUCACAO
ESCOLAR.

A educacao tem se voltado ao debate, ensino e reflexdo sobre a teméatica
agua nos ultimos anos, algo que atende a linha de pensamento da EA Critica,
onde nos vemos como responsaveis pelo consumo consciente de agua, sua
preservacao e conservacao, sendo esse um tema de reflexdo coetanea e com
urgéncia na sua implementacdo nos meios educacionais, escolas e
universidades, locais propicios e oportunos para a construcao de ideias acerca
da tematica, assim como na desmitificac@o e rupturas de concepc¢des erradas do
uso de um recurso como a agua, que nao € infinito e muito menos gratuito.

Ideias como essas sdo passadas de geracdo em geracao e, por
consequéncia, causam polui¢cdo, uso irresponsavel e até mesmo a relativizagéo
do desperdicio de um recurso tao importante para a sobrevivéncia de todos no
planeta. Ao adotar a corrente critica e social da EA nos meios educacionais esta
se rompendo com acgdes pontuais de educacao sobre essa tematica, como a da
semana da agua, trazendo esse dialogo e conscientizagdo para o cotidiano
escolar, e também, para o lar e vida dos estudantes (CARVALHO, 2000;
ZANETI, 2003).

A escolha da abordagem desse tema na construcdo do material didatico
inclusivo, que sera apresentado como produto final dessa dissertacédo, foi
inspirada na parceria que o Programa de Pés-graduacgéo Profissional em rede
Nacional para Ensino das Ciéncias Ambientais (ProfCiamb) e também com a
Agencia Nacional de Aguas (ANA). Assim como, os atuais debates que os
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) trazem sobre a importancia
dessa formacdo para um possivel desenvolvimento sustentdvel nesse novo
milénio. Outro fator quanto a escolha do tema foi o fato de ter sido identificado
gue nao ha na rede publica de ensino do DF materiais inclusivos, em especial
para deficientes visuais, sobre essa tematica.

A parceria da ANA com a rede ProfCiamb traz uma perspectiva
diferenciada na abordagem das pesquisas a serem trabalhadas nesse programa
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de pos-graduacéo, pois apresenta aos estudantes uma possibilidade de debater
arelacédo da agua e do seu uso consciente dentro da area de atuacéo desse, no
caso a pesquisadora atua na area da educacdo. Por isso a abordagem da agua
no Ensino Fundamental, segmento que em atua, logo despertou seu interesse,
mais ainda sobre a modalidade na qual trabalha, que € a da educacao inclusiva.

O tema, além de ser algo pouco explorado nesse segmento, com
formacbes em momentos pontuais, como citado anteriormente, traz como
desafio a interdisciplinaridade, no caso, para que seja englobada no cotidiano
escolar de forma efetiva, podendo, dessa forma, ser explorado e debatido por
todos os componentes curriculares, de forma integrada e contextualizada com a
realidade e com as necessidades especificas de todos estudantes.

O debate dessas praticas dentro dos ambientes formais de escolarizacao,
pode ser oficializado por adogcao de propostas como a dos objetivos dos ODS,
que “trata-se de uma agenda alargada e ambiciosa que aborda varias dimensdes
do desenvolvimento sustentavel (social, econdmico, ambiental) e que promove
a paz, a justica e institui¢cdes eficazes” (ODS, 2017, p. 2). Sobre o tema agua, os
ODS apresentam dois objetivos especificos, que podem ser trabalhados em
todos os segmentos, niveis e modalidades da educacéo.

Para Sachs et al. (2019) é possivel implementar estratégias educacionais
por meio dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel através de trés
principios basicos: entender o que é producao agricola viavel ou ndo; a acdo de
conciliar propostas onde “ninguém € deixado para tras”, sendo este o lema da
agenda do ODS 2020-2030, e, por fim, a constru¢cdo de uma consciéncia comum
para a manutencdo de um sistema terrestre baseado na circularidade e
associacao desses ciclos, algo de extrema relevancia para a operacionalizacéo
desses objetivos em nosso meio social.

Essa pratica pode ser abordada pelo ODS 6 — que garante a
disponibilidade e a gestdo sustentavel da agua potavel e do saneamento para
todo, tendo como objetivo “até 2030, alcangar o acesso universal e equitativo a
agua potavel e segura para todos” (ODS, 2017, p.8) e prevé “apoiar e fortalecer
a participacdo das comunidades locais, para melhorar a gestao da agua e do
saneamento” (Ibidem, p. 12), e pelo ODS 14 — que busca até 2030 “conservar e
usar de forma sustentavel os oceanos, mares e 0s recursos marinhos para o

desenvolvimento sustentavel” (Ibidem, p. 29), temas que ao serem trabalhados
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em espacos de educacdo formal e ndo-formal podem auxiliar na gestdo e
implementacéo sustentavel desses objetivos.

Pratica socioambientais podem ser levadas aos espacos educacionais por
meio da acao interdisciplinar dos contetdos curriculares, que objetiva integrar
areas, disciplinas, objetivos e pessoas em prol de uma meta, que é debater a
relevancia formativa sobre o tema agua na educacdo. Segundo Leff (2000) a
construcdo de um saber ambiental esta diretamente ligada a apropriacdo social
da natureza e da cultura e nada pode estar mais associado a esse conhecimento
que se apropriar de um saber que esta relacionado “com inumeros aspectos da
vida, das sociedades e do planeta em que vivemos”, como a agua (ADASA DF,
2017, p. 16).

Debater a tematica agua nesta pesquisa se pauta na reflexdo critica da
importancia de praticas e manejo sustentavel desse elemento, natural e
insubstituivel que historicamente tem sido alvo de disputa sociais e culturais em
todo territorio do globo terrestre, devido sua escassez ou abundancia. Para Bacci
e Pataca (2008, p. 1), esse recurso natural deve ser associado a todos os fatores
que condicionam “a sobrevivéncia da espécie humana, da conservacédo e do
equilibrio da biodiversidade e das relacfes de dependéncia entre seres vivos e
ambientes naturais”, sendo, por isso, objeto de disputas e desconstrucdes
sociais e culturais de seu uso, podendo em sua maioria ser prejudicial a sua
conservacgao e preservacao.

Partindo da anadlise desses autores e de outros, este estudo tem como
intuito elencar o quanto os componentes curriculares do Ensino Fundamental
gue compde o Curriculo em Movimento da SEEDF apresentam o tema, quais
disciplinas aborda essa tematica e os objetivos que estas trazem que podem ser
utilizados na construcdo do modelo didatico que sera confeccionado,
identificando seus eixos integradores e formas de integrar e dar sentido as
diferentes disciplinas que constituem o curriculo EF da rede publica de ensino
do DF (PHILIPPI ET AL., 2000).
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2.2- O ELEMENTO AGUA NOS COMPONENTES CURRICULARES DO
CURRICULO EM MOVIMENTO DAS SERIES INICIAIS DA SECRETARIA DE
EDUCACAO DO DF.

Na pesquisa de leitura feita anteriormente foi identificado que o tema agua
esta presente nos conteudos curriculares de alunos de 5 anos e nos objetivos de
6 anos do Ensino Fundamental da rede publica do DF. Utilizando o conceito
métrico quantitativo, identificou que essa palavra agua apresenta-se 37 vezes no
curriculo em movimento dos anos iniciais no primeiro, segundo e quarto ano, e
15 vezes no dos anos finais, no quinto, sexto e sétimo ano, nos componentes
das disciplinas de histéria, ciéncias naturais e geografia. Veja a apresentacéo

desses dados no gréfico abaixo:

Abordagem do tema agua no Curriculo em Movimento do Ensino
Fundamental da SEEDF

8°ano N

7°ano N

6°ano I

5¢ano I

40 ano |

30 ano | ——

2°ano I ——

1°ano N

0 2 4 6 8 10
1°ano 2°ano 3°ano 4°ano 5°ano 6°ano 7°ano 8°ano

m Ciéncias Naturais 2 4 7 8 9 2 1 1
m Histéria 0 0 0 0 0 1 0 0
m Geografia 0 1 1 1 0 0 0 0

Grafico 1 - Andlise da abordagem do tema &gua no Curriculo em Movimento do Ensino
Fundamental da Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal.
Fonte: Elaborado pela autora 2022.

Os dados do grafico apontam que a agua é um tema abordado em
componentes curriculares de apenas trés disciplinas nesse segmento; sua
abordagem em Ciéncias Naturais esta presente em oito das noves séries/anos
dessa oferta curricular, sendo mais frequente sua abordagem tanto curricular
guanto nos objetivos do terceiro, quarto e quinto ano. Ja na disciplina de Historia
apresenta-se apenas com o objetivo “destacar a agdo de seres humanos no

aproveitamento das aguas de rios e sua importancia na constru¢cdo de uma
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civilizacao”, do sexto ano (DISTRITO FEDERAL, 2013, p. 114). Por fim, na
Geografia se apresenta nos componentes curriculares e objetivos do segundo,
terceiro e quarto ano.

Embora haja uma recorréncia no uso dessa tematica nessas séries/anos,
sua acdo ainda se caracteriza com uma abordagem conservadora de sua
concepcao, fazendo com que se veja a:

Educacdo como processo instrumental, comportamentalista, de
adequacdo dos sujeitos a uma natureza vista como harmonica e como
processo facilitador da insergéo funcional destes numa sociedade ou

definida de modo atemporal e sem historicidade, visto como um
sistema pré-estabelecido (ZANETI, 2003, p. 5).

Logo, é algo que ainda traz um entendimento da agdo humana sobre a
natureza de forma abstrata e distante, criando conceitos que potencializam a
objetizacdo do seu uso e falta de responsabilidade com a preservacao e
conservacao, o que dificulta a criacdo de ideias de uso responsavel e de
sustentabilidade. Para Zanetti (1997), Layrargues (2002, p. 4) e Gadotti (2009) o
despertar da responsabilidade dos individuos com o seu meio ambiente deve ser
uma tarefa primordial da educacado, a fim de que se molde “uma questao
eminentemente cultural, relacionada a incessante insatisfacdo com a funcéo
primeira dos objetos em si”, onde se estabelece a necessidade de um consumo
desacerbado, que impossibilita praticas de um desenvolvimento econdmico,
social, cultural e sustentavel.

Para a construcdo de uma formacdo que seja voltada a praticas
sustentaveis e que debata a realidade in loco, nacional e mundial, sobre as
demandas de preservacgao e conservacdo do meio ambiente, é necessario que
a educacéo formal, como da SEDF, reflita a importancia no levante de questdes
como essas, que Sao coetaneas e atemporais, uma vez que estuda o
comportamento que nossa sociedade atual tem sobre a sua “casa”, nosso
planeta. Nas ideias de Carvalho (2000) debater e estudar esses temas na
atualidade é de suma importancia, pois sua compreensao pode indicar fatores
de equilibrio ambiental, de vida e do proprio homem.

Relacionar a educacédo com a construcdo dessa nova forma de pensar
ndo é apenas algo relevante, mas também racional. Ao perscrutar a grade
curricular do Curriculo em Movimento é possivel observar que ha sim uma

preocupac¢do na abordagem do uso da agua em nosso meio, porém € necessario
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gue essa estratégia seja vinculada a um pensamento critico e reflexivo de
docentes e discentes e vice-versa. Onde a agua tenha um carater formativo e
analitico, estabelecendo a consciéncia do uso responsavel desse recurso natural
tdo importante para todos nés.

A intuito de alicercar essas ideias na rede publica do DF, a proposta do
trabalho, para além da abordagem do tema, nessas séries do Ensino
Fundamental traz a concepcéo da criacdo de um material que a utilize de forma
inclusiva, em especial na escrita tatil do braile, direcionado ao atendimento de
estudantes com deficiéncia visual matriculados nessa rede publica de ensino,
utilizando as diretrizes curricular previstas no Curriculo em Movimento de cada

serie/ano do EF, mas com uma abordagem multi e interdisciplinar dos contetdos.

2.3- ABORDAGEM MULTIDISCIPLINARIDADE E INTERDISCIPLINAR DO
TEMA AGUA NA EDUCACAO.

A multidisciplinaridade e interdisciplinaridade sao praticas metodoldgicas
gue alicercam as ac¢Oes educativas de ensino e aprendizagem dos conceitos
trabalhados nas Ciéncias Ambientas, por isso, sdo muito utilizadas na Educacéo
Ambiental, pois fazem 0s conectivos desses conceitos aos componentes
curriculares previstos para cada disciplina em cada ano escolar. Vale lembrar
gue a Educacdo Ambiental ndo tem na educacédo basica disciplinas especificas
para sua abordagem, por isso um dos recursos para a integracdo de seus
saberes sdo as praticas interdisciplinares.

Segundo Fazenda (2008) essas a¢Ges surgem no universo educacional a
partir da construgéo cientifica de ideias interdisciplinares, dos professores, por
meio da formacao inicial ou continuada, e dos estudantes através dessas e de
praticas cotidianas onde haja a integracdo multi e interdisciplinar de conteudos,
saberes, areas e conhecimentos. A acédo da multidisciplinaridade sempre estara
presente devido esta a “constituir na agregacao, por meio de uma coordenacgao,
de diferentes &reas do conhecimento em torno de um ou mais temas, em que
cada area ainda preserva sua metodologia e independéncia” (PHILIPPI, 2013, p.
19), algo que toda a acao multidisciplinar em, contudo se diferencia por nessa

nao ser necessario a cooperacao de individuos como na interdisciplinar.



38

A interdisciplinaridade prop6e uma acdo que leva a juncdo de
concepgdes, aprendizagens e individuos, onde “principios, procedimentos e
limitagbes para a construcdo interdisciplinar embasam a interpretagédo das
relagdes com a pratica” (HARDT; HARDT, 2018, p. 1), relacionados a
necessidade e aplicabilidade efetiva dessas praticas de ensino.

Ambas as praticas metodolégicas podem ser entendidas dentro das
chamadas unidades de contrarios da concepc¢do dialética (KONDER,1981), ja
gue estabelecem a tessitura de seus principios e procedimentos, porém
apresentam limitagdes diferenciadas devido seus objetivos que as diferenciam,
porém uma nao pode ser entendida sem a compreenséao da outra e a falta desse
entendimento pode causar, muitas vezes, confusao em distinguir suas acdes, na
nomeacdao delas e até mesmo nas suas descricdes em um projeto.

Porém, um dos principios que pode ser pontuado conjuntamente nas duas
praticas é que:

Ao pensarmos a educacdo, enquanto praxis social cujo fim é o
aprimoramento humano naquilo que pode ser aprendido e recriado a
partir dos diferentes saberes existentes em uma cultura, de acordo com
as necessidades, possibilidades e exigéncias de uma sociedade,

alguns problemas se explicitam no uso de abordagens sistémicas
(LOUREIRO, 2005, p. 7).

Saberes podem e devem ser trabalhados em prol de uma acé&o social
comum, mas nao podem ser banalizados apenas como um problema de ordem
social, algo que pode levar a desinformagdo nos processos sistémicos, de
acordo com Loureiro (2005), ao se trabalhar problematicas por meio de temas
geradores, em especial na Educacdo Ambiental, e esses ndo devem ser
reduzidos a possiveis solu¢des pontuais, mas a compreensdo do fenémeno
como todo, explorando toda a sua complexidade.

Portanto, estruturar a construcdo de um projeto ou pratica de um tema
como a agua nao pode se restringir a apenas relacionar disciplinas sobre um
eixo tematico, ja que fatores como irresponsabilidade no uso, a falta de reuso
desse recurso natural, o desperdicio domiciliar e das industrias, a retirada da
cobertura de matas em leitos dos rios, a dispensa inadequada de residuos
liquidos e sdlidos, a limitacdo de agua potavel e os prejuizos da drenagem de
fontes naturais sem cuidados prévios, sdo alguns dos conteudos a serem
trabalhados utilizando a educagédo ambiental (SANTANA; FREITAS, 2012).
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Esses sdo alguns pontos que podem ser elencados ao se conscientizar
por meio da EA no ensino sobre o tema agua, além desses, outros inUmeros
devem também ser abordados, porém a prética de interligar disciplinas e ndo a
de trocas de conhecimento ndo consegue alcangar estrategicamente a acéo que
se almeja nessa proposta

Segundo Kern et al (2017) projetos interdisciplinares podem ser
classificados em metodoldgicos ou tedricos, sob trés focos: grau de integracao;
pratica disciplinar; e justificativa, e, ainda, categorizados por: antecedentes e
objetivos; pericia (implementacdo); resultado (interacdo) e significAncia. A
classificacéo teorica pode ser da multidisciplinaridade, e se estabelece na acéo
integral e conceitual de conteddo de uma ou mais areas, enquanto a
metodoldgica usa a interdisciplinaridade na integracéo de varios conhecimentos
na organizacao, pratica e avaliacdo do ensino.

O foco também é um instrumento muito importante na construcéo desse
projeto e se concentra na identificacdo das areas do conhecimento, no caso, do
Ensino Fundamental, que séo: linguagem; matematica; ciéncias humanas e
especifica (BRASIL, 2018, p. 29). Veja abaixo um quadro com a apresentagao

das disciplinas de cada uma dessas areas do conhecimento.

Lingua Matematica Histéria; Ensino religioso
portuguesa Geografia

Lingua
estrangeira

Artes

Educacéo fisica

Quadro 5 - Disciplinas de cada area de conhecimento no Ensino Fundamental conforme a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Fonte: Elaborado pela autora 2022.

Sendo estas quatro areas do conhecimento distintas e com sua propria
complexidade, considera-se que sua integracédo é também um desafio que, para
se realizar efetivamente, deve-se analisar e relacionar as disciplinas de cada
area a proposta de uma educacio socioambiental. E importante na organizag&o
de um projeto interdisciplinar identificar o grau de integracdo disciplinar na
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avaliacao teorica e préatica de cada uma, e na justificativa da juncao disciplinar
dessas.

A categorizagdo pode auxiliar na formagao de uma modelo de trabalho,
onde etapas sdo preestabelecidas para sua criacdo, como: inicio (objetivo);
execucdo (pericia/ implementacdo), avaliacdo (identificacdo dos objetivos
alcancados) e significancia (metas/resultados), que nortearam a acao da escrita
dos projetos. Essas sdo algumas sugestbes de etapas para se iniciar a
construcdo de uma proposta interdisciplinar no Ensino Fundamental, mas antes
de avancarmos para a etapa de construcdo da proposta interdisciplinar do tema
agua, devemos considerar que podem haver alguns coeficientes a serem
analisados, sendo que estes podem atravancar ou impulsionar a construcéo e
execucao da proposta.

Sdo chamados de promotores interdisciplinares, elementos sinérgicos
gue fazem atroca de ideias de forma clara, contextualizada e objetivada, aqueles
gue rompem a condicao intelectual do individuo promovendo aprendizagem e
agueles que abordam de temas e conceitos complexos na sua integralidade e
de forma intersetorial. Ja inibidor interdisciplinares sdo aqueles elementos que
podem causar conflitos, como falta de parceria de agentes/professores das
outras areas e até parcerias com pouco entrosamento e, por fim, a falta de apoio,
de colegas e do proprio ambiente escolar para a execucao da pratica (KERN ET
AL, 2017).

Todos esses fatores podem e devem ser considerados na formalizacao
de um projeto interdisciplinar, assim como os conteudos de cada disciplina a
serem trabalhadas, essa etapa requer conhecimento do tema a ser abordado, a
escolha da perspectiva que ird aborda-lo e quais contetudos/objetivos serédo
esmerados, além das metas a serem alcancadas. Partindo dessas concepc¢des
foi estruturado um modelo para construcdo da interdisciplinaridade dos

conteudos que compde o guia de aprendizagem.

2.3.1 ABORDAGEM INTERDISCIPLINAR DO TEMA AGUA UTILIZANDO O
CURRICULO EM MOVIMENTO DA SEDF.

A acao interdisciplinar utilizada na confec¢cdo no produto final desta
pesquisa foi engendrada pela jungcédo dos componentes curriculares de cada ano
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do Ensino Fundamental, com trés abordagens distintas. Para melhor
exemplificar sua aplicabilidade dentro do guia, estruturamos um quadro expondo

acOes que irhd compor esse material, a exemplo usamos os contetdos do 1° ano:

ABORDAGEM INTERDISCIPLINAR

Portuguesa

ABORDAGEM DIDATICA

- CONSUMO

«Analise expositiva e
alusiva das nascentes
locais.

*Analise de metros
clbicos

=L eitura e interpretacao
de um taldo de energia

elétrica em braile.

A comercializacdo da
agua com a sua
cobranca: taldes de
agua e luz.

*Observacao de mapa
local de nascente.

*Videos sobre o uso e
reuso da agua no

PRESE RVA(;EU cotidiano familiar CONSE R\fA(;ﬁD

ABORDAGEM PEDAGOGICA

Atividade autodidatica Atividade de observacio Atividade expositiva

Atividade analitica

Atividade de decalque

Atividade cooperativa

Figura 3 - Apresentacdo das abordagens do elemento Agua.
Fonte: Elaborado pela autora (2021).

A abordagem interdisciplinar pode ser descrita como a integracdo de
disciplinas, que embora estejam relacionadas pode ser abordada
individualmente ou se apresentar sua relagdo. Para Paviani (2008, p. 76) a
“‘multidisciplinaridade pode ser entendida como o estudo, ao mesmo tempo, de
um objeto de uma Unica disciplina por diversas disciplinas”, sendo um sistema
de um s6 nivel, e de objetivos multiplos, que relaciona as disciplinas de lingua
portuguesa, matematica, geografia, ciéncias, histéria e artes em uma acédo
coletiva comum. No quadro abaixo foi descrito os contetdos disciplinares que

foram trabalhados na abordagem interdisciplinar proposta:

Desenho de observacdo (paisagens, objetos, pessoas etc.); criacdo
livre de desenhos, pinturas, colagem, esculturas, modelagem e
construcdes; pesquisa de elementos encontrados na natureza (folhas,
pedras, terra, etc.).

Sons ambientais
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Textos: verbal (escrita), ndo verbal (imagem) e multimodal (escrita e
imagem); leitura apoiada em imagens e em textos; ilustracdo
(desenhos) de poemas e musicas, Manuseio de suportes textuais:
livros, revistas, jornal, gibi, folhetos, folder, encartes, cartazes, cartéo,
panfletos, etc.

LINGUA
PORTUGUESA

Simbolos: identificacdo e diferenciacao; relacdo de letras, palavras e
imagens; exploracdo de sons iniciais (aliteracao).

Estruturas logico matematicas (processos mentais): Conservacéao,
correspondéncia, comparacéo, classificacdo, sequenciacéo, seriacao,
ordenacdo, inclusdo; indicador de quantidade de elementos; Medidas
de grandezas; Agrupamentos e desagrupamentos de quantidades;
Registro, leitura e escrita numérica de quantidades; Registros
pictéricos, orais ou escritos de experiéncias cotidianas; as quatro
operacdes basicas, valor monetario;

MATEMATICA

Percepcao das formas geométricas nos objetos.

Organizacao dos registros das informacdes; tabelas simples; graficos
de coluna (pictdrico); construcdo de tabelas; leitura, interpretagcéo e
andlise de tabelas simples; leitura, interpretacéo e andlise de gréficos
de colunas (pictdricos).

Agbes do homem no ambiente: ambientes naturais e ambientes
construidos; poluicdo do meio ambiente; agua — importancia,
CIENCIAS caracteristicas e uso sustentavel; relagcdo dos seres vivos com o
ambiente;

Transformacdes cientificas e suas influéncias no meio fisico e social.

HISTORIA Documentos pessoais: taldes de agua e luz.

Preservacédo do ambiente; praticas de conservacéo e desenvolvimento
GEOGRAFIA de atitudes sustentaveis; Espaco da casa; espaco da escola; espaco da
vizinhanca; representacdes dos diferentes espacos.

Quadro 6 - Proponentes curriculares do Curriculo em Movimento trabalhados na agéo
interdisciplinar.
Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Essa abordagem amplia a pratica da acao, interligando os contetdos
disciplinares da série/ano trabalhado. Enquanto a abordagem didatica descreve
as agOes a serem executadas em cada etapa do processo para que a agao seja
contextualizagdo e interdisciplinar. Para Fazenda (2008, p. 46) existe “uma
ligacdo efetiva entre a interdisciplinaridade e a didatica, que aqui traz
fundamentalmente sua razéo de ser na descricdo do conhecimento que instaura
para ensinar’, ou seja, apresenta cada processo que compora essa agao de
ensino e aprendizagem.

A acdo interdisciplinar desta pesquisa sera estruturada a partir da
abordagem pedagdgica dos conteddos no guia de aprendizagem.
Pedagogicamente a etapa objetiva direcionar a construcao da abordagem:

Curricular como uma construcéo epistémico-pedagogica - que envolve
um determinado "arcabougo conceitual”, proprio de uma area
especifica de conhecimento - poderemos compreender que a
afrmacdo desse arcabouco pode se dar sob a perspectiva de
referéncia a todo aquele conhecimento "negado” nesta construcéo.

Pedagogicamente considerada, esta possibilidade reveste-se de
implicagBes interdisciplinares, se tomada como argumento para a
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polemizacdo acerca das fronteiras estabelecidas entre diferentes
formas de conhecimento (SILVA, 1995, p. 10).

Nesse caso, relacionando os conteudos e as estratégias didaticas de
ensino-aprendizagem das Ciéncias Ambientais através da formulacdo de
guestbes sobre problemas ambientais, interligando a contextualizagcdo da
realidade local e cotidiana dos estudantes (FARIA, 2005). Cada uma dessas
abordagens pode ser apresentada de diversas formas e direcionadas conforme
a construcao do planejamento individual do trabalho que a aborda, mas, para a
confeccdo do material didatico deste trabalho, ela sera direcionada pelo eixo de
formacdo da cidadania (LAYRARGUES, 2002; CARVALHO, 2006; JACOBI,
2003) e aos trés temas geradores: preservacdo; consumo e conservacao
(LAYRAGUES, 1999; ZANETI, 1997, 2003; GADOTT]I, 2008).

2.3.2 - ENSINO INTERDISCIPLINAR DO ELEMENTO AGUA - POR MEIO DO
EIXO DE FORMACAO DA CIDADANIA.

Estabelecer o direcionamento da construgdo de um trabalho a partir do
tema agua na Educacao e na pesquisa € com certeza a parte mais desafiadora
do seu planejamento, ja que “a agua € um tema amplo e pode ser tratado a partir
de diferentes enfoques” (BACCI; PATACA, 2008, p. 2) e que também pode
perder seu cunho formativo se for desvinculada disciplinarmente da realidade
local e nacional dos estudantes.

Por isso, além da importancia de estabelecer o objetivo de sua formacéo,
€ importante que esta seja construida através da aproximacdo da realidade
socioambiental de todos que estejam envolvidos nesse processo. Por meio da
ruptura de conceitos reprodutivos, de utilitarismo e pragmaticos de seu uso, a
acao formativa pode assumir o papel de transformacédo e ensino de novas
concepcgdes sobre 0 uso, a apropriagdo e conservacao desse recurso.

A abordagem desse material estabelece formas de organizar a construgcao
dessas ideias em nosso meio, além da implementacdo de uma consciéncia
coletiva e da adocéo de estratégias sociais e ambientais para implementacao do
desenvolvimento sustentavel em nosso planeta. Efetivamente essa pratica pode
ser alicercada pela formacéo da Educacdo Ambiental, por meio da instrucao de

individuos conscientes e responsaveis pelo seu meio e pelos processos de
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desenvolvimento sustentavel e de uma cidadania de valorizagdo socioambiental
(CARVALHO, 2006).

Segundo Layrargues (2002) e; Carvalho (2006, p. 6), o debate conduzido
pela EA deve refletir a formacéo e atuagéo coletiva de todos nos meios sociais,
pois “a cidadania tem como desafio ético e politico promover a autonomia e
emancipacgao dos individuos”, e ter a nogao basica de questbes, problematicas
e crises ambientais na atualidade é uma forma de se pensar em cidadania.
Segundo Demo (2004), a cidadania se aprende no cotidiano escolar e pode ser
um compromisso da docéncia, tendo a ciéncia como promotora dos
guestionamentos criticos e criativos de seus alunos, de forma a auxiliar a
construcdo de cidadaos consciente da importancia da sua participacao social em
seu meio. Jacobi reflete que ao:

(...) nos referimos a educacgao ambiental, situamo-na em contexto mais
amplo, o da educacdo para a cidadania, configurando-a como
elemento determinante para a consolidacdo de sujeitos cidadédos. O
desafio do fortalecimento da cidadania para a populagdo como um
todo, e ndo para um grupo restrito, concretiza-se pela possibilidade de
cada pessoa ser portadora de direitos e deveres, e de se converter,

portanto, em ator co-responsavel na defesa da qualidade de vida
(JACOBI, 2003, p. 11).

A pratica a Educacdo Ambiental se molda no “incentivo a participagao
individual e coletiva, permanente e responsavel, na preservacao do equilibrio do
meio ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade ambiental como um valor
inseparavel do exercicio da cidadania” e na acado social que pode garantir o
futuro de nossa nacéo (BRASIL, 1999, p. 2). Porém, o fazer educacional da EA
nao é pautado apenas na exposicao tedrica dessas ideias. Para o fortalecimento
da cidadania no cotidiano escolar, projetos e acdes interventivas devem ser
construidas, conciliando contetudos disciplinares e as praticas socioambientais.

Para que haja entendimento e eficiéncia dessas préticas pedagogicas e
didaticas é necessario que elas sejam adequadas a idade e necessidades
especificas dos estudantes, por isso a importancia que de se utilizar contetdos
disciplinares ja previstos para cada ano, podendo esse conhecimento ser
vinculado a realidade do aluno, por exemplo. Algo que pode ser aplicado por
meio dos temas geradores: preservacdo, consumo e conservacao; temas
diretamente vinculados "as praticas de uma cidadania responsavel (ZANETI,
1997).
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O uso desses temas auxilia a integracao de saberes é na fomentacéo de
uma pratica que aborde a transversalidade de temas, algo que € previsto pelos
Parametros Curriculares Nacionais e esta presente nas concepcdes tedrica de

autores como Freire (1992) e Layrargues (1999).

2.3.3 - USO DE TEMAS GERADORES NO ENSINO INTERDISCIPLINAR DO
TEMA AGUA.

A abordagem de conteudos coetaneos como a agua na Educacdo tem
sido algo imprescindivel na formacdo da nossa futura geracdo, ideia que é
alicercada por todos aqueles que tém em mente que ndao podemos mais
desassociar a formacao socioambiental da educacgéo basica de nossas criancas
e adolescentes, e que o futuro de nossas condi¢des ambientais esta has maos
da educacao, da nossa populacdo, de nossos governantes e das acdes que
realizamos, hoje, para despertamos a consciéncia da importancia de praticas de
preservagdo, de consumo consciente e da conservacdo de nossos bens
naturais.

A agua € um desses bens naturais, e sabemos sua importancia para a
manutencdo e garantia da vida em nosso planeta, para a nossa propria
existéncia. Sendo esse um recurso natural, fundamental e vital a todas as
espécies, sua abordagem didéatica e pedagdgica se torna algo indispenséavel na
formacéo social e ambiental dos sujeitos. Contudo, a constru¢cao de sua ac&do no
cotidiano escolar nem sempre € uma tarefa facil, ja que seu contetudo além de
relacionar e pode trabalhar questées como, as de: seu uso consciente, de sua
preservacao e de conservacao de suas fontes naturais.

Por muito tempo essa pratica foi idealizada no meio educacional por meio
de uma acéo didatica totalmente pragmatica, onde se construiu a ideia que a
agua do nosso planeta iria acabar e, por isso, € necessaria sua preservacgao, fato
gue é associado apenas a economia de seu uso e ndo as praticas responsaveis
de consumo, como reuso, nem quanto a conservacdo de suas nascentes
(SANTANA; FREITAS, 2012). Romper com ideias como essas, erroneamente
divulgadas por décadas, € um dos objetivos de uma Educacdo Ambiental sécio
- critica, onde ha a criticidade de nossas praticas e acfes ambientais e a

construcdo do sujeito como agente de transformacgao de ideias e acoes.
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Para Layrargues (1999, p. 6) a construcdo dessas ideias nos meios
educacionais pode ser associada a resolucdo de problemas cotidianos da
propria populacéo escolar, ja que na atualidade ndo ha quem néo tenha visto ou
convivido com rios e lagos poluidos, com a escassez hidrica das grandes
cidades ou com a reducao de fontes de aguas naturais no meio rural, onde a
Educacdo Ambiental traz sua reflexdo e negativa a neutralidade de acles
ponderadas ao condicionamento do pensamento dos individuos sendo essa
“ideoldgica”, que interpreta agdes e a politicidade social, sendo essa responsavel
pela (trans) - formagao socioambiental de uma populacéo.

Porém, a estratégia da resolucao de problemas ambientais locais como
metodologia da educacdo ambiental permite que dois tipos de
abordagens possam ser realizadas: ela pode ser considerada tanto
como um tema-gerador de onde se irradia uma concepgao pedagdgica
comprometida com a compreensao e transformacédo da realidade; ou
como uma atividade-fim, que visa unicamente a resolucdo pontual
daquele problema ambiental abordado (LAYRARGUES, 1999, p. 3).

A sua configuracdo como tema gerador é mais conhecida e habitual dos
educadores, sendo mais facill sua abordagem no cotidiano escolar,
principalmente dos pedagogos, que atuam nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, que referenciam a abordagem de temas geradores relacionados
a Paulo Freire e alicercam seus projetos a abordagem tematicas e de palavras
geradoras, segundo Freire (1979, p.18) escolher:

O tema gerador é procurar o pensamento do homem sobre a realidade
e a sua acdo sobre esta realidade que est4d em sua [s] praxis. Na
medida em que 0os homens tornam uma atitude ativa na exploracédo de
suas teméticas, nessa medida sua consciéncia critica da realidade se
aprofunda e anuncia estas tematicas da realidade [...] As palavras
geradoras devem nascer desta procura e ndo de uma selecdo que

efetuamos no nosso gabinete de trabalho, por mais perfeita que ela
seja do ponto de vista técnico (FREIRE, 1979, p. 18).

Portanto, assim como o tema que ira germinar nossas ideias, as palavras
gue serdo usadas no desabrochar da abordagem social da tematica devem
remeter a construcdo desse conhecimento. Devem gerar e associar a construcao
do tema, saberes que nao podem ser “transmitidos e sim construidos” para que
possam ser compreendidos e entendidos por todos envolvidos no processo
(LAYRARGUES,1999, p. 8).

Nesta pesquisa, para alicercar as ideias interdisciplinar curricular do EF,

foi escolhido a abordagem de trés palavras geradoras associadas ao tema agua,
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essas sdo: preservagdo, consumo e conservacao. Cada uma dessas tem como
objetivo realizar a interlocucdo da tematica a realidade socioambiental dos
estudantes e da comunidade trabalhada.

Cada uma dessas palavras esta diretamente relacionada aos conteudos,
estratégias e metodologias usadas no ensino interdisciplinar sobre do elemento
agua, abordado nos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental. A abordagem
da interdisciplinaridade desse tema nesta proposta esta relacionada a
“flexibilizac&o” do tema para a construgdo de um material direcionado a formagéo
sobre o elemento agua, voltado a pessoas com necessidades especificas, nesse
caso, estudantes com Deficiéncia Visual (DV).

Essa pratica ir4 alicercar a confeccdo de um material didatico adequado
ao atendimento de estudantes DV matriculados no EF da rede publica de ensino
do Distrito Federal. Mas antes de descrever as estruturas que fundamentara a
producado desse recurso didatico, sera descrito as praticas que serao utilizadas
na integracdo de saberes da Educacdo Ambiental, a abordagem recursiva da
educacdo especial e inclusiva, o0s principios e objetivos dessa juncdo de areas
do saber nesta dissertacao.
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CAPITULO 3 - A EDUCACAO INCLUSIVA NA EDUCACAO
CONTEMPORANEA.

3.1 — ENSINO ESPECIAL E INCLUSIVO: ANALISE TEORICAS DE AUTORES
E EDUCADORES QUE CONTRIBUIRAM NA CONSTRUCAO DAS
CONCEPCOES DE ENSINO DA EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA NO
BRASIL.

Os processos que perpassam a formagéo tedrica e préatica da educagéo
inclusiva em nosso pais pode ser entendido como um processo de constante
semeadura, plantio e colheita de saberes, onde educadores / autores aqui
apresentados descrevem a sua atuacgéo e contribuicdo por meio da descricéo
das ideias que os auxiliaram e auxiliam a todos nés, a alcancar os caminhos que
juntos estamos trilhando hoje nessa area.

Normalmente textos académicos que descrevem 0S processos da
educacao inclusiva em nosso se alicerca a descrever as etapas que essas
estabeleceram — que transita entre as praticas segregadoras; de integracéo
(normalizadora) , socializacdo ( educacdo especial) e a atual voltada a acGes
inclusivas. Descrevendo a legislacao que provisionou cada uma dessas etapas,
mas aqui nessa pesquisa buscamos construir esse trajeto explicando cada uma
dessas por meio da concepg¢ao de um autor (a) que relatou seu registro fidedigno
de sua época sobre a pratica escolar de estudantes com necessidades
especificas desse momento histérico.

Tal percepcéo traz a particularidade dessa pesquisa que tem como
objetivo evidenciar que ndo sé projetos legislativos e concepc¢des tedricas que
ampliam cada vez a construcdo dessa modalidade em nosso pais, mas sim as
pessoas , nesse caso professores, pesquisadores e autores de nacionalidade
brasileira tem ou tiveram o0 poder tracar meios e caminhos que ampliaram esse
debate no cotidiano das escolas, das universidades e em meio a toda sociedade
civil.

Para se entender os trajetos da educacédo especial e inclusiva em nosso
pais e necessario apontar que esse caminho se inicia por meio de debates
internacionais sobre a insercdo de uma classe de excluidos, considerados

inaptos ao convivio de todos e a integracdo nos mecanismos sociais, de
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producdo e apropriacdo de bens econdmicos, culturais e sociais
(BOURDIEU,1986). Considerados téo relevantes ao modelo capitalista de
consumo que vivemos, onde 0 ser que ndo participagdo da producdo e nem
adquirem esses bens, pode tornar-se um ser inadequado a sua sociedade, por
ISSO a segregacdo — ou seja a sua separacdo do convivio social era algo
permitido e sua insercdo em meios educacionais pouco recomendado
(PRIETO,2006).

A ruptura desse paradigma socioecondbmico e cultural em nossa
educacdo, chega ao debate académico das formagcdes docentes de nossos
educadores, por meio das concepcbes de autores como Vigotsky e Helena
Antipoff , a partir dos anos 30. Para se compreender um pouco mais podemos
seguir a via percorrida por muito até hoje, pautadas nas concepg¢des pioneiras
de Lev Vigostky em obras como Fundamentos da Defectologia (1929) - que
redine varios textos sobre a suas ideias de deficiéncia, suas possiveis causas e
a importancia de se ensinar pessoas com essas e de se aprender cada vez mais
sobre cada uma delas.

Para muitos na atualidade a fala desse autor pode expressar preconceitos
e ter abordagem de terminologias depreciativas e por isso ndo € uma teoria tdo
valida na época atual, porém fazer apenas essa reflexado das ideias vigotskiana
se torna algo superficial, ja que essas podem expressar muito do pensamento
ndo socialista do autor mas também aborda essa tematica em meio a um mundo
totalmente capitalista e que nos reflete a desobrigacdo social com diferentes
(DUARTE, 2001).

Sua concepcdo rompe com as ideias de uma sociedade pautada na
padronizacdo de corpos e mentes advinda da ideias do processos da
urbanizacdo das cidades, dos conceitos de medicina moderna , da producao
industrial e da biopolitica que objetiva-se ao controle social (FOUCALT, 1979).
Elevando o debate sobre a inclusdo de pessoas no meio social, profissional e
educacional; campos que transitam em uma Unica mdo quando refletem os
processos de integracdo de todos. Para muito a educagdo € a grande
responsavel por essa acdo, mas cada um desses tem seu devido papel na
construcdo de uma sociedade includente.

Assim como cada pessoa que faz o papel de agente de inclusdo, desde o
autor mais renomado da area até o profissional da educacdo que esta no
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cotidiano escolar promovendo praxis inclusivas. Uma pioneira nessas praticas
em territério nacional foi a russa Helena Antipoff que atuou diretamente com
psicologa , educadora e pesquisadora dos movimentos de inclusdo de nosso
pais dos anos 30 a 70 , registrando os primeiros relatos da formacao social e
escolar de criancas e adolescentes com necessidades especificas brasileiras e
como reflexo de sua teoria ela nos deixou como legado a Associagéo Pestalozzi’
e obras como — Psicologia experimental; Fundamentos da Educacéo ; Educacéo
do Excepcional e Educagéo do bem dotado ( CAMPOS,2012).

Além de ter deixando o legado de sua obra a autora debateu e construiu
a acao de integracdo de pessoas com deficiéncia na nossa sociedade por meio
da pratica de uma instituicdo, a construcao idearia de sua teoria € embasada na
concepcao de sua época e tem um viés de uma acgao integracionista por meio
da educacao dos excepcionais em meio a um mundo pautado nos padrdes de
normalidade e que o diferente é rotulado e normalizado (RAFANTE; LOPES,
2011).

A prética de integragéo de pessoas com deficiéncia no meio educacional
foi reformada pela prépria Constituicdo Federal de 1988, que prevé a educacgao
como um direito de todos e a garantia da formacdo escolar de pessoas com
necessidades especiais, preferencial na rede regular de ensino, o que da direito
ao atendimento especializado de pessoas com necessidades especificas em
todos os niveis, segmentos e modalidades de ensino. Onde a escola classifica o
diferente e oferta uma formacao padronizadora pautada na reflexdo da igualdade
que “ é perversa , quando garante o acesso , por exemplo , a escola comum a
uma pessoa com alguma deficiéncia... mas ndo Ihe assegura a permanéncia e
nem seu prosseguimento da escolaridade” ofertado um atendimento de forma
igualitaria ( MANTOAN, 2006, p. 20).

Atendimento esse que segundo Mendes (2006) passou do conceito de
normalizacdo e integracao instituido a partir de meados de 30 e ganhou um
carater socializador sobre a influéncia direta de discursos norte-americanos,
trazido ao pais por algumas normativas como a Declara¢cédo mundial de educagéo

para todos (1990) e a Declaracdo de Salamanca (1994), trazendo consigo fortes

’ Associacdo Pestalozzi — é uma instituicdo ndo governamental nacional que atende a pessoas
com deficiéncia e em situacdo de socio vulnerabilidade econdmica em ambito educacional e de
reabilitacdo, tem esse nome em homenagem ao educador suico Johann
Heinrich Pestalozzi (1746-1827).
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influencias de praticas socializadoras, qual se pode dizer hoje ndo sao
suficientes para insercéo de todos.

Ambas as autoras levantam essas ideias e criticam na atualidade os
processos e acessos que a oferta formativa da inclusé&o escolar tem promovido
nos meios educacionais brasileiros, assim como o préprio modelo que
implementou e radicalizou essa modalidade a aplicado em todos os espacos sem
o debate e formacdo dos agentes da educacdo e da sociedade civil para tal
exercicio. Com isso trouxe varias mazelas e problemas na sua aplicacédo e
adocéao no cotidiano escolar.

Sendo essas ideias expressas por essas pesquisadoras contemporaneas,
dos caminhos que a inclusédo escolar percorreu em nosso pais. Para Enicéia
Mendes a aplicacdo dessas préaticas foram banalizadas em meio a sua
radicalizacdo e que esse “movimento pela integragdo escolar’ busca apenas a
incorporacdo dos sistemas de ensino regular e especial, como algo util aos
orgaos responsaveis pelas rede de ensino e ndo algo direcionado ao
atendimento das necessidades especificas dos estudantes publico — alvo dessa
modalidade (MENDES, 2006, p.7).

Enquanto para Mantoan a educacdo nesse viés tem mais um papel de
regulacdo e se compromete mais com o modelo de uma escola elitista que
inclusiva, onde o diferente € normalizado e 0s que ndo se enquadram sao
alocados em instituicdes especificas a eles, realizando a sua segregacdo em
meio a um processo que teria que ser inclusivo, onde esse é rotulado e nomeado
como apto ou ndo a ser um integrante da sua sociedade (MANTOAN; PRIETO;
2006). A autora expressa que nem sempre a condicdo de uma sala regular é a
mais favoravel a um aluno com deficiéncia, mas negar esse direito de acesso
com certeza nunca sera a melhor opcéo.

Algo que pode ser suprimido da realidade escolar a partir da concepcéao
gque a educacdo inclusiva € uma realidade inegavel de nossos meios
educacionais e da nossa sociedade atual, fazer com ela ganhe vez e voz deve
ser um objetivo comum de todos profissionais da educagéo. Com esse foco o
trabalho traz uma nova perspectiva de aplicacdo e reflexdo dessa modalidade
no cotidiano escolar, embasado nos valores socioambientais. Algo que sera

descrito um pouco mais no proximo capitulo.
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CAPITULO 4 — EDUCACAO AMBIENTAL E INCLUSIVA (EAI).

A pratica da integracdo dos saberes da educacdo ambiental em nosso
pais com o ensino de estudantes publico-alvo da educacédo especial e inclusiva
estd previsto, desde meados dos anos 2000, pelo Programa Nacional de
Educacdo Ambiental com a

(...) criacdo de um programa de formac¢do em educagdo ambiental
voltado aos profissionais da educacdo especial, abordando a
importéancia da inclusdo dos portadores de necessidades especiais na

capacitacdo dos educadores ambientais em geral (PRONEA, 2005, p.
50).

Ou seja, o programa tem o objetivo de alicercar a capacitacdo de
profissionais da educacado formal a implementar essa pratica docente. No caso,
praticas inclusivas, que proporcionem a seus educandos a construcdo dos
principios basicos e objetivos fundamentais proposto no ensino da EA, que
possam aprovisiona-los de acdes que desenvolvam a sua integracdo social e
sua participacéo cidada.

Essas praxis comuna com as ideias de uma educac¢do democrdética, algo
gue nao conseguimos atingir se for executado em um sistema educacional
apenas instrucionista, sendo essa pratica uma ruptura de paradigma na
atualidade (DEMO, 1988).

Esse paradigma é pautado em um estigma social, onde o conhecimento
esta associado a capacidade fisica e intelectual do individuo, onde a diversidade
nao tem espaco e, acoes limitantes do sujeito sdo banalizadas. Para Figueira
(2014) a maior limitacdo de nosso século esta em mensurar a todos da mesma
forma e com as mesmas medidas. Com isso, a condi¢cdo do outro ndo é um
problema, mas sim como a associamos como um limitante na atuag&o social,
cultural e intelectual do individuo.

Dentro do meio educacional, na atualidade, os profissionais da educacéo
transitam em meio a conflitante acdo de “ser” ou nao inclusivo, ou seja, ser
adepto ou ndo a agbes e praticas inclusivas. Mas na verdade “ndo ser’ um
professor inclusivo € negar a verdade de que todos somos diferentes, que
apenas temos os direitos iguais perante a lei e o Estado e que a diversidade é
algo presente em nosso cotidiano social, educacional e familiar (GONCALVES
DA SILVA; ALMEIDA JUNIOR; DIAS, 2020).
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Enquanto a atual legislacdo educacional brasileira prevé que nos meios
educacionais esse direito seja uma realidade, ja EA as Diretrizes Curriculares
Nacionais garantem a oferta desse direito em todas as etapas e modalidades de
ensino regular do pais. Essa ainda estrutura a sua organizacgao curricular, que
norteiam o compromisso das instituicées educacionais da oferta do ensino de
EA, da construcédo do seu papel socioeducativo, ambiental, artistico e cultural,
abordando sempre questbes de género, raca, etnias e diversidade, como
componentes integrantes da proposta pedagdgica institucional, organizacional e
de gestédo (BRASIL, 2012).

Segundo essas diretrizes a organizacéo curricular do ensino nos anos
iniciais e finais do EF, podem ser realizadas “| - pela transversalidade, mediante
temas relacionados com o meio ambiente e a sustentabilidade socioambiental;
Il - como conteddo dos componentes ja constantes do curriculo; Il - pela
combinacgao de transversalidade e de tratamento nos componentes curriculares”
(BRASIL, 2012, p. 6). Nessa proposta sera trabalhado a transversalidade do
tema, que € a 4gua com as palavras geradoras preservacdo, consumo e
conservacao junto com os componentes curriculares do Curriculo em Movimento
da SEEDF, relacionando os componentes de cada ano sobre o elemento agua
de forma adaptada e adequada ao ensino regular de estudantes deficientes
visuais.

Essa integracdo, segundo Reigota (1999) ; Jacobi (2003, p. 8), tem como
foco o ensino da educagdo ambiental e é voltada ao trabalho de “propostas
pedagogicas centradas na conscientizacdo, mudanca de comportamento,
desenvolvimento de competéncias, capacidade de avaliagcéo e participacéo dos
educandos”.

A acdo que trabalha tanto a consciéncia dos discentes quanto dos
docentes, sobre questdes como a - valorizacdo do meio ambiente, a adocédo de
praticas sustentaveis, éticos e de valores humanos, algo que podemos encontrar
muito na proposta formativa da Educagdo Ambiental e que pode ser amplamente
utiizada na abordagem inclusiva de seus contetdos, suas praticas multi,
interdisciplinares e transdisciplinar e por meio da sua corrente sécio - critica e
social, dialogando com a complexidade das préticas inclusivas e excludentes dos
meios educacionais, e tendo como foco o discurso distinto e emancipatério da

Educacdo Ambiental, onde “os sujeitos sdo pensados concretamente e nao
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abstratamente” (LOUREIRO, 2005, p. 8) e sdo componente de um Unico sistema
, onde cada parte se integra e forma uma acao unica, podendo essa se contrapor
ao mesmo tempo que se complementa.

Nessa etapa a pesquisa utilizou os valores socioambientais e
educacionais de um recurso inclusivo para a constru¢cao de um material didatico
voltado a estudantes DV, além da a preparacao dos profissionais da educacéo
para o debate sobre a inclusdo e a comunidade académica, e ao estimulo da
construcdo de novas praticas inclusivas na formacao inicial e continuada de
docentes e discentes e vice-versa.

Essa capacitacdo docente deve ser pautada na reflexdo sobre a tematica
inclusédo e alicerca novas ideias sobre o ensino especial em nosso pais, que
passa da modalidade educacional formativa especial, para a insercéo de praticas
includente de pessoas com necessidades especificas e de sua condi¢ao

diferenciada de ensino-aprendizagem.

4.1 - EAl UMA PROPOSTA DE ENSINO QUE PERPASSA AS PRATICAS DO
ENSINO ESPECIAL.

Para se dizer que o ensino da Educacdo Ambiental Inclusiva (EAI) vai
além das praticas habituais do ensino da educacdo especial é necessario
entender o que realmente a educacdo especial em nosso pais. Segundo as
concepcoOes de Mendes (2010), a implementacéo da educagao especial no Brasil
foi influenciada pelo movimento escolanovista, tendo como ideias “defender a
diminuicao das desigualdades sociais, ao enfatizar as caracteristicas individuais,
a proposicao de ensino adequado e especializado, a adaptacdo de técnicas de
diagndstico e especificamente do nivel intelectual” (p.05).

Assegurando o direito do ensino regular de todos, porém ao mesmo
tempo evidenciou os diferentes e, com isso, a sua segregacdo e excluséao,
fazendo com que a educacéao especial fosse associada a préticas socializadoras,
de incluséo social. Mendes (2006) explica que essa acao decorre do movimento
gue ocorreu entre as décadas de 1960 a 1970, onde houve uma radicalizacédo
na proposta de ensino da educacdo especial pautado na insercdo de pessoas
“diferentes” no meio educacional, em especial no ensino publico e regular nos

anos 90, decorrente de varias influéncias estrangeiras e de documentos como a
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declaracdo de Salamanca,rompendo com a assistencialismo ofertado por grupos
particulares, que conveniados ao governo direcionado a escolarizacdo de
pessoas com deficiéncia.

Esses grupos de assistencialismo resultam de décadas de lideranca
politica de um Unico partido, que manteve estatico o ensino especial no modelo
do assistencialismo gerenciado por esses grupos, por sofrerem por anos a
influéncia de “movimentos particulares e beneficentes de assisténcia aos
deficientes que até hoje tém muito poder sobre a orientacdo das grandes linhas
da educacéo especial” (MANTOAN, 2002, p. 2).

Algo que pode ser entendido como uma pratica intencional que
impossibilita os avancos e a implementacdo da educacéo especial e inclusiva
em nosso pais. Um desses retrocessos programados dos direitos adquiridos na
ultima década nessa modalidade, foi a aprovacédo do Decreto n° 10.502, de 30
de setembro de 2020 - que instituiu a Politica Nacional de Educacéo Especial:
Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida, que desobriga a
matricula obrigatoéria de pessoas com deficiéncia na rede de ensino regular e traz
novamente o posicionamento do modelo assistencialista, jA& em desuso no
sistema educacional, por isso foi revogado no mesmo ano pelo Ministro Dias
Toffoli do Supremo Tribunal Federal (STF), sendo considerado como
anticonstitucional.

O que pode ser entendido por meio da andlise histérica e politica dos
processos que a educacdo especial e inclusiva em nosso pais demonstra que
essa pratica nem sempre esta presente nos interesses de nossos governantes.
As legislagdes vigentes na atualidade séo a - Lei de Inclusdo da pessoa com
deficiéncia (LBI) de 2015 e a Politica Nacional da Educacdo Especial na
perspectiva da Educacéao Inclusiva que prevé que:

A educacdo inclusiva constitui um paradigma educacional
fundamentado na concepcdo de direitos humanos, que conjuga
igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e que avanca em
relacdo a idéia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias

histéricas da producédo da exclusé@o dentro e fora da escola (BRASIL,
2008, p. 5).

Que garante que essa pratica modificar e ampliar a concepc¢ao de todos
sobre a qualidade a ser atribuida na escolarizacéo da pessoa com necessidades

especificas e da educacao especial. Para Mantoan a educacéo inclusiva é um
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diferencial que modela a postura do educador sobre o tema “inclusdo” e da
sociedade em geral, para ela “o desafio da inclusdo [e de] desestabiliza as
cabecas dos que sempre defenderam a selecéo, a dicotomizacao do ensino nas
modalidades especial e regular, as especializacdes e especialistas, o poder das
avaliagdes” (2003, p. 6).

Partindo do pressuposto da visdo aventada pela autora, essa
dicotomizagdo acontece quando no ensino especial “a igualdade é referéncia”
estabelecendo padrbes que mais segregam do que incluem, impondo a esses
alunos salas especiais separadas dos alunos ditos “normais”, rotulando de
“alunos especiais” em turmas de alunos normais e, por fim, nomeando sua
deficiéncia ou condicdo, e ndo a pessoa. Enquanto na educacdo especial
inclusiva as préaticas se adequam e adaptam, o respeito e a valorizacdo do
individuo supera quesitos como habilidades e competéncias.

Nas ideias de Sassaki (2016) redefinir os nossos entendimentos sobre 0
uso de certas terminologias pode romper com a “normalizacéo” das agdes
discriminatorias, inibindo o reforco de muitas acfes que sdo praticadas
corrigueiramente nos ambientes educacionais, mas que sao carregadas de
significados e de identidades nada respeitosa a essas pessoas. Para Mantoan:

A normalizacdo, pelo qual a educacéo especial tem proclamado o seu
poder, prop8e sutiimente, com base em caracteristicas devidamente
selecionadas como positivas, a eleicdo arbitraria de uma identidade
“normal”, como um padrao de hierarquizagao e de avaliagdo de alunos,
de pessoas. Contrariar a perspectiva de uma escola que se pauta pela

igualdade de oportunidades € fazer a diferenca, reconhecé-la e
valoriza-la (MANTOAN, 2003, p. 4).

Segundo a autora as préticas da educacao especial habituais ndo tém
atendido todas as necessidades dos alunos com deficiéncia, que chegam as
nossas escolas. E para Miranda (2012), essa préatica metodoldgica foi superada
pelo novo paradigma inclusivo, por meio de reflexdes da formagéo inclusiva tanto
de docentes quanto de discentes. A proposta veio como uma hova roupagem
para a educacédo especial - que busca ndo s6 adquirir nossas perspectivas, mas
também incluir a “todos” que apresentam alguma necessidade educacional
especial - seja ela diagnosticada ou néo.

Logo, pautar essa reflexdo sobre as praticas de uma educacéo
socioambiental, amplia a concepcao da importancia da integracdo dessas duas

areas do saber; da educacdo ambiental e da inclusdo, ndo como uma acgao de
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integracéo de temas transversais, interventivo ou de um projeto, mas como acao
cotidiana na vida educacional desses estudantes, promovendo efetivamente a
mudanca de valores sociais que tanto se almeja.

O presente trabalho direciona a Educacdao Ambiental ao atendimento de
estudantes com deficiéncia visual ou cego®, matriculados no EF da rede publica
do Distrito Federal. Como uma proposta de trabalho de producao/confeccao de
um material didatico interdisciplinar, utilizando a abordagem recursiva de

adequacao e adaptacao de materiais a pessoas com deficiéncia visual.

4.2 — A VISAO AMBIENTAL DO CURRICULO EM MOVIMENTO NO ENSINO
ESPECIAL E INCLUSIVO.

A pratica de ensino da educacédo ambiental nessa rede ensino pode ser
estabelecida pela amplitude funcional do seu Curriculo em Movimento. Para
Almeida e; Monteiro:

Trabalhar com a funcionalidade do curriculo implica desenvolver o
curriculo comum em seus aspectos eminentemente praticos e menos
tedricos, 0 que contribui para aprendizagens de estudantes que
necessitam de apoio intenso e continuo. Viabilizar estratégias e
critérios de acessibilidade em suas midltiplas dimensdes significa,
portanto, respeitar a individualidade de estudantes com deficiéncia,
assegurando-lhes acesso ao curriculo comum e avangos em seu

processo de ensino-aprendizagem (ALMEIDA; MONTEIRO, 2021, p.
5).

Logo, o0 uso de estratégias inclusivas no ensino de
conteudos/componentes curriculares do Ensino Fundamental voltados a
Educacdo Ambiental proposto aqui, em especial os da tematica do elemento
agua, possibilitou a confeccdo de um material interdisciplinar , de abordagem
recursiva por meio das Tecnologias Assitivas (TA) e direcionado ao
atendimentos de estudantes DV.

A abordagem recursiva da TA pode variar desde uma bengala até um
software de leitura de tela, ficando a encargo do profissional da educacdo que

irA atender esse aluno adequa-lo a realidade de cada estudante. Atualmente na

8Segundo Sassaki (2005) a terminologia correta ao se expressar a uma pessoa com essa
deficiéncia é “cego; pessoa cega; pessoa com deficiéncia visual; deficiente visual” (p. 2), a rigor,
apenas diferencia-se entre deficiéncia visual parcial (baixa visédo ou visdo subnormal) e cegueira
(quando a deficiéncia visual é total), sendo consenso perguntar a pessoa como ela (e) gostaria
de ser chamada.
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rede da SEDF existem as salas de recurso com uma equipe de apoio e materiais
ja adaptados a varias necessidades especificas, algo que € muito pratico no
cotidiano escolar, mas podem surgir necessidades individuais especificas no
atendimento de cada estudante, por isso se faz necesséario que se conheca e

utilize as TA que estejam a mao.

4.2.1 - TECNOLOGIAS ASSISTIVAS (TA) NO ENSINO INCLUSIVO DA
EDUCACAO AMBIENTAL A ESTUDANTES DEFICIENTES VISUAIS.

A abordagem recursiva de materiais pode ser construida a partir da
simples adaptacdo de um recurso manual até o uso da mais sofisticada
tecnologia, sabendo que hoje o uso de recursos tecnolégicos se tornou uma
indispenséavel ferramenta na educagéo, e que na area da inclusdo essa parceria
ndo seria diferente. A educacdo inclusiva e as Tecnologias Digitais da
Informacédo e Comunicacéo (TDICS) séo fortes aliadas na atualidade.

Segundo Rodrigues (2012) e; Galvao (2012, p. 1) sua utilizagdo no meio
educacional pode ser relacionada a fator de qualidade educacional e “os
diferentes e inovadores ambientes de interacao e aprendizado possibilitados por
essas tecnologias surgem como fatores estruturantes de novas alternativas e
concepgdes pedagdgicas”, sendo essas ideias que complementam e apresenta
a relevancia do uso das tecnologias na educacao regular e inclusiva, como
ferramentas de ensino e aprendizagem.

Essas ferramentas tém varias utilidades na prética cotidiana de um
ambiente escolar, mais que apenas um instrumento que proporciona
conhecimento na éarea da inclusdo, a tecnologia ganha outro viés, o de
facilitadora de aprendizagens, seu uso vai além de ampliar o conhecimento
desses alunos: pode levar a eles a adequacédo dos elementos do curriculo, de
projetos e de procedimentos de registros e avaliacdo individualmente ou
coletivamente. A tecnologia que € voltada as praticas inclusivas € nomeada
como Tecnologias Assistivas (TA) e, para Schirmer et al (2007), o uso desse
termo pode ser utilizado para expressar todos os recursos tecnoldgicos “e
servigcos que contribuem para proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de
pessoas com deficiéncias e, consequentemente, promover vida independente e

inclusao” (p. 31).
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O uso da nomenclatura “assistiva” é recente em nosso pais, assim como

sua aplicabilidade na Educacéo, conforme Gallcio e Sousa:

(...) no Brasil tecnologia assistiva esta na legislacdo como sinénimo,

“Ajudas técnicas”, “tecnologia de Apoio”, portanto a sua acdo na area
educacional tem como funcéo levar aos alunos inclusivos condi¢cfes
ampliadas, aumentativas e alternativas de ensino” e aprendizagem
(GALUCIO; SOUSA, 2020, p. 36).

Seu uso dentro da educacédo inclusiva € imprescindivel, mas requer
preparo (formacgéo) por parte dos profissionais que ira manusear, assim como a
adequacao a condicao predisposta do aluno que ird usa-la. Nas ideias de Giroto;
Poker; Omote (2012), a educagéo inclusiva tem assumido fundamental
importancia para possibilitar 0 acesso ao curriculo e garantir a aprendizagem
desses alunos, pois possibilita a sua insercado nas acdes “corriqueiras” do
ambiente escolar, possibilitado a este a participacbes em acdes simples do
cotidiano de sua turma e da comunidade escolar.

No ensino de alunos com deficiéncia visual essas tecnologias podem
auxiliar ofertando recursos que ampliam ou aumentam a insercédo de contetdos
curriculares do seu cotidiano escolar de forma adaptada a sua condi¢cdo, com o
uso de ferramentas como: leitores de vozes (NDA e DOSVOX), transcritores,
copiladores, audiodescri¢cdes e programas como 0 Monet (transcritor de graficos
e imagens em braile) e fontes de Word em braile (para a escrita em braile).

O uso das Tecnologias Assistivas requer formagao dos profissionais, a
construcdo idearia da importancia do uso dessas ferramentas no dia-a-dia
desses estudantes, auxilia da rede de ensino no financiamento e custeio para
sua aquisicao e por fim a adocéo de toda comunidade escolar na construcao de
uma formagédo que seja pautada no uso desses mas tem o objetivo maior da
gualidade formativa de seus estudantes.

No cotidiano escolar algo muito usual sao as adequacdes a adaptacoes
da proposta curricular no atendimento desses educandos, algo que norteia a
construcdo do plano de desenvolvimento individual, a rede de educacdo do
Distrito Federal tem um trabalho direcionado com o uso dessas adequacoes,
tendo essa um formulério préprio que deve ser preenchido anualmente e que

acompanha a vida escolar do estudante.
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4.2.2 - ADEQUACAO E ADAPTACAO CURRICULAR NO ENSINO INCLUSIVO
DA SEEDF.

A adequacédo/adaptagfes curriculares sdo descritas pelo Ministério da
Educacdo (MEC) como uma pratica de moldar as estratégias curriculares é
considerada como uma estratégia de grande porte, por tem amplitude sobre
todos processos do curriculo, pode ser utilizada para adequar desde o acesso
ao curriculo, os conteudos, 0s objetivos, os métodos de ensino, a organizagao
didatica, a avaliacdo e a temporalidade de sua execugdo (BRASILIA, 2000).
Segundo Figueira (2019, p. 138) essa estratégia pode ser descrita como uma
ferramenta inclusiva, para ele a:

Adequacéo curricular como um elemento dindmico da educacgéo para
todos e a sua viabilizagcdo para os alunos com necessidades
educacionais especiais, flexibilizando a pratica educacional para

atender a todos e propiciar seu progresso em funcdo de suas
possibilidades e diferencas individuais (FIGUEIRA, 2019, p. 138).

O que a torna uma estratégia de dinamizacdo de uma ferramenta de
ensino — o curriculo, que conforme os Parametros Curriculares Nacionais, ou
seja, adaptacbes curriculares/estratégias para alunos com necessidades
educacionais especiais estédo diretamente ligada a “a aprendizagem escolar esta
diretamente vinculada ao curriculo, organizado para orientar, dentre outros, os
diversos niveis de ensino e as agdes docentes” (BRASIL, 2003, p. 32). Por isso
flexibiliza-lo para o atendimento de alunos com necessidades educacionais
especiais € oportunizar a eles condi¢des de se incluir as propostas de ensino —
aprendizagem de uma escola que adote a concepcéo de integradora.

Com isso, ao falarmos em adequacdo curriculares em espagos
educacionais devemos ter em mente que essa estratégia inclusiva ndo se
enquadra s6 com o conteudo disciplinar, os PCN’s (BRASIL, 2003, p. 47)
“Saberes e praticas da inclusdao” prevé que se pode realizar adequagdes em:
projetos pedagdgicos; ao curriculo da série trabalhada; aos elementos fisicos e
materiais do préprio curriculo e elementos curriculares direcionado nas:

Formas de ensinar e avaliar, bem como os contelidos a serem
ministrados, considerando a temporalidade. S&o definidas como
alteracbes realizadas nos objetivos, conteldos, critérios e

procedimentos de avaliacdo, atividades e metodologias para atender
as diferencas individuais dos alunos ( BRASIL,2003,p.47).
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Pode se entdo considerar a adequacao curricular como uma estratégia de
flexibilizacdo e dinamizacdo da proposta curricular, porém sua acao nao esta
restrita ao contetdo disciplinar, suas ag¢des promovem intervengdes sobre
projetos pedagdgicos, as préaticas didaticas cotidianas de sala de aula, a
interdisciplinaridade de conteudos e o uso de recursos (ferramentas) para sua
aplicabilidade e por fim na propria metodologia de ensinar e avaliar
individualmente cada um dos estudantes.

Tendo essas multiplas a¢cdes dentro da inclusdo a adequacdo curricular €

considerada uma estratégia de apoio funcional que abordam acdes curriculares

significativas e ndo significativas do curriculo — sendo essas divididas em grupos
gue corresponde diretamente as modificacbes dos conteudos, das disciplinas,
no espago, tempo e infraestrutura. Tendo como objetivo ambientar os alunos
inclusivos de forma a integra-lo e assim evitar 0 seu afastamento do ensino
regular. O quadro abaixo apresenta essa subdivisdo dos processos de

adequacao curricular:

Organizativas | Organizacdo de agrupamentos, organizacdo didatico, organizacdo do
espacgo.

Relativas aos | Priorizacdo de areas ou unidades de conteldos, priorizacao de tipos de
objetivos e conteldos, priorizacdo de objetivos, sequenciacdo e eliminacdo de
conteudos contelidos secundarios.

Avaliativas Adequacado de técnicas e instrumentos, modificagdo de técnicas e
instrumentos.

Procedimentos | Modificacdo de procedimentos, introducdo de atividades alternativas as
didaticos e nas | previstas, introducdo de atividades complementares as previstas,

atividades modificacdo do nivel de complexidade das atividades, eliminando
componentes, sequenciando a tarefa, facilitando planos de acéo,
adaptacdo dos materiais, modificacdo da selecdo dos materiais
previstos.

Adequacdes Curriculares

Temporalidade | Modificacdo da temporalidade para determinados objetivos e contelidos

previstos.
Elementos curriculares modalidades adaptativas

Objetivos Eliminagdo de objetivos basicos, introducao de objetivos especificos,
complementares e/ou alternativos.

Conteudos Introducdo de contetdo especificos, complementares ou alternativos,

eliminacédo de contetidos bésicos do curriculo.

Metodologia e | Introducdo de métodos e procedimentos complementares e/ou
organizacgao alternativos de ensino e aprendizagem, organizacdo e introducédo de
didética recursos especificos de acesso ao curriculo.

Avaliagao Introducéo de critérios especificos de avaliacéo, eliminacdo de critérios
gerais de avaliacdo, adaptacdes de critérios regulares de avaliacao,
modificagao dos critérios de promocao.

Adequacdes Curriculares Nao

Temporalidade | Prolongamento de um ano ou mais de permanéncia do aluno na mesma
série ou no ciclo (retencéo).

Quadro 7 - Apresentacao das AdaptagGes Curriculares/Estratégias para alunos com
necessidades educacionais especiais.
Fonte: Elaborado pela autora (2020).
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As adaptacdes curriculares significativas e ndo significativas do curriculo

“visam a flexibilizar o curriculo para que ele possa ser desenvolvido na sala de
aula e atender necessidades especiais de alguns alunos” (PCN,2003, p. 41) e
diferem por apresentarem caracteristicas proprias dentro de suas acfes sendo
a primeira direcionada para ao atendimento de um grupo de alunos e a segunda
no desenvolvimento do PDI.

Para Sonza (2020) e; Mantoan (2003) as acfes adaptativas curriculares
no planejamento cotidiano implicam a incluséo, préaticas educacionais que visam
garantir a aprendizagem de todos os alunos inclusivos ou nao deficientes. Da
oportunidade e condi¢cdes de atendimento aos inclusos e ao flexibiliza as
condicbes espaciais (fisicas), temporais, organizativas, procedimentais e 0s
objetivos de acdo direcionada aos conteudos como: 0s objetivos, as
metodologias, o conteudo disciplinar, os métodos avaliativos e o tempo previsto
para cada uma dessas acoes.

Por isso conhecer e entender as abordagens previstas na adequacao
curricular é necessario ao professor, para que esse possa usufrui dessa
estratégia metodolégica de ensino — aprendizagem em suas turmas. Vale
ressaltar que essa pratica adaptativa ndo tem um modelo pronto a seguir, suas
abordagens podem ser organizadas a critério do docente, da escola, da rede de
ensino e da comunidade escolar.

Auxiliando na construcdo da oferta de ensino e aprendizagem de alunos
com necessidades especificas de ensino sobre o tema agua, essa oferta é
direcionada aos estudantes deficientes visuais matriculados no ensino regular e,
pode se utilizar os recursos de varias ferramentas como programas e softwares
de computadores na elaboracdo do Plano de Desenvolvimento Individual (PDI)
desses discentes ,0 PDI — é “um roteiro que viabiliza o trabalho do professor”
para o atendimento individualizado de cada aluno publico — alvo da educacédo
especial e inclusiva de forma individualizada e especifica da cada discente
(SANTOS, 2019, p.13).

No cotidiano escolar é corriqueiro que estratégias manuais como: a
adequacado e adaptacao curricular sejam também utilizadas como norteadora
desse plano de atendimento individualizado. Em especial na adequagéo de

projeto e conteudo curriculares relacionados ao ensino da educacdo ambiental,
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Para Afonso (1989) a acdo formativa da educacdo ambiental assim como da
educacdo ndo — formal mesmo que tenha uma estrutura e uma organizagao
propria apresenta mais flexibilidade a adaptacao de tempo, em sua composi¢ao
estrutural e na maleabilidade de seus conteudos, fator esse que sera usado na
proposta de adequacao curricular dos conteudos apresentados no guia de
aprendizagem.

Como exemplo de uma adequacéo curricular na EA, utilizamos a pratica
de um projeto dos autores Almeida; Almeida Janior (2021, p.4) que apresenta
uma proposta interventiva de um “Projeto de horta” na SEEDF que foi adequando
curricularmente a trés alunos com necessidades especificas que realizaréo
vivencia® em uma turma do 5° ano do ensino regular. A proposta se baseou na
adaptacao dos contetudos de um projeto interventivo, componentes curriculares
como: lingua portuguesa, arte, matematica, ciéncias naturais, histéria e
Geografia. Utilizando um formulario préprio da rede foram adequados: objetivos
— que sao as metas estabelecidas de ensino — aprendizagem; os conteudos —
gue sdo as unidades didaticas (habilidades/competéncias), as estratégias
pedagdgicas — que apresenta 0s recursos a serem utilizados e a estratégia de
avaliacdo — que apresenta os instrumentos avaliativos que serdo utilizados,

esses dados foram dispostos no quadro abaixo:

% Vivéncia — conforme a OP- Orientacdo Pedagdgica da SEE-DF é um periodo de ambientacio
de alunos de turmas inclusivas exclusivas de TGD’s em classes comuns para o preparo do
mesmo para a sua insercéo futura em classes de integracgéo inversa.
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Quadro 8 - Apresentacdo de uma adequacéo curricular para a oferta do Projeto Horta.

Fonte: <https://revista.unitins.br/index.php/humanidadeseinovacao/article/view/3710>

Esse modelo acima é nomeado pela Secretaria do Distrito Federal como
Formulario de Registro das Adequacdes Curriculares — Etapas e Modalidades
da Educacédo Basica e pode ser acessado pelo site!?, serve para orientar o
professor regente de turmas inclusivas e o professor do AEE- Atendimento
Educacional Especializado no PDI de cada aluno ANEE matriculados nessa rede
de ensino.

Sendo seu preenchimento uma exigéncia da educacdo especial e
inclusiva dessa rede no atendimento dos alunos com necessidades especificas
do Ensino Fundamental ao Ensino Médio, € um documento que acompanha a
vida académica de cada um desses discentes conjuntamente com seu historico
escolar. Esse é um documento elaborado pelo professor, sua confeccdo é
auxiliada e acompanhada pela equipe de apoio da sala de recurso de cada
unidade escolar e deve ser reorganizado bimestralmente assim como anexado
ao dossié do estudantes apds assinatura do: docente, da equipe de apoio e dos

responsaveis do aluno.

10 Site do Formulario de Registro das Adequagdes Curriculares da Secretaria de Estado de
Educacdo do Distrito Federal: Disponivel em: <http://www.educacao.df.gov.br/wp
conteudo/uploads/2018/01/Formulario 19025069 Formulario_Adequacao_Curricular Ed. Esp
ecial_Fev. 2019.pdf>.



https://revista.unitins.br/index.php/humanidadeseinovacao/article/view/3710
http://www.educacao.df.gov.br/wp%20conteudo/uploads/2018/01/Formulario_19025069_Formulario_Adequacao_Curricular_Ed._Especial_Fev._2019.pdf
http://www.educacao.df.gov.br/wp%20conteudo/uploads/2018/01/Formulario_19025069_Formulario_Adequacao_Curricular_Ed._Especial_Fev._2019.pdf
http://www.educacao.df.gov.br/wp%20conteudo/uploads/2018/01/Formulario_19025069_Formulario_Adequacao_Curricular_Ed._Especial_Fev._2019.pdf

65

Essa pratica na rede da educacao publica do DF é prevista pelo Curriculo

em Movimento (da modalidade de Educacéo especial) de 2013, que descreve a

adequacao curricular como uma pratica pedagdégica que deve ter procedimentos
direcionados a:

| - Introdugéo ou eliminacéo de contetdos, considerando a condigédo

individual do estudante; Il - Modificagdo metodolégica dos

procedimentos, da organizacao didatica e da introducdo de métodos;

Il - Flexibilizacdo da carga horaria e da temporalidade, para

desenvolvimento dos contelddos e realizacdo das atividades; IV -

Avaliagdo e promocgdo com critérios diferenciados, em consonancia

com a proposta pedagdgica da instituicdo educacional, respeitada a
frequéncia obrigatéria (DISTRITO FEDERAL, 2013, p. 22).

Indicando que essa estratégia metodoldgica, devem atender critérios
como: de adaptacdo dos conteudos previstos no curriculo da série / ano que o
aluno esteja matriculado, a diversificacdo da prética metodolégica e
procedimental, a flexibilizacdo de tempo — temporalidade (desde a carga horaria
prevista para a realizacao de uma atividade ou de tempo para término de um ano
letivo ) e a diferenciagdo dos critérios avaliativos. Tendo esses como objetivo
adaptar as praticas pedagogicas do cotidiano escolar as habilidades e
competéncias pessoais de cada um dos alunos que se enquadrem ao perfil de

aluno com necessidades educacionais especiais.
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CAPITULO 5 - METODOLOGIA DESENVOLVIDA NA PESQUISA.

Como metodologia a pesquisa estruturou uma analise da relevancia da
producdo de um material didatico adaptado as necessidades especificas de
estudantes deficientes visuais dos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental,
matriculados na rede publica de ensino do Distrito Federal. Cada procedimento
escolhido e cada etapa trabalha nessa proposta objetivou se a confeccéo desse
material que sera o produto final dessa dissertacéo.

A confeccao desse recurso didatico inclusivo relacionou a integracdo da
abordagem interdicisplinaridade da educacdo ambiental conjuntamente com as
Tecnologias Assistivas utilizando a modelagem de conteudo do classico modelo
‘ADDIE” Analyze (analisar) Design (desenhar), Development (desenvolver),
Implementation (implementacédo) e Evaluation (avaliagdo), que € um desenho de
um planejamento a partir da analise processual (GONZALES; NAVARRO;
AGUILAR, 2014). Esse modelo instrucional tem como esquema funcional a

relagao a seguir:

Desenhar

-

Desenvolver
ANALISAR

Implementar

Figura 4 - Esquema funcional do Desenho instrucional do ADDIE.
Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Nesse esquema cada parte integra um todo, sendo essas etapas

interdependentes uma das outras podendo ser ou ndo serem usadas para



67

orientar a proxima parte do trabalho, ou seja, cada etapa estabelece um
conectivo no planejamento do desenho funcional do material, mas nao determina
seus resultados, por isso € importante estabelece a funcdo e contribuicdo de
cada uma na construgéo de um material.

O planejamento da proposta se iniciou com a ANALISE segundo Silva
(2013, p.86) essa etapa elenca as “necessidades de aprendizagem, a definicéo
de objetivos instrucionais e o levantamento das restricdes envolvidas” para isso
se realizou o levantamento do referencial teérico, por meio de uma reviséao
bibliografica sobre os temas: Educacdo Ambiental na educacdo, metodologias
inclusivas e acessibilizada e recursos didaticos adaptados ao ensino de DV.

Para Lakatos (2014, p. 136) essa etapa da pesquisa serve para “conhecer,
interpretar, decifrar. A maior parte dos conhecimentos € obtida através da
leitura”, enquanto a revisdo bibliografica se encarregou do levantamento de
publicacbes atuais e de autores classicos relacionados as duas tematicas
pesquisadas, para se identificar esse material, utilizou - se a pesquisa de leitura
SCANNING que “procura um certo tépico da obra, utilizando indice ou a leitura
de algumas linhas, paragrafos, visando encontrar frases ou palavras-chave”
(LAKATOS, 2014, p. 20), com o objetivo de identificar de forma critica, obras que
amplie a concepc¢ao de ambas as areas estudadas (DEMO, 1985).

Os termos pesquisados foram o0s que estdo relacionados: a formacao
interdisciplinar da educagdo ambiental, uso de recursos didaticos na educacéo
ambiental e inclusiva e processos inclusivos no ensino da educacao ambiental.
Ja as palavras-chave: educacdo ambiental, educacdo inclusiva, recursos
acessiveis e educacao de pessoas deficientes visuais / cegas. Por meio de uma
pesquisa em sites de periédicos como Scielo e revista digitais da area de
educacado / ambiental / inclusiva, em: artigos académicos, dissertacfes e teses
publicadas na ultima década, com objetivo de levantar dados atuais sobre o tema
estudado.

Com objetivo de ampliar o referencial tedrico, utilizou-se também a
pesquisa documental, que segundo Lakatos (2003, 2014); Gil (2008) € uma
analise de fontes primarias — que se restringe a documentos de arquivos
publicos, reunido ou organizado pelo autor da pesquisa, sugere ainda que esse

material, ndo tenha sido abordado analiticamente no campo de estudo da
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pesquisa, 0 que identificamos como algo veridico nas consideracdes finais do
trabalho.

Dentre os documentos analisados esta a Politica Nacional de Educacéo
Ambiental de 1999; o “Curriculo em Movimento” da SEEDF; a lei n.° 10.098 —
gue estabelece normas e critérios basicos para a promocéo da acessibilidade
das pessoas portadoras de deficiéncia; a norma da ABNT 9050/2015 de
acessibilidade a informagéo; as Diretrizes do Desenho Universal Aprendizagem
(DUA); a norma técnica para a producao de textos em braile e o Projeto Politico
Pedagdgico da escola piloto.

A escolha desses documentos a serem perscrutados tem a finalidade de
apresentar as abordagens recursivas escolhidas, para a confeccdo desse
material didatico, que escolhemos chamar de “recurso”, pela possibilidade
pedagdgica diferenciada que esse pode nos ofertar, principalmente se esse for
acessibilizado a adaptacéo recursiva dos processos de adequacédo da educacéo
especial e inclusiva.

A andlise da PNEA, tem como objetivo identificar quais das suas
propostas, podem auxiliar na construcdo de uma proposta dialética de uma
educacao equanime para todos existente dentro da abordagem do “Curriculo em
Movimento”, por meio da jungcdo da agao interdisciplinar dos proponentes
curriculares que tenham o foco na tematica dgua (BEZERRIL; FARIAS, 2001).

Os critérios de acessibilidade foram construidos ao longo do
desenvolvimento do material e utilizou a norma técnica da ABNT 9050/2015 de
acessibilidade a informacédo especificamente sobre a diagramac&o do material
textual que segundo essa producdo deve ser “a) ser objetiva; b) quando tatil,
conter informagdes essenciais em alto relevo e em Braille; c) conter sentenga
completa, na ordem: sujeito, verbo e predicado; d) estar na forma ativa e néo
passiva; e) estar na forma afirmativa e ndo negativa; f) enfatizar a sequéncia das
acdes” (BRASIL, 2015, p. 48) e os padrbes normatizados do Desenho Universal
de Aprendizagem (DUA) que tera como objetivo nortear a construgdo de um
material acessibilizado, instrucional e adequado das normas técnica de producéo
de textos em braile (ROMANI, 2016; ZERBATO; MENDES, 2018).

Seu desdobramento descreve o publico-alvo da pesquisa identificando e
tracando o perfil dos discentes DV e dos docentes descrito no Plano Politico
Pedagdgico (PPP) da escola piloto. Os dados elencados dessa analise foram
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trabalhados por meio da abordagem da pesquisa qualitativa. Segundo Flick
(2009, 2013, p. 22) e; Gil (2008) esse tipo de andlise se atenta para 0s aspectos
essenciais , que se baseia na escolha do método e da teoria, no reconhecimento
e na analise de diferentes perspectiva , considerando que a “manipulacao
qualitativa dos dados durante a analise € uma atividade eclética” advinda das
reflexdes do préprio pesquisador , que embora seja alicercado por um solido
arcabouco metodoldgico, desenvolve suas proprias metodologia assim como
emprega sua criatividade e individualidade.

Ao se encerrar esse processo, a etapa subsequente foi fomentada
compondo a estrutura que sera desenvolvido o DESENHO e desenvolvimento
funcional do material didatico inclusivo que sera confeccionado, com a escolha
do seu design, da abordagem recursiva, dos conteudos curriculares que seréao
abordados e dos objetivos de cada atividade elaborada.

Para a sua confeccéo foi escolhido o design do Guia de aprendizagem,
gue segundo o Instituto de Corresponsabilidade pela Educacao (2015, p. 13)
pode ser definido como “um recurso metodolégico que se destina
fundamentalmente a orientar com absoluta objetividade o processo de
planejamento e desenvolvimento das atividades pedagdgicas do professor”,
onde o trabalho didatico é detalhadamente registrado, oferecendo tanto ao
docente quanto aos discentes um roteiro de ensino e aprendizagem (FREITAS,
2007; BANDEIRA, 2009; LIMA, 2018).

O modelo do guia de aprendizagem escolhido trabalha sobre trés énfases:
junto ao professor (auxiliando seu planejamento didatico e o Plano de
Desenvolvimento Individual); junto ao aluno (promovendo sua aprendizagem e
autonomia académica) e na integracéo familia e escola (possibilitando um maior
acompanhamento do ensino — aprendizagem dos estudantes pelos seus

responsaveis) (ICE, 2015), como o esquema abaixo descreve:

= Planejamento -Aprendizagem =Interacio e
didatico autonomia acompanhamento
=Plano de acad&mica
Desenvolvimento
Individual (PDI)

Figura 5 - Apresentacéo alusiva das énfases do Guia de Aprendizagem.
Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Considerando essas trés énfases professor — aluno — familia, o material

estabelece sua proposta didatica baseada em competéncias pessoais,



70

cognitivas e sociais, desses educandos como critério para a sua confeccao,
relacionando a importancia da individualidade e da “ reflexdo dos professores
frente a presenca dos estudantes com deficiéncia na sala de aula” valorizando
acbes que possam ampliar ou auxilid-los no atendimento adequado as
necessidades educacionais especificas desses (TANNUS, VALADAO,
MENDES, 2018, p. 4).

E considerando as necessidades educacionais especificas dos alunos
deficientes visuais, foi escolhida a abordagem recursiva da adequagéao curricular
dos conteudos de 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental relacionados a tematica
agua, o uso de Tecnologias Assistivas como: a reglete e puncao, impressora de
braile, fonte do Word em braile e o programa MONET e a escolha dos conteudos
do Curriculo em Movimento, essa triagem foi realizada a partir da pesquisa de
palavra SCANNING (LAKATOS, 2014) e as palavras pesquisadas foram: agua,
bacia hidrografica e recursos hidricos. ldentificados que em todos os anos do EF
ha a indicacdo da abordagem do tema agua e especifico nas disciplinas e
ciéncias naturais, histéria e geografia.

Para a abordagem dos conteudos se estruturou atividades pedagogicas
diversificadas como: atividades autodidaticas (leitura e interpretacdo dos textos);
atividades didaticas — cooperativas (producao de textos e reescrita) em grupo e
atividades de decalque (formar palavras, preencher lacunas), sobre o foco de
interdisciplinar desses proponentes curriculares sobre o tema agua e das
demais disciplinas com o objetivo de correlaciona-las e acessibilizar sua
apresentacao usando um modelo norteador — a do Guia de Aprendizagem.

Utilizando todos esses recursos esse construto tem como objetivo orientar
e encaminhar a préatica docente, ou seja, sera servir como instrumento de
planejamento, orientacdo e avaliacdo desses conteudos e das praticas de ensino
e aprendizagem dos alunos DV sobre o tema agua no Ensino Fundamental. Para
maior efetividade em sua construcéo ele é flexivel a reflexdo do professor e do
aluno, adaptado as suas realidades locais e individuais e por fim seu contetdo €
estruturado sobre o tripé do: conceito, procedimento e das atitudes (ICE, 2015,
p.06).

Para o ICE (2015, p.22) conceitualmente esse material deve ser
constantemente avaliado e elaborado como um processo continuo de sua

adequacao e ele deve apresentar “1. Objetividade no que se pretende; 2. Clareza
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na forma de detalhar; 3. Concisdo sem prejuizo do significado; 4. Simplicidade e
praticidade no sequenciamento” para alcangar seus objetivos, por isso pode ser
entendido como um procedimento de um construto, que apresenta um esquema

que engendra atitudes pautadas em:

[ Objetividade f

Clareza

‘ Concisao

‘ Simplicidade

Figura 6 - Esquema de sequenciamento dos dados do Guia de Aprendizagem.
Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Esse esquema engendra partes que formam um todo, apresentando os
processos que compde e sintetizam a ideia central desse material didatico, qual
nomeou — se de Guia de aprendizagem inclusiva: uma concepc¢ao universal
da Agua e direcionado ao atendimento escolar de pessoas com DV, suas
adequacdes curriculares direciona os contetdos de forma multi e interdisciplinar
dos anos do EF e suas adaptacdes apresenta além da escrita tatil do cédigo de
Braille, a grafia tatil de imagens e graficos e a transcricdo dos textos. Ja os
objetivos da acdo se estabeleceram na aplicacdo desse material em sala e na
sua constante adequacgao.

Apoés a conclusdo do desenho funcional do material, foi roteirizado a
implementacdo do mesmo material em uma unidade escolar. Segundo Silva
(1997, p. 86) essa etapa “em que se da a capacitacdo e ambientacdo de
docentes e alunos a proposta de DI e a realizagdo do evento ou situacdo de
ensino e aprendizagem propriamente ditos” serve para se aborda a
funcionalidade de sua aplicabilidade, sendo que DI é o Desenho Individual do
projeto. Essa etapa foi trabalhada por meio de um percurso com quatro partes,
descrito por uma andlise descritiva conforme Gil, as andlises:

(...) descritivas vao além da simples identificacdo da existéncia de
relagBes entre variaveis, e pretendem determinar a natureza dessa
relacdo. Nesse caso, tem-se uma pesquisa descritiva que se aproxima
da explicativa. Ha, porém, pesquisas que, embora definidas como
descritivas com base em seus objetivos, acabam servindo mais para

proporcionar uma nova visdo do problema, o que as aproxima das
pesquisas exploratérias (GIL, 2002, p. 42).
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A acado descritiva estabelece a relacdo do percurso com as praticas
executadas, algo sera descrita a futuro por meio da pesquisa exploratoria, devido
a originalidade dos dados coletados. Nessa etapa foi dividida e trabalhada em
quatro partes:

12 parte — Escolha dos conteudos a serem abordados no material
utilizando os componentes do Curriculo em Movimento ja identificados e dos
recursos de Tecnologias Assistivas que serdo utilizados na confeccdo das
atividades;

22 parte — Adequacéao / adaptacdo das atividades pedagogicas por meio
de um roteiro, criacdo das imagens graficas tateis e da transcricdo das
atividades;

32 parte - Apresentacdo da proposta de adequacédo e adaptacdo de
conteudos relacionados a tematica agua do Ensino Fundamental ja previsto no
Curriculo em Movimento aos docentes e discentes DV da unidade piloto;

42 parte — Observacao da aplicacdo da atividade em sala de aula aos
discentes deficientes visuais e 0 repasse da entrevista semiestruturada aos
docentes ap0s a pratica.

Na parte final do trabalho foi realizado a observacdo direta intensiva
utilizando procedimentos como andlise durante a aplicacdo das atividades
roteirizada em sala de aula e com a entrevista da docente que aplicou a atividade
em sala de aula, a adogéo dessa estratégia serve e pode ser usada na coleta de
dados da pesquisa e a entrevista semiestruturada foi utilizada devido sua
maleabilidade de um roteiro flexivel, de questdes abertas, dando ao pesquisar
mais liberdade para a coleta de informagdes diretamente com o entrevistado
(PRODANOQV, 2013, p. 102 - 106).

A confeccéo e aplicacdo do material em sala de aula resultou na acao
avaliativa da pesquisa. Segundo Silva (2013, p. 86) nessa etapa se desenvolve
‘o acompanhamento, a revisdo e a manuteng¢ao do sistema proposto” e no qual
iremos elencar quais objetivos foram alcancado e se ndo o que se observou na
acdo , para isso utilizamos a pesquisa exploratoria, devido a sua abordagem
investigativa de fenbmenos contemporaneos, do atual cenéario educacional
brasileiro.

Segundo as concepcgodes de Gil:
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Estudos de natureza exploratéria. Hoje, porém, € encarado como o
delineamento mais adequado para a investigacdo de um fendmeno
contemporéneo dentro de seu contexto real, onde os limites entre o
fenbmeno e o contexto ndo sdo claramente percebidos (GIL, 2002, p.
54).

Além de se adequar mais a essa proposta, a utlizacdo desse
procedimento mensura e analisa por meio do uso de estratégias procedimentais,
as préaticas metodologicas que possam:

Explorar situagBes da vida real cujos limites ndo estdo claramente
definidos...[e] explicar as variveis causais de determinado fenbmeno

em situacbes muito complexas que ndo possibilitam a utilizacdo de
levantamentos e experimentos (GIL, 2002, p. 54).

E sua utilizacdo é algo oportuno as limitacdes desse estudo, ja que esse
€ um campo pouco explorado pela investigacdo cientifica e tem ainda varios
aspectos a serem relativizados em sua anadlise, por isso alicercar seu
planejamento em uma pesquisa que seja flexivel que trabalhe com levantamento
bibliografico, com entrevistas e com observacéao direta intensiva, com certeza ira
oportunizar a dinamizac¢éo da coleta de dados e resultados da pesquisa.

Todos esses procedimentos brevemente descritos, foram alinhados para
auxiliar a producao do material recursivo e inclusivo que propomos confeccionar
e apresenta-lo como produto final dessa dissertacdo, sera apresentado no

proximo tépico o método que embasou as reflexdes proposta nessa pesquisa.

5.1- IMPLEMENTACAO DO PRODUTO FINAL NA UNIDADE PILOTO.

O material foi direcionado aos professores (as) regentes de turmas com
alunos deficientes visuais da unidade piloto e a sua implementacao e abordagem
praxis foi conduzida por esses profissionais. Na unidade ha trés turmas regulares
em atendimento a estudantes DV, uma turma € da Educacao Infantil — 1° periodo
onde o aluno ainda se encontra em processos de alfabetizacdo / letramento
(iniciagdo propedéutica e morfoldgica do alfabeto e do braille), por isso a
utilizacdo do material ndo seria possivel.

A segunda turma em atendimento € um 3° ano , onde o aluno DV atendido
jareconhece a grafia e sinais do cédigo braille, mas devido ainda esta retornando
suas atividades regulares pos — pandemia tem si mantido infrequente e por isso

0 material s6 foi avaliado pela professora, mas néo foi aplicado. E por fim a
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terceira turma € do 1° ano e tem um estudante DV de 8 anos de idade, em
processo de introducdo da escrita tatil e o material foi explorado pela regente.
Suas consideracdes sobre o material didatico foram expressas em uma

entrevista semiestruturada, que sera descrita no proximo item.

5.2- AVALIACAO DO PRODUTO PELA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA.

A avaliacdo do produto construido / confeccionado € uma importante
etapa de trabalho proposta pelo modelo ADDIE de identificagdo das partes
relevantes e a serem reorganizadas do recurso. No caso, as partes do guia de
aprendizagem que foram consideradas satisfatorias e as que necessitam serem
readequadas, por se tratar de um construto € importante que esse momento seja
realizado apos a sua implementacao.

E tem como objetivo atender as especificacbes do regimento da rede
ProfCiamb que indica que “os critérios para qualificacdo da producéo técnica
devem seguir as orientagdes do mais recente Documento de Area das Ciéncias
Ambientais” de produgao de um produto técnico educacional (REGIMENTO DO
CURSO PROFCIAMB,2015, p. 7). O material foi direcionado o material a sala de
um estudante DV da unidade piloto, onde a professora regente da turma
perscrutou o recurso, aplicou e considerou suas acfes praticas e teoricas
utilizando uma entrevista semiestruturada composta de 12 perguntas (apéndice
1)

Cada uma das questdes trabalhadas foi direcionada ao objetivo de
analisar a estrutura desse construto e suas possiveis alteracdes. No primeiro
bloco de questdes de 1 a 4 identificou se o perfil do profissional entrevistado: sua
atuacdo, tempo de exercicio docente e preparacdo para atuacdo na area
inclusiva. As questdes 5 e 6 sdo direcionadas ao conhecimento e impressao
inicial do recurso didatico.

O bloco que segue das questbes 7 a 10 se direcionou a avaliacao
guantitativa de conceitos por notas relacionado uma analise de 1 a 5 entre ruim,
meio , bom , muito bom e excelente a proposta , ao design, as atividades e ao
guia de aprendizagem. Enquanto no terceiro e ultimo bloco composto pelas

guestbes 11 e 12 que aponta dificuldades de implementacédo identificada pelo
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docente e a questao e levanta as consideracfes sobre o material realizada por
esse.

Cada um dos trés blocos foi direcionado a uma parte da avaliacdo do
material, o primeiro em conhecer profissionalmente quem iria avalia-lo utilizando
uma questdo dicotdmica - com opcdes de resposta como sim e ndo (LAKATO,
2014) e duas questdes abertas de reposta curta. O segundo as avaliacGes
conceituais dada por esse profissional a esse recurso por meio de questbes de
escala linear, segundo Gil (2002, p.19) “operacionaliza conceitos” com objetivo
da reducado de tempo nas questdes analisadas. E por ultimo o terceiro trabalha
com questdes abertas, com objetivo de “saber, da pessoa que respondeu ao
guestionario, que dificuldades teve para fazé-lo, que perguntas provocaram
constrangimento, que termos lhe parecem confusos etc” (GIL, 2008) com o
objetivo de analisar a avaliacado pessoal dos entrevistados.

Dando espaco para suas consideracbes sobre o material analisado e
pontuar as dificuldades e possibilidades de adequacéo para melhor eficiéncia em
sua implementacdo no cotidiano da sala de aula, foram consideradas também
inferéncias e sugestdes pessoais do entrevistado para o aperfeicoamento desse

recurso.
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CAPITULO 6 — PRODUTO FINAL: GUIA DE APRENDIZAGEM INCLUSIVA:
UMA PERCEPCAO UNIVERSAL DA AGUA.

A produgdo de um produto final € um requisito para a conclusdo do
mestrado profissional do Programa de Pés-graduacdo Profissional em rede
Nacional para Ensino das Ciéncias Ambientais (ProfCiamb). Além de ser um
diferencial da formacéao profissional, instiga seus académicos a producéo de um
material ou recurso didatico como uma devolutiva ao seu meio social e
educacional. Algo que foi muito bem pensado durante a escolha da producéo /
confeccdo de um material didatico inclusivo voltado a alunos com deficiéncia
visual sobre o tema agua.

Segundo Bandeira (2009, p. 14) um “material didatico pode ser definido
como produtos pedagogicos utilizados na educacéo e, especificamente, como o
material instrucional que se elabora com finalidade didatica”, sendo um
instrumento didatico-pedagodgico que leva o conteudo de forma alusiva, ludica e
rapida, ao mesmo tempo que media 0s processos de ensino-aprendizagem.
Esse material ird preenche uma lacuna que ha na oferta de materiais brailizados
sobre tema ambientais no Ensino Fundamental.

E que para enquadra se como um material de oferta inclusiva deve ser
acessibilizado com uso de adaptacbes que podem ocorrer por meio das
chamadas Tecnologias Assistivas. Para Freitas (2007, p.24) na atualidade “é
indiscutivel o papel do material didatico como recurso incentivador da
aprendizagem”, refletindo sobre a atuagao desse no meio educacional, na oferta
formativa de alunos com necessidades especificas e sobre o direcionamento
dessa pesquisa, a escolha de um material que assessora se 0s processos de
ensino e aprendizagem de saberes da educacdo ambiental a estudantes
deficientes visuais se tornou um obijetivo.

Apoés analisar alguns tipos de recursos e materiais que poderia ser
utilizado na confeccéo desse material optou-se pela constru¢cdo de uma Guia de
aprendizagem que € um material que tem uma estrutura de um construto e que
irA melhor auxiliar as atividades inclusivas adequadas e adaptadas ao sistema
braile. Segundo o Instituto de Co-Responsabilidade pela Educacao (2015, p.13)
0 guia de aprendizagem ¢é definido como “um recurso metodologico que se

destina fundamentalmente a orientar com absoluta objetividade o processo de
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planejamento e desenvolvimento das atividades pedagdgicas do professor”,
onde o trabalho didatico e detalhadamente registrado, oferecendo tanto ao
docente quanto aos discentes um roteiro de ensino e aprendizagem flexivel e
dinamizado.

A principio sua producao partiu da construcdo de um plano de trabalho,
onde foi pontuado seus objetivos: didaticos (materiais), curriculares,
pedagdgicos (aprendizagem e avaliacdo) e inclusivos (tipos de recursos e
estratégias), publico — alvo, de atencgdo, custo financeiro; relacdo custos e
beneficios, licengas e direitos autorais e o cronograma de sua execugao. Esse

foi disposto no quadro abaixo:

Identificac&o do objeto Guia de aprendizagem inclusivo.
Materiais fisicos Pasta, folhas a4 , folhas de 180 gramas, materiais para a alto
relevo.
VY EICTETER R o] ol [EEM Reglete, puncdo, impressora de braile, Computadores,
Assistivas impressora, fonte especifica (simbraille).

Materiais didaticos Imagem, textos impressos e digitais, audiosdescricbes

animacdes, audiolivros.
Pablico —alvo Alunos com baixa visdo ou deficiéncia visual (dv) matriculados

no ensino fundamental da rede publica de educacéo do DF.

curriculo em movimento da SEEDF, abordagem
interdisciplinar.

Valores financeiros Valor do material

FEIECEGRAIS G CilH S Material acessivel, de baixo valor financeiro, adaptavel a
individualidade de cada aluno e facil elaboracao.

Atividades didéticas Abordagem didatica

Conteudos curriculares Proponentes curriculares sobre o tema agua previstos pelo
\ Direitos autorais Cedidos conforme as diretrizes do creative commons

Cronograma Quadro demonstrativo

Quadro 9 - Planejamento do material didatico inclusivo.
Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Cada topico do guia descreve uma acdo a ser analisada na construgao
desse material. Tem como objetivo orientar os processos de planejamento e
acompanhamento de maneira objetiva os componentes curriculares do EF da
SEEDF a estudantes deficientes visuais. O guia de aprendizagem foi nomeado

como Guia de aprendizagem inclusiva: uma percepcdo universal da Agua,

atendendo a lei n.° 10.098 de 19 de dezembro de 2000 — que regulamenta que
a comunicacdo e material sO sera acessivel se esse atender a todos os cidadaos,
promovendo a sua interacdo com o seu contetdo, com o uso de forma adaptada

as suas necessidades e limitagdes fisicas, intelectuais e sensoriais.
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Se especifica ao atendimento escolar de pessoas deficientes visuais ou
cegas, suas adequacdes curriculares direciona os conteudos de forma multi e
interdisciplinar de cada ano trabalhado e suas adaptacdes apresenta além da
escrita tatil do codigo de braile, a transcricdo e brailizacdo das imagens e
graficos. Aborda o termo percepcdo sobre perspectiva pedagogica-inclusiva,
com foco no docente que deve ter em mente que “a compreensao
contemporanea traz uma visao renovada baseada nos preceitos humanistas de
gue o homem deve ser respeitado com todas as suas limitagdes e dificuldades
inclusive na area educacional” (GONCALVES DA SILVA; ALMEIDA JUNIOR;
DIAS, 2020, p. 11).

O conceito de universal, vem da proposta do Desenho Universal
Aprendizagem (DUA) que “consiste na elaboracdo de estratégias para
acessibilidade de todos, tanto em termos fisicos quanto em termos de servicos,
produtos e solucbes educacionais para que todos possam aprender sem
barreiras” (ZERBATO; MENDES, 2018, p. 149). A escolha do tema agua parte
do principio de que a agua tem uma fundamental importancia em nossas vidas
e que debates sobre esse tema tem cada vez mais ganhado espaco na midia e
nos ambientes escolares e pela parceria que a rede ProfCiamb tem com a
Agéncia Nacional de Aguas (ANA).

Esse guia preza pela formacéo de valores e pelas competéncias sociais,
de forma multi e interdisciplinar (BIZERRIL; FARIAS, 2001, p. 55), baseada na
visdo de que a conscientizacdo do uso desse recurso nao pode estar centrada
apenas nos usos que fazemos dela, mas na visdo de que a agua é um bem que
pertence a um sistema maior, integrado, que é um ciclo dinAmico sujeito as
interferéncias humanas. Para esta contextualizado a realidade do seu publico-
alvo e da comunidade escolar que foi inserido, foi realizado um levantamento do
perfil desses dos alunos, da escola piloto e dos docentes, que apresenta nos

préximos topicos.
6.1 — PERFIL DOS ALUNOS.
Apos a construcao do roteiro de trabalho dessa proposta e a identificacéo

de a qual Publico — Alvo da Educacédo Especial (PAEE) o trabalho seria

direcionado, aos alunos com a deficiéncia sensorial visual matriculados nos anos
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iniciais e finais da rede publica do Distrito Federal, a titulo de esclarecimento, a
pesquisa se volta a esse publico especifico ndo € por acaso. Segundo dados da
Companhia de Planejamento do Distrito Federal - CODEPLAN (2013, p.10)
“‘dentre as deficiéncias referenciadas, a que aparece em maior propor¢gao no
Distrito Federal é a visual (63,71%)” e o censo demografico de 2010, aponta que
o percentual de deficientes visuais com a faixa etaria de 05 até 17 anos
corresponde por volta de 77 % dos deficientes visuais de todo o DF (IDEM, 2013,
p.19).

Faixa etaria que se enquadra os alunos publico —alvo do Ensino
Fundamental até o Ensino Médio da Educacédo Basica. Segundo Lima (2018,
p.3) 0 entendimento sobre a classificacdo da deficiéncia visual pode ser dividida
em dois grupos distintos o de cegueira total e do de baixa visao, deve se observar
o grau de acuidade visual que a pessoa tem, para ser considerado cegueira total
a “acuidade visual [deve se] igual ou menor que 0,05 no melhor olho, com a
melhor correcéo optica”.

O material se direciona ao atendimento de estudantes deficientes
visuais/cegos!! que ja sdo alfabetizados no cédigo tétil do braile, que frequentam
o EF dessa rede publica de ensino e traz a abordagem do tema agua no
direcionamento dos conteudos curriculares do Curriculo em Movimento. Como
publico da amostra intencional dessa proposta foi escolhido estudantes de uma
unidade escolar da rede para aplicacdo do material, essa foi chamada de escola

piloto e para conhecermos um pouco mais dessa iremos no préximo topico.

6.2 — PERFIL DA ESCOLA PILOTO.

Para a execucéo dessa proposta foi escolhida uma escola atendesse o
segmento do Ensino Fundamental, tivesse alunos com deficiéncia visual em
salas regulares e fosse da rede publica do Distrito Federal. A unidade escolar
gue atendeu todos esses critérios se encontra em Planaltina-DF é gerenciada
pela Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal; e tem uma forte

11 Deficiente visual /cego — segundo Sassaki (2005, p.2) a terminologia correta ao se expressar
para uma pessoa com essa deficiéncia é “cego; pessoa cega; pessoa com deficiéncia visual;
deficiente visual”, a rigor apenas diferencia-se entre deficiéncia visual parcial (baixa visdo ou
visdo subnormal) e cegueira (quando a deficiéncia visual é total), sendo consenso perguntar a
pessoa como ela (e) gostaria de ser chamada.
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atuacao na integracao de praticas inclusivas dentro da sua comunidade, o que
faz jus o0 seu reconhecimento como escola inclusiva e de ser o campo préatico
dessa pesquisa como essa.

A unidade se situa na regido periférica dessa Regidao Administrativa, tendo
um publico escolar de vulnerabilidade social e por ter a proposta da inclusdo
escolar de alunos em turmas regulares de ensino atende estudantes PAEE de
todos os bairros. Atualmente atende em torno de 682 alunos em dois turnos
(matutino e vespertino) com anos iniciais e finais, tem cerca de 78 profissionais
da educacdo em salas de classes comuns, classes de integracédo inversa®?,
classes comuns inclusivas, classes especiais e em salas de recursos, de
atendimento pedagdgico interno e itinerante (PPP,2021).

Além de contar com psicologas e trabalho de um orientador educacional
na construcéo de uma escola inclusiva. Atualmente atende 69 alunos PAEE, com
deficiéncias, transtornos e altas habilidades, na unidade ha 5 alunos com
deficiéncia visual: sendo trés alfabetizados em braile, um em processo de
insercdo da escrita tatii do braile na Educagdo Infanti e um com
comprometimento de DMU*3.

6.3 — PERFIL DOS DOCENTES DA ESCOLA PILOTO.

A unidade piloto tem entorno de 105 docentes que estéo lotados em salas
de aulas, nas salas de apoio e na parte administrativa e gestora. Todos
apresentam formacédo a nivel de graduacédo, tendo muito especialistas e dois
professores mestrados em exercicio (PPP,2021). O quadro de profissionais tem
um expressivo publico de efetivos e alguns docentes em substituicdo de outros
por motivos de saulde, aposentadoria e licencas. Por esse motivo 0
acompanhamento de alunos ANEE por um regente é muito frequente, muitas
vezes em dois ou trés anos letivos consecutivos, o que possibilita a construcao
de uma forte ligagao entre docente e discente e um maior acompanhamento nos

avancgos e retrocessos de ensino que esses estudantes possa ter.

12 Integracgéo inversa preconizada no artigo 2° do Decreto n° 22.912/2002 é uma condicdo de
reducdo do numero de estudantes em classes comuns por motivo de ser classe inclusiva, é &
reducao de estudantes de uma classe comum, conforme especificado no documento, que orienta
anualmente a estratégia de matricula para a rede publica de ensino do Distrito Federal, podendo
esse numero de alunos por turma variar de 15 até 22 alunos

13 DMU - Deficiéncias Muiltiplas, mais de uma deficiéncia diagnosticada.
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Para o exercicio funcional em salas de alunos DV h& na unidade trés
professoras, duas em atividade laboral e uma de licenca. Para o exercicio dessa
atividade especifica nessa rede o professor deve ter formacdes na area e passar
por um processo de aptiddo , que é realizado anualmente pela rede. Conhecer
esses perfis foram necessarios para a construcao desse guia, ja que norteou o
planejamento que se ateve em determinar os objetivos: didaticos, curriculares e
interdisciplinar, pedagogicos, inclusivos e os materiais fisicos e tecnolégicos, que
foram usados na confeccéao do guia de aprendizagem.

A descricAo desse planejamento objetiva descrever as etapas de
producdo de um material didatico, que possa ser: auto instrucional (sem
necessidade de terceiros para sua producéo e manuseio), adequado curricular4
ao ensino de alunos DV sobre o tema agua e adaptado'® a escrita do cédigo tatil
do braile.

6.4 — MATERIAIS FiSICOS E TECNOLOGICOS.

Para a apresentacéo fisica e tatil, o0 material impresso sera disposto em
uma pasta cartonada, estilo ficheiro com espessura adequada a insercdo de
folhas A4 (que mede 210 por 297 cm), capa plastificada e sem abotoaduras
externas. Com capacidade de alternéncia de vinte folhas e cinco materiais de
encarte e as folhas avulsas para a impressdo em impressora de braile ser4 de
gramatural® x espessura'’: 120g x 0,12 mm (exemplo: papéis de panfletos
publicitarios) e 180g x 0,24 mm (exemplo: papel cartdo e cartolina) se for
realizado a preferéncia da impressao manual, serdo usadas para a impressao

manual do braile, com uso da reglete e pungao.

14 Adequacdo curricular- segundo as orientacbes pedagogicas de educacdo especial da
Secretaria de Educacé@o do DF (2010, p.39) - as adequacgdes curriculares sdo compreendidas
como medidas pedagdgicas que se destinam ao atendimento dos estudantes com necessidades
educacionais especiais de modo a favorecer a sua escolarizacédo, desde a adaptacéo ou reducéo
de contetido até a ampliacdo de tempo de execuc¢éo ou de realizagdo de uma série/ano.

15 Adaptacdo — As orientagdes pedagogicas para educagdo especial, considera que “as
adaptacOes de materiais... [tem] a finalidade de complementagéo didatico-curricular do ensino
regular (2010, p. 121), ampliando e acessibilizado recursos didaticos no atendimento de alunos
com necessidades especificas.

16 Gramatura ou grama por metro quadrado é o peso de uma folha de papel medindo um metro
guadrado é necessario que folha tenha a grama correta para a perfuracao e impressao do braille
seja evidenciada ao toque do tato (BRASIL, 2006)

17 Espessura — a espessura normal de uma folha sulfite é de 0,074 conforme os padrdes

internacionais do ISO 216 de 1975.
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O material que preenchera essa pasta foi impresso por meio da

normal (F &° "8 i %30+ 1) e braili (i - ) utilizando a grafia impressa dos
sinais de braille, quando impressa com uso de tinta esse é chamado de braille
negro, esse meétodo de impressdo de sinais, utiliza computadores e fontes
especificas para a sua composicao (BRASIL,2018, p.88), facilita a producao de
materiais no sistema braille e a ampla distribuicdo desses materiais, mas ser for
manual sera perfurada com uso da pun¢ao sobre uma superficie de uma reglete
de mesa.

Braille (¢ i i), braille 3D (¥

e ° e o ?0 a0

o *), braille normal
{) e brailli ¢ i+t ") utilizando a grafia impressa dos
sinais de , quando impressa com uso de tinta essa € chamada de braille negro,
esse método de impressédo de sinais, utiliza computadores e fontes especificas
para a sua composicao (BRASIL,2018, p.88), facilita a producdo de materiais no
sistema braille e a ampla distribuicdo desses materiais, mas seré perfurada com

uso da puncao sobre uma superficie de uma reglete de mesa.

1209
100 Folhas Dew /

Figura 7 - Imagens demonstrativas da pasta cartonada e das folhas avulsas de gramatura 120
e 180.Fonte: Elaborado pela autora (2021).

6.5 — CONTEUDOS CURRICULARES.

Os conteudos que foram trabalhados, apresentados e divididos conforme
0 ano trabalhado do Curriculo em Movimento, como exemplo foi levantado a
relagéo dos proponentes curriculares do 1° ano, que foi utilizado na constru¢ao
dos 3 roteiros confeccionados para o Guia de aprendizagem, esses contedados
foram trabalhados de forma interdisciplinar, com as imagens e graficos
brailizados e todos foram transcritos em braille para a composicédo do material

didatico inclusivo.
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Desenho de observacao (paisagens, objetos, pessoas etc.); criacdo livre
de desenhos, pinturas, colagem, esculturas, modelagem e construcées ;
pesquisa de elementos, cores e formas presentes na fauna e flora do
Cerrado; pesquisa de elementos encontrados na natureza (folhas, pedras,
terra, etc.) ; técnicas artisticas com variados instrumentos e materiais;
observacéo das cores presentes na natureza em diferentes épocas do ano;
de artistas que utilizam a tematica da natureza para composi¢do do
trabalho plastico; elaboracéo plastica a partir de leitura de imagens de
artistas brasileiros ; producdes artisticas proprias e de outros; criacéo de
desenhos, pinturas, esculturas e construcdes a partir de tematicas
pesquisadas; comunicacao espontanea de diferentes sensacgdes: olhar,
ver, escutar, ouvir, comer, pegar e cheirar, etc.; didlogo: improvisacao de
pequenas cenas;

Sons ambientais; registro de sons; brinquedos cantados; criagdo de
historias sonorizadas.

Textos: verbal (escrita), ndo verbal (imagem) e multimodal (escrita e
imagem);cantiga de roda, parlenda, trava lingua, lengalenga, adivinhacéo,
poemas — leitura, declamacgédo, brincadeiras e producdo; producdo de
acordo com o contexto de uso rétulos, embalagens, logomarcas e slogans:
leitura apoiada em imagens e em textos; ilustracéo (desenhos) de poemas
e musicas, como forma de interpretacdo do tema abordado; criacdo de
histérias por meio de desenhos; relacéo imagem texto: leitura de narrativas
somente com imagens; relatos de acontecimentos do cotidiano; reconto de
histérias por meio da oralidade, escrita e desenho; Manuseio de suportes
textuais: livros, revistas, jornal, gibi, folhetos, folder, encartes, cartazes,
cartao, panfletos, etc.

Simbolos: identificacdo e diferenciacéo; relacdo de letras, palavras e
imagens; exploracdo de sons iniciais (aliteracdo); utilizacdo da estrutura
silabica, para ler e escrever palavras e pequenos textos; adjetivacéo oral
(atribuicdo de qualidade / caracteristicas) de objetos enfatizando formas,
cores e funcéo por meio de jogos e brincadeiras; Vocabulario — ampliacéo
a partir da compreensdao de significados no contextualizados.

Exploragéo estética (ritmo, rima, estrofe e silhueta) de géneros da tradi¢éo
oral: parlendas, cantigas, musica popular, etc.; livros e obras infantis:
escuta e manuseio; literatura e cinema: diferenca entre o livro e o filme,
realcando a autoria original; adaptac6es de histérias;

Estruturas logico mateméticas (processos mentais): Conservacgao,
correspondéncia, comparacgdo, classificacdo, sequenciacdo, seriacao,
ordenacdo, incluséo; indicador de quantidade de elementos; Medidas de
grandezas; Agrupamentos e desagrupamentos de quantidades; Registro,
leitura e escrita numérica de quantidades; Registros pictéricos, orais ou
escritos de experiéncias cotidianas; as quatro operacdes basicas, valor
monetario;

Reconhecimento de instrumentos mais usuais de medidas e seus
significados nos contextos sociais; reconhecimento de unidades de
medidas convencionais: metro, litro e quilograma.

Percepcao das formas geométricas nos objetos.

Organizacao dos registros das informacdes; tabelas simples; gréaficos de
coluna (pictorico); construcao de tabelas; leitura, interpretagcéo e analise de
tabelas simples; leitura, interpretacdo e analise de graficos de colunas
(pictéricos); decodificacdo de sinalizacdes, placas e codigos mais
significativos do contexto sociocultural.

Acdes do homem no ambiente: ambientes naturais e ambientes
construidos; poluicio do meio ambiente; &gua - importancia,
caracteristicas e uso sustentavel; relagéo dos seres vivos com o ambiente;
Percepcao do ambiente e orientacdo espacial por meio dos oOrgaos
sensoriais e da ludicidade; Cuidados com o corpo; higiene; alimentacdo
saudavel.



Recursos  Transformacdes cientificas e suas influéncias no meio fisico e social.
Tecnoldgic

Convivéncia humana e ag¢des éticas no seu meio social.

Documentos pessoais: taldes de agua e luz.

Paisagens da sua escola e locais proximos a sua residéncia; preservagdo do ambiente;
praticas de conservacao e desenvolvimento de atitudes sustentaveis; Espaco da casa;
espaco da escola; espaco da vizinhanca; representacdes dos diferentes espacos.
Quadro 10 - Proponentes curriculares do Ensino Fundamental anos “Curriculo em Movimento”
da SEEDF, relacionados ao tema “agua’.

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Esses conteudos serdo trabalhados junto com a abordagem recursiva, por
meio de atividades didaticas sobre o tema agua e das demais disciplinas com o
objetivo de correlaciona-las e acessibilizar sua apresentacdo aos estudantes
deficientes visuais. Cada roteiro de atividades, tem quatro partes: a primeira traz
a apresentacdo do material e objetivos aos docentes, a segunda o roteiro da
atividade brailizada aos estudantes, a terceira as apresentacdes graficas e de
imagens brailizadas e a quarta e Ultima os questionarios avaliativos de cada
atividade.

Os roteiros podem fazer parte de um Unico material ou pode ser utilizado
de forma separada, assim como o reaproveitamento da atividade fica a critério
do professor que ir4 executar a atividade, jA que o roteiro do professor traz
inUmeras opc¢des da sua reutilizacdo em atividades complementares. Cada
roteiro desse sera impresso em tinta ou de forma manual para seu uso de sala
de aula, com isso ser& gerado um custo financeiro que foi or¢cado e apresentado
no proprio topico de cada um desses.

6.6 — VALOR FINANCEIRO.

O orcamento apresenta o planejamento financeiro dos materiais que
foram utilizados na producéo impressa de cada roteiro de atividades produzido
durante a execucdo do projeto de confeccdo do guia de aprendizagem, foram
divididos em duas tabelas, uma com a quantidade de um roteiro (quatro laudas)
produzido de forma impressa e a outra com a mesma quantidade de impressao

produzido de forma manual.
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Tabela 1 - Planejamento das despesas para a producdo de um roteiro de atividade impresso
por tinta.

Elementos de despesa Unidade /ML Valor Quantidade Valor
unitario
Folhas 180 gms 100 unidades 42,60 04 laudas 1,70
Impressdo em impressora 01 unidade 2,20 04 laudas 8,80
braille
Fonte de Word braille com 01 unidade 220,00 01 220,00
cedilha /acentos
Pasta cartonada 01 unidade 61,90 01 61,90
VALOR TOTAL DOS MATERIAIS ORCAMENTADOS 292,40

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Para a producédo de um roteiro de atividade impresso por tinta foi orcado
o valor de R$ 292,40 (duzentos e noventa e dois reais e quarenta centavos)
sendo que esse material foi impresso em uma local externo e ndo teve o custo
de compra de uma impressora de braille e deve se desconta do valor total o custo
fonte de braille com correcao de acentos que de uso permanente (ndo expira sua
licenca) e da pasta cartona que pode organizar até 20 folhas (4 roteiros de

atividades).

Tabela 2 - Planejamento das despesas para a producédo de um roteiro de atividade de forma
manual.

ELEMENTOS DE DESPESA Unidade /ML valor Quantidade VALOR
unitario TOTAL
Folhas 120 gms 100 unidades 21,95 04 laudas 0,87
Kit Reglete e puncédo de mesa 01 unidade 145,00 01 145,00
Pasta cartonada 01 unidade 61,90 01 61,90
VALOR TOTAL DOS MATERIAIS ORCAMENTADOS 207,77

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Para a producéao de um roteiro de atividade manual foi or¢cado o valor de
R$ 207,77 (duzentos e sete reais e setenta e sete centavos), sendo que esse
foi impresso manualmente e ndo teve o custo da impressdo externa, deve se
desconta do valor total o custo da reglete e puncdo que € um material
permanente e da pasta cartonada que pode organizar até 20 folhas (4 roteiros
de atividades). O orgcamento traz a estimativa de um valor custo financeiro que
sera usado na confeccdo de um recurso didatico. Esse levantamento traz a

compreensao de que recursos inclusivos em sua maioria S40 onerosos e por isso
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precisam ser adaptados, reutilizados e compartilhados, para que o0 seu custo

financeiro seja bem aproveitado.

6.7 — RELACAO CUSTO X BENEFICIO.

Ao se estimar o valor desse material é valido dizer que seu custo
financeiro pode ser elevado, mas se deve considerar que alguns dos materiais
do orcamento sdo de alta durabilidade como o kit reglete e a tinta; o que torna
seu custo financeiro relativo, ja os beneficios que esse tipo de material tende a
trazer ao meio educacional e ao atendimento de alunos DV, ndo podem ser
relativizados. Apontamos no minimo trés possiveis beneficios de seu uso: o da
ampliacdo da acessibilidade de materiais educacionais; a adequacdo ao
planejamento do PDI e sua autoinstrucionalidade.

6.8 — TECNOLOGIAS ASSITIVAS (TA) UTILIZADAS.
O “Guia de aprendizagem: uma percepgao universal da agua” - em sua

confeccdo recorreu ao uso de recursos de TA como: reglete e puncédo, da

impressora braille, fontes especificas do Word em braille.

B

Figura 8 - Apresentacéo alusiva da impressora de braille, da reglete e puncdo de mesa e de
bolso.
Fonte: Elabora pela autora (2021).

E o programa MONET € um software gratuito produzido pela parceria do
Instituto Benjamin Constante (IBC) com o MEC, que tem a funcionalidade de
produzir materiais tateis como: graficos de funcao e de barra, tabelas, quadros,
desenhos tateis, transcricdo de figuras pré-existentes!® que estéo representadas

no apéndice 5, criacdo de figuras geométricas complexas, textos e enunciados

18 Figuras pré-existentes na internet (Transcric&o para alto relevo)
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com uso do codigo Braille. (GIROTO; POKER & OMOTE, 2012; DUARTE,2015;
GALUCIO; SOUSA ,2020).
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Figura 9 - Exemplo de uma imagem pré-existente brailizada no programa MONET.

Fonte: Elaborado pela autora (2021)

Para a producdo do material foram brailizadas imagens pré-existentes,
embora possa brailizar também imagens préprias. Todas as imagens utilizadas
estéo disponibilizadas no banco de imagens do Creative Commons®® - que é uma

licenca que autoriza o uso de materiais s6 com a devida citacéo.

6.9 — MATERIAIS DIDATICOS.

Os materiais didaticos foram confeccionadas e apresentados de formas
variadas utilizando as abordagens recursivas de: imagens brailizadas, videos e
animacdes audiodescritas, audiolivros, materiais em braille disponiveis na
internet, livros falados e e-books escritos em braille. E disposto no guia de forma
pratica e acessibilizada, as aulas apresentadas no guia foram roteirizadas para
melhor entendimento e aplicacdo do docente em sala de aula, cada uma das
aulas previstas € composta por roteiros especificos de planejamento docente e
das atividades dos discentes, sua quantidade pode variar conforme a atividade
provisionada.

“Guia de aprendizagem: uma percepgao universal da agua” inicialmente
traz a abordagem recursiva de trés aulas sobre o Ciclo da agua, que esta previsto
na grade curricular do 1° ano no Curriculo em Movimento da SEEDF .Abordando
de forma interdisciplinar os contetdos das disciplinas da série / ano e adequando

e adaptado sua apresentacao utilizando a escrita tatil do braille.

19 Creative Commons : https://www.pexels.com/pt-br/creative-commons-images/



88

A proposta foi estruturada utilizando roteiros de trabalho, abordando
interdisciplinarmente os conteudos de portugués, ciéncias naturais, historia e
geografia, que podem ser trabalhados de forma sequenciada ou individualmente
e, divido em trés aulas e tendo como procedimento metodoldégico uma atividade
de diagnostico inicial com a descricdo oral das etapas dos ciclos pelos
estudantes; a abordagem pedagogica de atividades expositiva ( do docente
sobre o conteldo) , autodidatica (com a leitura e registro dos estudantes de
forma individual); atividade analitica do conhecimento prévio e adquirido no
percurso e atividades de decalque ( preenchendo as lacunas dos questionarios).

Como recurso utilizou a escrita tatil do braille através da fonte de Word
brailli tamanho 14, imagens tateis brailizadas pelo programa MONET, a audio
descricdo de uma musica e de sons da natureza, divido em trés aulas e cada
uma dessa foi composta por atividades especificas voltada ao desenvolvimento
dos conteudos interligados ao ciclo da agua, detalhadamente cada uma dessa

sera descrita no topico a segquir.

6.10 — ATIVIDADES DE ENSINO.

As atividades de ensino foram produzidas e apresentadas em cada um
dos roteiros de atividades apresentados no guia de aprendizagem, descrevendo
0 passo- a — passo da proposta de uso e aplicagdo do guia e, esses foram

divididas em trés aulas.

A primeira aula é composta por cinco roteiros:

1) Roteiro 1 - Apresentacdo do planejamento docente das trés aulas
roteirizadas no ciclo da agua, distinguindo cada um dos roteiros e sua
funcéo;

2) Roteiro 2 - Apresentacdo do conteudo (voltado aos docentes) com o
comando das atividades, critérios de avaliagdo, materiais
complementares da atividade e o comando do questionério avaliativo da
atividade, descrevendo uma atividade analitica das etapas do ciclo da
agua por meio de uma audiodescricdo e da expositiva do conteudo;

3) Roteiro 3 - Apresentacdo da atividade em braille ao estudante (com a
descricdo do comando em lingua portuguesa no inicio da atividade) que



4)

5)

89

consiste em uma atividade autodidatica com quatro questdes abertas a
serem respondidas pelos estudantes com o auxilio dos colegas e
professor;

Roteiro 4 — Apresentacao da imagem tatil de trés etapas do ciclo da agua
- condensacdo, evaporacdo e precipitacdo (brailizada no programa
MONET);

Roteiro 5 — Questionario avaliativo em braille (com a descricdo do

comando em lingua portuguesa no inicio da atividade).

A segunda aula € composta por quatro roteiros:

1)

2)

3)

4)

Roteiro 6 — Apresentacdo do conteudo (voltado aos docentes) com o
comando das atividades, critérios de avaliacdo, materiais
complementares da atividade e o comando do questionario avaliativo da
atividade, com a apresentacéo da letra da musica Planeta 4gua , um video
audio descrevendo o ciclo natural da 4gua e a indica do uso da imagem
tatil novamente para a fixacdo das etapas desse ciclo;

Roteiro 7 - Apresentagédo da atividade em braille ao estudante (com a
descricdo do comando em lingua portuguesa no inicio da atividade);
Roteiro 8 — Letra da musica “Planeta agua” do Guilherme Arantes
brailizada pela fonte em braille, foi brailizado trés trechos da musica,;
Roteiro 9 — Questionario avaliativo em braille (com a descricdo do
comando em lingua portuguesa no inicio da atividade) que sugere a
utilizacdo da imagem tatil do roteiro 4 para a identificacdo das etapas do

ciclo da agua trabalhados.

A terceira aula é composta por trés roteiros:

1)

2)

Roteiro 10 — Apresentacédo do conteudo (voltado aos docentes) com o
comando das atividades, critérios de avaliagcdo, materiais
complementares da atividade e o comando do questionario avaliativo da
atividade, com o objetivo de um experimento sonoro com uso de audios;
Roteiro 11 - Apresentacao da atividade em braille ao estudante (com a
descricdo do comando em lingua portuguesa no inicio da atividade) que
apos a escuta dos audios conduz a sua identificacdo e descricdo por

partes dos estudantes;
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3) Roteiro 12 - Questionario avaliativo em braille (com a descricdo do

comando em lingua portuguesa no inicio da atividade).

Cada um desse roteiro apresentam uma acéo interligada que justifica a
proxima pratica, mas também podem ser conduzido a atividades individuais,
apresenta o comando autoinstrucional , onde ndo ha necessidade de um terceiro
para sua execucao e sempre no primeiro roteiro traz sugestdes de materiais

complementares.

6.11 — AVALIACAO DE APRENDIZAGEM.

Cada atividade tem um questionario direcionada aos discentes que
podera ser registrada pelos mesmo de forma manual, de forma oral ou com
marcadores auxiliares, fica a critério do docente a escolha da forma do registro
e esse também ndo é uma exigéncia ja que a atividade avaliativa em uma
producédo tatil como essa pode ser avaliada pela leitura e interpretacdo dos
dados estudos apontado pelo estudante durante a realizacao da atividade.

O questionario da primeira aula € composto de quatro questdes abertas e
se encontra no roteiro 5; o da segunda aula apresenta um comando para a
explanacao e registro das atividades adquiridas durante as praticas executadas
e o0 da terceira aula cinco questdes abertas, com o objetivo de registro do
conteudo apresentado.

Essa parte do trabalho da ao professor a autonomia de sua execucao,
pratica e registro, jA que ndo ha a fixacdo da forma desse registro, assim como
a sua exigéncia, mas sim a sugestédo de sua execuc¢ao que pode além de ser um
momento de fixacdo do ensino também pode servir para a identificacdo de falhas

na aprendizagem.
6.12 — DIREITOS AUTORAIS.
A producdo desse material tem como foco criar um material de livre

acesso e com possibilidade de ampla divulgacéo, para isso iremos cadastrar sua

licenca no site do RELIA -Recurso Educacionais com Licenca Aberta®® e essa

20 Site do RELIA: https://relia.org.br/
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publicacéo sera registrada como uma licenca de atribuicdo CC BY — que é a mais
permissiva das licencas Creative Commons (CC) , que é um site de que da o
direito de compartilhamento, remixagem e distribuicdo um recurso, com o
objetivo de romper com a estrutura atual onde “os direitos autorais sdo um
monopolio temporario concedido aos criadores de obras intelectuais, isto €, aos
autores. A ideia subjacente é dar aos autores uma ferramenta para explorar sua
producéo intelectual e assim possam seguir criando (MURIEL-TORRADO; LUIZ
PINTO, 2018, p. 4).

Além da sua publicagdo no banco da biblioteca digital da extensdo da
Universidade de Brasilia (UnB) — bibliodEx?!, que é um ambiente virtual de
divulgacao cientifica de docentes e discentes da UnB e que conjuntamente com
as cartilhas transcritas do projeto da Coleta Seletiva Solidaria seré
disponibilizada ao publico em geral, esse projeto de extensdo tem a supervisao
da professora Izabel Cristina Bruno Bacellar Zaneti e ja produziu trés sobre a um
lGdica sobre compostagem, uma Logistica reversa e uma sobre a alimentacao
saudéavel , todas foram transcritas em braille o que deu nome ao projeto o nome

de inclusivo.

21 BibliodEx — site de acesso http://bdce.unb.br/bibliodex
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7 — RESULTADOS DA PESQUISA: UTILIZANDO INSTRUMENTOS DE
VALIDACADO.

7.1 — FORMULARIO GOOGLE DRIVE.

Essa parte do trabalho responde a ultima etapa do modelo de Analise,
Desenho, Desenvolvimento, Implementacao e Avaliacao utilizado na modelagem
do guia de aprendizagem que é produto final dessa pesquisa. Buscando validar
sua acdo por da analise de terceiros utilizando um formulério de perguntas
fechadas repassado a estudantes mestrandos da prépria rede ProfCiamb / UnB,
a professores e profissionais da educacdo da SEEDF com intuito de identificar
sua eficiéncia e possiveis alteracoes.

Ao total sete de 10 pessoas que foram direcionados o questionario
eletrénico o responderam. E esse foi estruturado em trés blocos de perguntas
contendo 12 questdes no total, que foram divididas em - duas questbes de
multiplas escolhas; trés dicotdmicas; quatro de escala linear e duas abertas.

O primeiro bloco: perfil profissional dos entrevistados - buscou identificar
a area de atuacéo, a relacdo desses com pessoas com deficiéncia visual e o
conhecimento sobre o uso de recurso TA em sala de aula, perguntando 1) sobre
sua area de atuacao?, 2) Se eles ja conheciam materiais acessibilizado? e 3) Se
eles conhecem alguma pessoa com deficiéncia visual ?

O segundo bloco — analise do guia de aprendizagem — se direcionou a
identificar se os respondentes ja conheciam esse tipo de recurso, a relevancia
gue eles ddo ao uso de materiais acessiveis na educacao escola e as possiveis
contribuicbes que eles identificaram dentro do guia de aprendizagem.
Perguntando se 4) Conhecia alguma material como o guia de aprendizagem? ,
5) Para vocé o guia de aprendizagem pode auxiliar sua pratica e de colegas da
area dainclusao, em qual sentido? e 6) Para vocé o guia de aprendizagem pode
auxiliar sua pratica e de colegas da area da inclusdo, em qual sentido?

O terceiro bloco — avaliacdo do guia de aprendizagem — foca na analise
por conceitos da proposta, do desenho e das atividades; identificar possiveis
dificuldade em sua aplicacdo e as consideracfes pessoais dos respondentes
sobre o uso do material. Perguntando 7) Dé uma nota de 1 a 5 a anélise do

material (proposta), 8) D& uma nota de 1 a 5 ao design do material sendo
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(desenho), 9) Dé uma nota de 1 a 5 as atividades propostas pelo material, 10)
Dé uma nota de 1 a 5 a esse material didatico, 11) Vocé vé alguma dificuldade
na aplicacdo desse recurso em sala de aula? e 12) Faca suas consideragcdes

sobre o material.
7.1.1 — RESULTADOS DO FORMULARIO
A primeira pergunta se estabeleceu em identificar a area de atuacao dos

respondentes, sendo uma argumentacdo de multiplas escolhas, contendo trés

opcOes e apresentou 0s seguintes dados:

INDIQUE SUA AREA DE ATUAGAO

EEDUCACAO mEDUCACAO INCLUSIVA ®OUTRAS AREAS

Grafico 2 - Resposta da pergunta 1 do formulario de validagdo do material.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

Que seis dos respondentes do formulario sédo profissionais da educacao
e apenas um desses trabalha em outra area, o que potencializa seus
conhecimentos sobre as praticas educacionais e de materiais educativos. Ja a
segunda pergunta se estabeleceu como uma sentenca dicotdmica de sim ou nao
analisa se os respondentes que estdo ou ndo em atuagcdo na educacao ja estdo
familiarizados com uso de materiais acessibilizados como uma proposta
educacional e a pergunta trés trouxe também como resposta uma possibilidade
dicotbmica de sim ou ndo e a analise se esses tém contato ou conhece pessoas
com deficiéncia visual, ambos as questdes apresentaram dados semelhantes

veja abaixo:
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VOCE JA CONHECIA ALGUM VOCE CONHECE, TRABALHA OU
MATERIAL ACESSIBILIZADO E PARENTE DE ALGUMA
DA AREA DA EDUCACAOQ? PESSOA COM DEFICIENCIA
VISUAL?

14% 14%

ESIM ENAO mSIM mNAO

Grafico 3 - Resposta das perguntas 2 e 3 do formulario de validacdo do material.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

Apontando que novamente seis desses respondentes conhecem recursos
didaticos acessibilizados e pessoas com deficiéncia visual, podendo essa ser um
conhecido ou um familiar e um desses respondentes ndo conhece outros
recursos / materiais acessibilizados e nem pessoas com deficiéncia visual. Ao
relacionar as informagdes pode se estabelecer o conhecimento das questdes de
acessibilidade as praticas educacionais. Segundo Figueira (2019) o meio
educacional tem o importante papel de estabelece a inclusdo de pessoas como
um didlogo permanente em seu meio, estando atento essa a¢ao seu profissional
pode ser e estar mais aberto a essas questdes.

A pergunta quatro direcionou se ao entendimento de se esses
profissionais e estudantes ja conheciam materiais acessibilizados a escrita tatil
do braille, os dados levantados indicaram que:

VOCE JA CONHECIA ALGUM MATERIAL DIDATICO
TRANSCRITO EM BRAILLE?

ESIM mNAO

Gréfico 4 - Resposta da pergunta 4 do formulario de validacdo do material.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).
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Desses quatro ja conheciam materiais didaticos transcritos em braille e
trés passaram a conhecer por meio dessa pesquisa, 0 que € um dado muito
relevante a nossa proposta ja que se infere que a proposta desse recurso como
vimos anteriormente a atender uma lacuna que ha na oferta desse tipo de
recurso no DF e no atendimento desse publico — alvo da educacédo especial no
DF, que é bem expressivo segundo dados da CODEPLAN (2013) nessa
localidade. Além de atuar diretamente com esses eles podem auxiliar na
divulgacao desse recurso, que tem como objetivo ser disponibilizado em sites de
Recurso Educacional Aberto (REA).

Continuando a analise das respostas do formulario, a pergunta cinco se
atenta a avaliar o contetudo do guia de aprendizagem, a seis o design que é o
desenho instrucional do material, a sete as atividades propostas por esses
roteiros e a oito especificamente as atividades que compde o roteiro. Todas
essas perguntas indicam respostas pautadas em conceitos como: ruim, bom,
muito bom e excelente, utilizando uma escala linear de um a cinco. O grafico

abaixo demonstra os dados levantados nessas:

AT ————
CATEGORIA 7
PERGUNTA 6 I R

escun s | S—
| \ |

RUIM BOM = MUITOBOM m EXCELENTE

Grafico 5 - Resposta das perguntas 5,6,7, e 8 do formulario de validagdo do material.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

Evidéncia que utilizando os conceitos estabelecidos todas as questdes
apontaram média acima de 75% de aceita do material estabelecendo no conceito
EXCELENTE essa diretriz, apenas um respondente utilizou o conceito BOM na
pergunta seis e outros quatro atribuiram MUITO BOM nas perguntas cinco, seis
e oito. Enquanto o quesito proposta dos roteiros da pergunta sete foi atribuido o
critério maximo por todos.

Algo que pode ser validado pela pergunta nove por meio de uma

atribuicdo de conceitos relacionados a educagéao inclusiva e ambiental que pode
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ser atribuido ao guia de aprendizagem, essa conceituacdo se da pelas palavras:
acessivel; multidisciplinar, didatico, inclusivo, interdisciplinar, pedagodgico e
recurso de Tecnologia Assistiva. O respondente poderia marcar quantas
palavras dessas ele atribuisse ao material por meio de uma caixa de questées,

o resultado dessa aponta que:

QUAIS CONCEITOS VOCE PODE ATRIBUIR AO GUIA DE
APRENDIZAGEM ( MARQUE QUANTOS VOCE QUISER)

RECURSO DE TA
PEDAGOGICO
INTERDISCIPLINAR
INCLUSIVO
DIDATICO
MULTIDISCIPLINAR
ACESSIVEL

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90
PERCENTUAL %

Grafico 6 - Resposta da pergunta 9 do formulario de validagdo do material.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

Para os respondentes desse formulario o guia de aprendizagem inclusiva
pode ser considerado por todos 0s conceitos atribuidos, sem excecdo de
nenhum desses. Porém cada um foi conceituacdo com percentual diferenciado
cinco desses atribuiram que esse material é acessivel, multidisciplinar, didatico
e inclusivo; quatro que ele é interdisciplinar e recurso de Tecnologias Assistivas
e todos os sete que ele é pedagdgico. A pergunta 10 ja direciona a analise
pessoal deles sobre o guia, utilizou uma questao aberta de paragrafo curto para

a coletas dessas informacdes, duas dessas sera respondida a seguir:

Respondente 1 — Bem pertinente ao processo de aprendizagem em relacéo a
tematica ciclo da 4gua... mas senti falta da indicacdo da BCC do ano trabalhado
(1 ano).

Respondentes 4 — E uma 6tima forma para esta aprendendo através de varios

conceitos disponibilizados.

A primeira resposta traz um questionamento bem relevante a proposta de
trabalho, que havia sido omitido do material, mas estava presente na

dissertacdo. Essa omissdo foi corrigida na ultima versdo do material e
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estabeleceu a relagdo de reorganizacdo de um construto, a segunda resposta
assim como as outras cinco ndo mencionadas traz pontos positivos do trabalho
e essa em especial aborda o ensino e uso das terminologias inclusivas como
algo benéfico do recurso aos seus usuarios, por isso foi apresentada.

Para a identificagdo de uma aprendizagem como essa a pergunta 11 traz
0 questionamento a esses pesquisados sobre um conceito explicado no guia de
Tecnologias Assistivas, se esses ja a utilizaram alguma dessa. Essa informacao
sera analisada pelo grafico abaixo, que:

VOCE JA UTILIZOU ALGUMA TECNOLOGIA
ASSISTIVA?

ESIM mNAO

Gréfico 7 - Resposta da pergunta 11 do formulario de validagéo do material.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

Demonstra que o quantitativo desses que ja utilizaram Tecnologias
Assistivas sao de trés pessoas, enquanto trés nao utilizaram ainda e uma pessoa
ndo respondeu a pergunta, jA que essa questao teve sua resposta como algo
opcional, devido nem todos compreender esse conceito. O debate do uso
dessas por meio de recursos como esse e 0 ensino de conceitos como citado
anteriormente pode contribuir para a sua adogéo a futuro por esses profissionais.
Ja a pergunta 12 levanta como resposta a sugestdes dos respondentes para a
organizacéo do guia, veja algumas dessas:

- Respondente 1- O design precisa ser mais dinamico! Atrativo! Eu colocaria 0os
roteiros de aulas mais colorido... mais imagens que faca ligacdo com a proposta!
N&o esqueca de inserir a BNCC (objetivo destacado para a turminha) colocar
imagens fazendo a relagdo com o ciclo da 4gua e incluséo... seria legal.

- Respondente 2 — Mais atividades
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- Respondente 3 — Trabalho com outros temas também.

- Respondente 4 — Utilizar outros conceitos através do braille

- Respondente 5 — Achei o guia muito bom, a ideia, a concepcdao, as atividades
- Respondente 6 — Faria um fluxo de trabalho resumido, como sugestdao. Uma
figura de resumo para melhorar o entendimento do processo.

Cada sugestao foi analisada e redirecionada a proposta, essa também foi
uma questdo de resposta opcional e por isso ndo teve as sete respostas,
considerou-se que a sugestdo é algo pessoal e que a sua obrigatoriedade
poderia descaracteriza-la, algo que iria contribuir com o objetivo de seu uso.

Enfim, a analise instrucional do produto busca identificar se o proposto
atendeu os critérios estabelecidos na pesquisa (GONZALES; NAVARRO;
AGUILAR, 2014) e aqui foi alicergada por dois instrumentos uma entrevista
semiestruturada e um questionario. Cada uma atendeu as metas que foram
tracadas na sua estruturacdo, apontando possiveis reorganizacdo do material,
adequacao da proposta de trabalho com a insercao de novas atividades e temas
e etc. E apresentou dados pertinentes a avaliacdo, analise e validagdo do
produto estabelecendo a dialogicidade dos processos inclusivos previstos na
pesquisa, na confeccdo e implementacdo do material 0 que € coerente a
proposta de uma nova pratica e praxis inclusiva e, sera descrita no topico a

seqguir.

7.2 — VALIDACAO PELA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA.

Descrita anteriormente na metodologia a entrevista semiestruturada foi
construgdo como um procedimento de avaliacdo e validacao desse material junto
aos docentes da escola piloto 1, porém a sua abordagem foi comprometida ja
gue nos pés — pandemia o retorno dos estudantes publico da nossa pesquisa foi
comprometido, nessa unidade mesmo apenas trés estar matriculado, mas so
dois todos estdo frequentando as aulas e um desses se encontra ainda em
processo de alfabetizacdo em braille.

Motivos como a falta de confianca de seus responsaveis na questdo de
higienizacao e controle do virus, a falta de profissionais com aptiddo na unidade
para o atendimento de DV e comprometimentos de saude em caso de alunos

com multiplas deficiéncias, podem ser associados a essa baixa frequéncia. Por
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isso foi aplicado apenas uma entrevista nessa unidade piloto, onde a regente da
turma prontamente respondeu e nos forneceu os dados apresentando no

proximo tépico.

7.2.1-RESULTADOS DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA.

A entrevista foi apresenta em um bloco Unico de perguntas composto com
12 perguntas, a primeira pergunta busca analisa se a entrevistada em qual area
essa profissional atua; a segunda se essa profissional j& atua na educacéo
especial; a terceira que conhece ou ja lecionou para algum deficiente visual; a
guarta se ja conhecia algum material transcrito braille; da quinta a oitava
pergunta as questdes foram direcionadas para a avaliagdo conceitual ( usando
escala linear) do conteudo, do design, das atividades propostas e das atividades
do guia de aprendizagem; a nona pergunta pede a atribuicbes do material com
multiplas escolhas; a décima as atividades propostas pelos roteiros ; a décima
primeira o entendimentos das TA's e décima segunda busca levantar sugestdes
pessoais da entrevistada sobre o construto do guia.

Segundo seu registro essa profissional atua ha cinco anos junto ao
atendimento de alunos deficientes visuais e que sua formacéo para atuacao na
area e na inclusao dessa especificidade veio por meio de formacao continuada.
O que indica que a profissional escolhida para responder esse instrumento
avaliativo é uma profissional da educacédo, em especial, da educacao inclusiva é
capacitada para a docéncia de alunos publico — alvo da deficiéncia sensorial —
visual.

Na Secretaria de Educacdo do DF para o exercicio laboral dessa funcéo
docente é necessario a aquisicdo de aptiddo, essa habilitacdo é dada a
profissionais do magistério que sejam efetivos para atendimentos especificos
decorrente da sua aprovacao , essa estratégia € descrita pela Portaria n® 285 de
24 de setembro de 202072, a concessédo de aptiddes é realizada anualmente e
avalia as formacdes e capacitacdes titular dos docentes como critério de
aprovacao. Sendo essa indispensavel ao exercicio junto a rede de apoio e na

regéncia de turmas especificas ao atendimento de alunos ANEE.

22 portaria n.° 285 de 24 de setembro de 2020. Disponivel em <https://www.educacao.df.gov.br
/wp-conteudo/uploads/2020/09/portaria_285 24-9-2020.pdf>
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A entrevistada atribuiu as questbes de escala linear a indicacdo do
conceito EXCELENTE como resposta de todas essas, sendo esse o valor
apreciativo mais alto indicado na avaliacdo de cada uma das perguntas. O que
indica que ha uma aceitacdo da proposta do material, do design instrucional do
recurso, das atividades trabalhadas no roteiro “Ciclo da agua” e do proprio guia
de aprendizagem.

Nas questdes abertas a profissional indicou as dificuldades de
iImplementac&o desse recurso em sala de aula. Sua resposta quanto sua maior
dificuldade afirmou que essa se concentra na produgao impressa do material,
algo que ja havia sido levantado como debate na propria producdo do material e
como sugestdo demos como um recurso de producdo manual ou impressa e que
pode ser organizado coletivamente dentro da unidade ou rede de ensino.

Para tanto foi estabelecida uma relagcéo de custo e beneficio da confecgéo
do material impresso, lembrando que alguns desses materiais sdo de uso
permanente e de alta durabilidade, para relativizar essa relacao foi apontado
beneficios como: o da ampliacdo da oferta de matérias / recurso acessibilizados
e sobre a tematica ambiental; confeccao in loco de materiais educacionais; a
adequacdo dessas ferramentas ao planejamento do PDI e sua
autoinstrucionalidade.

Ja a sua andlise do material e de seu uso no cotidiano escolar se atenta
na identificacdo da importancia do uso de recursos como esse no cotidiano
escolar e nas praticas inclusivas, concordando com sua relevancia e propondo
gue outros temas da educacdo ambiental também seja trabalhado como -
cerrado. Para ela se justifica seu uso por meio de uma reflexdo sobre como a
construcdo de materiais e agdes voltadas a inclusdo escolar pode ampliar esse
debate de sua importancia em todo meio educacional e social. Como indicacéo
de possiveis alteragcdes no material ela indicou mais atividades gréficas e
praticas experimentais, elogiando a proposta da terceira aula do roteiro.

Cada uma dessas perguntas analisadas teve um objetivo ao se
estruturado, assim como cada resposta contribui para sua validagéo dentro do
ambiente escolar da unidade piloto e da proposta da construcdo de um material
didatico inclusivo, que podem ser considerado resultado de uma analise mais
complexa sobre os processos de inclusdo escolar, algo que é pautado em varios

dialogos e analises , entres eles estd 0 que motivou essa proposta o de construir
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uma ponte entres 0s processos de duas areas do saber com o intuito de alicerca
uma formacéo socioambiental e social integrada, processo esse que pode ser
entendido pela proposta da Educagdo Ambiental Inclusiva (EAI) que ja foi

descrita anteriormente mas € embasada no método que sera descrito seguir.

7. 3 - PROCESSOS DIALOGICOS NA CONSTRUCAO DE UMA EDUCACAO
AMBIENTAL E INCLUSIVA.

A educacdo ambiental se estabelece em meio a um processo de
ressignificacdo do sujeito com seu meio, como ser integrante e responsavel por
sua conservacdo e preservacdo, realizando a conversdo de uma prética
educativa em uma acdo humana (ZANETI, 2003). Enquanto a educacédo
inclusiva busca humanizar as acdes educativas a pessoas com necessidades
especificas de ensino, ambas tém em comum ideias de integrar o homem, o meio
€ 0S processos.

Segundo Gadotti (1990, p.23) “a educacdo do homem seria o processo
mediante o qual o homem desabrocha todas as suas potencialidades” e para
entendermos a dimensao dessa tarefa educacional em tempos atuais, utilizou se
nessa trabalho cientifico as concepgdes dialéticas “que pressupde que o0 mundo
€ uma realidade material (natural e social), onde o homem esta presente e pode
conhecé-la e transforma-la” para entendermos os fendbmenos socioeducacionais
gue se estabelecem nos processos educacionais inclusivos.

Tais processos foram analisados sobre a perspectiva da relacdo que se
estabelece entre a acdo da educacéo inclusiva e as préaticas que causam a
exclusdo escolar de alunos com Necessidades Educacionais Especiais — NEE?3
nos meios educacionais (MANTOAN, 2003; MENDES, 2006), considerando que
ambas realidades se entrelacam sobre diversos aspectos e niveis, mas nao se
opdem, explicando de forma clara que fendmenos como esses ndo podem ser
compreendido separadamente, ambos complementam a acdo um do outro e por
isso formam uma unidade e essa sobre a ética da dialética é “chamada de
unidade de contrario” e tem como principio fundamental a sua contradicéo
(KONDER, 1981).

23 NEE/ANEE/ANEE’S - Necessidade Educacional Especial / Aluno com Necessidade
Educacional Especial / Aluno com Necessidades Educacionais Especiais (por que uma pessoa
pode ser laudado com uma ou mais deficiéncia ou transtorno de aprendizagem)
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Indicando que néo se pode entender um desses sem entender o outro, no
caso, nao se como analisar 0s processos excludentes em meios escolares sem
entender o que sao agdes inclusivas, ja que ndo existe a inclusdo escolar sem a
analise historica e atual dos processos que ocasiona a exclusao escolar, em
suma nao se pode ser adepto a acao “inclusiva” sem entender as abordagens
didaticas que podem ocasionar a exclusao e vice-versa.

Na atualidade estabelecer a relacéo e os limites desses dois processos
ainda é algo deve considerado como uma acao intersubjetiva do préprio sujeito
gue luta por reconhecimento, do que tem a valorizagdo do outro como agao de
eticidade ou até mesmo do que desconhece ou ignora a acao de valorizacao dos
demais (HONNETH, 2003). Com isso nem sempre entender processos de
inclusdo e exclusdo social em meios educacionais € uma tarefa muito facil, ja
que delimitar esses dois assim como entender quais processos que podem levar
a consolidacdo de ambos em nosso meio socioeducacional tem sua
particularidade subjetiva.

Mas que se deve levar em conta que ndo se pode ser adepto ou contrario
a uma pratica que ndo se tem conhecimento, por isso a dialogicidade dos
processos inclusivos e excludentes deve permear a realidade de todos 0s meios
educacionais, deve pertence desde o debate académico até as coletivas
semanais das escolas, sem relativizar ou muito menos romantizar a realidade da
inclusao escolar.

Algo que autores como Mendes (2006) e Mantoan (2003) buscam
estabelecer para esse entendimento é a ordem histérica dos processos
inclusivos da educacéo brasileira, apresentando condicionantes como formacao
social e cultural para se entender processos e praticas de segregacao,
assistencialismo, integracéo e inclusdo do sistema educacional nacional. Cada
um desses processos traz consigo inUmeras analises a serem debatidas desde
a sua propria historicidade até os fatores que levardo ao seu uso e desuso, fato
€ que todos esses sdo importantes na construcdo do debate das ideias que nos
leva ao respeito e valorizacdo dos direitos de pessoas com necessidades
especificas na sociedade e educacao brasileira.

Conforme Lima (2010), devemos considerar que a “inclusdo ndo € um
processo ja pronto e acabado nas sociedades, e, sim, uma proposta que tem

permeado a subjetividade social, se desenvolvendo e também encontrando
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resisténcias de diversas formas e por varios setores da sociedade e pessoas” e
cabe a nos estabelecermos dialogos que possa reconhecer os seus direitos e 0
respeito a sua condi¢cdo / necessidade especifica. As ideias de Sassaki (2005)
nos remete a dialogicidade da compreensdo terminoldgica do uso das
expressdes e termos nos processos inclusivos, em sua obra “Terminologia sobre
deficiéncia na era da inclusdo” o autor no leva a reflexao o quanto essas podem
expressar a nossa falta de conhecimento ou até mesmo nossa total empatia.

E que o respeito a pessoa deve vim antes da identificagdo de sua
deficiéncia ou necessidade e que muitas vezes as limitacdes estar em nossa
falas, pensamentos e atitudes. Assim como quando vemos as praticas
sustentaveis como algo impossivel ou como uma carga pragmatica de que
somos apenas culpados, a inclusao traz a reflexdo que todos somos capazes
assim com as praticas da EA de que todos somos responsaveis pelos processos
gue nos torna aptos a sermos e a fazermos um mundo melhor.

Sob essa otica fica evidente a relacdo que essas areas tem em comum,
gue Vvé, acredita no homem e na transformacéo que a educacéo tem a fazer em
sua vida. E estabelecer um dialogo entre os processos inclusivos e a formacao
socioambiental € algo que pode ser alicer¢ado a partir da concepcéo da corrente
“critica social” aventada por Carvalho; Sauve (2005) que vé o sujeito como
transformador de sua realidade social , sendo esse responsavel pela
conservagao e preservacao de seu planeta em meio a construgcdo de uma
cidadania planetaria (CARVALHO,2000; ZANETI, 2003) , onde a consciéncia
ambiental dos individuos seja expirada por uma ecoformacdo sobre a terra e
seus processos (GADOTTI, 2009) e que valores humanos , éticos, sociais e
culturais sejam transformados pelos processos educacionais (LAYRARGUES,
2012).
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CONSIDERACOES FINAIS.

Esse trabalho de mestrado teve a agao propositiva de despertar a reflexéao
sobre a importancia da acessibilidade de recursos, para a oferta de ensino da
educacdo ambiental nas séries iniciais, partindo da pesquisa de recursos como
esses nessa oferta formativa, nas formas de acessibilizar materiais didaticos e
na construcdo de plano de trabalho para a confeccao do design e desenho , do
desenvolvimento e implementacdo e por fim na avaliacdo e analise desse
material por meio de profissionais da educacéao.

Com objetivo de promover o dialogo sobre a significancia da
acessibilidade de recursos que ampliem a oferta de praticas inclusivas,
integradas as aprendizagens da area de Educacdo Ambiental (EA), para o
ensino de alunos com necessidades especificas da Rede Publica de Ensino do
Distrito Federal, com objetivo de preencher a lacuna existente na oferta de
recursos voltados ao ensino das ciéncias ambientais e acessibilizado, como meio
de se inibir a exclusdo escolar , social e cultural de pessoas com necessidades
especificas em nossa sociedade.

Pauta essa que leva todo o debate reflexivo da proposta, com objetivo de
responder a pergunta que norteou toda pesquisa, que é como 0S processos de
acessibilidade e a produgdo de materiais didaticos inclusivos e interdisciplinares,
sobre o tema agua, voltado ao ensino de deficientes visuais das séries iniciais,
pode ampliar a oferta do ensino da educacdo ambiental aos estudantes dessa
modalidade da SEDF?

Algo que ndo tem uma resposta Unica e simples a ser dada como vemos,
a pesquisa trouxe na acao de planejar, estruturar, implementar e avaliar um
recurso didatico um caminho a ser percorrer no meio a um debate tdo importante
como das praticas de ensino das areas da educacdo ambiental e inclusiva. Com
0 objetivo de confeccionar esse material algo que trazemos como uma inovagao,
promoveu se diadlogos sobre a inclusdo escolar e social, a acessibilidade do
conhecimento e da comunicagao, o uso das tecnologias “de apoio”, a formagao
da eco-cidadania, praticas e ideias excludentes e relacdo das praxis e teorias

socioambientais no meio educacional.
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Cada etapa desenvolvida pelo modelo adotado de planejamento ADDIE
foi um percurso formativo e social da pesquisadora que proveu novas reflexdes
e abordagens dentro da pesquisa, que sempre foi considerada por essa como
uma acao propositiva, onde as ideias, os referencias tedricos e a prépria
modelagem do produto técnico educativo aconteceu ao longo desses ultimos
dois anos. A producdo do Guia de aprendizagem foi um desafio aceito,
empreitado e hoje € um construto coletivo onde se ha inUmeras possibilidades
de aplicacdo, abordagem, adequacédo, adaptacdo e uso no cotidiano escolar.
Algo que é dado como o resultado dessa pesquisa, mas também de um anseio

pessoal.
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APENDICE 1 — FORMULARIO GOOGLE DRIVE

QUEITIONARIC 30ERE O "GUIA DE APRENDIZAGEM: UMA PERCEPCAQ UNNER AL
DA AGUA™,

Esse questiondrio serdrd para avalar as apies do design nstrucional ADDIE wlizado para a
confeccda desse malerial didabico que & o pradulo fimal e reguisita de conclusdo da Programa
de Pds-Graduacho profesional em rede naconal de epsing de Cidncias  Ambientas
(ProfCami).

ELOCO | - Parfll profizalonal do entrevistado.

1 - ook abua na area da educacio inclusiva? | J3IM [ JMAD

2 - 3e sim, a quanba tempo?

Voo atua au fem formacio para atuar no @nsino de alunas com deficidncia visual (D) 7
(15 [ JMAD
4 - Estd sluaiments na oferta de ensing de estudantes 07
ELOCO N - Anallss do guls de aprendizagem.
= Conheda algum matenal como o do Guia de aprendizagem? [ ) SIM ] |NAD
= Para vood o guia de agrendizagem pode auxiliar sua prabica e de colegas da drea da

h

inclusdo, em qual sentido?

8 - Para vood o guia de aprendizagem pode auxiliar sua prabca & de colegas da area da

inclusdo, em qual senfido?

BLOCO Il - Avellagio do gula de aprendlzagem.

Consderandn gue 1 ruem, 2 médio, 3 bam, 4 muska Bom @ 5 eacelents,

7 =D uma fota de 13 6 a andlise do material (prapasta)

8 -0 uma nota de 1a 5 a0 design do matenal sendo [desanhao)

9 - D uma nota de 1 a 5 as afividades propostas palo matenal

10 - D uma nota de 1 a 5 & esse malerial diddtico
11 = Viood wé alguma dificuldade na aplicacdo desse recurso em =ala de aula?

12 - Faca suas cansideragies sobre o matenal




APENDICE 2 —. ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
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ENTREYI3TA 2DBRE O "GULA DE APREMDIZAGEM: UMA PERCEPCADQ UNIVER S4L [
Asuar.

Essa anfravisis sarve para avalisr a5 asdes do design instrucional ADOIE whizade para &

canfeccha desse malenial ddatico gue & o praduio final e reguisin de conclusdo do Programa
de Pas-Graduachks profesional em rede naconal de ersine de Cigncias Ambientas

iProlCiami).

1= Indigue sus dnea de atuacia
i Jeducacho

| Jeducacho nclusiva

i Joulra dras

2= Wood ja conhecia alpam malerial acessibilizade da drea de educacio?( ) SIME A0
3= Wood ponhecs, rabalha oo & parenbe de diguma pessos com defickente sisual?
[ 1S JNAD
d- Wik i conhacia alpum malerial didétion ranserio em braille? | ) S ) WNAD
5= Dé wna nota de 1 a & avalanda o conledda da guia de aprendizagem (senda 1 nim,

2 meédia, 3 bam, 4 muilo bom & & sxcelanba)

G- DO uma nola de 1 a 5 avaliando o design do guis de aprendizagem [sendas 1 rum, 2 média,
3 bam, 4 muito bam @ 5 sxcelenie)
7= D wnas nota de 1 & § avaliando as alividades propastas pelas ROTEROS da guia de

aprendizagem (senda 1 naim, 2 médio, 3 bea, 4 muilo boa e § axcelenta)

H- Dé wna nota de 1 a 5 avaliando as ATIVIDADES da guia de aprendizagem (sendo 1 ruim,
2 media, 3 boa, 4 muis bos & § exeslenis]

9- Duak oconosilos vood pode alidbuir ao Guia de aprendizagem (Mamgee guanios vooé

quiser)

| ) acessived i Imultidisciplicar | Jdiddsica [ ) inclusivo
| Jinterdisciplinar ] pedagdgico () recurso de Teonologia AssEiieag

10 - Come vood avalia a gropoesta da contedds ser abardasds por rofaeirns

11 - Vool jb utilzow algurma Tecnologia Assiesiva? | | SIM{ | MAD

12 - Qual sugestlio vack daris para & asiruburacda do Guia de aprendizagem?
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APENDICE 3 — PRODUTO FINAL.
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APRESENTAGAD

Este produto & resultado da pesquisa de pas-graduagdo stricto sensu da
Programa de pas-graduagéo profissional em rede nacional para Ensino das
Ciencias Ambientais (PROFCIAMB), mestrado profissional da Universidade de
Brasilia (UnB) que teve como campo de pesquisa uma unidade escolar da
Secretéria de Educagéo do Distrito Federal (SEDF).

Tem como objetivo despertar a reflexdo sobre a importancia da
acessibilidade de recursos, para a oferta de ensino da educagéo ambiental no
Ensino Fundamental por meio de materiais inclusivos e ferramentas que
adequem esses recursos @ realidade dos estudantes Pablico - Alvo da
Fducagio Especial (PAEE) esse caso é voltado aos estudantes com deficiéncia

visual / cegos matriculados na rede piblica de ensino do DF.

A pesquisa resultou na confecgio de um material didatico inclusivo,

interdisciplinar sobre o elemento AGUA, adequado a escrita tatil do cadigo
braille utilizando Tecnologias Assistivas como: reglete , pungéo e softwares

de acessibilidade como o programa MONE/e fontes de Wordem braille, com

os componentes curriculares do CURRICULO EM MOVIMENTD da SEDF.
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Este material foi nomeado de “Guia de aprendizagem inclusiva: uma
percepgéo universal da Agua”, adequados aos conceitos inclusivos da lei n2
[0.098 de 19 de dezembro de 2000 - que regulamenta a acessibilidade da
comunicagio e de material para o atendimento de todos cidaddos, no
atendimento inclusivo, de forma adaptada as necessidades e limitagdes

fisicas, intelectuais e sensoriais de cada pessoa.

0 guia de aprendizagem trabalha sobre trés énfases: junto ao
professor; aos alunos e na integragéo familia e escola, como um roteiro

flexivel, dindmico, interdisciplinar e autoinstrucional.
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INTRODUGAD

A proposta do trabalho vem da inquietagéo pessoal e profissional, da pesquisadora, decorrente de sua atuag o no atendimento de alunos com deficiéncia sensorial
- visual, nas séries iniciais. Modalidade essa que ainda tem muitos desafios e barreiras a romper, porém ao se ingressar na Pas -graduagéo em Rede Nacional para
Ensino de Cigncias Ambientais (ProfCiamb), vislumbrou se uma oportunidade de ampliar seus conhecimentos e dialogos, sobre a importancia dos processos
inclusivos nos meios educacionais.

E ao propor a pesquisa néo poderia deixar de lado a experiéncia docente que traz, com o intuito de fazer um estudo que aborde essa vivéncia e, que leve
uma devolutiva ao meio escolar, que atua apds a conclusdo dessa formagéo. Optou em abordar a escassez de materiais inclusivos relacionados ao conteddo da
educagio ambiental nas séries iniciais, em especial os que séo direcionados aos alunos piblico - alvo da educagéo especial.

Propondo uma pesquisa sobre os materiais ja existentes e meios de produgéo desses recursos dentro dos ambientes escolares, tendo como meta a
captagdo de ferramentas manuais e digitais de acessibilidade de conteddo, para a confecgéo de um guia de aprendizagem, que adeque os componentes curriculares
do curriculo em movimento, de forma adaptada e acessivel aos estudantes deficientes visuais/cegos da rede.

Ja a abordagem do tema agua vem da proposta de formagao da rede ProfCiamb conjuntamente com Agéncia Nacional de Aquas (ANA), que tende desperta nos
professores em formagéo pela rede o interesse na abordagem didatica dessa tematica no dia - a - dia de suas comunidades escolares, ampliando a conscientizagéo
de todos de um uso responsavel desse recurso natural. B que resultou a abordagem dessa tematica desse recurso a didatico inclusivo, que é direcionado ao
atendimento de estudantes com deficiéncia visual do Ensino Fundamental (1 ao 32 ano). Esse tema também foi alicergado aos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (0DS) 4 - da educagéo inclusiva e B- 4gua potavel e saneamento que prevé “garantir a igualdade de acesso a todos os niveis de educagéo e formagéo

profissional para os mais vulneraveis, incluindo as pessoas com deficiencia” e acesso de todos a uso da agua potavel (0DS, 2017, p.a) e na propria Base Nacional

24 Deficiente visual /cego - segundo Sassaki (2005, p.2) 0 terminologia correta oo se expressar pora uma pessoa com essa deficiéncin é “ceqo; pesson cegn; pesson com deficiéncin visual; deficiente visual”, o rigor apenas diferencio-se entre
deficiéncin visual parcial (boixo vistio ou visiio subnormal) e cegueira (quando o deficiéncin visual  total), sendo consenso perguntar o pesson como ela () gostarin de ser chamada,
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Comum Curricular (2018 p.343) que prevé essa oferta nas habilidades "(EF0aCI0Z) [que indica que essa deve] Aplicar os conhecimentos sobre as mudangas de
estado fisico da dgua para explicar o ciclo hidroldgico e analisar suas implicagies na agricultura, no clima, na geragéo de energia elétrica, no provimento de agua

potével e no equilibrio dos ecossistemas regionais” , com o objetivo de contextualizar o uso desse recurso a realidade local e nacional desses estudantes.

Atento a esses critérios o material destina a preenche uma lacuna que ha na oferta de materiais brailizados sobre tema ambientais no Ensino Fundamental,
segundo Bandeira (2009, p. 14) um “material didatico pode ser definido como produtos pedagdgicos utilizados na educagéo e, especificamente, como o material
instrucional que se elabora com finalidade didatica”, sendo um instrumento didético-pedagagico que leva o conteddo de forma alusiva, lidica e réapida, ao mesmo
tempo que media os processos de ensino-aprendizagem.

E que para enquadra se como um material de oferta inclusiva deve ser acessibilizado com uso de adaptagies que podem ocorrer por meio das chamadas
Tecnologias Assistivas, para Freitas (2007, p.24) na atualidade "¢ indiscutivel o papel do material didatico como recurso incentivador da aprendizagem”, refletindo
sobre a atuagéo desse no meio educacional, na oferta formativa de alunos com necessidades especificas e sobre o direcionamento dessa pesquisa, a escolha de
um material que assessora se os processos de ensino e aprendizagem de saberes da educagéo ambiental a estudantes deficientes visuais se tornou um obijetivo.

Apds analisar alguns tipos de recursos e materiais que poderia ser utilizado na confecgdo desse material, optou se pela construgéo de uma Guia de
aprendizagem que & um material que tem uma estrutura de um construto e que ird melhor auxiliar as atividades inclusivas adequadas e adaptadas ao sistema
braille. Sequndo o Instituto de Co-Responsabilidade pela Educagao (2019, p.13) o guia de aprendizagem & definido como “um recurso metodoldgico que se destina
fundamentalmente a orientar com absoluta objetividade o processo de planejamento e desenvolvimento das atividades pedagdgicas do professor”, onde o trabalho

didético e detalhadamente registrado, oferecendo tanto ao docente quanto aos discentes um roteiro de ensino e aprendizagem flexivel e dinamizado.

“Uma educagéio ambiental inclusiva seria aquela que garante a participagéo de todas as pessoas em igualdade de oportunidades na construgio de sociedades sustentéveis. Isso
envolve acesso ao conhecimento, aos espagos de participagéo, e, acima de tudo, envolve o didlogo entre os conceitos de sustentabilidade e acessibilidade a luz dos direitos

humanos”
Jorge Amaro (2022)
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CODIGO DE ESCRITA TATIL BRAILLE

0 ensino de pessoas com deficiéncia visual sempre foi um grande desafio a ser superado, assim como a formagéo dos demais alunos com necessidades especificas.

Caminhamos cada vez mais para a sua insergdo de forma plena, para isso recorremos ao uso de estratégias de ensino e aprendizagem como: a adequagéo e
adaptagdo curricular dos conteddos, uso de Tecnologias Assistivas e a produgéo de recursos como esse buia de aprendizagem pode auxiliar no cotidiano escolar
essa oferta.

Esse em especifico aborda a agdo formativa de individuos com a deficiéncia sensorial - visual com o apoio da escrita braille - que & um cadigo de escrita
tatil, com regras praprias e conversies especificas de letra e simbolos (FARIA; BOTELHO,2008, p.4). Em uma simples explicagéo sobre esse sistema, Gil (2002)
define que "o sistema Braille, inscrito em relevo, & explorado por meio do tato” pela chamada cela. Cada “cela” & formada por um conjunto de seis pontos, que
permite B3 combinagies para obter todos os sinais necessarios a escrita de letras, sinais de pontuagéo, maidscula e mindscula e simbolos do sistema (BRASIL,
2000, p.22).

Veja um exemplo dessa cela e o seu posicionamento de linhas e colunas, que séo utilizadas na composigao de |etras e simbolos desse cadigo:

12 linha A cela braille & trabalhada por meio de trés linhas e duas colunas, utilizando seis pontos para

N
———

identificar e escrever uma letra, sinal especifico, simbolo e espago vazio; em cada uma das

@] Nl &

jr— 23 linha
f—

32 linha

:|_*°

“celas” que representa um por vez. Veja abaixo, 0 exemplo da formagéo dos pontos de cada letra

12 coluna 22 coluna EII] EIfEhEtDI

CELA BRAILLE E O POSICIONAMENTO DE LINHAS E COLUNAS
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[ Y |
I
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A exemplo do uso da cela braille, usamos a letra B - que trabalha os pontos | e 2 da

(@
0
Q.
0
=h '
(O ]H
Ju

]
i
L]

cela, a 12 coluna e as |2 e 72 linhas na composicdo de seus pontos. Essa cela é

il
]
#

(11
L
LLL ]
L
L1
[
w
L

usualmente trabalhada na ordem crescente dos ndmeros | a B e, em ordem inversa

3
y
o
T
0
o
1)
o

L1l
¥
¥

waa

L1

quando se utiliza a reglete comum (que trabalha com a folha invertida) e também &

L]
L}
#id
#id
LER
LR}

<
2
X
<
N

conhecida como reglete negativa ou de mesa.

ALFABETO EM BRAILLE.

MATERIAIS PARA A PRODUGAD MANUAL DO BRAILLE.

REGLETE DE MESA EM ALUMINID COM PRANCHETA PLNGAD DE PONTA DE FERRD E PONTA APAGADOR. REGLETE DE BOLSO OU POSITIVA
Fonte: https://www.|ojaciviam.com.br/produtos-para-ceqosreglete-e- Fonte: https://Iojaamplavisao.com.br/produto/
puncan/reglete-de-mesa-em-aluminio-com-prancheta puncan-para-escrita-braille/

Fonte: https://www.|ojaciviam.com.br/ceqos/ reglete-e-
puncan/ reqlete-positiva-de-bolso-com-puncao-azul



https://www.lojaciviam.com.br/produtos-para-cegos
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BRAILLE NEGRO (IMPRESSO EM TINTA)

(uando a grafia impressa dos sinais de braille, utiliza tinta, esses sdo chamados de braille negro, esse método de impressén de sinais, utiliza computadores e
fontes especificas para a sua composigdo (BRASILZ018, p.88). facilita a produgéo de materiais no sistema braille e a ampla distribuigéo desses materiais.

Fontes de braille para #zrdestao disponiveis na internet gratuitamente, nesse material foi utilizada a brailli (brailli) que transcreve também os sinais de
acentuagao como ¢, e &, algo que nem todas as fontes realiza, essa tem um valor comercial e esta disponivel pelo site?®. Para a impressao em braille negro, além

da fonte & necesséario a folha A4 de gramatura 120 e uma impressora especifica para a impresséo em braille.

MATERIAIS PARA A PRODUGAD DO BRAILLE NEGRO (IMPRESSD).

210x297mm

Braille- ¢ 8" ¢ ¢ "
Brailli -+ 2" "¢ ¢ °
Braille 3D - % 37 <"

Braille normal - * ¢

Papel
OFFSE
Sulfite
FONTES DE BRAILLE PARA WOROGRATUITAS FOLHAS DE GRAMATURA 120 IMPRESSORA DE BRAILLE
Fonte: https://br.maisfontes.com/braille.fonte Fonte:https://www.tecassistiva.com.br/cequeira/impressoras-braille- Fonte:https://www.lojaciviam.com.br/cegos/ reglete-e-
formulario-continuo/ puncan/ reqlete-positiva-de-bolso-com-puncao-azul

%5 Site da fonte brailli < https://www.dafont com/pt/braille font>



https://www.dafont.com/pt/braille.font
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TECNOLOGIAS ASSISTIVAS (TA)

A abordagem recursiva de materiais pode ser construida a partir da simples adaptagio de um recurso manual até o uso da mais sofistica tecnologia. Sabendo que

hoje o uso de recursos tecnoldgicos se tornou uma indispensavel ferramenta na educagéo, vale ressaltar que na drea da incluséo essa parceria néo seria diferente,
a educagéo inclusiva e as Tecnologias Digitais da Informago e Comunicagéo (TDICS) séo fortes aliadas na atualidade na oferta da acessibilidade a todos.

Sequndo Rodrigues (2012); Galvao (2012, p.l) sua utilizagdo no mein educacional pode ser relacionada a coeficientes de qualidade educacional e "os
diferentes e inovadores ambientes de interagdo e aprendizado possibilitados por essas tecnologias surgem como fatores estruturantes de novas alternativas e
concepgies pedagdgicas” sendo essas ideias que complementa e apresenta a relevancia do uso das tecnologias na educagéo reqular e inclusiva, como ferramentas
de ensino e aprendizagem.

As tecnologias que séo voltadas as praticas inclusivas séo nomeadas como Tecnologias Assistivas (TA) e para Schirmer ¢ &/ (2007, p.3!) o uso desse
termo pode ser utilizado para expressar todos os recursos tecnoldgicos “e servigos que contribuem para proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de
pessoas com deficiéncias e, consequentemente, promover vida independente e inclusdo” e essas podem ser desde uma bengala até o programa / softwares mais

moderno de computador.
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PROGRAMA MONET

0 programa MONET & um gerador de materiais téateis, proveniente de uma parceria entre o Ministério da Educagéo, Instituto Benjamin Constant (IBC) e a Equipe de

tZE

Acessibilidade Brasil - que & um grupo que promove meio de acessibilidade nas redes sociais e da internet“®, foi nomeado como MONET em homenagem ao pintor

impressionista Claude Monet (1840-1926) que mesmo com a perda da sua viséo devido a catarata pintou até o dltimo dia de sua vida (DUARTE, 2015).

[ classificado como um software de sistema operacional, foi criado em 2015 e interage com a interface do dispasitivo como: Iphanes, desktops e notebooks
e realiza tarefas especificas de comando intuitivo. Sendo auto instrucional (sem acompanhamento de terceiros para seu manuseio). Sua agéo pode ser classificada
como didatica e de acessibilidade, j& que a sua funcionalidade esté direcionada & produgio de materiais tateis como: graficos de fungdo e de barra, tabelas,
quadros, desenhos tateis, transcrigao de figuras pré-existentes”’, criagao de figuras geométricas complexas, textos e enunciados com uso do cadigo braille.

[ voltado & produgdo desses materiais por pessoas videntes” (profissionais da educagéo e do marketing por exemplo), para atender o pablico de pessoas
deficientes visuais em areas como educagéo, comercial e entretenimento. Usando o sistema da cela braille de seis pontos, que criam até B3 caracteres diferentes
entres |etras e simbolos, o programa abre uma gama de possibilidades de transcrigéo de materiais de todos os tipos para a escrita tatil do cadigo braille. A sua
acessibilidade oferece tanto aos profissionais que atendem pessoas cegas em varias areas quanto aos deficientes visuais, inimeras formas de acesso a conteddo

de comunicagdo, informagéo e de aprendizagem.

26 Site para mais informagdes obre o grupo: http://www.acessibilidadebrasil.org.br/joomla/
" Figuras pré-existentes na internet (Transcrigdo para alto relevo)
%8 \identes & a forma atual que a literatura inclusiva se refere a pessoas que ndo séo deficientes visuais.
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0 seu programa é de facil manuseio autnomo e néo requer muita experiéncia em informética de seu usuério, ainda conta com videos de tutoriais de seu

& |dei 30 de uso®, disponivel na | d dquirid i lo site® an grafi f
acesso™ e com o manual de instrug@o de uso®™, disponivel na internet, pode ser adquirido gratuitamente pelo site” e sua apresentag&o grérica tem um formato
parecido com a tela de trabalho do programa 2Z4/W/do Word Contém barra de fungies, barra de ferramentas (do lado esquerdo) com |7 fungiies, a aba de camadas

(abaixo da barra de ferramentas) e a rea de trabalho ao centro. Abaixo seque o exemplo de uma imagem pré-existente brailizada no programa:

. A x
Arauwo Edear Fermmestas Wissalzar Camadas Flwos Chpari Ausa

w I (w e F | e

: — L
B - 3il:':=~ui|:<'a s
TELA DE TRABALHO DO PROGRAMA MONET IMAGEM PRE-EXISTENTE BRAILIZADA ND PROGRAMA MONET.

2 Tutorial de instalagao MONET no Youtube , acesso em: https://www.youtube.com/watch?v=213 UBF-emcll
0 Manual de utilizagdn do Programa MONET (2015). Acesso em: http://cmpdisites.uff.br/wp-content/uploads/sites/186/2018/08/ Disserta%C3%A7%C3%A30- ThiagoRibeiroDuarte.pdf

3 Site de instalagan do programa, acesso em: http://www.acessibilidadebrasil.org .br/joomla/ softwares?id=G85



https://www.youtube.com/watch?v=2t9%20UBF-emcQ
http://cmpdi.sites.uff.br/wp-content/uploads/sites/186/2018/08/Disserta%C3%A7%C3%A3o-ThiagoRibeiroDuarte.pdf

Apresentar Informagiies como: docente,
turma, quantidade de aula provisionada,
conteddo  disciplinar abordado e as
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interdisciplinaridade.

DESCRIGAD DOS ROTEIROS DE TRABALHO - ROTEIRD DE PLANEJAMENTD DOCENTE
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DESCRIGAD DOS ROTEIROS DE TRABALHO - ROTEIRD DAS ATIVIDADES PARA DISCENTE.

Professor (a)

Ano/Turma Aula

Conteldo disciplinar

Abordagem interdisciplinar

Justificativa da abordagem tematica.

Abordagem didatica

Conteidos curriculares

Praticas metodologicas

1% aula (comandos das atividades):

Critérios de avaliagao

Referencias

Material complementar para o alunos.

Questionario da atividade
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Apresentar  Informagies  como:
docente, turma, quantidade de aula
provisionada, conteddo  disciplinar
abordado e as disciplinas que seréio
abordadas na interdisciplinaridade.

a D

Descrever a Justificativa da
proposta da atividade, abordagem
diditca e as  préaticas
metodoldgicas.

€ 4
@ D

Descrever  os  procedimentos
adotados para a  avaliagéo,
referéncias bibliograficas, sugestdo
de materiais complementares e o
questionario final.

- 4
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ROTEIRD 1 - Ciclo da agua (1° aula).
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ROTEIRD 2 - apresentagéo do conteddo (12 aula).
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a) Faps weud Eihos B85 do cinlo i Gouel nd waborerd @ decrerun oad Lvoprecolin,

B) ceapa o wviden decmriin,

) vespowuilal o uesckimubis

o} Apowd? no qutcioedvio oo s quf aowpi® B bwioea, S veed covstopadu leedifing

Criterios de avaliagao

— PitriLarpaplin uulnAsenl & ool wis Ruslnlec
- REcponler o guechisvdivio dits sttsasec
— A oovunlucclin diac aiiuvisdades anlsttune & exbranlacee & & prodhupiio do oorkaer

Referencias

Material complementar para os alunos.

* Jocyo o2 TRl Liag o2 aofcon: et/ slopane Gl oo Befoomdainsrhhitnolle el s
* g-Bonky, “cobee B fanec da Sopot”, g dle Sescor A e
* B baoig. “atd debaixn o "dgpaa”, lug de Arscco: Wipeflepane nn oy e/ ameninsyinnanolle/ v A1 50

GQuestionaric da atividade

hotshlin 4 - FEpl v Lishond Bl dox thine Al covcpie 8wt 2 Gpond® o guae wlsadefunme

st 2 - Permponie Go preficcor Ge fuonpifc guae vool wllio oomcPopeie Llsed e wit bamoeer Sl decoic pivbes fob wamic sl de olewd -
EBectlin T - uindis pirbis aowpS? focdl DutoaaT

utshln 4 - Déostult sl fprdaudloimsn pls & Lcbon Bl da Dauose




ROTEIRD 3 - apresentagéo da atividade em braille (12 aula).

1% il (powednlos dis Autnles )

a) Faga wwi LeEhom Sl do oiolo da Aguet wad waborerd @ clesretul sl Lvopressiin,

B) Ceapa o viden dlecriin,

e} responnla o quesciiondio

o) apowd? wo questinaddio oo hnc que aovpde @ buinsa, que Vool covstordiu leedifingr,
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ROTEIRD 4 - Imagem tatil (12 aula).




ROTEIRD 3 - questionario avaliativo (12 aula).

Ehagstiln T — Faga wiid Leituom SEl ons Benc aue coneple o Mgm:npaniz&qu:idmﬁ.ﬁnua_

Rugstiln 7 - Pevfpuate o profeccor as fuaples que vorf wlls comcetudu Lpntifirar ma Duagew Qual descos povies fol woais difleil de Ldentificar

w;-wmwmm&mmgm?
w+—m;mqmm¥uaﬁnwﬂdam5m

- . - o - T TR - . - - Emem m om - - -
= - R E W - - - - = = B EEEE R B
- - o W W - - - - - - - EE . - EE -
- aEE e EEE EE - - EmE mE E @ - L -EEE R EE B B EE B EE R W
- LR ] - = - R = - - = - - s SAEE B W -
- - - - - - - - - - - - L ]
mw o m - om ww - EEE E EE R EE E - T I T - = =
- - w L1 - L ] - L] . ER e L 1 ] - - - - - w L 2 - - ue
- .- - L - - .- - - EE ] - L - - - - - - -
- mE mE EmE - - - EmE o o w - - - w mE o mE -_—. m o
- mow - - - - B EERE " W L] - - - -
- m = - - - o - - - - - ==
- E EE mEE - - - EmE O EEE EEEE
- = - - = = - W EEEE B W -
- - - -
mm o m - o -m - w EE =@ - LT - - Er N T T
L] - s = - - - - - B W - - - -
- - o W - - - = - - - - - - o -
mw o m - om ww - - - W @m @ -a. = - EEmE B R EE BE W SRR EE
- - w L1 - L ] - - - - L 1 e - L - - - L -
- .- - L - - - - - - - - - L
- mEmEE mEE E
- - - -

140



ROTEIRD 6 - apresentagéo do conteddo (22 aula).

Professor (a)

Ano/Turma A8 fennt “H” | Aula [ o=
Conteudo disciplinar Cicln o~ Amuun

Abordagem disciplinar Portuequls, Cifncias Mabomis, Histia ¢ cEoqrafin.

Justificativa da abordagem tematica.

ﬂmnﬂiﬂnm&ﬁrﬁﬂamaﬂ:ﬂ;ﬁ.ﬁﬂ dg opepstfigs e wen g comswms da Sgua n.nfpt.nn.ei:ﬂ,ﬂ_':ﬂu{mnw uvﬂngﬁann&ﬁpﬁm dg wtilizapia deccy rptsores maturml £

smmw.

Abordagem didatica |

Comanruo s

Conteudos curriculares

Procesen elelicnc da Aol md mABEZR

Praticas metodologicas

o8 gudla (covaansdss das abvidades) -

A) Chga 8 wdisien = Planss fgua de cpudlhaniue Avmntes,

b) Ceio aletvm oo wodcien,

) mesictia o viden oty o cicls da aguwa wl AT

i) wtilizamds & figuon SRl do votgive 4., decevpua cada gwpa desce eiels

Criterios de avaliagao

— Partickpagis baudividual ¢ coletive mas atibvidoolec:
- Fespiney & Quupstisndvio des stbvidadec
— A Wndﬂuﬁuﬂﬁndﬁm&ﬁuﬂeaﬂbﬂdﬂsﬂaur‘mﬂuﬂndﬂmm.

Referencias

widen = o clels da Sguea™ el dE acecon: hitpe-/ M_gm;tw_:w.um —
frOspCrvaor It /i tuddie cove et e
Misicg “Tevvd plavetn Aaqua”, Linkg de aegoons Wpc-Nenana Lttty cmvAwatehiv—sihaar Scrus

Material complementar para os alunos.

GQuestionano avaliativo

Ll aeods o Buwages Bl de ciels da Qe Li.r.aﬂ.ﬁq&uebﬂpﬂsdg:
- Bumpormgtin,
— Cmardpmcmsiin,

— Precipitacis,
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ROTEIRD 7 - apresentacéo da atividade em braille (22 aula).

A) Cnga @ wuisica - Planets fgua dz cuilhenue Arantes,
bh) reia nletvm ola wodbciea,

) mexictio o vidlen coltvy o clels da AGuwa wl nmOTZE

d) wtilizameds a figuon titil do voteive =, deseveva cada gtwpa desce eleln
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ROTEIRD 8 - Letra da misica “Planeta aqua” de Guilherme Arantes (22 aula)

Planetn dgua RO

Agua que nasce na fowke 2.IDT T DT . TIToLTTTL It tutialt.

Serema do wuando STTellTaTIT DT TTotItie,

E que abre ww profunde grotiio e BITOT. T ILLT. T OTTOITILTMITT OTICIT. L.l .
Agua que faz lnocente TLIDTTIIT . ITT o, LTI TTLTILL

winchp ¢ desacua TeltT tTILT. . DLttt

M corrente do ribeirio TITOTTRALLnLtAILI. It LaTDotaathon

Aguas escuras dos rios DAL eUTLRT T R Ly

c2ue Levav, @ fertilidade ap sertiip TTT . DoTLIototToot o ITLLLLILTDoLTRICOTICL oL Lttui.aroi,
Aguas que banhanw aldeias PSR- E - P S P

& nuatav @ sede da populachp T T AT T S
Aguas que cagmw das pedias P - RPN P

Mo vk das cascatas Gl nEL I oty

ronco de troviio .TeTITTRL ot Lriotaroont.

€ depois donmen tranquilas .o TITLITTLLtLotItLoeeLttoLnnototinrtoutrot oLt

Mo Leitp dos Lagos TIT. D T.uTLIT. o TIRLLT Dottt




ROTEIRD 9 - questionario avaliativa (22 aula).

ulzands a bvagow Bt do cicls da Aqua, identifique ac strpas de-
- Bumpormgtln,

- Cowddgwmanziia,

- Precipitagio,

- bnfiltymplin.
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ROTEIRD 10 - apresentagédo do conteddo (32 aula).

Professor (a)

Ano/Turma 28 feun "H" | Aula o=
Conteudo disciplinar Cieln i~ Aguox

Abordagem disciplinar Cifnrinc Matwraic g Cenovaiio

Justificativa da abordagem tematica.

Wmmwmamdf_ﬂiﬁmﬁm ALt uﬂiprmmm‘[.: F ot macen eatiddioen, e::sg-ﬁ:l{. wonigads de “Sowc da dguea”.

Abordagem didatica |

Comanruo s

Conteudo= curriculares

A Sl ol sudiarEra £ s cotiodimen

Praticas metodologicas

=& quda (fosiRemone dos abidadac]-

A) Cwpn 0s Suoling,

b}l byrerypva cadn agis scpovmpiin ooc Suedling,

L) Epinie o auegstiondivia gpeg Apfis Somovi da g, cadn fwdle descreve.

Critérios de avaliagao

—Partickpagiio bndivicdual g coletiva mas athidodes:
— Feespowuder o quesctinenudvie doc atbeidadec:
—ﬁmﬂaﬂndﬂsnﬂuﬂﬁndﬁm&ﬁuﬂeaﬁhﬂﬂmsgaurmﬂq&adﬂmm.

Referencias

Acdls T - Soid da Squd F cAChoElyA < WEpE - Nefnied LinebedliE condMwate it — L ologhilazhd >
Aaedlis 2 — See de eheovr <= =P AT Enp Mot Wr— [

Aucdis = — Srov das awndas da wiar << g e auiulie o Avateiiv—thn e Wieses =
Auerlls 4 - Soi cle tovinglem Qotgjinsls < RO/ Wi jouindie con Aty — TR I A iing >
Audin 5 - Soev e tornsiim aberta < Wpe /e, Loty com Awmtthiv—{SeFampocy >
Aucdio & - Sowe oz chueveiro aliertn < htpe- At oudtelte comwate Wiv—CA Iz o4 e >
Auerls 7 — Sowm do fonsds do ey < EEps-wwied Lo itg coniNwatehiu— bbbl e, =
Aacdins & — eopa de dgecn < =i Eni et Fur— i i,

Auedlils 9 — deceavga g vacs comitdivis < S EnL et = | =
Aactlis 20 — sove de Lavawds as wilos < PP T e >

Material complementar para os alunos.

G Soe eneet Wides oo poududie < WEpe- Ot ol comn et rinive—hdajegleiicecte =
Sons de frnfwignnt da nmtuvera < WEpe- i Lmetuie £muAWEtE I — eSS el =
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ROTEIRD 1f - apresentagéo da atividade em braille (3? aula).

=k gula (povimnsdns das pvidaoes)-
A - D 05 Swrliog,

B Descrpva cada apis sbeprvapn doc Gurding,
C - ApontE o questionddvio que apln cowerm da Goqua, cada Sudis deseeve

146

# & FF FF F

L ] ¥ ¥ BEF
- - - . - -. - =
- " mEaw " w -e oA " w
1 ¥ FERF F ¥ B BEF FES ¥ FF E ¥ ¥ ¥ =¥ ¥ F ¥ FEF ER¥ E ¥ L = F FE ¥ L ]
= =a. - = = = = - . (g ry = (I - mm - =-m L

- ] - - EmE W = ] - mm Emw = " m LE R T - m

- ¥ BEE FE ¥ L L FEE ¥ ¥ B ¥ FEE ¥ EE ¥ =¥ 5 EF EN FE FEE ¥ ¥ ¥
- - s = - - - -E EEE - O . - [T} - - (I - - O maEE =
"= m mmw ] = =m mmw = - " m m W

¥ EEREF ¥ ¥ K
= =& - =

¥ ¥EEF ¥

FEE FEW
-

¥ B FE BF
- . -




ROTEIRD 12 - Questionario avaliativo (32 aula).

thepstfin 1 — Sl covs decce wnef conhengue?

CRpepstiin 3 — Ghaaic Sont deccy vock mlis comhgnec

Ehepstiin = — Ghanic S deccps velacineg alos quz veef fiz s dia — @ — dia?
chegstiin -3 — chual o desce vaaic e chmwow 8 @teacio ¢ poropcd?
2epstiin 5 — ehaal cona deccg baslienue ww fefmisas da moturgrad
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CONSIDERAGOES FINAIS

0 GUIA DE APRENDIZAGEM: UMA PERCEPCAD UNIVERSAL DA AGUA aqui
apresentado tem como objetivo relacionar o ensino de temas da
educagdo ambiental como 4gua ao ensino inclusivo, esse produto
educacional & voltado an ensino de estudantes deficientes visuais /
cegos matriculados na oferta do Ensino Fundamental (EF) da rede pablica
de ensino do DF.

Sendo esse um produto final de dissertagéo do programa de pds-
graduagdo profissional em rede nacional para Ensino das Cigncias
Ambientais (PROFCIAMB) oferta pelo Centro de Desenvolvimento
Sustentavel da UnB com parceria da ANA. 0 material didatico inclusivo
apresentado traz a abordagem didética, pedagagica e interdisciplinar de
conteddos oferta na oferta reqular do EF dessa rede. com uso da
adequagdo e adaptagio desses e uso de Tecnologias Assistivas.
Propondo a reflexdo da oferta formativa desse conteddo dentro da
educagio inclusiva, como um exercicio pleno de desenvolvimento da
cidadania de todos.

0 material trabalha com roteiro de atividades, que embora esteja

divido em aulas pode ser trabalhado em sequéncia ou individualmente,

com estudantes pablico - alvo da educagéo especial e com os demais

estudantes sem diagnastico especifico. Foi confeccionado com base nas

concepgies da proposta do design institucional ADDIE - Analise, Design,

Desenvolvimento, Implementagéo e Avaliagéo.

E cada uma dessas etapas foi desenvolvida dentro da pesquisa
com o objetivo de validar a problemética dessa, que & de preencher uma
lacuna existente de materiais didatico inclusivos voltados ao

atendimento de estudantes deficientes visuais sobre o tema dgua na rede

piblica de ensino do Distrito Federal
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MATERIAL COMPLEMENTAR

Essas cartilhas sido materiais didaticos que ja apresentam transcrigéo em braille, em formato digital e piblico, dispostas no repositdrio da BCE/UnB: bibliodex,

como Recurso Educacional Aberto (REA):
“ ' Este guia apresentar o conceito de logistica reversa,
b b

‘ abordando i tratamento dado a

determinados materiais, sendo eles: pilhas e baterias,

|
;@}!‘.‘"..W Este guia apresentar o tema compostagem de

y uma forma lidica e atrativa para estudantes ' preus, lampadas, residuos e embalagens de dleos
\\« n das series iniciais do Ensino fundamental, um L??I?ﬁ%evﬂsa |lubrificantes, produtos eletroeletrénicos e seus
~‘r , material didatico inclusivo: transcrito em TC;F) componentes,  residuos e embalagens  de

| braille. audiodescrito e acessibiizado. ‘ ‘ agrotoxicos. Sendo um material didatico inclusivo:

g ‘ il ‘ transcrito em braille, audiodescrito e acessibilizado.

< https://bdce.unb.br/bibliodex/compostando-com-lilica-e-sua-turma/> < https://bdce.unb.br/bibliodex/logistica-reversa-sob-a-perspectiva-da-carta-da-terra-e-dos-ods/>

“ ' Este guia apresenta a relagdo benéfica da

L ‘ alimentagio saudavel e, também, sustentavel,
abordando os tipos de alimentos como, por
Alimentacge - | pxemplo: 0s ultraprocessados, processados,

Sustentdvel e as

Plantas Alimenticias ini i i
Néo Convenaons minimamente DFDEESSEEIDS B OS ElIITIEnt[lS n

PANCs natura e & claro, as PANC. Sendo um material

A didatico inclusivo : transcrito em braille |

audiodescrito e acessibilizado.
< https://bdce.unb.br/biblindex/alimentacan-sustentavel-e-as-plantas-alimenticias-nan-convencionais-panc >



https://bdce.unb.br/bibliodex/compostando-com-lilica-e-sua-turma/
https://bdce.unb.br/bibliodex/logistica-reversa-sob-a-perspectiva-da-carta-da-terra-e-dos-ods/
https://bdce.unb.br/bibliodex/alimentacao-sustentavel-e-as-plantas-alimenticias-nao-convencionais-panc
https://bdce.unb.br/bibliodex/alimentacao-sustentavel-e-as-plantas-alimenticias-nao-convencionais-panc
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