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RESUMO

Este estudo dissertativo problematiza as contradigdes existentes no uso da EaD e
investiga caminhos para o desenvolvimento desta modalidade de ensino na formacao
docente a partir das seguintes questoes da pesquisa: a modalidade de educagdo a
distancia ¢ suficientemente capaz de promover uma formagao emancipadora? Como e
quais problemas tém sido percebidos entre as potencialidades e as distor¢cdes desta
modalidade na realidade brasileira? O estudo tem como objetivo geral compreender
os caminhos e desafios de uma formagao docente a distancia em curso de licenciatura,
no ambito da UAB. A fundamentacgio tedrica analisa a educagdo a distancia e a
formagdo de professores nesta modalidade a partir da sociedade em rede de Manuel
Castells (1999), constituida no ambito da Cibercultura de Pierre Levy (1999) e
inserida no processo de globaliza¢do estudado por Milton Santos (2009). Na procura
por elementos que contextualizem uma formagdo emancipadora no ambito do sistema
Universidade Aberta do Brasil, suas iniciativas de aprendizagem e uma proposta de
socializacdo em rede nas praticas de professores atuantes neste sistema, foram
percorridos caminhos metodolégicos para o entendimento de como estas agdes se
relacionam e como estdo conectadas a fundamentacao teérica em estudo. Por meio de
uma andlise dialética da realidade, fundamentada em uma proposta de pesquisa
qualitativa, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com os sujeitos de pesquisa,
assim como foi analisado o projeto politico pedagogico de curso, ambos constituintes
do curso de licenciatura em Pedagogia a distancia, da Universidade de Brasilia,
ofertado por este sistema. Os resultados apontam para os seguintes aspectos: mesmo
envolta em contradi¢cdes persistentes, a educacdo a distancia se apresenta como uma
modalidade de ensino viavel para a formacao de professores em torno de uma pratica
transformadora, que deve ser concebida para esta finalidade desde a elaboracdo do
Projeto Politico Pedagogico de Curso, com suas intencionalidades efetivamente
descritas, até a pratica docente por meio da tecnologia como fundamento didatico. O
caminho para uma formac¢ao emancipadora perpassa justamente pela conexao entre o
pensado e o concreto, de modo dialdgico, valorizando o polo presencial como ponto
de encontro, e contextualizado pela pratica do uso da tecnologia como instrumento de
traducdo de um mundo ainda em exploragdo na educacio.

Palavras-chave: Formag¢do Docente. Educagdo a Distancia. Emancipagdo.
Cibercultura. Sociedade em Rede.



ABSTRACT

This study questions the contradictions in the utilization of the distance education and
also inquires ways to develop this learning method in the teachers training from the
following questions: Is the distance education capable to foster an emancipatory
formation?; and which issues have been noticed amidst the potencialities and
distortions of this teaching method? In a broader view, this study has as a goal
understanding the pathways and challenges of the teachers training through distance
education during the graduation course having the Open University of Brazil, as its
field of research. In its theoretical background, this study analyzes the distance
education and the teachers training through this method from Manuel Castells’
“network society”, a society which was composed in the scope of Pierre Levy’s
cyberculture (1999) and was inserted into the globalization process examined by
Milton Santos (2009). In the search of elements which contextualize an emancipatory
formation in the scope of the Open University of Brazil system, learning initiatives,
and network socialization proposition of the teachers in the analyzed field, this study
took methodological directions towards the understanding of how these actions
connect and how they are linked to the theoretical background of this study. By means
of dialectical analysis of the reality, grounded on a qualitative research proposition,
semi-structured interviews with the subjects were made, along with the analysis of the
Course Political-Pedagogical Project, both of them fundamental to the graduation
course of Pedagogy by distance education, at the Open University of Brazil. The
results show the ensuing aspects: although covered by persistent contradictions, the
distance education is an attainable learning method for the teachers training over a
transformative practice. This transformative practice must be conceived for this
intent, from the elaboration of the Course Political-Pedagogical Project, with its goals
thoroughly described, until the teaching practice by means of technology as its
educational foundation. The route towards an emancipatory formation goes exactly
through the link between what is thought and what is done, in a dialogical manner,
enriching the in loco point as a gathering spot contextualized by the usage of
technology as a translation instrument of a world still in pursuing at the educational
environment.

Key-words: Teacher’s Training, Distance Education, Emancipation, Cyberculture,
Network Society.
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1. INTRODUCAO

O estudo ora apresentado € o resultado de minha pesquisa de mestrado junto a
Linha de Pesquisa Profissdo docente, curriculo e avaliagdo (PDCA) do Programa de
Pos-graduacdo em Educagdo da Universidade de Brasilia (PPGE-FE/UnB).

Neste capitulo sdo abordados, inicialmente, recortes de minha historia de vida
académico-profissional, tendo em vista uma aproximag¢do com o nosso objeto de
estudo. Em seguida, destaco o tema, o problema e os objetivos desta pesquisa. Por
fim, no encerramento deste capitulo, exponho os demais capitulos e os objetos deste

trabalho.
1.1. Memorial

Minha trajetéria com a Educacdo a Distancia teve inicio quando me tornei
gestor de cursos do Centro de Educagdo a Distancia da UnB, ainda em 2006. Tive a
oportunidade de gerenciar ofertas de cursos de extensdo nesta modalidade e de
acompanhar todo o processo interno de aprovacdo destas acdes da universidade. O
contato com os professores coordenadores de diversas unidades académicas permitiu
que eu aprendesse como se dava o processo de transformacdo de iniciativas
presenciais a distancia naquela determinada situagdo. A partir desta experiéncia, ainda
no final da minha graduagdo, procurei entender como se desenvolvia o papel da
gestdo pedagogica de cursos em EaD. Esta era a minha funcdo e, por meio do
exercicio dela, pude perceber que, quando existem equipes que se responsabilizam
por todo o processo administrativo pedagogico, desde a formatacdo do projeto
politico pedagogico em apoio aos coordenadores, até o treinamento de tutores e o
desenvolvimento do processo avaliativo do projeto, os resultados tendem a ser mais
satisfatorios em relagdo ao controle da evasdo e a avaliagdo positiva dos estudantes.

Tal experiéncia se tornou mais aprofundada, ainda em 2008, quando fui
promovido a gerente de pedagogia e pude acompanhar de perto todos os projetos
realizados pelo centro. Agora estavam sob minha responsabilidade os cursos de
extensdo, os de especializa¢do e os projetos de prestacdo de servico. Por conta deste
contato com situagdes tdo diversificadas, minha monografia de graduacdo foi
desenvolvida nesta linha e procurou analisar os efeitos da gestdo pedagogica,

realizada, até entdo, por pedagogos, na oferta de cursos a distdncia, comparando-a a
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ofertas anteriores que ndo possuiam esta figura com os resultados de avaliagcdo de
impacto dos cursos desenvolvidos sob esta nova configuragao.

Ao concluir a graduagdo, continuei como gerente de pedagogia e iniciei um
curso presencial de Especializacdo em Gestdo Universitaria, também pela UnB, na
Faculdade de Administracdo, Contabilidade e Economia (FACE). Ap6s cursar dois
semestres, sendo aprovado em diversas disciplinas da Administracdo e da Psicologia,
ndo pude continuar o curso por nao conseguir conciliar o tempo entre trabalho e
estudo para, assim, frequentar as aulas do periodo noturno no campus Darcy Ribeiro.
Esta situacdo me levou a questionar cada vez mais as condi¢des existentes para a
formacdo continuada de profissionais e o papel transformador da EaD para este
publico. Minha propria experiéncia me levava a refletir que a educagdo presencial
criava diversas barreiras ao profissional que precisava trabalhar e estudar. Fatores
como transito, cansaco, nivel de dedicagdo, dentre outros, apontavam para o que eu ja
defendia no CEAD. A EaD era o caminho para mudar esta situagao.

Em 2010 ingressei em um curso de Especializacdo em Educagao Continuada e
a Distancia da Faculdade de Educacdo pelo sistema Universidade Aberta do Brasil,
sob a coordenacdo da professora Amaralina Miranda de Souza e executado por meio
da plataforma Moodle. Foi a partir desta experiéncia formativa que compreendi a
importancia da EaD para a formagdo continuada de profissionais atuantes no
mercado. O tema do trabalho de conclusdo, sob orientacdo da professora Ruth
Gongalves Farias Lopes, se aproximou do desenvolvido na graduagdo, com foco na
percepgdo dos alunos em relagdo ao trabalho desenvolvido pela gestdo pedagogica
dos cursos, incluindo desde a equipe multidisciplinar até o professor coordenador do
curso, e investigando como o trabalho destes profissionais impacta na percep¢ao dos
resultados observados nas avaliagcdes de um curso em especifico. No ultimo semestre
da especializacdo, o CEAD sofreu diversas mudangas internas, o que culminou no
encerramento da gestdo do professor Athail Rangel Pulino Filho, meu grande
companheiro de mais de cinco anos de trabalho e que me ensinou muito sobre
sistemas e plataformas de gestdo da aprendizagem. Ao final do curso, apos ser
aprovado e receber o titulo de especialista, fui desligado do CEAD e pedi minha
transferéncia para outra unidade gestora da UnB.

Cabe ressaltar que, durante este periodo de transi¢do, fui aprovado e nomeado
nos concursos de 2008 e de 2010 para a carreira do magistério publico do Distrito

Federal, no segmento Atividades. Nao pude tomar posse por ser reprovado na
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inspe¢do da pericia médica. Descobri que possuo fendas nas cordas vocais, uma
condi¢do incapacitante para o exercicio do magistério em escolas publicas do DF,
segundo a avaliagdo da junta médica. Apos trés cirurgias e uma acdo judicial, perdida
em segunda instancia, decidi renunciar a carreira do magistério da educacdo basica e,
enfim, seguir em frente na carreira académica.

Ao ser lotado no Centro de Estudos Avangados Multidisciplinares (CEAM) da
UnB, em 2013, sob a direcdo do professor Ricardo Wharendorff Caldas, ingressei em
novas atividades no Nucleo de Estudos em Educacdo e Promo¢dao da Saude
(NESPROM), em parceria com o coordenador do nucleo professor Elioenai Dornelles
Alves. As atividades do nucleo estavam paralisadas e era necessario que tudo fosse
criado do principio, desde os expedientes basicos burocraticos aos projetos de
extensdo e de pesquisa a serem desenvolvidos. Feito o trabalho de restrutura¢do de
expediente, pude me dedicar a auxiliar o professor Elioenai nas atividades académicas
do nucleo e, a partir desta experiéncia, pude entender como se desenvolviam as
atividades de pesquisa no centro. Em paralelo a este processo, conclui o curso de
inglés da UnB Idiomas, finalizei outra especializagdo, agora em Orientacdo
Educacional, sentindo-me preparado para concorrer ao processo seletivo do mestrado
em Educacdo em 2014.

Ao ser desligado da UnB como profissional, na extingdo do quadro
precarizado dos SICAPs, em 2014, decidi participar do processo seletivo do PPGE no
final daquele ano, sendo aprovado sob a orientacdo da professora Maria Lidia Bueno
Fernandes. Apds desligamento ocorrido por conta de divergéncias em relacdo ao
prazo de defesa e de problemas pessoais, fui aprovado novamente em 2019, sob
orientacdo da professora Otilia Dantas, sendo objeto desta atual conclusdo.

Meu interesse pela EaD, além de possibilitar a constru¢do de uma carreira
profissional, levou-me a desenvolver consultorias de implementacdo de programas
nesta modalidade em instituicdes privadas e a ser professor de cursinhos preparatorios
para concursos. Por esta experiéncia, fui convidado a compor o quadro do Governo do
Distrito Federal em 2015, entdo mestrando do PPGE, exercendo o cargo de Gerente
de Qualificagdo a Distancia da Secretaria de Estado do Trabalho e do
Empreendedorismo.

Apo6s concluir meu trabalho no GDF, em 2015, fui nomeado, ainda no final
daquele ano, como assessor de politicas publicas na Camara Legislativa do Distrito

Federal, compondo o quadro de profissionais do Bloco Sustentabilidade, Trabalho, e
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Solidariedade, ligado a lideranga partidéria representada por PDT, PV ¢ REDE. Em
2017, fui nomeado para exercer o cargo de analista de programa no SESCOOP
Nacional, com atuag¢do até o ano de 2018, quando fui nomeado para o cargo de
Pedagogo do Instituto Federal de Brasilia (IFB), o qual exerco até os dias de hoje.
Atualmente atuo como Diretor de Ensino, Pesquisa e Extensao do campus Samambaia
do IFB.

Chego a esta defesa acreditando que a Educagdo a Distancia pode contribuir
para revolucionar o quadro educacional brasileiro, sendo necessirio o
aprofundamento na discussdo sobre como esta modalidade pode obter resultados
satisfatorios em relagdo a formacgdo docente brasileira. Sigo defendendo que, se a
EaD é capaz de transformar vidas, que assim seja em todo o pais, das politicas

publicas aos sujeitos transformadores de sua realidade.
1.2. A pesquisa

Diversos sdo os desafios que estdo colocados para a formagdo de professores
em uma sociedade cada vez mais conectada pela internet. Vivemos um movimento de
intensificacdo e de instrumentalizagdo do uso da tecnologia, em que o mercado opera
o seu controle, impondo a rapida disseminacao da tecnologia, inclusive nos ambientes
educacionais. O uso das tecnologias da informagdo e da comunicacdo (TIC) em
educagdo se transforma em um negécio e uma forma de expandir iniciativas de
formagdo, diminuindo custos e gerando expectativa de lucro a instituicdes que adotam
a EaD como modalidade. A grande questdo em tela ¢ a tecnologia. O mundo
globalizado estd cada dia menos restrito, em um movimento de massificagdo de
culturas e de modos e estilos de vida. As sociedades vao se fundindo em uma grande
aldeia global em torno da tecnologia, em que os comportamentos sdo gradativamente
influenciados pelos interesses do capital. E neste cenario que os programas de
formacdo de professores a distancia sdo construidos e, como fazem parte de um
movimento que também ¢ de mercado, sdo igualmente influenciados pelos interesses
do poder econdémico.

Frente a este panorama, educadores preocupados com o futuro de uma
educagdo de fato transformadora devem compreender como o uso desta tecnologia
podera servir a outros interesses diferentes do mercado. Como a construgdo coletiva

de conhecimentos e o relacionamento entre os sujeitos do processo educativo
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favorecem uma nova concepgdo de formagao docente a distancia? Como formar um
professor devidamente capaz de se apropriar da tecnologia e, a partir dela, construir as
bases para a transformacao de sua realidade profissional, pessoal e coletiva?

Desvendar estes cenarios ¢ um desafio permanente aos educadores deste
século. As tecnologias da informagdo e da comunica¢do se apresentam como um
conjunto de técnicas desenvolvidas pela humanidade na modernidade com potencial
de ressignificacdo das relacdes humanas no ambito da cibercultura, o que ndo seria
diferente no campo da educacdo. Esta ¢ uma realidade, ndo sé pela logica do mercado,
mas também pelas condi¢des vivenciadas ao longo do enfrentamento da pandemia de
Covid-19, o que imp0s as institui¢des publicas de ensino a necessidade do uso das
tecnologias educacionais para evitar o total desmantelamento da oferta de educagao
publica no pais. Investigamos este processo em movimento, observando como se
desenvolvem estas relagdes por meio destas tecnologias e como podemos sugerir
transformagdes deste cenario por meio da formagao a distancia de futuros educadores.

Assim, o estudo em tela procurou entender o compromisso da EaD de levar
educacdo a regides desprovidas desta possibilidade, uma educacdo que seja
transformadora, emancipadora, responsavel por construir as bases de novas relagdes
entre professores e tecnologia. Que tipo de educagdo ¢ essa que desbrava distancias?
O que seria uma visdo educacional transformadora nesta sociedade em rede? Quais os
potenciais dessa iniciativa na formacao docente a distdncia? Buscamos o debate sobre
as possibilidades de desenvolvimento da modalidade de educacdo a distancia na
transformagdo da realidade educacional brasileira, especialmente agora, em tempos de
pandemia. Discutimos ainda os riscos do uso da tecnologia na precarizacdo da
formag¢do docente, e, como consequéncia deste movimento, investigamos 0s
elementos emancipadores que podem emergir pelo uso das TICs em iniciativas de
formagdo de professores a distancia.

Assumimos neste trabalho o compromisso de buscarmos brechas para a
transformagcdo da formagdo docente a distancia. Neste sentido, indagamos: a
modalidade de educacdo a distancia ¢ suficientemente capaz de promover uma
formag¢do emancipadora? Como e quais problemas t€ém sido percebidos entre as
potencialidades e as distor¢des desta modalidade na realidade brasileira?

Para responder a estas questdes, seguimos um caminho investigativo que
procurou entender como os professores percebem a formagdo a distdncia no contexto

da cibercultura e as solugdes percebidas em meio a contradigdo entre limites e
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criticas, face as potencialidades. Investigamos elementos na procura daqueles que
embasam a afirmacdo de que existem novas possibilidades de transformagdo do
cenario educacional brasileiro por meio do uso da tecnologia. No recorte do estudo, os
sujeitos da pesquisa foram definidos entre os professores formadores que atuam no
curso de licenciatura em Pedagogia na modalidade EaD ofertado pela Faculdade de
Educag¢ao da Universidade de Brasilia, via Universidade Aberta do Brasil.

As questdes norteadoras do trabalho foram definidas com a pretensdo de
elucidar o problema de pesquisa para entender o formato de educacdo a distancia
praticado na UAB e sua iniciativa de aprendizagem em rede. Destarte, buscou-se
compreender como atuam os professores envolvidos nesta modalidade de ensino, bem
como se hd uma relagdo de compreensdo sobre o uso da EaD e o processo
contraditorio entre o desenvolvimento do uso da tecnologia em educagdo e a
precarizagdo da formagdo docente.

A partir dessas andlises, consideramos como objetivo geral compreender o
carater emancipatorio da formacdo de professores a distdncia em curso de
licenciatura, no ambito da UAB.

Seus objetivos especificos foram assim definidos:

* Contextualizar a educagdo a distancia em uma perspectiva de
sociedade em rede constituida na cibercultura, em meio a uma
pandemia global.

* Analisar a forma¢ao docente a distancia como processo € o papel dos
professores formadores nesta modalidade de ensino.

* Desvelar os desafios do uso das TICs em iniciativas de formacgao de
professores a distancia, com vistas a transformag¢do da realidade pela
pratica educativa.

O quadro 1 apresenta o “Quadro de Coeréncia da Pesquisa”, no qual estdo
descritas as relagdes estabelecidas entre o objeto de pesquisa e seus objetivos, a

metodologia proposta e sua aplicacdo ajustada ao tema:

Quadro 1 — Quadro de coeréncia da pesquisa

Tema: Formacio docente a distincia: caminhos e desafios na cibercultura.
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Questdo central: a modalidade de educacido a distincia é suficientemente capaz de
promover uma formacio emancipadora, em meio a contradi¢io entre as potencialidades
e as distorc¢oes desta modalidade na realidade brasileira?

Objetivo geral: compreender o carater emancipatorio da formacao docente a distincia
em curso de licenciatura, no Ambito da UnB/UAB.

Questdes secundarias Objetivos especificos Metodologia
Contextualizar a educacao a
O formato de educacio a distancia em uma perspectiva | Pesquisa bibliografica, analise
distancia ofertado pela de sociedade em rede documental (PPPC) e
UnB sugere uma iniciativa | constituida na cibercultura, entrevistas semiestruturadas
de aprendizagem em rede? | ofertada em um cenario de com Professores formadores.
pandemia.
Como se desenvolve a
formaciao docente a Analisar a formacao docente | Pesquisa documental
distincia e qual o papel dos | a distancia e o papel dos (PPPC). Entrevistas
professores envolvidos professores envolvidos nesta | semiestruturadas com
nesta modalidade de modalidade de ensino. Professores formadores.
ensino?

Quais elementos

. Desvelar os desafios do uso Entrevistas semiestruturadas
emancipadores podem

. das TICs em iniciativas de com Professores formadores.
emergir pelo uso das TICs ~
LS - formacao de professores a
em iniciativas de formacao e
distancia.

de professores a distincia?

Fonte: do autor (2020).

Para fundamentar o estudo, realizamos um levantamento da teoria produzida
na area relacionando a concep¢do de sociedade em rede de Manuel Castells (1999),
percebida no contexto da Cibercultura de Levy (1999), ao processo de
desenvolvimento de praticas transformadoras da sociedade nos programas de
formacao de professores a distancia. Partimos da andlise propositiva de Milton Santos
(2009) sobre a possibilidade de construgdo de uma nova globalizagdo, da construcao
de uma nova realidade, cujos sujeitos podem ser empoderados no dominio da
tecnologia, rompendo, assim, as barreiras espaciais e culturais, até chegarmos ao
panorama da formacdo docente a distdncia no Brasil. O uso das TICs na
transformac¢do da construcdo da profissdo docente e a sua percepcao ideoldgica no
campo de disputas de poder sdo elementos que pretendem desvelar caminhos que
contribuam para a apropriacdo de aspectos revolucionarios por meio da EaD.

Assim sendo, a pesquisa se fundamentou em uma perspectiva materialista
historico-dialética, com base na andlise de categorias dialéticas que envolvem o

universo investigado, a saber:
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* Alienagdo — O risco do consumo da tecnologia para manutencdo do poder
hegemonico.

* Contradicdo — A fragilidade em contraponto ao potencial da tecnologia. O
risco da precarizagdo em face ao potencial transformador.

* Emancipacdo — Propostas de utilizagdo desta modalidade, tendo em vista a
transformacdo da realidade social, em uma perspectiva de sociedade em rede.

Vale salientar que a investigagdo ocorreu em meio a pandemia de Covid-19,
uma das mais graves da historia, que obrigou a humanidade a se fechar em casa ao
longo dos anos de 2020 e 2021, tendo a adaptacdo do presencial para o uso de
tecnologias e da franca expansdo do uso da EaD como saida para manutencdo do
ensino neste periodo de distanciamento social. A metodologia de pesquisa qualitativa
foi empregada e os instrumentos adotados foram a entrevista semiestruturada,
realizada com os sujeitos da pesquisa, assim como a analise documental, em uma
perspectiva dialética, do projeto politico pedagdgico do curso, em sua ultima versao
aprovada e ja em execug¢do. Ao total, foram entrevistados cinco professores que atuam
diretamente no curso de formagao desenvolvido pela Faculdade de Educa¢ao da UnB.

Os resultados mostram que os desafios ainda sdo muitos, porém indicam
caminhos metodologicos que podem consolidar os passos em direcdo a uma educacao
a distancia portadora de esperanca e capaz de realizar transformagdes sociais.

A dissertagdo foi construida em 6 (seis) capitulos, sendo este, da Introducao, o
capitulo inicial, no qual apresentamos o objeto de estudo, bem como a
contextualizacdo do pesquisador, que se faz necessaria para facilitar a adesdo do leitor
ao mergulho no texto. No segundo capitulo, detenho-me ao Estado do Conhecimento
sobre o tema e o objeto de estudo, tomando como referéncia a principal Base de
Dados de Pesquisas (BDTD), /ocus das producdes cientificas inéditas advindas das
academias. A partir desse material, demonstrei o quanto e como o objeto de estudo
aqui investigado se apresenta cientificamente e o quanto ainda ha de se pesquisar para
aprofundamento do tema.

Os capitulos 3 (trés) e 4 (quatro) constituem a fundamentagdo teodrica e os
teoricos que fundamentam a pesquisa. Assim, tratamos da educacgdo a distancia e da
formagdo de professores nesta modalidade a partir da sociedade em rede de Manuel
Castells (1999), constituida no ambito da Cibercultura de Pierre Levy (1999) e

inserida no processo de globalizag¢ao estudado por Milton Santos (2009).
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No capitulo 5 (cinco), pude apresentar a metodologia da pesquisa no que
concerne a abordagem/ao método de pesquisa, conforme anunciamos anteriormente,
as técnicas utilizadas para geragdo de dados e o formato de andlise destes dados, sem
perder de vista o0 método do Materialismo Histdrico e Dialético.

No capitulo 6 (seis), detive-me a descrever, analiticamente, a realidade
estudada, desvelando os desafios do uso das TICs em iniciativas de formacao de
professores a distancia para culminar na sintese do estudo (visdo de totalidade) no
intuito de responder ao objetivo geral: compreender o cardter emancipatorio da
formagdo docente a distancia no curso de licenciatura no dmbito da UnB/UAB.

No capitulo das Consideracdes Finais, eu encerro o trabalho, ndo por esgotar
toda a andlise, mas para concluir um ciclo de estudos que me permita dar
continuidade, em breve, ¢ com mais profundidade, ao objeto de estudo aqui
discorrido. No dizer de Marx, trata-se do Concreto pensado a partir do olhar do
pesquisador situado em um tempo/espago com as condi¢gdes materiais que possui. Por
isto o sentido de encerramento devido as condigdes materiais que ora possuo.
Certamente, mais adiante, desejo mergulhar com mais profundidade no tema,
esperando me encontrar em outro tempo/espaco que possa me permitir desvelar, com

mais propriedade, a totalidade, ou seja, o concreto pensado.
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2. ESTADO DO CONHECIMENTO

Como forma de apresentar uma sintese, em diadlogo, das produgdes cientificas
acerca do tema desenvolvido neste trabalho, a etapa de Estado do Conhecimento
permitird ao leitor o entendimento sobre a relacdo deste trabalho com o que ja foi
produzido na academia brasileira. No estabelecimento desta construcdo, sao
organizadas delimitagdes que objetivam orientar a leitura do trabalho, determinando
sua localizacdo no campo de pesquisa. Essas defini¢cdes sdo resultado de um esforco
de elaboracdo tedrico e metodologico no sentido de localizar os pontos principais da
discussdo aqui apresentada relacionados com a produ¢@o académica desenvolvida até
entao.

Como delimitagdo primaria da pesquisa, o carater metodologico desta etapa
segue investigacdo aplicada pelo portal da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e

Dissertagoes (www.bdtd.ibict.br), levando em consideragdo a relevancia das

pesquisas relacionadas ao tema em questdo. O sistema de busca foi utilizado incluindo
termos ligados as palavras-chave da pesquisa, demonstrados a seguir, de modo a
delimitar o campo de conhecimento pela Educacdo e medir a relagdo direta entre os
principais assuntos e suas conexdes. O cardter de inventdrio e de descricdo da
producdo académica servird como base para a continuidade da pesquisa, tragcando a
contribuicdo do estudo para o desenvolvimento do tema. Seguindo Mazzotti (2002, p.
31), a jungdo do nivel de teorizagdo, construido pelo conhecimento acumulado do
pesquisador, ¢ materializada a partir da “[...] capacidade do pesquisador para avaliar a
adequagdo das teorizacdes disponiveis aos fendmenos por ele observado”. Estas
aproximacdes se fazem fundamentais para percorrer o caminho do fazer em ciéncia.
Foram, assim, estabelecidas quatro relacdes entre os termos da pesquisa que
pudessem tragar o caminho de continuidade do estudo, tendo em vista que ndo
encontramos pesquisas que fizessem exatamente as mesmas conexdes propostas no
nosso trabalho. Foi escolhido um recorte temporal entre os anos de 2005 e 2020
justamente pelo advento da implementacao da UAB na UnB, que ocorreu por volta de
2006 e 2007, até os dias de hoje, j4 em pandemia. Estas relacdes e suas ocorréncias,

de modo geral, foram reunidas na Tabela 1.
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Tabela 1 — Palavras-chave do levantamento das pesquisas no BDTD

Termos de pesquisa Quantidade e tipos
Sociedade em Rede ¢ 23 dissertagdes
Educacdo 8 teses
Cibercultura e Educacao a 6 dissertacdes
Distancia 3 teses
Educagdo a Distancia e 11 dissertagdes
Emancipacao 4 teses
Formacao Docente a 5 dissertacdes
Distancia e Emancipagdo 2 teses
45 dissertacoes
Total 17 teses

Fonte: do autor a partir da pesquisa de estado de conhecimento — 2020.

A proxima etapa foi constituida de uma leitura sobre os resumos destas
ocorréncias de modo geral, a fim de encontrarmos as aderéncias substanciais ao tema
da nossa pesquisa, ainda na constru¢do do inventario basico de pesquisa, sugerido por
Ferreira (2002). O recorte do campo Educagao foi a base deste cotejamento, seguindo
as especificidades dos termos em rela¢do a abordagem adotada na nossa pesquisa. Em
algumas situagdes, ¢ comum observar relagdes diferentes e, por isso, o aspecto de
inventario € tdo importante para situar o que foi encontrado no caminhar da pesquisa.

Como ponto de partida, foi utilizada a ideia de “Sociedade em Rede e
Educacdo”. Considerando que o primeiro termo ¢ bastante comum nas pesquisas
sociais, em Direito ¢ Comunicagdo ¢ em Ciéncia da Informagdo, o estabelecimento
desta relagdo sugere o olhar da pesquisa para estabelecer as ligagdes entre esta
realidade interconectada e a educagdo como um todo, perpassando pelos conceitos de
globalizacdo, tecnologia, e pelo dominio da técnica na sociedade da era da
informacao.

Apoés a separagdo das ocorréncias, seguindo o recorte do campo Educagdo,
encontramos uma quantidade consideravel de pesquisas que estabelecem uma relacao
instrumental do uso da tecnologia, vista como algo proprio da Sociedade em Rede.
Superando esta visdo, encontramos os trabalhos descritos no quadro 2, que
estabelecem a andlise da Sociedade em Rede como uma possibilidade de

transformag¢do dos processos educacionais.
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Quadro 2. Aderéncia ao termo de pesquisa “Sociedade em Rede e Educacdo”

Autores Tema Metodologia'
Silveira (2011) Virtualizagdo do conhecimento na
(Dissertagdo) formacao de professores: estudos na Netnografia.
UFRGS educacao a distancia.
Luzzi (2007) | O papel daeducagdo a distancia na Estudo tebrico- critico,
mudanca de paradigma educativo: da Iy oy
(Tese) R . descritivo, analitico,
visdo dicotomica ao continuum . o
USP educativo reflexivo e hermenéutico.
Koltermann (2016) :g;s:: ggntzrl;/I:rlzzr t};;()g;a;l(l)a de Pesquisa critica, exploratdria
(Dissertagdo) §a0 para a paricipag e qualitativa e anélise
(WEB)cidada impulsionado pelas
UFSM . L documental.
tecnologias educacionais em rede.
Carrer (2018) ~ . Estudo de caso, pesquisa
. ~ Formagdo humana e movimentos o e
(Dissertagdo) sociais na cultura dicital qualitativa, analise
UNESC gital. bibliogréfica e grupo focal.

Fonte: do autor a partir da pesquisa de estado de conhecimento — 2020.

Na sequéncia, foi investigada a relacdo entre Cibercultura e Educacio a
Distancia, em uma leitura sobre EaD como técnica desta realidade multiconectada,
que sofre as mesmas influéncias de comportamento quando do seu uso e no seu
processo cultural de inser¢do como instrumento. Esta modalidade de ensino, por meio
de computadores e da internet, ¢ compreendida como a protagonista do uso intenso
das TICs no desenvolvimento do mercado educacional, do campo profissional e das
novas possibilidades de ampliacdo dos sistemas educacionais, sejam publicos ou
privados, mesmo que com todas as suas contradigdes percebidas e debatidas.

As ocorréncias verificadas apontam para uma aderéncia do termo
Cibercultura aos processos de mediacao da aprendizagem por meio da internet. Este
movimento acaba por explicitar uma quantidade consideravel de pesquisas que se
debrucam sobre aspectos especificos de processos de aprendizagem de areas como
Matematica, Fisica e Artes, demonstrando o chamado ciberespaco como um local de
uso de técnicas inovadoras para areas especificas do conhecimento. Termos como
interfaces, sistemas, modelos, processos, prototipos € esquemas sao muito comuns em
relacdo a esta aproximagdo entre Educagdo a distancia e Cibercultura. Com base em
nosso estudo, também em uma tentativa de ir além dos aspectos instrumentais da

tecnologia, encontramos alguns trabalhos que se debrucam em investigar esta relacao

1 Segundo o que anunciam os autores em suas produgdes.
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como algo portador de uma esperanga, em termos de transformacdo da técnica em si

(quadro 3).

Quadro 3. Aderéncia ao termo de pesquisa “Cibercultura e Educa¢do a Distancia”

Autores Tema Metodologia
Pacheco (2017) | Educacao a Distancia (EaD) e Pesquisa bibliografica
(Dissertagdo) | Cibercultura: para além da reproducdo na | exploratdria e revisdo critica
UNIFES educacao. de literatura.
Araujo (2015) | Advento da emancipagao hum:ana pelo Materialismo Histérico-
(Tese) estatuto das redes ciberculturais de o
. . Dialético e Estudo de caso.
UnB aprendizagem colaborativa.
Formagao de professores no ciberespaco: a | Pesquisa de campo,
Silva (2017) gestdo dos cursos de licenciatura, exploratoéria, e analise
(Dissertacdo) | modalidade a distancia, no Instituto qualitativa de dados
UFPB Federal De Educacao, Ciéncia e coletados por entrevistas
Tecnologia da Paraiba (IFPB). semiestruturadas.

Fonte: do autor a partir da pesquisa de estado de conhecimento — 2020.

Como terceiro ponto, buscamos compreender as ocorréncias sobre a relagdo
entre Educacio a Distincia e Emancipacio, e se as pesquisas conseguiram desvelar
esta possibilidade. Investigamos se havia aproximac¢do deste caminho em relagdo ao
processo de desenvolvimento por esta modalidade, tanto no uso da técnica quanto na
possibilidade de rompimento de barreiras e de diminui¢do de distancias, ou, ainda, na
aproximacao do previsto por Castells (2003) e Levy (1999), em relagdo ao uso da
tecnologia como técnica transformadora. Procuramos identificar se a EaD ¢ percebida
como um caminho de conexdes humanas no campo da educagdo, de troca de
experiéncias e de fortalecimento do discurso coletivo, sem necessariamente estar
constituido de intermedidrios-mediadores que ndo sejam os proprios professores,
imbuidos ai de um devir politico transformador. Chegamos aos trabalhos (Quadro 4)

constituidos dessas caracteristicas.

Quadro 4. Aderéncia ao termo de pesquisa “Educagdo a Distdncia e Emancipacdo”

Autores Tema Metodologia
Costa (2018) i i Pesqu.lsa.emplrlc.a~quah-
(Dissertacio) Formacao de Professores na Educagao a quantitativa, revisao

¢ Distancia: um estudo sobre a Modalidade. bibliografica e analise
PUC/GO
documental.
Pesquisa critica, revisdo
Carvz;lz{leze()2015) Educacdo cidada a distancia: uma perspectiva | bibliografica e
USP emancipatoria a partir de Paulo Freire. entrevistas
semiestruturadas.

Anaya (2013) Curriculo, educacgdo a distancia e cultura do Pesquisa qualitativa e
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(Tese) estudo autdbnomo em curso de Pedagogia: entrevistas reflexivas.
PUC/SP limites e possibilidades.
Implicagdes de um curso a distancia a Materialismo Historico-
Santos (2009) ~ DY .
. ~ formacao humana de professores: um estudo | Dialético, entrevistas
(Disserta¢do) ~ . .
sobre egressos da graduacdo em Pedagogia semiestruturadas e
UERJ (1 o
da UERJ. analise qualitativa.
Silva (201 o n P i litativa, i
" (20 ~O ) Encurtando distancias: uma experiéncia de esquisa quattatlva, i
(Dissertacdo) formacio de professores loco, documental, e
UFRN ¢ P ) revisdo bibliogréfica.
Nazario (2015) | Conhecimentos docentes para educagdo on- Pesquisa qualitativa,
(Disserta¢do) line: contribui¢des de um curso de formacdo | questiondrios e analise
UFSCar em EaD da UFSCar. bibliogréfica.
Santos (2019) A [trans]formacdo dos funcionarios da Pesquisa investigativa e
(Dissertacdo) educacdo bésica em educadores e cogestores | interpretativa de
UFSM escolares. abordagem qualitativa.

Fonte: do autor a partir da pesquisa de estado de conhecimento — 2020.

Por ultimo, estabelecemos a relagdo Formacdo Docente a Distincia e

Emancipacao, no sentido de evidenciarmos as pesquisas atribuidas a este assunto.
Analisamos se a formagdo docente nesta modalidade ¢ capaz de transmitir esta
percepgdo transformadora da realidade por meio da tecnologia, sempre com o
objetivo de investigar as brechas a partir do uso da técnica. No estudo, encontramos
referéncias sobre docentes que interagem em grupos, grupos colaborativos,
organizados em atividades pautadas pela perspectiva sociointeracionista na sua
génese, que atuam ou pretendem atuar em lugares diversos (sob diferentes prismas da
educagdo), j& integrados a um sistema globalizado e que sofrem influéncia da
cibercultura, sendo integrantes de uma logica em rede, mesmo que ainda
desarticulada.

Apesar de ter uma aderéncia bastante similar aos termos pesquisados no
terceiro ponto, com resultados repetidos apds a busca, chegamos aos trabalhos

relacionados no quadro 5.

b

Quadro 5. Aderéncia ao termo de pesquisa “Formagdo Docente a Distdncia e Emancipagao’

Autores Tema Metodologia
Formagao inicial de professores:
um estudo das disciplinas
Ugl;l;egZe())l4) filosoficas do curso de licenciatura | Abordagem qualitativa e analise
em geografia do Instituto Federal de questionarios.
USP A :
Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de
Sao Paulo — campus Sao Paulo.
Rub(l;efe;)l D Uma modalidade de ensino na Pesquisa qualitativa e estudo de
UNESP educacao: educagao a distancia. caso.

Fonte: do autor a partir da pesquisa de estado de conhecimento — 2020.
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Identificamos elementos que contribuem para o desenvolvimento do assunto
pela comunidade académica. Assim, partimos de um arcabougo tedrico que incide em
uma relagdo direta entre estes pontos analisados. O percurso adotado pelos autores
aqui descritos contribui para este caminho, pois, em suas realidades, os temas sdo
abordados com bastante aderéncia ao tema central desta pesquisa.

A partir destas ocorréncias, foram investigadas as conexdes em relagdo ao
tema da pesquisa, buscando uma aproximagdo mais ampla do objeto de pesquisa e
percorrendo o caminho, desde o panorama mais geral, de aspectos relacionados a
Sociedade em Rede e a Cibercultura, em dire¢do a educacgdo a distadncia e a formacgao
docente em uma proposta emancipadora. Cabe salientar que nem sempre essas
ocorréncias observam a complexidade do tema, sendo, por vezes, tratadas de modo
isolado ou em combinagdes de dois ou mais temas. A definicdo de leitura dos dados
determinou o crivo por area de conhecimento, declarado em cada aba descritiva do
portal em questdo, quando da andlise dos trabalhos publicados. Como os assuntos
mais amplos abordam outras areas de conhecimento, a determinagdo pelo campo da
Educacdo foi o fio condutor da analise mais direcionada, na investigagdo sobre as
ocorréncias relacionadas ao objeto de pesquisa.

Investigamos e analisamos a educacdo a distancia e a formagdo docente, sob
os olhares de Sommer (2010), Moore e Kearsley (2008), Pretto e Silveira (2008),
Pretto e Bonilla (2015), Freitas (2012), Tardiff (2002), Veiga (2010), Silva (2014 ¢
2018) e Valente e Bustamante (2009), inseridos no ambito desta Sociedade em Rede,
com suas multiplas determinacdes e seu processo histdrico para uma compreensao
desta formag@o em uma perspectiva transformadora da realidade. Tal transformagao ¢
entendida como uma possibilidade de emancipagdo do sujeito professor pelos
conceitos de formagdo critica e transformadora por meio da educagdo, defendidos em
Freire (1996), Adorno (1995) e Mészaros (2004 e 2005), presente nesta modalidade
de ensino e no contexto da aplicacdo desta técnica. A investigacao se debruca sobre as
possibilidades de brechas na nossa realidade educacional brasileira, buscando
elementos que caracterizem a possibilidade de transformac¢do da realidade por meio
da tecnologia.

A proposta de pesquisa tenta justamente compreender se estas relagdes estdo
presentes, tendo em vista que 0s processos sociais na era da informagao sugerem que

a apropriag¢do, a priori, das técnicas ndo ¢ necessariamente para instrumentalizar
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professores formados em educagdo a distdncia a transformarem suas realidades a
partir disso. O dominio por si mesmo ndo sugere isso, mas, sim, compreender o que
fazer a partir disso, apontando caminhos a serem adotados para o alcance deste
objetivo de estudo.

Como a analise ¢ organizada em uma série de elementos combinados, pois a
realidade se apresenta como um todo articulado e combinado, ndo hd como exercer
uma leitura sem que as combinagdes sejam previamente estabelecidas. De um lado,
temos critérios amplamente debatidos a luz da educagdo, como o caso da categoria
Emancipa¢do. De outro, temos a relagdo desta com aspectos da globalizacdo
percebidos em uma Sociedade em Rede, constituida das caracteristicas da cibercultura
que sugerem uma nova leitura acerca dos individuos que interagem sob tais
circunstancias. Essa aproximacdo incide na possibilidade de que essas relagdes
tendem a indicar caminhos de estudo.

Como conceito amplo, aspectos relacionados a Globalizagdo sdo debatidos a
luz de sua influéncia sobre o processo educacional de formagdo docente, diretamente
ligada ao desenvolvimento amplo da técnica na era da informagdo. Por sua vez, o
termo se materializa com certa robustez no advento da educacdo a distdncia como
aparato que atende aos desejos do mercado e a uma crescente necessidade de
formag¢do de mao de obra qualificada na velocidade em que o proprio mercado se
desenvolve.

Sob este olhar que se fundamenta em Santos (2009), Straforini (2004) e Moore
e Kearsley (2008), chegamos a uma relagdo direta a ser investigada no contraste ao
apresentado por Castells (1999 e 2003) e sua analise da Sociedade em Rede. Esta rede
engendrada em um mundo complexo e dotada de varias relagdes e conexdes, cuja era
da informacdo ¢ a base para as relagdes estabelecidas, também se contextualiza em
uma nova ordem comportamental e cultural, a Cibercultura (Levy, 1999).

A seguir, os capitulos da pesquisa perfazem este caminhar analisando a

complexidade dessas relagdes a luz dos conceitos centrais.
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3. SOCIEDADE EM REDE, TECNOLOGIA E EDUCACAO A DISTANCIA

Este capitulo visa contextualizar, do ponto de vista tedrico, a educagdo a
distdncia em uma perspectiva de sociedade em rede estabelecida na cibercultura.
Sendo assim, constitui-se da fundamentacdo tedrica que embasa a pesquisa ora

materializada neste projeto para qualificagao.

3.1. As transformacoes da sociedade conectada

As transformagdes experimentadas pela sociedade na transi¢do entre os
séculos XX e XXI, especialmente no tocante a velocidade das mudangas tecnologicas,
traduzem comportamentos que imprimem novas perspectivas de andlise das relagdes
sociais entre os sujeitos. Prioritariamente, no tocante ao uso das tecnologias da
informacdo e da comunicagdo, estes sujeitos assumem uma nova postura perante as
possibilidades de interacdo social e de construcdo das relacdes entre estes € os meios
de produgdo. Neste contexto, cabe salientar que essas interagdes ocorrem,
principalmente, por meio da internet, ndo necessariamente na substitui¢do de outras
formas de interagdo por esta, mas na gradativa ampliacdo desta forma de conexdo
entre sujeitos que sdo essencialmente sociais. Acreditamos estar diante de
possibilidades de interagdes entre individuos de diferentes contextos sociais em uma
perspectiva de superacdo dos limites impostos pela padronizagdo do mercado
globalizado.

Para fins de entendimento deste movimento, adotamos uma abordagem
fundamentada na perspectiva de sociedade conectada, a Era da Informagdo.
Destacamos esta condi¢do quando percebemos o movimento de sujeitos que
interagem por meio de tecnologias avancadas e, por meio delas, traduzem seu fazer
social. Antes de qualquer outra anélise, consideramos este movimento como um ato
social e por este caminho se organiza a nossa discussdo. As tecnologias da informacgao
e da comunicagdo sdo constructos humanos que tanto modificam as relagdes sociais
quanto sao adaptadas as necessidades dos sujeitos que as utilizam. Discorremos sobre
um processo que € proprio da humanidade. As tecnologias foram criadas pelo homem,
sdo expressoes de suas necessidades de dominio da natureza para a realizacdo de sua
materialidade, bem como produtos de uma sociedade e de uma cultura. Desta forma,
entende-se que o uso da internet, como dominio tecnoldgico, ¢ uma realidade em

movimento constante, dindmica e ativa, que se configura em um espago que permite a
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conexdo de sujeitos, em uma rede de estruturas entrelagadas, como contextualizam
Pretto e Silveira (2008).

A este movimento atribuimos particularidades proprias relacionadas ao
envolvimento do sujeito social no uso das TICs. No caminhar historico cultural da
humanidade, as técnicas empregadas para dominio da natureza sdo entendidas como
sistemas, nunca empregados de maneira isolada, mas sempre relacionados ao
conjunto de instrumentos ou de concepcdes de uso desses instrumentos no sistema
produtivo, condi¢do esta que permitiu o desenvolvimento de diversos setores da
sociedade, como a propria tecnologia.

As técnicas sdo produzidas dentro de perspectivas culturais € uma determinada
sociedade acaba por ser por elas condicionada. O emprego desses sistemas de técnicas
¢ justificado quando ¢ proprio da humanidade ao seu tempo. Milton Santos (2009)
apresenta este conceito como “familias de técnicas” que, nunca, na historia,
apareceram isoladas, mas como “grupos de técnicas” ou “verdadeiros sistemas”. Para
o autor, em nossa época, “[...] o que ¢é representativo do sistema de técnicas atual ¢ a
chegada da técnica da informacdo, por meio da cibernética, da informatica, da
eletronica” (SANTOS, p. 25). Levy (1999) observa esse conjunto de técnicas como
algo sociocultural e aprofunda essa discussio em uma perspectiva de
condicionamento e ndo determinismo de uma sociedade, considerando o surgimento
de uma complexa e dinamica Cibercultura na Era da Informacao.

Neste conjunto de técnicas modernas, em que estdo situadas as TICs, é que
justificamos historicamente esta Era da Informagdo. Uma determinada sociedade ¢
condicionada pelo uso das técnicas de seu tempo, o que permite o surgimento de
movimentos que sugerem uma evolucdo, sem necessariamente afirmar que ela
ocorrerd. Levy (1999) defende que o uso de tais técnicas de fato condiciona a
sociedade e contrapde esta visdo a um provavel determinismo. Uma técnica especifica
ou o conjunto delas ndo ¢ determinante de uma sociedade por conta da complexidade
de relacdes existentes. Cada técnica, ao seu tempo, sofrerd influéncias do movimento
social do qual faz parte. Esse fator condicionante ¢ constituido de diversas etapas que
podem, ou ndo, caracterizar determinada realidade.

Nao podemos, por exemplo, afirmar que o uso da tecnologia determinara
efetivamente os caminhos da educagdo, porque este movimento ¢ bastante complexo.

Porém, acreditamos que o uso das TICs em educagdo condiciona um determinado
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cenario que pode possibilitar o dominio desta tecnologia e seu consequente uso pela
sociedade, transformando suas relagdes para caminhos ainda ndo percorridos.

E justamente no contexto dessas técnicas modernas, no uso da tecnologia, que
reside o perigo do panorama social globalizado. Essas bases técnicas também sdo
manifestagdes do capital, resultados de um processo de globalizacdo que se apresenta
de maneira acelerada e, por sua consequéncia, influenciam profundamente as
sociedades nas quais penetram.

Segundo a visdo apresentada por Santos (2009), este movimento globalizante
se apresenta aparentemente bastante sedutor. Em um primeiro momento, chamado
pelo autor de “globalizacdo como fabula” (2009, p. 18), somos levados a crer que esse
processo globalizado ¢ benéfico para todos, € que, dentre diversos outros fatores, essa
realidade encurta distdncias e permite o livre consumo. Por outro lado, tal sensacdo ¢é
contraditoriamente oposta ao que percebemos nas sociedades modernas, nas quais as
distancias sociais ainda persistem.

A influéncia ao consumo implica uma falsa sensag¢do de que podemos ter livre
acesso a tecnologia, o que, de fato, ndo ocorre. Santos (2009) qualifica esse processo
como uma globalizagdo perversa. A perversidade do processo impde graves
distor¢des entre aqueles que podem consumir e aqueles que vivem as margens da
sociedade. Portanto, ndo podemos afirmar que o uso das técnicas determina o que
acontecera com a sociedade. Porém, podemos afirmar que o uso delas condiciona as
possibilidades disponiveis para a constru¢do de bases s6lidas de uma nova perspectiva
neste mundo conectado pela tecnologia.

Seguindo esse mesmo raciocinio, Santos (2009) apresenta que, mesmo
envoltos neste processo perverso, nunca antes na historia da humanidade estivemos
tdo proximos de uma situagdo concretamente favoravel a mudancgas. O lugar onde as
interagdes humanas ocorrem estd sofrendo transformacgdes cada vez mais profundas.
As aglomeragdes humanas em cidades estdo sugerindo um movimento desafiador na
caracterizacdo dessas interagdes sociais. A tecnologia desempenha um fator
fundamental nesta realidade. Se, de um lado, o uso de uma determinada técnica por
uma parcela da sociedade ¢ fator condicionante para o surgimento da perversidade, ja
que exclui a parcela que ndo domina ou que ndo consegue consumir na velocidade em
que as mudangas ocorrem, por outro também sugere a possibilidade de contato entre
sujeitos de realidades antes completamente distantes. O uso das TICs estd

transformando o modo como o ser humano se comunica e, por sua vez, como utiliza
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essas ferramentas na constru¢do de sua realidade na cibercultura. Defendemos que o
uso da tecnologia poderd, gradativamente, permitir que transformagdes ocorram nesta
realidade.

A partir do momento em que o uso da tecnologia ¢ disseminado na sociedade
de consumo, as brechas surgem como janelas de possibilidades do uso dessa
tecnologia para outros fins. Essa proposta supera a relacdo de mercado e vai além
quando se apresenta como movimento pelo qual pessoas operam suas relagdes e
transformam seu uso. As redes de comunicacdo sdo formadas com base na troca de
experiéncias e no uso efetivo das TICs para a realizagdo de atividades, para o
exercicio do trabalho e também nos processos educacionais de uma determinada
realidade social. Assistimos a uma completa transformacao dessas relacdes sociais por
meio da tecnologia. Essas redes se movimentam como estruturas dinamicas, que,
segundo Pretto e Silveira (2008, p. 76), convergem aos campos sociais, tecnologicos e
académicos, tornando-se a ‘“fundamentacdo da concep¢do de conhecimento na
contemporaneidade”, em que a troca de informagdes por meio das TICs ocupa um
papel fundamental nos processos produtivos da sociedade e na produgdo de
conhecimento no mundo conectado pela rede.

Por tras deste principio de entrelacamento, sugerido pela rede, hd uma
perspectiva ainda mais profunda, quando se entende que sujeitos sdo sociais no ato da
troca de informagdes, na interacdo e no fazer coletivo, sendo que, por esse
movimento, j4 poderiamos considerar a internet uma fenomenal possibilidade de
transformacgdo das relagdes sociais e de empoderamento do sujeito conectado. Ainda

sobre esta percepg¢ao, Pretto e Silveira (2008, p. 77) destacam:
Entender os principios que caracterizam a estrutura de rede fortalece uma
perspectiva de analise da realidade, na qual os sujeitos ocupam um espago
significativo de poder, exercendo a sua capacidade de alterar essa
realidade, a partir das condigdes constituidas historicamente.

Este “espago de poder” ¢ percebido como uma possibilidade de
estabelecimento das relagdes transformadoras entre individuos por meio de sua
interacdo através da conexdo em rede, considerando que o dominio das técnicas
modernas de comunicacdo permite que sujeitos se apropriem de uma perspectiva de
conectividade e de troca de ideias transformadoras. Mesmo sendo submissa a um
sistema politico desigual, o contato entre sujeitos de uma realidade concreta, material,

permite as possibilidades aqui levantadas quando se apresentam como oportunidades

de troca de informacdes da experiéncia individual a coletiva.
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A autonomia aqui discutida, como resultado, seria a emancipa¢ao do sujeito ao
se tornar consciente de sua atuacdo no contexto do qual faz parte e, a partir deste, ser
capaz de, no ato social emancipado e consciente de seu papel na sociedade, expressar
seus ideais e suas concepgdes de mundo. Se o espaco de poder ¢ percebido como o
local cuja emancipag¢do pode ocorrer, serd a partir dele que o empoderamento do
sujeito ocorrerd no que diz respeito ao dominio das técnicas da informacao
(SANTOS, 2009), hoje ampliadas pelo uso da internet.

O mundo moderno globalizado ¢ entendido como “[...] um todo sistémico
desigual e combinado [...] (STRAFORINI, 2004, p. 30). Esta leitura de mundo
apresentada pelo autor situa o aprofundamento de nossa discussdo quando entende um
sistema complexo em que se operam as relagdes humanas. O todo sistémico ¢ a
tradugdo do uso das diversas técnicas, incluindo a técnica da informacao, constituinte
de um sistema complexo que opera tanto sua verticalidade quanto sua horizontalidade
de relacdes de produgdo e de relacionamentos sociais. Ainda segundo Straforini

(2004, p. 30):

Pela primeira vez na histéria da humanidade temos os fendmenos sociais,
politicos e econdmicos unificados planetariamente gragas aos imperativos
técnicos, cientificos e informacionais, que sdo as caracteristicas do periodo
atual.

A existéncia em um determinado espago, historico e geografico, ¢ condicio
para o uso das técnicas desenvolvidas pela humanidade no dominio do planeta e na
satisfacdo de suas necessidades. Straforini (2004, p. 31) sustenta que a caracterizacao
da globalizacdo como um todo sistémico vem das “[...] possibilidades dadas pelas
técnicas [...]” € 0 que a torna desigual e combinada “[...] € o uso politico das técnicas”
(Idem). A politica e o que se faz a partir dela acabam por se tornar as justificativas
ideologicas do uso das técnicas, assim como sua combinacdo insepardvel se torna o
caminho para desvendar os mecanismos da globalizagao.

O efeito globalizador ¢ impulsionado pela forca politica e pelo uso dessas
técnicas, o que resulta na manutencdo do poder hegemonico estabelecido pelo poder
econdmico do capital. As agcdes de consumo e de padronizagdo do mercado global sdao
resultantes desse movimento. Porém, ¢ nesse caminho que a humanidade se encontra

diante do uso de uma técnica que supera tais condigdes dominantes. Santos (2009)
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caracteriza este processo de globalizacio como sendo técnico, cientifico e
informacional proporcionado pelas condi¢des de leitura do todo sistémico.

Ao percebermos a sociedade conectada por meio da tecnologia, observamos
um espaco relativamente novo a ser ocupado pelos individuos. O mercado esta na
internet e, por consequéncia, acaba por ditar comportamentos e tendéncias
relacionados ao consumo e a logica da acumulagdo, do capitalismo. Porém, esta
estrutura ndo apenas corrobora esta légica, mas, em paralelo, permite que, mesmo
estando submissa a esta situagdo, encontre-se obrigada a ampliar as conexdes entre
sujeitos para que consiga alcancar os resultados esperados. O acesso as TICs ¢
condi¢do para expansdo do mercado de tecnologia e serd a partir desse caminho que
buscaremos encontrar brechas de transformagao da realidade educacional.

3.2. O acesso a tecnologia e suas potencialidades

As técnicas as quais nos referimos sdo conjuntos de instrumentos que o
homem utiliza para transformar sua realidade. A este conjunto de técnicas
historicamente acumuladas, que ndo se superam na evolugdo histérica da sociedade,
conjugamos um novo olhar sobre o0 mundo moderno, em que, segundo Santos (2009,
p. 25), “[...] é a primeira vez que tal conjunto de técnicas envolve o planeta como um
todo e faz sentir, instantaneamente, sua presen¢a”’. Mesmo que de maneira
instrumental e mercadologica, o acesso a internet se amplia de maneira extraordinaria,
alcangando diversas estruturas sociais.

Ao ampliar as possibilidades de acesso atendendo a logica do mercado, cada
vez mais individuos conectam-se a rede. O lucro vira da interagdo de usuarios ¢ da
troca de informacdes pela rede. Os constantes processos de barateamento da
tecnologia empregada em aparelhos que permitem essa conexdo sao resultados disso.
A proposito, as redes sociais e os grandes provedores de contas de e-mail e de
servigos gratuitos sdo exemplos consideraveis desta nova realidade. Dispositivos
como notebooks, smartphones e tablets sdo objetos de desejo nos mercados mundiais,
ndo sendo diferente no Brasil. Consumir esses produtos ¢ quase uma ordem geral no
atual mercado da tecnologia, seja em qualquer faixa de prego e em qualquer publico
consumidor. E também nessa situagio que encontramos subsidio para a ampliacio
desta analise propositiva.

A ampliacdo do acesso a tecnologia, o universo de consumo de tecnologia e o
advento da internet sdo elementos objetivos de uma nova etapa na avaliagdo das

relacdes sociais na Era da Informagdo, na cibercultura. No mesmo sentido em que se
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amplia o acesso por motivagdes mercadologicas, ¢ dada a sociedade uma arma
substancialmente poderosa e, por este processo, entende-se que este caminho se
configura em uma realidade altamente potencial aos movimentos sociais
transformadores da realidade. Mesmo sendo regulada por poderes hegemonicos de
grandes marcas ¢ de grandes corporagdes, a internet opera como um novo espago
social, como uma rede entrelagada de conexdes, que colocam em contato sujeitos de
diferentes realidades, anseios e expectativas, assim como na concep¢do de “rede”
discutida por Pretto e Silveira (2008), em uma analogia ao objeto utilizado para
descanso, comum nas regides norte e nordeste do Brasil, onde sujeitos sdo capazes de
se “deitarem” nesta convergéncia de saberes e experiéncias socializadas. Configura-se
em uma nova realidade em que sujeitos operam suas relacdes sociais de maneira
multiconectada, superando os limites de nagdes, cidades ou de muros, especialmente
das escolas. Essa ideia acaba de ser materializada, no inicio da segunda década do
século XXI, por ocasido do surto pandémico em propor¢des mundiais da Covid-19,
em que todos foram obrigados a consumir tecnologia para suprir suas necessidades
sociais, economicas e educativas.

Entretanto, para serem superados esses limites, a humanidade necessita
compreender o conceito de espago em seu contexto social, como a escola, cujo limite
pode ser superado quando compreendido como /ocus onde se desenvolvem relagdes
humanas. Para Santos (2009, p. 112), o mundo ¢ visto como um conjunto de esséncias
e possibilidades, em que “¢ o espaco, isto ¢, os lugares, que realizam e revelam o
mundo, tornando-o historicizado e geografizado, isto ¢, empiricizado”. A leitura deste
mundo s6é ¢ possivel quando entendido o conceito de espago, que pode ser
compreendido, traduzido, sentido e transformado pelas maos dos homens. A esses
espacos, uma infinidade de possibilidades pode ser atribuida a sua contextualizacao,
como apresenta Santos (2009, p. 131) quando se refere a superagdo das condigdes
desiguais impressas pelo movimento globalizador excludente afirmando que, “[...]
quanto mais diferentes sdo os que convivem em um espaco limitado, mais ideias do
mundo ai estardo para ser levantadas, cotejadas e, desse modo, tanto mais rico sera o

debate silencioso ou ruidoso que entre as pessoas se estabelece”.

A escola é claramente um espaco poderoso para este levantamento de ideias.
Conforme Santos (2009), a cidade se apresenta como lugar privilegiado, como

aglomerado humano e constituido de uma organizacdo coletiva social. Nesta visdo,
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vamos além quando defendemos a escola, um espago politico social da cidade, como
macroespaco de transformacdo e evolugdo do debate de leituras de mundo dentro do
espago urbano. Nao excluimos as diversas possibilidades encontradas nas iniciativas
de escolas localizadas fora das cidades, como as escolas do campo, que também sao
percebidas nesta revolugdo da conexdo e acabam por assumir também este carater
politico e social transformador. O recorte deste estudo parte da cidade justamente pelo
conceito evolutivo como macroespago geografico, segundo continua a analise de
Santos (2009). As possibilidades da comunicacdo em rede sugerem movimentos
sociais que entrelagam vdarios espagos como esses em uma trama de troca de
experiéncias que, antes da era da informagdo, ndo poderiam estar tdo diretamente
conectadas, transpondo as barreiras fisicas, a velocidade da troca de informagdes, de
modo a permitir uma gama infinitamente superior de possibilidades de interacdo entre
sujeitos e diferentes realidades.

Essa nogdo ¢ superada, ampliada, quando ndo se estabelece limites para a
troca de informacgdes, tendo em vista que o contato e a conexdo sdo também
permanentes e assincronos. Essa realidade opera uma transformacdo do tempo
imposto pela globalizagdo que visa operar seu tempo em detrimento do tempo
cotidiano das pessoas. Para este tempo hegemonico, Santos (2009) utiliza a expressao
“just in time” (mundo real) e sua caracteristica principal ¢ estabelecer um mesmo
tempo a diversas realidades, sempre no impeto de justificar a imposicdo do poder
hegemdnico. Nao obstante ao contraponto desta realidade, ha de se observar a
existéncia de um tempo diferente deste, o tempo cotidiano das pessoas, que destoa da
logica imposta e promove a existéncia de diversas temporalidades simultaneas. Nesse
cotidiano ¢ que o autor revela uma condi¢do exemplar de transformacao, partindo do
sujeito e de sua experiéncia coletiva cotidiana. Segundo ele (SANTOS, 2009, p. 127),
o conjunto dessas possibilidades, “[...] permite dizer que o mundo do tempo real
busca uma homogeneizacdo empobrecedora e limitada, enquanto o universo do
cotidiano ¢ o mundo da heterogeneidade criadora”.

As possibilidades advindas da contextualiza¢dao da rede de comunicagdo com
esta heterogeneidade criadora sdo as bases do entendimento de uma rede colaborativa
alimentada pela experiéncia real dos individuos constituintes de sua conectividade. A
transposi¢do dos muros espaciais e também do tempo imposto pela regra do consumo

carrega a inten¢do de transformacao do sujeito por meio do contato, do encontro, que
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antes ocorria presencialmente, mas que, agora, principalmente por forga de saude
publica e por for¢ca do consumo, ocorre em todos os espagos conectados a internet.

Ainda segundo Santos (2009, p. 160):

[...] devemos considerar que o mundo ¢ formado ndo apenas pelo que ja
existe (aqui, ali, em toda parte), mas pelo que pode efetivamente existir
(aqui, ali, em toda parte). O mundo datado de hoje deve ser enxergado
como o que na verdade ele nos traz, isto é, um conjunto presente de
possibilidades reais, concretas todas factiveis sob determinadas condigdes.

Para este conjunto de possibilidades, da-se a condi¢gdo de movimento, tanto
pela dinamicidade quanto pela apropriacdo de um movimento que ¢ executado por
individuos. Os movimentos historicos sociais nos ajudam a compreender esse
movimento com maior clareza. A discussdo apresentada por Castells (2003) ¢
essencialmente importante para compreensdo dos movimentos atuais em torno da
emancipacdo do sujeito social, ao relacionar a continuidade das agdes realizadas pelos

~ 9

operarios no “chdo” das fabricas quando das disputas sociais da Era Industrial aos
movimentos sociais que tomam seu espago na internet agora na Era da Informagao.
Ao comparar esses movimentos, Castells (2003) traga uma relacdo destes espacos
com os processos de comunicagdo que permitiram o levante de mobilizagdes
responsaveis pela transformagdo da sociedade ao longo do ultimo século. Tragando
um comparativo entre o contato de sujeitos por meio da internet e o contato fisico
entre trabalhadores, por exemplo, no “chdo” da fabrica, no qual os trabalhadores
estabeleciam as discussdes sobre suas condi¢des de trabalho, a conexdao em rede se
configura como um meio material que produz transformagdo a partir da informagao,
um local em que se permite o encontro, a articulagdo de ideais e de pessoas.

Essa possibilidade social da internet esta posta como uma potencial chance de

ocorréncia de movimentos transformadores da realidade. Castells (2003, p. 118)

defende que:

Os processos de mudancga social conflitiva na Era da Informagao
giram em torno das lutas para transformar as categorias de nossa
existéncia mediante a formacao de redes interativas como formas de
organizacdo e mobilizagdo. Essas redes, que emergem da resisténcia
de sociedades locais, visam superar o poder de redes globais,
reconstruindo assim o mundo a partir de baixo.
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Por que a partir de baixo? Essa reconstrugdo esta ligada a possibilidade de
interconexao entre sujeitos comuns, com vistas a superagdo do poder de grandes redes
globais, ou das for¢as hegemonicas que impulsionam os comportamentos sociais ao
consumo puro e simples, ndo diretamente em relagdo a uma determinada classe social,
mas de sujeitos que sdo individuos sociais por onde podem emergir pensamentos
convergentes. Retomando o conceito de rede ja discutido na obra de Pretto e Silveira
(2008), encontramos o motivo de tal perspectiva transformadora. A rede constituida
de individuos conectados torna-se potencialmente poderosa por sugerir que sujeitos
sociais tenham condigdes de operar um sistema de troca de informagdes ou de
articulagdo politica, ou, ainda, de mobiliza¢do coletiva em prol de alguma causa, sem
que o sistema saiba ou determine as condi¢des para que isso ocorra. A conexao estd
dada e o que transformard o uso desta possibilidade de uma sociedade em rede ¢é,
exatamente, o que sera feito dela a partir dos individuos conectados. O que estd em
xeque ndo ¢ a tecnologia como uma técnica passivel de um controle hegemonico
globalizante, mas o uso dessa teia globalizada para superar as dificuldades por meio
dos individuos que estdo conectados as redes na internet.

O potencial transformador desta realidade ¢ constituido quando agdes
transformadoras podem surgir de iniciativas pessoais que em rede tornam-se
coletivas. Nao se atribui a isso uma ordem para que ocorram determinadas situagdes,
nem de movimentos coordenados, mas de agdes que surgem com base na troca de
informagdes por meio da rede. Em determinadas circunstancias, questdes individuais
podem se expandir, tomar corpo pela disseminacdo da informacao e, a partir disso,
promover transformacdes, inclusive das proprias corporagdes que dominam os
espacos sociais. Esse movimento atinge a sociedade como um todo porque opera
transformagodes diretamente no individuo, pois sua extensdo perpassa todas as
estruturas sociais e impacta inclusive a propria escola e o processo educacional, dai a
importancia da rede e o potencial transformador da realidade a partir da partilha da
informagdo conectada. O empoderamento do individuo perante a construcdo de
propostas que, de fato, levantem questdes a serem debatidas ou repensadas em
diversos aspectos constitui-se como um dos principios de uma cultura digital,
entendida como a resultante das interacdes por meio da cibercultura, quando da
apropriagao e do uso das TICs.

Esta cultura digital, vivenciada pela internet, imprime uma nova ordem nas

relacdes sociais estabelecidas por meio do uso da tecnologia. Pretto e Silveira (2008,
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p. 79) descrevem esta cultura como sendo “[...] um espaco aberto de vivéncia dessas
novas formas de relagao social no espacgo planetario”. Essa nova realidade tem o papel
fundamental de superar uma possivel visdo instrumental do uso da internet, que ¢
perigosa quando observada como sendo apenas mais uma ferramenta de manutengao
do sistema excludente, que opera padroes desejados pela logica de mercado. Pretto e
Silveira (2008) ainda contextualizam tal perigo frente a educacdo e ao uso dessas
tecnologias no processo educacional por parte dos professores. Porém, essa discussao
sera aprofundada em outro momento neste estudo. Nosso foco inicial é entender como
essa cultura digital e o resultado dela sdo capazes de transformar a realidade a partir

de suas proprias contradigdes.

3.3. Espacos de transformacao da sociedade conectada

As contradi¢des apresentadas até aqui contextualizam a perspectiva de
transformacgdo da realidade a partir de sujeitos sociais conectados a rede. Este ¢ o
primeiro passo de investigagdo sobre como as possibilidades de conexao entre pessoas
podem consolidar agdes coletivas transformadoras. Essa perspectiva opera relagdes
diretamente ligadas aos espagos de transformagdo da realidade por ser entendida
como uma oportunidade de rompimento dos limites impostos por padroes
conservadores de leitura da sociedade. Na medida em que pessoas estdo conectadas
além desses limites, as possibilidades de mobilizagdo e de troca de experiéncias sao
infinitas. As leituras dessa sociedade sdo passiveis de andlise sobre diversas
abordagens, e permitem a identificagdo de concepgdes que podem agregar discursos
convergentes, ou seja, permite que vozes ecoem além das barreiras impostas pela
l6gica do mercado.

Retomando a discussdo apresentada por Castells (2003), percebemos que a
aproximacao de entendimento desses espacos conectados, no caso a internet, ao locus
chdo da fabrica da Era Industrial completa ainda mais a ideia de contato. As
transformagdes sociais daquela época somente foram possiveis porque surgiram da
reunido de pessoas em torno da necessidade de enfrentamento coletivo frente aos
problemas vivenciados. O coletivo tende a obter for¢a quando ecoa a sua voz por
meio da convergéncia de propostas, de visdes de mundo ou de experiéncias, quando
estabelece contato, e parte dele expressa a tradug@o dos interesses coletivos.

Dentre os diversos estabelecimentos sociais, ou espagos de contato, a escola se

apresenta como o mais profundo meio de transformagdo da sociedade. Freitas (2002)
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atribui a este espaco a importancia de um pilar indissociavel a transformagdo das
relagdes sociais, atribuindo a ela o papel de “resisténcia” aos movimentos
hegemdnicos da logica do mercado. Esse movimento de resisténcia constitui fator
principal para compreensdo do sujeito atendido pelo processo educacional. Aqui
entendemos que a realidade avaliada sera a escola publica, institui¢do esta que atende
naturalmente as camadas populares. O impasse entre as acdes hegemodnicas e as
necessidades de transformacgdo caracteriza a escola publica como palco de disputas
cuja sua constituicdo como espaco € como processo de desenvolvimento de ideias
torna a conexdo por meio de redes uma possibilidade real. E dessa realidade que
extraimos o potencial transformador das relagdes observadas em comportamentos
ligados a ldgica da rede de troca de informacgdes e de transformacgdo da realidade.

Em uma perspectiva historico-critica de educag¢do, com base na obra de
Saviani (2012), entende-se que a educagdo ¢ um movimento que deve se preocupar
com a transformacdo da sociedade, e ndo com a manutencdo de um sistema
excludente. A luz do materialismo, percebe-se o mundo constituido pela forga de
trabalho que transforma a realidade concreta no dominio da natureza pelo homem. Por
esse movimento, entende-se que esse processo ¢ essencialmente humano e, a partir
dele, constitui-se o relacionamento entre a cultura, que dali ¢ resultante, e o processo
de evolugdo historica destas relacdes produtivas que transformam a natureza segundo
as suas necessidades. A escola acaba por realizar a traducdo desse movimento as
geracdes subsequentes, que, por consequéncia natural, tendem a reproduzir esses
caminhos.

No centro desta situagdo encontra-se a escola, entendida como o espaco onde
as primeiras tradugdes da sociedade sdo apresentadas de maneira organizada aos
educandos. Cabe ressaltar que sdo profundas as criticas apresentadas a esta escola que
se preocupa ainda com a reproducdo de valores e de formas de concepgdao de mundo
pautadas nas experiéncias das geracdes que operam o sistema capitalista. Nesta forma
de “padronizar” o trabalho escolar, quanto a proposta pedagogica observada nestes
espagos, encontramos ainda presente a influéncia da Pedagogia Tradicional, objeto de
critica de diversos autores como Freitas, Saviani e Libaneo. A esta concepcao
pedagogica ainda cabem criticas contundentes, tendo em vista que as revolucdes
tecnologicas das primeiras décadas do século XXI assumem uma importancia
fundamental quanto a autonomia do sujeito, ou a possibilidade de ecoar sua voz em

um espago ainda passivel de transformagdes. O empoderamento do sujeito em relagdo

AN



ao uso dessas tecnologias, conforme se amplia o acesso a informacao, surgird quando
este individuo dispor de conhecimento e de formagdo critica que superem sua
condicdo de dominado, conforme modelos impostos pelo tradicionalismo na
educacdo, ainda tdo presente em nossa realidade.

O alcance da autonomia pelo sujeito ndo significa apenas que o mundo, a ser
compreendido e transformado, se desvele aos seus olhos por meio do processo
educativo, constituido de toda criticidade necesséria. Freire (1996) também aponta
como constituinte desse processo o entendimento de sua histéria como ponto de
partida para a compreensao da realidade. A partir dessa construcdo de um olhar critico
¢ que o sujeito possui condi¢des de se colocar no mundo de maneira ativa, de se
tornar um sujeito social. Esse processo ¢ uma clara demonstragdo da resisténcia
defendida por Freitas (2005). O processo de desenvolvimento da autonomia do
educando confronta-se com o sistema excludente, pois for¢as contrarias operam suas
influéncias no sistema educacional brasileiro criando um sistema desigual, no qual, na
visdo de Freitas (2005, p. 113), a desarticulagdo do coletivo caminha para “[...] um
‘eu’ individualista que se comporta, agora, ao sabor de uma sociedade que migrou sua
¢tica ao consumo”. Os tempos e espagos desta escola ainda se submetem a esta logica
excludente.

A autonomia do sujeito, advinda das possibilidades de conexdo por meio de
redes, ¢ resultado esperado dentro da perspectiva de superacdo dessas contradi¢des
em que o sujeito do processo educacional deve ser o aluno. A partir dessa situacdo ¢
que pretendemos estabelecer as bases de nossa discussdo. Compreender a autonomia
do sujeito significa identificar novas formas de pensar, novas formas de estabelecer
relagdes sociais e de promover um enfretamento da estrutura da sociedade
hegemonica alcangando patamares ainda ndo experimentados. Alunos auténomos e
conectados sdo grandes promotores dessas transformacdes. O futuro apresenta-se
como algo tangivel, um espaco e um tempo possiveis aos olhos de quem consegue

estabelecer sua leitura.

3.4. As barreiras existentes no processo de transformacao
Permitir que uma sociedade se constitua com justica e igualdade a todos ¢ a

forca motriz de nossa discussdo. Nao ha possibilidade para esta construgdo se o
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sujeito social ndo for percebido como principal sujeito de transformagdo pelo
processo educacional. Nao ¢ tarefa facil entender todos os mecanismos que operam a
condi¢do excludente na qual nos encontramos. Isso ¢ tarefa permanente, posta como
desafio aos educadores. O caminho a ser perseguido por essa ideia € repleto de
obstaculos, de forcas contrarias ao processo de desenvolvimento da autonomia do
sujeito, principalmente em uma sociedade tdo desigual como a nossa. Esses
obstaculos ou barreiras sdo percebidos como movimentos intencionais ligados aos
processos educacionais, de maneira ideoldgica, em um sentido muito préximo ao
apresentado por Freitas (2005, p. 122):

[...] as finalidades correntes da escola atual ndo se destinam a inclusdo e ao

ensino para todos. Ao contrario, nossa escola foi configurada, ao longo da

historia moderna, para dar um minimo de conhecimentos e habilidades a
todos, mas separar os mais “competentes” e ensinar de fato a estes.

Alguns autores atribuem esse papel transformador a escola quando assumem
possibilidades reais de superagdo dessa condi¢cdo. Miranda (2005, p. 641) sugere uma
contextualizagdo desta superacdo quando propde a evolugdo de uma educagdo pautada
pelo principio do conhecimento ao principio da “socialidade”. O acumulo de
conhecimento e a obrigacdo da escola em seguir padrdes estabelecidos pela classe
dominante impdem a esta um distanciamento em relacdo a perspectiva
transformadora. O principio do conhecimento estd diretamente ligado ao modelo
tradicional de educagdo cujas distancias sdo acentuadas por um discurso competitivo,
que, na verdade, ¢ profundamente excludente e desigual. O principio da socialidade
pretende superar a importdncia dada ao acumulo de conhecimento como ¢
apresentado e como Unico caminho para se obter uma educacdo de qualidade. Nao
existird experiéncia educacional de qualidade sem conceber a totalidade do
desenvolvimento do educando, nas esferas da aprendizagem, da cultura e das relagdes
sociais, estabelecendo multiplas relacdes entre o conhecimento existente, a
experiéncia de vida do aluno e as diversas relagdes dele com outros individuos e com
o grupo ao qual pertence. Na abordagem trabalhada por Miranda (2005), existem
possibilidades de superagdo quando entendemos a escola como um organismo Vvivo
que constitui as relagdes estabelecidas na sociedade e, a partir deste contexto,
proporciona a experiéncia real dessas contradi¢des e de suas possibilidades durante o

processo educacional.
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Partindo dessas ideias, tanto Freitas (2005) quanto Miranda (2005) analisam
essa discussdo a partir da implementacao dos ciclos na educacdo basica ao longo das
ultimas duas décadas, recortadas aqui a titulo de contextualizacdo da ideia
apresentada. Em se tratando da organizagdo do trabalho pedagodgico na escola,
inserido em recortes temporais, essas possibilidades realmente apresentam conceitos
consistentes de enfrentamento do modelo excludente tratado e discutido aqui. Nao
necessariamente nos prenderemos aos conceitos aliados exclusivamente a proposta
dos ciclos trabalhada pelos autores nestas referéncias, mas na abordagem apresentada,
pautada no didlogo que estas possibilidades expressam em relagdo as novas formas de
organizagdo do trabalhado desenvolvido no ambiente escolar.

Possibilidades sao caminhos que expressam o que se pode fazer, o que temos
de combater em termos de expectativas quanto a superagdo dessa escola tradicional.
Esse panorama conservador subordina aspectos sociais ao processo de constru¢dao do
conhecimento, entendido como o ensino e a aprendizagem. Miranda (2005) trabalha o
conceito de socialidade em uma proposta de saida da orientagcdo iluminista de
aquisicdo de conhecimentos, saberes, técnicas e valores, proprios do tradicionalismo,
para um viver em sociedade sob uma orientagdo de uma no¢ao de sociabilidade, em
uma superacdo do conhecimento como dimensdo fundamental e primordial para uma
troca de saberes que experimenta o fazer coletivo, a experiéncia concreta do que se
espera viver em sociedade a partir da escola, com todas as suas contradi¢cdes e
possibilidades de transformagdo de sua realidade a partir da experiéncia social
coletiva.

De um lado, temos o engessamento do processo educacional proporcionado
pelo tradicionalismo, quando este se preocupa em reproduzir um mundo pensado por
uma classe dominante ou que minimiza as mudangas sociais ocorridas através do
tempo. Do outro, observamos o desenvolvimento de tecnologias que impactam os
processos educacionais de uma maneira profunda, e que automaticamente colocam a
escola a pensar sobre sua adaptacdo a realidade da qual faz parte. O sujeito do
processo acaba por se tornar agente da acdo quando lhe ¢ possibilitado produzir
conhecimento e contribuir de maneira coletiva para o processo de disseminagdo do
pensar livre, de uma leitura prépria de mundo.

A critica apresentada por Freitas (2005, p. 112), quando entende esta escola
tradicional como a “Forma Escola”, discute fundamentalmente o papel dessa

instituicdo na formac¢do de uma autonomia critica do educando, principalmente no
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ambiente das escolas publicas brasileiras. Essa escola tradicional, que importa
modelos de planejamento, de gestdo e de avaliacdo por meio de politicas publicas
desconectadas dos reais interesses do processo educativo emancipador, corrobora com
os anseios das classes dominantes. Ndo ha o real objetivo de se transformar tal
realidade porque o resultado esperado ¢ a manutengdo da situacdo como esta, na qual
a desigualdade impera. Pensar e debater ndo sdo resultados esperados. As pessoas sao
levadas a tomar decisdes automaticas sem necessariamente valorar suas concepgoes
em relacdo ao resultado delas no ato social.

Frigotto (2010) aprofunda esta discussdo quando caracteriza a crise de
identidade da escola na perspectiva capitalista atual. Essa abordagem elucida diversos
aspectos no entendimento do sujeito dos processos educativos. Para o autor
(FRIGOTTO, 2010, p. 34), este sujeito ¢ “[...] o homem e suas multiplas e histdricas
necessidades (materiais, bioldgicas, psiquicas, afetivas, estéticas, ludicas)”. A escola
contempla um universo de a¢des formativas que contextualizam o homem em relacao
a sua histéria, preparando-o para o convivio em sociedade. Superar a visdo de
dominado pelo mercado seria a proposta de uma educacao libertadora (Freire, 1996).

Ainda segundo Frigotto (2010, p. 34):

A luta € justamente para que a qualificacdo humana ndo seja subordinada
as leis do mercado e a sua adaptabilidade e funcionalidade, seja sob a
forma de adestramento e treinamento estreito da imagem do mono
domesticavel dos esquemas tayloristas, seja forma da polivaléncia e
formacéo abstrata.

A escola ndo cumprird seu papel emancipador se for apenas reprodutora das
relagdes de consumo, do individuo adestrado. Esse embate pretende superar o carater
subordinado das praticas educacionais aos interesses do capital. A realidade atual ndo
¢ favoravel a essas possibilidades por ainda ser constituida de profundas distor¢des
quanto ao que se espera da escola. Frigotto (2010, p. 36) caracteriza essa barreira

quando destaca uma condi¢do existente para a escola no mundo capitalista:

Na medida, todavia, em que o sistema capitalista se solidifica e os sistemas
educacionais se estruturam, assume nitidez a defesa da universaliza¢do
dualista, segmentada: escola disciplinadora e adestradora para os filhos dos
trabalhadores e escola formativa para os filhos das classes dirigentes.

Enquanto Miranda (2005) enxerga esta escola disciplinadora como o caminho

encontrado pelo capitalismo, em constante disputa, para a manuten¢do do status quo,
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em que quem possui o conhecimento sera o privilegiado, Frigotto (2005) desloca a
visdo adestradora ao ambito da educagdo popular. Em uma critica objetiva ao que
resulta do processo educacional publico, ele demonstra como a estrutura da escola
publica ¢ suscetivel aos mandos e desmandos de um sistema claramente tendencioso
aos interesses das classes dominantes, enquanto Miranda (2005) observa que essa
acdo adestradora ¢ mais uma artimanha de exclusdo. Esta aparente contradi¢do entre
as visdes dos autores sugere uma perspectiva de andlise que permite entender um
caminho entre os dois universos. O principio da socialidade deve existir em toda acao
educativa e a escola publica se apresenta como o principal espago de transformacao
por meio dele. O uso da tecnologia deve estar inserido nessa perspectiva, pois serd a
partir dele que novas possibilidades serdo desenvolvidas ao permitir que ambas as
realidades estejam conectadas diretamente pelos sujeitos e pela troca de experiéncias.

No mundo moderno, materializar a proposta de conexdo em rede parece
profundamente desigual, pois tende a promover a manuten¢do do poder das classes
dirigentes perante as classes trabalhadoras. Quando aproximamos a proposta de redes
conectadas a esta situacdo vivenciada pela escola brasileira, optamos por propor
transformagdes que podem surgir dos individuos conectados, tendo em vista a
superacdo de seus proprios limites ao ocorrer o contato no “chdo da fabrica”
(CASTELLS, 2003) sob uma nova realidade. O uso de instrumentos que permitam
esta ampliagdo de possibilidades dentro do universo educacional ¢ talvez um caminho
que nos ajude a superar o que Frigotto (2010, p. 35) denomina de “[...] o carater
contraditorio das relagdes sociais capitalistas [...]”.

Retomando o pensamento de Miranda (2005), temos aqui outra forma de
superacao dessas contradicdes na escola. Ao caracterizar a escola tradicional,
conservadora, como verticalizada, adestradora e limitadora do pensamento, ao
concentrar esfor¢os sob uma leitura de mundo pautada apenas no actmulo de
conhecimento, este espago ndo serd capaz de operar a igualdade de oportunidades
com o que a escola deveria se preocupar. Essa igualdade jamais existird nessa
perspectiva, pois a escola conservadora sempre atendera aos anseios de uma classe
que pretende a manutencdo de sua condi¢do dominadora. Destarte, a autora propde a
“horizontalizacdo” das relagcdes educacionais. Esse principio ¢ defendido pela
corrente pedagdgica progressista por acreditar que a autonomia do estudante s6 serad
conquistada quando o estudante das classes trabalhadoras for reconhecido em todos os

seus direitos e em todas as formas de expressao de sua propria cultura, de sua historia.
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H4 um processo a ser perseguido pela pratica educadora, um processo de
estabelecimento de condigdes proprias para o desenvolvimento do sujeito segundo as
possibilidades reais de transformacgdes dessa realidade contraditoria. A escola
cumprird sua fun¢do social quando estiver alinhada a essa perspectiva horizontal,
dando condigdes para que o estudante seja percebido como sujeito social. Frigotto
(2010, p. 47) entende que essa escola ¢ uma institui¢do social, que, mesmo em sua
“desqualificacdo, articula determinados interesses e desarticula outros”, dai é que se
torna fundamental esclarecer o real papel da escola. Se esse processo ¢ entendido
como proprio da organizagao do trabalho pedagogico, potencialmente estara ligado ao
trabalho do professor e da gestdo da escola como condutores desse processo
transformador.

Freitas (2012) observa tal responsabilidade da escola quando defende que a
organizagdo do trabalho pedagdgico deve ser observada em dois niveis: pelo trabalho
desenvolvido em sala de aula e pelo trabalho desenvolvido na organizagdo global da
escola. A teoria pedagdgica defendida por ele engloba essa organizagdo como um
conceito mais amplo que o da didatica, constantemente confundida com uma
instrumentalizagdo metodolégica do trabalho desenvolvido na escola. A proposta ¢ a
ampliacdo dessa perspectiva e sua consequente responsabilidade pelo processo
transformador da agdo pedagogica desenvolvida na escola publica.

Aspectos relacionados a conducdo desse processo sdo fundamentais para
entendermos como podemos estabelecer possibilidades de esta escola assumir seu
papel como uma rede. Nao somente um espago escola em especifico, unitario, mas, a
partir dela, entender a realidade de um sistema de escolas, ou espagos formativos que
ndo se limitariam aos aspectos fisicos. Quando os autores discutem as possibilidades
por meio de novas formas de organizacdo do fazer pedagogico, estdo propondo que
essas leituras questionem como a escola cumprird seu papel neste universo
transformador.

A proposta de conexdo entre sujeitos, por meio de uma sociedade em rede,
discutida em nossa pesquisa ¢ exatamente a de promover uma alternativa, uma brecha
de possibilidades de transformagao da realidade por meio das tecnologias, para operar
também uma possivel transposi¢cao dos muros da escola, permitindo que a resultante
da horizontaliza¢do ocorra ndo somente em um determinado espaco/escola, mas nos

espacos conectados a ela, sejam reais ou digitais.
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Tal panorama fundamenta a maior discussdo aqui apresentada. Como superar
um modelo educacional tdo discutido e tdo debatido a luz do conhecimento sobre
educacdo, mas que ainda “finca os pés” na realidade escolar brasileira, em face ao
acelerado desenvolvimento tecnoldgico, interconectado? Segundo Freitas (2005, p.

112):

Os tempos e espagos da escola sdo, portanto, contraditorios e tensos —
como tensa e contraditoria ¢ a propria sociedade que a cerca. H4 uma
permanente disputa em tais espagos que reflete as diferentes concepgdes de
educagdo, as diferentes finalidades educativas atribuidas.

Essa tensdo existente na escola ¢ fator determinante para sua responsabilidade
enquanto estrutura social organizada. A finalidade educacional também atende a
forcas que operam neste espago e as suas contradicdes ¢ que permeardo o debate
sobre a situacdo que se revela. Uma proposta educacional pautada na horizontaliza¢ao
das relagdes entre os sujeitos poderd consolidar as bases para um processo
educacional mais inclusivo, o que, portanto, proporcionara a superagdo do uso
simplesmente instrumental das redes de conexdo. O uso do computador parte desta
instrumentalizagdo, de acumulo do conhecimento, para se tornar o meio de contato
com outras possibilidades, de uma horizontalizagdo do conhecimento e das relagdes
entre os sujeitos da escola. A fungdo do professor nesse processo ¢ de fundamental
importancia.

O professor devidamente preparado, como condutor da a¢do formativa, serd
capaz de atuar nesse sentido quando enfim for intimo dessa realidade. Nessa
discussdo, a formagao do professor também se apresenta como uma barreira, pois o
panorama de disputas de classes opera suas contradi¢cdes profundamente no papel do
professor, nas condi¢des de trabalho e no seu posicionamento perante a sociedade. O
constante movimento de destitui¢do do professor de sua condi¢do de lideranca na
transformac¢do da sociedade atende a diversos interesses. Freitas (2012) apresenta uma
profunda reflexdo sobre esse aspecto quando discute a marcante presenca dos
chamados “reformadores empresariais da educacdo” e as iniciativas de
desqualificacdo da gestdo e dos profissionais da educagdo na escola publica brasileira.
Esse levante, segundo o autor, traz consequéncias perversas ao sistema educacional

brasileiro, tendo em vista a maci¢ca imposicdo do mercado por solugdes eficientes
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quando nem sequer fundamentam suas praticas nas pesquisas académicas produzidas
por educadores brasileiros conhecedores dessa realidade.

Os modelos apresentados pelos reformadores educacionais traduzem um
desejo de mercado descontextualizado das reais necessidades. Nessa situacdo, a
condicdo do professor ¢ uma das mais afetadas, tendo em vista que sua iniciativa
acaba substituida por modelos operacionais que resultam em distor¢des mais
acentuadas. Nao hé igualdade de acesso a educacdo na sociedade brasileira, pois a
escola ainda ¢ dividida com base nos interesses da sociedade. A escola publica, neste
contexto, ¢ ainda mais fragilizada pelo fato de os resultados observados pelos
sistemas de avaliagdo em larga escala ndo condizerem com a propaganda pregada
pelas politicas publicas neoliberais e o professor ndo ser tratado como principal
responsavel por eles.

A educacdo brasileira precisa estar conectada com a cultura local e as
condi¢des sociais em que se encontram as comunidades proximas as escolas. Ao
serem organizadas a partir de propostas importadas, de grandes corporagdes
educacionais, ignorando as potencialidades do lugar ao qual fazem parte, as escolas
brasileiras servirdo ainda mais profundamente aos interesses do capital, perpetuando a
distancia de sua real fun¢@o social. Essa acentuada influéncia de politicas pautadas
por resultados classificatorios e de competi¢do, promovida pelos sistemas atuais de
avaliacdo em larga escala, por exemplo, importados em sua esséncia de outros paises
capitalistas, promove o distanciamento do real problema da escola publica brasileira.
Esse distanciamento intencional, promovido por for¢as econdomicas que vendem seus
sistemas educativos sem nenhuma preocupacao com a elevagdo dos padrdes gerais de
educacdo, mas somente com a expansdo do nuimero de matriculados, tende a
descaracterizar uma proposta educacional preocupada com a localidade daquela
escola.

As barreiras ao processo de transformagado aqui discutidas se apresentam como
desafios aos educadores e ao sistema educacional brasileiro. Estabelecer pardmetros
de superacdo desta situacdo distorcida ndo € tarefa facil e ndo serd responsabilidade de

uma politica publica apenas.

3.5. A educacio a distancia como possibilidade transformadora da realidade
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As revolugdes tecnologicas trouxeram contribui¢des para o desenvolvimento
da educagdo, tanto no surgimento de novas metodologias educacionais como na
verificagdo de novas experiéncias na relacdo entre sistemas de ensino, professores,
estudantes e seus processos de aprendizagem. Essas ocorréncias sdo verificadas em
espacos nos quais esse processo educacional se faz presente, tanto em ambientes
escolares, em uma perspectiva formal, como nas relagdes de ensino e aprendizagem
desenvolvidas fora desses espagos, em abordagens informais. Essa conexao,
entendida como um movimento social que amplia as interagdes entre sujeitos
(CASTELLS, 2003), encontra-se cada dia mais presente na educacao formal.

Conforme o acesso a internet ¢ ampliado, multiplicam-se as possibilidades de
conexao entre sujeitos, formando um relacionamento de contato que traspde os limites
espaciais, configurando-se como movimento caracteristico da sociedade moderna,
ligado as acdes sociais necessarias a nova forma de organizacdo global e as suas
relagdes, permitindo que um maior nimero de pessoas esteja em contato com outras
por meio de sistemas de comunicagdo on-line, inclusive na propria escola.

Essa relagdo se dd como movimento do uso de tecnologias da informagao e da
comunicagdo, principalmente neste recorte temporal que avanca, apdés a Era
Industrial, em processos de conexdo entre sujeitos atuantes na sociedade, que
interagem no ato social de troca de experiéncias € nos processos de comunicagdo e de
troca de informagdes. O movimento estd posto como um meio em que as agdes sociais
ocorrem como instrumento de transformagdo humana perante a natureza. Como
processo envolto em uma ampla expansdo via tecnologia, a troca de saberes, desde os
mais elementares aos mais complexos ou refinados, amplia-se na mesma propor¢ao
em que essas tecnologias emergem ao convivio social e as relagdes estabelecidas
entre os sujeitos. No campo da Educagdo, fica evidenciado, pelas experiéncias de
expansdo dessa modalidade, segundo Moore e Kearsley (2005), que a area de
conhecimento humano que tenha sofrido talvez a maior influéncia dessa realidade
global de revolugdo tecnolédgica e de comunicagdo on-line seja justamente a Educacao
a Distancia.

Entendendo essa modalidade de ensino, com o advento da internet, como um
sistema de comunica¢do e de troca de saberes, fica evidenciado, segundo Castells
(2003, p. 116), que ¢ principalmente por meio da internet e da midia que os sistemas
de comunicacdo “[...] conseguem alcangar aqueles capazes de aderir a seus valores e,

a partir dai, atingir a consciéncia da sociedade como um todo”. Evidentemente que o
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foco aqui discutido ¢ essencialmente a relagdo do uso da internet na educacdo, como
meio de transformac¢do da sociedade, que, contextualizada a realidade escolar, pode
ser entendida como processo de superacdo das possiveis dificuldades de
desenvolvimento e ampliagdo do atendimento, assim como das disputas de poder
existentes neste espago. A escola, a partir dessa perspectiva transformadora, podera se
configurar, segundo Saviani (2012, p. 4), como “uma ampla margem de autonomia
em face da sociedade [...] evitando sua desagregacdo e, mais que isso, garantindo a
constru¢ao de uma sociedade igualitaria”.

Por se tratar de uma modalidade de ensino permeada pela utilizacdo de
diversas tecnologias que intensificam sua funcionalidade, a EaD se encontra hoje
como uma grande possibilidade de ampliagdo do acesso ao ensino e de sua
consequente missdo de construir uma sociedade justa. Apesar de se apresentar
também como uma potencial ferramenta de precarizacdo do trabalho docente, como
observado na discussdo de Freitas (2005), adotamos um posicionamento de
observacdo das brechas existentes quanto ao dominio desta tecnologia pelos sujeitos
da agdo educativa. Esse processo esta mais ajustado ao campo de transformagdes
possiveis por meio da tecnologia, pela qual o sujeito podera ser capaz de estabelecer
relacdes sociais e desenvolver interagdes na troca de conhecimentos e na transposi¢ao
das barreiras fisicas impostas pelo modelo conservador de educacdo existente em
nosso sistema de ensino.

Nesse processo, cabe ressaltar que as possibilidades de conex@o em redes,
levantadas por Castells e Pretto, sdo realidades a serem alcangadas pela educacdo a
distancia quando do processo de formacdo de pessoas. A horizontalizagdo ¢ uma
situagdo real quando enxergamos sujeitos de diferentes realidades interagindo por
meio da internet, confrontando seu conhecimento com realidades diversas e
convergindo esforcos no enfrentamento de problemas comuns aos sujeitos. A
educacdo a distancia possibilita, assim, uma nova realidade deste processo de
horizontalizagdo das relagdes existentes nos ambientes formativos.

Nao apenas na educacdo escolar, em seus diferentes niveis, mas também nos
processos formativos em geral, especialmente para a formagdo de professores, a
internet ¢ essencialmente uma ferramenta poderosa, um instrumento que pode ser
interpretado como a acdo de “resisténcia” de Freitas (2002) e de Castells (2003),

como um levante de possibilidades que supera as barreiras dos muros das instituigdes
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escolares e prepara os sujeitos para o exercicio social na mesma perspectiva em que
estabelecemos nossas relagdes no mundo conectado.

O processo de “resisténcia” deve ocorrer nos diversos espagcos em que a
educacdo ¢ entendida como resultado da transformacdo social coletiva e do fazer
social de sujeitos autdonomos. Por isso, ¢ vista como plataforma de expectativas para
acdes de reconfiguracdo do papel de professores como lideres desse processo. A
autonomia, segundo Freire (1996), entendida como a elevacdo do sujeito social por
meio de sua consciéncia acerca de sua condi¢do real e de suas possibilidades de
transformagao, ¢ outro fator fundamental para o entendimento do papel da internet e
desses professores como instrumentos de constru¢do de uma nova perspectiva social
por meio de sujeitos conectados as novas tecnologias da informagdo e da
comunicacdo e devidamente instruidos e conscientes do seu papel transformador.

Aliando esses aspectos ao processo de formacdo de professores, em que a
tecnologia se mostra como a possibilidade multiplicavel a realidade brasileira, em um
pais de dimensdes continentais e historicamente tdo desigual, torna-se claro que a
ampliacdo de programas dessa natureza pode imprimir ag¢des transformadoras da
realidade. Para Castells (2003, p. 141), a internet “[...] encerra um potencial
extraordinario para a expressao dos direitos dos cidaddos e a comunicagdo de valores
humanos”. Serd por meio dela que conhecimentos transformadores chegardo aos
espagos que mais necessitam, dai surge a necessidade do foco em formagdo de
professores em EaD.

Fazer este recorte em relagdo aos programas de formacdo de professores
significa estabelecer um ponto de leitura desses processos formativos e o seu impacto
na ampliacdo dos programas de formagao e no atendimento as demandas de formagao
inicial dos sistemas de ensino de todo o pais. Essa parcela de entendimento dentro do
universo da EaD permite estabelecer conexdes entre a modalidade que alimenta a
expectativa de ampliagdo de ofertas de vagas em cursos de formagdo inicial e a do
atendimento escolar em todos os sistemas de ensino.

O foco, a partir dessa perspectiva, serd entender como a EaD deve ser
organizada para atender as necessidades de formacdo desses professores e, assim,
desvelar como esse processo poderd se traduzir em programas de qualidade e quais os
caminhos a serem seguidos para consolidar experiéncias exitosas na formacdo de
professores, ¢ desvendar possibilidades do emprego dessa modalidade de ensino de

forma a atender as necessidades de formacdo de sujeitos autdbnomos, mesmo que
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ainda produtos de uma sociedade constituida de disputas de poder, o que constitui
desafio posto a pesquisa em educacdo e tecnologia.

Essas reflexdes apenas introduzem aspectos relativos a essa discussao.
Entender as necessidades de ampliacdo de sistemas educacionais em EaD para
formacao de professores conecta esta realidade a uma discussao mais profunda. Até
que ponto tal formagdo atendera realmente as expectativas de formacdo de
“qualidade” desse publico-alvo? Que qualidade seria essa? As expectativas realmente
se conectam as necessidades? Como os sistemas que operam a EaD devem ser
organizados ou fundamentados para atender a tais expectativas?

Nas proprias palavras de Milton Santos (2009, p. 174):

A grande mutagdo tecnologica ¢ dada como emergéncia das técnicas da
informag@o, as quais — ao contrario das técnicas das maquinas — sdo
constitucionalmente divisiveis, flexiveis e doceis, adaptaveis a todos os
meios e culturas, ainda que seu uso perverso atual seja subordinado aos
interesses dos grandes capitais. Mas, quando sua utilizagdo for
democratizada, essas técnicas doces estardo a servigo do homem.

Serdo muitos os questionamentos a partir deste atual panorama social
conectado. Porém, o caminho ainda continua aberto e as possibilidades de

transformac¢do da sociedade estdo batendo as portas das escolas brasileiras.
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4. AFORMACAO DOCENTE NA PERSPECTIVA DA CIBERCULTURA

Este capitulo visa contextualizar, do ponto de vista tedrico, a formacdo de
professores a partir de teoricos que fundamentam a formacdo docente sob a 6tica da
sociedade em rede constituida na cibercultura. Todavia, organizaremos o texto no
entrelagamento deste tema com os anteriormente abordados considerando que ndo ha

como separa-los neste trabalho.

4.1. As consequéncias da globalizacio

A sociedade conectada na perspectiva da cibercultura, amplamente
influenciada pela globalizagdo, sustenta uma ideia de comunidade global, em que
sujeitos se deparam com possibilidades infinitas de troca de informacdes por meio das
tecnologias da informagdo e da comunicacdo. Esta realidade nos ¢ apresentada como
um sistema, um conjunto de técnicas, que, segundo Santos, sdo presididas pelas “[...]
técnicas da informagdo, que passaram a exercer um papel de elo entre as demais,
unindo-as e assegurando ao novo sistema técnico uma presenga planetaria” (2009, p.
22). Na educacdo, esta perspectiva sugere um campo fértil para a ampliagdo dos
programas educacionais por meio da educacao a distdncia. Essa expansdo atende aos
desejos de um mercado em franca expansdo, por meio do comércio da tecnologia,
sugerindo uma ideia de inovacdo e projetando uma sensagdo de que todos devem
participar deste novo mundo.

Os padrdes estabelecidos pela globalizacdo sugerem um encurtamento das
distancias por meio da rede mundial de computadores. Tal universo que se apresenta a
sociedade pode ndo necessariamente cumprir seu papel de encurtamento aparente.
Além disso, a busca por uma uniformizagdo dos padrdes sociais ¢ outro ponto a ser
colocado. A globalizacdo, tal qual se apresenta na perspectiva debatida por Santos
(2009, p. 19), possui um efeito fascinante, mesmo que aterrorizante a0 mesmo tempo,
que nos leva a crer que o mundo esta ao alcance de nossas maos, existente em um
“mercado capaz de homogeneizar o planeta”. Esta caracteristica homogeneizante ¢
fator importante no discurso do mercado que se apodera da educacdo e, por ela, visa a
expansdo do negdcio, por meio do que o autor sugere a partir da “[...] existéncia de
um motor Unico na historia” (SANTOS, 2009, p. 24), em que caracteristicas culturais

locais sdo superadas com vistas a uma ordem alinhada a todos os povos.
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Chegamos aqui em um ponto de critica muito importante a este fator social.
Esse alinhamento homogeneizante pode ser considerado perverso porque ndo cumpre
o papel proferido em seu discurso e, na verdade, acentua as diferencas sociais,
expressas, por exemplo, no acesso desigual a educacdo quando sdo modificadas as
caracteristicas locais, o contato com a cultura local. Mesmo que Santos (2009)
defenda a existéncia de uma forca cultural que age contra esse processo
homogeneizante, os resultados desse enfrentamento sdo percebidos em um sentimento
de ndo pertencimento a sociedade se ndo ocorrer o livre consumo. O pensamento
social instalado ¢: “consumo, logo, existo!”. O mundo se tornaria um lugar Unico,
global, padronizado, dotado de caracteristicas gerais e de consumo em larga escala.
Os efeitos negativos da globalizagdo sdo, de fato, condicionantes e muito complexos
quanto ao enfrentamento. E justamente por este caminho tortuoso, pautado nessa
disputa de poder relacionada ao consumo, que a EaD tende a se tornar a nova ordem
de consumo da educagdo, pois supde a adocdo de mecanismos padronizados, tais
como os sistemas de ensino, € com ampla dissemina¢do na sociedade, devido a alta
demanda de formacdo e da relagdo custo e beneficio para implementacdo de
programas. Dessa forma, torna-se indispensavel o debate sobre como essa modalidade
de ensino deve ser desenvolvida na nossa sociedade, levando em consideragdo a forga
do mercado, que ocupa espaco na vida das pessoas e impulsiona a producido de
solugdes tecnologicas para velhos problemas, ainda ndo superados.

Esse movimento ¢ ainda mais acentuado no campo da tecnologia digital. O
uso da tecnologia como uma técnica desenvolve-se paralelamente ao seu proprio
mercado consumidor. Assistimos a uma grande explosdo de inovacdes tecnologicas
que sugerem uma profunda necessidade delas para se sentir pertencente ao mundo
moderno. As atividades diarias da sociedade urbana sdao fundamentalmente realizadas
por meio de computadores conectados a internet, desde servigos basicos dos sistemas
de governo dessas localidades até os servicos mais complexos de sistemas de
gerenciamento de informagdes. Os setores produtivos da sociedade possuem suas
atividades registradas em terminais ou em bancos de dados de tecnologia digital.

No campo da educacdo, essa situacdo ndo ¢ diferente. Sistemas educacionais
surgem como solugdes mirabolantes para varios problemas ao mesmo tempo, na
presuncao de que, quanto mais conectados, melhores serdo os resultados da pratica
educativa; quanto mais sujeitos dominarem a técnica, melhores serdo os resultados de

sua pratica; quanto mais professores forem instrumentalizados para o uso da
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tecnologia, melhores serdo suas condigdes de trabalho, o processo de aprendizagem
de seus alunos e o seu desenvolvimento profissional. E nessa realidade que a
educacdo a distancia se apresenta como uma solu¢cdo de ampliacdo do acesso a
educacdo, o que, por consequéncia, impacta e amplia diretamente a oferta dos
programas de formagao de professores nessa modalidade.

Segundo dados da 32° Pesquisa Anual do FGVcia®, realizada pela Fundagéo
Gettlio Vargas, ainda no ano de 2021, o Brasil terd mais de 440 milhdes de
dispositivos digitais em uso. Somente pelo recorte sobre notebooks, desktops e
tablets, o Brasil possui aproximadamente 200 milhdes de dispositivos em uso.
Quando tal realidade observa os smartphones, o salto aumenta, alcangando a marca de
242 milhdes de unidades habilitadas, ou seja, mais de um por habitante. Por conta
dessa intensa dissemina¢do do uso de dispositivos e da internet, em uma perspectiva
de consumo acelerado ¢ uma sensacao de encurtamento de distincias, ainda muito
atrelada ao proprio consumo da tecnologia em si, a EaD comeca a ocupar um lugar de
destaque no mercado globalizado. Dessa possibilidade de conectar os sujeitos para
realizar uma acdo educativa e, assim, ampliar os espacos de atuacdo de institui¢des
educacionais em ambientes antes inalcancgaveis, surge uma possibilidade quase
incalculavel de potencializagdo do uso dessas ferramentas para a obten¢do do lucro.

A tecnologia acaba assumindo um espago consideravel na educagdo. Quanto
maior ¢ a sua presenga, menor sera a necessidade do trabalho humano e sua crescente
descaracterizacdo do trabalho como processo, em um sentido de subordinacdo dessa
atividade ao desejo do mercado, imposto pela invasdo dessa tecnologia. O professor
se encontra em uma nova logica de atuacdo no mercado. A imposicdo do uso da
tecnologia se torna a ordem da vez. Quem consome esta dentro. Quem ndo consome,
esta fora.

Por esse caminho, a sociedade em rede deve ser repensada quanto as
possibilidades de transformacdo ndo apenas do sujeito inserido neste mundo
conectado, mas na realidade como um todo. Esse panorama de consumo promove
uma exclusdo dos sujeitos, pois acentua as diferencas, principalmente quanto ao
dominio da técnica. Na busca pelo alinhamento globalizante, as diferengas locais e
suas caracteristicas tendem a se distanciar dos programas educacionais, o que

consequentemente impacta na perspectiva de formacao de professores.

2 Disponivel em: https://eaesp.fgv.br/producao-intelectual/pesquisa-anual-uso-ti. Acesso em: 2
ago. 2020.
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O uso da EaD para a formacdo docente se apresenta como um caminho
alinhado ao interesse do mercado porque salienta a possibilidade irrestrita de se levar
formagdo para onde a educacdo presencial aparentemente ndo possui condigdes de
atender a demanda apresentada. Nosso foco ndo ¢ contrapor a modalidade da
educacdo presencial com a da educagdo a distdncia, mas estabelecer uma analise do
uso da EaD na formagdo docente em face aos interesses do mercado e de suas reais
possibilidades transformadoras. O caminho desenvolvido nesta investigagdo sugere
que a sociedade em rede pode se configurar como uma possibilidade real de
transformagdo da realidade da formacdao docente neste cendrio desigual. Porém, no
percorrer deste caminho, € necessdrio que sejam debatidos outros pontos que

apresentamos a seguir.

4.2. Cibercultura e formacao de professores em EaD

Em uma aproximacdo da realidade de formagdo de professores em EaD no
contexto brasileiro com o conceito de Cibercultura de Pierre Levy, encontramos um
conjunto de possibilidades a serem exploradas em prol de uma sociedade em rede que
permita a elevagdo do papel desse profissional. Segundo Levy (1999), sdo
apresentadas trés constatagdes acerca da relagdo entre educagdo e cibercultura. No
primeiro momento, ¢ observada a velocidade do surgimento dos saberes que o autor
afirma que, “pela primeira vez na histéria da humanidade, a maioria das competéncias
adquiridas por uma pessoa no inicio de seu percurso profissional estardo obsoletas no
fim de sua carreira” (LEVY, 1999, p. 157). Essa aceleragdo com que as informagdes
sdo veiculadas na Cibercultura ¢ fundamental para o entendimento do uso da
tecnologia na formagdo de professores, considerando que, da mesma forma que a
globalizacdo impde uma perspectiva de padronizacdo a compreensdo sobre o efeito
dessa troca de informacgdes, quando utilizada para uma superacdo deste cenario
hegemdnico e perverso, torna-se um caminho necessario para a contextualizagdao da
formagdo do professor a distdncia. A formacdo inicial ndo serd mais suficiente para
acompanhar a avalanche de desafios postos ao exercicio da docéncia.

Propostas de formacdo continuada ou de formacao para toda a vida imputam a
EaD um protagonismo frente as outras modalidades. Nao estamos nos referindo a uma
formagdo inicial adequada, mas a uma formacao durante toda a vida profissional do

professor (formagao inicial e continuada). Essa perspectiva ja se configura como um
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desafio aos sistemas educacionais, porém, com o advento da EaD, principalmente na
primeira década dos anos 2000, estamos diante de melhores condigdes de
desenvolvimento dessa formag¢ao. Por um lado, a globalizacdo exerce forte influéncia
sobre o processo de padronizacdo cultural, por outro, contribui com esta necessidade
de formagao permanente, que dé conta de um mundo completamente just in time, com
vistas a um processo constante de adequacdo as inovagdes tecnoldgicas, cada vez
mais complexas e aceleradas na Cibercultura.

Levy (1999, p. 157), em uma segunda observacdo sobre a natureza do
trabalho, propde que “trabalhar quer dizer, cada vez mais, aprender, transmitir novos
saberes e produzir conhecimentos”. Essas sdo tarefas intimamente ligadas ao trabalho
docente e, pela sua gé€nese, sdo deveres do oficio de professor. Somada ao ritmo
acelerado das informagdes, a formagdo docente requer como resultado o pensar
permanente sobre o papel do professor em relagdo a sua realidade. Nesse sentido,
cabe explorar possibilidades de ampliagdo de conhecimentos para, a partir de sua
atuagdo e reflexdo, promover a transformagdo de sua pratica como educador em uma
perspectiva de sociedade em rede.

Ja no campo da evolucdo do uso das ferramentas digitais, situado no exercicio
docente, Levy (1999, p. 157) propde ainda uma terceira reflexdo que nos serve de
pardmetro para analisar como potencializar a formacdo a distancia, quando sugere
que:

[...] o ciberespaco suporta tecnologias intelectuais que amplificam,
exteriorizam e modificam numerosas fungdes cognitivas humanas:
memoria (banco de dados, hiperdocumentos, arquivos digitais de todos os
tipos), imaginagdo (simulagdes), percepgdo (sensores digitais, telepresenca,

realidades virtuais), raciocinios (inteligéncia artificial, modelizagdo de
fenomenos complexos).

A andlise do autor de como as “tecnologias intelectuais” sdo disponibilizadas
pela internet assume que elas “[...] podem ser compartilhadas entre numerosos
individuos, e aumentam, portanto, o potencial de inteligéncia coletiva dos grupos
humanos” (LEVY, 1999, p. 157). A inteligéncia coletiva pressupde o fundamento da
sociedade em rede. Sujeitos que compartilham visdes antagbnicas ou
complementares, colocando em choque posi¢des diferentes em um debate coletivo,
assim como a convergéncia de ideias, em localidades diversas, em situagdes diversas,
sd0 a base da constru¢do coletiva das experiéncias, das possibilidades de novos

olhares sobre suas proprias condigdes. Essas possibilidades do uso da tecnologia em
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uma sociedade em rede apresentam um campo profundamente fértil para a realizagao
de uma formacgao, também em rede, que, de fato, valorize a experiéncia do sujeito ao
conecté-lo, a partir de sua escola, com o mundo.

Seguindo essa linha de raciocinio, em uma relagdo entre as abordagens de
Levy e de Santos, consideramos a relevancia do uso da tecnologia para a difusdo da
informagdo compartilhada, bem como para a producdo de conhecimento qualificado
pelo potencial transformador de seu uso de forma critica e contextualizada. Segundo
as reflexdes de Santos, ao apontar o lado perverso da globalizacdo, sdo apontadas
também as brechas a serem preenchidas por meio do uso dessa mesma tecnologia para
se incorporar as lutas populares na perspectiva de transformac¢ao de um mundo, que se
apresenta perverso, para essa mesma populagao.

Neste contexto, Santos (2009, p. 20) defende que:

E nessas bases técnicas (incluindo aqui a tecnologia) que o grande capital
se apoia para construir a globalizagdo perversa de que falamos [...]. Mas,
essas mesmas bases técnicas poderdo servir a outros objetivos, se forem
postas ao servigo de outros fundamentos sociais e politicos.

Nesse sentido, acreditamos que a educacdo a distdncia pode ser essa
ferramenta de transformacao social. O seu uso, fundamentado em perspectivas sociais
e politicas transformadoras, em contraponto aos apelos do mercado, tende a contribuir
para uma educagdo que, de fato, encurte distancias e promova uma formagao docente
alinhada as expectativas transformadoras da realidade. Se for utilizada com esse
proposito, estaremos diante de uma ferramenta capaz de ampliar as vozes dos sujeitos,
de colocé-los em contato com pessoas que pensam os mesmos problemas ou que
compartilham das mesmas dificuldades sociais, e, dessa forma, contribuir para o
processo de empoderamento desses sujeitos.

O mesmo autor defende que esse momento ¢ tenso, pois o uso das técnicas
ocorre também nos espacos antes ndo atendidos. Observa a “[...] emergéncia de uma
cultura popular que se serve dos meios técnicos antes exclusivos a cultura de massas,
permitindo-lhe exercer sobre esta ultima uma verdadeira revanche ou vinganca”
(SANTOS, 2009, p. 21). Para ele, este momento de desenvolvimento tecnoldgico ¢
unico, em que povos possuem a oportunidade presente de estarem em contato uns
com os outros, trocando experiéncias e aplicagdes do conhecimento em suas
realidades. A diversidade cultural estabelecida pelo contato de sujeitos em rede

permite uma nova forma de percepcdo sobre essa interagdo. Santos (2009, p. 21)
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chega a sugerir que estamos enxergando a existéncia de uma “sociodiversidade”, que,
em suas palavras, torna-se “[...] historicamente muito mais significativa que a propria
biodiversidade”. Esse entendimento de sociodiversidade se aproxima do conceito de
sociedade em rede de Castells (2010), na medida em que alimenta o discurso de
possibilidade de transformacao da realidade educacional a partir da rede, da conexdo e
da troca permanente de experiéncias entre realidades aparentemente distantes.

A construgdo do conhecimento toma uma nova forma nesta realidade. As
estruturas de planejamento ndo sdo mais tdo rigidas em substituicdo aos padrdes
curriculares gerais, tradicionais e lineares. Vimos o surgimento de padrdes cada mais
singulares. Sdo verdadeiros novos espacgos de conhecimento, que sugerem uma nova
abordagem da Pedagogia, que, segundo Levy (1999, p. 158), “[...] favorece ao mesmo
tempo as aprendizagens personalizadas e a aprendizagem coletiva em rede”. Ainda
segundo o autor, “[...] devemos preferir a imagem de espagos de conhecimentos
emergentes, abertos, continuos, em fluxos, ndo lineares se reorganizando de acordo
com os objetivos ou os contextos, nos quais cada um ocupa uma posi¢do singular e
evolutiva” (LEVY, 1999, p. 158.). A experiéncia de ensino e aprendizagem encontra
na educagdo a distdncia um novo espago de transformacgdo em que as tecnologias da
informagdo e da comunicagdo na cibercultura definem uma nova forma de construcao
do papel do professor.

O professor, nesse contexto, ¢ “[...] incentivado a tornar-se um animador da
inteligéncia coletiva de seus grupos de alunos em vez de um fornecedor direto de
conhecimentos” (LEVY, 1999, p. 158.). Por mais que a palavra “animador” soe tdo
distante do real papel de um educador, nesta perspectiva de uso da tecnologia por um
grande nimero de pessoas, observamos que o papel do professor ¢ gradativamente
ampliado em um sentido de orientador da aprendizagem, distanciando-se da visdo
tradicionalista liberal de um detentor do saber acumulado. O acesso a informacao esta
ao alcance de uma tecla e, por este motivo, a aula tradicional tende a cair em desuso,
por ndo alimentar mais a forma de desenvolvimento da aprendizagem do aluno
conectado. O papel do professor ndo ¢ diminuido nesse panorama, pelo contrario. A
formagdo do professor a distancia devera possuir as condi¢des de elevar ndo somente
a possibilidade de acesso aos bancos das universidades, mas também a de
instrumentalizar o professor no acesso ao mundo conectado, permitindo a experiéncia

de uma formagao j& pensada e desenvolvida nessa perspectiva da cibercultura.
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Neste ponto, estamos diante de um desafio, em que o caminho sugerido para a
potencializacdo do papel do professor implica também a questdo da escola como
locus do saber e da preparagdo para o exercicio da cidadania. O papel transformador
do uso da tecnologia na educacdo pressupde pensar uma nova escola. Pretto (2013)
traz uma discussdo sobre isso, contextualizando as necessarias transformacgdes a
serem implementadas no ambiente escolar com vistas a incorporagdo da tecnologia. A
sociedade constituida de multiplas visdes de mundo deve estar representada na escola.
A revolugdo ndo ocorrerd pelo uso dos equipamentos de forma instrumental, mas,
sim, pelo que as pessoas serdo capazes de realizar a partir das ferramentas
disponiveis, para assim termos uma escola com futuro. O uso da tecnologia por si
mesmo ndo colocard a escola como protagonista desse processo de transformacao
social. Tais transformacdes sdo passiveis de uma interpretagao ligada ao interesse do
mercado no consumo da tecnologia. O discurso de implementagdo de tecnologias na
escola ndo pode ser por ele mesmo o unico resultado esperado, pois, desta forma, serd
simplesmente uma instrumentalizacio. E preciso que, a partir dessa implementagao,
as pessoas sejam formadas para o uso da tecnologia a servigco de outra perspectiva. O
real fator emancipador do uso da tecnologia na educagdo ocorre exatamente quando
parte de um processo pensado e articulado a pratica transformadora, mesmo que nesse
contexto de consumo, para, a partir dali, promover o que se espera de uma educacao
emancipadora que transforme a realidade de professores, alunos e escola como espaco
de construcao do saber.

Nesse sentido, segundo Santos (2009), ha de se pensar que as artimanhas do
capital podem ser superadas quando utilizamos as ferramentas antes apresentadas
como de dominag¢do na busca de uma libertagdo. O uso da tecnologia em uma
perspectiva de sociedade em rede ja €, por si s6, uma possibilidade real de permitir
que pessoas de universos, antes distantes, estabelecam uma troca de experiéncias e,
dessa forma, construam conhecimentos. Saimos do campo da abstragado filos6fica para
a verificagdo de um novo contexto conectado, no qual tudo ¢ possivel. Santos chama
este conjunto de novas possibilidades de uma “universalidade empirica” (2009, p. 21),
com condigdes reais de escrita de uma nova historia.

4.3. Formacao docente na sociedade em rede

Os ambientes educacionais ainda s3o permeados de tradicionalismo e de

tecnicismo no ato de ensinar. O advento da tecnologia estabelece uma relagdo de

poder entre os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem em que, de um lado,
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estdo os que dominam o uso da técnica e, de outro, alijados ao processo, estdo os que
ndo a dominam. Esta relacdao de poder ¢ a base do relacionamento aluno/professor no
ensino tradicional com um verniz tecnoldgico. Essa forma tradicional nomearemos de
tecnicismo, ou seja, o uso da técnica como ferramenta que reproduz uma concepgao
de educagdo. O processo de ensino e aprendizagem se torna distante da transformacao
da realidade por tentar conjugar propostas pedagdgicas padronizadas,
homogeneizantes. Uma discussdo importante na atualidade nos remete a reflexao
sobre como a tecnologia tem chegado a sala de aula. Embora exista o discurso da
inovacdo e da modernizacdo, o uso da tecnologia, de maneira instrumental, tende a
estabelecer a manutencdo do chamado tecnicismo pedagoégico. Barreto (2010, p. 36)
observa tal manutengdo em um chamado determinismo do uso da tecnologia na
educacdo como se o uso das TICs fosse a “[...] solu¢do para todos os problemas,
incluindo os que extrapolam os limites educacionais”.

A defesa de um distanciamento dessa visdo deve contribuir para uma educagao
libertadora que, de fato, construa resultados mais adequados a realidade brasileira, em
oposicdo ao movimento de padroniza¢do percebido na globalizagdo. O uso da
tecnologia em sala de aula deve ser um passo para a abertura de uma nova gama de
possibilidades que, segundo Barreto (2010), ndo podemos supor que a simples
presenca das TICs na escola seja fator fundamental para melhorias qualitativas nos
processos educacionais, porém, segundo ela, “o divisor (brecha ou fratura) digital ndo
se resume a presenca/auséncia de acesso a elas, mas diz respeito a sua inscri¢do no
cenario pedagogico” (BARRETO, 2010, p. 40). A autora faz menc¢do ao uso da
tecnologia como uma possibilidade pedagogica, passivel de diversas formas de
entendimento e de instrumentalizacdo no processo de ensino e aprendizagem. Nesse
sentido, defendemos uma formagdo de professores contextualizada ao uso social e
transformador da tecnologia, de forma que os componentes tecnologicos sejam
caminhos para uma descoberta e 0 ambiente educacional, principalmente por meio da
EaD, seja o espago propicio para esta descoberta das possibilidades. Pretto e Lapa
(2010, p. 82) defendem que possuimos um cendrio bastante fértil para elevarmos esse
debate, em que:

O que propomos pensar é que o professor, mesmo que parta desse lugar
comum e procure fazer na EaD a mesma “velha” educagido de forma mais
performatica, com novos recursos, isto €, a educac¢do transmissiva e

centralizada com o uso da TIC, ele tera que se confrontar com situagdes
inusitadas que provocardo, no minimo, grande instabilidade. Essa
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instabilidade torna-se um momento potencial para a reflexdo sobre a
educacdo, com a possibilidade de uma ressignificagdo do papel docente,
propiciando a transformacao.

Esses mesmos autores discutem que uma problemdtica central entre a
educacdo a distancia, a formagdo de professores e a precarizacdo do trabalho docente
reside em uma formacado tecnoldgica ofertada a professores que possuem uma vasta
experiéncia escolar tradicional, o que geraria uma distor¢do na evolu¢do do uso da
tecnologia em educagdo. O tecnicismo pedagogico seria a reproducdo do modelo
tradicional de educagdo por meio do uso da tecnologia de maneira instrumental, ainda
com o discurso de inovagdo. Mesmo que professores sejam instrumentalizados quanto
ao uso da tecnologia, a formacao inicial ndo serd suficientemente capaz de inseri-lo
em uma perspectiva de sociedade em rede a partir do contato com a técnica ou pela
sua simples reproducdo em sala de aula. Nao solucionaremos o problema do dominio
da tecnologia na educagdo e de uma proposta de sociedade em rede apenas por meio
da formacao de professores a distancia. A EaD ¢ percebida como uma possibilidade
de mercado e, por este motivo, assistimos a larga difusdo desta modalidade de ensino
na oferta de cursos de formagdo de professores, sempre com o discurso de inclusdo
desse profissional no mundo digital. A superagdo dessa visdo instrumental deve
conduzir a formagdo para uma relagdo dialética sobre o uso dessa tecnologia como
processo de aquisicdo e conhecimento e de andlise do que se aprende em face ao
resultado pratico da a¢do educativa emancipadora.

Portanto, preparar um professor para o exercicio da docéncia, no mundo
moderno, ndo significa apenas inseri-lo no contexto dessa modernidade. A insergao ¢
um passo do processo. A formagdo docente deve estabelecer conexdes entre o uso da
tecnologia e o saber tedrico pedagdgico. Segundo Almeida (2010, p. 72), a pratica
pedagogica formativa on-line:

[...] exige a superacdo de concepgdes de formagdo centradas no dominio de
recursos e tecnologias ou na analise tedrica sobre as tecnologias na
sociedade e na educagdo e volta-se para a integragdo entre esses dois polos

associados com a experiéncia em contexto on-line e com a reflexdo sobre
esta pratica a luz de teorias que sdo articuladas com as experiéncias.

Tal formacdo esta ligada a prdxis na conexdo entre os saberes tedricos € o
conhecimento desenvolvido no exercicio profissional, o que significa trazer o
professor para uma pratica reflexiva e contextualizada com a cibercultura. A

formagdo para a atuagdo em uma sociedade em rede deve superar a visdo tecnicista da
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tecnologia, permitindo que o dominio das TICs estabelegca uma relacdo de
transformag¢do da concepgao de mundo do professor. O avango da oferta de formagao
docente em EaD demonstra uma possibilidade de ressignificagdo do papel do
professor, em contraponto e na perspectiva da superagdo de um modelo hegemonico
imposto pelo mercado. Dessa forma, partimos de uma proposta que visa identificar
elementos emancipadores que contribuam para o exercicio da docéncia de
profissionais formados em cursos ofertados em EaD.

Nesse sentido, instrumentalizar o professor para o uso da tecnologia ndo deve
ser o objetivo principal de um projeto de formagdo docente continuado, mas
proporcionar uma nova compreensao do uso da EaD para a profissdo docente. Os
caminhos para essa construcdo perpassam o entendimento do poder do uso da
tecnologia no verdadeiro encurtamento de distincias, superando a visdo de mercado,
produzindo um aprofundamento do debate entre sujeitos que estdo conectados para, a
partir deles, promover o uso da tecnologia na melhoria de suas vidas. Estamos diante
de um embate entre o uso técnico da EaD, em atendimento ao mercado, € o uso
pedagogico, transformador, da técnica. O ajuste realizado nessa perspectiva deve
favorecer seu uso pedagogico, colocando a tecnologia a servigo do fazer pedagogico
transformador. O professor e sua pratica docente sdo fundamentais para o
desenvolvimento de uma educacdo libertadora, e sua formagdo, quando ofertada a
distancia, deve estar alinhada a tal perspectiva. Estamos nos referindo a uma educacao
que pretende romper barreiras, que pretende vencer obstaculos de acesso. Um
processo de transformacdo inclusive do proprio professor, na superagdo da logica
tecnicista do uso da tecnologia. Nesse panorama de transformagdo, encontramos em
Meszaros (2005, p. 250) a seguinte reflexao:

[...] uma reformulagdo significativa da educagdo é inconcebivel sem a
correspondente transformag¢do do quadro social no qual as praticas

educacionais da sociedade devem cumprir as suas vitais e historicamente
importantes fungdes de mudanga.

O fazer pedagbgico do professor deve ser contextualizado com o saber teérico
desenvolvido na formacdo inicial, na sua pratica em sala de aula e com o uso da
tecnologia. Por esse caminho, o simples uso instrumental da tecnologia podera
incorrer no erro da manutengdo do sistema como estd. Para que ocorra a mudanga,
aspectos do quadro social atual precisam ser debatidos a luz de suas contradi¢gdes. A

pratica docente ¢ a materializacdo dessa mudanga na sociedade. O que propomos ¢
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uma abordagem em que o professor possua um conjunto de saberes proprios de
experiéncias que permitam o contato intimo com os dispositivos, o uso adequado da
tecnologia e a aplicagdo desse saber em sua trajetoria docente, promovendo a
expansdo do que chamamos de sociedade em rede durante a prdxis educativa. Nao
esperamos docentes reprodutores de modelos ajustados ao mercado, mas, sim,
professores que contribuam para a transformacao das localidades atendidas por meio
da EaD. Para que esses resultados acontecam em todo o sistema educacional, o
primeiro passo ¢ a formagdo de professores. Se a tecnologia da educagdo pode servir
aos interesses transformadores da realidade, formar professores nessa perspectiva
significa formar sujeitos que serdo responsaveis pelo uso dela enquanto profissionais,
enquanto responsaveis pelos sistemas de ensino. Formar formadores e expandir essa
formacdo contextualizada com a pratica docente significa proporcionar uma aten¢ao
especial ao pedagogico em detrimento do foco tecnicista.

Em conjunto com essa abordagem, sera necessario, ainda, superarmos outra
contradi¢do existente no uso da tecnologia. Com o avanco do uso da internet, cada
vez mais condigles técnicas sdo exigidas para que os programas de educagdo a
distancia, de fato, consigam se desenvolver. Em paises emergentes como o Brasil, ¢
bastante comum encontrarmos localidades que ndo possuem infraestrutura adequada
para a implementagdo ou a realizagdo de programas em EaD por meio da internet. O
fato ¢ que os locais onde mais se precisa da tecnologia aliada a educagdo sdo
regularmente os que possuem as piores condigdes de recebé-la. Os grandes centros
urbanos, fortemente influenciados pelo consumo de seus habitantes, estdo repletos de
condi¢cdes técnicas de acesso a tecnologia digital, at¢ mesmo pela facilidade
aparentemente vendida pelo mercado, em uma imposi¢do de consumo da tecnologia
como bem indispensavel. Porém, nas localidades mais afastadas, em realidades
distantes dos grandes centros, em sua grande maioria, pobres ou em desenvolvimento,
ainda carentes de professores formados, as dificuldades se apresentam de maneira
aprofundada.

E nesse cenario que precisamos lutar pela expansdo dessa conectividade a
maior quantidade possivel de lugares. Experiéncias de conexdo de internet via satélite,
universidades abertas e demais possibilidades de expansdo da educacdo a distancia
devem estar presentes nas politicas publicas de paises comprometidos com a
transformac¢do de sua realidade e sdo outros passos a serem dados na busca de uma

sociedade em rede. Nas palavras de Pretto e Assis (2008, p. 76), “banda larga para
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todos deveria ser o lema, sem dilema”. Assim teremos a possibilidade de estabelecer
uma rede em que sujeitos poderdo interagir a partir do acesso a internet. Ainda
segundo os autores:
[...] a nogdo de rede diz respeito a um principio de organizacdo de
sistemas, o qual envolve as redes tecnologicas, as redes sociais, as redes
académicas e, claro, as redes das redes, gerando, potencialmente,
conhecimentos que podem contribuir para uma maior integrag¢do de agdes e

conhecimentos dentro de um universo interdependente. (PRETTO; ASSIS,
2008, p. 77).

Defendemos que a apropriagdo da cultura digital esteja colocada como
processo e principio educativo desta realidade multiconectada. Produzir conhecimento
com base nas interacdes entre diferentes realidades serd a condicdo para a
transformac¢do da atual ordem social. A formagdo docente também serd concebida
com essa perspectiva. Essa formagdo para a atuacdo em uma determinada localidade
devera superar o fator condicionante do processo de globalizagdo. A internet
desempenha papel fundamental nessa situacdo ao permitir que experiéncias diversas
produzam uma cultura digital como um espaco aberto de vivéncias nessa nova forma
de relagdo social. Conforme diferentes culturas se manifestam na sociedade em rede,
produziremos novas dimensdes de criagdo, desenvolvimento e propaga¢do de ideias.
Devemos superar uma visdo sistémica, padronizada, que for¢a o condicionamento das
pessoas no uso da tecnologia. O poder deve sair das maos dos sistemas para se tornar
proprio dos sujeitos com a produgdo do saber socializado.

Enquanto iniciativas educacionais sistémicas buscarem uma padronizacao de
resultados, alinhadas as expectativas da globaliza¢do, em detrimento de uma abertura
as contradi¢des e a diversidade, poderao retirar a autonomia do professor. O resultado
mais aproximado desse processo tende a ser justamente a precarizagdo da profissao
docente.

A relagdo do professor com o sujeito da aprendizagem deve ocorrer de
maneira dialética. Sua formacdo deve estar atenta a isso. Uma sociedade em rede deve
estar fundamentada em uma rede de conexdes que permita ao sujeito a troca de
informagdes e o seu proprio reconhecimento como membro da comunidade. Caso
ocorra um distanciamento entre sujeitos, ocasionado talvez pela tentativa de
padronizagdo de resultados e comportamentos, o processo social tanto sera
desconstruido da coletividade e do social como podera causar sofrimento ao sujeito

professor.
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Na perspectiva historico-dialética, o professor exerce uma atividade que
permite o seu reconhecimento como sujeito social e promove uma pratica da realidade
transformadora, o escrever da historia concreta. Quando o processo educacional se
distancia da sociedade e do seu papel transformador, ocorre um processo de alienacao
deste professor em relacdo ao seu trabalho. A educagdo, segundo Frigotto (2010),
também ¢ perversa quando reproduz o sistema desigual dominante. A formacgao do
professor ¢ entendida como um instrumento de transformacao dessa realidade. Mesmo
o professor exercendo uma fungdo que pressupde um distanciamento dessa alienacao,
serd na sua formagdo que os devidos cuidados quanto ao seu poder transformador
deverdo estar previstos. Somente por meio da educagdo ¢ que seremos capazes de
romper com o panorama perverso da sociedade e, por isso, colocamos a formagao
docente para a atuagdo na sociedade em rede em um patamar de destaque entre as
acoes de superacao de tal l16gica dominante.

Defendemos que uma educacdo a distancia transformadora parta de
experiéncias docentes coletivas, da pratica social e da realizagdo do trabalho docente
contextualizado com as perspectivas sociais do local onde serd realizado. Como a
tecnologia pode ser compreendida como um instrumento estruturante de uma pratica
educacional, sera preciso que o professor se apodere de suas caracteristicas e esteja
inserido em uma acdo formativa que permita uma experiéncia real de conectividade,
para que, a partir dai, seja capaz de refletir profissionalmente sobre o uso dela e suas
consequéncias na pratica docente. Esta relacdo entre o instrumento e os resultados
sociais do seu uso se aproxima do empoderamento do sujeito no uso da tecnologia,
quando sua relacdo com ela supera a reproducdo ou a mera instrumentalizacao.

A formacao docente, em uma sociedade em rede, ¢ entendida como o conjunto
de todos esses fatores e compreendida como a possibilidade de transformagao social a
partir de uma formagao capaz de produzir informagao e conhecimentos no ambito da
cibercultura, evidenciando o lago existente entre cultura e educagdo. E uma agdo
formativa que ultrapassa os limites do proprio campo educacional e fortalececulturas

e valores dos locais onde pode chegar.

4.4. Um olhar dialético sobre a formacao docente a distancia

A formagdo docente ndo se limita & formagao inicial. O processo de formacao

ocorre em movimento, da mesma forma que a atuagdo do professor acompanha as
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transformagoes da sociedade. A formagdo ndo pode ser tratada como um periodo ou
locus temporal no desenvolvimento do trabalho docente, mas como um processo
dindmico que ndo se acaba ao superar etapas, ainda mais se entendermos a formagao a
distancia como ferramenta permanentemente a disposicdo dos proprios professores.
Esse processo permanente deverd proporcionar preparacdo para a vida pessoal e
profissional.

Da mesma maneira que se organizam os programas de formacdo docente
presenciais, na modalidade a distancia, os projetos politicos pedagogicos dos cursos
deverdo prever tal continuidade na formagao, mantendo o contato com a renovacao
tecnologica, o dominio da técnica e o uso desse conhecimento para o rompimento de
barreiras impostas pela padronizagdo globalizante. Como essa formagdo continuada
estd aproximada de uma ideia de formacgdo para atualidade, serd necessario que o
debate sobre questdes diversas, que envolvem o campo de atuacio do professor, esteja
consolidado. Freitas (2005) discorre sobre a preocupacdo da formagdo docente
distante da discussdo ndo somente dos temas presentes a sua época, mas da
capacidade de desenvolver no professor condi¢des para a realizacdo do debate em um
olhar dialético do educador em face aos desafios de sua profissdo, levando-o a pensar
sobre sua propria vida, sobre o resultado do seu trabalho e sobre os verdadeiros
impactos sociais de um novo olhar sobre tudo que o cerca.

Dessa forma, compreendemos que a educagdo a distdncia, como processo
articulado a realidade, tende a possuir elementos emancipadores para a formagdo de
professores. Claro que somente ela, como modalidade de ensino, ndo sera capaz de
atender a esta necessidade em sua totalidade, porém, defendemos que, por meio dela,
as distancias sociais poderdo ser diminuidas e uma formac¢do para a prdxis possa ser
de fato construida. Por meio da EaD, os programas educacionais poderdo alcancar
espacos negligenciados pela educagdo tradicional e serdo capazes de colocar em
contato pessoas de diferentes realidades em uma permanente troca de conhecimentos,
de saberes especificos e de experiéncias transformadoras. A formagao ¢ sempre vista
como permanente, continuada, em processo, que deverd acompanhar as constantes
transformagoes da sociedade do consumo. Esse processo prevé autonomia do sujeito
e, somente por essa condi¢cdo, conseguiremos superar as dificuldades da educacao
pelo capital.

Nao defendemos que a tecnologia por ela mesma seja capaz de revolucionar o

processo de ensino e aprendizagem, como o mundo do consumo supde que seja.
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Buscamos um distanciamento dessa visdo reificante por acreditar que a adocdo de
certos principios merece atencao em sua caracterizagdo como ferramenta importante
de transformagdo da cultura globalizada, desde que seja instrumento nas maos de
pessoas educadas em uma perspectiva transformadora. Essa educa¢do ndo poderd ser
reprodutora, ndo podera apostar sua inovagdo em aspectos unicamente técnicos, nao
poderd se tornar um meio em si mesma. Sobre este aspecto negativo de massifica¢ao
da sociedade pautada no consumo e sua relagdo com a educagdo, Meszaros (2005, p.

74) defende que:

E impossivel romper com esse circulo vicioso (de desperdicio e escassez
por conta do consumo) sem uma interven¢do efetiva na educagdo, capaz,
simultaneamente, de estabelecer prioridades e de definir as reais
necessidades, mediante plena e livre deliberagdo dos individuos
envolvidos.

Apostamos na condi¢@o de acessibilidade da EaD como um motor gerador de
possibilidades de oferta de programas de formacdao de professores em diversas
realidades carentes dessa oportunidade. Concordamos com Meszaros (2005, p. 74)
quando também defendemos que a “[...] educagdo para além do capital ndo pode ser
confinada a um limitado nimero de anos na vida dos individuos, mas, devido a suas
funcdes radicalmente mudadas, abarca-os a todos”. Este processo permanente e
necessario para a transformagdo da sociedade proporciona um caminho ajustado para
a manuten¢do de uma formacao continuada para toda a vida que ndo se esgota em
etapas, mas permanece enquanto o professor pertencer a uma rede de conhecimento.

Da mesma forma que ocorre na escola, no desenvolvimento das atividades
pedagogicas transformadoras, o uso da tecnologia também deve se desenvolver
permanentemente, superando o uso instrumental reprodutor da ldgica do consumo.
Esses aspectos do uso e do desenvolvimento de conhecimentos pela rede se tornam
tarefas diarias na pratica do professor formado em EaD, o que, de certa forma, sera o
fio condutor do uso da tecnologia como técnica que proporciona saidas e caminhos
para a sua propria pratica educativa. Procuramos, assim, nos distanciar de uma visao
pura e simplesmente instrumental para nos aproximarmos de novas concepgoes de uso
da tecnologia para a educacdo em rede, em uma perspectiva de conexdo entre a
diversidade existente nos diferentes espacos atendidos pela EaD.

Da mesma forma, as praticas pedagogicas progressistas, observadas por

Freitas (2012), Freire (1996), Frigotto (2010) e Saviani (2012), defendem uma
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posi¢do horizontalizada entre docentes e alunos, nas quais a tecnologia deve ser vista
como uma evolucdo dessa perspectiva, cujos alunos e professores estabelecem as
mesmas relagdes no ambiente digital. A cooperacdo, a troca de saberes, o ajudar ao
outro e a propria ideia de mudanga de cultura sdo pontos a serem desenvolvidos na
pratica educativa on-line. Uma formagdo alinhada a essa visdo deve promover a
inclusdo dos sujeitos e seu consequente empoderamento por meio do processo de
descoberta dessas ferramentas na transformacdo de sua pratica enquanto professor.
Essa deve ser uma preocupagdo permanente da formagdo de professores. Nao serad
possivel que professores estabelecam essa relacdo horizontal com seus alunos sem
que sejam formados nessa mesma perspectiva. A educagdo a distdncia deve ser espaco
de praticas com tal finalidade e a relagdo entre professor e aluno de maneira dialdgica
deve ocorrer em todo o processo de formagdo docente, combatendo a influéncia do
tecnicismo pedagdgico e o uso da tecnologia em uma visdo reificante.

Como o processo de formacao do professor ¢ o um ato social e humano, seu
alinhamento com a proposta emancipadora deve ocorrer como um processo de busca
permanente. Estamos nos referindo a formacao de sujeitos, individuos, mas que, ao
mesmo tempo, pertencem a uma coletividade. Dessa forma, os objetivos para essa
formag¢do ndo podem se distanciar de uma proposta que é, ao mesmo tempo,
individual e coletiva.

Enquanto individuo e agente de mudanga por meio da pratica docente, o
professor lida com a perspectiva de emancipagdo do educando, assim como com o
atendimento aos anseios individuais e de respeito as diversas concepgdes de mundo
experimentadas no universo escolar. Educar ¢ um ato intencional, politico, que prevé
resultados de aprendizagem e atitude dos educandos em que as condigcdes de
desenvolvimento individual sdo previstas nos programas educacionais, assim como as
interagdes entre os sujeitos sugerem um processo coletivo de troca de saberes e de
experiéncias. A formagdo docente deve ser estabelecida com base nos mesmos
principios e, por meio da tecnologia, devera promover o caminho para a emancipagao
como sujeito professor.

O que fazer a partir do uso da tecnologia? O que o professor pode fazer com a
tecnologia em sua pratica profissional? Como ele se reconhece sendo formado por
meio de uma tecnologia capaz de conectar sujeitos em torno de uma sociedade em
rede? Estamos nos referindo a autonomia, a possibilidade de inovagdo no campo

pessoal, a um empoderamento pelo uso da tecnologia no desenvolvimento de
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programas de formagao docente que ultrapassem os muros das escolas e a uma agao
intencional que ocupe um papel importante do desenvolvimento da sociedade de
maneira emancipadora.

Ao mesmo tempo em que o individuo ¢ parte fundamental do processo de
formacao, ele estd inserido em um coletivo que transforma o uso da tecnologia ao
realizar suas atividades em uma perspectiva multicultural, interconectada e permeada
por uma diversidade de concepc¢des de mundo. O fazer coletivo em uma proposta de
educagdo a distincia incorpora uma variedade de situagdes altamente ricas para o
processo de formagdo. Superando os limites das salas de aula fisicas, o ambiente on-
line de um curso ofertado para diversas regides e em diferentes estados podera colocar
o aluno em contato com uma producao cultural altamente diversificada. A diversidade
aqui colocada, em superag@o ao limite fisico ou temporal, permitird uma nova forma
de conceber ideias por meio de redes formadas por pessoas, na troca desses saberes,
em um movimento intencional e articulado. O senso de pertencimento a um
determinado grupo tende a ser potencializado de algumas dezenas de pessoas para
centenas ou milhares delas, espalhadas por todo o pais e até pelo mundo afora. E no
espaco coletivo digital que também compartilhamos nossos sentimentos, crengas,
emocodes, posicionamentos politicos, sonhos e conhecimentos.

E fato que algumas pessoas podem se sentir desconfortaveis com a experiéncia
educacional por meio de uma tela de computador, porém até mesmo esse exercicio
estd ligado a uma intencionalidade de mudanca de cultura de provocar instabilidade e,
a partir disso, desenhar novas possibilidades, assim como defende Santos (2009). A
tecnologia ndo deve ser utilizada para excluir pessoas do processo educacional.

Precisamos, assim, contextualizar qual tipo de professor pretendemos formar,
sobre quais possibilidades estdo postas para a melhoria do cenario educacional
brasileiro. Veiga (2010, p. 26) nos fornece indicios sobre qual tipo de professor
pretendemos formar: “[...] um professor com capacidade critica e inovadora, capaz de
participar nos processos de tomada de decisdo, de producdo de conhecimento, de
participagdo coletiva, consciente do significado da educagdo”. Concordamos com tal
visdo ao defendermos a permanente preocupacdo em formar professores que sejam
capazes de usar a tecnologia com inovagdo no seu fazer pedagogico, que percebam as
infinitas possibilidades de transformagdo do ato de ensinar por meio da tecnologia e

que estejam comprometidos com o uso dela em uma visdo social, humana e inclusiva.
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Nao existe uma receita fechada e acabada. A formagdo docente ¢ um processo
permanente, como argumenta Veiga (2010, p. 36), “a formagdo ¢ um processo, por
isso, inacabado, ndo avanca no isolamento, no individualismo. O compartilhar ¢
imprescindivel para que haja crescimento pessoal e coletivo”. Dessa forma, fazemos
uma outra aproximacao entre rede e coletividade. Sujeitos atuam coletivamente e, por
este caminho, a conexdo de sujeitos por meio da tecnologia tende a proporcionar
caminhos realmente transformadores.

A formagdo docente, em uma perspectiva emancipadora, ndo poderd se
distanciar da atividade efetiva do professor, contextualizando esta pratica com a
analise do referencial social que circunda essa atividade. A pratica, que ¢ interventiva,
referenciada, contextualizada e que incide no objetivo de formar um docente para seu
papel intelectual transformador, da realidade da escola ao desenvolvimento
profissional dos egressos, fundamenta a experiéncia do saber. Nao haveria de existir
critica sem ac¢do, nem compreensdo sem transformacao.

Os projetos de sociedade em disputa condicionam a expectativa em torno dos
resultados educacionais, o que ndo ¢ diferente em relacdo a formacdo docente, como
processo imbricado de suas dificuldades e desafios. Essa formacdo deve ampliar a
capacidade de pensar de modo critico a realidade, observando aspectos relacionados a
¢tica e a dignidade humana. A autonomia, como resultado, pautada a partir da andlise
do real, fundamentada pela aprendizagem, pela critica e pela libertagao, tende a ser de
fato alcangada quando professores atuantes na formagdo docente tenham consciéncia
sobre seu papel transformador. Essa consciéncia se revela a partir da forma como os
professores inseridos nesse contexto se colocam como sujeitos do processo, a partir da
epistemologia da prdxis defendida por Silva (2018).

Na formagdo docente a distancia, ¢ ainda mais complexo observar a aplicagio
dessa proposta porque temos o fator técnica presente. A tecnologia, vista como
instrumento apenas, ndo serd o fio condutor desse debate, mas, sim, o que fazemos a
partir do dominio dela. Pela modalidade a distancia, o sujeito historico a ser formado
devera tomar conhecimento da relacdo indissocidvel entre teoria e pratica, assim
como no presencial, percebendo que ciéncia e atécnica andam juntas e sao
constituidas por meio do trabalho, que modifica o mundo pelas maos do homem.

Um projeto de formagdo docente a distancia deve observar o sujeito professor
na sua complexidade e sua relacdo com o dominio da tecnologia como meio de

formagdo e de transformacdo. Situagdo esta que serd ampliada quando tratamos de
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uma formacao oferecida por meio da tecnologia e para a uso dela de modo consciente.
Remetendo ao trabalho de Silva (2018), ao percebermos a escola como espaco de
contestagdo e de constru¢do de uma visdo critica da sociedade, hd de se aproximar o
debate sobre este espago como também analisado a luz do espaco digital vivenciado
por meio da formagdo a distancia. Esse sujeito em formacdo aprenderd que o
ambiente on-line de aprendizagem ¢ constituido da similar fluidez do espago fisico
dos corredores da institui¢do na qual estuda, sendo este um ambiente passivel de
interagdo e de estabelecimento de relagdes sociais tdo intensas quanto o presencial.

Esse processo de formagdo a distdncia deve olhar sensivelmente para a escola
como espaco de experiéncia de uso da técnica com objetivos de compreensdo dessas
ferramentas como ag¢des de transformagdo da realidade. A nova escola, defendida por
Pretto (2013), deverd acompanhar o proprio movimento social de intimidade com a
tecnologia, mesmo que ainda ndo amplamente estabelecido no nosso pais, mas ja
como objeto de formagdo para os desafios do dominio da técnica como preparacao
para o exercicio da cidadania.

A pandemia de Covid-19, no ano de 2020, nos mostrou que, mesmo com todas
as criticas pertinentes, a saida apresentada para a manutengdo dos processos escolares,
por meio da EaD ou das adaptagdes do presencial para a modalidade remota, trazem-
nos indicios de que esse caminho tem aplicacdo efetiva e que, antes da critica, ¢
necessario que estejamos intimamente ligados a tecnologia para, de fato, alcangarmos
o dominio da técnica dentro do universo educacional.

A escola, mesmo que a distancia, tem como responsabilidade a de incorporar
esses elementos da tecnologia, desde a mais tenra idade, aos estudantes. Serd por
meio dela, segundo Pretto (2013), que alcancaremos a superagdo do analfabetismo das
imagens, da comunica¢do e da informacdo. Um projeto de formagdo docente a
distancia deve ser fundamentado também por este caminhar, trazendo elementos de
compreensdo desse universo, desde os aspectos instrumentais até a constitui¢do do
sujeito que opera transformagdes na sociedade por meio da tecnologia.

Ainda hd muito a ser pensado e realizado com vistas ao desenvolvimento do
uso da tecnologia para fins de transformacao da pratica educativa. As forcas exercidas
pelo mercado sdo quase intransponiveis e forcam programas de formagdo a migrarem
para o EaD simplesmente pela conveniéncia do consumo e pelo atendimento de
demandas de formagdo em larga escala. Esse movimento sugere diversas

caracteristicas negativas no uso da tecnologia na expansao de programas de formacao
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de professores, inclusive reforcando o uso meramente instrumental das TICs como
grande objetivo.

Defendemos que caminhos podem ser construidos na superacdo dessas
perversidades encontradas no mercado educacional da formagdo de professores a
distancia. Nosso foco se concentra nas possibilidades do uso da tecnologia para
transformagdo do trabalho docente formado nessa modalidade. O empoderamento dos
sujeitos surge, no que diz respeito a compreensio de que fazem parte, na constituicao
de uma sociedade em rede, conectada, diversificada e multicultural, assim como na
compreensdo sobre as possibilidades de troca de informagdes, do espaco coletivo
digital, e no encurtamento de distancias por meio da internet.

Sujeitos sdo coletivos, a sociedade ¢ uma coletividade em movimento
constante e a aprendizagem em rede encontra no mundo moderno seu habitat natural.
O que precisamos repensar recai sobre qual uso faremos dessa tecnologia na
transformagdo de nossas vidas. Como professores serdo formados em diversas
localidades por meio da EaD e serdo suficientemente capazes de reescrever suas
historias, ao construirem conhecimentos pelo uso da tecnologia. Como serdo capazes

de ressignificarem sua pratica docente no mundo conectado.
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5. METODOLOGIA DA PESQUISA

O percurso metodolégico adotado para o desenvolvimento deste trabalho foi
definido pelas caracteristicas direcionadas ao entendimento das relagdes estabelecidas
entre os sujeitos pesquisados e o universo abordado em uma perspectiva social e
transformadora: entender os aspectos emancipadores da educag¢do a distdncia na
transformagdo da sociedade e se exigem um exercicio de compreensdo dos limites e
das potencialidades da aplicacdo dessa modalidade no contexto da cibercultura.

A metodologia adotada procura o esclarecimento sobre como a realidade
multiconectada pelo uso das TICs atua na formacgdo dos professores e, por sua
consequéncia, como pode oportunizar mudangas na realidade educacional brasileira.
Logo, estudamos a formagdo de professores em EaD porque esta se constitui como
uma importante etapa da constru¢do de novos cendrios transformadores da sociedade.
O conceito de sociedade em rede de Castells (2010) sugere uma alternativa de
compreensdo sobre os movimentos sociais estabelecidos por meio da internet.
Buscamos elementos que corroborem para que seja possivel que redes de formacao de
professores, em cursos de formacdo a distdncia, possam estabelecer brechas de
transformagdo das relagdes sociais face ao controle estabelecido pelo poder
hegemonico da sociedade do capital. Esta realidade, analisada a luz do conceito de
cibercultura, e por meio de uma forte convicgdo nos principios da pedagogia
progressista (LIBANEO, 1990), proporciona uma gama de possibilidades quanto ao
uso da tecnologia na construcao de propostas emancipadoras dos sujeitos.

Procuramos estabelecer categorias de andlise que sustentem um
aprofundamento da leitura dessas relagdes. Partimos da discussdo de um mundo
conectado pela internet, dos movimentos da globalizacdo por meio dessa cultura
conectada, para o desenvolvimento de uma relacdo entre a proposta de sociedade em
rede e a formagdo de professores a distancia na realidade brasileira. Observamos que,
mesmo diante de todas as dificuldades apresentadas em uma sociedade tdo desigual
como a brasileira, o simples fato de assistirmos a multiplica¢do de acessos a internet e
a presente proliferacdo de cursos de formacdo de professores em EaD sejam fatores
constituintes de um novo processo de autonomia do sujeito por meio do uso da
tecnologia.

Estamos diante de um cendario ainda pouco experimentado pela sociedade.

Milton Santos (2009) apresenta essas perspectivas em sua analise das condi¢des
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existentes no mundo globalizado, no qual, mesmo ainda perversas, as relagdes entre
os individuos tém se transformado por meio do uso da tecnologia. As técnicas
discutidas pelo autor assumem uma proximidade nunca antes experimentada pelo
sujeito. As ferramentas estdo mais acessiveis a uma grande parcela da humanidade e,
por isso, temos experimentado um conjunto poderoso de possibilidades promotoras de
transformagodes pontuais em busca de uma nova realidade social.

Tal realidade, no entanto, é constituida de contradi¢des ¢ distanciamentos. Por
essa condi¢do ¢ que contextualizamos nossa pesquisa em uma perspectiva dialética.
Frigotto (2010, p. 82) elucida pontos em que podemos estabelecer essa relacdo ao
defender que “a Dialética situa-se [...] sob a forma de trama de relagdes contraditérias,
conflitantes, de leis de construgdo, desenvolvimento e transformagdo dos fatos”. A
contradi¢@o entre o uso emancipador da EaD e o simples atendimento de demandas de
mercado estabelecem fatores conflitantes que sugerem uma investigacdo propositiva,
que busca encontrar possibilidades transformadoras e edificantes. A critica ¢ a base da
descoberta desses caminhos. Sugerimos aqui uma praxis transformadora dessas
relagdes entre sujeitos pelo uso das TICs em educacdo. Dessa forma, ainda segundo
Frigotto (2010, p. 84), essa filosofia da prdxis ¢ critica no sentido de buscar
estabelecer uma leitura aprofundada da realidade na superagdo do senso comum ao
sugerir que “[...] romper com o modo de pensar dominante ou com a ideologia
dominante ¢, pois, condicdo necessaria para instaurar-se um método dialético de

investigagdo”.

5.1. Método

Adotamos como método de investigagdo cientifica o Materialismo Historico
Dialético, a base filosofica de Marxismo. A leitura da sociedade nos exige uma lente
critica, que nos desafie a analisar as contradigdes ali existentes. Frigotto (2010, p. 84)
elucida a vinculagdo da pertinéncia da perspectiva materialista histérica na
investigacdo de fendmenos sociais, a luz do conhecimento de Marx, por se tratar de
um método que “[...] estd vinculado a uma concepcao de realidade, de mundo e de
vida no seu conjunto”. E tarefa do pesquisador entender a realidade em suas multiplas
contradi¢des, assim como propor solugdes para as dificuldades enfrentadas. Frigotto
(2010, p. 84) ressalta ainda que o método ¢ uma “[...] espécie de mediacdo no

processo de apreender, revelar e expor a estruturacdo, o desenvolvimento e a
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transformac¢do dos fendmenos sociais”. Essa mediacdo envolve o ato de estabelecer
relagdes entre os fendmenos observados na apropriacao da fundamentagao tedrica e a
sua provavel relagdo com o que se pretende estudar. O conhecimento acompanha o
movimento da sociedade. Nao ¢ algo posto ou definitivo como propde o pensamento
positivista. Temos uma missdo social de levantarmos questdes a serem debatidas
sobre o uso da tecnologia na educagdo. Gamboa (2007, p. 35) situa a ciéncia,
entendida no ambito da dialética, como “[...] orientada para a critica dos interesses e
para a emancipacdo do homem: ndo s6 questiona o que ¢ ou como, sendo o para qué
se tem de fazer ciéncia”.

Buscamos a apropriagdo de conceitos que podem, além de sugerir caminhos,
elucidar o processo de constituicdo de uma proposta de sociedade em rede para a
formacdo de professores a distancia no alcance de uma praxis transformadora.
Acreditamos, em concordancia com Gamboa (2007, p. 151), que o “[...] marxismo e a
dialética se afirmam como teoria ¢ método com significativa capacidade heuristica,
dada sua proximidade com o interesse transformador”. Por essas bases o trabalho
sustenta seu percurso.

O homem ¢ um ser social, composto por uma historicidade, em contextos
culturais, politicos e econdmicos, € que, a0 mesmo tempo, ¢ um agente transformador
desse contexto. O conhecimento ¢ alcancado, seguindo uma mesma linha de
raciocinio em Gamboa (2007, p. 90), quando “[...] o concreto se constrdi por meio de
um processo que se origina na percep¢ao empirico-objetiva, passa pelo abstrato de
caracteristicas subjetivas, até construir uma sintese convalidada no proprio processo”.

Além dessas caracteristicas, elencamos categorias de andlise que
fundamentem a andlise da sociedade segundo critérios de cientificidade. No caso
deste estudo, as categorias da alienagdo, da contradi¢do e da emancipagdo soam mais
alinhadas ao objeto investigado. O uso da tecnologia implica uma série de situagdes a
serem verificadas por conta da sua condic¢do técnica, inserida em uma sociedade que
se vale do conhecimento para operar suas perversidades.

A alienagdo suscita a discussdo em torno do uso massificado da tecnologia e
as possiveis condi¢des alienantes advindas dessa realidade, em que o individuo opera
uma relagdo passiva, reprodutora e de simples consumo. E nesse cenario que o
individuo precisa estar contextualizado com as possibilidades em torno do uso da

tecnologia na transformagao das relagdes sociais.
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Esse movimento em si sugere uma contradi¢do. De um lado, a tecnologia pode
estabelecer esta relacdo alienante na sociedade. Do outro, pode ser a saida para a
construcdo de uma realidade transformadora e da constituicdo de outra categoria, a
emancipa¢do, como resultado do processo de empoderamento do sujeito por meio do
uso da tecnologia. Esse movimento dos contrarios ¢ proprio de uma andlise dialética
da realidade. E por esse caminho que as propostas sio debatidas, analisadas e
direcionadas para resultados concretos de transformacao da realidade. A investigacao
cientifica ocorre na pratica, no movimento do conhecimento acerca dessas
contradi¢des. De acordo com Frigotto (2010, p. 79), a dialética materialista historica

se constitui:

[...] enquanto uma postura, ou concep¢ao de mundo; enquanto um método
que permite uma apreensdo radical (que vai a raiz) da realidade e,
enquanto prdaxis, isto ¢é, unidade de teoria e pratica na busca da
transformacao e de novas sinteses no plano do conhecimento e no plano da
realidade histdrica.

Assim, o exercicio da pesquisa ¢ exatamente no sentido de buscar
compreender como o uso da tecnologia na formagdo de professores impacta em uma
perspectiva transformadora da sociedade. Em outras palavras, compreender se esse
caminho se configura em uma praxis em que o objetivo seja idealizar e buscar
construir um novo mundo, considerando o homem como um ser criador da sua
historia, que se transforma ao mesmo tempo em que opera as mudangas no meio em

que vive.

5.2. Metodologia

Partindo dos pressupostos dialéticos da leitura do objeto de pesquisa,
consideramos que a pesquisa qualitativa ¢ a metodologia mais adequada para o
desenvolvimento deste estudo. Assumimos uma postura investigativa, critica e
propositiva de transformagdo da realidade, e, por esse motivo, estamos em sintonia
com propostas que pretendem dar movimento ao conhecimento.

De acordo com Gil (2000, p. 15), “[...] os seres humanos vém buscando a
verdade em muitas fontes, tais como a intui¢do, a autoridade, a tradigdo, o bom-senso
e a ciéncia”. O conhecimento cientifico, ou apenas ciéncia, como alguns autores
denominam, leva em consideragdo o caminho trilhado para alcancar a verdade. Dessa

maneira, torna-se necessario definir a metodologia para se chegar ao conhecimento
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cientifico. Tal agdo, base para a andlise e interpretacdo dos resultados, em uma
perspectiva propositiva, envolve situar a pesquisa em uma orientagdo qualitativa.

O desenvolvimento metodoldgico se apresenta como um processo complexo e
desafiador para o pesquisador. Envolve a apropriacdo de conhecimentos inerentes a
sua temadtica investigativa e a analise de suas implicagdes e relacdes com os resultados
da pesquisa. Entende-se, dessa maneira, que os procedimentos adotados pelo
pesquisador e explicitados por meio do desenvolvimento metodologico propiciardo o
alcance dos objetivos.

Nesse sentido, com o intuito de identificar as perspectivas dos sujeitos
colaboradores deste trabalho, em relagdo aos fendmenos propostos, adotamos a

pesquisa qualitativa, segundo a natureza e a analise dos dados. Entende-se que:
[...] a pesquisa qualitativa ndo se propde testar as relagdes de causa e
consequéncia entre fendmenos, nem tampouco gerar leis causais que
podem ter um alto grau de generalizacdo. A pesquisa qualitativa procura
entender, interpretar fendmenos sociais inseridos em um contexto.
(BORTONI-RICARDO, 2008, p. 34).

Por mais que possa soar redundante esse tipo de leitura do processo de
investigagcdo, esta abordagem procura valorizar a compreensdo de determinada
realidade que ndo pode ser quantificada. Vista como um campo de investigacao no
qual se pressupde a existéncia constante de um olhar cuidadoso e interpretativo, a
abordagem qualitativa permite o desenvolvimento de procedimentos especificos para
compreender os fendmenos investigados. Percebemos, portanto, que tal compreensao
acerca da realidade se identifica como parcial e filtrada pela linguagem, ou pela
leitura que dela fazemos. De tal maneira, verifica-se que inexiste observagao objetiva,
mas, sim, interpretacdes feitas diante da realidade tanto do observado quanto do
observador. Ou seja, “[...] o olhar do pesquisador ja ¢ uma espécie de filtro no
processo de interpretacdo da realidade com a qual se defronta [...]” (BORTONI-
RICARDO, 2008, p. 58).

Destacamos que a pesquisa qualitativa se preocupa com um movimento em
busca do saber e “[...] com a compreensdo, com a interpretacio do fendmeno,
considerando o significado que os outros dao as suas praticas” (GONSALVES, 2007,
p. 69). As categorias de analise permitem que a leitura do fendmeno estudado parta de
um significado, do /ocus e do recorte estabelecido pelo pesquisador.

Trivinos (2008) acrescenta que a pesquisa qualitativa ndo ¢ vazia, mas

coerente, logica e consistente, porque tem como base a percep¢do de um fendmeno
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em um contexto. De tal forma, fica evidenciado que a pesquisa qualitativa representa
uma abordagem mais completa para compreender a relacdo entre os sujeitos da

pesquisa e as multiplas determinagdes sociais experimentadas na condugdo do estudo.

5.3. Técnicas de pesquisa

O recorte do estudo, pelo delineamento do objeto de pesquisa, estd
direcionado a compreensdo de como docentes de curso de formagao de professores a
distancia percebem os fatores transformadores discutidos sobre o uso das TICs na
pratica em suas realidades. Procura entender se estdo presentes ou como estdo
evidenciados nas falas desses sujeitos os elementos que constituem uma aproximacao
dos conceitos levantados pela literatura. Procuramos entender se os conceitos de
sociedade em rede sdo percebidos na pratica da formagdo a distincia, se elementos
emancipadores emergem dessa pratica e se esses sujeitos possuem uma leitura critica
sobre o uso da tecnologia na transformacao da realidade.

Adotamos como cenario a Universidade Aberta do Brasil por se tratar de uma
iniciativa publica, de abrangéncia nacional, e que surge de uma necessidade presente
de formacdo de professores, na modalidade a distancia, apoiada no discurso do
atendimento a caréncia de formagdo desses profissionais nas diferentes realidades
educacionais brasileiras. Como o sistema UAB é complexo ¢ o nosso objetivo ¢
estudar diretamente os sujeitos que pensam e realizam na praxis a formacao docente,
fizemos um recorte de uma instituicdo que compde esse sistema e que possui
renomado histérico na producdo de conhecimento sobre a EaD. Os critérios de
definicio da instituicdo estdo relativamente alinhados a uma perspectiva
transformadora da realidade no sentido de contextualizar essa instituicdo na
historicidade da produ¢do de conhecimento em EaD, assim como na abrangéncia de
atuagdo dela no sistema UAB.

Optamos por conduzir o estudo partindo da abordagem exercida pelos
professores do curso de licenciatura a distdncia ofertado pela instituicdo ligada a
UAB. Procuramos estabelecer uma relagdo de analise sob a perspectiva desenvolvida
pela Universidade de Brasilia, da qual surgiram as primeiras aproximagdes com a
proposta da pesquisa. Estudamos o curso de licenciatura em Pedagogia, com recorte
temporal entre 2018-2020, a respeito da concep¢do dos professores tendo como

pressuposto o desenvolvimento das atividades em EaD e as relagdes estabelecidas
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pelos sujeitos desses periodos, incluindo ai a experiéncia vivida durante a pandemia
de Covid-19 e seus desdobramentos. Desse modo, foram realizadas entrevistas
semiestruturadas com professores atuantes no curso EAD.

Também analisamos o Projeto Politico Pedagogico do Curso de Pedagogia em
sua ultima versdo aprovada em 2019. Essa investigacdo teve como objetivo identificar
os elementos transformadores a partir da politica definida para o curso, registrada nos
projetos e produzindo uma comparagdo entre o idealizado, o percebido pelos sujeitos
envolvidos e a materializagdo da formagdo na oferta dos cursos.

Para construcdo desse percurso investigativo, foram empregadas duas técnicas
de pesquisa. Primeiramente, ocorreu a entrevista semiestruturada, realizada com os
participantes, em momentos estabelecidos entre as partes, por meio de plataformas
abertas de hangout, como o Meet do Google. Os momentos de entrevista foram
gravados e registrados em transcricdo. No segundo momento, realizamos a andlise
documental do projeto politico pedagogico oficial do curso no qual os entrevistados

atuam.

5.3.1. Entrevista semiestruturada

Trivinios (2013, p. 146) observa que esse modelo de entrevista “[...] oferece
todas as perspectivas possiveis para que o informante alcance a liberdade e a
espontaneidade necessarias, enriquecendo a investigacdo”. Ainda segundo o autor, tal

técnica ¢ entendida, em geral, como:

[...] aquela que parte de certos questionamentos basicos, apoiados em
teorias e hipdteses, que interessam a pesquisa, ¢ que, em seguida, oferecem
amplo campo de interrogativas, fruto de novas hipdteses que vao surgindo
a medida que se recebem as respostas do informante. (TRIVINOS, 2013,
p. 146).

O papel fundamental do uso dessa técnica ¢ proporcionar um espago de
contato e de troca de informagdes com os professores atuantes nos cursos de
licenciatura a distdncia, de modo que a espontaneidade seja a condutora de um
envolvimento mutuo na troca de informacdes.

O roteiro da entrevista (apéndice) foi formulado a partir de perguntas que
procuram estabelecer uma capacidade reflexiva ampla, em que significados,
explicacdes e concepgdes dos fendmenos surgiram ndo somente em sua aparéncia,

mas substancialmente em sua esséncia. Os significados dos discursos dos sujeitos
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foram apreendidos em uma analise qualitativa e interligados ao contexto em que estdo
inseridos e observados pela fundamentacao tedrica da pesquisa.

O objetivo em torno do uso dessa técnica € investigar se os elementos
defendidos na abordagem conceitual sdo percebidos, praticados ou, pelo menos, se
estdo presentes nas falas dos entrevistados. A proposta emancipadora do uso da
tecnologia foi o fio condutor de uma iniciativa de formagao de professores a distancia,
conforme acreditamos, e esses elementos foram perseguidos na escuta desses
momentos com os atores do processo de formacdo. Os professores, participes de tais
realidades, apresentaram-nos as possibilidades de atuagdo e de ressignificacdo das
relacdes, além de terem sido os condutores dessas agdes. A prdaxis transformadora foi
percebida como mote principal para a realizagdo de uma formacdo pautada em uma
perspectiva colaborativa em rede, para, a partir dai, estabelecermos uma relagdo
dialética entre o que idealizamos como um caminho razoavelmente transformador e a
sua realidade concreta, observada nos discursos desses sujeitos. A composi¢ao do
roteiro foi estabelecida em topicos gerais selecionados e elaborados de tal forma que
foram abordados com todos os entrevistados. As questdes encontram-se em apéndice
neste trabalho. Ao total foram definidas onze questdes contextualizadoras do caminho
em direcdo aos objetivos desta pesquisa, no exercicio de evidenciar elementos ja

discutidos na fundamentagao tedrica.

5.3.2. Analise documental

Os elementos qualitativos de andlise e da discussdo dialética do movimento
social estudado estiveram presentes também na leitura do projeto politico-pedagodgico
do curso delimitado para a pesquisa, entendidos como documento oficial que define a
politica de oferta da formacgao a distancia.

Adotamos como referéncia para a realizacdo da analise documental a proposta
apresentada por Shiroma, Campos e Garcia (2005, p. 431), que defendem um
posicionamento critico para leitura de documentos oficiais e sugerem que “[...] os
textos da politica ddo margem a interpretacdes e reinterpretacdes, gerando, como
consequéncia, atribui¢do de significados e de sentidos diversos a um mesmo termo”.
Os textos sdo permeados de intengdes politicas, produtos de um contexto social e

manifestam as relagdes de poder estabelecidas nesta realidade. Sdo, enfim, recortes
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historicos de leituras e de modos de interpretagdo de um determinado grupo de
pessoas em um determinado espago de tempo social e politico.

A andlise documental proposta por Shiroma, Campos e Garcia (2005) ¢
fundamentada como um ato de descoberta das intencionalidades existentes no registro
documental de determinado recorte temporal da sociedade. Dentro desse espago
temporal, os documentos oficiais sdo entendidos como politicas publicas que
expressam movimento, € ndo apenas o condicionante inicial ou final de uma
determinada situacdo politica. As autoras (SHIROMA, CAMPOS, GARCIA, 2005, p.
432) defendem que “[...] intengdes politicas podem conter ambiguidades, contradi¢des
e omissoes [...]”. Nesse cendrio, torna-se necessario que essa leitura documental seja
também uma andlise de conceitos que permita o entendimento da relagdo entre a
politica estabelecida e os conceitos envoltos no objeto de pesquisa, captando
elementos de sua esséncia, comprovados, ou ndo, em sua materialidade.

As categorias de andlise estabelecidas pela leitura dialética da pesquisa
também foram aplicadas na leitura dos documentos. Realizamos uma busca pelos
elementos de alienacdo, de contradicdo e de emancipacdo, para que fossem
evidenciados, inclusive no cruzamento de dados dessas leituras com os discursos dos
entrevistados. As marcas presentes nos documentos podem se constituir
dialeticamente com a estrutura social que compdem. Ainda segundo Shiroma,
Campos e Garcia (2005, p. 440), “[...] € o discurso compreendido como pratica social
que nos possibilita apreender as dimensdes politicas e ideoldgicas que também o
constituem [...]”. E, para complementar os fundamentos metodoldégicos, tomamos o
pensamento de Trivifios (2013), que considera a analise documental uma metodologia
que visa desvendar as ideologias implicitas nos documentos oficiais, ndo evidenciadas
em sua esséncia, e situa essa técnica como adequada ao método dialético.

Portanto, este ¢ o caminho metodologico que trilhamos durante a pesquisa. No

capitulo a seguir, abordaremos os resultados das analises geradas dos dados coletados.

QD



6. A REALIDADE ESTUDADA: ENTRE CAMINHOS E DESAFIOS

Este capitulo apresenta o contexto do /ocus da pesquisa em conjunto com as
andlises dos dados gerados a partir das entrevistas semiestruturadas, realizadas com os

sujeitos de pesquisa, e a analise do Projeto Politico-Pedagogico do curso em tela.

6.1. UnB/UAB e o contexto da formacio docente a distincia pesquisada

A UnB ¢ considerada precursora quanto ao uso de tecnologias na educagio,
assim como em relagdo a oferta de cursos na modalidade a distancia. A historia da
universidade com o desenvolvimento da EaD vem desde a década de 70. O proprio
Centro de Educacdo a Distancia, CEAD-UnB, ¢ um dos mais antigos do pais, em
operagdo desde 1979°, prestando assisténcia quanto a adaptagdo de materiais
didaticos, criagdo de novas midias educacionais e desenvolvimento de metodologias a
distancia para toda a instituicdo. Com a chegada da internet, de modo amplo, ja no
final dos anos 90 do século XX, os passos foram ampliados. A UnB foi pioneira no
desenvolvimento da plataforma Moodle, que hoje ¢ o sistema de gerenciamento da
aprendizagem de um dos maiores portais de EaD universitaria do pais, o Aprender-

UnB, hospedado no endereco www.aprender3.unb.br. Essa experiéncia da

universidade fez com que diversas iniciativas inovadoras fossem concebidas e ¢
justamente por este e outros motivos que a UnB aderiu a UAB desde o inicio.

A Universidade Aberta do Brasil (UAB) foi criada em 2006, por meio do
decreto n° 5.800, de 8 de junho do referido ano, com os objetivos de qualificacdo dos
professores para educacdo bésica e de interiorizagdo da formagdo inicial de
profissionais da educacdo para atuagdo nas redes publicas do pais. Esta politica
publica foi implementada como parte do enfrentamento necessario a falta de
profissionais formados em nivel superior para atuarem nos diferentes cenarios
educacionais brasileiros. O sistema integrado de universidades que constituem a base
da universidade aberta, regido por editais de adesdo e por acordos de cooperacdo com
o Ministério da Educagdo, que ¢ o oOrgdo financiador e responsavel pelo
gerenciamento da politica, fundamentado pela modalidade da EaD como eixo central

da expansdo de vagas e suas tecnologias, tinha como ponto central a interiorizagdo da

3Disponivel em: www.cead.unb.br. Acesso em: 8 nov. 2021.
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formag¢do universitaria, integrando estados e municipios participantes, com
responsabilidade sobre a defini¢cdo e a gestdo dos polos presenciais, € as universidades
participantes, responsaveis pela oferta de cursos naquelas localidades. As instituigdes
que integraram essa realidade encontraram nessa politica a possibilidade de
expandirem sua atuagdo para o interior do pais, promovendo ensino, pesquisa e
extensdo, assim como desenvolvimento de metodologias alinhadas a modalidade a
distancia (LOPES, 2014).

Conforme explicitado no PPPC do curso em pesquisa (UNB, 2019), a partir da
primeira experiéncia com o curso de bacharelado em Administracdo a distancia, ainda
em 2006, a UnB expandiu, a partir do ano seguinte e culminado em 2014, a oferta de
cursos em licenciatura, chegando a desenvolver até dez cursos simultaneos, incluindo
o curso de Pedagogia a distancia da Faculdade de Educagdo da UnB, objeto de estudo
deste trabalho. A partir do ano de 2014, segundo Barrera (2018), o sistema UAB
comegou a sofrer com intensos cortes or¢amentarios, justificados pelo governo com
base na crise enfrentada pelos mercados externos que impactaram diretamente a
economia brasileira. Daquele ano até 2016, os cortes foram significativos, o que
forcou as universidades participantes a manterem minimamente uma estrutura de
oferta contando basicamente com os recursos direcionados ao custeio das equipes. E
foi em 2016 que vivemos um golpe durissimo a nossa democracia, com o processo
politico de impedimento da Presidenta Dilma Rousseff. Mesmo sofrendo um intenso
desmonte, hoje a UnB oferece pelo sistema, além do curso de Pedagogia em questao,
os cursos de licenciatura em Artes Visuais, Educac¢do Fisica, Fisica, Geografia,
Letras, Musica e Teatro, segundo informagdes coletadas no proprio site do
CEAD/UnB.

Nesse contexto, chegamos ao curso de Licenciatura em Pedagogia a distancia,
objeto deste estudo. Lopes (2014) nos apresenta uma analise bastante consistente
sobre as origens do curso e sobre como as ofertas foram desenvolvidas até o ano de
2013. O curso teve como base duas experiéncias com EaD, anteriores ao inicio da
primeira turma em 2007 pela UAB. A FE/UnB j4 havia desenvolvido, entre os anos
de 2002 a 2006, o curso de Pedagogia para Inicio de Escolarizacdo (PIE) ofertado
para professores em exercicio da Secretaria de Estado de Educag¢do do Distrito
Federal com o objetivo de promover a formagdo em nivel superior para atuacio
naquela realidade. Segundo a autora, foram formados aproximadamente 2 mil

estudantes ao longo desse periodo. A segunda experiéncia remonta ao curso de

QA



Pedagogia ofertado para os professores também em exercicio da Secretaria de
Educacdo do Estado do Acre, que, segundo Lopes (2014), atendeu aproximadamente
1,5 mil estudantes e teve duragdo simultdnea aos primeiros anos de oferta via UAB,
entre os anos de 2007 a 2011. A autora registra que foram atendidos
aproximadamente 760 estudantes, incluindo todos os polos de atuacdo desta oferta
entre os anos de 2007 a 2014, localizados nos estados de Goias, Bahia ¢ Acre.
Segundo a ultima versao do Projeto Politico Pedagdgico do curso, aprovado em 2019,
a retomada da oferta em 2018 ampliou o nimero de atendidos com 150 novas vagas,
agora setorizadas apenas no estado de Goids, com o objetivo de promocdo da
integracdo e da comunicagdo entre os polos. Para o ano de 2020, em que ocorreram as
ultimas entradas de novos estudantes, foram outras 150 vagas e o atendimento
permaneceu setorizado em relagdo a oferta para o estado de GO.

A defini¢do pela participagdo da FE/UnB no sistema UAB, com a oferta do
curso de Pedagogia, deu-se, segundo Lopes (2014), por duas condi¢des basicas. A
primeira ocorre pela adocdo do mesmo projeto académico do curso presencial,
ajustado as especificidades da EaD, segundo a mesma autora, em suas“|...]
concepgoes fundantes, bases epistemologicas, principios norteadores, objetivos e base
curricular [...]” (LOPES, 2014, p. 25). Essa condicdo foi fundamentada pelo
cumprimento das exigéncias legais acerca da ndo diferenciacao entre os diplomas dos
formandos em EaD e os dos estudantes da modalidade presencial. Os diplomas sao
exatamente os mesmos, nao havendo identificagdo da modalidade cursada no
documento final. A segunda remete a efetiva participa¢do dos docentes do quadro da
FE/UnB na oferta das disciplinas do curso a distancia. Tal condicdo seria ideal para
que os debates sobre as modalidades ofertadas tivessem uma convergéncia natural em
um processo de aperfeicoamento continuado, tendo em vista que envolveria a
Faculdade como um todo.

Sao agregadas essas caracteristicas as iniciativas realizadas, em aderéncia ao
processo de institucionalizagdo da EaD na UnB, que permanece em implementagdo
até a conclusdo deste estudo. Lopes (2014, p. 25) também nos apresenta uma sintese

do posicionamento da Faculdade em relacdo a oferta da EaD a época:

Desta forma, assumindo que € possivel se praticar uma educagdo de
qualidade com compromisso e responsabilidade compartilhada, para a FE a
educacdo a distdncia ndo deve ser a mera transposicdo do presencial a essa
modalidade, nem representa a precariza¢do da formagdo do pedagogo.
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Além desse posicionamento da propria Faculdade apresentado pela autora, o
curso em EaD ainda fomenta uma outra discussdo que repercute até os dias de hoje. A
proposta de formacdo definida incide em um ponto bastante sensivel a profissdo
docente: a necessidade permanente de formagdo continuada. O uso das tecnologias
como instrumento de conexdo permanente ao mundo da educagdo e a proposta
pedagogica a partir de projetos possuem caracteristicas metodoldgicas que incidem na
ideia de formacdo permanente, de processos de autoeducagdo, da construcdo de uma
identidade profissional. Aqui sdo evidenciados elementos que fundamentam nossa
investigacdo quando nos deparamos com a intencionalidade da proposta desenvolvida
que traz o debate do uso da EaD como possibilidade real de transformacao da pratica
docente.

Segundo Lopes (2014), mesmo com todas as criticas sobre a visdo meramente
instrumentalizada da tecnologia, a modalidade a distdncia tem sua for¢ca ampliada
quando percebida como politica educacional, em um processo permanente de
institucionalizacdo da EaD, e ndo somente uma adesao a uma politica governamental.

O curso possui a intencionalidade de uma formagdo pela tecnologia de modo
que esta técnica seja incorporada a pratica docente, promovendo o debate sobre o uso
ao longo da carreira profissional e em iniciativas de formagdo continuada. A propria
chegada da universidade ao interior, via internet, favorece a percepcdo da
potencialidade da tecnologia como rompimento dos limites geograficos e da formagao
de uma rede de sujeitos conectados ao curso e a micro realidade atendida, que
também se transforma a partir da conexdo. A critica se situa justamente sobre os
caminhos a serem trilhados a partir da experiéncia de formacdo nessa modalidade,
para que ndo haja um esvaziamento sobre a discussdo da tecnologia na educagao e na
apropriagdo dos elementos metodologicos para atuacdo docente em situagdes
profissionais em que a EaD se apresente como solucdo vidvel ao encurtamento de
distancias.

Dando sequéncia a observacdo de evidéncias que consolidem nossa pesquisa,
analisamos o Projeto Politico Pedagogico Curso de Pedagogia na Modalidade a

Distancia, em sua ultima versao aprovada em 2019.

6.2. O Projeto Politico Pedagogico de Curso e sua intencionalidade

transformadora
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O Projeto Politico Pedagogico do Curso — PPPC ¢ um documento construido a
véarias maos com origem no colegiado do curso e debatido amplamente pelo Nucleo
Docente Estruturante que disciplina a organiza¢do didatica, a estrutura curricular
proposta pela oferta da formacdo, as concepcdes educacionais que fundamentam a
pratica educativa e as intencionalidades em relagcdo ao que esperar dos estudantes que
ali se formam. O documento segue um rito administrativo para sua aprovagao a partir
de um processo democratico e colaborativo dos professores envolvidos. A intengdo ¢
que o documento fornega uma sintese da proposta de trabalho a ser executada
considerando a modalidade de ensino e suas especificidades. Nele encontramos
também as orientagdes sobre as expectativas da proposta curricular em aplicagdo ao
longo do periodo de oferta das turmas.

Como toda agdo educativa ¢ também uma agdo politica, segundo Freire
(2019), encontramos também no documento a postura politica assumida pela
instituicdo em relagdo ao curso, considerando a realidade atendida. Um primeiro
indicio ¢ a reformulagcdo deste documento, ainda em 2019, para atendimento das
orientacdes do Decanato de Graduacdo da universidade que versam sobre as
especificidades das ofertas a distancia no ambito da UnB. A organiza¢do do curso
EaD incide na necessidade de contextualizagdo do impacto da oferta no atendimento
aos estudantes. Em seu contexto educacional, a oferta desse tipo de formagdo procura
atender ao disposto nas metas estipuladas pelo Plano Nacional de Educagdo (PNE
2014 — 2024)*, mais especificamente as metas 1 ¢ 2, que ampliam o alcance do
atendimento oferecido pela rede publica, refor¢ando a necessidade de formacao
docente, e a meta 15, que sugere a necessidade dessa formacao que devera ocorrer em
curso de licenciatura para os professores que atuam na rede publica de ensino. A EaD
demonstra ser um caminho viavel para tal expansdo, ainda necessaria, da formacao
em nivel superior aos professores nos dias de hoje.

Partindo dessa necessidade explicita de formagdo, fazemos aqui um paralelo
de andlise do contexto. Mesmo que o PPPC entenda tal realidade, ha de se considerar
que a tecnologia ndo ¢, de fato, a solug¢do por ela mesma. A necessidade de formacgao
deve ser debatida em todos os sistemas educacionais envolvendo solugdes

metodoldgicas e de condi¢des de oferta, bem como no que se refere as condi¢des de

4Disponivel em: https://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-
educacao-lei-n-13-005-2014 - Acesso em: 21 nov. 2021.
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permanéncia dos estudantes. O uso da tecnologia em detrimento da fundamentagdo
pedagogica ¢ inocuo. O PPPC se preocupa, em diversos momentos, em deixar claro
que a tecnologia tem o papel de encurtadora de distancias, de fomentadora do debate
sobre o uso dela no atendimento as realidades existentes e de instrumentalizacao
aplicada a realidade, de modo que o professor em formagdo enxergue as TICs como
um fator metodoldgico consideravel a sua realidade enquanto docente.

Como politica institucional da UnB, o documento analisado nos traz:

Experiéncias com as tecnologias da informagdo ¢ da comunicagdo (TIC),
que estimulam novas praticas pedagogicas da educagdo presencial ¢ a
distancia ao desenvolverem competéncias basicas. Nesse sentido, a UnB
consolida condigdes necessarias para essa integragdo por meio da
atualizacdo dos niveis tecnoldgicos, do esfor¢co docente, da politica de
acolhimento discente, do estimulo a producdo de materiais didaticos
inovadores, da normatizacdo dos processos internos de oferta de
disciplinas a distancia e do fortalecimento dos nucleos de informatica com
vistas a producdo pedagdgica. (UNIVERSIDADE DE BRASILIA, 2019,
p. 23).

Esta integracdo entre as modalidades, defendida no documento, demonstra a
preocupacdo em se utilizar a tecnologia como um instrumento a servico da proposta
pedagogica. Existe uma precaucdo no sentido de deixar claro que ha uma adogao dos
principios do Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI UnB 2018-2022) em
consonancia com o disposto pela proposta metodologica. A EaD hoje ¢ discutida pela
comunidade académica e sua analise passa pela observagdo deste PDI, em relacdo ao
desenvolvimento de tal modalidade. Dentre outros aspectos das diretrizes

institucionais, evidenciamos do PPPC:

- oferecer cursos de qualidade, capazes de proporcionar a emancipagdo
intelectual, social e econémica dos diferentes atores sociais;

- criar politica de formagdo de docentes para o uso adequado da EaD;

[...]

- incluir TIC e TDIC’ na educagdo presencial e a distancia, tendo como
principios a inclusdo social, por meio da ampliagdo do acesso ao saber
académico nas diferentes regides brasileiras visando a redugdo das
desigualdades sociais, prioritariamente na Regido Centro-Oeste, mas ndo
se limitando a ela;

- estimular a pesquisa permanente das atividades de ensino baseadas nas
TIC e TDIC, via editais internos, para garantir ofertas com qualidade
pedagogica;

[...]

- estimular a difus@o dos resultados das atividades pedagogicas baseadas
no uso da TIC e TDIC, com incentivo a produgdo académica;

50 texto do PPPC adota esta diferenciagdo entre TICs, como utilizada neste trabalho, ¢ TDIC
(tecnologias digitais da informacao e da comunicagdo).
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[...]

- criar formas de gestdo da EaD para analise e avaliagdo das ofertas de
cursos e disciplinas na UnB. (UNIVERSIDADE DE BRASILIA, 2019, p.
24 e 25).

Além de assumir uma postura em relacdo ao aspecto emancipador do processo
educativo, no sentido de resultado da pratica transformadora, existe uma preocupacao
com o uso da tecnologia como ferramenta de transformag¢ao da pratica docente. Nao
apenas no universo da EaD, mas em uma interseccdo desse uso pela modalidade
presencial. A tecnologia aqui seria compreendida como uma linguagem a ser
dominada pelos sujeitos da realidade atendida, compreendida desde a aplicacdo como
medida de encurtamento das distancias existentes entre a universidade e os polos de
atendimento até a pesquisa cientifica como produto da analise da realidade conectada.
De acordo com Pretto (2013), a escola precisa estar preparada para lidar com a
traducdo do mundo conectado em seus processos. Para o autor, “o analfabeto do
futuro sera aquele que ndo souber ler as imagens geradas pelos meios eletronicos de
comunicagdo” (PRETTO, 2013, p.122). A expressdo da preocupacdo com as
tecnologias e o que serd feito delas sdo fundamentais para que o uso da técnica ndo se
perca na visdo reificante de si mesma. O dominio da técnica ¢ uma expressdo de
poder e, por isso mesmo, ¢ tarefa da escola oportunizar as condi¢des para que os
egressos dos cursos de formagdo tenham consciéncia das potencialidades
transformadoras, portadoras ainda de esperanca. O autor em questdo ainda nos traz

outro aspecto importante a ser levado em consideragao:

A superacdo desse analfabetismo das imagens, da comunicag¢do ¢ da
informagdo e a incorporagdo dessa nova razdo ndo se darfio Unica e
exclusivamente por intermédio da escola, mas seu papel pode ser
significativo se forem desenvolvidas politicas educacionais que valorizem,
transformando-a no espago para a formag¢do do novo ser humano.
(PRETTO, 2013, p. 123).

E fato que o analfabetismo, tratado pelo autor, alcanca os estudantes das
universidades. Nao seria diferente nos cursos de formacao de professores. Esse ponto
¢ bastante sensivel justamente por se esperar que esses profissionais sejam capazes de
transformar o uso da tecnologia em ferramenta de transformagdo da pratica docente.
O equipamento jamais sera superior ao uso dele como pratica educativa,
transformadora. Pretto (2013) discute exatamente isso, se o futuro estiver somente na

maquina, no equipamento, de fato a escola ndo tera futuro algum.
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O proprio PPPC demonstra preocupacdo com a questdo da habilidade em
relacdo ao uso das TICs. Uma das estratégias utilizadas ¢ a oferta de cursos de
extensdo com o objetivo de proporcionar uma maior intimidade com os ambientes
virtuais de aprendizagem e de preparar os ingressantes para serem estudantes na
modalidade EaD. A compreensdo do universo da modalidade a distdncia e como as
tecnologias sdo importantes para a formagdo docente sdo passos fundamentais para
uma pratica transformadora. Na busca por elementos do projeto que nos indiquem os
caminhos apontados para o alcance dessa pratica, analisaremos a seguir os objetivos
expressos do documento.

Como objetivo geral, o documento descreve:

Formar o profissional para a docéncia na educacdo infantil e anos iniciais
do ensino fundamental em suas diversas modalidades e nos cursos de
formacdo que exijam conhecimentos pedagégicos, para atuar na gestdo
escolar e em espagos educativos ndo escolares, e para o campo teérico-
investigativo da educa¢do, com compromisso ético e inclusivo,
responsabilidade social e historica, reconhecedor da diversidade humana,
cultural, politica, religiosa, étnico-racial e de género. (UNIVERSIDADE
DE BRASILIA, 2019, p. 31).

Os grifos apresentados no trecho em destaque apontam o caminho a ser
seguido, mesmo que de modo amplo, pelo curso em anélise, sob o aspecto da pratica
transformadora abordada. A importancia dada as modalidades de ensino traduz a
necessidade desse debate para além das politicas de oferta da EaD, sendo tratadas ja
na formagdo docente, de modo a fornecer elementos de pratica contextualizada a
realidade a ser enfrentada pelos formandos. A relacdo entre os conhecimentos
pedagbgicos e o uso da tecnologia como forma de desenvolvimento ¢ importante
elemento para o nosso estudo, sempre partindo do senso de responsabilidade social e
histérica definido diretamente no texto. Ao analisarmos os elementos descritos nos
objetivos especificos, com o intuito de encontrarmos a intencionalidade da proposta

pedagogica, destacamos, dentre outros, os seguintes:

“[...]

b) Formar profissionais conscientes de sua historicidade e comprometidos
com os anseios de outros sujeitos, individuais e coletivos, socialmente
referenciados para formular, acompanhar e orientar seus projetos
educativos;

[...]

g) Refletir sobre educagdo, escola e sociedade de forma que tais reflexdes
favorecam a formagdo das pessoas e que a educagdo possa contribuir para
a efetivacdo de um projeto de transformacao social;

[.]
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k) Formar professores para que desenvolvam perspectivas e praticas
criticas envolvendo os meios de comunicagdo e as novas midias, incluindo
a educagdo aberta e a distancia. (UNIVERSIDADE DE BRASILIA, 2019,
p- 31 e 32).

Elementos como a consciéncia de sua historicidade, a transformacgao social € o
desenvolvimento de perspectivas e praticas criticas sugerem o aspecto debatido ao
longo da fundamentacdo tedrica deste estudo. Sdo intencionalidades descritas com
vistas a se alcancar as acdes concretas em relagdo ao que se espera dos formandos. O
curso pretende consolidar uma formacdo que se atente criticamente para a realidade
atendida, de modo que os professores sejam suficientemente capazes de analisar sua
pratica a luz do campo profissional, de modo consciente e com reconhecimento das
dimensdes técnicas e humanas da docéncia.

Entretanto, mesmo que o documento seja claro quanto as expectativas, a
realidade nos demonstra desafios ainda mais complexos. A estrutura curricular esta
alinhada a uma ideia de movimento. Existe uma preocupacdo com o principio da
flexibilizacdo, que busca, segundo o texto do PPPC (2019, p. 35), “[...] compreender o
curriculo como totalidade viva, o que significa percebé-lo em movimento e¢ em
construcdo, inseparavel da realidade”. A defini¢cdo das dimensdes formativas permite
que os estudantes cursem disciplinas obrigatorias e optativas que direcionam para
diversos campos de atuagdo do pedagogo e que possam complementar esta formacao,
para além das disciplinas, com estagios, atividades de extensdo e pesquisa, bem como
atividades complementares.

Essa aproximacgao da realidade, proposta pelo curso, também ¢ materializada
na preocupacdo com a relacdo das TICs com a formacdo em EaD. Elas sdo
consideradas como estratégias metodoldgicas que, em um sentido bem préximo ao
trabalhado por Pretto (2013), sdo entendidas como um conjunto de linguagens e
codigos que precisam ser compreendidos pelos formandos, de modo que a sua pratica
seja referenciada também quanto ao dominio da técnica. Para que tal objetivo seja
alcangado, por meio do uso das TICs, destacamos, entre outras diretrizes apresentadas

no PPPC, as seguintes:

- a oferta de cursos a distancia que proporcionem a emancipagio
intelectual, social e econ6mica de diferentes atores sociais;

- a inclusdo social, por meio da ampliacio do acesso ao saber
académico nas diferentes regides brasileiras, visando a reducdo das
desigualdades sociais, prioritariamente na regido Centro-Oeste ¢ no
Distrito Federal, mas ndo se limitando a esses dois contextos;

[.]
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- a formulagdo da politica propria para oferta de cursos a distincia e
inclusdo das TICs nos processos de ensino e aprendizagem, que leve
em conta as condi¢des reais das unidades académicas para ofertas de
qualidade;

[...]

- o estimulo a pesquisa permanente sobre a utilizacdo das TICs como
estratégias metodoldgicas de ensino, pesquisa e extensdo que
garantam ofertas com qualidade pedagogica;

[...]

- o investimento na producdo de materiais pedagogicos para melhoria
da qualidade dos cursos que utilizam TIC. (UNIVERSIDADE DE
BRASILIA, 2019, p. 63 ¢ 64).

Esses elementos demonstram que a discussdo sobre as TICs deve ser
permanente. O impacto do dominio da técnica ¢ fundamental ndo s6 para o
aprendizado do professor como também para a transformagdo do cendrio de atuacdo
profissional. A priorizacdo quanto ao uso de sofiwares livres ¢ um indicio da
complexidade em torno do uso da tecnologia na educacdo. Ambientes livres possuem
uma tendéncia colaborativa como base do desenvolvimento de solugdes e, ao serem
experimentados nas mais diversas situacdes, tendem também a ser adaptados as
necessidades de uso da realidade atendida. Pretto (2013) nos alerta que o foco do
processo educativo por meio on-line sao as pessoas, € ndo 0s equipamentos.
Ambientes virtuais livres, aplicativos de troca de mensagens e demais tecnologias sao
estratégias de conexdo de pessoas, feitas por e para pessoas. A colaboragdo serd o
objetivo a ser alcangado. A rede de pessoas conectadas € que tende a sustentar o
desenvolvimento da EaD como modalidade transformadora e portadora de esperanga.

Da leitura do PPPC, compreendemos que hd uma preocupagdo da institui¢ao
em definir caminhos para que a EaD alcance resultados satisfatdrios de interiorizagao
da formagdo docente e que seja, de fato, transformadora dessas realidades. As marcas
dessa realidade estdo na preocupagdo dos professores da FE em garantir uma
formagdo de qualidade nos mesmos formato e concepg¢do do curso presencial, bem
como a garantia de que parte do quadro de professores seja da propria UnB. A
intencionalidade ¢ bastante clara quanto a isso. Passamos adiante a analisar as falas
dos professores atuantes nessa oferta, em um sentido de avango em direcdo a esséncia

dos fatos vivenciados por eles ao longo dos anos de 2019 a 2021.

6.3. O relato dos atores do processo formativo e os caminhos para a pratica

transformadora
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Buscamos, por meio das entrevistas, entender como se dd a percepcdo de
professores formadores em relagdo a sua pratica no curso analisado. Ao total foram
entrevistados cinco professores que atuam diretamente no curso de Pedagogia a
distancia da UnB/UAB. Com a finalidade de preservar o sigilo dos docentes
entrevistados, utilizaremos o coédigo PES (professor de ensino superior), seguido de
um numero de identificagdo. Dessa forma, conseguiremos identificar cada docente no
seu lugar de fala. Os professores foram entrevistados entre 2020 e 2021, justamente
no periodo em que o pais inteiro sofria com a pandemia de Covid-19, em uma
condi¢do de impacto direto no trabalho deles, considerando que a universidade se viu
obrigada a construir saidas metodoldgicas para a ndo interrup¢do das aulas, sendo
direcionada a uma adaptagdo das atividades regulares presenciais para o ensino
remoto, mediado pela tecnologia, por conta das medidas de isolamento as quais toda a
sociedade foi submetida. Mesmo nao tendo uma relacdo direta em termos de
adaptacdo das metodologias de ensino, como ocorreu com a modalidade presencial, a
EaD ofertada pela UnB também foi atingida pelos efeitos da pandemia. Tal realidade
se faz presente nos relatos analisados a seguir.

Para direcionarmos a andlise das entrevistas, retomamos as questdes
norteadoras dos objetivos dessa pesquisa no sentido de analisarmos os elementos que
surgiram dos relatos dos profissionais participantes da pesquisa. Como forma de
garantir o foco do estudo ora apresentado, destaco, mais uma vez, 0 nosso objetivo
geral: compreender os elementos de fala e de percepgdo da pratica transformadora na
contribuicdo de cada docente, no sentido de entendermos quais aspectos
emancipadores emergem das relagdes estabelecidas ao longo da formagdo em estudo.
Para alcancarmos esse objetivo central, trilhamos os passos a seguir a partir das
questdes norteadoras constantes no Quadro 1, na retomada dos trés objetivos
especificos. Cada subtitulo a seguir foi definido com base na constru¢do de respostas

a partir dessas questdes.

6.3.1. Indicios da aprendizagem em rede e seus elementos transformadores

Ao analisar as transformacdes sociais a partir do desenvolvimento das
tecnologias no século XX, Castells (1999) ja apresentava uma discussdo bastante
abrangente sobre a relacdo entre os locais de inovagao, producao e utilizagdo de novas

tecnologias e o fator de aceleragdo das transformacdes sociais a partir do uso da
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técnica, o que, segundo ele, seria a ponte de favorecimento para futuras inovagdes
que, quando estabelecidas em rede, tendem a imprimir uma carateristica inovadora em
todos os processos. O autor discorre sobre essa situagdo defendendo que “I...]
condig¢des sociais especificas favorecem a inovagao tecnologica, que alimenta a trilha
de desenvolvimento econdmico e as demais inovagdes” (CASTELLS, 1999. p. 56).
Partindo de tal premissa, segundo o relato do PES 01, ao ser questionado sobre o fator
motivador em relagdo ao trabalho com a EaD e os caminhos que levam a uma atuagao
consciente por meio da educacdo e da tecnologia, as agdes de formacao deveriam ser
pautadas, segundo ele, em atividades grupalizadas, que permitam a participagdo de
todos de modo igualitario, em uma perspectiva baseada no circulo de cultura
apresentado por Paulo Freire (1996 e 2019). Segundo o entrevistado, o estudante tem
como referéncia o polo presencial e seria a partir dele que esta rede de
relacionamentos seria construida, partindo de um primeiro movimento pelo acesso aos
equipamentos disponiveis e seguindo em direcdo ao grupo como forma de
fortalecimento do vinculo com o curso e a propria universidade. Em uma relacao
direta a este ponto, o PES 01 ainda afirma que: “conforme o estudante se relaciona
com a universidade, ele vai aprendendo de varias formas, através da socializag¢do
[...] ”. Esse movimento acontece desde a troca de interagdes com professores até a
interacdo com diferentes turmas por meio da plataforma. Vale salientar que a auséncia
da estrutura fisica dificulta a compreensdo/conscientizacdo dos estudantes a respeito
do vinculo académico que possuem, consolidando tardiamente esse processo. Por
outro lado, ¢ também uma janela de oportunidade para ter acesso a espagos virtuais da
propria universidade (Biblioteca, PIBIC, PIBID, PIBEX etc.), pelos quais o estudante
pode desenvolver seus estudos e interagir mais concretamente, consolidando, assim,
uma identidade de pertencimento.

O referido professor também observa que o fator idade dos estudantes ¢
determinante em relacdo a intimidade com os recursos tecnolégicos, algo que reforga
ainda mais a necessidade de dominio da técnica para a obtencdo de resultados
satisfatorios de aprendizagem. O PES 01 observa ainda que, em comparacdo ao curso
presencial, o publico do curso de formagdo docente em EaD, ofertado pela UnB, ¢
majoritariamente mais velho e predominantemente feminino. Além disso, sdo
estudantes trabalhadoras, o que, em relagdo ao processo de aprendizagem, aumenta
consideravelmente a carga de atividade que compete com a escola. Segundo o

professor: “muitas sdo donas de casa ou cuidam dos filhos e da casa. Este é um fator
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de influéncia sobre o resultado dos estudos]...] ”. No nosso entendimento, trata-se da
oportunidade de emancipagdo, tendo em vista o acesso democratico a formagao para o
trabalho além do doméstico, o que possibilita reconhecimento pessoal e profissional
para além deste, favorecendo a autoestima dessas mulheres tdo afastadas do mundo
académico.

Em relagdo aos resultados observados por meio da pratica coletiva de
formacdo, o PES 01 observa que o polo ja representa um atendimento direto a
demanda de qualificacdo, existente principalmente em creches e escolas de ensino
fundamental municipais. Para o professor, “o polo e o curso trazem uma conquista
simbdlica da chegada do curso a localidade [...] . Segundo os entrevistados PES 01
e 02, a promogdo da discussdao da EaD e os processos de socializacdo mediados pelas
TICs devem ocorrer inclusive no presencial, porque somente assim a EaD sera
percebida como algo tdo importante quando do contato em sala de aula. Dessa forma,
segundo o PES 01, esse debate deve ser percebido inclusive no curriculo do curso, no
qual deveriam estar traduzidas as formas de socializa¢do por meio da EaD. Para além
do pessoal, a satisfagdo em compor um espago formativo e de interagdo com seus
pares, apoiada por um curriculo e uma instituigdo democratica, favorece a
conscientizac¢do de si em um espaco de amplo reconhecimento.

Porém, mesmo com a afirmagdo sobre a importincia do processo de
socializacdo e da apropriacdo da tecnologia de modo coletivo, os professores foram
taxativos em demonstrar que a participacdo nas atividades ¢ relativamente baixa.
Além das dificuldades apresentadas em relagdo ao dominio da técnica por parte dos
estudantes mais velhos, outros aspectos foram abordados. A PES 02 afirma que o
resultado de aprendizagem tem relagdo direta com a dedicagdo de professores e de
tutores. Segundo o relato, a turma precisa estar motivada, principalmente pelo papel
do condutor. J& o PES 03 apresenta como mediana a participagdo dos estudantes,
tendo em vista a quantidade de demandas observadas em rela¢do a vida de estudante
trabalhador. Segundo o PES 04, muitos estudantes possuem uma boa experiéncia com
a tecnologia, mas “/[...] uma parcela bastante considerdvel tem conhecimento zero.
Sdo dificuldades basicas, tais como utilizar e-mails ou dispositivos de tecnologia
digital. Muitos chegam sem saber como ser estudante em EaD. [...]”. Apesar de
existir uma disciplina especifica que trabalha a introdugdo sobre como ser estudante
em EaD, o PES 04 considera tal momento completamente insuficiente. O apoio

técnico ¢ fundamental para que, ao longo do curso, essas dificuldades sejam
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enfrentadas. Segundo o professor, inclusive os proprios docentes ndo possuem
qualificacdo para utilizarem de modo amplo e satisfatorio as TICs em sala. Segundo
ele, ambos, professores e estudantes, precisam de ajuda com as tecnologias. O PES 06
também observa que o resultado de aprendizagem ¢ diretamente ligado a dedicagdo
dos professores e ao nivel de dominio das tecnologias utilizadas no curso. Em sintese,
a fragilidade no que concerne ao uso das TICs parece comprometer a qualidade da
formagdo, mas isso ndo deve, no nosso entendimento, significar o cerne do problema,
pois os proprios professores formadores demonstram possuir dificuldade quanto ao
uso das TICs. O importante € que essas estudantes estdo mergulhadas em um processo
de transformagdo social que, aos poucos, vai fazendo-as despertar para o
conhecimento da realidade e lhes oportunizando lidar, de modo consciente, com as
adversidades que enfrentam em sua realidade social.

Essa contradi¢do ¢ um fator importante para o nosso estudo, visto que
evidencia o que ja defendia Pretto (2013), sobre as formas de traducdo dessa
linguagem tecnolodgica aos participantes da iniciativa de formacdo. Nao € s permitir
o uso da tecnologia, mas a necessidade de um uso guiado, contextualizado, interativo
e integrador. Observando elementos da praxis defendidos por Silva (2018), esse
movimento de dominio do saber deve ser expressado inclusive para que os sujeitos da
formacao em analise consigam, de fato, relacionar a pratica educativa e reflexiva por
meio da tecnologia em sua pratica transformadora em sala. A critica e a pesquisa
devem andar juntas nesse processo, para que, de fato, a pratica consciente traga
resultados transformadores. Bonilla e Pretto (2015) defendem que os processos de
colaboragdo sdo fundamentais para o alcance de resultados de aprendizagem. Segundo

eles, em relacao ao dominio da técnica:

[...] os sujeitos sociais deixam de ser apenas consumidores de informagdes,
bens e servicos e passam a participar dos processos de producdo como
autores. Especialmente na educagdo, professores e alunos deixam de ser
simplesmente atores dos processos educacionais, definidos alhures e sem
sua participagdo, e passam a construir suas proprias dindmicas, em sintonia
com as caracteristicas proprias de sua comunidade. (BONILLA; PRETTO,
2015, p. 29).

A partir desse trecho, fica claro que o movimento em diregdo a apropriag¢do da
tecnologia como ferramenta ¢ algo fundamental para o estabelecimento de uma
producdo de conhecimento conectada a realidade atendida. A tecnologia ¢ fator

decisivo em relagdo a pratica educativa por meio da EaD. Silva (2018, p. 336) nos
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traz uma sintese deste movimento de formagdo em uma perspectiva critica

emancipadora:

O que se defende nessa perspectiva ¢ a concepc¢do de que uma formacdo de
professores aspira uma formacdo do sujeito histérico baseada em uma
relagdo indissoluvel entre a teoria e a pratica, a ciéncia e a técnica,
constituida no trabalho e que garanta a esses sujeitos a compreensdo da
realidade socio-econdmica-politica e que sejam capazes de orientar e
transformarem as condi¢des que lhes sdo impostas.

Parece-nos bastante claro que ha uma relagdo direta entre a compreensao dos
professores entrevistados sobre o dominio da técnica e os resultados de aprendizagem.
O PES 04 afirma ainda que um dos caminhos para que a EaD de fato traga resultados
transformadores ¢ o de que ndo haja mais diferencas entre o curso presencial e o a
distancia, de modo que “o melhor dos dois mundos ocorra em ambas as
experiéncias”. Para o professor, o debate deve estar presente nas duas modalidades
justamente porque ndo hd mais como evitar a EaD como saida de ampliagdo do acesso
aos programas de formacao. Ele chega a observar que o alcance da EaD, no sentido de
aprendizagem em rede, ¢ muito maior que o presencial e que, justamente por isso,
seguindo uma proposta transformadora, o cuidado com a oferta a distdncia deve ser
extremamente calculado. O PES 01 ainda afirma, nesse sentido, que a “a competéncia
ndo serd algo apenas do professor, mas construido coletivamente”. Certamente que a
ndo diferenciacdo entre presencial e a distincia, seja quanto ao curriculo, seja quanto
a certificacdo, representa a concretizacdo de uma politica de acdes afirmativas
consolidada pela Universidade de Brasilia no intuito de promover a inclusao social, o
que parece transformador.

Em sintese, o dominio da técnica salta como um primeiro passo em dire¢cdo a
uma pratica transformadora, ndo apenas no dominio instrumental, mas uma pratica
fundamentada de uma EaD que permeia todos os espagos, assim como a sociedade de
modo geral. Para que as iniciativas de aprendizagem em rede acontecam, fica
evidenciado que o processo de formagdo para uso das TICs ¢ algo fundamental e os
professores reconhecem tal necessidade. Assim, o contato inicial determinara diversos
aspectos. Considerando que a pratica ¢ uma atividade intencional do homem e ¢ dela
que se concretiza a consciéncia, assim, pratica e teoria, faces da mesma moeda,
constituem todo o processo de formacdo docente. A partir das entrevistas, ficou
evidenciado que os formadores possuem essa consciéncia, mas que, na pratica, os

estudantes ainda recebem uma formagdo aquém da necessaria. Condigdes sociais,
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jornada de trabalho extenuante, falta de acesso e de dominio de modo amplo das TICs
e falta de espacos de conexdo ampla entre sujeitos, com o fechamento dos polos por
conta da pandemia, sdo fatores que prejudicam as iniciativas de aprendizagem em
rede. Todavia, ndo ¢ completamente negativo, tendo em vista que a oportunidade de
conscientizacdo e de transformacdo estd dada, e depende mais da imersdo que cada
sujeito aprendiz possa discernir e fazer uso concreto das aprendizagens de modo a
desperta-lo para a transformagdo e emancipagdo. E neste momento em que teoria e

pratica, faces da mesma moeda, transformam-se em PRAXIS EDUCATIVA.

6.3.2. Desenvolvimento da formacio e papel do professor

O trabalho ¢ a ag@o de transformacdo da natureza pelas maos do homem e o
que nos torna seres humanos. Esse movimento incide também na transformacao do
proprio homem pelo processo. O papel do professor ao longo do exercicio do seu
trabalho na EaD ¢ o de transformar ndo sé o estudante que ali se encontra, mas
também a sua propria consciéncia em relagdo ao processo alienante e reificante da
tecnologia como técnica a ser consumida. A pratica do professor deve elencar
elementos que contribuam para a emancipacdo do estudante. Procuramos evidenciar
essas condi¢des a partir das contribuicdes dos entrevistados.

Segundo o PES 01, a experiéncia educativa por meio da tecnologia incide em
novas bases. Segundo ele, a educagdo deve “inquietar” os estudantes. A tecnologia
seria portadora de uma inquietagdo inicial. O fator curiosidade deveria ser perseguido
pelos professores formadores, justamente pelo apelo das TICs em todas as esferas da
vida moderna. J4 para a PES 02, o envolvimento politico de ocupacdo da EaD ¢ algo
extremamente motivador, ja que apresenta todo um novo arcabouco de atuacdo para
professores que se formam a distancia. O PES 04 nos demonstra uma segunda
condi¢do bastante importante, em que ““/...J hoje formamos mais a distancia do que o
presencial, ja que este ultimo inviabiliza a participagdo de varios publicos. Aspectos
de deslocamento e afins impedem o estudante trabalhador de acessar uma
universidade presencial, o que acaba levando uma enorme procura pela EaD [...] .
Segundo o relato, a modalidade se torna atrativa justamente por incluir esse publico, e
ndo hd como o professor que atua nesse tipo de formagao ignorar tal realidade. O PES
05 vai além, sugerindo que todos os professores que atuam no presencial deveriam

atuar também na EaD. Segundo ele: “ndo da para conceber a distancia entre os
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professores que atuam na EaD e no presencial. [...] j4 que o diploma ¢ o mesmo do
presencial, ¢ necessario que todos os professores se preocupem com esta oferta. Pela
qualidade, o processo de formacao devera ser o0 mesmo”.

Partindo das afirmagdes supracitadas, refletindo que o trabalho, no sentido
marxista, ¢ a transformacdo do mundo pelas maos do homem, podemos concordar
com Silva (2018) quando entendemos que essa categoria de andlise da realidade pode
ser considerada principio educativo e que a pratica transformadora passa também pelo
desenvolvimento dessa consciéncia de modo amplo, sempre pelo processo educativo.
Os conceitos, segundo a autora, ndo podem ser ensinados de modo passivo. Ha a
necessidade de uma construcdo pelo processo, de modo critico, dos conceitos que
permitirdo o exercicio da autonomia de modo efetivo.

Em relacdo as carateristicas didaticas que precisam ser desenvolvidas pelos
professores em formacdo, os entrevistados trazem questdes importantes para a
caraterizagdo do papel do professor. O PES 01 afirma que os professores formadores
precisam “‘saber manejar os recursos tecnologicos e serem capazes de motivar os
estudantes, e que para isso ocorra é fundamental que as informagoes estejam claras o
suficiente, para que haja uma conexdo ao concreto da vida dos estudantes”. O PES
02 refor¢a tal pensamento ao defender que as atividades desenvolvidas sejam
instigantes, evitando reduzir a qualidade por se tratar da EaD. Segundo ela, os
professores precisam de “disposi¢do, atengdo, transposi¢do diddtica, adequagdo ao
conteudo e conhecimento sobre a plataforma e demais tecnologias, com o objetivo de
diversificar as estratégias adotadas ao longo do curso”. A PES 03 defende que as
TICs estdo a servigo do trabalho pedagodgico e que sdo ferramentas utilizadas para a
inducdo do processo de ensino e aprendizagem, sendo o professor o responsavel por
“fazer o uso consciente das tecnologias para alcangar os resultados pedagogicos”.
Seguindo uma linha similar, o PES 04 defende que esse uso consciente ¢ algo
necessario, ja que muitos professores utilizam uma Unica forma de ensinar. Para ele,
“a EaD precisa de saidas gerais para todos os publicos, em uma flexibilidade das
expectativas de ambos os lados (estudantes, professores e sociedade)”. Para o PES

05, a base da formac¢ao docente EaD deveria ser a mesma do presencial, pois:

[...] o par dialético conteudo e forma tem que ganhar um novo
corpus, porque a forma diddtico pedagogica de atuacdo do
professor demanda que ele esteja em constante formagdo. As
formas de atuagdo dos professores sdo diferentes. Quem usa
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as TICs acaba tendo que se atualizar com mais frequéncia. O
tempo de atualiza¢do é mais rapido que o presencial. O
professor da EaD precisa estar atualizado. No presencial, a
performance fisica pode segurar o momento da aula, ja na
EaD, a performance tem que ser diferente.

Percebemos aqui varios elementos elencados pelos professores sobre a pratica
docente em EaD que nos indicam um caminho relativamente ajustado a uma pratica
transformadora. Silva (2018, p. 341) esclarece este pensamento no trecho destacado a
seguir:

[...] para a realizacdo da atividade intencional e imaterial do ensino do
concreto, faz-se necessaria uma filosofia e uma ciéncia que expliquem com
profundidade o valor do trabalho e sua forma de ser na constitui¢do da

existéncia humana. Essa filosofia ¢ a filosofia da prdxis, ou seja, a filosofia
do trabalho, da prdxis humana.

Compreendemos desse raciocinio que a pratica intencional deve, antes de
tudo, passar pela filosofia da prdxis como instrumento de transformacdo. Por isso
identificamos que os discursos dos entrevistados nos entregam algumas pistas para tal
entendimento. A pratica alinhada a técnica, constituida de uma intencionalidade, por
meio de um projeto educativo, sdo fundamentais para o desenvolvimento da formagao
e, por consequéncia, integram o papel do professor consciente desse movimento. No
nosso entendimento, ¢ o que Gramsci denomina de Filosofia da Praxis (1999, p. 101),
“[...] ndo se trata de introduzir ex novo uma ciéncia na vida individual de ‘todos’, mas
de inovar e tornar ‘critica’ uma atividade existente”. Gramsci (1999, p. 103) continua
afirmando que:

[...] a filosofia da praxis ndo busca manter os “simples” na sua
filosofia primitiva do senso comum, mas busca, ao contrario,
conduzi-los a uma concepcdo de vida superior [...] para forjar um
bloco intelectual-moral que torne politicamente possivel um
progresso intelectual de massa e ndo apenas de pequenos grupos
intelectuais.

Como se vé, a formacdo docente, pautada na filosofia da prdxis, tende a
transformagdo social e a emancipa¢do. E, conforme os discursos dos docentes
pesquisados, existe uma intencionalidade na implementa¢do e execucdo da formagdo
de professores a distancia.

Como contraponto a essa leitura, o PES 04 apresenta uma critica presente na
realidade estudada quando defende abertamente que o debate sobre a didatica da EaD

deve ocorrer ainda que pela sua propria realidade, pois muitos professores traduzem
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os dilemas do presencial para a distancia. Esse distanciamento acaba por gerar um
descolamento da realidade que, segundo o professor pesquisado, “se um estudante
nosso tiver que ir amanhd para uma sala de aula on-line, ele ndo sabera o que fazer,
e, por isso, acaba reproduzindo as praticas do presencial na EaD”. Essa fala
exemplifica bem a necessidade de uma formacao pautada por uma filosofia da praxis.
O contexto da formagao deve ser pautado por uma experiéncia do concreto. O PES 05
também apresenta que, mesmo estudando a EaD ha tanto tempo na UnB, ¢
inadmissivel que o estudante ouca falar dessa modalidade de ensino sem
necessariamente ter experimentado de fato como pratica docente.

Outro aspecto a ser considerado ¢ a relagdo entre a pratica e o previsto no
PPPC. Como ja identificamos na leitura deste documento, as intencionalidades estao
descritas 1. Porém, como em toda realidade educacional, precisamos observar as
distor¢des ali presentes. A PES 02 relata que costuma embasar sua pratica na UAB a
partir do documento em questdo tentando ao maximo estar fiel ao PPPC. Por outro
lado, segundo ela, esse documento acaba demorando para ser elaborado e publicado,
prejudicando o alinhamento das disciplinas em torno de uma realidade mais
abrangente. Tanto a EaD quanto o presencial possuem um distanciamento em relagao
ao documento. A PES 03 concorda que existe convergéncia do previsto, mas ainda ha
muitas limitagdes. Segundo ela, estamos sofrendo um processo de precarizacdo na
EaD desenvolvida pela UAB. Os recursos disponiveis hoje sdo menores que os
aportados pelo Governo Federal 14 em 2014. Mesmo com uma quantidade reduzida, a
equipe ¢ levada a entregar mais resultados. Essa situacdo causa impacto direto na
realizacdo das atividades previstas no PPPC. Para o PES 04, o PPPC ¢é: “/..]
importante como momento de parar e refletir sobre a pratica, agora, se vai ser
colocado em pratica, ai é outro assunto”. Ele acredita na importancia do debate em
torno do documento, mas percebe que as agdes ainda refletem muito pouco em sala de
aula.

Essa situagdo demonstra que existe uma preocupagao com esse distanciamento
entre o previsto ¢ o que de fato acontece em sala de aula. Em uma perspectiva de
formagdo pautada pela prdxis como base do processo de ensino e aprendizagem, ha de
se construir relacdo direta entre pratica e teoria. O PPPC fundamenta uma
intencionalidade que precisa estar ligada a realidade atendida, de modo que a pratica
possa ser exercida em todo o seu contexto. Esse dado apresentado pelos professores

comprova que a fragmentacdo das propostas pensadas pode ser repassada também
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pela pratica e afetar os resultados da formacdo. O contexto de utilizagdo das TICs
também ¢ afetado por tal distanciamento.

O PES 04 nos aponta um caminho em rela¢do ao uso das TICs:

[...] ndo temos como pensar a EaD sem elencar o componente
tecnologia neste caminho. A grande maioria dos cursos sdo
centrados em sistemas de aprendizagem, como a plataforma
Moodle. Isso conecta com o uso de dispositivos em sala, ampliando
o leque de possibilidades de acesso. Fazer a EaD de hoje, sem
tecnologia, ¢ impossivel. Se ndo tiver apropriagdo da tecnologia,
eles acabam se perdendo no meio do caminho. Mesma coisa do
presencial, se vocé ndo consegue chegar na aula, ja era. Na EaD é
a mesma coisa. E obrigatério que exista uma apropriacio da
tecnologia para conseguir ter sucesso no curso. Fazendo um
paralelo com o presencial, vocé precisa entender a dindmica da
sala para conseguir fazer algo. Na EaD é a mesma coisa, jd que
essa dindmica passa pelo manuseio da tecnologia. Se vocé ndo se
apropria, vocé ndo conseguira alcangar resultados satisfatorios. As
pessoas precisam de formagdo para atuarem nesta realidade. A
qualidade da interagcdo cresce a medida que as ferramentas sdo
faceis de usar. Ndo serdo barreiras para a aprendizagem se todos
forem formados ja nessa logica de atuagdo.

Essa apropriacdo das TICs, pautada na teoria pensada pelos pares, constituida
no PPPC, ¢ fundamental para que os professores em formacao consigam dar conta da
realidade de atuacdo do professor mediado pela tecnologia. O PES 05 também afirma
que, se o professor chegar em um nivel basico de dominio da tecnologia, isso sera
percebido pelos estudantes, visto que a interatividade e a forma de construcdo da
compreensdo do objeto de estudo perpassa pela forma de interagdo entre as pessoas. A
tecnologia deve estar a servigo das pessoas, e ndo o contrario.

Entretanto, ao longo do desenvolvimento desta pesquisa, nos deparamos com
a pandemia de Covid-19. Essa situa¢ao foi muito emblematica para percebermos que
somente o0 contato com a tecnologia ndo ¢ suficiente para destacarmos praticas
transformadoras. A pandemia acabou empurrando todos os estudantes universitarios
para o regime remoto, uma adaptacdo da realidade presencial para a distancia. Os
professores relatam que os impactos foram sentidos também no curso a distancia.
Mesmo estando mais proximos dos recursos tecnoldgicos disponiveis, esse publico
acabou sofrendo com os mesmos efeitos externos observados pelos estudantes do
presencial. Foram elencados pelos entrevistados situagcdes de esgotamento fisico e
emocional por conta do confinamento, além de elementos de depressdo, sofrimento

familiar com a perda entes queridos, dificuldades de gestdo do tempo, que agora seria
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totalmente mediado pela internet, além, ¢ claro, do distanciamento do polo como
referéncia e centro de contato com outros estudantes e professores. Essa condicao
demonstra que fatores sociais e emocionais tendem a prejudicar consideravelmente os
resultados de aprendizagem. O PES 01 relata que, com o aumento das atividades
mediadas pelas TICs em meio a pandemia, o esgotamento por conta das horas em tela
¢ visivel. De uma hora para outra, todos foram obrigados a se relacionarem apenas
pelas TICs e isso teve seu prego.

Mais uma vez, a realidade nos mostra que somente o dominio da técnica nao ¢
suficiente para que a pratica educativa seja transformadora. Ele ¢ o primeiro passo
para uma alfabetizagdo digital (PRETTO, 2013), em relacdo ao conjunto de codigos
da cibercultura. A PES 02 observa que a evasdo aumentou em relagdo aos outros anos
de oferta. Segunda ela, tal sintoma esta ligado ao esgotamento mental dos estudantes,
justamente porque muitos estavam estudando e trabalhando por meio exclusivo das
telas dos dispositivos. Todos os entrevistados apresentaram respostas alinhadas a essa
concepegao.

Compreendemos até aqui que alguns pontos sdo bastante importantes para a
constru¢ao de uma formagdo pautada pela praxis. O sentido de desenvolvimento da
formagdo e o papel docente devem estar alinhados ao pensado. Nao hd como abarcar
o complexo da formacao se a realidade estiver descolada do PPPC, do mesmo modo
que a apropriacdo das TICs como ferramentas de trabalho do professor, de modo
consciente de suas potencialidades, no universo da EaD, é primordial para uma
pratica transformadora. A tecnologia é muito importante para que esse processo
consiga desenvolver uma formagdo adequada, porém ele ndo ¢ o Unico devido ao
excesso de exposicdo que aparentemente causa resultados indesejados, tais como o
esgotamento mental observado na pandemia. A seguir serdo tratados os elementos de

emancipagao percebidos nas entrevistas.

6.3.3. A prdxis transformadora e os elementos de emancipacio

O processo educacional libertador proposto por Freire (2019) ¢ bastante
esclarecedor sobre os principios a serem perseguidos pelos professores que assumem
esse compromisso revoluciondrio. Resisténcia, consciéncia e independéncia sdo
objetivos que se complementam ao longo do processo educativo. Paulo Freire nos
demonstra que, por meio da reflexdo e da a¢do no ato de ensinar, devemos perseguir a

superacao da dependéncia dos oprimidos em direcdo ao processo de independéncia do
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ser. Adorno (1995) também apresenta o processo do despertar pela conscientizacao
como o0 primeiro passo para a superacdo de um mundo desigual, desinformado e que
“quer ser” enganado, sob o efeito de uma auséncia total de emancipagdo. Mészaros
(2005, p.65) atribui a esse processo o resultante de uma “auto mudanga consciente”,
por meio de um processo de “universalizacdo da educagdo e da universalizacdo do
trabalho como atividade humana auto realizavel”, sendo estas duas indissociaveis ao
processo de transformagdo efetiva da realidade. Silva (2018, p. 332) sintetiza este

pensamento no trecho a seguir:

Por emancipacdo agregam-se todas as expectativas possiveis a
humanidade, desde o livre acesso a todos os bens produzidos pela
humanidade até uma relacdo subjetiva autbnoma e consciente com o
mundo. Assim, a emancipa¢do humana, por ser total e radical, s6 pode
efetivar-se, assim, quando para todos, sem exce¢ao.

Acreditamos que a EaD pode contribuir substancialmente para um processo de
universalizacdo da educacdo. Mesmo que o caminho para isso seja extremamente
tortuoso, considerando que partimos do uso da tecnologia como porta de acesso, o que
claramente demonstra uma contradi¢do em relagdo ao poder de alcance da tecnologia
e a seu fator excludente em termos de consumo. Ainda mais quando tratamos de
cursos de formagdo docente, nos quais a EaD seria capaz de contribuir ndo somente
para a universalizagdo da educacdo, mas também para uma universalizacdo da
formacao docente, tdo necessaria para realizagdo do primeiro movimento. Essa reacao
de complementacdo ¢ algo a ser perseguido ao longo do processo formativo. Cada
passo dado em direcdo a emancipacdo ¢ importante para a constru¢do de um processo
educativo transformador. A seguir sdo apresentados os elementos de emancipacio
coletados pelos discursos dos professores.

O PES 01, ao discorrer sobre sua atuagdo como professor formador, nos

apresenta:

Tento superar a visdo fatalista da educagdo, o determinismo da
educagdo. O capitalismo informacional esta ai. Superar esse
determinismo ¢ utilizar as ferramentas que estdo disponiveis.
Procuro construir novas propostas transformadoras. Uso das
armas do capitalismo para construir uma nova proposta. Uso essas
armas para construir uma nova historia naquele 16cus, para além
do fatalismo historico. Busco o inédito viavel de Freire. Parto da
educagdo, da comunicagdo e das possibilidades emancipadoras.
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No mesmo sentido, este professor ainda defende que é necessario combater o
nivel de precarizacdo de quem trabalha com a EaD, superando o que ele chama de
uma versdo adocicada de uma formacdo que aparentemente entrega mudangas, mas
ainda ¢ extremamente autoritaria, ainda mais em termos de acesso a tecnologia. Ele

ainda nos apresenta esta percep¢ao:

Quando o estudante tem contato com uma atividade pensada
e teorizada, ele tende a reproduzir aquela forma de
relacionamento com o pensar. O conteudo é colocado como
uma relagdo didatica, de modo que gere curiosidade por meio
de um movimento sistemdtico. A tecnologia tem que ter um
proposito, uma intencionalidade. Isso gera um processo mais
ajustado, tanto nas hesitagoes quanto nas afirmagoes. Tudo é
intencional e deve ser pensado pelo docente. Outro fator
fundamental nesse processo é o estabelecimento do didlogo,
mesmo que por meio das TICs.

A PES 03 também analisa a EaD como uma forma de democratizagdao do
acesso ao ensino superior ¢ defende que essa modalidade seria a porta para a
viabilidade de politicas publicas que apontam para universalizacdo da educagdo,
mesmo a partir de criticas sobre a forma como ela ¢ utilizada hoje. Ela afirma que o
processo de autonomia ¢ algo muito explicito para o estudante em EaD e que
infelizmente muitos se perdem ao longo do processo de formagdo justamente por nao
se adaptarem ao processo autdbnomo de construgdo do saber. Para ela, este deveria ser
um dos objetivos educacionais mais preciosos, a constru¢do da autonomia como
principio do ensino.

Ampliando a leitura sobre aspectos relacionados ao processo de emancipagao
dos sujeitos, o PES 04 complementa com mais elementos, incluindo ai a propria

percepcao sobre o polo presencial:

Os polos viram pontos de cultura na localidade. A existéncia do
polo traz a seguranca de que aquele local permitira acesso ao
ensino superior e se transforma em um local de fomento ao saber.
Ele é um espago da cidade, transformado em universidade. [...] A
grande questdo é que os polos possibilitam que aquele lugar receba
aulas de uma universidade, e essa, muitas vezes, é a unica forma de
este local receber aquele tipo de formagdo. So isso ja seria um
grande impacto na realidade atendida pelo curso. Tem que ter a
EaD naquelas localidades.

Nesse mesmo sentido, o PES 01 ainda reforca:
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A forma de abertura de um polo pode ser muito impactante para a
localidade, justamente porque podera vir com uma biblioteca. O
fato de existir um aparelho publico dessa natureza ja é fator de
transformacgdo do local, como espaco de referéncia. Ndo pela
quantidade de titulados, mas pela chegada de uma nova realidade
ao local.

Compreendemos que cada relagdo estabelecida pelos professores em questio
nos mostra que existe uma intencionalidade na forma de atuacdo docente. Nem
sempre a realidade permite que esta intencionalidade seja efetivada. O proprio PES 01

demonstra uma contradi¢do importante quanto a esse aspecto:

Os elementos contraditorios, como a permanente falta de recursos
aos polos, é algo a se levantar, porque aquele tempo presencial é
muito importante para ambos os lados e ele precisa ser qualificado
pedagogicamente, como espa¢o de aprendizagem e de
transformacgdo.

Os elementos da intencionalidade sdo alinhados aos que foram identificados
no PPPC do curso. Os efeitos das contradi¢des também sdo sentidos ao longo dos
relatos. De um lado, a EaD pode ser entendida como o inédito viavel de Freire, como
a brecha social percebida por Milton Santos, como o dominio de uma técnica pela
tecnologia em meio a Cibercultura de Pierre Levy, culminando em um exercicio de
uma Sociedade em Rede de Castells. De outro, ela refor¢a o efeito reificante da
tecnologia pelo consumo e suas perversidades que afetam diretamente quem esté fora
desse universo, além de formas ainda existentes de exclusdo por conta do
analfabetismo digital, que impedem milhdes de pessoas de adentrarem neste mundo
de conexdes de possibilidades. Certamente, as TICs foram criadas pelo e para o
mundo capitalista cada vez mais acumular riquezas, mas ¢ possivel revolucionar por
dentro, pelos trabalhadores e explorados pelo capital, usando as TICs como
ferramentas de transformacdo e de luta pelo acesso ao conhecimento e pela
concretiza¢do de uma filosofia da praxis no dizer de Gramsci, € a EaD ¢ um projeto
de formacao importante para promoc¢ado das rupturas.

Entendemos que, a partir desses elementos de andlise, o caminho para uma
EaD de fato transformadora ainda sera bastante longo. Contudo, as bases da
compreensdo sobre os desafios ja estdo langadas. O processo de formacdo do
professor em EaD deve levar em consideragdo que fatores como polos presenciais,
entendidos como centros de cultura, educacdo e contato entre pessoas,

estabelecimento de uma cultura do didlogo, do rigor cientifico e da preocupagdo com
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a producdo de conhecimento, de uma busca permanente para ampliacdo do acesso as
TICs e o seu uso consciente, considerando sempre o sujeito em formagdo e seu
processo auténomo de aprendizagem, sdo fatores fundamentais para que a modalidade
de ensino seja percebida como uma ferramenta poderosa de transformacdo da
sociedade. A emancipacdo ndo sera alcancada de modo isolado, mas, sim, por meio de

cada passo dado pelos profissionais da educagdo e dos formandos nessa diregao.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

O percurso desenvolvido neste trabalho procurou identificar elementos que
ampliassem o debate sobre o uso da EaD como uma brecha de oportunidades para
uma formacdo docente transformadora da realidade. Para esse entendimento, ¢
necessario retomarmos a pergunta que norteia este trabalho: a modalidade de
educagdo a distdncia ¢ suficientemente capaz de promover uma formacao
emancipadora, em meio a contradicdo entre as potencialidades e as distor¢des dessa
modalidade na realidade brasileira?

Buscamos contextualizar o cendrio das contradi¢des em torno da tecnologia
como técnica. O efeito globalizante e a constitui¢do do consumo da tecnologia a partir
de uma visdo reificante e mercadologica. Em contraponto a esta realidade, abordamos
autores que traduzem visdes transformadoras do uso da tecnologia e sobre como
podemos superar essa visdo determinista na sociedade do consumo. A brechas foram
discutidas a partir do arcabougo tedrico, com o objetivo de identificarmos essas
ocorréncias também na realidade de programas de formagdo de professores a
distancia, objeto principal da nossa investigacao.

As iniciativas em torno do conceito de sociedade em rede sugerem uma
possibilidade real de conexdo entre sujeitos, em torno de uma realidade comum. As
caracteristicas da cibercultura também foram fundamentais para entendermos a
sociedade moderna e os espacos em que essas interacdes sdo experimentadas. A
educagdo a distancia como maior expoente da influéncia da tecnologia sobre a
educagdo ¢ o caminho natural para a investigacdo das possibilidades. Ou seja,
caminhamos o tempo todo no fio da navalha, entre contradi¢des e potencialidades.

A formagdo docente a distancia nos ¢ tdo importante, em termos de percurso,
porque ¢ exatamente por meio dela que os futuros docentes serdo preparados para o
mundo do trabalho e, consequentemente, para atuarem neste mundo cheio de desafios
multiconectados. Nosso foco foi direcionado para a compreensdo das possibilidades
existentes entre o desenvolvimento de uma formagao pautada pelo uso da tecnologia,
aqui representada pelo uso das TICs, e seus interesses emancipadores, visto que
estamos analisando um processo de formac¢ao humana, que ndo se esgota na formacao
inicial, e que perdura ao longo de toda a realizag@o do trabalho enquanto professor.

Na busca pelas intencionalidades, chegamos a analise do contexto de

aplicagdo do curso, em uma universidade experiente no uso da EaD, constituinte de
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um sistema publico de universidade aberta, criado para promover a interioriza¢do da
formagdo de nivel superior, permeado de uma percepcdo das potencialidades da
tecnologia como rompimento dos limites geograficos e da formagao de uma rede de
sujeitos conectados ao curso e a micro realidade atendida, que também se transforma
a partir da conexao.

Com base nos objetivos especificos delimitados, seguimos em dire¢do ao
conhecimento da realidade, em meio as suas contradi¢cdes, por meio da andlise do
PPPC do curso e pelas entrevistas realizadas com professores que atuam diretamente
como formadores a distancia. Da leitura do PPPC, compreendemos que existe, sim,
uma preocupacdo em delimitar caminhos para que a educacdo a distancia alcance
resultados em relag@o a interiorizacdo da formacao docente, e que esta formacao seja
de fato contextualizada com a experiéncia da localidade. A prépria definicdo do polo
presencial, como ponto de contato para o estabelecimento de relagdes que perduram
pelo meio digital, sugere que ha uma preocupagdo com a formagdo de uma rede de
contatos que se desenvolve pelo uso das TICs como mediagdo dos processos
formativos. A intencionalidade da proposta pedagogica ¢ comprovada quando esta
assume sua postura em busca de integra¢do dos estudantes por meio dos projetos de
ensino e dos processos de pesquisa estabelecidos como base na constru¢do do
pensamento. Os elementos de uma formagdo na perspectiva critico emancipadora
estdo descritos, desde a base da critica social até o elemento trabalho como elemento
ontolédgico de transformagao do mundo.

Em relagdo direta com os aspectos que esclarecem o que seria a aprendizagem
em rede, identificamos que as TICs possuem um papel fundamental nesse percurso.
As contribuigdes dos entrevistados deixaram claro que o sucesso ao longo da
formagdo estd intimamente ligado ao dominio basico da tecnologia. Quanto mais
distante dela, maior sera a dificuldade de se manter contato com o curso € com suas
atividades complementares. Fica claro também que os fatores sociais sdo tdo
importantes quanto o uso dessas tecnologias. Nao havera uma formacao que dé conta
da realidade sem a preparacgao desse futuro professor pela sua “alfabetizagao” digital.

No que concerne aos aspectos de desenvolvimento da formacao e o papel do
professor, identificamos que ndo ha como abarcar o complexo da formagdo se a
realidade estiver descolada do planejamento registrado pelo PPPC, do mesmo modo
que a apropriagdo das TICs como técnica, de modo consciente de suas

potencialidades, no universo da EaD por meio da internet, ¢ primordial para uma
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pratica transformadora. Os relatos sugerem que ainda sdo presentes o0s
distanciamentos entre o pensado € o concreto. Mesmo com todo o cuidado no
processo democratico de elaboracdo do PPPC, muitos aspectos ainda estdo distantes
da realidade, seja por falta de conhecimento do documento, seja pela impossibilidade
de ampliagdo do debate.

Quanto aos elementos de emancipacado, fica claro que a valorizagdo do polo
presencial como ponto de encontro e de conexdo, o estabelecimento de uma cultura
do didlogo, o rigor cientifico em relagdo a producdo do conhecimento e a busca
permanente pela ampliacdo do uso das TICs como ferramentas de trabalho e de
socializacdo sdo fatores fundamentais para que a modalidade de ensino seja percebida
como uma ferramenta poderosa de transformacao da sociedade.

Mesmo com todas as contradi¢cdes que permeiam esse debate, o caminho ainda
¢ possivel. Nao deixamos de considerar o fator pandemia ao longo do processo, que
nos mostrou que, mesmo que todos sejam empurrados ao uso permanente das TICs
como ferramentas de aprendizagem, por conta do confinamento, os fatores
emocionais e sociais ainda sdo imperiosos quanto aos resultados da formacgao.

Portanto, a emancipacdo nao sera alcancada de modo isolado, mas por meio de
cada passo nessa direcdo. Os desafios ainda s3o muitos e diversos, mas saimos desta
pesquisa conhecendo um pouco mais sobre os caminhos que podem ser trilhados em
direcdo a uma formagdo docente que consiga preparar os futuros professores a serem
sujeitos de uma efetiva transformacdo social, tdo necessaria ao cenario educacional
brasileiro.

O percurso trilhado nos mostrou que a EaD precisa ser percebida como uma
modalidade de ensino tdo importante quanto a presencial, ainda mais em tempos
conectados como os nossos. A necessidade de formagdo e de profissionalizagdo dos
sujeitos que atuam nesta modalidade ¢ algo fundamental para a mudanca do cenario
atual, ainda constituido de contradigdes. As intengdes direcionadas para os processos
de institucionalizacio da EaD nas instituicdes de ensino também nos parecem
imperiosas em sua implementa¢cdo. Somente a partir da compreensdo da EaD como
ferramenta transformadora ¢ que as brechas serdo cada vez mais consistentes, porém,
o caminho ainda estd permeado de dificuldades, das mais diversas, desde a
necessidade de letramento digital, observado no trabalho de Pretto, aos desafios de
amplia¢do do uso da tecnologia na sociedade, sob efeitos de uma sociedade cada vez

mais digital, mas que ainda produz distanciamentos significativos em rela¢do ao uso



da tecnologia como ferramenta de aprendizagem. Seguiremos este caminho
investigativo, com o objetivo de entendermos quais passos serdo fundamentais para

que a tecnologia seja uma aliada da transformagao da realidade educacional brasileira.
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9. APENDICE

APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Decanato de Pesquisa e P6s-Graduagao (DPP) ‘ '
Programa de Pds-Graduacao em Educacgdo (PPGE) h ‘
Faculdade de Educagao (FE) | o
Universidade de Brasilia (UnB) @ -
B s,

em Educagdo

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a), vocé esta sendo convidado(a) para participar da pesquisa “Formacao de
Professores a Distincia Emancipadora: Caminhos e Desafios na Cibercultura”.
Esta investigacdo faz parte da pesquisa de Mestrado em Educacdo, realizada pelo
estudante Fernando Rodrigues de Castro — mat. 19/0124725, orientada pela Prof*. Dr".
Otilia Maria Alves da Nobrega Alberto Dantas. O objetivo deste estudo visa
“compreender o cardter emancipatério da formagdo de professores a distdncia em
curso de licenciatura, no ambito da UAB”. Sua participag@o nesta pesquisa consistira
em: responder a entrevista. Logo abaixo vocé poderd assinalar seu consentimento ou
ndo para a participagdo. Em caso afirmativo, vocé estard cedendo os direitos ao
pesquisador para o uso das informagdes que serdo analisadas na pesquisa, bem como
as publicacdes advindas desse processo. A qualquer momento vocé pode desistir de
sua participagdo. Para isso, basta apenas nos informar, pois assim os dados serdo
desconsiderados. Sua recusa ndo trard qualquer prejuizo em sua relacdo com o
pesquisador ou com a institui¢do. Em qualquer etapa do estudo, vocé terd acesso aos
profissionais responsaveis pela pesquisa para esclarecimento de eventuais davidas. As
informagdes obtidas por meio dessa investigagdo serdo confidenciais e asseguramos o
sigilo sobre sua participacdo. Os dados ndo serdo divulgados de forma a possibilitar
sua identificacdo. As informagdes obtidas serdo analisadas em conjunto pelos(as)
pesquisadores(as), ndo sendo divulgada a identificagdo de nenhum participante. Para
qualquer esclarecimento, seguem os contatos:

Otilia Dantas: otiliadantas@unb.br.
Fernando Rodrigues de Castro: fernandounb@gmail.com.
() Concordo em participar desta pesquisa.

() Nao concordo em participar desta pesquisa.

NOME COMPLETO: CPF
DATA / /  ASSINATURA

Agradecemos sua colaboragao!

Brasilia — DF, 2020.



APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTAS PARA 0S PEDAGOGOS

Decanato de Pesquisa e P6s-Graduagao (DPP) ‘. '
Programa de Pds-Graduacao em Educacgdo (PPGE)
Faculdade de Educagao (FE)

Universidade de Brasilia (UnB) W
Pos Graduacio
em Educagdo

Tema da pesquisa: Formagao de Professores a Distancia Emancipadora: Caminhos e
Desafios na Cibercultura.

Mestrando: Fernando Rodrigues de Castro.

Orientadora: Otilia Maria da Nobrega Alberto Dantas.

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS PROFESSORES FORMADORES

1 - Apresentacdo do pesquisador e da metodologia de condugdo da entrevista.
Permissdo para inicio da gravacdo em dudio e video (caso ocorra por meio da

internet).

2 - Identificagdo do professor:

Nome/Institui¢do/Disciplina:

3 — Leitura e assinatura do termo de consentimento livre e esclarecido.

Eixo 1 — Sujeito professor

P1 — Podemos comecar com um breve relato sobre sua formagao, trajetoria académica

e caminhos que o levaram a EaD?
P2 — O que motiva o(a) senhor(a) a trabalhar com EaD?
P3 — Para o(a) senhor(a), como se caracteriza um educador por meio da EaD? Quais

as principais caracteristicas didaticas que um educador deveria possuir para atuar na

EaD?
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P4 — Como o(a) senhor(a) avalia o relacionamento entre a formagdo docente e a

educagao a distancia?

Eixo 2 — Produto do contexto/Projetos e atividades

P5 — Na sua percepcao, como docente, qual a relacdo didatica existente entre o projeto

politico pedagdgico do curso e as atividades desenvolvidas na disciplina/curso?

P6 — Como o(a) senhor(a) avalia a participacdo dos estudantes nas atividades

desenvolvidas a distancia, por meio de plataforma ou de alguma TIC utilizada?

P7 — Qual a importancia dada ao uso das tecnologias da informacao e da comunicagao
na educacdo? Em que medida a apropriagdo dessas tecnologias podem influenciar no
resultado de um processo formativo docente a distancia?

Eixo 3 — Processos originarios da abordagem/Efeitos do contexto

P8 — Como o(a) senhor(a) percebe os resultados dessa formacdo docente nas

localidades atendidas pelo curso?

P9 — Qual avaliacdo o(a) senhor(a) faz dessa experiéncia em sua carreira docente?

P10 — Quais elementos o(a) senhor(a) julga fundamentais para que um docente

formado em EaD seja considerado apto a exercer a docéncia?

P11 - Segundo a sua experiéncia, quais sdo os impactos da pandemia no processo

de formacao de professores a distincia?

4 — Encerramento e agradecimentos.

Agradecemos a colaboragdo, Brasilia — DF, 2020.
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