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INTRODUCAO GERAL

Essa pesquisa segue como forma de apresentagdo do Trabalho Final de Concluséo de
Curso, uma das alternativas apresentadas pelo Programa de Pds-graduacdo em Educacdo —
Modalidade Profissional — que é a Thesis by Publication. A dissertacdo por Publicacdo é
constituida por uma introducdo, dois capitulos em formato de artigo cientifico, produto

técnico e conclusao final.

O estudo propBe analisar como ocorreu a aprendizagem da leitura na alfabetizacéo de
criancas de seis (6) anos, do Ensino Fundamental, de uma escola publica, de uma Regiéo
Administrativa do Distrito Federal no ensino remoto, durante o periodo da pandemia da
COVID-19 no ano de 2021. O trabalho teve como objetivos especificos: Caracterizar as
atividades planejadas e desenvolvidas por parte da professora que promoveram a emergéncia
de processos que levaram a compreensdo da leitura no ensino on-line; inferir os tipos de
processos cognitivos envolvidos na tomada de decisdes pedagdgicas de uma professora
alfabetizadora; e elaborar uma contribuicdo técnica na area de educagdo, com caracteristicas

de inovacdo social, voltada ao desenvolvimento local.

No que se refere a estrutura, o texto estd organizado em dois artigos. O primeiro,
denominado Alfabetizacdo, ensino on-line da leitura para iniciantes, trata da
fundamentacéo tedrica envolvendo o ensino da leitura na alfabetizacdo de criancas de 6 anos
de idade mesmo em um contexto de pandemia com ensino remoto e poucos recursos materiais
por parte da escola e das familias. Nessa parte, apresentam-se abordagens referentes ao ensino
da leitura relacionadas aos conhecimentos cognitivos necessarios para esta aquisicdo, a partir
de modelo léxico e fonoldgico com énfase na teoria das fases de (Ehri, 2005). O contexto
familiar e educacional instituido pela pandemia da COVID-19 no Distrito Federal €
apresentado nesta interseccdo entre teoria, pratica e sociedade com seus desafios materiais,

sociais e com sua reinvencdo diante dos impossiveis enfrentados na educacao do Brasil.

O segundo artigo, A alfabetizacdo em escola publica em tempos de pandemia da
COVID-19, retrata os aspectos metodologicos da pesquisa. Inicialmente apresenta-se uma
caracterizagdo da turma, do professor e o percurso metodologico dividido em trés fases:
analise de video, analise microgenética de tarefas e entrevista com a professora onde
utilizaremos o Critical Decision Method (CDM), tendo como base a analise de tarefas na

perspectiva de uma analise multimetodologica.



O produto técnico, proposta especifica do mestrado profissional, resulta da pesquisa
realizada e a partir dos achados na pesquisa. Busca contribuir efetivamente com a prética
profissional do campo pesquisado unindo teoria e demandas profissionais. Neste caso, 0 foco
estd na alfabetizacdo de criancas por meio da formacéo de professores. Este trabalho mostra
que apesar de todas as circunstancias contrarias ao ensino: pandemia, pouco recurso

financeiro, material, social e cultural é possivel fazer um trabalho de qualidade.



ARTIGO 1. Alfabetizacéo, ensino on-line da leitura para iniciantes

Yone Martins Medeiros Marques
Universidade de Brasilia
Faculdade de Educacéo
Programa de P6s-graduacdo em Educacao- Modalidade Profissional
https://orcid.org/0000-0003-4587-445X
yonemmargues@gmail.com

Resumo

A leitura requer ser ensinada as criangas, pois trata de um tipo especifico de
aprendizagem. Considerando estudos cientificos das ultimas duas décadas, esse artigo
tem como objetivo apresentar conhecimentos oriundos da psicologia cognitiva para o
ensino da leitura de modo a promover estratégias didaticas que garantam a
aprendizagem de todos o0s estudantes em processo de alfabetizacdo. Por meio de uma
revisdo de literatura, busca-se apresentar estudos atuais que indicam modelos, fases,
precursores para alunos que podem ter inicio desde a Educacdo Infantil e impactar nas
aprendizagens necessarias para aquisicdo da leitura. Pesquisas psicoldgicas sobre
leitura mostraram que a utilizacdo de estratégias a partir das fases que o leitor
iniciante transita, assim como a promogao de processos cognitivos podem possibilitar,
um ensino e aprendizagem da leitura com maior alcance dos alunos e rapidez durante
0 processo.

Palavras-chave: Educacéo, Alfabetizacdo, Leitura, Processos cognitivos.

Abstract

Reading requires being taught to children, as it is about a specific type of learning.
Considering scientific studies from the last two decades, this article aims to present
knowledge from cognitive psychology for the teaching of reading in order to promote
didactic strategies that guarantee the learning of all students in the literacy process.
Through a literature review, we seek to present current studies that indicate models,
phases, precursors for students who can start from Kindergarten and impact on the
learning needed for reading acquisition. Psychological research on reading showed
that the use of strategies from the stages that the beginning reader goes through, as
well as the promotion of cognitive processes, can enable teaching and learning to read
with greater reach of students and speed during the process.

Key words: Education, Literacy, Reading, Cognitive processes.

Introducéo

Quando se trata de alfabetizacdo, diversos estudos (Cardoso-Martins & Navas, 2016;
Sargiani & Maluf, 2018; Bowers & Bowers, 2017) demonstram que se trata de um dominio
de conhecimento que precisa ser ensinado de forma recorrente por meio de dispositivos
intencionais de instrucdo cultural (Rengifo-Herrera, 2021) e que nédo se trata apenas de uma

condicdo natural da nossa espécie que emerge ao longo do tempo. A escrita é uma tecnologia



criada pela espécie que precisa de instrugdo, reiteracdo, planejamento e avaliagdo para ser
incorporada nas préticas cotidianas com criancas desde a Educagdo Infantil.

As concepcbes sobre o desenvolvimento infantil trazem implicagdes pedagogicas.
Tem-se como base para metodologias, estratégias de ensino baseadas em concepc¢des que
descrevem o processo de desenvolvimento das criangas considerando que seu pensamento
permanece de uma determinada forma, durante um periodo longo de tempo e apds resolverem
seus problemas de uma unica forma, até que sejam levadas, seja pela maturacdo ou pelas
experiéncias, a mudar em direcdo a uma forma de pensamento mais complexo (Sargiani &
Maluf, 2018). Em contrapartida, novas pesquisas demonstram que desde bebés as criancas
utilizam varias estratégias para resolver problemas, ou seja, pensam de diversas maneiras em
um devir até chegarem nas estratégias mais eficientes (Sargiani & Maluf, 2018). Portanto,
pensar um ensino especifico deve considerar que se faz necessario promover, no caso da
alfabetizacdo a leitura de maneira explicita possibilitando diferentes estratégias com metas e

planejamento.

A qualidade do conhecimento dos professores sobre como as pessoas aprendem
influencia as praticas que se expressam nos resultados de aprendizagem dos alunos. Da
mesma forma, a qualidade do conhecimento dos alunos sobre como eles aprendem influencia
seu envolvimento na aprendizagem autorregulada e, consequentemente, suas conquistas de

aprendizagem (Askell-Williams et al., 2012).

Essa qualidade é entendida como direito universal, especificamente para criancas
(Office of the High Commissioner for Human Rights [OHCHR], 1989); uma qualidade que
seja inclusiva e equitativa, que promova a aprendizagem ao longo da vida e oportunidade para
todos (Organizacdo das Nacdes Unidas [ONU], 2015); uma qualidade de alfabetizacéo
expandida em leitura com caracteristicas comportamentais, motivacionais e cognitivas (PISA
2018 Assessment and Analytical Framework, 2019); uma alfabetizagdo que capacite
envolvimento com o outro de maneira ainda mais criativa, que € uma qualidade terapéutica
para a saude mental, do que é possivel quando se foca nas habilidades basicas de
alfabetizacdo, pois provavelmente serd uma prioridade global apés a pandemia (Murray,
2021).

Nesse sentido, tem-se como fundamental considerar como as criancas aprendem a ler e
como podem ser mais bem ensinadas. Para tanto, a pesquisa na area da Psicologia Cognitiva,
vinculada com modelos tedricos que se articulam com estratégias de ensino fornecem

evidéncias, respostas para pensar tal questdo (Castles, 2018). O objetivo deste primeiro estudo



é abordar sucintamente conhecimentos acerca da leitura no inicio do processo para a
aprendizagem da leitura que consideramos ser crucial para a conquista de um leitor eficiente.
N&o é nossa intencdo abordar meétodos e, sim, pensar o ensino da leitura a partir das
evidéncias de pesquisa e as contribuicbes acerca dos processos percorridos rumo a
alfabetizacdo, com recorte especifico na leitura. Entende-se que ha muitos niveis quando se
trata de leitura e que a escrita € um dos componentes para acesso a novos conhecimentos,

descobertas para pensar criticamente e atuar autonomamente.

O periodo entre 2020 e 2021 foi especialmente marcado pela pandemia que afetou e
mudou o mundo. Familias, economia, saude, trabalho e sociedade estdo dentre os elementos
que foram influenciados por essa contingéncia. Dentro de todos os setores afetados, situa-se a
educacdo que no pais ja era marcada por desigualdades e, portanto, deparou-se com grandes
desafios. Com a pandemia, as diferencas foram alargadas, de modo que muitas criancgas
ficaram fora das escolas e sem ou pouco acesso a educacdo. O fazer a educacdo precisou ser
repensado, remodelado ainda mais em situagdes pouco favoraveis. No entanto, um ensino que
considera esse contexto, 0s processos cognitivos necessarios para o aprendizado da leitura,
tem uma base forte para pensar as estratégias de ensino para assegurar aprendizagens, podera
sobrepujar os desafios oriundos do cenério atual. Se os professores ndo tém um conhecimento
expert desenvolvido sobre como o processo de aprender, desenvolver e se organizar, é
improvavel que eles tenham a possibilidade de levar seus préprios alunos a desenvolver
conhecimentos sobre estratégias cognitivas e metacognitivas de aprendizagem (Askell-
Williams et al., 2012).

Alfabetizagéo diferencas e atualidade

Em um contexto de alfabetizacdo, na perspectiva da literacia, muitas questdes devem
ser consideradas como parte do processo fundamental para o desenvolvimento das trajetorias
de vida dos alunos, bem como a experiéncia escolar da crianga, seu contexto cultural,

econdmico, social, cognitivo e afetivo.

Ao pensar a alfabetizacéo, € preciso considerar que o desenvolvimento cognitivo esta
associado ao linguistico (Sargiani & Maluf, 2018). Portanto, as préaticas orais e escritas sdo
essenciais na aquisicdo de uma lingua e comecam muito antes do Ensino Fundamental. A
Educacdo Infantil e as abordagens utilizadas nela podem favorecer o processo de

alfabetizacdo e diminuir as desigualdades existentes, garantindo processos basicos que



favoregcam seu percurso nos anos posteriores (Sargiani & Maluf, 2018). No entanto, este
parece ser um ponto nevralgico tendo em vista que nem todas as criangas brasileiras passam
por este periodo e porque a énfase ainda esta no cuidado e na oralidade. Ndo queremos
desconsiderar esse ambito, mas chamar a atencdo também para praticas que podem promover

a aquisicéo da leitura.

Estudos apontam que as criangas entram no sistema escolar marcadas por muitas
diferencas e desigualdades, sobretudo no ambito cultural e socioeconémico (Burger, 2010;
Stein et al., 2013). Outro elemento importante para o foco deste trabalho é que criancas em
condicBes de vulnerabilidade social apresentam defasagem em seu vocabulario (Nalom &
Schochat, 2020). Um acompanhamento longitudinal entre bebés de 18 a 24 meses com status
socioeconémico mostrou diferencas, sendo as descobertas mais importantes as de
disparidades significativas no vocabulario e na eficiéncia do processamento da linguagem ja
evidentes aos 18 meses entre bebés de familias com alto e baixo status socioeconémico, e aos
24 meses havia uma lacuna de 06 meses entre os grupos (Fernald et al., 2013). Se essa
defasagem se prolonga na Educacdo Infantil, podera impactar, ou at¢ mesmo limitar, a

aprendizagem escolar, se ndo forem bem trabalhadas.

No entanto, essas diferencas relacionadas ao vocabuldrio podem ser superadas
mediante um ensino escolar adequado. O desenvolvimento cognitivo de criancas
desfavorecidas, no que se refere a aspectos como o vocabulario, pode ser fomentado por
programas de pré-escola ao fornecer experiéncias sociais e cognitivas que capacitem ajudando
a enfrentar os desafios na escola com mais facilidade (Burger, 2010). Um estudo realizado na
periferia de Buenos Aires (Ferroni et al., 2018) buscou analisar se existiam variaveis
relacionadas ao nivel socioecondmico, as caracteristicas das escolas que as criancas
frequentam ou ao contexto de alfabetizacdo domiciliar que diferem entre grupos de criangas
que crescem em contextos de pobreza e que tém diferentes niveis de alfabetizacdo. Este
estudo demonstrou que ndo houve diferencas significativas entre 0s grupos quanto a medida
do contexto de alfabetizacdo no lar, as oportunidades educacionais oferecidas pelas escolas
infantis € que constituem a melhor contribuicdo para o desempenho da leitura apds alguns

anos de escolaridade (Ferroni et al., 2018).

A linguagem escrita baseia-se em um vocabulario muito mais amplo, diversificado, ha
diferencas na sintaxe, nos livros hd maior complexidade na sintaxe e conteddo lexical
(Montag, 2015; Cameron- Faulkner, 2013). Portanto, oportunizar experiéncias com livros

para criancas pode contribuir para o desenvolvimento de seu vocabulério.



Todos esses aspectos podem ser tratados na escola, especialmente na fase em que as
criangas iniciam seu processo de aquisicdo de leitura. E um contexto desafiador, mas pode ser
mais bem articulado com base em conhecimentos acerca do processo que envolve o ser

humano e este bem cultural que é 0 acesso a leitura e a escrita.

Vérios estudos cientificos podem contribuir para pensar o ensino da leitura que pode
ocorrer desde os primeiros meses de vida perpassando pela Educacgdo Infantil (Hulme &
Snowling, 2013) até a apropriacdo do codigo alfabético com vistas a uma leitura eficiente. A
mediacdo semiotica da professora na relagdo triadica: livro-professor (4 a 18 meses) € um
exemplo em conjunto com uma série de preditores (Céardenas et al., 2020), que fazem muita
diferenga para o processo de alfabetizagdo. A instrucéo fonica, conhecimento entre grafema e
fonema (Scliar-Cabral, 2013), é fundamental para aquisicdo do codigo alfabético. Outro ponto
é a aprendizagem de palavras que perpassa fases, como bem explicitam os estudos sobre a
teoria das fases (Ehri & McCormick, 1998). Castles (2018) ressalta que o determinante critico
para compreensdo leitora nos primeiros anos é a habilidade de ler palavras, o que serd mais
explorado a frente deste texto. No entanto, ha outras abordagens como a chamada Structured
Word Inquiry (SWI) que, diferente da fonética, da linguagem completa e outras, leva o
conhecimento da alfabetizacdo a nivel de palavras (Bowers & Bowers, 2017). S&o estudos que
apontam diversificadas rotas que podem elevar o nivel de ensino no que se refere a leitura. O
importante é que o professor especialista esteja atualizado quanto a esses estudos de modo a

pensar sua pratica em sala de aula e obter éxito nesse processo.

O que ¢ alfabetizacéo hoje?

Alfabetizar é ensinar a ler e a escrever em um sistema alfabético, como € o caso do
portugués (Sargiani & Maluf, 2018). Rainer (2001) apresenta o conceito como uma variedade
de resultados educacionais: disposi¢Oes para aprendizagem, interesses em leitura e escrita e
conhecimento de dominios tematicos que vdo além da leitura. Esses diversos dominios
implicam competéncias culturais e tecnoldgicas, segundo o autor. Perfetti & Marron (1998)
trazem uma defini¢do funcional como referéncia a um nivel de realizacdo, uma competéncia
basica para raciocinio e discurso em um dominio. Esse dominio pode referir-se a uma literacia

informatica, histérica, cientifica entre outras.

Localizando o termo alfabetizagdo no Brasil, constrdi-se”[...] como um processo

maltiplo, plural [...] como um conhecimento indispensivel ao exercicio da cidadania, se



ensinados na perspectiva da formagao critica dos sujeitos, concebidos como ativos” (Macedo,
2019, p. 64). Escrever e ler fazem parte dos fundamentos de desenvolvimento da condicdo

minima de acesso aos aspectos basicos da cidadania.

O conceito presente no Plano Nacional de Alfabetizacdo de 2019 alfabetizacdo —
ensino das habilidades de leitura e de escrita em um sistema alfabético, a fim de que o
alfabetizando se torne capaz de ler e escrever palavras e textos com autonomia e
compreensdo” (Brasil, 2019). Tal conceito traduz uma visdo, considerada por muitos
pesquisadores (Macedo, 2019; De Andrade, 2021; Soares, 2016) no Brasil, no contexto atual,
reducionista. H& uma discussdo de questbes relacionadas a valores, contextos culturais.
Quando se trata de alfabetizacdo, de ensinar criangas a ler e escrever, requer-se inicialmente, a
meta de que o fagcam a partir da aquisicdo de um codigo, com compreensao. Isso ndo nega o
fato de que esse processo ocorre imerso em um contexto cultural e possibilita avancar para

ouros saberes.

Ha vérias ideologias em torno desta questdo, assim como conhecimentos que podem
auxiliar o professor nessa tarefa que requer expertise. Consideramos que unido a esses
conhecimentos, no caso nos deteremos nos oriundos das pesquisas em Psicologia Cognitiva, o
professor especialista tem condic¢des de ensinar todos os seus alunos. Por que o todo importa
nesse contexto? No Brasil, h4 desigualdades sociais, raciais e de género que impactam no
direito de todos a aprender a ler e escrever (da Silva Frade, 2019). Por isso, importa vincular
0s conhecimentos das pesquisas cientificas as praticas profissionais de professores em

circunstancias desiguais.

A capital do Brasil é um exemplo desses desafios. Ha diferencas nas condi¢des dos
prédios destinados as escolas, nos recursos da comunidade escolar no Plano Piloto, centro de
Brasilia em relagdo as regifes administrativas, cidades que circundam o centro. Esse dado
reflete 0 que ocorre no pais em um momento nunca visto com a Covid-19 que agravou as

desigualdades ja existentes.

Magda Soares ao falar sobre alfabetiza¢do pontua o ensino e aprendizagem articulando
metodologias, diferentes ciéncias, pratica docente com ensino explicito (alfabetizacdo) e

competente nas praticas sociais (letramento). (Soares 2004, p. 100)

“Etimologicamente, a palavra literacy vem do latim littera (letra), com o sufixo -cy,
que denota qualidade, condicédo, estado, fato de ser” (Soares, 2016, p.17), o que indica a

qualidade de ser letrado, ou seja, aprender a ler e a escrever. O termo traz um sentido mais



amplo do que alfabetizar, pois abarca o ensino da leitura e da escrita enquanto préatica ao
mesmo tempo dependente e determinante das interagdes sociais. (Sousa, 2020).

A alfabetizacdo de todos ainda € meta no pais tendo em vista milhdes de pessoas
marginalizadas pelo analfabetismo. No Brasil sdo 11 milhdes (Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilios Continua [PNAD Continua], 2019). A meta 9 do Plano Nacional de Educacéo é
erradicar o analfabetismo de pessoas com 15 anos ou mais até 2015, mas em 2019 ainda
tinhamos 6, 6% de analfabetos nesta faixa (IBGE,2020).

No entanto, a relacdo entre idade e analfabetismo ndo é a mesma em diferentes grupos
populacionais. O quinto de menor rendimento domiciliar per capita em 2019 possuia taxa de
até 37,1% de analfabetismo na faixa de 65 anos ou mais. Por outro lado, o quinto de maior
rendimento nessa mesma faixa etaria era de 4,7% (IBGE, 2020). Ha outras desigualdades
como a racial. Enquanto o analfabetismo entre brancos com 15 anos ou mais € de 3,6%,
quando a populacdo é preta ou parda, essa taxa aumenta para 8,9%. Em relacdo as regides
ocorre a mesma desigualdade. Enquanto na regido sul a taxa de analfabetismo é de 9,5 entre
0s que tém 60 anos ou mais, na regido nordeste a taxa é de 37,2% (Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios Continua [PNAD Continua], 2019).

Portanto, a alfabetizagdo deve ser concebida em termos mais amplos, e promovida em
criangas pequenas com possibilidades ricas, infinitas e criativas que as capacitem a se
comunicarem com outras pessoas e compreenderem o mundo, para que sejam capazes de
alcancar objetivos, desenvolver conhecimentos e potencial, e para participar na sociedade
(Murray, 2021). Para além de mudar o quadro de analfabetismo do pais por meio de uma
alfabetizacdo na infancia, se faz necessario considerar e atuar para diminuir as diferencas

raciais, de género e regido que persistem no pais.

Os estudos na area da psicologia trazem como contributo para o ensino da lingua uma
énfase na leitura. Esta requer conhecimentos especificos como, por exemplo, a identificacéo
de palavras escritas e um conjunto de capacidades gerais que sdo compartilhados com outras
funcGes cognitivas, especialmente o processamento da linguagem oral. Durante a
aprendizagem da leitura, circuitos cerebrais que a sustentam sdo criados e s6 sdo utilizados
para a atividade de ler (Dehaene, 2012; Morais & Cols., 2013).

O conjunto de outras capacidades inclui: atencdo, memaria operacional, conhecimento

lexical (vocabulario) e da gramatica da lingua, raciocinio, conhecimento semantico e
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enciclopédico (conhecimento de mundo), e capacidades de andlise e de sintese (Morais &
Cols., 2013).

Isso ocorre concomitantemente com o desenvolvimento de processos cognitivos e
conhecimentos como os linguisticos necessarios a compreensdo de textos. Ler é extrair
pronuncia e significado a partir de materiais escritos com 0 objetivo de compreensdo, seu
principal objetivo (Rayner et al., 2001). Essa compreensdo depende de outras habilidades
cognitivas e linguisticas ap0s o reconhecimento ou identificacdo visual de palavras escritas.
Para reconhecer essas palavras, faz-se necessario um dominio de técnica, ensinadas por um

professor, para extrair pronincias e significados (Morais & Cols., 2013).

Por outro lado, para escrever faz-se necessario o fato de ter experiéncias de leitura que
possibilitem o registro de ortografias na memoria (Ehri, 2014). Escrever é registrar
graficamente os sons das falas (Sargiani & Maluf, 2018). Embora compartilnem pré-
requisitos, a leitura e a escrita sdo processos distintos. Enquanto na leitura se realiza o
processo de decodificacdo, na escrita faz-se o inverso, a codificacdo da fala em sinais

gréficos, ou seja, letras (Morais & Cols., 2013).

Conhecimentos iniciais e fundamentais de alfabetizacdo podem ser ensinados desde a
Educacdo Infantil, pois se mostram importantes para o sucesso da alfabetizacdo (Cardenas et
al., 2020; Sargiani & Maluf, 2018; Hulme & Snowling, 2013). Em estudos do National Early
Literacy Panel (2008), especialistas em alfabetizacdo e educacdo infantil analisaram
aproximadamente 500 artigos realizando uma meta-analise em que foram encontrados
conhecimentos que podem predizer o sucesso na alfabetizacdo: conhecimento alfabético que é
aprender o nome e 0 som das letras; consciéncia fonoldgica que é a capacidade de analisar
aspectos da linguagem falada, independente do significado; nomeacdo automatica rapida de
letras, digitos aleatorios, objetos ou cores em sequéncia de repeti¢do aleatoria; escrita inicial e
escrita do préprio nome, escrever letras isoladas e 0 nome proprio e memdria fonolégica, que

é recordar informacdes faladas por um pequeno espaco de tempo.

Os estudos concentraram uma equipe de investigadores que trabalharam com
pesquisas empiricas que contribuiram para fundamentar o trabalho com habilidades, na
primeira infancia, que pudessem demonstrar forte correlacdo com a posterior alfabetizacdo. O
trabalho com estatistica oportunizou uma métrica da heterogeneidade dos efeitos observados
entre os estudos que contribuiram com valor para a correlagdo meédia. A analise resultou em

preditores relacionados a ortografia, compreenséo leitora e decodificagdo (Literacy, 2008).
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Para as analises, as correlagdes medias que foram 0,50 ou maiores foram consideradas
fortes. Entre 0,30 e 0,49 designadas moderadas. Abaixo de 0,30 foram designadas como
relacBes fracas. Em seguida, alguns dos preditores mais significativos em relacdo aos trés
principais elencados. O conhecimento do alfabeto, escrever ou escrever ou nome, produziram
correlagOes significativamente maiores com a decodificagdo. Por outro lado, as medidas de
conhecimento do alfabeto e conhecimento de impressao produziram relagdes moderadas com
a compreensdo da leitura. Medidas relativas ao conhecimento do alfabeto produziram forte
correlacdo com a ortografia. Essas sdo apenas uma parte dos achados nesse grande estudo.
Fornecem pistas, mas ndo a palavra final, tendo em vista que a meta-andlise foi feita sobre os

resultados de outros estudos que apresentam suas limitagdes (Literacy, 2008).

Importante salientar que tais medidas se referem as variaveis que podem ndo ser
necessariamente importantes para determinados resultados. Aqui apresentamos alguns
exemplos de preditores apontados no relatério, mas, consideramos que ha Varios
conhecimentos importantes para o processo de alfabetizagdo como linguagem oral, conceitos

de impressdo para leitura (Paciga, 2010).

Modelos e abordagens

E nesse contexto da perspectiva da literacia que se compreende o processo de
alfabetizacdo, ou seja, ensinar a ler e a escrever em um sistema alfabético, no caso brasileiro,
a lingua portuguesa. (Rayner et al., 2001). As concepcdes sobre o desenvolvimento infantil
sd0 essenciais para se pensar a literacia, pois impactam diretamente os modelos e métodos
pedagogicos para a alfabetizacdo. H& concepcdes que, embora antigas, sao muito vigentes que
se baseiam na ideia de que as criancas pensam de determinada forma por um periodo longo de
tempo e resolvem os problemas por uma Unica via impulsionadas também por processos
bioldgicos ou experiéncias (Sargiani & Maluf, 2018). Outras mais atuais, oriundas de
pesquisas cientificas que demonstram que desde muito pequenas, bebés ja utilizam diversas
estrategias frente a problemas e que apontam para uma concep¢do em que as criancas utilizam
diferentes estratégias, umas boas, outras ndo, em um ir e vir de modo até chegarem no
conhecimento, portanto, ndo estdo limitadas a idades, estagios assim como 0 processamento
cognitivo ndo ocorre de maneira linear no cérebro o que leva a ideia de um conhecimento que

pode e deve ser ensinado, aprendido (Sargiani & Maluf, 2018).
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A compreensdo da leitura ndo pode ser explicada por um modelo tedrico especifico,
pois € um conjunto de processos linguisticos e cognitivos que operam no texto e interagem
com o conhecimento prévio, recursos do texto, propdsito e objetivos da situacdo de leitura
(Castles et al., 2018). Perfetti & Stafura (2014) identificam trés construcdes que sustentam a
compreensdo da leitura: o conhecimento seja ele linguistico (vocabulario), ortografico ou
geral; em interacdo com esses conhecimentos processos de decodificacdo, identificacdo de
palavras, recuperacdo de significados, analise de frases, inferéncia e monitoramento de

compreensdo envolvidos na leitura; recursos cognitivos como a memoria.

O Estudo Internacional de Aprendizagem Infantil e Bem-estar Infantil (IELS)
conduziu teste de aspectos especificos da alfabetizacdo emergente de criancas em idade pré-
escolar em 2018, incluindo consciéncia fonoldgica, vocabulario e compreensdo auditiva.
Identificaram diferencas entre Inglaterra, Estbnia e Estados Unidos, Unicos paises
participantes. Muitas questfes foram levantadas sobre a forma, contetdo e fungéo do IELS e,
conforme indicado por sua baixa aceitacdo global, IELS permanece fortemente contestado
(Murray, 2021).

Na perspectiva da abordagem da aprendizagem da lingua como um conhecimento
especifico (Ehri, 2014) traz uma contribuicdo valiosa para compreender 0S processos que
envolvem o aprendizado e o ensino da leitura com a teoria das fases e as Sightwords que nos

deteremos mais a frente no texto devido sua relevancia.

Desenvolvimento psicoldgico, metacognicdo, autorregulacéo e alfabetizacdo?

O ser humano €, essencialmente, um Homo Discens, que aprende o tempo todo. Entre
as muitas aprendizagens necessita que o ensine a se regular para que gradativamente, faca sua
autorregulacdo. Essa possibilita aprender qualitativamente de forma ativa, comprometida e
autdbnoma contribuindo para uma melhor adaptacdo em diferentes contextos favorecendo as
aprendizagens. Inclui processos pelos quais os alunos ativam e sustentam suas cognicdes,
afetos e comportamentos de forma sistémica para alcangar suas metas pessoais em situagdes
escolares (Trias & Huertas, 2020). No contexto educacional, e em especial na alfabetizacdo,
gue envolve processos complexos, é altamente necessario pensar, fazer e facilitar a
emergéncia de processos de autorregulacdo, pois esses processos sdo essenciais para
autonomia da crianca de modo que tome as aprendizagens nas proprias méaos. Isso implica

varios processos psicoldgicos como controle cognitivo, emocional que com sucesso no seu
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desenvolvimento podem levar a alta produtividade e sucesso em Vérias areas, entre elas a

alfabetizacéo.

Para o desenvolvimento da leitura infantil, para além da linguagem linguistica, sdo
necessarios recursos cognitivos gerais como a memoria de trabalho, uma habilidade das
fungdes executivas: também importante para compreensdo pois estd associada ao vocabulério
e sobre fazer inferéncias conforme estudos (Currie & Cain, 2015; Daugaard et al., 2017). Ela
pode ser definida como mecanismo ou processo que envolve controle, regulacdo e
manutencdo ativa de tarefas relevantes a informacdo a servico da cognicdo complexa
(Baddeley, 2012). No entanto, ha outros elementos que podem contribuir para melhorar a
compreensdo leitora como o desenvolvimento da qualidade lexical no nivel de palavras e

otimizacao de conhecimentos e habilidades das criancas.

Leitura, caminhos e possibilidades

Um dos processos fundamentais para o desenvolvimento e consolidacdo do uso da
lingua € a apropriacdo dos sistemas notacionais que envolvem a leitura. Diferente da fala, que
se aprende na interacdo com 0s outros sujeitos implicados no contexto da crianca, a leitura
precisa ser ensinada como elemento tecnoldgico que articula a criacdo de grafemas, a
compreensdo de fonemas, a articulacdo de grafemas para compor palavras e por sua vez a
emergéncia de textos com sentido e significado. A escrita e a leitura permitem perpetuar os
conceitos e se tornam em sistemas de memoria externa das trajetdrias individuais e coletivas.
Para desenvolver a leitura, se faz necessario ensinar e aprender um sistema que permita as
criancas construir significado a partir da impressdo de um texto em um contexto que precisa

ser apropriado e cujo significado precisa ser ativado (Castles et al., 2018).

Para tornarem-se leitores proficientes, as criangas precisam reconhecer palavras e
calcular seus significados rapidamente sem ter que se envolver na tradugéo de seus sons. Para
além, a compreensdo da leitura envolve muito mais do compreender palavras individuais,
precisam entender um texto. Nas primeiras experiéncias de leitura, as criangas precisam
mapear letras e seus respectivos sons para processar fluentemente um texto. Igualmente é
importante quebrar o codigo alfabético, ativar os significados das palavras (Castles et al.,
2018).
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Figura 1. Representacdo de caminhos para uma leitura proficiente. Fonte: Elaboragao propria

Segundo (Castles et al., 2018), a leitura envolve muito mais que habilidades
alfabéticas. Para tornarem-se leitores eficientes, precisam aprender a: realizar conexdes
causais entre frases e dentro destas, fazer elaboracGes e inferéncias, integrar informacdes com
conhecimentos prévios, utilizar memdria de trabalho, habilidades executivas, finalidade e
objetivo da situacdo da leitura, caracteristicas do texto, considerar a gama de processos
linguisticos e cognitivos implicados na compreensdo do texto articulando os conhecimentos

da crianca, suas experiéncias de leitura (Larkin, 2009).
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Figura 2. Conhecimentos envolvidas na Leitura. Fonte: Elaboracao prépria

No entanto, a maneira mais apropriada para aprender tantas habilidades e realizar o
mapeamento necessario para leitura ndo esta submetido a uma filosofia pedagdgica e, sim, é
orientado pela natureza e propriedades do sistema de escrita que a crianca precisa aprender. O
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sistema contém restrigdes, possibilidades, estruturas, fungdes e dindmicas que facilitam ou
restringem os modos como as criangas se apropriam dele. E por isso que se torna relevante
entender o sistema para fazer as correlacbes de como ele pode e deve ser ensinado e
aprendido. A analise de tarefas, conceito que serd tratado posteriormente, € uma das formas

como podem ser entendidas essas estruturas envolvidas no sistema de leitura e escrita.

A pesquisa sobre a relagdo entre a complexidade visual e aprender a ler em sistemas
de escrita sugere que aprender a ler uma primeira lingua visualmente complexa pode exigir
competéncias visuais mais altas e, por sua vez, fortalecer essas competéncias, impondo forte
influéncia no ritmo de aprendizagem da leitura (Chang et al., 2018). No caso brasileiro, 0
sistema alfabético de transparéncia intermediaria (Cardoso-Martins & Navas, 2016) onde 0s
fonemas da lingua sdo representados na relacdo simbolo e som, uma das habilidades

fundamentais € a decodificacdo dessa relacao (Castles et al., 2018).

Para que ocorra a decodificacdo dessa relacdo, hd o mapeamento ortogréfico. Ele
envolve a formacdo de conexfes entre letras e sons para unir as grafias, pronincias e
significados de palavras especificas na memdria. Explica como as criancas aprendem a ler
Sightwords, para soletrar palavras de memoria e para adquirir palavras de vocabulario de
impressdo. As Sightwords dizem respeito ao que a mente faz para armazenar todos os tipos de
palavras escritas na memoria para que grafias, prondncias e significados dessas palavras
possam ser recuperados assim que os olhos dos leitores pousam nas palavras (Ehri, 1998,
2005; Kilpatrick, 2015; Gough et al., 2017).

Embora as criancas sejam capazes de memorizar formas ou caracteristicas de um
conjunto de palavras, o alto nivel de confusdo da linguagem escrita associado a limitacGes da
memoria implica em uma estratégia que ndo levaria a aquisicao de vocabulario. Uma robusta
estratégia € aprender a analisar formas impressas de palavras e mapea-las com seu significado
(Castles et al., 2018).

A aplicacdo de estratégias para leitura de palavras contribui para 0 mapeamento
ortografico. Ehri, (2005) distingue quatro maneiras diferentes de ler palavras. Uma forma é a
decodificacdo, nesta se pode soar e misturar grafemas e fonemas ou unidades silabicas em
palavras. Uma outra forma é a analogia que envolve palavras conhecidas para ler novas
palavras. Outra estratégia é a previsdo que se apoia em pistas de contextos e letras para ler
palavras até entdo desconhecidas. A outra € ler por memoria ou visdo que s6 é possivel se

tivermos lido a palavra anteriormente e feito seu mapeamento ortogréafico.
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O aprendizado do vocabulério é facilitado quando a grafia acompanha as pronuncias e
significados de novas palavras para ativar o mapeamento ortogréafico. Ensinando a estratégia
aos alunos de pronunciar palavras novas em voz alta, enquanto leem o texto, ativam
silenciosamente 0 mapeamento ortografico e os enriquecem o processo de construcdo dos
seus vocabularios. Uma consequéncia importante do mapeamento ortografico € que a grafia
das palavras ¢ armazenada na memdria (registrada semioticamente e por tanto internalizada
como sistema operavel pela significacdo e pela metanalise cognitiva se diria desde uma
perspectiva semidtica) e influencia o vocabulario aprendizagem, processamento de

constituintes fonoldgicos em palavras e memdaria fonoldgica (Ehri, 2014).

Processos cognitivos da leitura

Ao ler, desenvolvem-se duas atividades fundamentais a identificacdo de palavras no
texto e a construcdo de significados para o que se 1€ (Monteiro & Soares, 2014). Todos 0s
modelos computacionais de leitura, ou seja, programas de computador que descrevem
operacdes cognitivas detalhadamente para apoiar tarefas de leitura, convergem para dois
processos cognitivos fundamentais: um que envolve a traducdo da grafia de uma palavra em
seu som e entdo ao significado, e outro que acessa o significado diretamente da grafia, sem
necessidade de fonologia (Castles et al., 2018). Esses modelos servem como referéncia, mas
ndo como explicacdo, para pensar em acOes que possam ser desenvolvidas na educagdo. No
entanto, estamos cientes que para o ensino da leitura é preciso conhecer como esses processos
se desenvolvem em criancas a medida que aprendem e realizam um mapeamento ortografico

de palavras.

Em um estudo com criancas brasileiras, Monteiro & Soares (2014) concluiram que as
possiveis dificuldades de leitura encontradas em algumas criangas, podem estar relacionadas a
estratégia de leitura que utilizam, tendo pouco conhecimento das regras de correspondéncia
grafema/fonema e de mecanismos de decodificacdo na analise de estruturas de silabas nédo
canodnicas. O estudo apontou a necessidade de um ensino explicito da correspondéncia
grafema e fonema e da anélise da estrutura silabica por parte das criancas explorando palavra
e silaba (Monteiro & Soares, 2014). Esse estudo aponta para um fator substancial: a promogao
de melhores praticas em sala de aula pode ser fator de mudanca para alteracdo do foco de
dificuldades de aprendizagem, bem como para facilitar o aprendizado com elementos que

sejam essenciais a esta aquisicéo.
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A professora alfabetizadora como especialista precisa conhecer em profundidade essas
estruturas envolvidas na aprendizagem e ensino da leitura e da escrita. Conhecer os
componentes ajuda a planejar as acdes e a definir os critérios de aprendizagem, avaliacéo e
organizacdo dos ambientes e tarefas definidos para o ensino no contexto da sala de aula.
Igualmente permite planejar situacdes pontuais para ensinar todos os alunos e dessa forma
engajar o coletivo e ndo apenas aqueles que apresentam favorecimentos por aspectos

familiares e socioecondémicos

A questdo socioecondmica € um aspecto a ser considerado neste estudo. Segundo
pesquisas realizadas na area ao ingressar na escola as criancas apresentam diferencas de
conhecimentos e habilidades originarias da genética, mas principalmente da cultura e dos
padrdes socioecondmicos (Sargiani & Maluf, 2018). Por outro lado, as pesquisas com base
cientifica apontam que melhores praticas na escola contribuem para diminuicdo dessas

diferencas.

Outra variacdo decorrente do sistema de escrita é a ortografia. A ortografia da Lingua
Portuguesa € mais superficial, no entanto, apesar de alguns estudos (Serrano et al., 2011,
Seymour et al., 2003) mostrarem a influéncia da ortografia no aprendizado da leitura, pode
ndo ocorrer no caso de criangas que ndo usam letras para seus valores sonoros, foi 0 que o
estudo com criancas brasileiras pré-escolares demonstrou, ao encontrar poucas diferencas
linguisticas entre diferentes ortografias (Treiman et al., 2019). Ha diferengas entre as linguas,
propriedades do sistema de escrita que influenciam estratégias iniciais de criancas (Pollo et
al., 2015). Em um estudo sobre aquisi¢do da escrita em portugués e inglés, foram encontradas
diferengas quantitativas pequenas, mas significativas como, a incidéncia de vogais nas
palavras é maior no caso do portugués, o que explica criancas brasileiras utilizando mais

vogais do que as americanas (Pollo et al., 2005).

Leitura e 0 aprendizado de palavras: Sightwords

Um dos importantes estudos sobre o ensino da leitura relaciona-se ao aprendizado de
leitura de palavras por reconhecimento automatizado. A psicologa americana, Ph.D. Prof.?
Ehri emérita da Universidade de Nova York (Ehri, 2005), ao longo de anos, estudou como 0s
leitores iniciantes aprendem a ler palavras e demonstrou como esse aprendizado contribui
para aquisicdo de muitas habilidades necessarias ao desenvolvimento de uma leitura fluida

com compreensao.
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Todos os leitores, segundo os estudos de Ehri, passam por esquemas ou fases de
desenvolvimento para transitar de uma pré-leitura para uma leitura qualificada. (Ehri &
McCormick, 1998). O referido estudo também trata dessas fases de leitura a partir do
processo de aprendizagem de palavras. Conhecer esse processo possibilita ao professor
compreender e interpretar o comportamento de leitores, localizar o processo em que se
encontram e assim determinar a instru¢do adequada, apoiando, orientando, dando o suporte
necessario para que passe para a fase seguinte. 1sso ndo quer dizer que se trata de um processo
linear. A medida que adquirem conhecimentos relativos ao codigo alfabético e mapeiam
novas palavras é ampliada a possibilidade de utilizar outras estratégias de leitura e

inicialmente esse processo € um ir e vir diante de palavras novas e memorizadas.

Conhecimentos e estratégias de leitura
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Figura 3 Conhecimentos envolvidos para ampliacao de estratégias de leitura.

Nota: Grafemas (G). Fonemas (F). Decodificacéo (D). Analogia. Previsdo (P). Memdria ou visdo (M).
Elaboracao propria.

Uma maneira eficiente de ler um texto é a partir da leitura de palavras por
reconhecimento automatico, Sightwords, no entanto, ha vérias estratégias de leitura quando se
trata de palavras desconhecidas. Pode-se ler palavras desconhecidas por decodificacdo que
envolve transformar grafemas em uma mistura de fonemas ou transformar padrdes de grafia
em uma mistura de unidades silabicas e, em seguida, pesquisando o Iéxico mental (memoria

de palavras) por uma palavra falada familiar que corresponde a combinacéo e ao contexto; por
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analogia envolve encontrar na memdria a grafia paralela de uma palavra conhecida e o ajuste
de sua prondncia para corresponder as letras da palavra desconhecida; por previsdo os leitores
usam letras iniciais mais dicas de contexto na frase, passagem ou imagens para antecipar o
que a palavra poderia ser; ou por memoria sdo palavras lidas anteriormente que ficaram na
memoria (Ehri, 2014).

Quando as palavras sdo familiares, os leitores acessam a memoria. E o que a referida
autora chama de leitura de palavras por reconhecimento automatico ou sightwords como
denominadas em inglés. Com a préatica todas as palavras por reconhecimento automatico
podem ser lidas automaticamente e qualquer palavra que é lida com bastante frequéncia, que é
lida de memoria, torna-se uma palavra reconhecida automaticamente. Para chegar a esse
automatismo, ha um percurso gque envolve a formacdo de conexdes entre grafemas e fonemas
para unir grafia de palavras a sua pronuncia e significado na memoria. Antes disso, € preciso
consciéncia fonémica e conhecimento do sistema alfabético e ler a palavra algumas vezes para

garantir algumas conexdes na memoria (Ehri, 2005).

Aprender o nome e 0 som das letras fomenta a aprendizagem da leitura por meio da
memorizacdo da relacdo entre grafemas e fonemas nas palavras (Cardoso-Martins et al.,
2006). Em estudos com falantes do Portugués (Cardoso-Martins, C., Resende, S.M. &
Rodrigues, 2002; Cardoso-Martins et al., 2003) mostraram que analfabetos ao ler grafias
simplificadas, por exemplo: BTRA para beterraba, utilizam o conhecimento que tém sobre o
nome das letras. A importancia de se conhecer o nome e€ 0 som das letras ja havia sido
apontada em outros estudos (Ehri & Wilce, 1985). O progresso inicial de leitura pressupde
habilidades visuais e fonéticas de leitura que progridem a medida que o conhecimento relativo
a relacdo letra e som, letra e nome aumenta. O conhecimento das relagdes entre grafemas e
fonemas é essencial para o progresso na aprendizagem da leitura em um sistema de escrita
alfabético (Cardoso-Martins et al., 2006).

O aprendizado da relacdo entre grafemas e fonemas envolve instrucdo explicita ou
aprendizado e pratica implicitos antes mesmo de formar conexdes para lembrar palavras. A
medida em que os leitores iniciantes constroem um mapeamento de grafemas e fonemas por

meio de um processo mnemonico, ampliam o aprendizado de palavras a vista (Ehri, 2005).

Dois experimentos realizados por (Ehri et al., 1984) avaliaram se 0s mnemonicos de
imagem ajudam os pré-leitores a aprender associacdes entre letras e sons. Os resultados
revelaram que as criangas ensinadas com mnemonicos integrados aprenderam mais

associacOes letra-som e, também, mais associacdes letra-imagem do que os outros dois
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grupos, que ndo diferiram. As imagens integradas foram eficazes porque ligaram dois itens de
outra forma ndo conectados a memodria. As formas das letras incluidas nas imagens
lembravam os alunos de imagens vistas anteriormente com aquelas formas cujos nomes
comecavam com 0s sons das letras relevantes. No entanto, ha razdes para acreditar que a
simples associagdo letra-imagem ndo é suficiente, principalmente com criangas mais novas,

que podem n&o prestar atencao a recursos e conexdes relevantes (Ehri et al., 1984).

As palavras por reconhecimento automatico séo rapidamente acionadas na memoria,
passam por um processo de unitizacdo, ou seja, sdo lidas como unidades Unicas. Nao se trata
de uma estratégia, pelo contrério, pois ocorrem de maneira automatica. O ser humano
desenvolve, mediante processos de flexibilizacdo da informacdo e de significacdo, processos
de natureza cognitiva que permitem o uso de sistemas especificos de semiotizacdo (e
significacdo) e aprendizagem, composto de um sistema implicito e explicito (Pozo, 2005). A
mente humana estd dentro de um contexto cultural em que se realiza a transposi¢do das
representacdes implicitas para as explicitas ou das representacfes para o conhecimento de

forma gradual e complexa.

A medida que as criancas aprendem palavras por reconhecimento automatico, passam
por avancgos significativos em seu desenvolvimento. As palavras reconhecidas de forma
automatica podem ser entendidas como um método de instru¢cdo ou um aprendizado de
palavras de alta frequéncia com grafia irregular. Para Ehri, palavras a vista sdo um processo
onde leitores armazenam a grafia, prondncia e significado das palavras no cérebro, para
ativacdo posterior na leitura de um texto, garantindo energia mental para sua compreensdo
(Miles & Ehri, 2019).

Ehri, (2019) distingue quatro fases que dependem do conhecimento alfabético usado
para formar conexdes. O conceito fase € utilizado por caracterizar que uma fase pode ou ndo
constituir pré-requisito para outra, uma pode sobrepor-se a outra e cada uma apresenta

aprendizagem de palavras que se torna proeminente (Ehri & McCormick, 1998).

Pré-alfabética — fase inicial onde se tem pouco ou nenhum conhecimento alfabético,
ndo se forma conexdo letra e som para ler palavra. A leitura se limita ao recurso visual. O
conhecimento alfabético ndo € utilizado para ler palavras. Fazem leitura de palavras de
memoria. Também denominada fase logografica, pois os leitores se concentram em
caracteristicas graficas das palavras (Ehri, 1991; Frith, 1985), relacionam-se a sinais
ambientais e visuais. Podem até aprender palavras com a pratica, mas esquecem-nas

facilmente (Mason, 1980). Porém, se gravam-nas, podem confundir com palavras escritas de
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modo semelhante por utilizar apenas o recurso visual, as indicagdes de significados estéo
ausentes nas palavras (Ehri & McCormick, 1998). Muitas vezes esses leitores séo taxados
com dificuldades de processamento cognitivo quando na verdade sdo leitores na fase Pre-
alfabética. O ponto mais revelador desta fase é o desconhecimento do alfabeto no que se

refere a escrita, nome e som das letras.

Parcial-alfabética — nesta fase aprende-se parcialmente 0 nome ou o som das letras
do alfabeto e usa-se para lembrar como ler palavras. Ndo segmentam palavras. Podem utilizar
estratégias de adivinhacdo, combinando letras e contexto, mas sem decodificacdo, pois nao
possuem conhecimento alfabético necessario. Por ndo terem orientagdo esquerda-direita pode
ler no sentido contréario (Vellutino, 1979). Podem mais facilmente memorizar palavras, no
entanto, como o conhecimento alfabético é parcial, podem continuar a confundir palavras
escritas de forma semelhante. Os leitores podem conhecer sons de letras cuja representacao é
0 proprio nome da letra e ndo reconhece duas grafias representando um unico som (Ehri &
McCormick, 1998)

Alfabética-completa — quando leitores aprendem palavras a vista, fazendo relacdo
grafia, fonema e prondncia e fazem segmentacdo. Nessa fase, os leitores conhecem todo
alfabeto e fazem relaco letra e som. E o ponto de partida para leitores iniciantes. Como 0s
leitores possuem consciéncia fonémica, apresentam habilidades para decodificar palavras
desconhecidas, mas de forma lenta e nfo fluente. A medida que o conhecimento de palavras &
vista e a préatica da decodificacdo crescem, a fluéncia aparece na mistura de conhecimento dos
sons simbolizados por letras misturados nas palavras. O vocabulario visual também aumenta
com a pratica de leitura de novas palavras. A leitura de texto é laboriosa e lenta. Para que esta
leitura seja produtiva, o leitor deve ser capaz de ler 75% ou mais das palavras com preciséo e

compreenséo (Betts,1954).

Alfabética-consolidada — a medida que os leitores de fase completa rettm mais
palavras de memoria, se tornam leitores na fase consolidada, se familiarizando com padrdes
de letras que se repetem em palavras diferentes. Nesta fase, o leitor consolida unidades
maiores a partir da relacio de grafema e fonema em palavras. E a fase ortografica, pois o foco
estd nos padrBes ortograficos. As grafias das palavras que serdo mais facilmente consolidadas
estardo entre as que ocorrem com maior frequéncia em textos infantis. O vocabulario de
memoria de palavras, pois os alunos fazem conexdes entre pedacos de letras familiares.
Estratégias de decodificacdo sdo expandidas. (Ehri, 1991; Frith, 1985).
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Conhecer as fases e as caracteristicas desenvolvidas por Ehri é importante via para
construir formas alternativas que podem gerar impacto no ensino e aprendizagem, uma vez
que possibilitam uma instrucdo de acordo com o0s conhecimentos e necessidades de cada fase
permitindo que os estudantes se desloquem para a leitura automatica e evitando instrugdes
equivocadas. Nesse caso, a abordagem muda, ndo se estabelece o ensino pautado no contetido
e, sim, nos conhecimentos necessarios para que os estudantes aprendam. O que venha a ser
ensinado, depende da fase em que o0 aluno se encontre, ou seja, Seu processo e ndo o contetido

por si indica o caminho da instrucéo.

Outro elemento importante relacionado ao estudo de palavras refere-se ao vocabulério
que se intensifica quando as palavras estudadas sdo apresentadas junto as suas grafias
melhorando a memorizacao de palavras faladas (Ehri, 1984; Ehri & Wilce, 1979; Rosenthal &
Ehri, 2008).

Letramento, ensino e avaliagdo em tempos da Covid-19.

O ano de 2020, desde o inicio, foi marcado pelo enfrentamento de uma grave crise
mundial com a pandemia, devido a infec¢do pelo novo coronavirus denominado Severe Acute
Respiratory Syndrome Coronavirus 2 (SARS-CoV-2, Sindrome Respiratério Aguda Grave 2),
que provoca o Coronavirus Disease 2019 (COVID-19), detectado na China em dezembro de
2019 (Organizacdo Pan-Americana de Saude, 2020).

A pandemia da COVID-19 teve enormes impactos globais na educacdo infantil,
afetando mais de 90% da populacdo total de estudantes matriculados no mundo. Os efeitos
sobre a forca de trabalho da educacéo infantil foram especialmente problematicos. Devido ao
fechamento em massa de escolas, muitas pessoas que cuidam de criangcas perderam seus
empregos ou foram solicitadas a se ajustar ao aprendizado digital com pouca preparagédo ou
apoio (Bowen et al., 2020). Em paises como o Vietnd, onde o uso de recursos tecnolégicos é
limitado em comunidades com poucos recursos, utilizou-se a reducéo da resolucao de videos

de modo a tornar o aprendizado digital mais acessivel (Bowen et al., 2020)

No Brasil, as medidas de distanciamento social implementadas em margo de 2020
ocasionaram o fechamento de escolas. As instituicdes educacionais, por sua vez, no intuito de
manter o vinculo, recorreram ao ensino remoto. As experiéncias foram diferentes de acordo
com as familias e suas respectivas condi¢Bes socioecondmicas. Com baixo acesso a Internet,

uso de celular com conexdes insuficientes, baixa formagdo educacional, muitas familias de
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baixa renda tiveram dificuldades ou ndo acessaram o ensino por meio remoto. Durante o ano
letivo de 2020, as escolas publicas ofertaram atividades via plataforma e impressas para todos
0s estudantes, no entanto muitas familias tiveram dificuldade para acompanhar as aulas, por
excesso de atividades que se acumularam entre tarefas domésticas, trabalho e tarefas escolares
dos filhos (Da Silva et al., 2020).

O governo federal brasileiro langou uma Politica Nacional de Alfabetizagdo (PNA),
instituida pelo Decreto n° 9.765, de 11 de abril de 2019, e conduzida pelo Ministério da
Educacdo por meio da Secretaria de Alfabetizacdo. Nesta politica, ha programas e acoes
voltados para a promogéo da alfabetizagdo. O programa conta com formacgao para professores
alfabetizadores, materiais de apoio as familias com o objetivo de desenvolver a literacia
familiar. A adesdo das redes de ensino € voluntaria e a fundamentacdo do programa esta nas
ciéncias cognitivas. No entanto, com a pandemia ainda ndo se pode avaliar o impacto desta
politica no ensino e aprendizagem de criancas brasileiras. Porém, observam-se falhas na
fundamentacéo tedrica e consequentes metodologias que pouco contribuem com professores e
mediadores sem 0s quais ndo se atinge uma alfabetizacdo de qualidade, assim como o controle
ineficaz dos materiais didaticos com conteudo que ndo estdo baseados nos avancos das

ciéncias da linguagem (Scliar-Cabral, 2019).

Estudos apresentam influéncias da situacdo provocada pela pandemia no
comportamento das pessoas no cotidiano, o que ocasiona ansiedade, medo, depressao e panico
(Holmes et al., 2020; Jiao et al., 2020). No entanto, sdo poucos 0s dados sobre os impactos
que esse periodo de transicdo caracterizado por inseguranca e incertezas causara

especificamente no funcionamento psicoldgico de criancas (Muratori & Ciacchini, 2020).

A pesquisa de Wang et al.(2020) confirmou que o confinamento em casa de 220
milhdes de criangas e adolescentes chineses, incluindo 180 milhGes de estudantes de escolas
priméarias e secundarias e 47 milhdes da pré-escola, provocara impactos psicol6gicos, na
medida em que estdo sujeitos a estressores, tais como duragédo prolongada, medo de infeccao,
frustracdo e tédio, informacGes inadequadas, falta de contato pessoal com colegas, amigos e
professores, falta de espago pessoal em casa e a perda financeira da familia (Linhares &
Enumo, 2020).

No Brasil, um estudo integrado com uma pesquisa internacional foi realizado com o
objetivo de averiguar como as familias brasileiras com criangas abaixo de 13 anos enfrentam
esse periodo problematico, em relacdo ao tempo gasto em atividade fisica, atividade
intelectual, brincadeiras, atividades ao ar livre e em tela. Foi observado que o tempo dedicado
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a atividade fisica diminuiu, cerca de 60% do tempo é dedicado a atividades sedentarias.
Criangas brasileiras acima de 3 anos tém gastado 2,5 horas em atividades em frente a tela, o
que estd acima do recomendado pela Sociedade Brasileira de Pediatria. A pesquisa
demonstrou que isso ocorre devido a preocupacao dos pais com a seguranca, impedindo as
criangas de fazer atividades ao ar livre; alta demanda de atividades relacionadas ao trabalho
dos pais; condigdes estruturais ndo favordveis em determinados bairros, reduzindo as
oportunidades de um estilo de vida mais ativo; grande disponibilidade de jogos de
computador e programas de TV, que incentivam atividades sedentarias. A medida que

aumenta a faixa etaria, aumentam as atividades intelectuais (Sa et al., 2021).

O isolamento imposto a pessoas no ambiente familiar requer cuidado redobrado e uma
organizacdo interna pessoal e familiar, pois tira as referéncias do contexto externo que podem
ser escola, trabalho e outros espacos de interacdo. Além de medidas recomendadas pela
Organizagdo Mundial de Saude para o combate a COVID-19, as familias podem recobrar,
fortalecer os relacionamentos, autonomia e senso de competéncia (Linhares & Enumo, 2020).

Nesse sentido, a iniciativa Parenting for Lifelong Healthy (2020) propés um conjunto
de atividades para todas as idades, para auxiliar as familias durante a pandemia da COVID-19
e do distanciamento social necessario. S80 medidas simples que ajudam na manutencdo,
estruturacdo e organizacdo do ambiente doméstico oferecendo seguranca as criangas como:
manutencdo de horarios, rotinas, distribuicdo de tarefas domésticas e espagos, manutencgdo de
lazer, exercicios fisicos, dialogo com positividade, clareza, escuta sensivel as criancas,
compreensdo de dificuldades sejam de ordem comportamental ou funcional assim como maior

tolerancia frente a possiveis regressdes (Linhares & Enumo, 2020).

Considerac0es finais

O Brasil tem como desafio a alfabetizacdo, especialmente de criangas. Se antes da
pandemia o percentual era alto, no momento e em uma pés-pandemia esse percentual podera
ser maior, pois as desigualdades sociais e econdmicas ficaram mais evidentes. Muitas criangas
ndo estdo acompanhando as aulas remotas por inmeros motivos, dentre eles, 0 acesso a

internet.

O trabalho na escola pode contribuir para a diminuicdo de tais desigualdades
considerando as mais recentes contribuicBes das ciéncias, entre elas a psicologia cognitiva e a

importancia de investir em processos autorregulatérios no ensino e na aprendizagem de
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professores e alunos. Frente a este cendrio, faz-se necessario um professor especialista que
apoiado em conhecimentos cognitivos, trabalhe considerando os processos que perpassam 0S

leitores iniciantes, para realizar um ensino com maior eficécia.

Caso haja um planejamento que vise a um ensino eficaz, e que possibilite o direito a
alfabetizacdo de criancas, estaremos diminuindo as estatisticas que apontam milhares de
adultos analfabetos. Para que esse ensino seja eficaz, h4 diversas abordagens que se apoiam
na teoria de fases, proposta por Ehri (2005), em conjunto com o aprendizado das palavras por
reconhecimento automatico Sightwords de modo a mapear palavras, crescer no uso de
estratégias de leitura e tornar-se um leitor eficaz. Os conceitos aqui apresentados servem
como alicerce tedrico ao trabalho de pesquisa que € ampliado no artigo seguinte sobre um
caso de alfabetizacdo de criancas de primeiro ano matriculados em uma escola publica do

Distrito Federal. Esse trabalho sera analisado a luz dos conceitos aqui apresentados.

Salienta-se que, mesmo tendo analisado dados coletados no meio ao ensino remoto e
durante o distanciamento social dos alunos por causa do surto de Covid-19, os principais
conceitos apresentados aqui foram extraordinariamente flexiveis e Uteis para ter uma

compreensdo sobre o que foi registrado nos dados.

Em suma, este artigo propGe conceitos relativos ao ensino da leitura para criancas,
considerando o contexto da pandemia e o que a ciéncia da leitura aponta para
desenvolvimento de processos cognitivos por meio de estratégias que orientem as
metodologias aplicadas para o ensino e aprendizagem no campo da alfabetizacdo. Ressalta-se
gue esse panorama nao se esgota com o fim da pandemia, pois 0 conhecimento ndo para € 0
cenario pos-pandemia ainda é desconhecido e os impactos no pais exigirdo muitos estudos e

trabalho para o alcance de uma alfabetizacéo de qualidade para todos.
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Resumo

A leitura envolve mais que habilidades alfabéticas, ela € um processo de pensamento
de alta complexidade. Uma competéncia aprendida que requer reiteracdo e instrugéo.
Com a suspensdo de aulas presenciais no Distrito Federal imposta pela necessidade de
isolamento social devido a pandemia da Covid-19, o ensino e aprendizado da leitura
precisaram adaptar-se para uma realidade com sistemas remotos de ensino.
Professores alfabetizadores reinventaram suas estratégias de ensino de modo a
alcangar a meta de alfabetizar todos os seus alunos. Nesse contexto, a investigacao
procura analisar como ocorreram essas aprendizagens referentes ao ensino da leitura
em uma turma do 1° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica do Distrito
Federal. Por meio de analise de tarefas e microgenética das aulas on-line, buscou-se
caracterizar o trabalho da professora tendo como base as contribuigdes da psicologia
cognitiva.

Palavras-chave: educacéo, alfabetizacao, leitura, COVID-19, aulas on-line.

Abstract

Reading involves more than alphabetic skills, it is a highly complex thought process.
A learned competency that requires reiteration and instruction. With the suspension of
classroom classes in the Federal District imposed by the need for social isolation due
to the Covid-19 pandemic, teaching and learning to read needed to adapt to a reality
with remote education systems. Literacy teachers have reinvented their teaching
strategies in order to reach the goal of literate all their students. In this context, the
investigation seeks to analyze how these learnings related to the teaching of reading
occurred in a class of the 1st year of elementary school in a public school in the
Federal District. Through task analysis and microgenetics of on-line classes, we
sought to characterize the teacher's work based on the contributions of cognitive

psychology.

Key words: education, literacy, reading, COVID-19, on-line classes.

Introducéo

A leitura envolve varias dimens@es: educacionais, psicolégicas, neuroldgicas dentre outras.
Também perpassa por muitos processos de aprendizagem, planejamento, avaliacdo. Neste estudo foca-
se no processo de aquisicao desta competéncia leitora em criancas por meio da leitura de palavras com
um elemento adicional e bastante impactante: a pandemia de Covid-19 e a obrigatoriedade de
suspensdo das aulas presenciais. Esse aspecto trouxe uma nova forma de pensar e entender como as

criancas podem ter aprendido durante esse tempo de ensino remoto.
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A aprendizagem da leitura compreende inicialmente diferentes fases que ocorrem nesta
construgdo segundo a teoria proposta por Ehri (2005). Uma vez conhecidas por professores, aliadas a
preditores de leitura como conhecimento alfabético, a consciéncia fonoldgica pode ser um crivo
essencial para andlise dos métodos a serem utilizados, das escolhas metodoldgicas a serem
percorridas. A meta final deste processo é propiciar acesso ao aprendizado da leitura para todas as
criancas, mesmo em circunstancias desafiadoras, como as que surgiram durante a pandemia. E o caso
dos desafios envolvidos no ensino remoto utilizado na alfabetizacdo de criangas em situagdo de
pandemia. Contudo, também é importante ver como os resultados aqui descritos permitem pensar

também nas a¢des que podem ser desenvolvidas nas aulas presenciais.

Diferente de alguns paises, no Brasil somam-se outras questdes que interferem nesta
modalidade, como a facilidade de acesso a internet; a desigualdade econémica, que restringe a
aquisicdo de aparelhos eletronicos usados nesse tipo de modalidade; o acompanhamento de
responsaveis; a falta de espaco nos lares das criancas; e 0 tempo para que as criangas acessem esse

conhecimento.

Embora haja uma consisténcia em pesquisas (Castles et al., 2018; Cardoso-Martins & Navas,
2016; Ehri, 2014) em relacdo aos processos necessarios para o ensino da leitura, ha uma série de
limitacGes na compreensdo dessas evidéncias por professores alfabetizadores. Em parte, isso ocorre
por ndo haver acesso a muitos tutoriais, programas, formacgdes que explicam o porqué tal evidéncia
permite alcangar o sucesso no letramento. Por outro lado, a apresentacdo para um publico de
especialistas como professores e estudiosos da area, ocorra de maneira incompleta e limitada. Tais
limitagbes implicam visdes reducionistas ou incompletas relativos a via fonoldgica, também ao acesso

as pesquisas empiricas que demonstraram preditores importantes para leitura.

A leitura envolve mais que conhecimentos sobre o sistema alfabético; ela é complexa. Uma
habilidade aprendida que requer anos de pratica e instrugdo (Castles, Rastle; Nation,2018). Essa
complexidade resulta por envolver processos cognitivos por se tratar de uma tecnologia cultural
recente, portanto, o cérebro humano ndo conta com uma base biolégica que permita adquirir a leitura
de forma natural. Por causa disso, é indispensavel o ensino, a instru¢do explicita deste conhecimento
(Carpio Brenes, 2013). Também envolve dominios gerais, como a linguagem e especificos como o
conhecimento alfabético e aprendizagem de palavras (Pozo, 2005). Ambos os dominios necessitam de

aprendizagem para esta construcéo.

Para desenvolver esses conhecimentos alfabéticos, é preciso reconhecer as relag@es entre cada
grafema e seu respectivo fonema, pois € a base para recodificacdo fonoldgica, que é necessaria para
leitura de novas palavras (Carpio Brenes, 2014). A aprendizagem de palavras ocorre a partir dessa

recodificagdo constituindo o mapeamento ortografico.
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No mapeamento ortografico, cada aprendizagem de palavras possibilitara o leitor a ampliar
seu repertorio de palavras a vista. Desta forma, o leitor iniciante chegard a realizar uma leitura
auténoma que Ihe permitira desenvolver diferentes estratégias de leitura. Essas sdo algumas das muitas
evidéncias que estudos sobre a aprendizagem da leitura abordam e, portanto, impactam na maneira

como se ensinar a ler.

Nesse sentido, o estudo teve, como objetivo geral, analisar como ocorreu a aprendizagem da
leitura na alfabetizacdo de criancas de seis (06) anos, do Ensino Fundamental, de uma escola publica,
de uma Regido Administrativa, do Distrito Federal no ensino remoto, durante o periodo da pandemia
da COVID-19 no ano de 2021 e teve como objetivos especificos: (1) caracterizar as atividades,
planejadas e desenvolvidas por parte da professora que promoveram a emergéncia de processos que
levaram a compreensdo da leitura no ensino on-line; (2) inferir o tipo de processos cognitivos
promovidos nos estudantes durante a solugdo das atividades e nas tarefas; e (3) elaborar uma
contribuigdo técnica na &rea de educacao sobre os processos de letramento em contextos remotos, com
caracteristicas que permitam enfrentar estratégias de inovagao dos processos de ensino e aprendizagem

no comeco da alfabetizagdo no Ensino Fundamental.

A escolha do tema reflete o interesse da pesquisadora devido sua trajetoria profissional de
alfabetizadora que ampliou com conhecimentos adquiridos a partir dos estudos relacionados aos
processos de ensino e aprendizagem, na busca de um ensino que permita a apropriacdo da leitura nos
primeiros anos do ensino fundamental. Além disso, sd80 necessarios mais estudos relativos a
alfabetizacdo baseada em evidéncias e aos impactos da pandemia na alfabetizacdo de criangas no
Brasil. Em 2019, o pais j& apresentava um quadro de 11,5 milhes de analfabetos (Pesquisa Nacional

por amostra de domicilios [PNAD], 2019) que tende a ser pior pds-pandemia.

1. Principios norteadores para caracterizacao do trabalho com alfabetizacao

Pensar a alfabetizacéo a partir de atividades planejadas que permitam ou mobilizem formas de
pensamento, levem a processos de compreensdo da leitura, pode contribuir de forma significativa para
alfabetizacdo de todos os alunos. A necessidade de formalizar, planejar, avaliar e analisar intervencgdes
dirigidas ao processo de letramento requer a criagdo de padrdes, protocolos, regularidades e

sistematizacao de acOes, tarefas, estratégias, modos e atividades especificas.

Tendo em vista que a leitura e a escrita surgiram como um fato social que marcou e
transformou a sociedade, surgiu a necessidade de pensar o ensino da leitura desde o séc. 5 a.C. Na
idade moderna, o ensino evoluiu para métodos que podem ser classificados em dois grandes grupos:
sintéticos ou ascendentes e analiticos ou descendentes. Com objetivo de melhorar préticas
pedagdgicas, as investigacfes em psicologia se ocuparam por décadas das aprendizagens. A partir de

1950, o foco passou a ser nos processos psicoldgicos, especialmente os relacionados a como se
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aprende ler incluindo processos cognitivos envolvidos no reconhecimento de fonemas, processos de

armazenagem, decodificagéo e acesso ao significado de palavras (Carpio Brenes, 2013).

Nos altimos 20 anos, as neurociéncias elucidaram algumas questdes a respeito do cérebro em
situacdo de leitura e os efeitos desta aprendizagem no cérebro, modificando regides quando se aprende
letras, palavras, conexdes entre grafemas e fonemas (Maluf & Cardoso-Martins, 2013). A
aprendizagem da leitura tem dois efeitos no cérebro: recicla certas regides para instalar a habilidade e
a atividade da leitura e influencia regides cerebrais envolvidas nas diversas fungfes da linguagem
(Morais & Cols., 2013).

Dentro dos conhecimentos especificos para esse processamento de informagdes que envolve a
leitura, esta a identificacdo de palavras escritas. Para que iSso ocorra, € preciso que o leitor iniciante

tenha conhecimento de letras, sua escrita, nome e principalmente as conex@es grafema e fonema.

A rota para leitura perpassa pelas palavras. Elas sdo as unidades mais confiaveis aos olhos dos
leitores tendo em vista que a variagdo entre a correspondéncia entre grafema e fonema e que estudos
como de Rayner, (1989) demonstram que os olhos de leitores no texto recaem na maioria das palavras.
Outro ponto sdo os significados ativados pelas palavras escritas. Nesse caminho, compreender como
leitores iniciante aprendem e automatizam as palavras é a chave para acessar como se aprende esse
conhecimento (Ehri, 2013).

Alguns estudos demonstram que esse armazenamento de palavras na memoria é rapido (Ehri,
1980, 1995; Reitsma, 1983) e se existe um sistema mnemaonico que funcione como uma poderosa cola.
Isso envolve a formagéo de conexdes, ou seja, pelo reconhecimento de grafema e fonema, pois a grafia
da palavra esta ligada a sua pronuncia. Essas conexdes grafofonémicas somadas aos significados séo
armazenadas como uma fusdo de palavras individuais na memdria, as quais comegam a ocorrer
qguando os alunos realizam decodificacdo de palavras e depois aglutinam, ou utilizam analogia.
Também ocorre quando veem, ouvem e repetem palavras se tiverem o conhecimento do sistema
ortografico (Maluf & Cardoso-Martins, 2013a).

Mas, qual o percurso que os leitores iniciantes realizam até chegar as estratégias de
decodificacdo, analogia e ao conhecimento do sistema ortografico? Na teoria das fases construida por

Ehri, encontramos o curso para compreender como 0s sujeitos aprendem.

A autora faz uma identificagdo em quatro fases, a medida que os alunos avangam em relacéo a
conhecimentos relativos ao sistema alfabético e o ensino explicito de palavras com o objetivo de
chegar ao patamar de reconhecimento automatizado. A propor¢ao que as palavras sdo automatizadas,
sd0 mapeadas no cérebro. E 0 mapeamento ortografico que é o processo de armazenamento de
palavras escritas para posterior recuperacdo imediata, envolve conectar as prondncias as letras escritas
que representam aquelas pronancias na memdria. Nao se baseia na memorizagdo visual de formas de

palavras semelhantes a imagens. O conhecimento do som das letras e a consciéncia fonémica sdo
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fundamentais para o processo de mapeamento ortografico (Miles, 2019). Quatro fases de

desenvolvimento retratam a leitura de palavras por reconhecimento automatico aprendizagem que
resultam do mapeamento ortografico (Miles,2019).

Né&o leem
palavras ou Né&o leem textos,
Conexdes sdo N&o ha utilizam pistas apenas fazem de
Pré- alfabética visuais, sem decodificacdo de  visuais para ler  conta repetindo o
relacéo letra-som palavras algumas palavras que ja
Ex: Coca-Cola, memorizaram
McDonald’s
Utilizam uma ou
mais letras junto
Algumas letras e I .
- ~ N&o ha ou pistas
Alfabética sons séo N h
arcial conectadas decodificacdo contextuais para
P . para ler palavras ler palavras. Ex:
parcialmente
Leem bola para
bala
Conexdes . Leem palavras de
- Realizam . Conseguem ler
Alfabética grafema e e memoria de
x decodificacdo textos de forma
completa fonema séo modo .
para ler palavras . independente
completas automatizado
Padrdes
ortograficos Realizam Leem palavras de
Alfabética maiores (grafias  decodificagdo e memoria de
consolidada de silabas) sdo analogia para ler modo
usados para palavras automatizado

formar conexoes.

Tabela 1 Teoria das fases de Ehri, (2005) Fonte: Elaboracéo prépria

Fases da leitura

1 \/~
0
CG-F
DP

LP
LT

m Pré-alfabética m Alfabética parcial Alfabética completa Alfabética consolidada

Figura 4 Representagéo das fases segundo a teoria de Ehri (2005) Fonte: Elaboracdo Propria
Nota: Os nimeros sdo representativos das conexdes grafema-fonema (CG-F), para decodificacdo de palavras
(DP), leitura de palavras (DP) e leitura de textos (LT). Elaboracdo propria.
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Para que as criangas avancem nessas fases, € preciso um ensino explicito por parte do
professor alfabetizador e conhecimento de que existem outras varidveis que podem contribuir neste
processo. Ha nesse caminho um esfor¢o cognitivo que demanda autorregulagéo por parte de alunos,
sendo que a autorregulacdo esté relacionada com as atividades para as quais 0 nosso objetivo ndo é
imediato, mas que é importante nos momentos que precisamos superar obstaculos, permanecer
concentrados e prosseguir na tarefa. E um processo no qual as pessoas governam sistematicamente
seus pensamentos, sentimentos, atencdo e acao para conquistar seus objetivos (Trias & Huertas, 2020).
As criancas podem aprender a se autorregular quando o planejamento do professor considera o ensino
com metas e submetas claras que podem ser apresentadas por meio de uma instrucéo explicita e acdes

de engajamento entre professor e aluno.

No caso da alfabetizacdo a meta € bem clara: as criangas deverdo aprender a ler e escrever
textos com compreensdo, articulando fatos, sentidos de acordo com o tipo de texto. Para isso, o
caminho deve considerar preditores para leitura como conhecimento alfabético e neste trabalho, a
opcdo por caracterizar o trabalho de uma turma em processo de alfabetizacdo se faz com as

contribuigdes da teoria das fases de Ehri e da psicologia cognitiva.

Para aprender a ler é preciso inicialmente promover nas criancgas:

Aquisicdo do principio alfabético

Aprender explicitamente que os grafemas (simbolos visuais da
O conhecimento de como 0 escrita) correspondem aos fonemas (sons da fala)
cddigo para a linguagem
falada funciona para sua
lingua.

Decodificar a relagdo simbolo-som. Segmentar fonemas em
palavras faladas.

Identificar fonemas iniciais

E o conhecimento consciente que se tem sobre os fonemas (Scliar-
Consciéncia fonémica Cabral, 2019). Permite os leitores segmentar e combinar sons nas
prondncias de palavras.

Implica em saber escrever todas as letras do alfabeto, corresponder
Conhecimento de letras nome da letra e sua respectiva grafia e articular letra e som, ou
seja, grafemas e fonemas

Para ler um texto com eficiéncia, é necessario ser capaz de
recuperar as palavras da memaoria automaticamente a vista sem
analisar letra por letra para decodifica-los. Essa confianca na
leitura de palavra a vista libera espaco mental para a compreensao
do significado do texto.

Construcdo de memoéria de
palavras

Tabela 2 Conhecimentos iniciais para aquisi¢ao da leitura. Elaborado pela autora.

Esses conhecimentos relacionados ao principio alfabético sdo a”cola” para as conexdes a
serem realizadas pelos alunos na vivéncia das fases. As estratégias para leitura de palavras poderdo

ocorrer em movimentos de idas e vindas de acordo com o0s contextos e palavras que os alunos terdo
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contato. O conhecimento ndo é construido de forma linear e as estratégias utilizadas acontecerdo de
maneira mais ou menos intensas em diferentes momentos para quem vive esse processo. O importante
é o professor, especialista ter o conhecimento do que as criangas sabem para pensar o planejamento de
modo a repetir ou ndo situacbes desafiadoras e que promovam 0 engajamento necessario para esta
construgdo. Esta aquisi¢do inicial da leitura é s6 o comeco de muitas possibilidades para a construgao
de leitores eficazes. Antes aprende-se a ler e depois utiliza-se da leitura para seguir no aprendizado de

muitos outros conhecimentos. Somos sujeitos de aprendizagem e estas nunca se esgotam.
Metodo

O estudo se realizou com uma turma do 1° ano, em contexto de aulas remotas, devido a
pandemia de COVID-19, de 05 de maio a 04 de julho 2021, do Ensino Fundamental de uma escola
publica. A escolha levou em consideragdo o fato de ser uma escola publica, devido ao contexto

pandémico e a disponibilidade manifestada pelas pessoas que participaram da pesquisa.

Em escolas particulares, as aulas prosseguiram de modo remoto, com aulas on-line, com
acesso por parte dos estudantes, e presencial a partir do final de marco de 2020, em modelo hibrido, ou
seja, com aulas on-line e presenciais. As turmas das escolas publicas ficaram de 12/03/20 a 12/06/20
sem aulas, tiveram teleaulas em abril que ndo contaram para o ano letivo e por fim, retomaram o ano
letivo por meio da plataforma Google sala de aula. Materiais impressos e aulas on-line foram

disponibilizados, no entanto, nem todos tiveram acesso, por falta de equipamentos e/ou internet.

Em 2021, as desigualdades entre publico e privado permaneceram. As aulas nas escolas
particulares aconteceram de modo presencial e on-line, com um fechamento por 15 dias em marco e
posterior retorno. Nas escolas publicas o ano letivo comeg¢ou em 8 de marco de 2021 de modo remoto,
as aulas on-line continuaram com problemas de acessibilidade por parte dos alunos estendendo-se

nessa modalidade pelo 1° semestre. As pesquisas apontam esta questao:

Impactos da pandemia nas escolas
Periodo: Fevereiro a Maio de 2021

97,20% 98,40%
83,200 83,70%
70%
53%
21,90%
dl}f’ .
I

M2 de escolas Ensino hibrido Manutengido do calendario Acesso a Internet

® Publica = Privada

Figura 5. Impactos da pandemia na educacao Fonte: Elaboragéo propria a partir dos dados parciais do censo escolar 2021.
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Dados parciais do censo escolar, aplicado entre fevereiro e maio de 2021, apresentaram um
percentual de 94% (168.739) das escolas que responderam ao questionario aplicado pelo Inep. Séo
97,2% (134.606) da rede publica e 83,2% (34.133) da rede privada. Os dados mostram que 99,3% das
escolas brasileiras suspenderam as atividades presenciais. Em funcdo disso as escolas sofreram ajustes.
Enquanto 70% das escolas particulares mantiveram o calendério, apenas 53% das publicas o fizeram.
Quando o assunto é acesso gratuito ou subsidiado a internet em domicilio, o levantamento feito pelo
Inep mostra que 15,9% da rede estadual adotaram medidas nesse sentido; na rede municipal, 0 numero
registrado foi de 2,2%. A comunicacdo direta entre aluno e professor (e-mail, telefone, redes sociais e
aplicativo de mensagens) foi a estratégia mais adotada para manter contato e oferecer apoio
tecnoldgico junto aos estudantes. Quanto as aulas sincronas 72,8% das escolas estaduais e 31,9% das
municipais implementaram esta estratégia. Enquanto 21,9% das escolas privadas retornaram as aulas
com a realizagdo concomitante de atividades presenciais e ndo presenciais, o chamado ensino hibrido,

apenas 4% das escolas publicas adotaram essa medida (INEP, 2021).

Em relacdo ao trabalho docente, com a pandemia ocorreram diversas modificagdes na jornada
de trabalho. Em pesquisa realizada durante a pandemia com professores de escolas publicas do
Distrito Federal professores expressaram dificuldades em organizar as 40 horas semanais de trabalho
mediante o ensino remoto. Os professores precisaram participar de cursos de formacdo dentro e fora
da escola, planejar atividades para a plataforma e aulas sincronas, produzir videos, planejar atividades
escritas impressas para estudantes, entrar em contato pais e responder duvidas via WhatsApp
(Medeiros, 2021) Ocorreu um alongamento do tempo e intromissdo do trabalho no espago privado,
acumulo de atividades, sobrecarga, autorresponsabilizacdo, necessidade de formacdo acerca de
recursos tecnoldgicos todos indicadores de intensificagdo do trabalho (Medeiros, 2021). Tais fatores
geraram esgotamento fisico e mental nestes profissionais que tiveram que gerir tudo isso junto com
perdas de pessoas para Covid-19, medo e incertezas quanto ao processo de vacinagdo que s6 ocorreu

no inicio do 2° semestre de 2021.
Participantes da pesquisa e contexto

A pesquisa se realizou em uma turma de 32 criancas de seis anos, sendo 17 meninos e 15
meninas mais a professora alfabetizadora, responsavel pela turma. A sele¢do da turma deu-se por
conveniéncia tendo em vista o isolamento social e disponibilidade da professora, alunos e
responsaveis. Além da disponibilidade da professora, consideraram-se os resultados que a mesma
obteve no ensino de leitura ao longo dos anos, com criangas de 06 anos de modo que por meio da
andlise de tarefas se pudesse inferir os tipos de estratégias promovidas e 0s processos cognitivos
promovidos pelas agles, praticas e atividades planejadas por parte da docente. Essas atividades
contribuiram para os resultados que até o presente momento, observou-se no exercicio de sua

profissdo.
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A professora tem 43 anos de idade, trabalha na Secretaria de Estado e Educagéo do Distrito
Federal, nessa funcdo ha 25 anos, destes, 18 sdo em turmas de alfabetizagdo no 1° ano do Ensino
Fundamental. Estudou no Ensino Médio na Escola Normal, na graduacdo fez pedagogia com
habilitacdo em séries iniciais e orientacdo e Pds-graduacdo em Coordenacdo Pedagdgica, ambas pela
Universidade de Brasilia. Essa formacdo néo foi especifica para alfabetizacao.

Nas turmas com as quais trabalhou, alfabetizou uma média de 93% dos alunos em cada ano
trabalhado e alcancou a meta de alfabetizacdo 100% por quatro anos. Esses dados foram fornecidos
pela professora que tem a pratica de avaliar cada aluno todo o final do ano letivo individualmente.
Esses resultados sdo validados por pares do grupo de estudos e pesquisa, do qual a professora é
participante desde 2000 e tal. Nesta avaliacdo, a professora verifica o conhecimento relativo a questdo
fonémica de cada aluno por meio da escrita de um texto e verificagdo oral por meio de palavras
relacionadas a sons que ndo foram representados no texto. Em seguida, ela grava a leitura de um texto

pelo aluno verificando por meio de perguntas, sua compreensdo acerca do assunto.

Assim como este caso, 0s professores habilitados em Pedagogia precisam buscar
especializagdo em alfabetizagcdo por meio de cursos de pds-graduagéo e outros. No caso da professora
desse estudo, ela buscou por iniciativa prépria participar dos cursos oferecidos pela Secretaria de
Educacdo e de grupo de estudos de uma organizacdo ndo governamental com outros professores

alfabetizadores.

Ha formacdo para professores alfabetizadores promovida pelo Ministério da Educacdo para
secretarias, escolas e professores que queiram estudar. No entanto, essas formacGes estdo vinculadas
as ideologias que caminham de acordo com a politica no pais, ou seja, hd uma descontinuidade em
programas de formacdo de professores incluindo perspectivas de bases teoricas diferentes e

questionaveis do ponto de vista cientifico.

A turma escolhida para o estudo esta localizada em uma regido de renda média-baixa de
acordo com estudos da Companhia de Planejamento do Distrito Federal (CODEPLAN), de 2018. O
contexto analisado foi o de aulas on-line, no periodo da pandemia por Covid-19 no Brasil ainda em
alta e a vacinagdo comecava vagarosamente. Os dados foram coletados entre 05 de maio e 04 de julho
de 2021.

No dia 05 de julho, as aulas nas creches publicas foram retomadas com os profissionais
vacinados apenas com a 12 dose da vacina e s6 completariam a 22 dose em agosto. No ensino
fundamental, os professores das outras modalidades de ensino comegaram a ser vacinados em junho
com uma vacina de dose Unica e com a previsdo de retorno as aulas de forma hibrida para agosto de
2021.
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Técnicas e procedimentos de pesquisa

Para os registros das aulas on-line, foi utilizado o programa Fun Screen Recorder que grava
tela no PC. As aulas ocorreram por meio da plataforma Google Meet. Para realizar a analise dos dados,
foi considerado o uso de software ELAN e elementos relacionados com a analise microgenética,
considerando uma série de particularidades e recortes nos dados (Rengifo-Herrera, 2014, Rengifo-
Herrera & Rodrigues, 2020). O software R também foi utilizado para produgdo de graficos desta
andlise. Posteriormente, foi realizada uma entrevista com a professora especialista seguindo o Método
de Decisdo Critica de modo a identificar os processos cognitivos gerados a partir da situacdo

desafiadora que foi alfabetizar por meio de ensino remoto, em contexto de uma pandemia.

O software ELAN é uma ferramenta profissional para anotar e transcrever manual e semi -
automaticamente gravacdes de audio ou video. Ele possui um modelo de dados baseado em camadas

que suporta anotacOes de varios niveis e participantes multiplos de midia sustentada em tempo.

O RStudio oferece uma interface de usuario mais complexos para 0 R, é um software gratuito
que serve para a criacdo de gréficos e célculos estatisticos que podem ser utilizados como uma

ferramenta de apoio computacional aos pesquisadores, estudantes e profissionais em suas atividades.

A estratégia metodoldgica seguida se descreve inicialmente no gréafico a seguir:

Analise Objetiva e
Analise Subjetiva da Tarefa

Uso do software

ELAN
e, () StUGiO

Analise Microgenética

Entrevista com a professora
Caracterizacao do trabalho

Uso do
Critical Decision Method
(com)

Figura 6 Fases da Metodologia Fonte: Elaboracédo propria

A caracteristica de cada um desses momentos explica-se da seguinte forma:
Caracterizagéo e analise das tarefas e segmentacéo das tarefas.

Esse primeiro momento permite que sejam descritas as atividades que a professora planejou e
executou durante 0s momentos de registro. O objetivo € identificar potencialidades e dificuldades das
tarefas e o valor heuristico delas para facilitar os processos de aprendizagem das criancas. A

segmentacao, ou seja, 0 ato de dividir, cortar, fracionar cada segmento, neste caso cada pedaco da
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aula, partiu de cada sessdo video gravada. Apds a observacdo de cada aula, que denominamos de
sessoes, classificamos em tarefas. Apos a segmentacdo em tarefas, classificamos os tipos de tarefas: de
leitura, escrita, jogos referentes a letras, palavras e textos. Em seguida selecionamos os trechos para

recortes que classificamos em cenas a serem analisadas no ELAN.
A Anélise Microgenética.

Depois de fazer o mapeamento das tarefas e a segmentagdo, foi possivel identificar nos
videos, os momentos de destaque. A separacdo de SessOes, Episodios e Cenas permitiram criar uma
aproximacao na direcdo do Macro para 0 Micro. Inicialmente observamos pelo menos trés vezes 0s
videos, depois disso identificamos episddios. Para identificA-los descrevemos as tarefas e toda
sequéncia de cada aula video gravada em seguida, destacamos as tarefas relacionadas ao ensino da
leitura de palavras e ao conhecimento de letras. Essa defini¢do ocorreu seguindo os objetivos da
pesquisa e a teoria referente ao ensino inicial da leitura. Posteriormente destacamos as cenas. As cenas
sdo o0s aspectos micro das tarefas que trouxeram situacOes entre professora, alunos e terceiros
relacionados ao ensino da leitura de palavras e ao conhecimento de letras que seriam mais
significativos para caracterizar o ensino da leitura dentro das categorias. Esse modelo permite afunilar
a observacgdo, separar dados relevantes e concretos, bem como identificar dindmicas de interacdo
especifica que podem ser analisadas através do video (usando o software ELAN). Para realizar a
analise, construimos categorias e subcategorias que permitiram a organizacdo dos dados no Software
ELAN com base nas pesquisas que retratam 0s conhecimentos precursores para O SUCESSO na

alfabetizacéo.

Nessa fase, apds uma primeira analise de doze gravacGes de aulas on-line com uma média de 9
tarefas cada e duragdo de quarenta e cinco minutos, refinou-se a analise chegando a vinte e quatro
cenas extraidas dos episodios para analise microgenética. Para chegar nessas 24 cenas, utilizamos

como critério as categorias leitura de palavras e conhecimento de letras.
Em cada categoria subdividimos em indicadores:

Leitura de palavras: Alfabética parcial inicial, alfabética parcial, alfabética completa, e
alfabética consolidada inicial. Conhecimento de letras: conhecimento de letra nome, conhecimento
de letra escrita e conhecimento de letra som. Das 24 cenas selecionadas obteve-se 2 horas, 2 minutos e
8 segundos para transcrigdo. Essas cenas, junto com a caracterizacao e analise das tarefas, permitem

salientar os fatos, acOes, falas e aspectos metacomunicativos mais relevantes.
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Do Macro
parao Micro

Figura 6. Representacao de sessdo, episddio e cena elaboracdo propria.

O Método de Decisdo Critica na Entrevista.

Depois de fazer o mapeamento das tarefas e a segmentagdo, foi possivel identificar nos
videos, os momentos de destaque. A técnica do Critical Decision Method (CDM) é o terceiro
momento do processo de pesquisa.

O Método de decisdo critica é usado por quem faz anélise de tarefas cognitivas. E uma técnica
aplicada em varios dominios como a medicina, engenharia, entre outras areas. O seu uso possibilita
investigar fatos, historias de profissionais experientes, situac@es criticas e ndo rotineiras, auxilia na
identificacdo de possiveis erros, a tomada de decisGes, ajuda a identificar aspectos complexos da
tarefa, desenvolver materiais de treinamento mais eficazes, desenvolvimento de suporte diagnostico e

estabelecer diferengas com base no contexto (Gazal, S., Amjad, N., & Waheed, 2017).
A seguir serd ampliado cada um desses momentos descritos de forma geral.
Ampliacéo sobre a caracterizacdo e analise das tarefas e segmentacéo das tarefas.

Para apresentar os registros e realizar a identificagdo das interagdes durante as aulas, a analise
de tarefas foi a via utilizada para descobrir categorias e subcategorias para o ensino da leitura. As
categorias foram construidas a partir da aplicacdo das fases identificadas segundo Otélora, (2019): 1.
Ambiente da tarefa; 2. Espaco de problemas e 3 Analises dos procedimentos em tempo real. As
sessOes sdo situacBes macro que apresentam um eixo de agdo, enquanto os episddios sdo situacoes,
tarefas especificas identificadas em cada sesséo.

taretas
: 4 Analisscom |
vas | ]
A
B " b 4
de taretas D B\ .

Sess3dovideogravada Episodios Cena

Figura 7 Construgéo das categorias Fonte: Elaboragéo propria.
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Em cada episodio foram identificadas cenas correspondentes as tarefas que foram

subcategorizadas a partir de preditores para leitura e processos cognitivos a serem promovidos.

Subcategorias

Descricéo

Professora
Instrucgéo direta

Pergunta direta
Afirmacéo positiva

Monitoramento do aluno

Pergunta relacionando a letra

Acdes de engajamento
Referéncia ao som da letra
Alunos

Co-acéo

Leitura alfabética inicial

Leitura alfabética parcial

Leitura alfabética completa

Leitura alfabética consolidada
inicial

Ac0es de engajamento do aluno

Leitura de letra parcial
Leitura de letra

Consciéncia fonolégica

Acoes

A professora orienta a atividade a ser realizada ou
explicita o conhecimento

Para fomentar a participacdo dos alunos
Para motivar e confirmar o conhecimento dos alunos

Para chamar a atencéo e motivar o engajamento dos
alunos

Para estabelecer conexdes grafema e fonema nas
palavras

Para vinculagdo do aluno com a tarefa
Instrugdo fonética

Quando o aluno realiza leitura apds outra
pessoa’navegando no conhecimento do outro”

Leitura realizada a partir de pistas visuais quando o
aluno tem pouco ou nenhum conhecimento sobre o
alfabeto

Leitura realizada a partir do pouco conhecimento
sobre 0 alfabeto

Leitura realizada a partir da decodificagdo da
conexdo grafema e fonema

Leitura rapida a partir da ampliacdo do mapa
ortogréfico de palavras

O aluno responde as provocacdes da professora por
meio de palavras e gestos

Aluno realiza a leitura parcialmente
Leitura fluente da letra

Aluno entende a segmentacgdo da palavra e manipula
esses segmentos

Descricao de acdes de outros sujeitos presentes na
aula, além da professora e alunos

Tabela 3 Subcategorias utilizadas no software ELAN. Fonte: Elaboragéo propria.

Essas sessOes e esses episodios foram identificados depois de algumas revisfes dos videos e

registros de &udio e escrita. As transcricBes das tarefas ocorreram em funcdo da categorizacdo

realizada em cada episddio selecionado. A partir tarefas selecionadas em cada episodio foi realizado

uma analise microgenética das cenas, articulando os aspectos apontados pelos estudos de psicologia

cognitiva para aquisicdo da leitura e a experiéncia da turma a partir do planejamento realizado nas

aulas remotas e avaliacdo do processo de aprendizagem dos alunos.
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Critério de escolha dos recortes

Como critério para sele¢do das imagens, foram utilizadas as que se referirem as tarefas de
leitura relacionadas a consciéncia fonémica e seus indicadores: conhecimento de letra: nome, som e
escrita. Oura selecdo foi por processos relacionados a leitura de palavras apontados na teoria de Ehri
em sua teoria das fases: pré-alfabética, alfabética parcial, alfabética completa, alfabética consolidada,
que atenderam melhor aos objetivos geral e especificos desta pesquisa, assim como trechos com
durag¢do minima del minuto. Consideramos a fase alfabética consolidada como inicial por se tratar do

3° més de aula em sistema remoto e a maioria dos alunos comegavam a conhecer todo alfabeto.

Os videos consideraram a participagdo de todos os alunos, tendo em vista que o foco foi na
execucdo da tarefa proposta pela professora e que as aulas ocorrem em pequenos grupos de alunos.
Esses pequenos grupos ndo se constituiram fixos pois a professora adequava as aulas de acordo com o
processo de aprendizagem dos alunos e os horarios da familia tendo em vista que os aparelhos
eletrbnicos foram em muitos casos, o celular dos pais que estavam trabalhando e/ou utilizando o

mesmao.

2 horas, 2 minutos e 8 segundos
para anadlise na fase 2.

Figura 8. Filtros dos trechos recortados. Fonte: Elaboragéo propria
Fase 1: Andlise de tarefas

Na intencdo de desenvolver processos metacognitivos para aquisicdo deste dominio, ha, na
andlise de tarefas, um fator que contribui para o planejamento de estratégias de ensino mais eficazes.
Entendendo o ensino eficaz como aquele que contempla um conjunto de conhecimentos valiosos que
sdo dificeis de aprender e compreender (Kartoshkina & Hunter, 2014). A andlise de tarefas possibilita
estudar processos de mudanga a medida que se desenrolam e requerem explicacBes que ligam as
descrigdes do que aconteceu com um entendimento mais profundo do porqué e como (Pascual-Leone
et al., 2009).
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Estratégias de ensino e anélise de tarefas

A anélise de tarefas é uma abordagem inerentemente multimétodo para desenvolver modelos
descritivos, bem como inferir modelos causais de mudanca. Ela relaciona sequéncias complexas, ou
padrdes de processo, para o resultado. Embora existam varias abordagens a analise de tarefas, Pascual-
Leone e Greenberg prescreveram um método que demonstra como combinar abordagens
metodologicas para estudar processos complexos de mudancas de forma a apresentar um modelo
ilustrativo dentro de um programa de pesquisa que pretenda misturar métodos qualitativos e

guantitativos. Varias fases comp8em a analise de tarefas ao analisar processos de mudancas (Pascual-
Leone et al., 2009).

1.Fase da descoberta Usa métodos qualitativos combinando observacao e teoria.
1.1 Etapa 1- Andlise
subjetiva dos fenbmenos Usa a teoria para observar dados brutos

(Modelo racional)

1.2 Etapa 2- Fenbmenos
sdo usados em categorias

Categorias sdo criadas abdutivamente a partir de observacdes
coerentes (Modelagem
empirica)
2.F rvaca - A . .
ase da ob_se;\ agao € E um processo dinamico e reiterativo.
descricéo

2.1 Etapas 3- As

cateNgorlas qgghtatlvas A medicdo do modelo é qualitativa do progresso do participante
sdo quantificadas

(Medicéo)
Usa métodos tradicionais para medir e testar modelos novos em

3. Fase da vallda(;ao amostras separadas.

3.1 Etapas 4- Analise

guantitativa nas Esta etapa de pesquisa é usada para verificar descobertas qualitativas

estruturas do modelo sobre o processo e demonstram sua relagdo com o resultado
identificado
4. Fase da Modelagem Nessa fase pode se inferir quais processos organismicos podem
dinédmica permitir sequéncias naturais.
Com base na verificagdo oferecida pelas descobertas quantitativa e
4.1 Etapas 5-Novas - . ; L

A1 o apoiadas por uma teoria da mudanga, uma medida categdrica pode ser

analises quantitativas transposta para uma ordinal medida quantitativa. Desta forma, pode-se
para explorar posta p q : P

usar a nova medida para outros estudos que examinam padrdes novos e

Estruturas Sequencials mais complexos através do tempo.

Tabela 4. Fases e etapas da analise de tarefas. Fonte: Elaboragdo propria.

A andlise de tarefas foi escolhida como forma de pesquisa que possibilita uma multiplicidade
nos registros como gravacdes, em &udio e video, das aulas e interagdes entre a professora e os alunos.
A principal estratégia de analise de tarefas é a decomposic¢do dos elementos que constituem as tarefas
em componentes de desempenho, que sdo ordenados no tempo (Pascual-Leone & Greenberg, 2007).

Os componentes de desempenho sdo os elementos especificos que, quando articulados dentro de um
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sistema, permitem entender os percursos cognitivos de quem estd resolvendo a tarefa. De alguma
forma, a analise de tarefas cria um sistema para acompanhar os meandros das possiveis estratégias que

0 sujeito segue durante a solugéo da atividade.

A anédlise de tarefas subdivide-se em trés fases: (a) ambiente da tarefa, que constitui o
conjunto de condicbes objetivas do problema, relacGes entre elas e restricfes da tarefa, conforme
descrito por alguém independente do solucionador; (b) espago de problema € a representagdo que o
solucionador estabelece em sua memoria dos elementos estruturais do problema e das relacdes entre
eles, ou seja, sua representacdo mental do ambiente da tarefa diante dele; e (c¢) analise dos
procedimentos em tempo real , 0 comportamento do solucionador representa o0 programa de solugao
adequado levando em consideracdo o0s elementos criticos do problema e, consegue alterar

adequadamente procedimentos baseados nas restri¢cfes da tarefa durante a solucdo (Otélora, 2019).

O processo de analise ocorreu a partir da gravacdo das aulas on-line durante todo o més de
maio tendo como periodicidade a média de duas aulas por semana. Foram gravados diferentes
pequenos grupos de aulas realizadas via plataforma Google Meet de uma mesma turma de 1° ano do

Ensino Fundamental, criangas com 06 anos de idade.

Foram 12 aulas videogravadas, totalizando um total de 9 horas (Ver anexo 1). A observagédo
das 9 horas de video permitiu identificar as tarefas propostas pela professora. A classificacdo permitiu
mapear quais tarefas surgiam ao longo das horas de registro. A caracterizacdo das atividades foi
importante para poder detalhar os elementos da tarefa e tentar prever as possiveis rotas de pensamento
que as criancas seguiam a partir do que era proposto pela professora como trabalho de aula. Nestas

encontramos uma média de 9 tarefas que foram classificadas da forma a seguir

1.Leitura de palavras (nomes da turma e palavras de uma historia)

2. Escrita de palavras (nomes da turma e palavras de uma histéria)

3.Soletracdo

4. Contagem (de letras e nimeros)

5. Video
6. Som de letra
7.Escuta de leitura de texto

8. Topologia das letras

9. Segmentacdo oral
Tabela 5. Tipos de tarefas das aulas remotas Fonte: Elaborag&o propria.

Para andlise das tarefas em cada sessdo foram selecionadas tarefas com valor heuristico, para
aprendizagem das criangas de acordo com o foco deste estudo que esta no ensino da leitura. O valor

heuristico permite entender os percursos, as logicas, as eleicBes e as decisdes que 0 sujeito segue
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durante a solucdo da atividade e que evidenciam as tentativas de criar alternativas ou novas formas de

solucéo de uma situagéo.

As tarefas relacionadas ao aprendizado de palavras por reconhecimento automatizado, a
consciéncia fonémica, ao conhecimento de letras foram consideradas mais relevantes tendo em vista
que sdo preditores, ou seja, compdem 0s processos essenciais para levar a aquisi¢do do cédigo
alfabético. As tarefas relacionadas a contagem de numeros, embora se relacionem a consciéncia
fonoldgica e as tarefas em video ndo foram consideradas relevantes uma vez que sua contribuicdo é

indireta no que se refere ao aprendizado da leitura o que ndo quer dizer que ndo sdo importantes.

2.2.2.1.Ampliacéo sobre a caracterizacao e analise microgenética

Na analise microgenética, os episddios relacionados as tarefas para o aprendizado da leitura
foram selecionados e destes, cenas que evidenciaram o ensino de leitura a partir de palavras por
reconhecimento automatizado, assim como ensino do conhecimento de letra em seus trés aspectos
escrita, nome e som, que contribuiram para o avanco dos alunos nas fases e por consequéncia, nas

estratégias relacionadas a aquisigdo da leitura.

Esta analise é micro por se direcionar a mindcias, portanto requer um tempo restrito. Genética
por ser historica articulando processos passados e presentes e projetando-os para o futuro. Também é

sociogenética por relacionar eventos singulares com outros culturais e sociais. (Gées,2000).

Categorias Subcategorias
Leitura de palavras Alfabético parcial inicial
Envolve a formag&o de conexdes entre grafemas Alfabético parcial
e fonemas para unir grafias, prondncias e Alfabético completo
significados de palavras na meméria (Ehri,2014) Alfabético consolidado inicial
Leitura de letra parcial- o sujeito conhece nome
Conhecimento de letras de letras, mas ndo associa 0 nome ao grafema
Refere-se a saber escrever, nomear e articular apresentado.
sons de cada letra do alfabeto. Leitura de letra- 0 sujeito associa 0 nome ao
grafema.

Tabela 6. Categorias e subcategorias. Elaborado pela autora
2.2.3.1. Ampliacéo e caracterizagdo da entrevista com a professora

O ensino da leitura e escrita de uma lingua requer conhecimentos especificos por parte de
alunos e do professor. A metodologia de analise de tarefas foi desenvolvida para estudar estratégias
cognitivas e os percursos das formas de pensar e resolver problemas. Permite entender tanto processos
de novatos, como de especialistas que executam tarefas frente a situaces desafiadoras em ambiente
natural. E um caminho para se obter uma melhor visdo dos processos cognitivos de especialistas, no

caso deste estudo, professora alfabetizadora. A andlise de tarefa cognitiva pode oferecer um conjunto
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de ferramentas valiosas para extrair conhecimentos de professores especialistas. Em outros estudos foi
indicado que geralmente, especialistas omitem até 70% de informagdes para treinamento de novatos,
mas com informacgdes obtidas por estudos de anélise de tarefas cognitivas, podem relembrar mais
detalhes (Kartoshkina & Hunter, 2014).

Entende-se especialista como aquele que possui habilidades ou conhecimentos especiais
derivados de experiéncias extensas com subdominios (Hoffman, 1997). Em pesquisas na &rea da salde
especialistas foram encontrados mais em niveis estratégicos de pensamento, orientado para objetivos,
enguanto os menos experientes foram encontrados pensando mais em niveis taticos, orientados para a
tarefa (Gazal, S., Amjad, N., & Waheed,2017)

No caso dos professores, a formagdo muitas vezes se distancia da pratica ou omite
conhecimentos cientificos recentes que impactam no ensino e na aprendizagem cOmo 0S Processos
cognitivos. Com esses conhecimentos é possivel pensar em uma formacao que atenda as necessidades

de professores e alunos em sala de aula.

Com base no conhecimento dessas fung¢bes e processos cognitivos, uma ampla variedade de
métodos de analise de tarefas cognitivas foi desenvolvida. Mais comuns sdo entrevistas estruturadas
com especialistas; observacdes de desempenho de especialistas, comportamento da tarefa e
configuracdo; auto relatdrios preparados por especialistas sobre seu conhecimento, comportamento e
estratégias para lidar com situacOes desafiadoras; e coleta automatizada de dados comportamentais
manipulados por computadores (Crandall et al., 2006). O método mais utilizado na analise de tarefas

cognitivas é o Critical Decision Method (CDM).

Se por um lado a qualidade do conhecimento dos professores sobre como as pessoas aprendem
influencia os resultados de aprendizagem dos alunos. Da mesma forma, a qualidade do conhecimento
dos alunos sobre como eles aprendem influencia seu envolvimento na aprendizagem autorregulada e,
consequentemente, suas conquistas de aprendizagem. Se os professores ndo tém um conhecimento
bem desenvolvido sobre como aprender, é improvavel que eles sejam capazes de levar seus proprios
alunos a desenvolver conhecimentos sobre estratégias cognitivas e metacognitivas de aprendizagem
(Askell-Williams et al., 2012).

Os alunos dos professores mais eficazes tém ganhos de aprendizagem quatro vezes maior do
que os alunos dos professores menos eficazes, esses efeitos se acumulam ao longo tempo, e a variavel
de influéncia escolar mais importante para o aluno o desempenho é a qualidade do professor. A base
de conhecimento que os professores podem recorrer para exercer essa influéncia inclui componentes
como o conhecimento do conteido e o conhecimento pedagdgico do contetudo na matéria dominio e
conhecimento do conteldo sobre estratégias cognitivas e metacognitivas para a aprendizagem (Rowe
K. ,2003; Kiewra, 2002; Schraw G., 1998; Askell-Williams et al., 2012).
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A andlise de tarefas também possibilitou uma melhor visdo de como a habilidade da
professora especialista esta sendo desenvolvida e para além, aprender sobre seus processos cognitivos
(Kartoshkina & Hunter, 2014). Entende-se o conceito de especialista como aquele que apresenta
conhecimentos para: gerar a melhor solucéo na resolucéo de problemas ou no desenho de uma tarefa;
detectar e reconhecer recursos que 0s novatos geralmente ndo percebem; conduzir uma andlise extensa
de um problema antes de tomar uma agéo; possuir habilidades de auto monitoramento mais precisas
em termos de sua capacidade de detectar erros e status de sua propria compreensdo; escolher
estratégias mais adequadas; exibir mais oportunismo ao usar uma variedade de fontes de informacéo e
outros recursos para resolver um problema; ser capaz de recuperar conhecimentos e estratégias de
dominios relevantes com minimo esforco cognitivo, executarem habilidades com maior

automaticidade e mostrar mais controle cognitivo necessario em situagdes desafiadoras (Chi, 2006).

Nesse sentido, foi realizada uma entrevista com a professora utilizando o Método de Decisdo
Critica Criticall Decision Method (CDM pela sigla em inglés —) que consiste em uma técnica de
entrevista intensiva desenvolvida para extrair conhecimento de especialistas que trabalham com
problemas complexos e lidam com incidentes especificos e visa capturar o conhecimento e a
experiéncia envolvidos na tomada de decisdes e na resolugdo de problemas no mundo real
(Kartoshkina & Hunter, 2014).

No caso da professora, 0 método permitiu identificar a historia da alfabetizacdo de uma
profissional experiente, vivenciando uma situacéo critica: o ensino remoto devido a uma pandemia em
circunstancias de desigualdade econdmica e social. O contexto exigiu decisGes desde como atingir
todos os alunos que ndo possuiam meios para acessar a internet, até o quantitativo, o tempo das aulas,
quais situacdes de ensino seriam privilegiadas para garantir a instrucdo necessaria para o aprendizado
da leitura e escrita até o desenvolvimento de materiais, aulas nesse universo assim como avaliar 0s
conhecimentos iniciais e que ocorreram durante o processo de ensino para planejar as aulas de acordo

com as fases em que os alunos se encontravam.

A técnica do Critical Decision Method (CDM) ¢ indicada no estudo de educadores que estdo
trabalhando em ambientes desafiadores (Kartoshkina & Hunter, 2014). Nesta pesquisa o episddio, a
situacdo desafiadora investigada foi sobre o periodo de pandemia da Covid-19, no Brasil, 0 ensino na
rede publica no segundo ano letivo de aulas remotas, e como alguns professores alfabetizadores
seguiram frente aos desafios conhecidos no que se refere a alfabetizagdo de classes populares frente
aos novos que somados a esses, apresentam um cenario amplificado para todos os educadores

brasileiros.

De acordo com (Crandall et al., 2006), as entrevistas que utilizam o Critical Decision Method

(CDM) consistem em quatro fases:
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1) Identificacdo da situagdo desafiadora — de acordo com o objetivo da pesquisa, seguido de
breve relato que sera base para o resto da entrevista. Durante esta fase pedimos a professora que
relatasse sua histdria profissional, quanto tempo e porque trabalhava com a alfabetizagdo. Em seguida
solicitamos um breve relato sobre como vivenciou o ensino da leitura de modo on-line junto a sua

turma de alfabetizagdo neste periodo de pandemia.

2) Verificagdo da situagdo — nesta fase o entrevistador trabalha na expanséo do relato inicial
criando uma linha do tempo de eventos, identificando pontos de decisdo. Nesta fase, retomamos o
relato e fomos confirmando as atividades que realizou com a turma, o porqué utilizava e como

articulava.

3) Aprofundamento — obtencéo da historia atras da situacéo, explorando processos cognitivos
e funcbes dos participantes. Neste momento, propomos uma série de questGes para obter dicas e
informacdes disponiveis nas aulas que a professora realizou por meio da plataforma, assim como o que
fez antes e depois das aulas sincronas, como articulou junto aos estudantes e responsaveis. Em muitas
aulas, foi possivel observar um dialogo e troca com os responsaveis. Como por exemplo, propor a foto
de escritas das criangas, para um membro da familia ler com elas e até jogar, dando uma continuidade

as aulas.

4) Consultas”e se” — usando a situacdo inicial colocou-se varias questdes hipotéticas,
especulando respostas, se resultados poderiam ser alterados. Nesta fase, questionamos sobre situacfes
que a professora ndo relatou e que se acontecesse como ela se posicionaria. Por exemplo,
apresentamos a questdo como seria se 0 ensino fosse presencial, a professora ndo hesitou em colocar a
importancia das interacGes, embora tenha conseguido articular, ainda que com limitacGes, no ensino
on-line. As questdes para entrevista com a professora foram baseadas nos tipos e contetido, segundo
(Klein et al., 1989) e na pesquisa de (Kartoshkina, 2016).

Tabela 7
Tipos de sondagem Conteudo de sondagem
Pistas O que vocé estava vendo? Percebendo?
Que informacéo vocé obteve ao tomar essa deciséo ou julgamento?
Informacdo Como vocé conseguiu essa informagdo? O que vocé fez com a
informacéo?
Analogos Vocé se lembrou de alguma experiéncia anterior?
g A experiéncia anterior parecia relevante para este caso?
Procedimentos Esse caso se encaixa em um cenario padrdo ou tipico, um tipo de evento

operacionais padréo com o qual vocé foi treinado para lidar?
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Quais eram seus objetivos?
Metas a priorizar E os objetivos especificos na época?
O que foi mais importante realizar neste ponto do incidente?

Tipos de sondagem Contetdo de sondagem

Que outros cursos foram considerados ou estavam disponiveis para
VOC&?

Opcoes . . -
pe Como esta opgéo foi escolhida ou outra rejeitada?
Vocé estava seguindo alguma regra ao escolher esta op¢ao?

n Que experiéncia ou treinamento especifico foi necessario ou Util para

Experiéncia .
tomar essa decisao?

- Suponha que vocé foi solicitado a descrever a situagdo para outra pessoa

Avaliacéo

neste ponto. Como vocé resumiria a situagéo?

Vocé imaginou as possiveis consequéncias dessa a¢do?
Modelos mentais Vocé criou algum tipo de imagem em sua cabeca?
Vocé imaginou os eventos e como eles se desenrolariam?

O que o deixou saber que essa era a coisa certa a fazer neste ponto do
incidente?
Quanta pressdo de tempo envolveu essa decisdo?
Quanto tempo demorou para realmente tomar essa deciséo?

Tomando uma decisao

Vocé buscou alguma orientacdo neste ponto do incidente?

Orientacédo o . . ~
¢ Como vocé soube confiar na orientacdo que recebeu?

Tabela 7. Tipos e conteldo de questdes para entrevista segundo Klein et al. (1989).

As questbes utilizadas nesta pesquisa encontram-se no anexo 3. A entrevista foi realizada via

plataforma Google Meet, gravada em audio e posteriormente transcrita.

A seguir, serdo apresentados os dados coletados. Os dados correspondem a trés niveis de
analise ja descritos nesta metodologia. O primeiro sobre 0 mapeamento das tarefas propostas pela
professora ao longo das horas de registro que foram consideradas para analise. O segundo, a andlise
microgenética de cenas escolhidas dos episodios especificos identificados e que fazem parte dos
episodios 24 cenas registradas. Por fim, serd realizada a apresentacdo dos dados derivados da

entrevista semiestruturada
Resultados

Os resultados da pesquisa seguirdo o mesmo padrdo das trés fases de coleta. A primeira o

mapeamento; a segunda & analise microgenética e a terceira a entrevista.
Mapeamento de tarefas

Apbs a classificacdo das atividades, foi montado um mapa de tarefas de cada aula. As tarefas
foram categorizadas em tipos de atividades necessérias para o aprendizado da leitura. O mapeamento é

apresentado na seguinte tabela.



MAPA DAS AULAS
Aulal
1.Leitura:
-Palavras Aula 7
-Nomes
- Ndmeros 1.Segmentacdo oral
2.Escrita: 2. Leitura
-Nomes - Texto
-Palavras - Palavras 2
3. Soletracédo - NUmeros (posicéo)
4. Contagem: 3. Jogo
-Letras - Contagem
5.Jogo 4. Escrita
-Letras - Palavras
-Contagem
6. Video
Aula 8
Aul_a 2 1.Escuta de leitura de texto
1.Leitura ;
2. Leitura
-Nome 2
- Palavras
- Palavras - NUmeros (posicao)
2. Escrita POSI¢
3. Jogo
- Nome 2
- Palavras
3. Jogo
- Contagem
-Letra .
4. Topologia das letras
-Contagem X
. 5. Escrita
4. Soletracéo Letras
5. Video
- Palavras
Aula 3
1.Escrita Aula 9
-Letras 2
-Palavras 2 1.Leitura
-NUmero - Palavras
- Nome - Numero (quantidade)
2. Leitura 2. Escuta de leitura de texto
- Nome 3. Escrita de palavras
-NUmero (ordem) 4. Jogo
3.Jogo -Palavras
- Letras - Contagem
-Contagem 5. Topologia das letras

4.Soletracdo
5. Som de letra
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Aula 4
1.Escuta de leitura de texto Aula 10
2.Leitura 1.Leitura de texto
-Palavras no texto
2. Jogo
- Palavras _Palavras
-Letras - Contagem
- Numeros (quantidade) 2 3. Segmentagéo oral
3. Soletracédo .
4 Escrita
3. Jogo
-Palavras
- Palavras
- Letras
-Contagem X
. 5. Leitura
4. Bscrita - Numeros (quantidade)
-Palavras q
- Letras
Aulas Aula 11
1.Escrita 1.V|_deo
2.Leitura
-Nome 2
“Letra 2 -Palavras
. - Numero (quantidade)
2. Leitura 3. Segmentacéo oral
- Nome 2 - €9 ¢
- Numero (posi¢éo) 4. Jogo
-Palavras
- Palavras
- Contagem
3. Jogo .
5.Topologia das letras
- Letras .
6. Escrita
- Contagem
-Palavras
Aula 12
Aula 6
1.Escuta de leitura de texto
1.Leitura 2. Leitura
- Letras -Palavras
-Nomes - Letras
- Palavras - Nome
- NUmeros - NUmeros (quantidade) 2
2. Escrita 3. Segmentacdo oral (palavras no texto)
- Nome 2 3. Escrita
- Palavras -Palavras
3. Topologia das letras - Letras
4. Jogo 4. Jogo
- Contagem - Contagem

5. Unidades linguisticas
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Tabela 8. Mapa de tipos de atividades em cada aula.

*As atividades relacionadas a escrita e contagem de ndmeros ndo foram consideradas neste estudo cujo foco € na leitura o
que engloba jogo, soletragdo e topologia de letras.

* Os numeros na frente das palavras referem-se ao nimero de vezes que a tarefa foi executada na aula.
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Quantitativo de tarefas nas 12 aulas

Unidades Linguisticas

Topologia das letras

Leftura de ketras

Som de letra

E=crita de letra

Jogos de contagem com numeros
Contagem de ketras

Escrita de palavras

Leitura de numeros

Leitura de palavras

2 4 & 10 12 14

[=x]

. : IIIIIIIIII

W Aulal Aula Aulas Aulad WAulab mAuUlaG

[=x]

mAula?y mAulaE mAulad mAukklimAulallmAulal?s

Figura 9. Tarefas trabalhadas nas 12 aulas videogravadas. Fonte: Elaboragéo propria.

O gréafico da Figura 10 apresenta as tarefas realizadas ao longo das doze aulas no periodo de

maio a julho. Permite destacar entre as tarefas mais trabalhadas:

Leitura de nimeros realizadas nas 12 aulas. E provavel que a leitura de ndmeros seja uma
estratégia importante porque esta atrelada ao cotidiano das criangas e porque envolve processos de

segmentacéo.

Leitura de palavras e jogos de contagem com nimeros nas 12 aulas. Para avanco nas fases de
leitura de palavras é preciso muito treinamento, contato com leituras e analises destas de modo a
propiciar as conexdes necessarias para que figuem automatizadas. A contagem de ndmeros € base para
andlises das palavras assim como a segmentacdo nas relacBes fonémicas. Entre as tarefas menos

utilizadas estdo:

Unidades linguisticas aparecem na Gltima aula. O trabalho com unidades linguisticas envolve
a distincdo entre letra, palavra, texto, nimero e desenho. Essas relacfes ficam mais explicitas a medida
gue os alunos operam com cada elemento, construindo os conceitos de cada uma para assim
diferenciar. Isso s6 foi possivel depois desse periodo de aulas quando os alunos ampliaram seu

conhecimento acerca de letras, palavras e textos.

Contagem de letras apareceu uma vez na anélise de 12 aulas como atividade principal, mas

esteve presente na analise de outras tarefas como a leitura de palavras.

Entre os conhecimentos preditores para o sucesso na alfabetizacéo estéo a leitura de palavras e
0s que se relacionam & aquisicao do cddigo alfabético a saber: nome, escrita e som da letra. As tarefas
estdo apresentadas de acordo com a proposicdo da professora durante as aulas. A mesma relata na
entrevista que o seu planejamento ocorre de acordo com 0 processo que observa ao longo das aulas

remotas.
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Cada tarefa permitiu quebrar o codigo alfabético o que influenciou no avanco das fases de
leitura de palavras, possibilitou a leitura de palavras por reconhecimento automatizado e por
consequéncia deu base para leitura de textos com compreensdo e uso de estratégias mais sofisticadas
como analogia, predi¢ao possibilitando inferéncias por parte dos alunos.

Um elemento fundamental para anélise é considerar a complexidade, contetidos envolvidos na
proposicdo de uma tarefa. Embora uma tarefa apresente um objetivo principal, ela movimenta varios
conhecimentos a0 mesmo tempo. Ao considerar uma tarefa voltada para o trabalho com a leitura de
palavras, por exemplo, € porque esse foi o foco principal da instrucdo. Ocorre que a0 mesmo tempo
gue a professora apresenta a palavra para leitura, ela questiona sobre a letra inicial, da exemplos de
outras palavras que tém aquela letra. Concomitantemente, a crianga processa 0s conhecimentos
relativos ao grafema e fonema de modo a ler a palavra e quando estd na fase alfabética completa,
unido ao significado da palavra, realiza 0 mapeamento ortografico no seu cérebro. E o que Morais
(2013) chama de Iéxico mental ortografico como conjunto de representacdes mentais das ortografias

de palavras sdo armazenadas em nosso cérebro.
Andlise Microgenética

Para a apresentacdo dos resultados, foram considerados micro momentos das cenas. Essa
selecéo desses trechos das cenas justifica-se na ideia de analisar como ocorreu a aprendizagem da
leitura na alfabetizacdo de criangas de seis (6) anos, do Ensino Fundamental, de uma escola publica,
de uma Regido Administrativa do Distrito Federal no ensino remoto, durante o periodo da pandemia
da COVID-19 no ano de 2021. Dessa forma, os principais indicadores e as relacGes causais entre as
acOes dos participantes e as tarefas e conceitos que estavam sendo trabalhados serdo expostos. A ideia
é mergulhar nesses micros momentos com o intuito de mostrar como a aprendizagem do letramento
aconteceu nesse momento e como as agdes da professora, a tarefa, a intencdo educacional, o

engajamento e a compreensao por parte do aluno ficaram evidentes.

Aulal

€ Cata Borda Do Mochs esth agresentand)

Figura 10. Aula videogravadal- Leitura de palavras. Fonte: Elaboracao propria.
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Contextualizacéo da cena

A professora inicia a tarefa com a sua cdmera e de outra aluna ligadas, pedindo que um
segundo aluno abra a sua cAmera (1). Inicialmente o espaco parece 0 mesmo de uma transmissao via
Google Meet: um mosaico com rostos e letras dentro de circulos no fundo preto. Um olhar mais atento
mostra a amplificacdo de um espaco. Antes as aulas para essas crian¢as ocorriam com todas em uma
sala de aula, entre elas e a professora, em meio a carteiras e cadeiras em conjunto com um armario e
um quadro branco. No ensino remoto, embora a tela mostre um mosaico de rostos, abrange multiplos
espacos e contextos. Nesse momento ndo ha mais uma turma de 32 alunos e uma professora. H4& um
grupo de alunos, uma professora e familiares proximos a crianga. Sao varios espagos agora diferentes
comodos, sdo varias casas. Nessa cena ha uma aluna sentada em atras de uma mesa e ao fundo nota-se
armarios de cozinha. Outro aluno parece esta sentado em um sofé encostado em uma parede com uma

janela. Ao fundo da tela da professora, uma parede de azulejos.

Transcricdo - Leitura de palavras —3 minutos e 54 segundos

Turnos Interacdes

1. “A gente vai comegar ta J? J pode ligar a cAmera. A gente vai comecar lendo os nomes
dos colegas ta bom?”.

2. “Entdo eu vou abrir aqui os Nomes, a gente vai ler juntos. Atencao, atencéo!
3. Cadé? Cadé?” A professora fala enquanto procura o arquivo que vai compartilhar na tela.

4. Os nomes que vocé lembrar... a professora interrompe a fala ao se dar conta que o arquivo
que abre, ndo é o que vai utilizar. Ela pede calma. As criangas permanecem
silenciosas.

5. Enquanto procura a professora orienta”os nomes que vocé for lembrando ai vocé fala
ta?”.

6. A aluna M responde”ta bom”.
7. A professora repete enquanto abre o documento: “atencdo, aten¢do. Vamos |4, vamos 14”.

8. O documento abre e aparece a primeira palavra e a professora fala: “Olha 14, vé se vocé
lembra”. (Nesse momento a aluna M aproxima-se da tela)

9. Imediatamente a aluna M 1€ 0 nome que aparece na tela. O aluno J se aproxima.
10. A professora fala: “Muito bom! Comega com A”. A aluna sorri, mostrando satisfacdo.

11. Aparece outro nome na tela. A aluna M observa. A cdmera aluno J fecha. A professora
1€ 0 nome e diz a inicial. Em seguida chama pelo aluno J.

12. A professora segue lendo nomes e enfatizando a letra inicial. A aluna M parece ndo
identificar. O aluno J est4d com a cdmera fechada. Ouve-se uma outra voz pelo &udio
do aluno J, mas néo é possivel compreender.

13. A professora continua a leitura de palavras. A cdmera de J parece ndo estar aberta por
problemas de conexao. A aluna M repete alguns nomes apo6s a leitura da professora.
O microfone de J esta fechado.

14. Na sequéncia o aluno J faz uma leitura parcial, identificando a letra inicial.
15. A professora pergunta o nome de quem comeca com C. O aluno J responde




prontamente.

. A professora apresenta outro nome perguntando quem é, e o aluno J fala outro nome
sem relacdo evidenciando uma leitura alfabética parcial inicial.

. A professora segue perguntando o nome, enfatizando a letra inicial. E possivel ver a
aluna M aproximando-se da cdmera. A camera de J esta fechada.

. A leitura segue realizada pela professora. M repete. A cdmera de J abre e ele aparece no
canto deitado e olhando para outra diregao.

. A leitura segue realizada pela professora. M repete e olha para o lado. Nesse ponto outra
pessoa se aproxima da camera de J, no canto e sussurra 0 nome apresentado na tela.
A professora escuta e fala”alguém soprou e deu a cola”. Segue perguntando: “Depois
€?7”.

. Uma pessoa passa ao fundo da imagem de M. Professora segue lendo. Uma terceira
pessoa parece acompanhar a aula com J, prxima no canto da imagem. S6 é possivel
ver o cabelo. Diante de um nome composto J faz uma leitura alfabética parcial. Ele
identifica o primeiro nome e fala outro segundo nome.

. A professora segue a leitura lendo os nomes e J se levanta do sofa e faz uma leitura
alfabética consolidada inicial.

. Nos nomes seguintes J sai do foco da cdmera. A professora segue lendo. M repete 0s
nomes.

. A professora pergunta sobre o nome de M. Ela faz a leitura alfabética consolidada
inicial. Demonstra satisfacdo. J e a terceira pessoa aparecem no canto da imagem.
Na&o é possivel ver os rostos. J ndo 1€ nesse momento.

. A professora segue perguntando e lendo os nomes. J e M seguram um lapis na mado. Nao
realizam a leitura. Aparece um nome que J conhece. Ele faz a leitura alfabética
consolidada inicial.

. A professora pergunta. J e M ndo respondem. Ap0s a leitura da professora M repete.
Ouve-se um cachorro pelo microfone de J. A terceira pessoa continua aparecendo no
canto da tela.

. A professora pergunta: “E com S?” Responde modulando a voz lendo o nome. Segue a
leitura.

. Ao final da leitura de todos os homes a professora abre sua camera.

proressora - [ |IMENE INNNNET DV DO DI T 0 AUITHD AT

selAejed op einye

0C 00 00: 01:00 00: 02:00 00:03:54
Agdes de engajamento Co-agdo Leitura alfabética parcial
Agdes de engajamento do aluno - Instrugdo direta Bl Monitoramento do aluno
Afirmagao positna Il Lot sitsbitica consoidada incial | Pergunta diceta Fonte: Elaboragéo propria

Figura 11. Aula 1 — Leitura de palavras no ELAN. Fonte: Elaborag&o propria.
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Andlise da cena Aula 1

O trecho analisado apresenta uma das primeiras leituras, realizada nos pequenos grupos, do
conjunto de nomes da turma. A cena demonstra um trabalho da professora em manter o envolvimento
dos alunos em toda a tarefa por meio de perguntas diretas (15), (16), (19), (25) perguntas relacionando
a letra (17), (23), (26) acbes de engajamento expressas na modulagdo da voz da professora (26),
guebrando o ritmo de forma a dar um contorno que pudesse manter a atencdo e participacdo das
criancas. A aluna M participa durante toda a tarefa principalmente pelos gestos expressos em seu rosto
e por sua co-acdo explicitada cada vez que repetia a leitura realizada pela professora (6), (8), (9), (10),
(11), (13). O aluno J pareceu em determinados trechos pouco engajado, principalmente por néo
explicitar muitas co-a¢des (13), (18) mas ao realizar leituras alfabéticas consolidadas iniciais (21),
mostrou bastante interacdo. Uma terceira pessoa aparece na cena, parece ser uma crianga muita
interessada na aula, pois ficou ao lado da cadmera de J quase o periodo total da tarefa. O
monitoramento do aluno é feito pela professora, desde o comeco da tarefa ao chamé-lo pelo nome (1)
e ao identificar a presenca de terceiros (19). No gréfico (Figura 12), fica explicito o grande nimero de
instrucOes diretas da professora no sentido de orientar a atividade e ao mesmo tempo corrigir algumas
guestdes pontuadas pelos alunos de modo a manter o engajamento de todos, que foi frequente durante
toda a atividade, e ensinar a leitura de palavras por reconhecimento automatizado de modo a garantir
o0s elementos iniciais necessarios para a conexdo grafema e fonema: as letras seu nome, som e relacao
com a palavra. Ao perguntar e realizar instrucbes diretas, a professora pretende que as criancas
adquiram o principio alfabético que consiste em aprender os simbolos visuais do sistema de escrita
que corresponda com os fonemas, aspecto fundamental nesse processo que a turma percorre. E
importante salientar a enorme quantidade de aces geradas pela professora, o que significa que ha

necessidade de foco, organizacéo e sistematizacdo das acdes no planejamento e durante a aula.
Contextualizacdo da cena

Nesta cena, os alunos mostram-se bem engajados na tarefa. Outra pessoa participa da aula

sussurrando resposta para um aluno. Ha muitas interagdes que se mantém ao longo de toda a atividade.



Transcricdo - Conhecimento de letras - 2 minutos e 25 segundos

Turnos Interacdes

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

38.

39.

40.

41.

A professora apresenta a palavra e 1é. A aluna M mostra engajamento, faz a leitura. A
professora pergunta com que letra comeca.

Uma pessoa ao fundo sussurra para J: “A”. A aluna M olha para o lado e em seguida
responde”D”. A professora faz a instrucdo direta: “D letra D”.

A professora segue apresentando outras palavras e perguntando com que letra comega. J
responde e M responde em seguida em um movimento de co- agéo.

Na sequéncia da apresentacdo da palavra, a professora pergunta, M responde primeiro e
J repete, seguidos de uma afirmacéo positiva da professora: “Muito bom”.

A professora diz: “Coronavirus, comeca com que letra?”. O aluno J responde: “H”. M
repete: “H”. A professora fala: “Letra C do Cristian”. Ela repete por duas vezes.

Apresenta a palavra Brasil e pergunta. J responde: “H”. A aluna M hesita e ndo
responde. A professora fala: “A letra B, ndo é J? A letra B”.

“Dinossauro por que o Dinomir é parecido com o dinossauro. Comeca com a letra?”.
“D” responde M. A professora complementa: “D do Davi”.

“Pulmao, pulmao comega com a letra?”’. A aluna M responde: “P” fazendo uma leitura
fluente. Em seguida J repete. A professora faz outra associagédo: “P de Pedro”.

A professora emenda uma afirmacéo positiva: “Muito bom!” E continua: “Quando,
quando comega com a letra?”.”T” responde M e J logo em seguida repete I. A
professora fala: “Q de queijo” por duas vezes.

Para a palavra amigo, os alunos ndo tém ddvida e respondem que é a letra A, assim
como para a palavra adoecer. A professora faz um elogio entre as duas palavras:
“otimo”.

Ela segue apresentando a proxima palavra e a0 mesmo tempo contextualiza quanto ao
significado da palavra: “Feroz, feroz é uma doenca feroz. Comega com letra?” Os
dois alunos hesitam. A professora responde que é a letra F. A aluna M repete. A
professora diz que é o F de Flavia.

A professora segue a apresentacdo: “Respirador que é aquele aparelho que usa no
hospital para respirar. Comega com a letra?”. Eles ndo respondem. Ela afirma R, R.
A aluna M repete. A professora associa: “R de Rita”.

China, China comeca com que letra?” M hesita, J parece ndo estar atento nesse
momento. A professora explica que para fazer o som é o CH juntos.

Segue mais algumas palavras onde as criangas identificam as letras: E, | e M. A
professora finaliza a tarefa pedindo que treinem o conjunto de palavras apresentadas.
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Figura 12. Aula 1- Conhecimento de Letras no ELAN. Fonte: Elaboracéo propria.

Andlise da cena

Nesta tarefa a aluna M parece estar mais engajada que J (28). O conhecimento de letras parcial
fica evidente nas respostas e movimento de Co-agdo de ambos os alunos (30), (31), (32).
Consideramos conhecimento de letra parcial para todos 0os momentos que os alunos indicaram um
nome de letra que ndo correspondia a letra escrita. Embora ndo tenha ocorrido a correspondéncia home
e letra, h4 um conhecimento que é saber o nome de letra, pois isso foi considerado parcial. E
importante observar que ao considerar um ensino com base nas fases, a interacdo muda. Ha4 um foco
no conhecimento necessario para avango na aprendizagem e a0 mesmo tempo, considera-se 0 processo
do aluno. A professora frente as estratégias utilizadas por seus alunos realiza instrugdo direta lendo a
letra e associando a nomes da turma (32), (33) (36). Em outros momentos faz uma afirmacao positiva
onde confirma a leitura fluente da letra, validando o movimento do segundo aluno que segue a
estratégia do colega (37). Ao realizarem leitura parcial de letra, o aluno J repete 0 nome da letra”h”
para duas palavras e a aluna M repete (32). No entanto, a professora realiza a instrugdo direta,
mantendo o ritmo da leitura e dando outros elementos para que pensem: o nome da letra e 0 nome do
colega que comega com aquela letra (32). Nesse movimento fica evidente o acolhimento de estratégias
dos alunos, ou seja, h4 uma escuta por parte da professora da estratégia do aluno J que utiliza o
conhecimento que tem para responder o nome da letra. Ele sabe que tem uma letra cujo nome é”h” e
embora ndo associe nome & escrita, ele usa como nome para outra letra. A professora escuta e ensina o
nome da letra procurando dar elementos para outras conexdes. A professora fala: “Letra C do Cristian”
(32). O conjunto de nomes da turma também ¢é trabalhado nesta perspectiva de leitura de palavras e

por isso torna-se um elemento significativo no ensino do nome e som das letras para os alunos.
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Como fica evidente na Figura 13, a pergunta relacionada a letra inicial € um dos elementos
recorrentes que a professora utiliza nesse momento. E possivel que a professora esteja pretendendo
criar uma relacdo Letra — Palavra que garanta uma conexao através de palavras por reconhecimento
automatizado (Sightwords). Ela procura criar uma conexdo de memdria que facilite as relagbes de som
e significado da palavra. Por outra parte, ela usa a referéncia ao som da letra que também se vincula
com a pergunta relacionada a letra e complementa a agdo educativa da professora. Ela parece querer
alcancar uma relacdo clara entre grafema e palavra. Esse tipo de intervencdo gera co-agoes, leituras de
palavra inicial e leituras de letra por parte das criancas e essa forma de retorno por parte delas é um
indicador de como a atividade, a estratégia e a intencdo educativa da professora entram em sincronia
com a aprendizagem de grafemas, fonemas e palavras resultando em possiveis novas conexdes por

parte dos alunos.

Aula 2

Figura 13. Aula videogravada 2 - Leitura de palavras. Fonte: Elaboragéo prdpria.

Contextualizacdo da cena

A tarefa nesta cena é antecedida por outra onde a professora pediu que 0s alunos escrevessem
0 prenome com um material intitulado: Letras em pedacos. O alfabeto escrito com letras em pedacos
estd na tela. As letras em pedagos fazem parte dos materiais utilizados pelo Grupo de Estudos sobre
Educacdo, Pesquisa e A¢do (GEEMPA). E composto por pedacos de papeis em duas formas (retas e
curvas), dois tamanhos e 4 cores (vermelho, verde, amarelo e azul). Quatro alunos acompanham esta
aula. Ndo € possivel ver as alunas E e S claramente pois ha uma luz natural ao fundo. O aluno J parece
estar em um quarto, atras dele tem uma porta. A aluna Y tem uma cozinha ao fundo. A professora esta
com a camera fechada. Todos os alunos parecem ter os nomes montados com o material”letras em
pedacos” sobre uma mesa a pedido da professora. Para montagem eles tém um cracha impresso,

enviado pela professora e o alfabeto de letras em pedagos na tela.
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Turnos Interacdes
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. A proposta € um bingo de letras dos nomes. Apresentado a letra “¢” a professora
pergunta: “Sera que no seu nome tem a letra ‘E’?

A aluna S responde imediatamente que ndo. J balanca a cabeca fazendo sinal que ndo. E,
responde que sim. Uma terceira pessoa fala para E: “Isso, fala que tem”. A aluna Y
olha para mesa e para tela, mas néo responde.

A professora faz uma afirmacdo positiva para E e segue perguntando: “Sera que seu
nome tem a letra B?”.

Os trés alunos respondem, exceto a aluna Y. A professora segue perguntando. Dessa vez
ela faz uma pausa, antes de falar o nome da letra, e a aluna E realiza a leitura da letra
imediatamente.

A aluna S responde que sim. A aluna Y olha para sua esquerda como se consultasse uma
terceira pessoa, no entanto, ndo responde.

A professora realiza uma instrucéo direta para S lembrando que ela deveria tirar a letra
do nome montado sobre a mesa.

Uma terceira pessoa pede para E tirar a mao da boca.

A aluna S responde que desmanchou os dois A. Y parece retirar a letra, que tem em seu
nome, com ajuda de uma terceira pessoa, sem responder a professora. Seu microfone
esta fechado.

A professora apresenta outra letra na tela e pergunta: “Sera que no seu nome tem o0 D?”

As trés criancas respondem que ndo. Y movimenta-se na cadeira, agitando o corpo de
um lado para outro, mas ndo olha na cAmera e nem na cadeira.

A professora sorri e complementa: “D de Davi”. Segue apresentado outra letra.

“Seu nome tem a letra C?”. Pergunta a professora relacionando letra a palavra. No caso
deste jogo as palavras sdo 0s nomes dos alunos.

O aluno J responde prontamente que sim. A aluna S responde que ndo seguida da aluna
E que também ndo tem. A aluna Y olha para seu lado.

A professora sorri e orienta 0 aluno a desmanchar. Desta vez na pergunta a professora
inseri uma associacao letra e palavra “g de gato?”.

Os alunos seguem em uma sequéncia S, depois J seguido por E, respondem ndo. Y
permanece com microfone fechado e ndo esboca reacgéo.

A professora segue: “Sera que tem a letra F de faca?”

As criancas respondem E, J gesticula com a cabeca que nédo, S fala ndo. Y ndo responde
e olha para tela.

A professora fala: “Eita, eita!” “Sera que tem a letra J?”. Prolonga o J.

As criangas respondem que ndo. A professora afirma que no nome de J tem e repete a
letra e 0 nome do aluno.

. A professora segue modulando a voz: “Sera que tem a letra 1?”. A aluna S respondem
gue ndo. E responde: “Eu achei!” J responde que também. Y continua calada, embora
tenha a letra.

63
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Turnos Interacdes

62. A professora faz uma expressdo de engajamento e pergunta sobre a proxima letra. Os
alunos respondem que nao.

63. Na letra seguinte seguido da pergunta, os alunos respondem que ndo e E que sim. A
professora chama pelo nome e afirma que a aluna E tem a letra. E dessa forma a
professora segue passando por todas as letras do alfabeto.

Professora - I

SEIJ8| 8p OjuaLIdAYU0)

Alunos - I

! ! ' '
00:00:00 00:00:20 Q00:00:40 00:01:00

st drela

[ [—
. Monitaramenta oo alune

engunts direta Fonte: Elaboragéo prépria.

Acfias e angaamenta
Aiies de angaiamenta do alu

Afirracdn positha

Figura 14. Aula 2- Conhecimento de letras no ELAN. Fonte: Elaboracéo propria.

Analise da cena

Inicialmente a professora faz uma instrugdo direta, orientando os alunos a desmanchar, se
tiverem no nome, a letra que for sorteada. A cada pergunta (42), (44), (50), (53), (57), (61) eles olham
para verificar se tém a letra em seu nome. Os alunos J, S e E parecem bem engajados respondendo e
falando (43), (45), (46), (49), (51), (54), (56), (58). A aluna Y ndo responde as perguntas embora olhe
para sua mesa e em alguns momentos para o lado (43), (46), (51), (54), (56), (58). Nesse jogo a
professora pergunta bastante (42), (44), (50), (53), (57), (61), modulando a voz de modo a engajar as
criancas na tarefa. Em muitos momentos utiliza diferentes entonacbes (42), (50), (59), em suas

interagdes.

Como é um jogo de bingo e os alunos precisam manusear um material concreto: as letras em
pedacos. O gréafico (Figura 15) as falas de engajamento dos alunos ou leituras antecedidas por
perguntas da professora e instrucdo direta, evidenciam a importancia da intencionalidade da professora
ao promover situagdes para que as criancas possam pensar estratégias e assim, ampliar 0s

conhecimentos. As marcacdes estdo baseadas nas falas das criancas, no entanto, na especificidade
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deste jogo, as interagdes ocorrem em maior proporcdo entre aluno e o objeto letra. O gestual é o
elemento mais forte. Ao ler a letra apresentada na tela, os alunos precisam investigar se as tem no
nome e se tiverem, precisam desmonté-la. No gréfico fica muito presente a instrucdo direta por parte
da professora que ao perguntar sobre as letras sempre faz afirmagdes associando letra inicial e palavra
(52), (53), (55), (57), (60). Os estudos relacionados a Ciéncia da Leitura que se constituem por um
conjunto de evidéncias de diferentes areas que estudam a leitura como a Psicologia e a Neurociéncia
apontam para a importancia de um ensino explicito(Maluf, Maria Regina, Cardoso-Martins, 2013).
Quando deixados por conta prépria, as criangas mostraram nenhuma evidéncia de induzir o cédigo
alfabético(Castles et al., 2018).A0 realizar constantes instru¢des com perguntas e associagoes de letras
iniciais a palavras, a professora parece intencionalmente garantir que aprendam o caminho para
realizar as conexdes necessarias para quebrar o cddigo alfabético. As modula¢bes na voz garantem a
énfase no nome da letra, conhecimento necessario neste momento em que as criangas ainda precisam

aprender o nome das letras.
Contextualizagdo da cena

Nesta tarefa a professora parece estar com o microfone desligado e ndo percebeu inicialmente.
Aparece um aviso sobre essa questdo na tela, mas os alunos seguem lendo e ela apresentando. Ndo ha
uma instrucdo direta, mas parece que por conta do microfone. Sé depois de 1 minuto e 30 segundos é
possivel ouvir a professora. A aluna S passa grande parte da aula com a camera fechada. A aluna Y
fica com o microfone fechado por toda aula. A aluna E participa um pouco, mas a maior parte observa.

O aluno J participa o tempo todo.

Turnos Interacdes

64. A professora inicia a apresentacdo dos nomes da turma e imediatamente o aluno J faz
uma leitura alfabética consolidada inicial: “Agatha”. Os alunos Y, S e a professora
tém os microfones desligados. E possivel ouvir uma terceira pessoa falar ao fundo no
microfone de E, mas ela se mantém em siléncio.

65. A apresentacdo segue e desta vez nenhum dos alunos realiza a leitura. No terceiro nome
J faz uma leitura alfabética parcial: “Ana Gabriely” para Ana Julia.

66. No nome seguinte J faz uma leitura alfabética parcial, fala outro nome diferente do
apresentado, apenas associando a letra inicial A, os outros continuam em siléncio.

67. No proximo nome a aluna E faz uma leitura alfabética parcial inicial, para Cristhian fala
outro nome sem relacdo alguma.

68. Segue a apresentacdo com mais um nome e alunos realizam leituras alfabéticas parciais
iniciais. No nome seguinte, J faz uma leitura alfabética consolidada inicial, assim que
V& escrito 1&: “Emily”.

69. Passa mais um nome, J parece tentar s6 quando tem algum elemento de certeza. No
préximo nome faz uma leitura alfabética consolidada inicial, rapidamente 1€ o nome
apresentado: “Erick”. No proximo nome J pensa um pouco mais ¢ faz uma leitura
alfabética completa, faz a leitura correta, porém, com tom de pergunta.
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Turnos Interacdes

70. A partir deste ponto o audio da professora volta e ela faz uma afirmacdo positiva:
“Muito bom, muito bom”.

71. A leitura segue entre J e a professora que realiza acdes de engajamento enquanto J faz
leituras alfabéticas completas e alfabéticas consolidadas iniciais.

72. Em certo ponto da aula a professora pergunta se os alunos estdo vendo a apresentacéo,
mas as alunas Y e E permanecem caladas.

73. A aluna S est4d com a camera fechada até essa parte da aula. Depois de 2 minutos e 37
segundos abre a cAmera e cumprimenta a professora.

74. A professora continua a leitura com J respondendo e somente quando aparece 0 nome de
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Fonte: Elaboragdo pripria

Figura 15. Aula 2 - Leitura de palavras no ELAN. Fonte: Elaboracéo prdpria.

Andlise da cena

Nesta parte da aula, h4 poucas interacdes em relacdo a participacdo de todos os alunos do
grupo. Inicialmente a professora passa muito tempo sem interagir por meio de palavras e gestos com o
grupo, seu microfone parece estar desligado, apenas apresenta as palavras para leitura (64). No
entanto, ao retornar com audio ligado essa participacdo se mantém e apenas uma acdo de
monitoramento do aluno ndo € suficiente para provocar a participacdo dos demais alunos (72). Nesse
momento do ano letivo, nesse grupo de alunos, 0s nomes da turma parecem ndo estar memorizados
pela maioria do grupo, exceto pelo aluno J. As leituras de J mostram bem as diferentes fases em que

aplica conhecimento alfabético completo quando precisa fazer uma pausa para decodificar o nome
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(69), e no momento que faz uma leitura alfabética parcial onde associa algumas partes do nome e
considera o contexto que é de nome das turmas para ler (65). A apropriagdo mais explicita esta entre
as fases, alfabética completa (69), (71) e alfabética consolidada inicial (64), (67), (68), (69), (71). As
fases descritas ficam bem evidentes conforme estd expresso na Figura 16.Ao longo de toda atividade
os alunos utilizam diferentes estratégias conforme a palavra apresentada e para alguns nomes
utilizaram apenas o contexto dos nomes, lendo um nome que ndo era o apresentado, mostrando uma
leitura alfabética parcial inicial, com pouca ou nenhuma relagdo grafema e fonema (65). Para outros
nomes o aluno leu parte baseando em conhecimento parcial de letras 0 que caracterizou a leitura
alfabética parcial (66). Em outros nomes o aluno leu decodificando, ndo demonstrou fluéncia, precisou
de um tempo para ler o que caracterizamos como leitura alfabética completa. Nos nomes em que
pousavam os olhos e rapidamente liam, caracterizamos a leitura alfabética consolidada, inicial pelo
periodo do ano em que os alunos estavam ampliando suas conex@es e por isso consideramos gue era

mais adequado considerar que se tratava de um processo estava inicial (64), (67), (68), (69), (71).

Nesta tarefa ficam evidentes (Figura 16) indicios que caracterizam as fases descritas por Ehri
para leitura de palavras. Ela distingue quatro fases que caracterizam os avancos significativos que
acontecem quando as criangas aprendem a ler palavras por reconhecimento automatizado, 0os nomes
das fases refletem o tipo de conhecimento alfabético predominante nas conexdes grafema e fonema
(Ehri, 2013).

Aula 3
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Figura 16. Aula videogravada 3 - Leitura de palavras. Fonte: Elaboragéo prépria.

Contextualizacdo da cena

Nesta cena, ha inicialmente a professora, no seu lugar de costume e quatro alunos. A aluna R
tem um protetor de tela de fundo. O aluno A, parece estar sentado em uma cadeira de mesa de jantar.

O aluno D parece estar em uma mesa no quarto. A tem uma luz natural ao fundo que as vezes esconde
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imagem. Esta cena ocorre no final da aula. A professora anuncia que para terminar a aula eles irdo

fazer uma leitura rapidas das palavras da histéria que estdo trabalhando. A historia envolve o contexto

da pandemia e um personagem que é um gigante, amigo das criancas. Todas as palavras foram

retiradas da historia.

Tra

nscrigéo - Leitura de palavras e Conhecimento de letras- 3 minutos e 56 segundos
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. A professora inicia a apresentacdo das palavras. Imediatamente a aluna Au realiza uma leitura
alfabética consolidada inicial seguida por D. A e D continuam a leitura consolidada inicial
juntos.

Os alunos A, Au e D seguem fazendo a leitura alfabética consolidada inicial. R fica calada.
Os Trés alunos seguem realizando a leitura alfabética consolidada inicial das palavras.

Ao aparecer a palavra “quando” o aluno Au 1é: “quadro”, realizando uma leitura alfabética
parcial.

A professora coloca que descobriu um erro no material. Explica que no conjunto de palavras que
eles tém aparece a palavra “quadro” e que nao existe essa palavra na historia. A palavra ¢é
qguando. Tinha sido um erro de digitacdo. Ela pede para que os pais corrijam de caneta no
material.

A professora segue apresentando outra palavra. Os trés alunos seguem lendo e R em siléncio, mas
parece prestar bastante atengdo da aula.

Quando a professora apresenta a proxima palavra: adoecer, A 1€: “epidemia” demonstrando uma
leitura alfabética parcial inicial. Os outros colegas seguem repetindo a palavra que A leu.

A professora interrompe a leitura: “Opa, opa! Adoe...? Au Ié: “do...amorrecer”. Os alunos D e A
riem.

A professora |& adoecer. A aluna R parece ter a conexao interrompida e se ausenta da reunido. A
professora segue apresentando outra palavra.

A aluna A faz leitura alfabética consolidada inicial, seguida de Au e D.

A professora segue apresentando as palavras e os alunos lendo. Sempre um aluno Ié primeiro e 0s
outros 0 seguem nessa interagao.

Apbs algumas leituras, a professora constata: “A internet de R também caiu”.

Ao apresentar a Gltima palavra do conjunto, a aluna A faz uma leitura alfabética consolidada
inicial prolongando a Ultima silaba, repetindo a palavra. Em seguida Au e D realizam a leitura.

Na sequéncia a professora volta os slides pedindo que falem a letra da palavra Dinomir.

De imediato o aluno D, Ié. A professora repete a pergunta e Au seguido de D respondem
realizando uma leitura da letra com fluéncia.

A professora segue intercalando palavra e pergunta sobre a letra inicial e os alunos leem.

Ao apresentar a palavra zas, seguida da pergunta, o aluno Au faz uma leitura parcial da letra. Ele
responde: “E”. Em seguida D 1é: “Z” e Au repete a leitura.

A professora da a noticia: “A R esta voltando!”. Segue perguntando: “Com que letra comeca
coronavirus?
O aluno D responde: “Co ou C”. A professora sorri.

A aluna R volta a aula e a professora segue perguntando: “Com que letra comeca Brasil?”. Nesse
momento R faz leitura da letra de maneira fluente.

. A professora segue apresentando a palavra e perguntando sobre a letra inicial. Ao perguntar:
“Com que letra comega amigo!”. A responde: “amigo”. Os outros colegas respondem lendo a
letra com fluéncia. Nesta parte da tarefa A parece mais segura quanto ao conhecimento de
letra e segue respondendo.
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96. A professora intercala entre perguntas, respostas, afirmacgdes positivas, modulando sua voz
imprimindo um ritmo e o engajamento das criancas. Nesta parte todas as criancas respondem a
todas as perguntas.

97. Ao apresentar e perguntar sobre a palavra china, D responde: “Chi” Ele sorri, R fala: “C”. A
professora fala: “ch, na verdade o ch que faz o som do x”.

98. A professora segue mostrando a palavras e perguntando. Ao questionar sobre Italia, a aluna A
responde prolongando o som do i a0 mesmo tempo que gesticula com as mdos demonstrando
empolgacdo. Nas proximas duas palavras ela repete a agao.

99. A professora encerra a sequéncia fazendo uma afirmacéo positiva: “Arrasaram! Muito bom, gente
excelente”. Em seguida ela faz uma instrug@o direta onde orienta aos alunos a continuarem
lendo o conjunto de palavras em outros momentos além da aula. Em seguida faz mais um
elogio.

100. A aluna A chama e fala: “Tia ¢ legal essa palavra doida: morri”. Eles sorriem. A aula termina.
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Figura 17. Aula 3 - Leitura de palavras e Conhecimento de letras no ELAN. Fonte: Elaboracéo propria.

Andlise da cena

Nesta cena como podemos verificar na figura 18 aparecem as varias fases de leitura: alfabética
parcial inicial. Quando a professora apresenta a proxima palavra: adoecer, a aluna A 1é: “epidemia”
(81). Leitura alfabética parcial. Ao aparecer a palavra “quando” o aluno Au 1€é: “quadro” (78). Entre
elas, a alfabética consolidada inicial (76), (77), (84), (87) que € 0 momento em que a crianga conhece

todo o alfabeto, relaciona grafemas e fonemas e amplia 0 mapeamento ortografico. Ehri (2005) fala de
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alfabética consolidada. Optamos por acrescentar o inicial considerando que os alunos nesse periodo do
ano encontravam-se no que se refere ao conhecimento de letra ampliando conhecimentos, conforme

pode ser visto nos dados abaixo:

Conhecimento de letras

Escrita Som Nome

Até b 7a12 [13al18 |Mais |Até6 |7al2 [13al8|Mais |Ate6 |[7al2|13a Mais

letras de 18 | letras de 18 | letras 18 de 18
Inicio  22% 53% 19% 6% 69% 12% 0% 19% | 31% | 9% 16%  44%
13/3/21
Fim 3% 3% 31% 63% 22% 19% 0% 59% | 6% 3% 19% 72%
7/7/21

Tabela 9. Conhecimentos de letras da turma inicial e final. Fonte: Elaboracéo propria

Os dados foram fornecidos pela professora regente. Esta realiza uma entrevista periddica com
cada aluno durante todo o processo. Como se pode observar no periodo que a aula 3 ocorreu, em
margo de 2021, os alunos apresentavam poucos conhecimentos relacionados as letras: apenas 6%
escreviam mais de 18 letras; em relacdo ao som eram19% que relacionavam mais de 18 e quanto ao

nome da letra, apenas 44% conhecia mais de 18 nomes.

Embora nem todos os alunos tenham o conhecimento alfabético necessario para realizar uma
leitura de palavra alfabética consolidada, conseguem realizar as leituras de palavras em um movimento
de leitura seguido de co-ac¢Bes (75), (81). Nesse movimento o aluno escuta o colega e/ou a professora
fazendo a leitura da palavra e em conjunto com o0s conhecimentos que tém neste processo conseguem
desenvolver ou intuir distintos tipos de estratégia, em um processo em que pensam de diversas
maneiras que podem possibilitar a memorizacdo das palavras de modo a chegar ao mapeamento

ortografico.

A tarefa de leitura de palavras ocorre em todas as aulas observadas ao longo do periodo entre
05 de maio de 2021 e 4 de julho de 2021. Nestas tarefas que s@o recorrentes em todas as aulas, a
professora ndo apenas mostra sua intencionalidade (75), (79), (82), (83), (88), (97) (99), como ensina
aos alunos que essa memorizacdo de palavras, os ajudara na aprendizagem da leitura por
reconhecimento automatizado. A professora realiza a tarefa, propdem que a repitam com outros pares,
estabelece metas e mostra aos alunos 0s conhecimentos que adquiriram. Esse processo é
acompanhando por inumeras agdes de engajamento por parte dela (99) e dos alunos (82), (87), (95),
(96), (98), (100) assim como muitas afirmacGes positivas ao longo da execucdo da tarefa (99).
Poderiamos comparar a uma danga com ritmo intenso, entre pares, movida por muita energia, paixao e

conhecimentos.

Como pode ser observado no grafico (Figura 18), o inicio da tarefa que é voltado para a leitura
de palavras € marcado por muitas leituras alfabéticas consolidadas iniciais em interacdo com as agdes

de engajamento da professora e suas instru¢bes diretas. Na sequéncia, as perguntas diretas da
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professora marcam as leituras de letra feitas pelo grupo em uma interacdo recheada de acdes de
engajamento da professora, afirmagdes positivas apds a leitura de letras dos alunos e seguida pelas

perguntas que marcam o ritmo da aula.

Aula 4

O Meet: zjv-k & x b5 Q

<« C & meetgoogle.com/ziv-kopg-pkn?authuser= - aen»0:

Figura 18. Aula videogravada 4- Leitura de palavras. Fonte: Elaboracao prépria.

Contextualizacéo da cena

Esta foi a quarta atividade realizada na aula 4. Os alunos se mantém participativos embora R
faca uma participacdo timida, principalmente no inicio da tarefa. O aluno G no final estd mais
distraido. Sao feitas 16 leituras de um conjunto de palavras retiradas da histéria: Dinomir contra o

coronavirus.

Transcricdo - Leitura de palavras- 3 minutos e 16 segundos

Turnos Interacdes

101. A professora sorridente pede aos alunos que olhem a roleta, enquanto inicia a
apresentacdo, ela pergunta: “Quem estava na aula pela manh&?”.

102. Uma terceira pessoa fala para o aluno D responder que ele estava. D responde. Au e A
levantam a mao. R coloca o microfone do fone na boca, mas nao fala.

103. A professora faz uma acdo de engajamento: “Aeee!” Fazendo referéncia a uma
atividade com a roleta utilizada nessa aula passada, ela desafia aos alunos: “Quero
ver quem ¢ que consegue ler, quem conseguir me fala”.

104. Ela pede atencdo pois esta abrindo a roleta, se certifica se todos os alunos estdo vendo
e comega a apresentacdo. Ela clica no botdo, a roleta gira, para, emite um barulho
sonoro e mostra uma palavra em destaque.

105. Assim que a palavra ¢ exibida D se aproxima da tela e quase que em conjunto ele, Au,
A e G realizam a leitura. A primeira leitura identificamos como Leitura alfabética
consolidada inicial e os seguintes como Co-a¢do. A aluna R ndo 1. A cdmera de G
permanece fechada, parece questdes relativas ao sinal de internet.

106. A professora segue girando a roleta. A cAmera de G volta. Ao sinal os alunos leem,
sendo o primeiro a falar ser considerado como leitura alfabética consolidada inicial.




107.

108.

100.

110.

111.

112.

113.

114.

115.
116.

Nessa leitura todos os alunos leem. R ndo movimenta muito a boca, mas é possivel
vé-la lendo.

A professora fala: “Otimo, 6timo! E agora?”. Antes do sinal emitido pela roleta, o
aluno D realiza uma leitura alfabética consolidada inicial da palavra. Os outros
alunos seguem lendo.

A professora segue com afirmagBes positivas elogiando: “Muito bom” e gira
novamente a roleta.

Na proxima palavra a aluna A faz uma leitura alfabética completa. Essa leitura €
realizada de maneira pausada indicando elementos de decodificagdo. Em seguida 0s
colegas repetem a palavra realizando uma pequena pausa entre as silabas de
escondidinho.

A professora diz: “6timo!”. Ela roda a roleta e na préxima palavra A é novamente a
primeira a realiza uma leitura alfabética completa, da mesma maneira que a anterior e
seguida pelos colegas do grupo.

A professora fala: “Memoria, meméria!” Segue mais duas leituras de palavras com A
realizando a leitura alfabética completa, seguida dos colegas e das afirmagOes
positivas da professora.

Na palavra China, D faz uma leitura alfabética consolidada inicial, seguido por A, Au e
R. O aluno G pega uma tesoura e comeca a manipular, nesse momento parece nao
estar atento a tela. A partir desse momento G fica manipulando a tesoura e o lapis e
n&o realiza as leituras.

Na palavra zas, A faz leitura alfabética consolidada inicial e D, R e Au a seguem no
movimento de Co-acgéo.

Segue outras palavras. Para coronavirus D faz uma leitura consolidada inicial e A
parece fazer uma leitura alfabética completa tendo em vista, que embora A tenha lido
depois, pronuncia de modo diferente parecendo decodificar a palavra apresentada. R
e Au leem no movimento de Co- acdo. G parece distraido.

104. A professora enfatiza: “Memdria, memdrial”.

Segue a leitura de outras palavras e a tarefa termina com a professora parabenizando o
grupo.

Professora - I I |
—
—
=
o
=
-
-
=
=
=
=
=
Alunos - Hirermimerrrmen
00:00:00 00:017:00 00:02:00 00-03-00
" Lertura alfabética parcial
Acies de engajamento astrugdo dirata
. - Leitura pré-alfabética
Afirmacio positiva . Leitura alfsbética completa
- Moniteramento do aluno
Co-aclo . Leitura alfebética consolidada irecial
- Pergunta direta Fonte: Elaboragdo prépria

Figura 19. Aula 4 - Leitura de palavras no ELAN. Fonte: Elaboragao prépria.
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Analise da cena

Nesta cena é possivel identificar muitas leituras de palavras segundo as fases descritas por
Ehri (2005). Nestas fases, na alfabética completa (109), (110), (111), (114) e alfabética consolidada
inicial (105), (106), (107), (112), (113), (114) o conhecimento sobre grafema e fonema ja esta
consolidado, portanto, os alunos tém o que é necessario para memorizar palavras. A diferencga é que na
fase alfabética consolidada padrdes ortograficos maiores sdo usados para estabelecer conexdes e 0s
alunos fazem o reconhecimento de palavras automatizado. O armazenamento de palavras na memoria
diz respeito a conexdes entre grafias, pronuncias e significados por meio da relacdo grafema e fonema
(Ehri, 2013).

No gréfico, além das leituras fica muito presente a subcategoria de co-agdo. Este movimento é
muito presente nas aulas, nesta podemos destacar observando que do inicio ao fim da aula os alunos
participaram seguindo esse movimento: um par realizava a leitura e em seguida, outros alunos faziam
também. Essa interacdo revela a importancia no estabelecimento de conexdes a impressdo, a leitura
oral, os pares e professora confirmando estratégias, sons, grafemas que constituem 0S processos
cognitivos que as criangas percorrem para chegar a uma leitura de palavras automatizadas e com elas,
a leitura de textos com compreensdo dos significados. As a¢des de engajamento da professora também
compdem a cena (103), evidenciada na Figura 20, acompanhadas de a¢des de engajamento dos alunos
(102), (105). Como se pode verificar no gréfico, hd um intenso trabalho de leitura entre os alunos na
alternancia de leituras e co- acdes. As leituras, alfabética completa e alfabética consolidada inicial sdo

as mais presentes.

Contextualizacéo da cena

[+ ®x + L}
<« C (@ meetgooglecom/z y-pk - = r BAON»O:

olg esté apresentando

Figura 20. Aula videogravada 4 - Conhecimento de letras. Fonte: Elaboracéo propria.

Nessa tarefa os alunos Au, R e A parecem estar sentados em cadeira de mesa de jantar. G e D

no guarto, ambos tém um guarda-roupa ao fundo. Enquanto apresenta as letras a professora mantém
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sua camera fechada. As letras apresentadas estdo escritas com a fonte Arial, maitscula em tamanho
bem confortavel para leitura. A cor da fonte é preta e esta sob um fundo cor ouro 60% mais claro. Na
alfabetizacdo a fonte, seu tamanho e cor facilitam o ensino da leitura.

Transcricdo - Conhecimento de letras- 1 minuto e 43 segundos

Turnos InteracOes

117. “Quero que vocés leiam para mim, atengdo”. Inicia a professora.”Eu baguncei as letras
do alfabeto e vocés ¢ que irdo ler para mim”.

118. Em seguida ela monitora um aluno: “G tudo certo? Qualquer problema avisa”. O aluno
responde: “Tudo bem” Da um sorriso.

119. A professora repete a orientagdo e apresenta a letra. J € o primeiro a responder fazendo
uma leitura fluente e seguido pelos colegas Au, D e A.

120. A professora segue apresentando todas as letras do alfabeto. Os cinco alunos
respondem quase que em unissono. A aluna A continua lendo e comeca a agitar um
lapis na frente da tela como se escrevesse cada letra no ar, a0 mesmo tempo que
realizava a leitura.

121. Ao término a professora faz uma afirmacao positiva: “Maravilha!”.

122. Ela da o retorno para o grupo comunicando que todos ja conhecem o nome de todas as
letras. Ela bate palmas, sorri e diz: “Arrasa, muito bom!”.

Professora -

§8119) 80 ojUaWITAYU0Y

Alunos - I II IIIIIIIIIIIIIIIIIIIII

00:00:00 00:00:20 00:00:40 00:01:00 00:01:20 00:01:40

Instrucdo direta

- Leitura de letra
Bl s co s parcia

Monitoramento do aluno Fonte: Elaboragéo prapria.

AcGes de engajamento
Afirmaco positiva

Co-acdo

Figura 21. Aula 2 - Aula 4 - Conhecimento de letras no ELAN. Fonte: Elaboracgao prépria.
Analise da cena

Nessa tarefa, conforme fica evidente na Figura 22, observa-se menos instrucdo direta da
professora (116), (118), (119) durante as leituras, referentes aos alunos. Eles seguem no ritmo da
apresentacdo da professora. H4 muitas leituras de letras (118), (119) alternadas com a subcategoria
Co-acdo (118), (119). Nesse sentido, sO consideramos a leitura fluente (118), (119) da letra na

primeira crianga que leu pois ndo é possivel observando inferir se a leitura dos outros, é oriunda de
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conhecimentos j& construidos pela crianca e automatizados ou em estratégias ao longo do processo de
conhecimento. O aluno pode estar repetindo a fala do colega. No entanto, no término da atividade, a
professora dé& o feedback que todos alcangaram esse conhecimento (120), (121). Lembramos que essa
constatacdo é realizada pela professora em conjunto com suas observagdes das aulas remotas e com
entrevistas que realiza individualmente com cada um dos 32 alunos que acompanha. Esse
acompanhamento geral e individual por parte da professora permite um planejamento com base no
processo do aluno e, portanto, uma intervencdo que funciona como um andaime para o fortalecimento
de estratégias utilizadas pelos alunos. No grafico (Figura 22) é possivel apreciar que nos primeiros
instantes do registro a professora utiliza Instrugdes Diretas, faz Monitoramento dos alunos e encerra
com acdes de engajamento. A sequéncia mostra uma a alternagdo entre leituras de letras e co-ages e
no final, apds a participacdo dos alunos a professora traz de volta as agfes de engajamento e
afirmacg0es positivas, junto com o monitoramento. Os trés segmentos visiveis no grafico (Figura 22)
permitem ver como a instrucéo direta e 0os engajamentos levam a uma onda de leituras simultaneas que

indicam como ha uma apropriagao e um processo dindmico de co-aprendizagem.

Aulas

o " ®x | + )

- C (Y & meetgooglecom, siy-vmk?pli=1&authuser= =+ BAaen»0:

: oestd apresentando

Figura 22. Aula videogravada 5 - Leitura de palavras. Fonte: Elaboragéo prépria.
Contextualizacdo da cena

Nesta aula, os cinco alunos estdo em locais diferentes em suas casas. O aluno K parece estar
em pé, ele tem uma porta ao fundo. M, Ma e V estdo sentados. Nao é possivel identificar o lugar que
M esta. V parece estar na cozinha e Ma no quarto. Todos aparecem bem engajados na tarefa. V em
algumas leituras vibra junto com a professora gesticulando os bracos. Eles esbogam bastante alegria. A
professora nesta aula, mostra-se particularmente animada. Em muitos momentos os alunos

aproximam-se da camera.
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Transcricdo - Leitura de palavras- 3 minutos e 28 segundos

Turnos InteracOes

123. “A gente vai fazer a leitura da memoria das palavrinhas do Dinomir. Quero so ver,
quero sO ver quem ja memorizou. Olha I4, olha 1a!”. A professora pede para esperar
pois esta iniciando a apresentacdo. Em seguida confirma se todos veem. O aluno K
fala que néo vé.

124. A professora pede atencdo e orienta quem souber ler para falar a palavra. “Memoéria”,
repete a professora trés vezes. M faz uma leitura alfabética completa, seguido de Ma,
V e K. O aluno V vibra gesticulando a0 mesmo tempo em que a professora
comemora.

125. Os alunos seguem na mesma ordem fazendo uma leitura alfabética consolidada inicial
puxada por M. A professora alterna entre afirmacBes positivas e enfatizando a
importancia da memoria.

126. Na palavra “quando” o aluno M faz uma leitura alfabética completa, seguido pelos

colegas.
127. A professora termina a tarefa dizendo: “Vocés estdo muito afiadinhos, vocés estdo de
parabéns!”.
rorsnsoca-— I EEERIRIRINE
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00-00-00 00-01-00 00-02-00 00-03-00
Acdes de engajamento Co-acio Leitura alfabética consolidada inicial
Agdes de engajamento do aluno . Instrugo direta . Leitura alfabética parcial
Afirmacdo positiva . Leitura alfabética completa . Monitoramento do aluno Forite: Elabiorgfio piia

Figura 23. Aula 5 - Leitura de palavras no ELAN. Fonte: Elaboragédo prdpria.
Anédlise da cena

Nesta tarefa observa-se um grande engajamento dos alunos (122), (123) e muitas leituras
alfabéticas consolidadas iniciais (123), (124). No entanto, s6 € possivel inferir essa leitura ao aluno M
tendo em vista que os outros falam depois e nesses casos consideramos como movimentos de Co-acao
em gue as criancas se apoiam nas estratégias dos outros para seguir na construcdo de conexdes

necessarias para chegar a leitura de palavras por reconhecimento automatizado (123), (124). Destaca-
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se na Figura 24, o ensino de metas e conhecimentos que eles precisam para a leitura, enfatizado pela
professora que incentiva a memoria e explicita que a memorizacdo das palavras serd muito importante
nesse processo de mediacdo para uma leitura eficiente (122), (123), (124). Ao longo de toda a
atividade pode-se visualizar que as acfes de engajamento da professora (123), (126) em conjunto com
afirmac0es positivas (124), (126) e instrucdo direta, articulam-se ente as leituras e co-agdes do grupo.
Como o grafico (Figura 24) apresenta a aula é marcada inicialmente por muitas a¢des de engajamento
da professora que resultam em muitas participacdes ao longo da apresentacdo das palavras com uma
alternancia entre leitura alfabética consolidada inicial e co-acdo durante o periodo central da atividade.
No final da tarefa a énfase estd nas afirmacGes positivas da professora em conjunto com a instrugdo
direta 0 que permite afirmar a importancia dos conhecimentos por parte da professora a respeito
quanto aos processos a serem promovidos para 0 avango no ensino da leitura e sua correlagdo com os
processos dos alunos e entre alunos para enriguecimento de estratégias na caminhada da leitura. O
grafico mostra uma aula equilibrada no que diz respeito a participagdo dos sujeitos envolvidos na
tarefa, nesta relacdo, aluno e professor, aluno e aluno, sdo co-participantes nas elaboragdes para

articular as conexdes necessarias para ler e automatizar palavras.

Contextualizagdo da cena

- [RE— ®x + )
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Figura 24. Aula videogravada 5 - Conhecimento de letras. Fonte: Elaboracéo propria.

Nesta tarefa a professora utiliza um jogo para ensinar os nomes das letras. Tem-se mais uma
camera fechada durante toda a tarefa. E uma mée que ndo fica muito tempo com a filha e pediu a

professora para acompanhar algumas aulas para que pudesse vé-la.



Transcri¢fes- Conhecimento de letras- 4 minutos e 48 segundos

Turnos InteracOes

128. A professora inicia um bingo de letras do nome. Comeca a tarefa orientando aos alunos
que na hora que aparecer a letra, se tiverem no nome eles retiram. Na tarefa anterior
ela havia pedido que eles escrevessem 0s nomes com o material de letras em
pedacos.

129. Ela pergunta: “Sera que no seu nome tem a letra E?”. Ma responde: “O meu tem a letra
E, eu vou tirar a letra E”.

130. A professora diz: “Desmancha a letra E. Tem no nome do M, tem no nome da R. Sera
gue no seu nome tem o B?”. O aluno K diz: “Eu tenho um E”. A professora
responde: “Tira pode tirar. Ninguém tem o B. Alguém tem o A?”. Respondem na
sequéncia: R e K. V gesticula com a cabeca que ndo. O microfone de M esta fechado.
A professora orienta R e K a tirar a letra.

131. A professora pergunta se alguém tem o D. A aluna R pede para esperar. A professora
afirma que ela tem. K também diz ter.

132. A professora segue perguntando por outras letras e os alunos parecem identificar todas
nos seus nomes. A professora sempre confirma dizendo os nomes que tem as letras.

133. Quando chega na letra K todos os alunos identificam junto com o aluno que a tem no
nome. A professora realiza uma acgao de engajamento.

134. A professora segue passando por todas as letras. O aluno K identifica as letras nos seus
dois primeiros nomes.

135. A professora segue apresentando e perguntando sobre quem tem a letra. Quando chega
na letra U, o aluno M diz que acabou. A professora comemora e segue com as letras.

136. Quando chega no Y, a aluna R diz: “Acabei meu nome todo ja!”. A professora faz
outra acdo de engajamento. Segue até a letra de V que comemora por terminar,
gesticulando. A professora encerra a tarefa com a afirmagéo positiva: “Maravilha!”
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Fonte: Elaboraco propria

Figura 25. Aula 5- Conhecimento de letras no ELAN. Fonte: Elaboracéo propria.
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Analise da cena

Durante toda a tarefa ficou evidente que esse grupo de alunos ja tém um bom conhecimento de
letras. Eles demonstraram gostar muito do jogo, comemorando ao finalizar toda a retirada de letras do
nome. Foram muitas agdes de engajamento por parte dos alunos conforme pode ser visto na Figura 26
e em (128), (129), (130), (131), (132), (133), (134), (135). A professora fez poucas agdes de
engajamento (132), (134), (135) faladas durante o jogo. Todos os alunos participaram de toda a
atividade, manuseando o objeto letra formado por pedacos de papel do material denominado letras em
pedacos. Destaca-se com o grafico o grande ndmero de instrucdo direta (127), (129), (130), (131),
(133), (134) e perguntas relacionadas a letra inicial e palavra (128), (129), (130), (131) feitas pela
professora. Fica evidente nesta acdo que provocou muitas interacGes entre professora e alunos, a
intencionalidade de provocar com a atividade a percepcéo alfabética que os estudos de Castles (2018)
apontam. E necessario ensinar as criangas a segmentar os fonemas em palavras faladas e identificar
seus fonemas iniciais e reconhecer simbolos gréaficos que correspondam aos sons. A tarefa trabalha
todo o tempo essas questdes e exige da professora a recorréncia entre instrucdo direta e pergunta direta
que parece ter a intengdo de provocar nos alunos as conexdes necessarias para que os alunos tenham
os elementos para transitar nas fases de leitura. Com poucos ou nenhum conhecimento acerca de
grafemas e fonemas os alunos usam mais pistas visuais para ler palavras. E o que (Ehri, 2013)
denomina de fase Pré-alfabética. A medida que estabelecem mais relacBes entre grafema e fonema,
entram na fase parcial e quando essas relacdes sdo ampliadas percorrem a fase alfabética completa.
Por fim a fase alfabética consolidada é onde a professora quer chegar ao que parece garantir ao ensinar
a relacdo grafema e fonema. As criancas tém a palavra a vista, a0 mesmo tempo em que identificam

fonemas e grafemas falando e manuseando as letras que a compdem.

Aula 6
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Figura 26. Aula videogravada 6 - Leitura de palavras. Fonte: Elaboragéo prdpria.



Contextualizacéo da cena

engajamento de alguns alunos. A aluna | estd na parte exterior de uma casa, parece ser uma varanda de
frente para um portdo que indica a entrada para casa. Em meio a entradas e saidas a aluna se distrai. Os
alunos L e E estdo sentados em mesas proximas a cozinha. O aluno A fica maior parte da tarefa na

penumbra de modo que nédo é possivel ver seu semblante. A aluna J tem uma parede branca atras de

Nesta aula os alunos encontram-se em ambientes muito distintos que parecem interferir no

sua imagem.

Transcricdo - Leitura de palavras- 4 minutos e 5 segundos

Turnos Interacdes

137.

138.
139.

140.

141.
142.
143.

144,

145.
146.

147.

148.

149.

150.

A professora inicia a tarefa com a instrugdo direta dizendo que verdo as palavras da
histdria do Dinomir e pede que quem memorizou fale.

Professora: “Atencdo, atencdo qual é essa?”.

Aluno L: “Dinomir”. O aluno E esta com microfone fechado. Os alunos J ¢ A ndo
respondem.

Professora: “Comega com que letra? “O aluno L responde”Dinomir”. A professora
repete a pergunta sobre a letra e ele insiste em falar a palavra até que responde “D”.

Professora: “O D uhuuuu! E essa é qual?”.
Aluno L: “Epidemia”

Professora: “Uhuu...epidemia...” A aluna I fala: “E”. A professora continua: “comeca
com a letra E”. O aluno E continua com o microfone fechado e J e A ndo respondem.

Professora: “Que palavra é essa?”. A aluna | olha para tela, pois estd manuseando algo
na mesa, e responde: “Z”. O aluno L junto com a professora leem a palavra.

Aluna J: “Zas” realiza a leitura em um movimento de Co-a¢ao.

Professora comemora e pergunta: “Que palavra é essa?”. O aluno L faz leitura
alfabética consolidada inicial, seguido por A e J. A aluna | ndo Ié. O aluno E parece
ndo prestar atencdo a atividade.

Professora: “Coronavirus, comeca com a letra?”. O aluno L responde fazendo uma
leitura fluente da letra. Os alunos J e A repetem a leitura. A aluna | se distrai com a
chegada de uma pessoa, pois parece estar em um local fora de uma casa. O aluno |
continua mexendo com algo em sua mesa e ndo participa da tarefa.

Professora comemora: “Uhuu, na ponta da lingua!”. Que palavra é essa? Apresentando
a palavra seguinte. A aluna J faz leitura alfabética consolidada inicial, seguida por A.
O aluno L néo responde. | se distrai olhando a pessoa que chegou, ir embora. E
continua manipulando algo em sua mesa sem participar.

A professora pergunta com que letra comega e a aluna J responde: “C” fazendo uma
leitura parcial da letra. A professora junto com L 1é: “B”.

A tarefa segue nessa sequéncia onde o aluno E ndo participa mesmo em um momento
em que a professora associa a letra a seu nome. A aluna | parece que por estar em um
ambiente externo se distrai durante toda a tarefa participando bem menos depois que
uma terceira pessoa chegou e saiu de sua casa. As leituras seguem entre J, L e A.
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Figura 27. Aula 6- Leitura de palavras no ELAN. Fonte: Elaboracao propria.
Analise da cena

Nesta tarefa a professora alterna perguntas referentes a leitura de palavras e de letras entre
questdes diretas (143), (145), (147) e questBes relacionadas ao som inicial das palavras (139), (146),
(148). Os alunos confundiram letra e palavra. O movimento de co-agéo (144), (145), (146), (147) foi
importante na execugdo da atividade, pois ajudava cada crianga a construir suas conexdes necessarias
ao aprendizado da leitura. Se fosse uma atividade individual, as interagdes professora e aluno seriam
menores. Nos momentos em que as criangas estdo construindo conhecimentos, conceitos a interagdo
entre pares enriquece o ensino e a aprendizagem, pois propicia mais elementos para 0 pensamento e
acdo de cada aluno. A professora apresentou a¢fes de engajamento (140), (142), (145), (147), sempre
comemorando leituras e lendo para os alunos. Ndo houve um monitoramento dos alunos que nao
participaram ou se distrairam durante a tarefa. A énfase na importancia da memorizag&o ocorreu por
parte da professora por meio da instrugéo direta (136), (142), (143), (148). A figura 28 apresenta uma
densidade na aula tanto nos elementos que a professora trabalhou como instrugdes diretas, perguntas,
acOes de engajamento, afirmacdo positiva, referéncia ao som da letra como também na resposta dos
alunos entre leitura de palavras e de letras. Essa complexidade exigente de cada aula requer do
professor o equilibrio entre monitorar a atengdo dos alunos e a0 mesmo tempo apontar para o objeto
do conhecimento. Neste caso a professora tinha o foco na leitura da palavra e sua letra inicial, ou seja,
ela desloca o foco inicial de pistas visuais que inicialmente ocorre nos leitores alfabéticos parciais para
0 armazenamento de palavras escritas na memoria por meio de relagdes grafema-fonema (Ehri,2013).
Se inicialmente os alunos tém uma leitura limitada por ndo estabelecerem muitas relagdes grafema e
fonema ou até desconhecerem as letraso que marcara a fase Pré-alfabética descrita por Ehri, com o
avango nesses conhecimentos alfabéticos, as criancas aprendem a ler palavras por reconhecimento
automatizado. Reiteramos que diferente dos estudos Ehri (2005,2013,2014,2017) que foram
experimentos controlados, neste estudo olhamos para a sala de aula e de uma maneira Unica até o

presente momento por conta do contexto vivenciado no ano de 2021, ensino remoto devido ao
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isolamento fisico imposto por uma pandemia. Contudo, apresentamos indicios de que os alunos
percorrem essas fases e o inicio de tudo estd no ensino das relacbes grafema e fonema o que ndo
descarta outros conhecimentos, porém estes sdo essenciais e a professora procurou trabalhar com esta
turma no ano de 2021.

Contextualizacéo da cena

A cena da aula tem uma aluna a menos e a participacao de terceiros é destaque no trecho. Uma
pessoa atende o celular em que a crianga acompanha a aula, fecha a cadmera, mas deixa o microfone
ligado. Outra esta inicialmente realizando atividades domésticas e depois fica ao lado do aluno
auxiliando no entendimento da tarefa. A aluna entra quase no final da tarefa. Em meio a essas
possiveis distrages incomuns no ensino presencial, a professora segue mantendo o envolvimento do

grupo na tarefa.
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Figura 28. Aula videogravada 6 - Conhecimento de letras. Fonte: Elaboracao prépria.

Transcricdo - Conhecimento de letras- 9 minutos e 59 segundos

Turnos Interacdes

151. Professora: “Agora a gente vai ter que pensar quantas linhas retas e quantas linhas
curvas. Entdo vocés vdo montar a letra para investigar. A professora pede que 0s
alunos tenham em méos o material letras em pedacos. Ela vé& o aluno E manuseando
0 caderno e orienta que deixem o caderno de lado e peguem os pedacos de letras e
reforca: “VVocés vdo me dizer quantas retas e quantas curvas tem cada letra que eu
vou falar”.

152. Nesse ponto da aula a aluna J tem sua conexdo interrompida e sai da reunido e a
professora pede que aguardem e faz uma ligacdo para a aluna. Ela avisa que ja
orientou a colega a tentar voltar para aula, faz a orientacdo da atividade novamente.

153. Professora: “Monta a letra E de...” e diz 0 nome do aluno.

154. O aluno diz ver outra pessoa na sua tela. A professora solicita que ele monte a letra. A
aluna I quer saber quando termina a aula.

155. A professora diz: “vamos trabalhar” pergunta se I ja montou a letra. A aluna I




156.

157.

158.

159.

160.

161.

162.

163.

164.

165.

166.

167.

168.

169.

170.

171.

172.

173.

174.
175.

demonstra uma feicdo de insatisfagdo e néo realiza a tarefa, manuseia outro objeto e
ndo responde a professora.

A professora segue: “Quantas retas e quantas curvas alguém sabe?” Nesse momento
uma terceira pessoa aprece no fundo da tela de A e fala: “Olha pra professora A que
ela esta te perguntando”. Ele diz para essa pessoa: “Eu ndo sei”.

A professora explica: “Quantos pedacinhos retos que é o azul e 0 amarelo e quantos
pedacinhos curvos que é o verde e o vermelho, pensa ai”

Aluna I: “Ja fiz”.
Aluno E: “Trés retas”.
Professora: “E ai descobriram os pedagos? O E falou alguma coisa que eu ndo ouvi”.

Aluno E: “Trés retas”. A professora pergunta: “E o0 azul?”. O aluno A responde quatro.
Uma terceira pessoa fala para ele: “Sei ndo, conta ai quanto tem”. Ele pergunta
apontando: “Aqui?”. A pessoa responde: “E conta”.

A professora apresenta a letra E em pedacos na tela, sorri e fala mostrando com os
dedos da mé&o: “Trés retas amarelas ¢ uma azul”. E juntando os dedos fala 4 retas.

Nesse momento uma terceira pessoa pega o celular de E e atende uma ligagdo com o
microfone dele aberto. Ela avisa que o menino esta em aula.

A professora repete a resposta e pergunta: “Sera que a gente acertou?”. Na sequéncia
sobe junto a letra na tela um emoji que manda beijos com as maos.

A professora segue pedindo para pensarem em determinada letra e montar com 0s
materiais que tém. Em seguida ela fala os pedagos necessarios para montar a letra.
“Quantas retas e quantas curvas?”.

Ao mesmo tempo a terceira pessoa da cdmera de E, embora tenha fechado a imagem
deixa o microfone aberto e sua conversa ao telefone fica audivel nesse momento.

A professora segue na tarefa propondo a letra, dando pistas para montagem,
guestionando gquanto aos aspectos topoldgicos da letra. A partir da segunda letra os
alunos demonstram compreender a atividade e seguem respondendo e a professora
comemora e da o retorno positivo utilizando o emoji na apresentacao.

A aluna | comeca a engajar-se na atividade a ponto de montar e responder primeiro.
Nesse momento a terceira pessoa da cAmera de E atende novamente o celular com
audio aberto, alerta que ele estd em aula. A professora segue na atividade.

Em algumas letras a professora associa a letra a um nome da turma. A medida que os
alunos respondem ela confirma gesticulando a cabeca positivamente enquanto
aguarda todos os alunos montarem.

Ao longo de toda a tarefa a professora realiza acGes de engajamento sorrindo,
gesticulando positivamente, falando afirmagdes positivas.

Em um trecho a terceira pessoa que acompanha A pergunta se é a letra Z ou C. A
professora fala a letra associada com o nome da turma. Depois dessa questdo ela
passa a falar o0 nome da letra um nome da turma associado e algumas vezes outra
palavra como G de gato.

A pessoa que acompanha A permanece ao lado dele perguntando, incentivando o aluno
a responder a professora.

Decorridos 9 minutos e 53 segundos da tarefa, a aluna J volta a reunido. Assim que ela
aparece, a professora propde a montagem da letra J. Em seguida ela cumprimenta a
aluna realizando o monitoramento. A aluna parece ndo ter o material com ela.

Para a letra | 0 aluno L responde: “E um trago reto”.
A professora finaliza falando que eles estdo espertos e orienta a brincarem com a mée.

83
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Figura 29. Aula 6 - Conhecimento de letras no ELAN. Fonte: Elaborac&o propria.

Analises da cena

A aula comeca com os alunos pouco participativos. A aluna | pergunta sobre quando vai
acabar. Na primeira instrucdo os alunos tém dificuldades, pois para realizacdo desta atividade os
alunos precisam conhecer a letra pelo nome, manipular as letras em pedacos para montagem. Podem
até ndo associar 0 nome e representacdo, mas em um intervalo pequeno a professora apresenta a letra
na tela e em seguida apresenta pistas quanto aos pedacos que precisardo. Além dessas dicas a
professora associa a letra com um nome da turma, em algumas letras com as palavras do conjunto da
historia que estdo memorizando e outras palavras. Assim que os alunos compreendem comegam a
participar mais ainda com agdes de engajamento (153), (157), (158), (160), (166), (167), (173). A
aluna | mostra-se bem engajada e rapida ao montar as letras. O aluno A tem ao lado uma terceira
pessoa que o auxilia. A participacdo de terceiras pessoas é algo bem especifico dessas aulas remotas.
Embora a orientacdo da professora fosse que as criangas tivessem alguém acompanhando as aulas a
delimitagio desses “acompanhamentos” ultrapassou limites. As vezes, foi positivo no sentido de que
as criancas obtiveram mais um auxilio nas realizacdes das tarefas. Outras vezes interferiu nas aulas
como nessa, de maneira que precisou de flexibilidade e manejo da professora para que nao fosse um
elemento que gerasse distragdo. A professora demonstrou controle ao prosseguir com orientacGes e
perguntas enquanto tinha ao fundo alguém falando ao telefone (162), (160), (165), (167), (170) e
(172).

As afirmacdes positivas o feedback por meio de gestos e emojis compdem a complexidade em
articular a execucdo da tarefa, a atencdo dos alunos e as interferéncias externas. A professora

demonstra bastante habilidade para lidar com todas essas questdes e segue imprimindo ritmo na aula
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com alegria, paciéncia e atitudes que fomentam a participacdo de todo o grupo de alunos e terceiros.
Até a saida e entrada da aluna J na aula é bem articulada de modo que néo atrapalhou a realizacdo da
tarefa.

A figura 30 apresenta muitas interagfes da professora e poucas dos alunos que foram
marcadas mais com a¢fes de engajamento (153), (157), (158), (160), (166), (167), (173). Ocorre que
essa subcategorizagdo foi feita com maior énfase na fala e a atividade exigia maior manipulagéo por
parte dos alunos do material. A professora parece considerar 0 que as pesquisas apontam que a”leitura
fluente em sistemas alfabéticos passa pela aprendizagem das formas e sons das letras, dos fonemas que
compdem as palavras” (Cardoso-Martins, 2013b, p.13). Se a leitura de textos comega pela leitura de
palavras, para que estas sejam lidas € preciso um sistema mnemonico forte para armazena-las na
memoria, que ligue a grafia & prondncia e isso leva ao conhecimento das relacdes grafema-fonema
(Ehri, 2013). Ocorre que é preciso antes de tudo isso que as criancas conhecam as letras e suas
propriedades. Portanto, nesta tarefa proposta, a professora trabalha essas propriedades em um contexto
onde articula a escrita, 0 nome o som da letra e a palavra o0 que propicia o reconhecimento da relagdo

estrita entre leitura e escrita.
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Figura 30. Aula videogravada 7 - Leitura de palavras. Fonte: Elaborag&o prépria.
Contextualizacdo da cena

Essa cena conta com 4 alunos sendo que duas parecem estar acompanhadas por pessoas que
estdo auxiliando mais diretamente as alunas AJ e E. O aluno A brinca quase o periodo inteiro, porém
participa da tarefa, mostra-se pulando na cama, mas a cada pergunta, se aproxima da tela, I& algumas
palavras e realiza as contagens das silabas orais das palavras. A aluna Y observa. Esta apresenta o

mesmo perfil de participacdo em todas as aulas de observadora.
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Transcricdo - Leitura de palavras - 6 minutos e 43 segundos

Turnos Interagdes

176.

177.

178.

179.

180.

181.

182.

183.

184.

185.

186.

187.

188.

189.

190.

Professora: “Vocés vdo me dizer quantas vezes abre a boca”. A professora faz um

monitoramento de um aluno A que esté brincando em cima de uma cama.

Ao apresentar a palavra a aluna AJ faz uma leitura alfabética consolidada inicial. A professora
pergunta: “Abre a boca quantas vezes?” O aluno A em um movimento de Co-acdo repete a

palavra.
A aluna AJ fala e a0 mesmo tempo conta com os dedos e responde: “Trés”.

Aluna E repete 0 nimero. A professora faz uma afirmacdo positiva acompanhada da introducéo
na tela de desenhos de bocas (cada uma para uma silaba oral) com emoji sinalizando legal. A
aluna Y esta com o microfone desligado.

Na préxima palavra ocorre 0 mesmo. A aluna AJ faz leitura consolidada inicial e A se aproxima
da cadmera e repete. Enquanto a aluna E conta nos dedos para responder a professora. Y

observa.

A professora pergunta e E responde. AJ conta falando e articulando os dedos, no entanto
emenda as duas ultimas silabas. Ela olha para o lado e alguém parece acompanhar, entdo ela

acerta um dedo para cada silaba oral. A volta a brincar na cama, atirando objetos para cima.

A professora faz uma afirmacéo positiva acompanhada do desenho das bocas e do emoji que se
movimenta fazendo sinal de legal. A professora chama A pelo nome e pergunta que palavra é

a da tela.
A aluna AJ fala: “I, 1, I epidemia” e olha para o lado.
A professora |é a palavra Italia enfatizando o I inicial e pergunta: “Abre a boca quantas vezes?”.
A aluna E conta com os dedos enquanto fala a palavras e responde: “trés”.
A aluna AJ conta: “I.... TALIA”. Ela escuta a colega E e fala trés. A aluna Y observa e A brinca.

A professora fala que AJ estid fazendo a contagem direito colocando-a como referéncia da

execucdo da tarefa.
Na sequéncia aparece o desenho das bocas e 0 emoji na tela.

Na préxima palavra AJ grita: “dinossauro”. Em seguida todos contam junto com a professora,

utilizando as maos exceto Y e respondem: “quatro”.

Para adoecer AJ Ié: “A.... MI.... ADOECER”.
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191. A professora segue na sequéncia de apresentar a palavras, os alunos leem, contam, ela
comemora, faz uma fala positiva e mostra o desenho das bocas e emojis. Os alunos se engajam

mais. O aluno A faz leitura alfabética consolidada inicial.

192. Na palavra Brasil, a aluna AJ conta: “BRA....SI...IL, trés”. O aluno repete trés, a aluna E afirma
que sdo duas. A professora sorri, pronuncia vagarosamente a palavra pausando as silabas e
confirma duas.

193. A professora segue apresentando as palavras e as leituras ficam entre os alunos AJ e A. Na
contagem das silabas orais AJ articula de muitas maneiras interessantes: “MO....RE....ER”,
CO...RO...NA, E.... PL.DE..MIA, ZA...AS”. Ela pronuncia as palavras assim ¢ o aluno A
segue ela nas repostas. A aluna E ndo Ié inicialmente, mas realiza uma manipulacdo das

silabas orais de maneira mais precisa.
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Figura 31. Aula 7 - Leitura de palavras no ELAN. Fonte: Elaboragéo propria.

Andlise da cena

E muito interessante como as interagdes entre atividades, processos, acbes de engajamento
contribuem para o fortalecimento de estratégias. Nesta cena a professora tem uma aluna que observa,
ndo fala e nem gesticula muito (179), (185). Um aluno que brinca, mas é envolvido pela vibracdo da
colega que muito satisfeita faz a leitura alfabética consolidada inicial das palavras (188) e grita a
palavra, sorri, conta. A outra colega comega a contar, falar e manusear os dedos (188). O aluno para a
brincadeira, repete e conta as silabas da palavra. Nota-se nesse movimento que para além de recursos
0s conhecimentos e objetivos propostos acontecem embora ocorram distragdes, pouco engajamento de
alguns, 0 movimento de outros pares € capaz de mover a energia que impulsiona”navegar” no
conhecimento. E o que denominamos de co-ac¢do (176), (177), (179), (192). Na Figura 32 podemos

conferir este movimento. Outro elemento importante nesta tarefa foi o trabalho relacionado a
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consciéncia fonoldgica explicita nas instrucbes diretas, perguntas para que os alunos analisassem as
silabas das palavras oralmente (183), (184), (176), (177), (178), (185), (187), (188), (191), (192). Esse
conhecimento é essencial para que o aluno possa construir outras palavras e usar estratégias para
leitura mais fortes como analogia, predi¢do. Estudos apontam que o treinamento da consciéncia
fonoldgica, principalmente quando associado ao treinamento da correspondéncia grafema e fonema

tém um efeito positivo sobre a aprendizagem da leitura e da escrita (Cardoso-Martins, 2013b)
Contextualizacéo da cena

A cena apresenta um grupo de 4 alunos onde um brinca o periodo inteiro da atividade,
participando pouco. Uma aluna sai da aula ou cai e outra aluna entra mais no final da atividade. Essas
entradas e saidas marcaram o ensino remoto on-line devido a questdes de conexdo e outras como
acompanhamento da crianga por um adulto. No caso de nossa turma, nem todas as criangas

participaram das aulas on-line acompanhadas por um adulto.



Transcricdo - Leitura de palavras e consciéncia fonémica- 7 minutos e 39 segundos

Turnos InteracOes

194.

195.

196.

197.

198.

199.

200.
201.

202.
203.

204.

205.

206.

207.

208.

209.

210.
211.

Professora: “Olha I, olha 1a quem souber me fala hein?” A professora comeca a
apresentar nomes por partes. Cada silaba esta escondida por um envelope que vai
sendo retirado aos poucos.

A aluna AJ faz a leitura da letra que aparece. Em seguida a aluna E fala o nome. A
aluna EG Ié a letra.

A professora mostra as duas primeiras silabas do nome e j& é possivel identificar de
guem é. A aluna EG fala 0 nome.

A professora confirma lendo o nome e fazendo uma afirmacdo positiva. E diz: “Tem
outro nome escondido oh!”.

Ao mostrar “Al.” a aluna EG responde: Ana Julia. As outras alunas observam. A aluna
AJ olha para o lado e alguém fala: “por que ndo disse?”. Ela sorri e segue
acompanhando a apresentacéo.

A professora continua mostrando ALI. O aluno A em movimento de Co-agdo repete a
resposta de EG. A professora faz a leitura do nome e segue para outro desafiando aos
alunos a descobrir 0 outro nome que estéa escondido.

Ao ver as duas primeiras letras do seu nome, a aluna AJ responde.

A professora faz uma afirmacdo positiva e propdes outro nome escondido. Nenhum
dos alunos identifica, nem o dono do nome. A professora pergunta: “Ninguém sabe?
Nem o dono do nome?”. Ela termina de apresentar o0 nome e Ié. As criangas nao
respondem.

No nome seguinte a aluna AJ identifica apenas a letra inicial.

Nos nomes seguintes com as iniciais algumas alunas identificavam como EG ao ler as
letras Ch. Em outros momentos falavam outros nomes sem relagdo com letra ou som.

O aluno A estava em pé no quarto brincando. Em determinado ponto da aula a
professora fez 0 monitoramento: “A, vocé esta concentrado? Parece que vocé esta
brincando de outra coisa ai”.

Ele perguntou: “O que tia?”. Ela pediu que ele se ligasse, pois estavam lendo 0s nomes.
Ele respondeu: “eu sei”.

A professora continuou perguntando, mas as alunas ndo respondiam. Ela leu cada
nome. Parou outras vezes para fazer monitoramento do aluno. Quando os alunos
liam, comemorava fazendo ac¢des de engajamento. A cada vez que liam o nome a
professora comemorava, 0 sorriso de satisfagdo aparecia no rosto das criancas.

Aos 5 minutos e 25 segundos a aluna EG saiu. A professora expressou sua
preocupacdo quanto a ela voltar.

Em muitos momentos podem-se observar uma tentativa de decodificacdo. A aluna AJ
falou: “PPP...” e chegou no nome apresentado. Aos 6 minutos e 17 segundos a aluna
Y entrou na aula. A professora sinaliza sua entrada.

A apresentacdo de nomes seguiu. Em alguns nomes a aluna AJ tentou associar a letra
do meio a outro nome, pois viu a associagdo sonora entre as silabas.

Para /RI/ a aluna associou com Henry.
A professora finalizou a tarefa salientando a importancia da memdria das palavras.

89
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Figura 32. Aula 7 - Leitura de palavras e consciéncia fonémica no ELAN. Fonte: Elaboracéo propria.

Analise da cena

Inicialmente parece que a tarefa ndo cumpre seu objetivo em trabalhar a consciéncia fonémica
nas criancgas e € possivel identificar que a professora faz muitas instrucdes diretas (193), (195), (197) e
monitoramento de aluno (203), (204). Ao segmentar 0s nomes, as criancas utilizaram muitas
estratégias diversificada que resultaram no uso da decodificacdo para chegar ao nome da turma (194),
(195), (199), (207), (208) e (209) outras ndo tdo bem sucedidas, mas que mostraram as tentativas que
muitos alunos fazem nesse caminho de ampliar as relacdes fonémicas (197), (202). Associaram silabas
iniciais com intermediarias entre nomes (209). Eles repetiam em voz alta a letra como em um processo
gue procurava onde encontrar aquele som (207). Na trajetoria para essa aprendizagem da leitura de
palavras as estratégias foram diversificadas, interacdes e movimentos de Co-agéo entre alunos e entre
alunos e professora constituem o caminho para se tornar um leitor eficaz. Nessa cena fica evidente que
embora a professora ndo tenha alcancado uma leitura dos nomes com todos do grupo, ela conseguiu

movimentar o pensamento de grande parte dos alunos.

O grafico (Figura 33) apresenta muitas instru¢Ges diretas em conjunto com perguntas diretas
por parte da professora que parecia provocar muitas relagfes fonémicas. A cena comporta muitos
indicios de consciéncia fonémica nas criangas, nas falas em que oralmente parecem repetir o som para
identificar nomes, nas relacdes que conseguem estabelecer por meio de silabas orais intermediarias o
que trouxe muitos indicios de consciéncia fonémica por parte dos alunos. E possivel verificar leitura
alfabética completa quando as criancas ao identificarem a silaba oral, associam ao nome e conseguem

realizar a leitura fazendo decodificacdo.
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Figura 33. Aula videogravada 8 - Conhecimento de letras. Fonte: Elaboracéo propria.

Contextualizacéo da cena

Nesta cena trés alunos participam, no entanto por problemas de conexao fraca por parte da
professora, ndo € possivel ver a camera das criangas no momento do jogo do lince. O engajamento € a
leitura dos alunos séo identificados na fala da professora, respostas das criancas e risos de todos,

inclusive dos adultos que estdo com algumas criangas.
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Transcricdo - Leitura de palavras - 5 minutos e vinte e sete segundos

212.

213.

214.

215.
216.

217.
218.
219.
220.
221.
222.

223.

A professora inicia atividade fazendo uma instrucao direta: “Eu vou falar a palavra, ai vocé vai
bater o dedinho, olho de lince. O lince gente, ele é da familia da onga, do gato do mato. Ele é
um felino que tem o olho répido para fazer cacada na floresta. Entdo quem tem o olho de
lince, tem o olho muito répido para achar tudo e ai vocé tentar achar e quando achar, vocé vai
me mostrar aqui na tela do seu celular, do seu computador, do seu tablete. Entdo na hora que
vocé achar na mesa, vocé me mostra bem aqui para eu ver, esta bom?”.

As criangas respondem e a professora faz o monitoramento do aluno C para se certificar de que
ele estd ouvindo bem e do aluno J para ver se esta com os cartdes de palavras espalhados na
mesa.

Professora: “Atencdo, atencdo a palavra que vocé vai procurar é.... zas”. Repete varias vezes e
fala cantarolando em tom de brincadeira: “Quero ver quem acha...!”.

Os alunos encontram o cartdo com a palavra e mostram na lente da cAmera.

Uma aluna mostra dinossauro para a palavra Dinomir demonstrando que fez uma leitura
alfabética parcial da palavra.

Ao ver a palavra a professora apresenta na tela Dinomir.

A professora segue falando palavras para que as criangas procurem no material. Ao perceber
que a aluna S estad com dificuldades ela passa, depois de um tempo, a mostrar a palavra na
tela.

Quando todos os trés alunos acham a palavra, a professora ndo mostra na tela.

A professora fala a palavra véarias vezes, modulando a voz, para que as criangas possam fazer
as conexdes.

A cada palavra encontrada e apresentada na rodada a professora faz acGes de engajamento,
vibrando, falando palavras positivas e por fim orienta a guardarem a ficha.

Em algumas palavras a professora fez uso da analogia com 0”olho de lince” e enfatiza o som
das iniciais em algumas palavras.

Ao final das 16 palavras ela diz: “Esse jogo vocé fazer com a mamae ai e vé se vocé acerta!”.
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Figura 34. Aula 8 - Leitura de palavras no ELAN. Fonte: Elaboragéo propria.

Andlise da cena

Nesta cena os alunos precisam articular mais elementos além da leitura. E o jogo do lince.

Neste, os alunos precisam ler rapido, pegar o cartdo com a palavra que tém a sua frente e posicionar na
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frente da cAmera do aparelho que utilizam para participar da aula. A professora orienta quanto ao jogo
e ao uso da cadmera para esta atividade (211). Ao longo do processo € importante que o professor
atento as estratégias de seus alunos, assim como a interacdo entre pares, saiba que tipo de instrucado
deve oferecer (218). No caso do jogo, a professora ofereceu 0 suporte da palavra escrita na tela nas
vezes que a crianca ndo encontrou ou fez uma leitura alfabética parcial (215). As acdes de
engajamento por parte da professora como sorrisos, gritos de vibracdo, modulagdo da voz, sé&o
elementos marcantes nesta cena que parecem garantir o engajamento e as aprendizagens das criancas
(213), (219), (220), (221). A figura 35 mostra uma alta frequéncia no uso da instrucdo direta (211),
(213), (216), (217), (219), (220), (221) (222). Nestas, em conjunto com acles de engajamento a
professora fez muitos questionamentos em tom de desafios, brincou com a analogia do lince e de
maneira musical enfatizou sons de letras nas palavras. Isso levou as agdes de engajamento dos alunos
(212), (214) e movimentos de co-agdo que garantiram o trabalho de consciéncia fonémica tdo
importante nesse processo para os alunos.” A habilidade para classificar palavras quanto ao som

inicial prevé o sucesso na aprendizagem inicial da leitura” (Cardoso-Martins, 2013b)
Contextualizagdo da cena

Nesta cena a alegria dos participantes é contagiante. As criangas estdo bem atentas a atividade.
Em poucos momentos foi necessario o0 monitoramento de aluno por parte da professora pois a camera
de S fica fechada. A possibilidade é de que o sinal de internet esteja fraco. Mesmo com tais desafios o

ritmo contagiante da aula segue sem problemas e possibilita grandes aprendizagens.
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Transcricdo - Conhecimento de letras- 5 minutos e 30 segundos

Turnos Interagdes

224.

225.
226.
227.

228.

229.

230.

231.

232.

233.
234.

Professora: “Olha as letras e vocé vai me dizer quantas pontas tem, quantas pontas tem
(repete). Ponta é aonde acaba a linha. Ela fica na ponta. Quantas pontas serd que vai ter
essas letras aqui. Atencao, atengdo!”.

A professora apresenta a letra A na tela e pergunta quantas pontas tem.

Aluno A: “A”, aluno J: “Trés”, aluno C: “Um, dois e trés” Fala olhando para tras.

Aluno J pensa e fala: “Dois, dois...” E continua repetindo até a professora falar: “Ponta €
aonde a linha acaba. Olha la a marca¢ao”. Ao mesmo tempo a professora exibe duas setas
indicando as pontas na letra. E reforga contando: “Uma, duas pontas, duas pontas”.

Professora: “E a letra B tem quantas pontas?”” Apresenta a letra B.

O aluno J fala que ndo tem nenhuma. O aluno C olha para o lado. A aluna S permanece em
siléncio.

A professora sorri e diz: “Né&o tem nenhuma mao, ndo tem lugar que acaba”.

A professora continua pergunta, mostra a letra, os alunos respondem, ela confirma, acrescenta

as setas nas pontas da letra e faz agdes de engajamento modulando a voz, sorrindo, responde
cantando.

A medida que as criangas entendem o conceito, analisam com mais seguranca e rapidez a
escrita da letra. Em alguns momentos a professora precisa realizar o monitoramento com S
gue ndo responde.

A professora segue por todo o alfabeto. As letras M e Q causam mais divida.

Depois de algumas letras o aluno J passa a dar a resposta repetindo por diversas vezes 0
namero de pontas da letra apresentada.

Classe de Alfabetizagdo
Andlise de Tarefas

Acdes de engajamento
[ 1
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Co-agdo
Instrugdo direta
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Sel}a| ap ojuawidayuo)

Alunos *
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Fonte: Elaboragdo propria

Figura 35. Aula 8 - Conhecimento de letras no ELAN. Fonte: Elaboragéo propria.
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Analise da cena

Nesta parte da aula observa-se um crescente no engajamento e conhecimento das criangas ao
analisarem as letras (225), (226), (228), (231), (233). Ao mesmo tempo que aprendem o nome da letra,
analisam um aspecto topoldgico que é o nimero de pontas que tem. No caso, a letra estd apresentada
com uma fonte maidscula. Um dos alunos se destaca ao compreender o conceito, segue com muita
seguranca e faz as andlises, responde prontamente a professora. Os outros dois alunos ainda
apresentam davidas em algumas letras, mas a participacdo dos alunos € um destaque. O movimento
das criangas é evidente na entonacdo que fazem a cada resposta, na repeticdo, gritos, sorrisos e
percebe-se em alguns momentos o envolvimento de terceiros. A professora segue alternando instrugao
direta (223), (224), (226), (227), (229), (230), (232), afirmagdes positivas e muitas acbes de
engajamento (229), (230) como pode-se visualizar melhor na figura 36. Essa atividade de topologia
das letras vai ao encontro de um conhecimento que pode ser identificado na”area do cérebro em que
estd concentrada a habilidade de identificacdo de palavras escritas”Visual Word Form Area” (VWFA).
O processamento que ela realiza inicia-se com a extra¢do das caracteristicas fisicas das letras”
(Morais, 2013, p39).

Aula 9

* oek oelb oo

Figura 36. Aula videogravada 9 - Leitura de palavras. Fonte: Elaboragéo prépria.

Contextualizacdo da cena

Nesta aula participam 4 criangas. Os alunos Le J tém uma parede branca ao fundo. O aluno JF
tem seu rosto escondido pela pouca iluminacdo do local. O aluno E parece estar em um quarto de
costura pois tém ao fundo uma méaquina de costura e utensilios de costura. A professora tem sua
camera fechada enquanto apresenta uma roleta com palavras. Como utiliza um app gratuito, ao longo

da apresentacdo nota-se que ela fecha os anuncios que aparecem quando gira a roleta.
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Transcricdo - Leitura de palavras e consciéncia fonémica- 5 minutos e 35 segundos

Turnos Interagdes

234.

235.

236.
237.

238.

2309.

240.
241.
242.
243.

244,

245.
246.

247.

Professora: “A gente vai fazer o jogo do sim ou ndo. Escuta a pergunta”. A professora pede
atencdo e gira a roleta na tela. Logo que para apresenta a palavra China e a professora
pergunta qual é a palavra.

A aluna J faz a leitura alfabética consolidada inicial. O aluno JF em um movimento de Co-
acdo repete a resposta de J.

Na sequéncia a professora pergunta: “A palavra China tem a letra I? Sim ou ndo?

O aluno JF responde néo seguido por J que responde sim. A professora repete a pergunta e JF
e J respondem sim. Os alunos E e L estdo com o microfone desligado.
A professora segue rodando a roleta, cumprimenta E que liga o microfone e desta vez trés

alunos fazem a leitura da palavra e a professora pergunta: “A palavra Brasil comega com B?
Sim ou n&o? Todos respondem que sim.

A professora roda a roleta e pergunta: “A palavra Italia tem a letra T? Sim ou ndo?” Com
excecdo de JF todos respondem que sim. A professora confirma e mostra a letra na palavra
na tela.

A roleta gira novamente e a professora pergunta: “Que palavra é essa?”.

A aluna J faz uma leitura alfabética consolidada inicial. Os colegas repetem a resposta.

A professora pergunta se a palavra pulmao tem o U e todos respondem que sim.

A sequéncia segue na atividade, desta vez JF é que faz a leitura consolidada inicial da palavra
seguido pelos outros alunos. Ao serem questionados se a palavra coronavirus tem a letra O,
todos respondem que sim.

Depois L faz a leitura alfabética consolidada inicial e todos respondem que a palavra zas
comega com z.

O aluno M néo realiza muitas leituras de palavras. E mais participativo na analise das letras.
Na palavra epidemia a pausa é maior. A professora pergunta se ninguém sabe qual é a

palavra e JF faz leitura alfabética completa, seguido por L, J e E. Todos respondem que a
palavra epidemia tem a letra .

A professora segue a atividade completando a apresentacdo de 16 palavras onde analisou
letras intermedidrias e iniciais. Na ultima palavra perguntou o nimero de letras. O aluno L
conta em voz alta e responde.
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Figura 37. Aula 9 - Leitura de palavras e consciéncia fonémica no ELAN. Fonte: Elaboragéo prépria.
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Analise da cena

Na contextualizacdo da cena pontuamos sobre o0 aparecimento de anincios durante a execugdo
da tarefa porque o app utilizado é gratuito. Esse é um dos exemplos dos desafios tecnolégicos
enfrentados por alunos, professores. No caso do Distrito Federal com a determinacéo do fechamento
das escolas o trabalho foi adaptado para plataformas digitais. Pais e professores passaram a usar a
internet particular pois ndo houve apoio quanto a aparelhos ou acesso a rede. No entanto, mesmo com
esses desafios é possivel ver um trabalho que possibilitou o acesso as aprendizagens de modo ludico

com muitas interacdes como é possivel visualizar no gréfico.

Na figura 39 podemos ver um alto numero de acBes de engajamento da professora,
acompanhado de perguntas relacionadas a letra inicial (236), (238), (239), (242), (243), (244), (245),
(246), (247), que em determinadas palavras a professora faz da letra no interior da palavra. Ao trazer
junto a perguntas diretas relacionadas a leitura de palavras, questfes sobre letra e som, a professora
mais uma vez provoca o0s alunos a pensar nas relaces grafema e fonema, uma vez que tém na tarefa a
palavra escrita e falada possibilitando as conexfes necessérias para a memorizacdo das palavras.
Também é muito grande o numero de a¢des de engajamento dos alunos que em resposta as questdes
da professora respondem ativamente ao longo de toda a atividade (237), (238), (242), (243), (244),
(245), (246), (247). A instrucdo fonética equipa as criancas para soar de forma independente, apoia a
compreensdo, permitindo vincular uma palavra impressa desconhecida a uma palavra familiar
contribuindo para o desenvolvimento de palavras automatizadas e aumentando a motivacdo para
leitura (Castles et al., 2018)

Contextualizacéo da cena

Na cena o aluno E participa gesticulando suas respostas com a cabega. O aluno JF responde a
maioria das vezes por primeiro, mostra bastante seguranga assim como a aluna J. O aluno L parece

seguir mais as respostas dos colegas.

Transcrigao - Conhecimento de letras - 2 minutos e 41 segundos

Turnos InteracOes

248. Professora: “vocés vao me falar a letra e se ela tem parte aberta e parte fechada. Se tiver parte
fechada vocé fala sim. O A tem parte fechada sim ou ndo?”. O aluno E 1é o nome da letra. JF
responde que sim seguido dos colegas em um movimento de Co-a¢do. O mesmo ocorre para
a letra B.

249. Quando a letra é a C, a aluna J responde sim. A professora pergunta: “Tem parte fechada?
Nao, ndo, ndo tudo aberto”.

250. E assim a professora segue perguntando aos alunos sobre todas as letras. Os alunos
identificam bem essa questdo. Todos respondem a todas as perguntas.

251. A professora termina: “Excelente, muito bom, muito bom, arrasou!”
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Figura 38. Aula 9 - Conhecimento de letras no ELAN. Fonte: Elaborag&o propria.

Analise da cena

Nesta tarefa os alunos permanecem atentos a aula. Um aluno sai, por problemas de conexao,
mas volta rapidamente a aula. Todos estdo de camera aberta e respondem quase em conjunto (248),
(249), (250), no entanto, s6 consideramos a primeira resposta para analise, nesta tarefa é sobre a
topologia das letras. As demais respostas que seguem apOs a primeira estdo descritas com a
subcategoria co-acdo pois 0 aluno pode estar construindo suas conexdes a partir das interagdes (248).
Nesse momento especifico ndo ha como inferir se 0 aluno tem o conceito aberto ou fechado, elaborado
ao analisar a letra, portanto, observa-se muitas vezes a subcategoria co-a¢do. Outra subcategoria que a
figura 39 apresenta, é a instrucdo direta (248), (249). Nestas a professora mais uma vez propde uma
andlise dos elementos fisicos das letras. Com essas identificagOes e ativacdo de outros elementos é
possivel no contexto da leitura reconhecer a prondncia e o significado das palavras. E possivel inferir
que o jogo, as perguntas e acOes de engajamento da professora constituem elementos de motivacéo,
atencdo nos alunos que se mantém participativos ao longo de toda a aula como é possivel ver na figura

39 e garantem a leitura de letras por parte dos alunos.
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Figura 39. Aula videogravada 10- Leitura de palavras. Fonte: Elaboracao propria.

Contextualizacéo da cena

Na aula 10 temos trés alunos e ambientes bem diferentes em cada casa. Para os alunos V e M
o local onde estavam parecia estar silencioso e acompanhados por adultos. Para a aluna ME tinha uma
distracdo, uma outra crianga que parecia estar interferindo muito no ambiente pois em muitos
momentos, a aluna esta sentada em frente a sua camera, mas olhando para outro lado com um
semblante de quem est& desaprovando a atitude de uma outra pessoa. Isso ocorre fora do espago aula.
Esta é uma das complexidades enfrentadas no ensino remoto, além do local, possiveis distratores

ocorreram durante as aulas como telefonemas, pessoas, sons de televisdo, de tarefas domésticas.
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Transcri¢do - Conhecimento de letras - 5 minutos e 15 segundos.

Turnos Interacdes

252.

253.

254.
255.

256.

257.
258.
259.
260.
261.
262.
263.

264.

265.

266.

267.

A professora comeca a apresentar a roleta com palavras, faz o monitoramento dos alunos
perguntando se enxergam a roleta e comeca.

A roleta para e aparece uma palavra. O aluno M faz uma leitura alfabética consolidada
inicial: “Brasil comec¢a com B”.

A professora diz: “Brasil, agora vou perguntar...tem a letra R?”.

O aluno M fala ndo, mas imediatamente corrige e fala sim. Os alunos V e ME respondem na
sequéncia. Uma terceira pessoa faz uma orientacdo para M.

A professora segue com a roleta. Os alunos V e M respondem juntos fazendo uma leitura
alfabética consolidada inicial.

A professora pergunta: “Coronavirus tem a letra O? Sim ou ndo?”

O aluno M responde: “Tem professora”. Os alunos V e ME respondem sim na sequéncia.
Professora: “Olha a palavra, olha a palavra atencéo!”. A roleta para.

Aluno M: “Amigo”. Faz uma leitura alfabética consolidada inicial.

Professora: “A palavra: amigo tem a letra 1?”.

Aluna ME: “Tem”. Professora: “Sim ou ndo0?”. Os alunos M e V respondem que sim.

A professora segue nessa sequéncia: faz agdes de engajamento, roda a roleta, pergunta qual é
a palavra e em seguida se tem determinada letra. Nessa atividade focou mais em letras no
meio das palavras. O aluno M leu todas, primeiro com leitura alfabética consolidada inicial.
Os alunos V e ME respondiam sempre na sequéncia. As vezes M era primeiro outras, era ME
e outras V.

Em muitos momentos o aluno V aproximava-se da tela para ler a palavra ou ver sobre a letra.
A professora articulava bem a palavra para perguntar sobre a letra. Em alguns momentos
prolongava o som da letra em outros modulava a voz na pergunta como em: “A palavra
pulméo comeca com U?”.

Em alguns momentos apareceu outra criangca na cdmera de ME, ela olhava para a crianca e
fazia uma expressdo de desaprovagdo. Nestes momentos ndo estava atenta a leitura.

A professora finaliza a tarefa com afirmacao positiva.
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Figura 40. Aula 10 - Conhecimento de letras no ELAN. Fonte: Elaboragéo propria.
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Analise da cena

Nesta tarefa as agOes de engajamento, perguntas diretas e relacionadas ao som da letra
ocorreram em grande proporcao por parte da professora (254), (257), (261), (263), (265). Os alunos
liam as palavras com facilidade o que possibilitou identificar uma leitura alfabética consolidada inicial
(253), (256), (260) e (263) e para analisar sobre as letras nas palavras contavam com o apoio da
palavra escrita, no caso, apresentada na tela pela professora. Essas leituras e anélise ocorrem em um
ambiente de jogo o que provocou em conjunto com as agdes da professora muito engajamento por
parte dos alunos. A aluna ME tinha alguns elementos que geram distracdo, mas manteve sua
participacdo na aula (266). Na figura 41 o destaque esta nas agdes de engajamento da professora onde
ocorreram modulacdes na voz, sorrisos, suspenses, articulagdes que enfatizaram o som. Esse tom dado
pela professora parece ser pensado para levar os alunos ao conhecimento das relagdes sonoras, assim
como as conexbes entre fonemas, palavras e significadas de modo a garantir, 0 mapeamento

ortografico das palavras para uma leitura dessas por reconhecimento automatizado.
Contextualizagdo da cena

Nesta parte da aula as pessoas que estavam acompanhando as criangas estdo mais presentes. A
brincadeira proposta pela professora exige mais elementos além da leitura e do equipamento para
acompanhar a aula: os alunos utilizam cartdes com palavras e precisam mover 0s bragos, posicionar o
cartdo em frente a cAmera do aparelho. E em clima bastante envolvente, cheio de interagdes e analises

gue o ensino e as aprendizagens ocorrem.

Transcricdo - Leitura de palavras - 7 minutos e 3 segundos

Turnos InteracOes

234. A professora inicia a atividade explicando que irdo jogar o levanta palavra. Pede que as
criancas peguem as palavras recortadas. Pedem que achem as palavras Dinomir e coronavirus. Junto a
essa solicitagdo a professora usa muitos gestos. Pede que segurem cada palavra com uma mao. Nesse
momento, outras pessoas ajudam as criancas.

235. O aluno V é o primeiro a encontrar e posicionar as palavras nas maos. Depois 0s outros dois
alunos encontram e posicionam-se.

236. A professora explica: “O jogo do levanta palavra ¢ o seguinte: Quando eu falar Dinomir vocé
mostra”. Ela faz o gesto com a mao, aproximando-a da cAmera. Os adultos que estdo com M e ME
replicam a orientacgéo.

237.  Professora: “Quando eu falar coronavirus ai vocé mostra”. Ela aproxima a outra mao, como
quem segura um pequeno cartdo, da tela.” S6 que tem que ter concentracdo para ndo trocar as bolas
ai”. Avisa sorridente. “Vamos treinar para ver se da certo?”. Pede para mostrarem o cartdo com a
palavra Dinomir, fazendo o gesto com a mdo. O aluno V faz. O aluno M é orientado por uma terceira
pessoa quanto a posicionar o cartdo na camera. ME posiciona. V segura s6 um cartdo. A professora
pede que segure cada cartdo em uma mao e fala as palavras de modo que aproximem o cartdo
solicitado da tela. A professora explica que é a mesma brincadeira do vivo- morto.

238.  Professora: “Quando fala vivo a gente fica em pé, quando fala morto a gente agacha. Quem
tiver falando vai falar bem rapido, se vocé errar ta fora”. Sorri.

239. Entdo ela comeca falando e gesticulando. Os alunos mostram o cartdo e abrem um sorriso
junto com a professora.
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240. O aluno V troca os cartdes a professora alerta. O aluno M tem as maos direcionadas por um
adulto. A aluna ME para e olha o cartdo antes de mostrar. A professora pergunta para ela onde esta.
Ela sorri. Segue a brincadeira.

241.  Professora, alunos e terceiros riem e a professora faz a brincadeira por alguns minutos.

242.  Professora: “Atengdo, me respondam o seguinte: Qual é o maior o Dinomir que ¢ um gigante
ou o coronavirus que ¢ invisivel?”. Ela utiliza gestos acompanhando a pergunta.

243. O aluno M responde Dinomir. A pessoa que 0 acompanha fala que ndo, é a palavra.

244. A professora pede para ndo falar por que atrapalha a pergunta. Entdo repete a pergunta. O
aluno M fica inseguro para responder.

245. A professora repete brincando e batendo palma: “Qual é o maior?”.

246. A aluna ME responde repetindo também: “Dinomir”. Ela confirma e explica. Em seguida pede
para olhar as duas palavras e pergunta qual é a palavra maior, gesticulando.

247. O aluno M responde: “o coronavirus”. Depois V repete seguido de ME.

248.  Professora pergunta por que é maior. O aluno M responde baixo olhando para quem esta ao
seu lado. O aluno V fala: “mais linhas”.

249. A professora diz: “Mais o que?”. Gesticula com as maos. E afirma mais letras. E pergunta
guantas vezes abre a boca para falar Dinomir.

250. O aluno M conta em voz alta a0 mesmo tempo em que utiliza os dedos para corresponder e
fala trés.

251. A professora mostra os dedos e repete trés. Pergunta quantas vezes abre a boca para falar
coronavirus. Os alunos comegam a contar e ela acompanha com a outra méo, levantando um dedo para
cada silaba oral.

252. Ao final da contagem M fala cinco. Mostrando as duas mdos com as quantidades, a professora
pergunta: “Qual que demorou mais para falar? Foi o Dinomir (aproxima a mao com trés dedos da tela)
ou coronavirus? (Mostra a outra mao!). Uma terceira pessoa responde coronavirus.

253.  Professora: “Ele demorou mais para falar, coronavirus!”

254.  E encerra a atividade com uma afirmagdo positiva: “Muito bom, muito bom!”.
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Fonte: Elaboracdo propria.

Figura 41. Aula 10 - Leitura de palavras no ELAN. Fonte: Elaboracdo propria.
Analise da cena
Nesta cena aparecem mais que engajamento de alunos e professora, em um certo ponto parece

que as pessoas que estdo acompanhando as criancas sdo também alunos pois respondem, riem,

brincam, as vezes pela crianga, outras, com a crianga (268), (270), (271), (277). Um outro elemento



103

importante para aprendizagem da leitura de palavras é a consciéncia fonoldgica que segundo Ehri
(2019) refere-se a habilidade de entender a segmentacdo da fala a ponto de manipular do ponto de
vista sintatico, silabico e fonémico. Nesta tarefa as criancas puderam ler as palavras e depois pensar na
sua estrutura silébica, comparando, falando, contando as silabas oralmente de uma maneira muito
ludica algo que se faz necessario para que o ensino se torne significativo. Um outro ponto foi a
articulacdo da professora em relacdo as intervencdes dos adultos. Ao manipular o objeto palavra, as
criangas precisaram pensar também no espago e agir sobre ele. Ao contrario de criangas pequenas,
espera-se que em criancas maiores essas habilidades estejam mais desenvolvidas, em alguns
momentos a professora deixou livre a orientagdo de outros e em outras situagdes precisou pedir que
ndo interferissem, com instrugdes diretas e diferentes modulagdes da voz, em um clima de brincadeira,
a professora contornou bem as situacBes que ndo ocorreriam em uma aula presencial. A figura 42
mostra as agdes de engajamento dos alunos mais concentradas do meio para o final da tarefa (277),
(280), (281), (282), (284), (285), (286). Inicialmente a professora fez muita instrucdo direta,
explicando o jogo, utilizou analogia para que os alunos compreendessem a tarefa (268), (270), (271),
(272), (274). Depois dessa instrugdo, os alunos comecaram a brincar com os cartfes e assim puderam

compreender e fazer as analises propostas.
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Figura 42. Aula 11 - Leitura de palavras. Fonte: Elaboracao propria.

Contextualizacdo da cena

Nesta aula o grupo é de trés alunos. Um parece estar ao ar livre, outra na cozinha e outra em
um comodo da casa ndo identificavel. Inicialmente nota-se apenas J acompanhado por uma terceira
pessoa, S e M parecem estar sozinhas. No contexto de aulas remotas muitas criancas tiveram
acompanhadas por adultos durante as aulas, porém nem todos e nem durante todas as aulas, algumas

criangas estavam com outras criangas ou adolescentes. Outras ficavam sozinhas nos cdmodos em que



104

assistiram as aulas. A professora buscou estratégias que atenderam todas as situagdes, inclusive quanto

a flexibilizagdo de horérios.

Transcricdo — Leitura de palavras- 9 minutos e 26 segundos

Turnos Interacdes

268. Professora: “vocés vao me falar a letra e se ela tem parte aberta e parte fechada. Se tiver parte
fechada vocé fala sim. O A tem parte fechada sim ou ndo?”. O aluno M 1€ o0 nome da letra. JF
responde que sim seguido dos colegas em um movimento de Co-acdo. O mesmo ocorre para
a letra B.

269. Quando a letra é a C, a aluna J responde sim. A professora pergunta: “Tem parte fechada?
Nao, nao, nao tudo aberto”.

270. E assim a professora segue perguntando aos alunos sobre todas as letras. Os alunos
identificam bem essa questdo. Todos respondem a todas as perguntas.

271. A professora termina: “Excelente, muito bom, muito bom, arrasou!”
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Fonte: Elaboragdo prépria.

Figura 43, Aula 11 - Leitura de palavras no ELAN. Fonte: Elaboragao prdpria.
Analise da cena

Nesta tarefa a professora propGe algumas analises topoldgicas das letras, com as letras
apresentadas na tela (289). Em alguns contextos essas atividades ndo sdo relevantes tendo em vista 0s
conhecimentos que as criangas chegam nas escolas. No caso desta turma, foi necessario um trabalho
maior com o conhecimento de letras pois uma pequena porcentagem dos alunos sabia 0 nome, som e
escrever as letras. Esses dados revelam um quadro antigo no Brasil agravado pela pandemia. Muitas
criangas oriundas de populacGes de renda média baixa e baixa chegam nas turmas do 1° ano do Ensino
Fundamental sem o conhecimento de letras. Nesta aula, os alunos ao final da atividade pareciam estar
mais seguros e apropriados da escrita e nome das letras. Como a figura 44 apresenta eles responderam

bem as instrugbes diretas (289), (290), assim como as perguntas (289), (290) com agOes de
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engajamento (289) e (290) e a professora conduziu todo o processo com o objetivo de ampliarem o

conhecimento relativo a escrita e nome das letras.
Contextualizacéo da cena

Nesta cena quase que uma terceira pessoa se torna protagonista, mas a professora consegue
lidar com a situacéo e manter a atividade até o fim das palavras que ela tinha planejado.

Transcricdo - Conhecimento de letras- 12 minutos e 5 segundos

Turnos Interacdes

272. Professora: “A gente vai jogar o lince. Olho de lince! Espalha as palavras na mesa. Vamos
ver quem acha primeiro...”. Ela dita satide pausadamente, silaba por silaba e fala a pista
com S. Orienta quem achar a mostrar na tela.

273. O aluno J encontra e mostra na tela. A professora comemora e apresenta a palavra na tela
para as alunas S e M.

274. A aluna S mostra a palavra sabdo, a professora corrige, dita a palavra novamente e pede que
ela olhe na tela.

275. A professora faz um monitoramento da aluna M. Esta mostra a palavra. A professora
comemora. Em seguida, pergunta novamente para S se encontrou e questiona 0 grupo:
“Quantas letras tem a palavra satde?”.

276. O grupo ndo responde, a professora conta em voz alta, apresenta o nimero na tela e realiza
uma agdo de engajamento.

277. Na sequéncia a professora segue propondo palavras junto com pistas, iniciais como: “Gel,
ela é pequenininha”.

278. O aluno J imediatamente mostra a palavra na tela.

279. A professora pergunta pela palavra para a aluna M e mostra na tela. A aluna S também
encontra e mostra.

280. A professora pergunta: “Quantas letras tem a palavra gel?”. A aluna S responde
imediatamente. A professora mostra na tela e confirma que S acertou.

281. Para as proximas palavras ocorrem a sequéncia semelhante: a professora dita destacando a
letra inicial, o aluno J encontra e mostra, a professora faz 0 monitoramento com M e S,
mostra a palavra, pergunta pelo nimero de letras, mostra o nimero na tela, comemora.

282. O aluno J passa a encontrar a palavra e falar o nimero de letras, a professora faz um sinal
de legal com a mao e aguarda as alunas S e M.

283. A aluna S precisa do apoio da palavra escrita para encontra a palavra e para contar o
numero de letras. Os trés alunos seguem por toda atividade engajados.

284. A aluna M passa a ter uma orientacdo de uma terceira pessoa para encontrar as palavras
pedidas e para mostrar na tela. Diante da orientagdo da pessoa com a crianga sem muito
sucesso a professora diz: “Vocé pode pesquisar na tela, pesquisa na tela”.

285. Professora: “A M n&o vai ficar esperando a tia ndo, ela vai aprender a olhar na tela. O lugar
dela pesquisar ¢ na tela, ndo ¢ na tia nao” A professora segue com a atividade e a pessoa
continua a orientar a aluna M com um tom de voz elevado.

286. A professora diz: “Agora a tia pode respirar e deixar”.

287. A conexdo com a internet fica fraca e a camera de M fecha. A professora informa que ndo
consegue ver, mas orienta a aluna M a olhar na tela a palavra solicitada.

288. A tia de M diz: “Professora eu ndo fechei ndo”. A professora explica: “E 0 sinal que quando
esta fraco fecha, mas ¢ assim mesmo”. Logo a camera volta.
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289. A aluna M consegue encontrar a outra palavra. A professora comemora e explica: “Uma
hora vai estar tudo na memoria automatico. E isso mesmo, esta jogando pela primeira vez”.
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Figura 44. Aula 11 - Conhecimento de letras no ELAN. Fonte: Elaborag&o propria.
Anédlise da cena

Nesta cena ocorre algo comum em uma sala de aula: alunos em diferentes fases. Diante das
situacBes que 0 jogo provoca, 0 aluno J parece realizar uma leitura alfabética consolidada inicial e
rapidamente encontra as palavras solicitadas (299) e (303). Outra aluna a S precisa do suporte escrito e
consegue encontrar a palavra (304). Uma terceira aluna M ndo encontra facilmente e uma terceira
pessoa se destaca nesta cena pois vai orientando de maneira que ndo consegue ajudar a crianga e vai
elevando a voz parecendo perder a paciéncia (305) e (306). Diante deste fato, a professora precisa
fazer uma intervencdo no sentido de dar elementos para que a aluna aprenda outra estratégia para
resolver o problema (305) e (306). H& outra questdo envolvida também é a primeira vez que a aluna
joga esse jogo (310). Diante dessas variaveis, o professor precisa manter em mente o objetivo que tem,
articulando os conhecimentos que o aluno apresenta dando um suporte para que este possa encontrar
estratégias melhores cada vez mais. Embora ocorra um didlogo entre a crianca e a tia, entre a tia e a
professora, a atividade se desenvolve até o fim com a participa¢do de todos os alunos. A figura 45
mostra muitas acfes de engajamento da professora que comemora, orienta brincando com a voz (294),
(296), (297), (302), (303), 9309) e muitas perguntas (296), (300), (301) e (302). A professora parece
ter a intengdo de promover a memorizagdo das palavras destacando propriedades como o nimero de
letras, letra inicial, pistas visuais como o tamanho, todos conhecimentos que funcionam como uma

cola para realizacdo do mapeamento ortografico.
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Figura 45. Aula videogravada 12 - Leitura de palavras. Fonte: Elaboragéo propria.

Contextualizacéo da cena
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Nesta aula temos trés alunas. A aluna E parece estar em pé atras de uma mesa e as alunas L e

Y sentadas. No inicio da tarefa aparece um adulto na camera de Y parece estar lendo o texto que a

professora apresenta na tela. Logo que a professora comeca ele ajusta a cdmera para Y. Durante a

tarefa Y parece ter ajuda todo o tempo, ndo é possivel distinguir como ocorre esta intervencdao. A

aluna L parece estar sozinha, participando da tarefa. A aluna E parece resolver algumas palavras, mas

em alguns momentos recorre a alguém que nédo visualizamos na tela.



Transcricdo - Leitura de palavras- 6 minutos e 26 segundos
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Turnos

Interacdes

290.

291.

292.

293.
294,
295.

296.
297.

298.
299.
300.

301.

A professora inicia a tarefa solicitando que os alunos disponham os cartGes de
palavras que tém de modo a enxergar o conjunto de 16 palavras em letra caixa alta.

Professora: “Eu vou ler o texto e quando vocé ouvir a palavra, vocé acha e me mostra
na tela, t bom? Atencdo, atencdo vou pegar o texto...”.

A professora apresenta o texto: Dinomir contra o coronavirus na tela e faz o
monitoramento dos alunos para saber se todos conseguem ver bem na tela.

A aluna E responde: “Sim, mais ou menos”.
A professora orienta a colocar o celular na posicao horizontal para ver melhor.

A professora inicia a leitura e na primeira linha do texto para na palavra, que esta
sublinhada, e repete algumas vezes.

Nesse momento uma terceira pessoa aparece na camera da aluna .

A aluna E mostra o cartdo com a palavra e a professora comemora. Na sequéncia a
aluna L mostra também, a professora faz uma ac¢éo de engajamento e pergunta se a
aluna Y achou.

A aluna Y mostra o cartdo. A professora continua a leitura.

A aluna L, seguida de Y e E mostram o cartdo com a palavra.

E assim a atividade segue. A aluna Y sempre olha para os lados antes de mostrar o
cartdo. A aluna E comemora apés apresentar.

A cada parada a professora destaca a palavra, com um realce ao fundo, e repete
algumas vezes até que todas as alunas a encontrem. A professora encerra a tarefa
fazendo uma afirmagéo positiva.
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Fonte: Elaboracdo propria.

Figura 46. Aula 12 - Leitura de palavras no ELAN. Fonte: Elaboragdo propria.



109

Analise da cena

Nesta tarefa a professora realiza uma leitura de um texto ao mesmo tempo que as alunas
acompanham, tém cartGes com as palavras referentes ao texto (311) e (312). Cada palavra que
precisam encontrar esta sublinha no texto e a professora faz uma pausa na leitura para que tenham
tempo de encontrar o cartdo (313) e (316). Como a figura 47 explicita, as criancas respondem bem as
instrugcdes e perguntas da professora (311), (312), (313), (315), (316), (319), (322) com acdes de
engajamento por toda a aula (314), (318), (319), (320), (321). A atividade mostra o trabalho de leitura
de palavras com um apoio de um texto que oportuniza aos alunos a ampliacdo do significado de cada
palavra, dentro de um contexto muito presente no cotidiano das criangas que é a pandemia. Ao mesmo
tempo traz a imaginacdo e ludicidade do personagem de uma trama em que se situa a historia:
Dinomir, um gigante que é amigo das criangas. Destacamos esses elementos como parte importante de
um processo que deve ser explicito quanto aos conhecimentos necessarios para a leitura, mas nem por
isso deixa de ser ludico e significativo. Ao automatizar as palavras realizando um mapeamento
ortografico na memoria, os leitores realizam conexdes entre grafema e fonema, pronuncia, impressao e

significado das palavras.
Contextualizagdo da cena

Nesta cena as alunas sdo convidadas a montar letras a partir de pedacos que a professora
mostra na tela. Elas possuem o material que foi enviado pela professora. Esse material é chamado
letras em pedagos composto por 4 tipos: retas pequenas amarelas, retas grandes azuis, curvas pequenas
verdes e curvas grandes vermelhas. Cada letra segue um padrdo de montagem apresentado pela

professora que inicia a instrugdo mostrando todo o alfabeto.



Transcricdo - Conhecimento de letras- 3 minutos e 42 segundos

110

Turnos

InteracOes

302.

303.

304.
305.

306.

307.

308.
309.
310.
311.
312.
313.
314.

315.
316.
317.
318.

319.

320.
321.
322.

Nesta cena a professora trabalha com o material letras em pedacos. A orientacdo é
gue com os pedagos indicados, os alunos descubram que letra é possivel formar.

Os alunos tém o material em maos e a professora apresenta na tela: uma reta grande
azul, uma reta pequena amarela e uma curva pequena verde.

A aluna L é a primeira a descobrir e diz: “R”.

A professora realiza uma agéo de engajamento e mostra na tela a letra dizendo: Muito
bom.

As alunas E e Y continuam manipulando do material. Pelo microfone de Y alguém
fala: “P de pato”.

A professora repete varias vezes”R”. Em seguida apresenta outros pedagos: duas
retas amarelas e duas curvas verdes.

Na sequéncia a professora diz: “E a letra do gato”.

A aluna E olha para o lado e diz: “G”. A professora faz uma agdo de engajamento.
Em seguida diz: “Monta ai, um verde em cima, um verde embaixo”.

Aluna L: “A letra G”.

Professora: “serd que deu certo?”. Apresenta a letra na tela.

Aluna L: “Sim”.

Professora: “Aee... G de gato. Outra dica” apresenta na tela uma reta grande azul e
trés retas pequenas amarelas.

A aluna Y manuseia o material, mas nao fala.
Professora: “Ah, essa ta facil!”.
Aluna E: “E”.

A professora sorri: “E de epidemia, muito bom”. E faz uma referéncia ao nome da
aluna que comeca com a letra. Em seguida apresenta a letra na tela. As outras alunas
continuam manuseando 0s pedacos.

Professora: “Muito bom, muito bom, pensa agora nessa dica”. Apresenta na tela duas
retas pequenas amarelas e uma curva pequena verde.

Professora: “Qual sera? E a letra do jacaré!”.
A aluna E responde que € a letra J e a professora pede para ela montar a letra.

E nessa dinamica a professora prossegue com a aula. Na montagem da letra X é
possivel ver que a aluna Y montar, mas ndo fala. A professora segue fazendo relacdo
entre letra inicial e palavra.
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Referéncia ao som da letra

Afirmagdo positiva

Fonte: Elaboracéo propria.

Figura 47. Aula 12 - Conhecimento de letras no ELAN. Fonte: Elaborag&o propria.

Andlise da cena

Nesta atividade os alunos trabalham com a escrita das letras, montando-as a partir de pedagos,
com o nome que ¢ falado, e com o som que relacionado a inicial de palavras. Como cada crianga esta
em seu espago e acompanhadas, tém apoio de outras pessoas na execucdo da tarefa, além da
professora, mas sdo elas que concretamente manuseiam o objeto letra e falam o nome de cada letra,
exceto pela aluna Y que se manteve em siléncio nas aulas (336). Esta aluna participou de outras
maneiras observando e gesticulando, mas nos pequenos grupos ndo foi possivel observa-la falando.
Nesta tarefa a professora fez 0 monitoramento dos alunos, mas deixou espaco para as particularidades
de cada um. A figura 48 apresenta muitos momentos de instrucdo direta (323), (324), (326), (328),
(331), (333), (335) e referéncia ao som da letra (329), (339), (341) por parte da professora. Isto
propiciou a leitura de letras e agdes de engajamento por parte dos alunos (325), (330), (332), (334),
(338) e (342). Como mostram as evidéncias (Ehri,2001; Perfetti & Hart, 2002), o trabalho com a
fonética permite a crianca vincular uma palavra impressa desconhecida a uma palavra oral,
desenvolvendo a automatizacdo de palavras que por sua vez libera recursos mentais para que se

concentrem no texto (Castles, 2018).
Entrevista usando o Critical Decision Method

Para além dos conhecimentos apresentados nas descobertas cientificas no campo da Psicologia
Cognitiva e da descri¢do das aulas remotas, buscamos nesta pesquisa trazer um pouco dos processos
mentais da professora envolvidos na tomada de decisdes de modo a alterar rotinas e procedimentos
quando necessarios. No caso deste estudo, obtivemos os dados durante uma pandemia em contexto

pouco favoravel ao ensino que foi 0 meio on-line para alfabetizacéo de criancas de 6 anos.
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O ensino envolve relagdes humanas que ndo sdo previsiveis e, portanto, ndo podem ser
reduzidas a atividades programadas. Portanto é esperado que professores especialistas desenvolvam
processos cognitivos complexos em tomada de decisdes pedagdgicas em situacOes exigentes. A
entrevista (CDM) foi o método utilizado para conhecer esses processos cognitivos que envolvem a
metacognicao definida como a capacidade de regular e controlar o pensamento.

Para estruturar dados a transcricdo da entrevista foi revista e os dados foram divididos em
duas colunas: o que (sobre a tomada de decisdo) e como (procurando revelar o processo por tras da

decisdo).

ApoOs a andlise destas duas questdes emergiram trés temas: o que é alfabetizacdo, o que é
preciso ensinar para alfabetizar, estratégias de ensino. Abaixo segue uma tabela com exemplos de
citagdes em cada categoria segundo as respostas da professora.

1. O que alfabetizacéo

A alfabetizacdo é um desafio, exige atengéo, organizagéo e muito estudo.
Leitura e escrita sdo processos distintos.

Desafios no ensino remoto:

Criar vinculo com a familia, resisténcia da familia a proposta metodoldgica, organizagdo familiar,
questdo tecnoldgica (aparelho, acesso e uso), tempo, espago, ressignificacdo do papel do professor,

interacdo entre pares na sala de aula.
Ha varios métodos para alfabetizar como Paulo Freire, Dom Bosco.

A proposta de ensino é importante e faz diferenga nos resultados.

2. O que é preciso ensinar para alfabetizar

E preciso fazer alguém aprender sobre: nome, palavra, o que significa cada unidade linguistica:

letra, palavra, texto, nimero, desenho, alfabeto.
O texto insere um contexto de onde retira palavras para memorizagéo.

A memorizacdo de palavras é importante para se obter um repertdrio de palavras que possibilita

comparag0es para fazer, pensar sobre as relagdes ldgicas presentes nas palavras, no texto, nas letras.

3. Estratégias de ensino on-line

Estratégias: leitura, jogos envolvendo letras, palavras e textos: bingo, lince, meméria, preguicinha.

Na sequéncia apresentamos alguns enxertos da entrevista percorrendo alguns elementos das

fases da analise de tarefas descritos por Clark (2014):
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Especialista descreve livremente conceitos, processos e procedimentos da situacéo.

Em relacdo ao ambiente analisado pela professora: “Olha, um desafio tremendo porque a
gente esbarra em vérias dificuldades, a questdo da Internet, a questdo de um aparelho disponivel pra
crianca, tudo isso € barreira e ai quando a gente consegue transpor essa barreira ¢ comega a trabalhar™.
Outro desafio descrito foi a relacdo com a familia e o ensino por ela articulado: “interferéncia da
familia por que que é uma familia ... formada por métodos convencionais, por familias sil&bicas, por
cartilhas e ai quando eles se deparam com uma professora pedindo para crianca ler sem saber ler e

escrever sem saber fazer de forma ortografica eles se espantam, ficam inseguros”.

Dos processos e procedimentos envolvidos no ensino remoto: “Entdo o trabalho que eu tenho
feito com os alunos é tanto com material na plataforma com base nesses cadernos de atividades dessa
proposta didatica que eu utilizo e ai eu disponibilizo 1& algumas fichas didéaticas, algumas tarefas.
Coloco também alguns videos explicativos sobre jogos ... envolvendo leitura de memorizagéo que sdo
leituras de palavras ... Eu fago um trabalho de memorizag&o, atraves dos jogos que eu desenvolvo com
eles, ... uma parte fica na plataforma. Eu costumo colocar |4 o que seria mais licdo de casa, coisas mais
simples e acessiveis para as familias. E na videoaula, sincrona... eu ...vou ter uma interacdo com
pequenos grupos porque eu trabalho no grande grupo, trabalho com o pequeno grupo e tem essa

plataforma que vai trazer um trabalho individual”.

A professora deixa evidente a grande meta que tem: alfabetizar todos os seus alunos e
submetas para que possa atingir a meta: memorizar palavras. E para essa memorizagdo ela ensinou
sobre o conhecimento de letras. Os alunos precisavam saber escrever todas as letras, relacionar com
respectivos nomes e sons. Na entrevista e nas aulas ficaram evidentes o desempenho e o0s

conhecimentos envolvidos neste processo.

A0 pontuar sobre os conhecimentos que investigou em seus alunos assim como a maneira que
fez, a professora revela 0s conhecimentos que considera importantes para esse processo de literacia:
“Na primeira semana de retorno as aulas, foi feito uma aula entrevista, que é um instrumento... um
di&logo dessa proposta que eu trabalho ... composto por 12 tarefas. Inicia-se uma conversa ... para criar
um vinculo, fazer uma aproximacéao. A professora conhecer um pouco do universo do aluno e o aluno
poder conhecer também um pouco do universo da professora. Logo depois dessa conversa inicial, vocé
tem investigacOes sobre as hipdteses dos alunos quanto ao nome, leitura e escrita do seu nome ...
investigacdo de palavras, de letras ... relacdo sonora, escrita e leitura de letras, unidades linguisticas
que ¢é fundamental. Com base nesses nos dados que eu fui perceber eu fui tracando a caracteristica da
minha turma e eu pude observar muitas criangas com pouco conhecimento de letras, com quase nada

de relagéo sonora sem diferenciar letra, palavra e texto, e criangas até confundindo letra com nimero”.

Em relacéo aos desafios que encontrou a professora descreve a articulagdo com o tempo e as

decisbes alternativas que tomou seguindo alguns critérios que estabeleceu com as familias:



114

“Priorizar... agora a gente lida de outra maneira com o tempo, entdo o nosso tempo ndo é mais de 5
horas por dia. O nosso tempo como sdo pequenos grupos eu tenho 32 alunos e a organizagcdo das
familias que deixa com parentes pra ir trabalhar por exemplo, acaba fazendo esses meninos
sobrecarregarem o horario da tarde. As criangcas dormem, acordam tarde e entdo eu tenho poucos
grupos de manhd, a maioria dos grupinhos sdo a tarde e ai eu tenho que rebolar para administrar o
tempo, fora alguns alunos que faltam durante a semana e ai eu tenho que dar um jeito de reorganizar
eles nos horarios. Ai tem crianca que faz 7 da noite, tem crianca que faz 8 da noite para ndo perder a
semana, que é o que eu combinei com as maes. Para ndo perder a semana ... quando tem reposi¢do de
aula no sébado, ...que é dia letivo, entdo eu coloco esses alunos que faltaram ... para repor aula. Entdo
esse olhar sobre o tempo mudou muito, vocé tem que ser muito objetiva entdo eu ensaio, eu ensaio...
como vou fazer o jogo, quanto tempo vai durar porgue eu ja sei que a internet vai cair, eu sei que a
crianga vai sair vai voltar, eu tenho entdo que estar pensando em todos os detalhes para tentar ter o

maximo de aproveitamento pra eles”.

Entre as decisGes criticas tomadas pela professora frente ao ensino remoto, identificamos a
escolha dos conhecimentos que trabalhou nas aulas sincronas que foram em cima do que os alunos nao
sabiam e precisavam para alcancar a leitura: conhecimentos de letras e leitura de palavras. Outra
decisdo foi em relacdo ao tempo, se nas aulas presenciais ocorriam pela manha por 5h de segunda a
sexta, no ensino on-line ocorreram: uma aula no grande grupo e duas no pequeno grupo, sincronas por
semana com uma duragdo média de 40 minutos. Os pequenos grupos foram agendados nos horarios de
acordo com a possibilidade da familia. O aluno que faltava tinha uma aula extra individual no horario

combinado com a familia e isso ocorreu entre segunda e sabado.

A verificacdo desses procedimentos ocorreu no cruzamento dos dados levantados na entrevista
em conjunto com as analises realizadas nas aulas videogravadas no periodo de 5 de maio a 4 de julho
de 2021.

Na discussdo ampliaremos 0s processos cognitivos encontrados na professora tomando como

base conhecimentos metacognitivos (Perels,2019).
Discusséo

O objetivo desse estudo foi analisar como ocorreu a aprendizagem da leitura na alfabetizacdo
de criancas de seis (06) anos, do Ensino Fundamental, de uma escola publica, de uma Regido
Administrativa, do Distrito Federal no ensino remoto, durante o periodo da pandemia da COVID-19
no ano de 2021. Por meio da andlise de tarefas em conjunto com a analise microgenética e a entrevista
com a professora caracterizamos as atividades, planejadas e desenvolvidas por parte da professora que
promoveram a emergéncia de processos que levaram a compreensdo da leitura de palavras no ensino
on-line. Também inferimos alguns tipos de processos cognitivos promovidos nos estudantes durante a

solucdo das atividades e nas tarefas.
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A entrevista (CDM), permitiu explorar como a professora especialista em alfabetizagdo tomou
decisdes pedagdgicas no ensino remoto e quais processos cognitivos estdo envolvidos ao tomar essas
decisdes. Ao tomar decisbes pedagdgicas a professora estava focada no desenvolvimento da meméria
de palavras. Havia 4 elementos fundamentais que ela buscou trabalhar nas aulas sincronas: leitura de
palavras, conhecimento de letras em seus trés atributos: nome, escrita e som, assim como a

consciéncia fonémica.

Para a memoria de palavras a professora queria que os alunos conhecessem e aprendessem
dois conjuntos principais de palavras: 0s nomes de todos 0s alunos da turma e um conjunto de palavras
retirado de uma histéria com personagem que se personificaria junto as criangas, vivenciando o

contexto da pandemia, assim como todos.

Porém, para o aprendizado de palavras, é necessario o conhecimento alfabético que envolve
conhecer as letras e a consciéncia fonémica. Como a turma nao chegou com esse conhecimento, a
professora precisou ensina-los concomitantemente com a pratica de leitura de palavras. As tarefas
destacadas das aulas e transcritas foram relacionadas a esses conhecimentos. A analise delas permitiu

ver 0s processos que alunos e professora percorreram ao longo de dois meses.

Para a aquisigdo desses conhecimentos a professora queria que os alunos identificassem o
nome das letras, escrevessem todo o0 alfabeto e ampliassem a relacéo grafema e fonema para que assim

pudessem fazer as conexdes necessarias para chegar na fase alfabética consolidada inicial.

Embora a professora ndo tenha os estudos de Ehri como norteador de seu trabalho,
identificamos em sua metodologia o investimento na leitura de palavras. Essa estratégia se alinha com
0 proposto por Ehri em sua teoria das fases que explicita o processo de quem aprende a ler por
palavras construindo seu mapeamento ortografico com as Sightwords. Estas sdo compreendidas como
um processo que envolve os leitores armazenando a grafia, pronuncia e significados das palavras no

cérebro para ativacdo posterior quando um texto é lido (Miles & Ehri, 2019).

Salientamos que o trabalho com a leitura de palavras por reconhecimento automatizado
(Sightwords) néo é visto na perspectiva de método ou aprendizado de palavras de alta frequéncia. A
andlise e 0 que observamos no trabalho da professora foi o que (Miles & Ehri, 2019) apresenta como
processo de armazenamento de grafia, pronuncia e significado das palavras no cérebro. Nao estd

limitado a nenhum tipo de palavra especifica.

A professora relata: “essa vivéncia de memoria, de repertdrio para ter onde pensar, porque €
no momento que ele vai pensar sobre aquela palavra memorizada, ele vai construindo seu proprio
conhecimento sobre o que € a palavra, sua estabilidade. Porque aquela palavra é daquela forma e que
se for de outra forma muda completamente entdo séo essas relagbes no momento de pensar em cima
da memorizacdo de palavras e memorizagdo das letras que pra ele esse repertério de perceber, ser

capaz como se 1€, como se escreve”.
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Ao trabalhar com uma teoria baseada em uma perspectiva conexionista, langamos um olhar
para uma pratica de alfabetizagdo que embora ndo esteja fundamentada nesta linha apresenta
elementos nas estratégias trabalhadas pela professora que coadunam com esta construcdo. Estas
evidéncias reforgcam o que as teorias recentes apresentam quanto ao entendimento de que o processo
de aquisicdo de uma lingua, precisa ser ensinado e que ha conhecimentos necessarios para que se
possa construir conexdes no cérebro de modo a avangar nas estratégias para leitura. N&o se aprende a
ler em um texto ou simplesmente com letras. O aprendizado da leitura perpassa por ensinar grafemas e
fonemas que funcionardo como uma “cola” para aprender palavras que uma vez automatizadas,
possibilitardo estratégias que permitam ao leitor compreender os significados, os sentidos do texto. E
preciso esse processo inicial, mas também importa ler cada vez mais para chegar a proficiéncia na

leitura.

No caso desta turma de 1° ano do Ensino Fundamental, criancas de 06 anos os alunos
precisaram aprender sobre o conhecimento de letras assim como memorizar palavras de modo a
automatiza-las no cérebro. A professora buscou em seu planejamento priorizar o ensino desses
conhecimentos por meio de jogos on-line e/ou adaptacGes de jogos que realiza na aula presencial.

Muitas leituras foram feitas.

Algumas atividades foram recorrentes: leitura de palavras por meio de jogos como o da roleta,
jogo do lince e apresentacdo das palavras para leitura. Essas atividades de leitura estiveram presentes
em todas as aulas. Dentro das atividades a professora trabalhou relagdo grafema e fonema, assim como
0 nome das letras. Nestas observamos leituras de acordo com as fases descritas por Ehri. A incidéncia
maior foi da fase alfabética consolidada inicial. Inicial, pois, as criangas estavam nos primeiros meses

de aula e ainda estavam aprendendo os conhecimentos relativos as letras.

Esta analise baseou-se no primeiro aluno que fez a leitura. N&o foi possivel inferir a fase de
leitura dos outros alunos uma vez que observamos as aulas em pequenos grupos. As demais leituras
realizadas foram subcategorizadas como ac¢des de co-acdo. O entendimento é que ao realizar as leituras
ap6s um colega ou a professora, 0 aluno poderia estar apoiando sua estratégia na do outro, dessa
forma, ndo foi possivel afirmar em que fase o aluno encontrava-se. No entanto, em muitas situacoes
em que os colegas faziam leituras alfabéticas parciais iniciais ou ndo, ficou evidente 0 movimento de

Co-acéo de outros alunos.

Nas fases descritas por Ehri, ela ndo utiliza o termo alfabética parcial inicial e sim Pré-
alfabética. Optamos por razfes tedricas, usar alfabética parcial inicial, pois nosso entendimento é que
guando o aluno realiza esse tipo de leitura, encontra-se dentro do processo, com conhecimentos, pistas
que o levam a apoiar-se nesta estratégia. O termo “Pré” remete a algo que antecede o inicio do

processo, anterioridade o que ndo se aplica nesse caso. O leitor estd no processo utilizando pistas
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visuais e em certos momentos com poucos conhecimentos de letras, segundo a descri¢do das fases por
Ehri.

Ao tomar decisdo sobre como ensinar a memorizacdo de palavras, a professora relatou sobre a
preparagéo para construcdo desse conhecimento condicional. O conhecimento condicional refere-se
sobre quando e por que usar determinadas estratégias (Hartman, 2001): “vocé tem que ser muito
objetiva entdo eu ensaio, como vou fazer o jogo, quanto tempo vai durar porque eu ja sei que a internet
vai cair, eu sei que a crianga vai sair, vai voltar, eu tenho entdo que estar pensando em todos os

detalhes para tentar ter o maximo de aproveitamento pra eles”.

Em suas decisdes, a professora demonstrou sinais de conhecimento da cogni¢do, um dos mais
importantes elementos na metacogni¢do. Definido como consciéncia do pensamento, capacidade de
controlar e regular o pensamento. Isto significa que a professora estava ciente dos fatores que
influenciariam o ensino remoto. Portanto, desenvolveu uma variedade de estratégias para contabilizar
esses fatores e estava ciente de qual estratégia usar nesse ensino de situacdo especifica. Como por
exemplo, a questdo da resisténcia da familia em relacdo a metodologia proposta. A professora
apresentou sua proposta aos familiares de cada crianga, argumentando, exemplificando as diferencas,
utilizando as memorias que eles tém de sua alfabetizacdo, contrapondo com as mudangas que se tem
no ensino atual, considerando novas evidéncias. Pediu ao final, uma chance de fazer o trabalho e
comprovar com resultados, que sua metodologia poderia ser eficaz. Ao explicitar o trabalho
caracteriza como conhecimento declarativo e como faria, referente ao conhecimento processual
(Hartman, 2001) demonstrou aspectos metacognitivos presentes em sua atuacao nas aulas, explicitados

na entrevista com a pesquisadora.

“Na plataforma eu programo a semana inteira com atividades de
licdo de casa. S&o atividades mais simples para familias fazerem,
entdo sdo atividades de ligar, atividades de completar, atividades
de escrever, estabelecer relacdo, sdo atividades assim e ai na aula

Conhecimento processual, mesmo é que eu vou abordar cada conhecimento. Quando eu
sobre como fazer observo que de repente preciso dar mais énfase, na outra semana,
(Kartoshkina,2016) quando eu planejo a plataforma eu vou dar mais énfase ao que eu

percebi naquela semana de video aula entdo eu tento fazer essa
ligacdo entre a plataforma e o que aparece na aula. Entdo a
plataforma vai ser montada a partir do que aparece na aula, na aula
virtual”

“Um professor que ndo tem um plano que ndo tem um
planejamento ele ndo consegue né? Nem no on-line e nem
presencial. E que vocé tem que ser muito objetivo é muito focado.
Vocé precisa manejar, preparar estrutura organizacional, o que vai
comecar 0 que vai abrir o que vem depois se vocé ndo tiver em
mente quem sdo os alunos e o que eles precisam nem on-line e
presencial vocé ndo consegue fazer avangar”.

O conhecimento condicional
se refere ao conhecimento
sobre quando, por que e qual
estratégia usar em uma
situacdo de aprendizagem
especifica (Garner, 1990).
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Ao ser questionada sobre a experiéncia como fator influente na
conducdo deste processo a professora respondeu: “Nédo s6
experiéncia, mas eu penso que o estudo... ndo é simplesmente a
experiéncia, mas ¢ experiéncia sendo questionada” referindo-se ao
estudo que realiza e que a provoca refletir.

Conhecimento declarativo
refere-se aos fatores que
influenciam o desempenho de
alguém (Kartoshkina,2016)

Aspectos éticos envolvendo a pesquisa

A pesquisa s iniciou o contato com o0s sujeitos envolvidos a partir da autorizacdo da
Secretaria de Estado de Educagdo do Distrito Federal e do Comité de Etica, nimero do CAAE
42.356920.40000.5540. Seguido esse processo de solicitagdo de autorizagdo pela Subsecretaria de
Formacédo Continuada dos Profissionais da Educagéo, anuéncia da Regional de Ensino foi apresentada
a proposta da pesquisa para o diretor da Instituicdo de ensino e assinatura do Termo de Aceite,
apresentacao para professora da turma e responsaveis pelos alunos e alunos, com assinatura do Termo

de Consentimento, Livre e Esclarecido por todos.

Né&o foi realizado qualquer tipo de intervencdo com os participantes no registro das aulas on-
line e entrevistas, 0 que garante as condigdes éticas para a realizagdo da pesquisa. Todos 0s registros,
inclusive os nomes dos sujeitos e instituicdo participante serdo mantidos em sigilo e utilizados apenas

para as analises de tarefas e microgenéticas.
Beneficios

Com base nos conhecimentos obtidos pela utilizacdo de analise de tarefas cognitivas,
treinamentos eficazes podem ser desenvolvidos para futuros professores para aprimorar suas
habilidades de ensino que, por sua vez, podem criar experiéncias de aprendizagem mais eficazes para

seus alunos.
Produto Técnico
Introducgdo

O produto técnico deriva da revisdo tedrica e da pesquisa realizada como proposta de
intervencdo na realidade. No caso, a alfabetizacdo de criancas de seis anos, em escolas publicas, no
Distrito Federal. Nesse contexto, considera-se a necessidade de contribuir com um ensino que atinja a
todos os alunos, independentemente de sua condigdo fisica, social, econdmica e cultural. Como
demonstram as pesquisas, a escola pode mudar os rumos dessas aprendizagens se junto a todas as
acOes pertinentes a este processo, o professor for um especialista no que faz, conhecer seus préoprios

processos cognitivos para aprender e ensinar e provoca em seus alunos esses conhecimentos.

Para que isso ocorra, faz-se necessario uma formacdo que deve ser continua e uma rede de
apoio no sentido de dar subsidios para que este profissional possa seguir aprendendo, com base nas

novas descobertas cientificas, realizando as devidas transposi¢des para sua pratica em sala de aula e ao
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mesmo tempo, contribuindo para novas pesquisas em educacdo que tenham como meta, a

transformacdo da educacéo a partir de suas bases.

H& algumas iniciativas de instituicdes que buscam essa realizagdo, fomentando em
professores, conhecimentos que geram préaticas consistentes e resultados eficazes como por exemplo
em Porto Alegre, Brasil, o grupo de estudos sobre educacéo, metodologia, pesquisa e acdo- GEEMPA
e as comunidades de aprendizagem de Verneda, Barcelona.

O GEEMPA é uma ONG brasileira fundada em Porto Alegre, com cinquenta anos de atuacdo
em alfabetizacdo. Tem como objetivo enfrentar os desafios do analfabetismo. Ao longo de sua
existéncia o grupo tem se dedicado a duas atividades bésicas entrelagadas: a pesquisa e a formagao de
professores em todo o Brasil e na Coldmbia. Suas finalidades sdo o estudo e a pesquisa para 0
desenvolvimento das ciéncias do aprender e a realizagdo de agOes efetivas, visando a melhoria da
gualidade do ensino junto a professores, técnicos e autoridades responsaveis pelo planejamento e
execucdo da politica educacional. Dentre as a¢Ges promovidas, estdo cursos, grupo semanal de estudo
entre professores de uma mesma faixa etaria de criangas, assessorias mensais com especialistas

(antropologo, psicanalista, médico, fildsofo, psic6logo).

Nos anos 1990, o Centro de Investigagdo em Teorias e Praticas de Superacdo de
Desigualdades (CREA), da Universidade de Barcelona, com base no conhecimento acumulado pela
comunidade cientifica internacional e em colaboragdo com 0s principais autores e autoras de
diferentes disciplinas de todo o mundo, promoveu a implementacdo de Comunidades de
Aprendizagem em escolas de Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio (Comunidade

de aprendizagem).

O projeto Comunidade de Aprendizagem é um processo de transformacdo da escola e seu
entorno por meio da implementac&o de Atuaces Educativas de Exito que favorecem a participacéo da
comunidade, com o objetivo de superar as desigualdades sociais. Esse processo envolve todos aqueles
que, de forma direta ou indireta, influenciam na aprendizagem e no desenvolvimento de todos 0s
estudantes, entre eles professores, familiares, amigos, pessoas do bairro, membros de associagOes e

organizagdes de moradores, etc. (Comunidade de aprendizagem).

Os docentes atualizam-se e debatem seus conhecimentos em relacdo as teorias e investigagdes
educativas mais relevantes no cenério cientifico atual. Esse processo, pautado essencialmente no
di&logo, envolve formag&o continuada de qualidade, considera evidéncias e resultados e est& de acordo
com as melhores praticas de formacdo de professores, segundo a comunidade cientifica internacional

(Comunidade de aprendizagem).

Os professores estudam textos, artigos cientificos, relatorios de pesquisa disponiveis na
internet, apreciacdo de videos com depoimentos de diferentes participantes ou entrevistas com

especialistas em Comunidade de Aprendizagem. Fazem contato com professores de outros centros
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educativos que implementaram atuacGes educativas de éxito e alcangaram melhores resultados de
aprendizagem. Participam de cursos a distancia (EAD) no Portal Comunidade de Aprendizagem
(Comunidade de aprendizagem, p. 119)

Descricao

Proposta: Grupo de estudos voltados para os desafios de sala de aula de professores
alfabetizadores, pesquisadores que desejam aprofundar-se na area, articulando conhecimentos

cientificos atuais e préaticas educacionais.

Obijetivo: formar grupos com profissionais da alfabetizagdo para promover estudos,
discuss@es e producédo a partir das demandas profissionais de professores que estdo em sala de aula

alfabetizando.
Frequéncia: sera quinzenal ou mensal de acordo com as possibilidades do grupo formado.

Local: acontecerd nas escolas e/ou universidade, em horario de coordenagdo pedagogica, que
constitui um espaco de formacdo, estudo e planejamento para professores das escolas publicas do

Distrito Federal.

Sugestado para encontros de estudo

1° encontro: Apresentacdo e combinados para o funcionamento do grupo (horario, dia, tempo de
duragdo e compromisso). Data:

Participantes:

Questdes: O que motiva a participar do grupo de estudos?

2° encontro: O que significa aprender?

Estudo do texto: Pozo, J. I. (2005) Cap. 5. A aprendizagem como aquisi¢do de conhecimento. Em:
Aquisicdo de conhecimento. Quando a carne se faz verbo. Porto Alegre: Artmed. 103- 176

Questdes: O que entendo sobre aprendizagem e o que o referido autor apresenta?

3% encontro: Literacia

Texto: Castles, A., Rastle, K., & Nation, K. (2018). Ending the reading wars: Reading acquisition
from novice to expert. Psychological Science in the Public Interest, 19, 5-51.
https://doi:10.1177/1529100618772271
https://journals.sagepub.com/doi/pdf/10.1177/1529100618772271

Questdes: Que elementos fundamentais o texto aponta para o ensino da leitura?

Proposta: Realizar um diagndstico da turma de acordo com os preditores apresentados no texto

4° encontro: Autorregulacdo

Texto: Trias, D. & Huertas, J. A. (2020) Capitulo 1. Autorregulacién en el Aprendizaje. Bases
Conceptuales. Autorregulacion en el aprendizaje. Manual para el asesoramiento psicoeducativo.
Publisher: Ediciones Universidad Autbnoma  de Madrid.Pp. 26 - 49.

https://www.researchgate.net/publication/341940483 Autorrequlacion en el aprendizaje Manual
para_el asesoramiento psicoeducativo

Questdes: O que ¢ autorregulacdo? Qual a sua importancia para aprendizagem?
Proposta: Identificar situacdes de autorregulacdo na sua aprendizagem e na sua préatica profissional.
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50 encontro: Fases da leitura

Texto: Ehri, L. C. (2005). Learning to Read Words: Theory, Findings, and Issues. Scientific Studies
of Reading, 9(2), 167-188. https://doi.org/10.1207/s1532799xssr0902_4

Questdes: Que fases vocé identifica na sua turma?
Vocé planeja as aulas considerando as fases da leitura?
Proposta:

6° encontro: Psicologia cognitiva

Texto: Sargiani, R. de A., & Maluf, M. R. (2018). Linguagem, Cognicédo e Educacgdo Infantil:
Contribuigdes da Psicologia Cognitiva e das Neurociéncias. Psicologia Escolar e Educacional,
22(3), 477-484. https://doi.org/10.1590/2175-35392018033777

Questbes: Que elementos vocé identifica no texto como importantes para a alfabetizacdo da sua
turma?

Proposta: O que falta trabalhar na turma segundo as contribuigdes apontadas no texto? Listar

7° encontro: Alfabetizacéo e as ciéncias cognitivas

Video: Simposio 1 CONAB- Maria Regina Maluf e Clara Regina Brandao
https://www.youtube.com/watch?v=uRtrGmrTT ¢

Questdes: O que esse video trouxe de novidade para vocé?

Em sua formacdo vocé teve acesso aos estudos da psicologia cognitiva?

Proposta: Fazer em grupo um mapa dos principais temas, conceitos, elementos que chamaram
atencdo no video

8° encontro: Escrita e leitura: fato social

Texto: Carpio Brenes, Maria de los Angeles. (2013). Escritura y lectura: hecho social, no natural.
Actualidades Investigativas en Educacion, 13(3), 369-391. Retrieved July 13, 2021,
fromhttp://www.scielo.sa.cr/scielo.php?script=sci_arttext & pid=S1409-47032013000300016 &
Ing=en & tIng=es.

Questdes: O que esse texto informa sobre a leitura e escrita?

Proposta: Escrever uma reflexdo acerca da relagdo que vocé faz entre sua formacdo, pratica e o
momento atual.

9° encontro

Texto: Scliar-Cabral, L. (2013). A desmistificacdo do método global. Letras de Hoje, 48 (1), 6-11.
Questdes: Qual a relacdo que vocé faz entre o texto e a metodologia que utiliza?

Proposta: Explicite a relagdo entre métodos e aprendizagem

Consideracoes finais

O propésito desse estudo foi analisar como ocorreu a aprendizagem da leitura na alfabetizacdo
de criangas de seis (6) anos, do Ensino Fundamental, de uma escola publica, de uma Regido
Administrativa, do Distrito Federal no ensino remoto, durante o periodo da pandemia da COVID-19
no ano de 2021. No primeiro artigo a partir de uma revisdo de literatura abordamos a alfabetizacdo
suas diferencas, atualidades, o conceito com o qual trabalhamos neste estudo, modelos e abordagens.
Como sdo muitos os conhecimentos envolvidos neste processo a opg¢do por investigar os aspectos
relativos & leitura sdo apresentados neste primeiro momento identificando as bases teéricas para olhar

a prética da sala de aula em um contexto Unico até o presente momento.
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No segundo artigo, as questdes metodoldgicas assim como analise, discussdo sdo apresentadas
apos dois meses de gravagdo das aulas on-line. Exatamente no final das gravagdes propostas as aulas

presenciais, em um modelo hibrido, retornaram na escola pesquisada.

A aprendizagem da leitura no contexto da pandemia, no Brasil ocorreu em condi¢Ges
desfavoraveis. Caracterizadas por um cenario de morte, vacinacdo lenta, fome, aumento das
desigualdades, pouca acessibilidade. No entanto, diante de situacfes desafiadoras, observou-se
professores que fizeram a diferenca.

No caso especifico dessa pesquisa, com todos os desafios e contextos préprios do pais
pudemos observar as relagbes imbricadas no processo ensino e aprendizagem e suas demandas

cognitivas.

O foco da professora ao tomar decisdes quanto ao planejamento para as aulas on-line foi o de
alfabetizar todos os seus alunos. Para tanto, a professora optou por trabalhar nas aulas 0s
conhecimentos essenciais para o ensino da leitura. Ela trabalhou com metas e deixou claro para as

criangas o que queria e o0 que eles precisavam aprender para alcancar o patamar de leitor.

As criangas apresentaram todos os processos descritos para a aquisicdo da leitura. Iniciando
pelo mapeamento ortografico de palavras, a medida que conheciam 0s nomes, escritas e sons e
realizavam as conexdes grafema e fonema, apresentaram leitura de palavras condizentes com as fases

descritas por Ehri e que aparecerdo em pesquisas como de (Cardoso-Martins, 2013).

Os processos metacognitivos envolvidos na atuagdo da professora foram um ponto forte que
contribuiu na articulacdo desses conhecimentos e com as outras variaveis presentes nesse processo
desafiador como a comunicagdo entre pares, entre professor e aluno, professor e familia. A professora
especialista apresentou conhecimentos que foram decisivos no momento de planejar suas aulas. Ela
previa possiveis situacbes no sistema on-line que propiciaram sua flexibilidade cognitiva e
impulsionaram seu engajamento durante as aulas atendo as mais diversas intempéries como entrada e
saida de alunos durante as aulas, sinal de conexdo fraco, problemas de audio, compreensdo da
atividade proposta, participacéo de terceiras pessoas nas aulas. As estratégias por ela abordadas deram
conta dessas situacdes o que foi bastante exigente no sentido de que muitos recursos demandaram dela

ao decidir por exemplo, flexibilizar o horério da aula.

As criangas demonstraram muita participacdo e muitas aprendizagens durante as aulas. Com a
identificacdo por parte da professora deste percurso e a analise microgenética de algumas tarefas nas
12 aulas, é possivel afirmar que aprenderam sobre o conhecimento alfabético e memorizaram muitas

palavras propostas durante as aulas.

Nesse sentido, ndo ha davida que embora existam variaveis desfavordveis, os conhecimentos

especificos relacionados ao aprendizado da leitura foram construidos com a intervencdo pontual,
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explicita de uma professora especialista. Esta constatacdo corrobora com as pesquisas que apontam 0s

processos gerais e especificos a serem considerados no ensino.

Embora a situacdo seja singular, o ensino pode e deve ser enriquecido com as contribui¢fes
cientificas, mas seriam inGteis se ndo ha quem ensine com paixao, profissionalismo, sensibilidade e
profundo desejo de garantir o direito de cada crianga de acessar 0os conhecimentos pelas portas do
mundo letrado. Tal insercdo do sujeito neste universo realiza muito mais que um enriquecimento
subjetivo, singular de um individuo. Possibilita um enriquecimento para uma nagdo com
possibilidades inumeraveis e por consequéncia crescimento econdmico, social e cultural. Mesmo nas
situacbes mais adversas, € possivel muitas construgdes uma vez que o0 ser humano tem como

caracteristica inerente, aprender.

Esse estudo caracterizou uma parte importante de como foi a educagdo de criangas em
processo de alfabetizacdo na pandemia. Revelou processos cognitivos envolvidos nas decisdes da
professora, mas ainda de maneira limitada pelo tempo em que a pesquisa foi desenvolvida, pela
pequena experiéncia da pesquisadora com a metodologia de andlise de tarefas cognitivas e pelos
recursos limitados para execucdo de gravagdo de dudio e video. Outras pesquisas Sd0 necessarias no
sentido de estudar mais sobre os processos envolvidos nas decisdes de professores especialistas
alfabetizadores uma vez que se tem muito pouco deste trabalho quando o assunto é alfabetizacdo no

Brasil.

Existem varias recomendagdes para pesquisas relacionadas a este estudo. Para o campo da
formacdo de professores alfabetizadores mais pesquisas podem ser realizadas com especialistas para
aprendermos mais sobre como articulam esse processo com maior eficacia. Seria muito rico testar as
fases de leitura de forma individual em turmas de 1° ano do Ensino Fundamental ao longo de um ano
letivo. Pesquisas para validar mais instrumentos que possam identificar as fases de leitura assim
conhecimentos alfabéticos também sdo necessarios para pesquisas no Brasil. Importante também saber
quanto tempo de formacédo é necessario para que professores atuem com sucesso na alfabetizacdo de

criancas.
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Consideragdes gerais

Frente aos desafios relacionados & alfabetizacdo a ciencia da leitura apresenta grandes
contribuigdes para articular teoria e pratica diante de uma questdo que ndo é exclusividade do Brasil.

Aprender uma lingua exige alguns conhecimentos que demandam um profissional especialista.

Na formagéo dos professores no Brasil, a especializagdo em alfabetizacdo fica a cargo dos
profesores em cursos de formacdo ao longo da sua carreira em especializa¢des que ainda encontram-se
em descompasso com as demandas institucionais, especialmente nas regides com maiores demandas

sociais e econdmicas.

Os resultados desta pesquisa evidenciaram o ensino e sua relacdo com uma professora
especialista. A professora desta pesquisa destaca-se por articular a instrugdo explicita, as contribuigdes
da psicologia cognitiva com metodologia realizando com sucesso uma transposi¢do da teoria para

prética.

Embora seja uma professora da rede de ensino do Distrito Federal, com formacéo inicial como
pedagoga, encontramos na continuidade de sua formacéo, elementos que corroboram para um trabalho
efetivo. Essa formacéo, ela encontrou e aperfeigou fora da Secretaria de Educacéo do Distrito Federal
por meio da participagdo de grupos de estudos de profesores alfabetizadores. Esses grupos fazem parte
de uma grande grupo de pesquisas no Brasil que tém um histérico de pesquisas e atuacdo em
alfabetizacdo com criancas oriundas de classe popular. O grupo de estudos sobre educacéo,
metodologia da pesquisa e acdo de Porto Alegre (GEEMPA) é uma OnG com 51 anos de atuacdo
nesta area em varias cidades do Brasil e da Colémbia. A vinculagdo com o grupo ocorre por meio de
um proceso de formacao continuo que se desdobra em reunides de estudos semanas vinulando teoria e

pratica.

Esse trabalho constitui-se no referencial para pensarmos em nosso produto técnico teno em
vista que é preciso que o profesor esteja constantemente estudando e articulando esses estudos com
suas demandas de sala de aula. Ndo queremos apontar metodologias e sim ressaltar que um caminho

para formamos especialistas em alfabetizagdo é por meio da formag&o com base em evidencias.

No entanto é preciso outros elementos para chegarmos a um especialista. Além da paix&o pelo
assunto, o profissional vincula outros saberes e praticas que o impulsionam a responder situacdes
desafiadoras como é em geral ese proceso inicial quando nos deparamos com criangas que nédo
apresentam conhecimento alfabético, distancia quanto & consciencia fonémica e poucas experiéncias

com o0 mundo letrado.

Analisar os conhecimentos cognitivos desta professora nesse contexto propiciou ver que é
possivel realizar um trabalho de exceléncia mesmo com poucos recurso.No entanto é preciso muito
engajamento do profissional, conheciemento, flexibilidade cognitiva, resiliencia, persistencia,

persuasdo, autoridade do conhecimento para lograr éxito.
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Trabalhos como este ainda sdo excec¢do no cenario atual mas trazem a tona a necessidade de
repensar a formagdo e a0 mesmo tempo mostram que é possivel ensinar nossas criancas mesmo em
uma pandemia. N&do é tarefa facil, mas é possivel se ha uma rede para sustentar e alavancar
conhecimentos com muita forca e desejo de alfabetizar a todos rompendo com ciclos de fracassos que

perpetuam a pobreza que vemos no pais.
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Anexo 1 - Descricéo das tarefas

Sesséo 1
Data 5/5/21
Duracdo em | 45
minutos
Alunos 2
Tarefas 1.Apresentacdo em slides dos nomes dos alunos presentes na aula. Leitura dos nomes da
turma feita pela professora junto com os alunos - APV
2.Montagem do préprio nome pela crianga com material “letras em pedagos”. CLE
3. Apresentagdo dos nomes escritos com “letras em pedagos” pela professora. CLE
Escrita dos nomes dos alunos da aula feita pela crianga.
4. Soletrar letras do proprio nome - CF
5. Contagem das letras do nome.
6. Bingo com as letras do nome - CLN
7. Jogo de contagem com palitos e dados.
8. Leitura de numeros pelos alunos com slides apresentados pela professora.
9. Apresentacdo em video de personagem de histéria em que os alunos estéo trabalhando
10. Leitura de palavras da historia feita pelo personagem junto com as criangas - APV
11. Apresentacdo das palavras da historia feita em slide pela professora e leitura pelos
alunos-APV
12. Ditado das palavras da historia - AlO
Sessdo 2
Data 5/5/2021
Duragédo em | 42
minutos
Alunos 4
Tarefas 1. Leitura dos nomes APV
2. Montagem dos nomes com letras em pedagos CLE
3. Leitura dos nomes
4. Bingo de letras CLN; CLS
5. Escrita de nomes
6. Soletrar letras do nome CLN
7. Jogo de contagem com palitos de picolé e dado
8. Conversa com personagem de histéria em video
9. Leitura de palavras da historia junto com o personagem APV
10. Leitura de nimeros
Sesséo 3
Data 11/05/2021
Duracéo em | 37°37”
minutos
Alunos 5
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Tarefas 1. Montagem do nome com letras em pedacos CLN
2. Leitura dos nomes do grupo
3. Bingo de letras do nome. CLN, CLS
4. Soletrar letras do nome CLN
5. Escrita dos nomes do grupo CLE
6. Escrita do alfabeto junto com a professora CLE
7. Apresentacdo de numeros em pares para identificar o do meio
8. Escrita dos nimeros até 35
9. Jogo de contagem com dado e palitos
10. Leitura das palavras da histéria do Dinomir APV
11. Identificag&o da primeira letra de cada palavra CLN
Sessdo 4
Data 13/05/2021
Duragédo em 71
minutos
Alunos 5
Tarefas 1. Apresentacdo de texto informativo lido pela professora
2. ldentificacdo de palavras pelos alunos no texto APV
3. Soletrar letras das palavras do texto CLN
4. Jogo daroleta de palavras (leitura) APV
5. Ditado de palavras APV
6. Leitura de letras do alfabeto CLN
7. Jogo de contagem com palitos e dado
8. Apresentacdo de numeros em pares para que os alunos identifiquem qual € o
maior
9. Escrita do alfabeto CLN
10. Leitura de nimeros apresentado em slides
Sessédo 5
Data 13/05/21
Duragédo em 38°55”
minutos
Alunos 4
Tarefas 1. Montagem dos nomes com letras em pedacos - CLE
2. Leitura do nome - APV
3. Bingo de letras - CLN
4. Escrita de nome da turma CLN
5. Circular o proprio o nome
6. Escrita de letras do alfabeto - CLN
7. Jogo de contagem com palitos e dado
8. Apresentacdo de nimeros em pares para que os alunos identificassem o nimero
do meio
9. Leitura de palavras da historia do personagem Dinomir - APV
Sessdo 6
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Data 19/05/2021
Duracdo em | 51,07
minutos
Alunos 6
Tarefas 1. Apresentacdo do alfabeto em pedacos seguido do nome dos alunos do grupo.
CLN
2. Escrita do nome pelo aluno com letras em pedacos. CLE, CLN
3. Escrita do nome dos colegas no caderno.
4. Topologia das letras (curvas e retas nas letras m pedacos). CLN, CLE
5. Leitura do conjunto de palavras da histéria do Dinomir. APV
6. Ditado das palavras lidas. APV
7. Jogo de contagem com palitos e dados
8. Leitura de nameros.
Sesséo 7
Data 21/05/2021
Duragéo em | 42,59
minutos
Alunos 5
Tarefas 1. Leitura de nomes segmentados (escondidinho). SF
2. Leitura de texto (carta) pela e com a professora
3. Leitura de palavras segmentando oralmente as silabas SF, CF
4. Jogo do lince de palavras (da histéria do Dinomir). APV
5. Jogo da contagem com dados e palitos.
6. Leitura das palavras da histéria do Dinomir em grupo. APV
7. Ditado das mesmas palavras. APV
8. Identificacdo do nimero do meio.
Sesséo 8
Data 21/05/2021
Duracéo em | 43°39”
minutos
Alunos 3
Tarefas 1. Leitura de uma carta do personagem Dinomir. Solicitagdo de escrita individual
em resposta a carta apresentada.
2. Leitura de palavras em grupo APV
3. Jogo do lince de palavras APV
4. Topologia das letras (a professora solicita que os alunos identifiquem o nimero
de pontas que cada letra possui). Ela explicita o conceito de ponta. CLN, CLE
5. Escrita de letras junto com a professora que escrevia no Word. CLN, CLE
6. Ditado do conjunto de palavras para memorizagdo APV
7. Jogo de contagem com palitos e dado.
8. Identificacdo de numerais entre dois nimeros
Sesséo 9
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Data 28/05/2021
Duracdoem | 41°01”°
minutos
Alunos 4
Tarefas 1. Awvaliacdo individual de leitura de palavras- seguida a leitura do aluno a
professora apresenta sua posicdo em relacdo a quantidade de palavras que
aprendeu a ler. AV

2. Apresentacdo em slide e leitura de texto pela professora

3. Conversa sobre o texto explorando aspectos literais

4. Ditado de palavras segmentando as silabas oralmente, relacionadas ao texto,
mas desconhecidas pelos alunos. SF

5. Jogo da roleta de palavras- com o conjunto de palavras da historia do Dinomir,
lendo e analisando letras (inicial ou ndo) nas palavras e nimero de letras. APV

6. Jogo dos palitos- utilizando roleta para sortear numeros que indicaram a
quantidade de palitos selecionados pelos alunos (com 3 rodadas). Ao final os
alunos somaram as quantidades das 3 rodadas.

7. Apresentacdo de numerais aos pares para identificagdo do numeral maior.

8. Andlise topol6gica das letras- as letras eram apresentadas para que 0s alunos
identificassem se tem ou ndo parte fechada. CLE, CLN

Sesséo 10
Data 28/05/2021
Duragéo em | 39°33”°
minutos
Alunos 3
Tarefas 1. Leitura de texto pela professora e repeticdo de frases do mesmo pelos alunos.

2. Jogo do levanta palavra- a professora solicitou duas palavras cuja escrita era
inversamente proporcional ao tamanho do ente. Inicialmente a professora
guestionou qual ente era maior, em seguida a professora falava uma palavra por
vez e as criangas precisavam levantar a ficha. Ap6s o jogo a professora
perguntou qual era a escrita maior. A professora continuou a provocagéo
perguntando o nimero de vezes que abre a boca para falar cada palavra. APV,
CF

3. Jogo da roleta de palavras com analises, por meio de perguntas, sobre letra
inicial ou se continha a letra falada. APV

4. Ditado de palavras- com o conjunto estudado APV

5. Escrita do alfabeto em conjunto (professora e cada aluno) CLN, CLE

6. Jogo dos palitos com roleta de nimeros, contagem, soma e trés rodadas

7. Apresentacdo de numerais em duplas para que os alunos identificassem qual
possui maior quantidade

Sessdo 11
Data 2/06/2021
Duragdo em | 44°58”°

minutos
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Alunos 3
Tarefas 1. Video com o personagem Dinomir destacando a memoriza¢do de palavras.
Apresentacdo do 2° conjunto de palavras da historia APV
2. Quantas vezes abre a boca? Identificacdo oral de silabas das palavras
trabalhadas para memorizacdo. SF
3. Jogo do alfabeto apresentado na tela de jogo com letras em pedacos para
identificacdo por parte dos alunos de letras decompostas em curvas e retas.
CLE, CLN
4. Jogo do lince com o segundo conjunto de palavras da histéria. APV
5. Ditado de palavras com anélises sobre letra inicial e nimero de letras APV
6. Jogo dos palitos com roleta digital para contagem.
7. ldentificacdo do nimero maior. A professora apresentava numerais aos pares
para que os alunos identificassem o que representava a maior quantidade.
Sesséo 12
Data 4/6/2021
Duragéo em | 40’10’
minutos
Alunos 3
Tarefas 1. A professora apresentou um texto e a medida que ia lendo os alunos precisavam
identificar as palavras sublinhadas e destacadas na pausa que a professora fazia,
nas fichas que possuiam com as palavras. Quando encontravam, mostravam na
tela. APV
2. Em seguida, a professora desafia os alunos a contar o nimero de espacos entre
as palavras nas trés primeiras linhas do texto.
3. Ditado do conjunto de palavras estudadas e analise contando o nimero de letras
e pronunciando pausadamente cada silaba ao ditar. SF
4. Jogo de contagem com roleta dos nimeros e palitos
5. Leitura do alfabeto com letras em pedacgos. CLN
6. Montagem de letras a partir dos pedacos propostos pela professora CLN, CLE
7. ldentificacdo do nome individualmente onde a professora apresentou a escrita
do nome em trés versBes sendo apenas uma a correta. Aprendizagem do nome
AN
8. Identificacdo de unidades linguisticas. A professora apresentava exemplos e 0s
alunos precisavam identificar se era letra, palavra, texto, desenho ou nimero.
9. Identificacdo do nimero maior. A professora apresentou dois nimeros por vez
para que o grupo identificasse qual era o maior.
10. Leitura dos nimeros até o 30.
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Anexo 2

Questdes (CDM) para entrevista com a professora:

Questoes iniciais

1.

2.

Fase 1:

Fase 2:

Além da sala de aula, vocé exerceu outras fungdes?
A quanto tempo vocé trabalha com alfabetizacao?
Por que fez a escolha de trabalhar em alfabetiza¢éo?

Pensando na situacdo do ensino remoto por conta da pandemia do Covid 19, conte-me como

tem sido a sua rotina em relacéo as atividades de escrita e leitura na alfabetizacdo?
Reviséo

Como vocé preparou e elaborou suas aulas para o ensino on-line?

Por gue vocé organizou dessa forma?

Quais sdo os objetivos de aprendizagem para 0s seus alunos e por que os escolheu?

Quais sdo as atividades mais importantes para aprendizagem dos alunos? Por que elas sdo
importantes assim?

Criando uma linha do tempo a partir do relato.

Repetindo o relato de modo que complete, corrija, acrescente detalhes

1.

Fase 3:

O que vocé pensou, em termos de organizacao, espaco e tempo, que Sseria necessario para

planejar as aulas no ensino remoto?

Vocé pode descrever passo a passo como planejou e desenvolveu as aulas?
aprofundamento. Descobrindo a historia por tras da historia

Que critérios voceé utilizou para decidir quais atividades usar no ensino on-line?

Vocé inclui atividades para antes, durante e depois dessa experiéncia de ensino on-line? Como
se deu essa escolha?

Usando exemplos, por favor, descreva como vocé desenvolve as atividades para cada etapa?

Houve atividades que vocé pensou em incluir mas ndo o fez nesse contexto? Como foi essa

escolha de exclui-las?
Como vocé cria ou adapta novas atividades de aprendizagem para o ensino remoto?

Vocé se baseia em algum método/técnica ou estratégia especifica para alfabetizar seus alunos?
Em caso afirmativo segue com a questao: Como tem sido o uso dessa estratégia no ensino on-

line?
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6. De que maneira a sua experiéncia na alfabetizagdo permitiu que o processo fosse se

articulando de forma mais clara?

7. Quando vocé ficou sabendo que as aulas seriam on-line como imaginou que o processo de

ensino e aprendizagem aconteceria?

Fase 4: Aperfeicoando a visdo sobre a experiéncia, habilidade e conhecimento colocando questdes
hipotéticas
1. Se um professor conduzir aulas nesse sistema remoto para turmas de alfabetizacéo, que

dificuldades encontraria?

2. Sevoceé estivesse com uma turma de alfabetizacdo de modo presencial, que diferenca faria em

suas aulas?

3. E se vocé ndo tivesse um planejamento para aulas no ensino remoto, seria diferente a

experiéncia dos seus alunos?



