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RESUMO

Ao considerar o contexto social e politico vivenciado no Brasil, percebe-se que ha um desmonte
da Educacdo Ambiental (EA), principalmente, no que tange as suas politicas publicas e uma pauta
em que nada privilegia as questfes socioambientais. Diante dessa realidade, existe uma urgéncia
para estabelecimento de uma EA que seja amparada nas premissas criticas, emancipatérias e
transformadoras para a edificagdo de uma luta coletiva de resisténcia e enfrentamento a todas as
adversidades que emergem nesses “novos” tempos. Apesar de ndo serem a solucdo para todos os
problemas da sociedade, as escolas sustentaveis podem ser ambientes que primam pela formacéo
de sujeitos criticos, ao enaltecer abordagens que propiciam um (re)pensar e atuar sobre os modos
de vida e o modelo de sociedade e que considera 0s anseios, as experiéncias e a realidade da
comunidade. A transicdo para a sustentabilidade nas escolas tem sido defendida pela integracao
e reestruturacdo de trés eixos — gestdo, curriculo e espaco fisico — que também podem atuar como
ferramentas analiticas e avaliativas para investigar a realidade desses espagos. Dessa forma, o
presente estudo se propds a investigar a realidade das escolas sustentaveis, da rede publica de
ensino, com o intuito de elencar e caracterizar elementos essenciais nesses trés eixos, articulados
ao pensamento freireano, que possam contribuir para a producdo de conhecimentos voltados a
formulacédo e implementacdo de préaticas e até mesmo propostas politicas publicas comprometidas
com esses espagos educadores. Para a concretizagdo da pesquisa foi realizado um estudo de casos
multiplos em duas escolas publicas, a Cariri e a Jardim Floresta. Os instrumentos de coleta de
dados consistiram em entrevistas semiestruturadas, diario de campo, projeto politico pedag6gico
e fotografias. A ferramenta analitica implementada foi a Analise Textual Discursiva. Os
resultados indicaram que a gestao é o eixo primordial para que as escolas desenvolvam préticas
educativas ambientais e apresentem compromissos com as questdes socioambientais, ainda que
atuem de modos e com intencdes diferentes. Na escola Cariri, a gestdo é considerada o eixo mais
forte e que é capaz de conectar as outras dimensdes balizadoras, como o espago fisico e o
curriculo, sendo esta composta por elementos que a fortificam, como democracia, dilogo,
participacdo, autonomia, preocupagdo com a transformacdo da realidade concreta,
estabelecimento de relacdo horizontal, educagdo com fungdo politica, respeito pela identidade
cultural e saberes de experiéncia feito e comunicagdo, que se conectam com aspectos do
pensamento freireano. Na escola Jardim Floresta, a gestdo ndo é tdo democrética, hé caréncia de
didlogo e participagéo, distanciando-se dos pressupostos freireanos. Ja no espaco fisico, hd uma
aproximacao por exercer um cuidado com a “coisa publica bem como ocorre na Cariri. Apesar
de que, na Cariri, encontra-se ressonancia com outros elementos, uma vez que as transformacdes
no espaco fisico favorecem o didlogo e a participacdo entre os atores sociais. O curriculo, em
ambas escolas, € 0 eixo que necessita de uma maior reestruturacdo e aproximagdo com o
pensamento freireano, no qual todos os atores sociais possam ter voz e serem atuantes. Por meio
da investigacdo, foi possivel perceber que as experiéncias de escolas sustentaveis ou que ainda
estdo transitando para a sustentabilidade, como o caso da Jardim Floresta e da Cariri, evidenciam
que ndo existe um caminho Unico ou uma “receita” pronta para pensar esse processo de
transformacdo. Porém, os elementos freireanos constituem indicadores que podem auxiliar a
(re)pensar a ambientalizacdo desses espacos educadores sustentaveis. E possivel perceber que
guanto maior a aproximagdo com esses aspectos freireanos, maior € 0 senso de pertencimento, a
valorizac8o da identidade cultural, o aprimoramento das rela¢cBes comunidade-escola e entre 0s
atores sociais, o desenvolvimento de praticas educativas ambientais mais criticas e permanentes,
bem como a énfase na luta pela transformacao social. Conclui-se que o estabelecimento de uma
educacdo problematizadora, transformadora e emancipatéria favorece a construcdo de uma
capacidade organizativa e de compromisso politico e social, no ambito da escola, que passa a ser
uma instancia importante na luta pela edificagcdo de politicas publicas de EA.

Palavras-chave: Escolas Sustentaveis. Educacdo Ambiental. Sustentabilidade. Paulo Freire.



ABSTRACT

When considering the social and political context experienced in Brazil, it is clear that there is a
dismantling of Environmental Education (EE), especially with regard to its public policies and an
agenda in which nothing favors socio-environmental issues. Given this reality, there is an urgent
need to establish an EE that is supported by critical, emancipatory and transformative premises
for building a collective struggle to resist and confront all the adversities that emerge in these
“new” times. Although they are not the solution to all society's problems, sustainable schools can
be environments that excel in the formation of critical subjects, praising approaches that provide
(re)thinking and acting on the ways of life and the model of society and which considers the
desires, experiences and reality of the community. The transition to sustainability in schools has
been defended by the integration and restructuring of three axes — management, curriculum and
physical space — which can also act as analytical and evaluative tools to investigate the reality of
these spaces. Thus, this study aimed to investigate the reality of sustainable schools, the public
education system, in order to list and characterize essential elements in these three axes,
articulated to Freire's thought, which can contribute to the production of knowledge aimed at
formulation and implementation of practices and even public policy proposals committed to these
educational spaces. To carry out the research, a study of multiple cases was carried out in two
public schools, Cariri and Jardim Floresta. The data collection instruments consisted of semi-
structured interviews, a field diary, a political pedagogical project and photographs. The analytical
tool implemented was the Discursive Textual Analysis. The results indicated that management is
the primordial axis for schools to develop environmental educational practices and show
commitments to social and environmental issues, even though they act in different ways and with
different intentions. At the Cariri school, management is considered the strongest axis and capable
of connecting other guiding dimensions, such as physical space and curriculum, which is
composed of elements that fortify it, such as democracy, dialogue, participation, autonomy,
concern with the transformation of concrete reality, establishment of horizontal relationship,
education with a political function, respect for cultural identity and knowledge of experience
made and communication, which are connected with aspects of Freire's thought. At Jardim
Floresta school, management is not so democratic, there is a lack of dialogue and participation,
distancing itself from Freire's assumptions. In the physical space, however, there is an
approximation to exercise care with the “public thing” as it happens in Cariri. Despite that, in
Cariri, there is resonance with other elements, since the transformations in the physical space
favor dialogue and participation among social actors. The curriculum, in both schools, is the axis
that needs a greater restructuring and approximation with Freire's thought, in which all social
actors can have a voice and be active. Through the investigation, it was possible to notice that the
experiences of sustainable schools or that are still moving towards sustainability, such as the case
of Jardim Floresta and Cariri, show that there is no single path or a “recipe” ready to think about
this process. of transformation. However, the Freirean elements are indicators that can help to
(re)think the environmentalization of these sustainable educational spaces. It is possible to notice
that the closer the approximation to these Freirean aspects, the greater the sense of belonging, the
appreciation of cultural identity, the improvement of community-school and social actors, the
development of more critical and permanent environmental educational practices, as well as the
emphasis on the struggle for social transformation. It is concluded that the establishment of a
problematizing, transforming and emancipatory education favors the construction of an
organizational capacity and of political and social commitment, within the school, which becomes
an important instance in the struggle for the construction of EE public policies.

Keywords: Sustainable Schools. Environmental Education. Sustainability. Paulo Freire.
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Sobre minha trajetdria e seus encontros...

Ao adentrar o universo da educacgdo basica nos deparamos com um mundo cheio
de novidades, problematicas, desafios, possibilidades, aprendizados, compartilhamentos,
experiéncias e vivéncias que sdo Unicas. A capacidade de olhar para determinadas
situacbes, de nos sentirmos mobilizados ao pensar e atuar na tentativa de buscar
transformacoes, é 0 que nos mantém no constante processo de sempre querer mais, de
aprender e de tentar fazer a diferenga.

A minha formacdo desde a graduacéo foi envolta pela necessidade e vontade de
contribuir, aprender, conhecer, construir e também de se (des)construir. Em 2009, tive a
oportunidade de ingressar no curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Naturais da
Faculdade UnB de Planaltina (FUP/UnB), campus que foi erguido gragas ao processo de
expansao e interiorizagdo das universidades federais, programa implantado no governo
Lula (2003-2010) e continuado no mandato de Dilma Rousseff (2011-2016).

Durante a minha jornada nesse curso tive a oportunidade de adentrar varios
espacos formativos, projetos de extensdo, estagio na Embrapa Cerrados, fui bolsista do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e participei de alguns
eventos direcionados para o ensino de Ciéncias. Em 2013, ano da finalizacéo do curso de
graduacdo, a Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF) lancou um
concurso para professor efetivo, entretanto, apesar de haver caréncia de profissionais da
area nas escolas publicas, o edital ndo contemplava vagas destinadas para o cargo de
professor/a de Ciéncias Naturais, provavelmente, por ainda ser um curso recentemente
criado no Distrito Federal e devido a demanda ser, comumente, preenchida por
professores/as de Quimica, Fisica ou Biologia. Dessa forma, diante de tal empecilho e na
luta pelo um maior reconhecimento do curso, foi organizada uma manifestacdo para
reivindicar a inclusdo de vagas para a area. Ao ser retificado, foi incluido um quantitativo
de vagas no edital, e foi a partir dai que comecei a minha historia como professora efetiva
de Ciéncias Naturais.

N&o satisfeita em cursar apenas a graduacdo, em 2014 ingressei no Mestrado
Profissional em Ensino de Ciéncias na UnB para pesquisar e desenvolver uma proposta
didatica para o ensino sobre serpentes, mesmo ano que fui convocada pela SEEDF. No
ano de 2015, fui convidada para atuar como supervisora do PIBID na escola publica em
que cursei 0 Ensino Fundamental, na comunidade em que moro. E assim o meu caminho

se encontrou com a Educacdo Ambiental (EA), quando passei a atuar como coordenadora



do projeto de Educacdo Integral da escola, apesar de ja ter trabalhado de modo mais
pontual com algumas temaéticas de EA, no ensino regular e no &mbito de um Circuito de
Ciéncias, com o projeto intitulado de “A oOtica dos alunos perante 0s recursos hidricos
existentes em Planaltina-DF”.

Assim, foi no contexto da Educacéao Integral que comecei a me envolver de modo
mais profundo com a EA, com a finalidade de desenvolver junto com os/as bolsistas
licenciandos/as do PIBID, os/as educadores/as sociais voluntarios/as e os/as
educandos/as, praticas educativas ambientais no meio escolar que abarcassem a sua
realidade socioambiental. Para que a intencdo almejada fosse alcangada, nos debrugamos
em processos formativos coletivos nas reunides do PIBID para entender melhor a EA,
suas concepgOes tedricas e praticas e (re)pensar nossas acdes, participamos e
compartilhamos nossas experiéncias em eventos, visitamos escolas que possuiam uma
historia de longo envolvimento com a EA e buscamos estabelecer parcerias, em alguns
momentos, com professoras da escola na tentativa de fazer um trabalho interdisciplinar.

Com isso, ao longo dos anos foram realizadas diversas agdes como construcdo de
hortas, composteiras, revitalizacdo e construcdo de espagos de convivéncia, separacao e
reaproveitamento de residuos sélidos, sempre buscando com que as atividades fossem
dialdgicas, participativas e que compreendessem e atendessem as demandas reais do
contexto escolar, ndo como atividades fim, mas como meio para tecer discussoes e
posicionamentos mais criticos. Todavia, apesar de todo o esforco despendido e mesmo
com o apoio da gestdo da escola, no sentido de financiar algumas acdes e ampliar espacos
de participacdo, eu percebi que a maioria das praticas ainda estava reduzida apenas a
colaboracdo dos/as estudantes da Educacdo Integral, dos/as bolsistas, educadores/as
sociais voluntarios/as e de alguns sujeitos que faziam parte do nucleo gestor, ndo havia
uma integracdo e dialogo entre os diversos setores, ou seja, estava evidente que a EA
demonstrava certa fragilidade, ndo se articulava as disciplinas escolares, e ao curriculo e
nem adentrava outros espagos.

Nesse sentido, foi a partir da vivéncia dessa experiéncia no contexto escolar que
algumas inquietacbes emergiram, principalmente, o questionamento do porqué que em
certos espacgos escolares a EA € permanente, a construgéo ¢ dialdgica e colaborativa, ha
participacao dos diversos sujeitos escolares juntamente com a comunidade do entorno, as
atividades extrapolam o seu chdo, agregam perspectivas mais criticas e outras ndo

conseguem desenvolver um trabalho continuo e mais complexo. Diante desses



questionamentos, emergiu a necessidade de investigar essas inquietagdes a partir do
doutorado.

Ao decorrer das leituras iniciais do doutorado e das valorosas trocas com o meu
orientador, foi possivel encontrar-me com a tematica Escolas Sustentaveis. E ao me
aprofundar na literatura pude me apropriar de experiéncias compartilhadas de escolas que
vivenciavam processos continuos de EA, mesmo diante de alguns obstaculos e desafios,
e entender mais sobre o Programa Nacional Escolas Sustentaveis (PNES), importante
programa que propulsionou que uma série de escolas transitassem em direcdo a
sustentabilidade, a necessidade da integracdo entre os eixos para a edificacdo e
manutenc¢do das escolas sustentaveis, dentre outros aspectos.

Estudar as escolas sustentaveis, diante de tantos retrocessos na conjuntura atual,
principalmente da EA, torna-se importante uma vez que tais espacos, a depender da forma
como se pensa a EA e a sustentabilidade, a integracdo entre os eixos curriculo, espaco
fisico e gestdo e a transformacdo da sua realidade socioambiental, podem favorecer a
formacédo critica, dialogica e politica dos sujeitos. Cada escola sustentavel é dotada de
especificidades, valores e intengdes, contudo, investigar a realidade das escolas
sustentaveis, em relacdo aos seus elementos essenciais, a partir dos eixos espaco fisico,
curriculo e gestdo, e suas aproximagdes com o pensamento freireano podera tecer
contribuicdes para a producdo de conhecimentos voltados a formulacéo e implementacao
de acdes, projetos, programas e até politicas publicas que sejam comprometidas com esses
espacos educadores.

Desse modo, foi a partir das inquietacdes descritas, das minhas vivéncias, das
experiéncias na Educacdo Basica e nas trocas que foram tecidas com o meu orientador e
a banca examinadora durante o processo de qualificacdo, que essa pesquisa de doutorado
se desenvolveu e percorreu caminhos de dialogo com a EA, Sustentabilidade, Escolas
Sustentéaveis, Pensamento Freireano e a Analise Textual Discursiva (ATD). Todavia, a
escrita desta ndo € um processo findo e acabado, ndo se pauta apenas no anuncio de
experiéncias de escolas sustentaveis, mas evidencia a denincia de retrocessos no campo
da EA, nesses tempos tdo sombrios que assolam o pais. E a partir disso, busca trazer
contribuicdes para que em um futuro breve e de (re)construcdo, novas possibilidades

sejam erguidas e edificadas, considerando que nunca devemos parar de esperancar.



INTRODUCAO

A Educacdo Ambiental (EA) emergiu ao considerar a existéncia da crise
ambiental que 0 mundo vem a muito tempo vivenciando, o que levou a reconhecer que a
educacdo tradicional tem sido desenvolvida de modo nédo sustentavel, tal qual os outros
sistemas sociais, existindo uma necessidade urgente de transicdo para uma sociedade que
seja permeada na sustentabilidade (LAYRARGUES, 2004).

Para tanto, é crucial compreender que essa crise ndo é s6 ambiental, mas também
é sistémica, uma vez que é fruto de um modelo que privilegia o acimulo de bens, o capital
e o consumo desenfreado (LAMIM-GUEDES, 2013). Em decorréncia desse modelo
civilizatorio, a crise instaurada pode ser considerada de cunho socioambiental, posto que
esta ocasiona para a sociedade, além da destruicdo do meio ambiente, varios outros
problemas de natureza social.

A crise € acarretada por diversos problemas socioambientais, como:
desmatamento, mudancas climaticas, poluicdo, perda da biodiversidade, chuva acida,
crise na producdo de alimentos, derretimento das geleiras, elevacdo do nivel do mar,
acumulo de residuos solidos, pobreza, fome, violéncia, crescimento das desigualdades,
exclusdo social, ma distribuicdo de renda, dentre outros (BRASIL, 1999; LAMIM-
GUEDES, 2013; ZACARIAS; HIGUCHI, 2017; LANA, 2015).

Dessa forma, em decorréncia dessas questdes socioambientais, estabeleceu-se
bases para a institucionalizagdo da EA nos diversos ambitos da sociedade. O seu marco
historico situa-se na “Conferéncia Mundial do Meio Ambiente Humano”, em Estocolmo
(Suécia), 1972, convocada pela Organizacdo das Na¢des Unidas (ONU). Nessa reunido,
a discussdo foi pautada na priorizacdo da educacdo como ferramenta para 0 uso mais
consciente dos recursos ambientais, pelo estabelecimento de critérios que privilegiassem
a preservacdo da qualidade ambiental. Com o desdobramento dessa conferéncia,
emergiriam outros seminarios, relatérios, reunides e encontros. A Carta de Belgrado
(1975), por exemplo, surgiu como um instrumento importante para instaurar as diretrizes
e 0s principios basicos da EA e para priorizar a institucionalizacdo de politicas publicas
regionais e internacionais (TOZONI-REIS, 2008).

A Declaracdo da Conferéncia Intergovernamental sobre Educacdo de Thilisi
(1977) apontou como proposta o foco nos processos cognitivos de solucao de problemas

ambientais, reorientando os objetivos explicitados na Carta de Belgrado, inserido novos
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principios, como: consciéncia, conhecimentos, comportamentos, aptiddes e participacao
(TOZONI-REIS, 2008; BIZERRIL; FARIA, 2001).

A Conferéncia das Nac¢des Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, Rio-
92, amparou-se no documento de Thilisi e estabeleceu a Agenda 21, recontextualizando
alguns principios e objetivos ao evidenciar uma preocupacdo na reformulacéo do ensino
formal e informal, no sentido de mudanca de atitudes e comportamentos pela aquisi¢éo
de conhecimentos e valores. Em um evento paralelo a Rio-92, no Férum Global 92,
gerenciado pelos movimentos sociais e organizagdes nao governamentais (ONG),
também foi instaurado o0 “Tratado de Educagdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis
e Responsabilidade Global”, que reconhece a importancia da EA como instrumento
politico e holistico, que favorece a construcdo de sociedades sustentaveis, justas,
equilibradas e comprometidas com a harmonia entre 0s seres humanos e entre as variadas
formas de vida (BIZERRIL; FARIA, 2001; TOZONI-REIS, 2008).

No contexto brasileiro, foi implementada a Politica Nacional de Educacédo
Ambiental (PNEA), instituida pela Lei 9.795/1999, regulamentada pelo Decreto
4.281/02, que expde a relevancia da EA como um componente essencial e continuado na
educacéo nacional, que deve estar inclusa em todas as modalidades educativas: Educagéo
Bésica, Superior, Profissional, Jovens e Adultos e Especial, em carater formal e néo-
formal (BRASIL, 1999; TOZONI-REIS; CAMPOS, 2015).

Em 2012, a agenda politica do Brasil contribuiu para que o Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) pudesse estabelecer as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN)
especificas para a EA com intuito de reforcar a obrigacdo do Estado no que tange a
promocdo da EA, por meio da Resolucdo n° 2/2012 (SANTOS; PARDO; ISRAEL, 2016).

No entanto, ao analisar a conjuntura atual, desde o governo de Dilma Rousseff até
o0 de Michel Temer, em 2018, nota-se um processo de “retrocesso”, “perdas” e “derrotas”
no campo ambiental brasileiro, afetando diretamente e enfraquecendo a EA no &mbito do
Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) e do Ministério do Meio Ambiente (MMA)
(LAYRARGUES, 2018). Desde 0 ano de 2019, o governo atual, como prometido durante
a campanha politica, vem legitimando a “desprotegcdo ambiental” e o &pice foi atingido
ao propor a juncdo do MMA ao Ministério da Agricultura, 6rgdo cuja orientacdo é
fortemente influenciada pelo Agronegdécio, fato que foi rejeitado pelo proprio setor
agricola e por isso abandonada (TOZONI-REIS, 2019). Embora 0 MMA néo tenha sido
extinto, os representantes escolhidos parecem n&o evidenciar preocupagdo com a

preservacao e conservacao do meio ambiente, apenas com os interesses mercadoldgicos.
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Todos esses retrocessos acontecem sob o signo do “antiecologismo”, conceito que
ainda ndo é consolidado na &rea ambiental e que, por muitas vezes, € invisivel, mas que
¢ caracterizado pela difusdo de praticas que fomentam o silenciamento da dendncia da
degradacdo ambiental, a priorizacdo da extracdo dos recursos naturais em prol de
interesses econdmicos, dificultam a vigilancia e a protecdo ambiental e difamam quem
acredita em um modelo de desenvolvimento alternativo ao existente atualmente. Ou seja,
a pretexto das condigdes macroeconémicas desfavoraveis € possivel que a natureza e 0s
povos tradicionais, por meio de expropriacdo, arqguem com as consequéncias de uma
I6gica neoliberal que privilegia o extrativismo predatério (LAYRARGUES, 2018).

Com essa visdo, o “antiecologismo” tornou-se revelador do poder de interesse
econémico. Se ja ndo bastasse a degradacdo ambiental, existe agora uma deterioracdo das
institucionalidades ambientais e dos direitos humanos (LAYRARGUES, 2018). Diante
do enfraquecimento, causado pelo “antiecologismo”, é importante que a EA agregue a
sua pauta educativa, a luta pelo enfrentamento politico da perda das institucionalidades
ambientais, os conflitos e injusticas ambientais e o0 sucateamento dos 6rgdos ambientais,
pensando em alternativas que evitem o seu retrocesso e considerando que as a¢ées podem
ir além da visdo conservacionista e pragmatica, ao investir em um dialogar mais critico e
anticapitalista e que tenha um viés de transformacéo alinhado com a construcéo de
sociedades sustentaveis (LAYRARGUES, 2017).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), recentemente elaborada em meio a
controvérsias e debates, e o Plano Nacional de Educacdo (PNE), 2014-2024, principais
documentos orientadores que embasam a educacdo escolar atualmente, também
evidenciam um silenciamento da EA nos textos, e adota, muito timidamente, um novo
discurso direcionado a uma educacdo para o desenvolvimento sustentavel e para a
sustentabilidade (FR1ZZO; CARVALHO, 2018). Desse modo, Loureiro (2012) enfatiza
que ndo existe a necessidade de uma educacéo para a sustentabilidade, meio ambiente ou
desenvolvimento sustentavel, mas uma educacédo que assegure a EA e a formacao humana
como principio elementar.

Em uma outra perspectiva analitica, Behrend, Cousin e Galiazzi (2018) apontam
que outro fator preocupante da BNCC, diz respeito a implementacdo de expressoes
“consciéncia ambiental” e “conserva¢do ambiental”, no decorrer do texto, ao procurar
unidade de significacOes referentes ao campo, evidenciando uma vertente naturalista e
conservadora de EA. Uma possivel justificativa para a exclusdo da perspectiva

\

transformadora da EA ¢ porque esta [...] “vai de encontro a politica neoliberal em
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expansao no pais, que aposta no sucateamento da Educacdo Basica, na alienacdo dos
trabalhadores ¢ na exploragdo do ser humano ¢ dos recursos naturais” (BEHREND;
COUSIN; GALIAZZI, 2018, p. 81).

Sem ddavida, o tratamento da EA como politica publica, e sua consequente
estruturagdo no Estado por meio do Orgdo Gestor da Politica Nacional de Educagéo
Ambiental, foi um dos grandes avancgos do Brasil na area ambiental nesse inicio do século
XXI (SORRENTINO et al., 2005). Todavia, na mesma medida, um dos principais ataques
a EA foi justamente a extingdo da Coordenacdo Geral de Educacdo Ambiental,
estruturada na extinta Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusdo/Mistério da Educacdo e Cultura (SECADI/MEC) e do Departamento de
Educacdo Ambiental do MMA, inviabilizando o Orgéo Gestor (GOUVEIA, 2019).

Além do mais, apesar das variadas possibilidades de implantar a EA no meio
escolar e diante das intervencdes que estdo ocorrendo, diversos trabalhos apontam que
ainda existem outras dificuldades especificas que comprometem a efetivacdo de
atividades pautadas nesta dimensdo educativa. Por exemplo, a escassez de recursos
didaticos, o curriculo escolar que geralmente prioriza uma estrutura rigida, fragmentada
e disciplinar, a falta de tempo e espaco para o planejamento de atividades, estudos e
pesquisas, a limitacdo quanto a insercdo da EA, ao considerar que apenas educadores/as
da area das Ciéncias Naturais podem desenvolver programas e projetos, e a necessidade
de fomentar a formacdo inicial e continuada de professores/as (MACHADO, 2014;
SATO, 2001).

Dourado, Belizario e Paulino (2015) destacam que ainda que haja uma vasta
producdo académica explicitando a existéncia de uma grande quantidade de projetos e
acOes que vém sendo desenvolvidos no ambito da EA nas escolas brasileiras, tais
iniciativas geralmente tendem a partir da atitude isolada de alguns/as professores/as ou
da exigéncia curricular proposta, e logo tendem a terminar por ndo existir um ambiente
propicio para o estabelecimento de acBes ambientais que florescam nesses espacos
escolares.

Desse modo, mediante a percepcdo sobre a crise socioambiental, os obstaculos
paraa insercdo e a manutencgdo das acoes e o enfraquecimento da EA, diante da conjuntura
atual do pais, reconhece-se a importancia de pensar a escola como uma possibilidade de
espaco educador sustentavel voltado para a formagéo de sujeitos criticos, em um ambiente
que valoriza a emancipacdo e a transformacdo social (DOURADO; BELIZARIO;
PAULINO, 2015). Nessa perspectiva, compreende-se que [...] “se a sociedade deve
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direcionar-se para praticas mais sustentaveis, a escola, como espaco social destinado a
educar, deve ser uma instancia de formacdo dessa reorientagio” (DOURADO,;
BELIZARIO; PAULINO, 2015, p. 40).

Conforme as concepces de Trajber e Czapski (2013, p. 1), as escolas sustentaveis
podem ser caracterizadas “como aquelas que mantém uma relacdo equilibrada com o
meio ambiente, compensam seus impactos com o desenvolvimento de tecnologias
apropriadas, permitindo assim qualidade de vida para as geracdes presentes e futuras”.

Ainda em referéncia as escolas sustentaveis, Trajber e Sato (2010, p. 70) afirmam que:

A EA cumpre papel importante quando se consideram processos de
transformac&o socioambientais capazes de ressignificar tempos e espacos
escolares. Ela favorece a participacdo de mudltiplos atores no processo
educativo e aponta outros percursos possiveis a serem trilhados pela
escola, e comunidade com a adogdo de principios e préaticas sociais
sustentavels.

Na literatura internacional é possivel encontrar diversas propostas que apontam
seus respectivos desdobramentos em relacdo a efetivacdo das escolas sustentaveis, na
Austrdlia, Libia, Estados Unidos da América, Suécia, China, Indonésia, por exemplo, com
diferentes enfoques, objetivos e programas de fomento. Acles essas que permeiam desde
a reestruturacdo de edificios, as mais comuns, até aquelas que evidenciam uma
preocupacdo quanto a formacdo de liderancas estudantis (ABDELATIA; MARENNE;
SEMIDOR, 2010; DAVIS; COOKE, 2007; HENDERSON; TILBURY, 2004; OLSON;
KELLUM, 2003; PEPPER, 2013; ZHAO; HE; MENG, 2015).

A maioria dos trabalhos que retrata as escolas sustentaveis no contexto brasileiro,
apresenta suas discussdes e engajamentos ancorados no manual do Programa Nacional
Escolas Sustentaveis (PNES) (MACHADO, 2014; BASTOS, 2016; BIANCHI, 2016;
RIBEIRO, 2016; MENEZES, 2015), no “Macrocampo Educa¢do Ambiental — Mais
Educacao” e nas produgdes de Trajber e Sato (TRAJBER; SATO, 2010; TRAJBER,
2011). Tal iniciativa, quando estava na sua fase ativa, por meio do Programa Dinheiro
Direto na Escola (PDDE), foi responsavel por subsidiar recursos para as escolas da rede
distrital, estadual e municipal impulsionarem meios formativos que estimulassem acgdes
pedagogicas com a intencdo de implantar acdes sustentaveis com foco na transformagéo
do espaco fisico, gestdo e do curriculo (BRASIL, 2013). Entretanto, na literatura
académica também € possivel encontrar pesquisas que apresentam experiéncias de

escolas sustentaveis que ndo estdo articuladas a nenhum programa, como € o caso de
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Suzano (2018), e ainda aquelas que estavam vinculadas ao Programa VVamos Cuidar do
Brasil com Escolas Sustentaveis (FREITAS, 2015; LAMBERT, 2015).
Apesar do PNES ter sido enfraquecido, devido a impossibilidade de repasses
financeiros as escolas participantes, com o desmonte das politicas publicas de EA, as suas
recomendacdes para o processo de transi¢do para a sustentabilidade nas escolas pautado
na integracdo dos pilares inter-relacionados - espaco fisico, curriculo e gestdo
(TRAJBER; CZAPSKI, 2013) podem ser utilizados como indicadores importantes para:
a) Analisar a identidade e a realidade das escolas sustentaveis;
b) Avaliar o desenvolvimento da articulagéo entre esses eixos, uma vez que
alguns trabalhos tém apontado que o foco maior é nas transformacgdes dos
espacos fisicos (SANTOS, 2019a; FREITAS, 2015; LAMBERT, 2015;
SILVA, 2016; MELO, 2018; PENNA-REY, 2016; SUZANO, 2018);

c) E, apartir disso, refletir e orientar novas praticas educativas ambientais
e até mesmo a construcdo de politicas publicas voltadas para
implementacao e/ou manutencéo de escolas sustentaveis.

Assim, considera-se esses trés eixos centrais como ferramentas analiticas,
avaliativas e também propositivas que podem contribuir para:

a) Investigar as trajetorias, os obstaculos e os desafios, a articulagdo entre os

pilares, o foco da sustentabilidade e da EA;

b) Identificar os elementos essenciais que fortificam e caracterizam as escolas

sustentaveis e;

c) Compreender se as praticas educativas ambientais instauradas nesses espacos
dialogam com o pensamento freireano, principalmente, no que tange ao dialogo, a
democracia, a participacdo, o desvelamento e transformacdo da realidade e a relagédo
horizontal entre os sujeitos (FREIRE, 2017a), por exemplo, ou se insistem na reproducéo
de posturas que legitimam a aceitacdo das condi¢Ges de desigualdade social, o
capitalismo, a logica empresarial da “economia verde”, das certificacdes e do
desenvolvimento sustentdvel. Dado que ha uma lacuna quanto a investigacdes que se
preocupem em estudar como as escolas se aproximam dos elementos do pensamento
freireano para edificar suas a¢des tedrico-praticas, como pdde ser visualizado na revisao
sistematica da literatura realizada e apresentada no Capitulo 3.

Dessa forma, ao considerar a relevancia das escolas sustentaveis frente ao
retrocesso apresentado no campo ambiental, a potencialidade dos eixos curriculo, gestdo

e espaco fisico como ferramentas analiticas, avaliativas e propositivas para investigar a
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realidade dessas instituicdes e a importancia e a atualidade do pensamento freireano para
0 contexto atual, a questdo central a ser investigada na tese é: Quais as potencialidades
do pensamento freireano, a partir da articulacdo com o0s eixos curriculo, gestao e espaco
fisico, para a edificacdo e a manutencdo de escolas sustentaveis da rede publica de ensino
bem como para a elaboragdo de conhecimentos voltados para a formulacdo de praticas
educativas ambientais e até mesmo propostas de politicas publicas comprometidas com
esses espacos educadores?

Que se desdobrou nas seguintes:

1. Qual é o retrato das escolas sustentaveis, da rede publica de ensino, no que
tange as suas caracteristicas e identidade, os obstaculos e os desafios
enfrentados e as préaticas educativas ambientais desenvolvidas?

2. Em qual (is) proposta (s) de EA e sustentabilidade as escolas sustentaveis tém
balizado as suas préaticas educativas ambientais?

3. Quais sdo os elementos essenciais da escola que perpassam pelos eixos
curriculo, gestdo e espaco fisico que a fortificam e a mantém como
sustentavel? Esses elementos essenciais dialogam com o pensamento
freireano?

4. Como esses elementos essenciais podem contribuir para a formulagdo e
implantagdo de politicas publicas no que concerne as escolas sustentaveis?

Para tanto, o objetivo geral deste trabalho consiste em investigar a realidade de

escolas sustentaveis, da rede pablica de ensino, com o intuito de elencar e caracterizar
elementos essenciais dentro dos eixos espaco fisico, gestdo e curriculo, articulados ao
pensamento freireano, que possam contribuir para a producao de conhecimentos voltados
para a formulacdo e a implementacdo de praticas educativas ambientais e até mesmo
propostas de politicas publicas comprometidas com esses espacos educadores.

Quanto aos objetivos especificos, elencam-se:

e Investigar a realidade das escolas sustentdveis no que tange as suas
caracteristicas e identidade, os obstaculos e os desafios enfrentados e as
praticas educativas ambientais desenvolvidas nesses espacos;

e Compreender quais propositos de EA e sustentabilidade tém guiado as
praticas educativas ambientais;

e Evidenciar, a partir dos trés eixos centrais, quais elementos essenciais que
fortificam e mantém as escolas como sendo sustentaveis e se eles dialogam
com o pensamento freireano;
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e Contribuir para a elaboragdo de préaticas educativas ambientais e até
mesmo propostas de politicas publicas para que espacos escolares possam
(re)pensar a sua realidade em vista a transicdo para a sustentabilidade a

partir dos elementos essenciais encontrados.

Assim, diante do panorama apresentado, defende-se a tese de que “Os
pressupostos que estruturam o pensamento freireano, alicergados aos eixos balizadores
— curriculo, gestdo e espaco fisico, podem potencializar a edificagdo e a manutencéo de
propostas de escolas sustentaveis que priorizam a dimensao critica da EA”.

Em relacdo a estruturacdo do trabalho, o Capitulo 1 é dedicado a promover uma
discussdo acerca da EA na contemporaneidade, principalmente no contexto brasileiro,
apontando para a urgéncia do estabelecimento de uma EA que seja amparada nas
premissas criticas, emancipatorias e transformadoras para a edificacdo de uma luta
coletiva de resisténcia e enfrentamento a todas as adversidades que emergem nesses
“novos” tempos. Assim, sdo apresentados alguns fundamentos e contribui¢cfes acerca da
Educacdo Ambiental Critica (EAC) e como o pensamento freireano, com seus elementos
estruturantes — o dialogo, a educacdo problematizadora e libertadora, o processo de
conscientizacao, a democracia, a relacdo horizontal entre educando/a-educador/a, a acéo-
reflexdo-acdo e o desvelamento da realidade — pode fornecer diretrizes para um
posicionamento tedrico-préatico e para a construcdo de novas possibilidades de (re)pensar
a EA.

No Capitulo 2 é explorada a tematica “Sustentabilidade” e suas diversas interfaces
e compreensdes, 0 surgimento desse conceito, as suas trajetdrias, a necessidade de
desconstrucdo de consensos apaziguadores acerca do desenvolvimento sustentavel e a
urgéncia do fortalecimento e a inser¢do da EA frente as outras “educagdes” existentes,
como: Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel, Educacdo para a Sustentabilidade,
Educacdo Sustentavel ou qualquer outra. Com isso, é proposta uma EA que agregue,
como um de seus principios, a sustentabilidade, desde que haja o estabelecimento acerca
das suas intencionalidades, propdsitos e objetivos.

O Capitulo 3 €é constituido por uma discussdo tedrica acerca do objeto de
investigacdo da pesquisa, as escolas sustentaveis. Para tal, é apresentada a conceituagdo
existente, as caracteristicas, as experiéncias e as possibilidades, e também um
aprofundamento com propositos tedricos além dos ja pretendidos acerca dos seus trés

pilares — gestdo, curriculo e espago fisico. A finalidade é promover uma visdo mais
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questionadora em relacdo a esses para o fortalecimento de uma EA que considere a
importancia de propor a¢des que véao de encontro ao modelo de desenvolvimento vigente,
a favor do oprimido, e de fato se preocupe com a transformacéo da realidade. Também
foi elaborada uma revisdo sistematica da literatura, com a intencdo de evidenciar o
panorama das teses e dissertagdes produzidas acerca do objeto de estudo.

O Capitulo 4 traz os pressupostos tedrico-metodologicos que foram
implementados para a realizacdo da pesquisa proposta. O texto apresenta referéncia a
metodologia qualitativa e, em relacdo ao tipo, remete-se ao estudo de casos multiplos. E
destacado os variados métodos de coleta dos dados a serem empregados: entrevistas,
diario de campo com observacdes, fotografias e documentos orientadores especificos,
bem como ¢é elucidado o software ATLAS.TI 8, programa utilizado para organizacdo do
corpus. E por fim, destaca a Analise Textual Discursiva (ATD) como ferramenta analitica
da pesquisa.

O Capitulo 5 se dedica a apresentar os trés metatextos que foram construidos a
partir do movimento de adentrar o chao das escolas: a) METATEXTO: A escola Cariri e
seus percursos em direcdo a sustentabilidade; b) METATEXTO: A escola Jardim Floresta
e seus atravessamentos rumo a transicdo para a sustentabilidade e ¢) METATEXTO
CROSS-CASE: interfaces entre a escola Cariri e a Jardim Floresta. Também é elucidada
uma breve caracterizacdo e descri¢do acerca de cada territério investigado.

O Capitulo 6 foi direcionado para tecer as consideracdes finais acerca da
investigacdo realizada, retomando alguns pontos que foram explicitados ao longo do
estudo e apontando algumas potencialidades do pensamento freireano para (re)pensar a
edificacdo de escolas sustentaveis. Por fim, sdo apresentados as referéncias bibliograficas
e 0s apéndices.

O capitulo a seguir inicia o referencial teérico da tese e é dedicado a desenvolver

uma discusséo sobre a EA, sua conjuntura atual e articulagdo com o pensamento freireano.
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1. EDUCACAO AMBIENTAL!

1.1 A Educacdo Ambiental em tempos de retrocessos no contexto brasileiro

A natureza da EA brasileira tem sua origem no movimento ecoldgico que foi
influenciado pela pratica social e ideoldgica que emergia nos diversos contextos que
contestavam a ordem vigente que predominava nao s6 na Europa, mas em diversos paises
de outros continentes, na segunda metade do século XX (FESTOZO; TOZONI-REIS,
2015). As primeiras lutas ecoldgicas ou ambientais surgiram nos anos 70 e 80, do século
XX, por meio do encontro de dois contextos socioculturais: a) internacional - dos
movimentos ecoldgicos que elucidavam uma critica contracultural e b) nacional —
partindo do &mbito movimentos sociais que contestavam o status quo politico e social
(CARVALHO, 2012; TOZONI-REIS, 2006). Segundo Trein (2012, p. 303), “s0
tardiamente a educacdo ambiental se incorporou ao campo educativo. Por ter sua origem
no campo ambiental e no ambito dos movimentos sociais a articulacdo com o campo
educacional se deu de forma gradual”.

Assim, a EA foi construida por meio de um processo dialético guiado “num ciclo
de autoalimentagcdo, entre as contestagdes provindas de ‘“‘além-fronteiras”, dos
movimentos sociais - inclusive do viés critico do ambientalismo - e as ideias nacionais
contra uma realidade, que desde o século XVI quando da colonizagdo é pautada numa
préxis injusta” (FESTOZO; TOZONI-REIS, 2015, p. 11).

As distintas praticas e entendimentos em relacdo a crise socioambiental existente
instituiram um conjunto de formas de fazer EA, no espaco escolar, para reversao dessa
questdo, tornando-se um campo marcado pelo carater contraditério, diversificado,
conflitivo e complementar (LOUREIRO; LIMA, 2012). Dessa forma, existem aqueles
projetos de EA que possuem uma base tedrico-pratica mais conservadora e outros que se
constituem de aspectos que sdo radicalmente vertidos para a emancipacdo e
transformacéo da sociedade. EAC, ecopedagogia, EA feminista, alfabetizacdo ecoldgica,
EA holistica e EA biorregionalista sdo apenas alguns dos exemplos que caracterizam a

1 O capitulo foi publicado na Revista Eletrénica do Mestrado em Educagdo Ambiental. Referéncia
bibliografica: ARRAIS, A. A. M.; BIZERRIL, M. X. A. A Educacdo Ambiental Critica e 0 pensamento
freireano: tecendo possibilidades de enfrentamento e resisténcia frente ao retrocesso estabelecido no
contexto brasileiro. Revista Eletronica do Mestrado em Educagdo Ambiental, v. 37, n. 1, p. 145-165, 2020.
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pluralidade de intencionalidades educativas que permeiam o campo da EA (DOURADO,;
BELIZARIO; PAULINO, 2015; LAYRARGUES, 2004; SAUVE, 2005).

Apesar das inimeras propostas de EA, na intencdo de propor uma (re)leitura da
EA vertida em um posicionamento mais conservador e voltado apenas para a
sensibilizacdo e a conscientizacdo, a partir da década de 1990, educadores ambientais que
apresentavam um olhar mais critico propuseram a efetivacdo da EAC, transformadora ou
emancipatéria. Na década seguinte, a partir do ano de 2003, a EAC, contra hegemonica,
foi sendo gradualmente incorporada as normatizacgdes e politicas de Estado, apesar de nao
ser totalmente consolidada (MACHADO; MORAES, 2019; LOUREIRO, 2006).

No entanto, Machado e Moraes (2019, p. 49) advertem que mesmo com essa
tentativa de oficializacdo da EAC nos governos progressistas (2003-2016), os casos de
degradacéo e injustica ambiental continuavam se ampliando. Em determinadas situacoes,
a EA acabou atuando como instrumento de legitimacdo de injusticas com politicas
“compensatorias”, no qual educadores/as ambientais eram pagos como consultores/as
para “mitigar os impactos ambientais e impor uma maior aceitacdo ao inevitavel processo
de “desenvolvimento sustentavel”, ou seja, acabavam seguindo caminhos impregnados
pela propria l6gica daquilo que questionavam, apresentando posturas incongruentes e
contraditérias”. Loureiro (2006) destaca que, mesmo em um governo que dialogava com
0S movimentos sociais, 0s interesses continuavam ainda direcionados para 0 Viés
mercadoldgico.

Entretanto, apesar desses apontamentos, ha de se reconhecer 0s avangos no que
diz respeito & implementacédo de politicas publicas de EA com préticas transformadoras
durante esse periodo (2003-2016), ainda que enfrentasse uma série de dificuldades frente
as condicdes estruturais existentes. Mediante ao antiecologismo bolsonarista é que se nota
como a EA, em tempos anteriores, possuia uma demarcacdo, organizacao e valorizacdo
nos diversos setores da sociedade.

Atualmente, mais do que nunca, ao considerar o contexto social e politico
vivenciado se faz necessario o (re)pensar acerca dessa EA na certeza de promover a sua
fortificacdo e possibilitar o seu ser e se fazer resisténcia, com o intuito de desenvolver um
olhar e agir que considere o ambiente com o0s seus aspectos além do natural, ou seja, em
suas outras faces: histdricas, culturais, sociais e politicas, principalmente em tempos
obscuros como estes que aprofundam e legitimam a “desprotecdo” e a degradagéo
ambiental. A conjuntura indica, para todo o periodo do mandato atual do governo federal

(2019-2022), perspectivas sombrias e obstaculos gigantescos no que tange as politicas
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ambientais no Brasil, evidenciando a necessidade de uma EA que seja de fato critica,
emancipatoria e transformadora ao enfatizar que a questdo é extremamente politica e
exige um posicionamento e uma luta coletiva (TOZONI-REIS, 2019).

O crescimento das ondas de conservadorismo vem assolando o mundo, como pode
ser visto pelo resultado das elei¢des da Argentina em 2015, Estados Unidos da América
em 2016 e no Brasil, em 2018, com a candidatura do atual presidente (BOURSCHEIT,
2019). Apo6s a campanha eleitoral, 0 mandatario eleito do pais insiste em colocar em
pratica todas as promessas evidenciadas no seu plano de governo, como a tentativa de
criminalizagdo dos movimentos sociais, desmonte das universidades publicas e institutos
federais e, consequentemente, da pesquisa, afronta aos quilombolas, ribeirinhos,
indigenas, lésbicas, gays, bissexuais e transgénero (LGBTS), ataque a classe dos/as
professores/as e a figuras educadoras como Paulo Freire, insiste na proposicao de uma
reforma da previdéncia que atinge 0os menos favorecidos, no desdenho com a historicidade
dos direitos humanos e no realinhamento ideoldgico do pais aos Estados Unidos da
América (DICKMANN; CECCHETTI, 2019).

No que diz respeito, especificamente, ao meio ambiente, logo no primeiro dia de
2019, uma medida provisoria alterou significativamente as estruturas de muitos 6rgdos
do governo que acarretaram na perda de importantes agendas ambientais relacionadas ao
clima para os Ministérios da Agricultura e do Desenvolvimento Regional
(BOURSCHEIT, 2019).

No MMA, em 2019, um setor importante como a Secretaria de Biodiversidade,
passou a ser chefiada por um ex-lobista da Confederacdo Nacional da Inddstria e o
Servico Florestal Brasileiro, passou a fazer parte do Ministério da Agricultura e a ser
dirigido por um antigo ruralista que é defensor da liberacdo da caca aos animais silvestres
(BOURSCHEIT, 2019). Com isso, a pauta da bancada ruralista e do agronegécio atua na
busca pela liberacdo de novos agrotdxicos, na flexibilizacdo das politicas e legislacdo de
preservacao e conservacao da natureza e na reducao das areas de preservacao permanente
(APPs) e dos territérios indigenas e quilombolas (DICKMANN; CECCHETTI, 2019;
LOUREIRO, 2019b).

Os discursos do primeiro ministro do meio ambiente (2019-2021) apresentaram-
se com cunho anti-ambiental, apostando no desenvolvimento do turismo sem limites em
areas protegidas, na exploracdo da biodiversidade amazonica, na privatizacdo e também
na concessao de &reas de reservas para 0 agronegocio e a mineracdo (BOURSCHEIT,
2019).
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Além do mais, 0 ministro ndo concordava com os dados sobre o desmatamento da
Amazonia apresentados pelo Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais (INPE), o que
acarretou na exoneracao do ex-diretor, Ricardo Magnus Osorio Galvao, pelo presidente
do pais devido a acusacdo de estar agindo a servico de ONG que sdo contrarias ao
desenvolvimento econdmico. O INPE utiliza diversos sistemas de monitoramento para
detectar o desmatamento na AmazoOnia, um deles, o Sistema de Deteccdo de
Desmatamento em Tempo Real (DETER), emite uma alerta sempre que ha uma queimada
superior a trés hectares, com intuito de dar suporte a fiscalizagéo e a fortalecer a aplicacédo
da lei para a reducdo do desmatamento e da degradacdo florestal. O outro é o Projeto de
Monitoramento de Satélites de Desmatamento da Amazonia (PRODES) que utiliza fotos
de alta resolucdo de diferentes satélites para calcular as taxas de desmatamento. Por meio
do DETER foi possivel detectar que nos primeiros seis meses desse governo mais de 4200
quilémetros quadrados de florestas foram destruidos, isso é 50% a mais do que nos
primeiros sete meses de 2018. O relatério previsto para dezembro do PRODES mostrara
resultados semelhantes aos ja encontrados com o DETER, fortalecendo a explicacdo do
cenério atual (ESCOBAR, 2019).

Como consequéncia do ataque do governo ao INPE foram publicadas cartas de
manifestacdo publica e mogbes em repudio a postura assumida e na perspectiva de
enfatizar a seriedade e a validade do instituto em relagdo as pesquisas € monitoramentos
efetivados. Dessa forma, € apontado pela Sociedade Brasileira de Progresso da Ciéncia
(SBPC) um “Manifesto em Defesa do INPE” que afirma que “criticas sem fundamento a
uma instituicdo cientifica, que atua ha cerca de 60 anos e com amplo reconhecimento no
Pais e no exterior, sdo ofensivas, inaceitaveis ¢ lesivas ao conhecimento cientifico”
(SBPC, 2019, p. 1).

De acordo com a “Carta de Manifestacao Publica”, elaborada em conjunto por
algumas representacGes cientificas importantes do pais, a “Amazbnia e seu
monitoramento ambiental sdo estratégicos para o Brasil. Ndo se trata apenas da
manutencdo da floresta como um sistema essencial para regular o processo de mudangas
climéticas, de interesse internacional, mas também da preservacdo da riquissima
biodiversidade” (DAVIDOVICH et al. 2019, p. 2).

Esse acréscimo no desmatamento € fruto da postura e das medidas reais do atual
presidente (2019-2022) que € um critico feroz dos regulamentos ambientais e da aplicagdo
da lei, uma vez que acredita que tais mecanismos impedem o progresso econdmico do

Brasil. Desde o inicio do seu governo, as multas e a fiscalizacdo foram praticamente
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paralisadas aumentando o grau de impunidade, sendo os desmatadores apenas avisados
que estdo infringindo os regulamentos sem uma medida coercitiva (FEARNSIDE, 2019).

Entretanto, cabe ressaltar que a intensificacdo desse processo foi iniciado ja no
governo de Michel Temer mediante a aprovacdo da PEC 65/2012, pelo Senado Federal,
que apresenta como proposta a substituicdo dos licenciamentos ambientais apenas por
estudos de impacto ambiental, permitindo assim uma maior flexibilizagcdo para ac¢oes de
desmatamento e, também por meio da PEC 241/2016 que congelou os gastos e que afetara
0 or¢camento do MMA nos proximos anos, influenciando diretamente no funcionamento
de institutos nacionais que controlam a Amazonia, como Instituto Brasileiro do Meio
Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis (Ibama) e o Instituto Chico Mendes de
Conservacao da Biodiversidade (ICMBio) (PEREIRA et al., 2019).

Outra situacdo que merece destaque refere-se a minimizacdo da culpa pelos
desastres causados pela mineradora Vale do Rio Doce, com Mariana (2015) e
Brumadinho (2019) em Minas Gerais (DICKMANN; CECCHETTI, 2019). Os
engenheiros da empresa alema Tiv Siid Bureau Projetos e Consultorias, em depoimento
a policia, admitiram que assinaram por pressdo o laudo de estabilidade da barragem. Essa
é apenas uma entre as inumeras acdes que a Vale realiza em favor apenas do lucro,
demostrando nenhuma preocupacao com as familias atingidas que ficam sem moradias,
excluindo estas dos processos decisdrios e violando e negando seus direitos e a extensao
dos danos causados (MAB, 2019).

Nesse sentido, Freitas et al. (2019) salientam que ao considerar 0s impactos
socioambientais e os efeitos sobre a saude, as atividades de mineracdo devem ser revistas
com o intuito de estabelecer um modelo de desenvolvimento que esteja ancorado na
promocdo da salde e ndo na destruicdo de qualquer modo de vida em prol da venda de
commodities pelo menor preco no mercado global e lucros maiores para determinados
acionistas.

Durante 0 ano de 2020, durante o contexto pandémico vivenciado, outras
situagBes marcaram o cendrio brasileiro, para além da postura anticiéncia e negacionista
do governo federal, adotada para favorecer os interesses econémicos em detrimento da
salde e da vida humana (ARRAIS; BIZERRIL, 2020). Na reunido ministerial, do dia 22
de abril de 2020, ficou claro o posicionamento do entdo ministro do MMA em “passar a
boiada”, com a intencdo de agravar cada vez mais a degradacdo em prol do acumulo de
capital (PRAUN, 2020). O discurso na 752 edicdo da Assembleia Geral da Organizagao
das Nagdes Unidas, do dia 22 de setembro de 2020, também mostra o descaso do
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presidente com as queimadas excessivas que ocorreram no Pantanal e na Amazonia. O
representante do pais ainda apontou os indios e os “caboclos” como 0s verdadeiros
responsaveis pelos crimes ambientais (PORCELLO, 2020).

E diante de toda essa realidade que a EA, com a certeza do seu viés politico,
precisa se concretizar como critica e transformadora. Com isso, ao tratar as questdes
socioambientais por meio da dimensdo da conflitividade, a EA se faz, ndo como um
mecanismo que aposta nas resolucgdes técnicas ou apenas no moralismo individual ou na
“boa vontade”, pelo contrario, exige-se uma “postura reflexiva sobre a realidade, a
compreensdo complexa das responsabilidades e direitos de individuos-grupos-classes, a
uma prética que atue tanto no cotidiano quanto na organizagdo politica para as lutas
sociais” (LOUREIRO, 2019b, p. 84).

Frente a esse contexto, reitera-se a importancia de construir uma luta coletiva de
resisténcia e enfrentamento a todas as atrocidades que emergem nesses “novos” tempos,
combatendo e se posicionando sempre a favor dos oprimidos e contra qualquer forma de
preconceito, exclusdo, homofobia, segregacdo, misoginia,  desigualdade,
fundamentalismo e violéncia que se intensificaram com a crise politica e econémica
vigente (DICKMANN; CECCHETTI, 2019; LOUREIRO, 2019b). Um espaco que pode
fortalecer essa resisténcia e construir e edificar as lutas, apesar de ndo ser a “salvagdo da
espécie”, é a escola que, mesmo estando inserida fortemente no contexto de reproducéo
da sociedade capitalista, € um ambiente frutifero para a producédo de relagdes mais justas
que prezam pelo didlogo, pela democracia e por praticas mais igualitarias e
humanizadoras mediante a abordagens teérico-metodolégicas que priorizam a
perspectiva interdisciplinar, critica e problematizadora; a contextualizacao; a articulagdo
entre as dimens@es local e global; a avaliacdo critica; a acdo participativa e o carater
continuo e permanente da EA para a formacdo de sujeitos ativos no processo de
transformacdes sécio-historico-culturais (TORRES; FERRARI; MAESTRELLI, 2014;
TORRES, 2018).

1.2 Educacdo Ambiental Critica: posicionamentos, fundamentos e contribuicgdes

A Educacdo Ambiental Critica (EAC), no ambito brasileiro, emergiu como uma
espécie de (re)leitura da EA que era vista como comportamentalista, tecnicista ou com
alternativas meramente biologizantes, instrumentalistas. Com isso, a EAC tornou-se um

nucleo orientador desse campo e trouxe ao debate reflexdes e consideragdes importantes
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da ecologia politica, da complexidade e da ética socioambiental. Contudo, cabe salientar
que a EAC, apesar de conviver e disputar em posi¢éo privilegiada, ndo pretende propor a
uniformizacdo do pensamento desse campo que é marcado por saberes e praticas tdo
plurais e diversificadas, nem tampouco se definir como um corpus com conhecimentos e
praticas superiores, no entanto, ela aguca o questionamento, o dialogo e a busca pelo novo
(LIMA, 2009; LAYRARGUES; LIMA, 2014). E como explicita Guimaraes (2004), a
EAC néo se trata de uma evolucdo tedrica ou metodoldgica a respeito de algo que é
conservador e/ou instrumental, entretanto, a partir de um outro olhar e de novos
arcaboucos teoricos, propde uma (re)leitura e intervencdo para a transformacdo da
realidade que é complexa.

No ambito da EAC é possivel encontrar outras nomenclaturas que aparecem como
sinbnimos ou compreensdes similares como: EA critico-transformadora, EA
emancipatoria, EA popular e EA dialégica. A utilizacdo desses termos serve para
demarcar uma visdo especifica de EA que contesta a primazia do saber cientifico sobre o
popular, a solu¢do técnica como forma de atingir uma “salva¢do planetdria” sem
questionar as relacdes de poder existentes na sociedade, 0 ambiente como algo que nos
rodeia e a natureza como algo intocado e longe de tudo que se refere ao ser humano e
uma postura apolitica e individualista das questdes socioambientais (LOUREIRO, 2005,
2007).

As concepcges acerca da EAC sdo amplas e podem adotar diversos objetivos,
posicionamentos e finalidades pedagogicas, epistemoldgicas e filosoficas (TREIN, 2012;
TORRES, 2018). De acordo com Loureiro (2005, 2007), essa vertente esta ancorada nos
pressupostos da Teoria Critica do Conhecimento, ou seja, é diretamente vinculada as
reflexdes estabelecidas pelos representantes da Escola de Frankfurt que utilizaram do
método dialético elaborado por Karl Marx e que também influenciaram a construcdo da
pedagogia libertadora de Paulo Freire. No entanto, ele adverte que ao se referir a “critica”
algumas construcdes tedrico-préaticas de EA estdo embasadas em autores mais ou menos
préximos das ideias elaboradas pela escola em questdo, como Bourdieu e Foucault, por
exemplo (LOUREIRO, 2005, 2007).

Ao correlacionar a Teoria Critica e a EA pode-se notar algumas premissas da
primeira que séo fortemente empregadas pela segunda, como: a) a critica a sociedade e a
autocritica; b) a crenca de que a ciéncia deve contribuir para que ndo ocorra relagéo de
alienacdo e dominacdo e nem de reproducéo social e visa superar a dicotomia entre

sociedade-natureza e sujeito-objeto; c) a teoria e pratica como indissociaveis, ou seja, a
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partir do conhecer e agir, inter-relacionados, € possivel transformar a realidade e d) a
existéncia de uma totalidade complexa composta pela relagdo entre as partes e o todo
(LOUREIRO, 2005).

Diante dessas articulacfes sdo tecidas conceituagdes e possiveis contribuicdes da
EAC para a sociedade. Segundo adverte Silva (2009a), é essencial que aconteca uma
demarcag&o teorica para que ndo ocorra um esvaziamento e uma construgao reducionista
de discurso e da praxis nesse campo. Carvalho (2012) exp8e que um posicionamento que
define esse viés de EA é a visdo da educacdo como um processo de humanizagdo que tem
como pressuposto a formagdo de um sujeito humano, enquanto ser historico e social,
focado na responsabilidade com os outros e pelo mundo em que ele vive e atua.
Complementarmente, Silva e Pernambuco (2014, p. 123) destacam que [...] “s6 é possivel
pensar em uma EA critica quando esta for balizada pelo seu contexto sociocultural e
econdmico, quando assumir a abordagem interdisciplinar como uma exigéncia
epistemolodgica para a apreensao da problematica ambiental”. Lima (2009) afirma que um
elemento de destaque na EAC é a critica a razdo moderna, no qual rejeita o
antropocentrismo, a existéncia de uma neutralidade ideoldgica e o tecnicismo como fonte
de resolucdo das questdes socioambientais e a instrumentalizacdo para a dominagéo dos
seres humanos e da natureza.

O Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global também explicita uma visdo de EA ancorada nos pressupostos
criticos. Essa perspectiva determina que a EA deve ter carater individual e coletivo, é um
direito de todos, ndo € neutra mas ideoldgica e politica e tem o propdsito de formar
cidaddos/as com consciéncia local e planetaria, deve estimular a cooperacdo e a
solidariedade entre 0s povos e o respeito aos direitos humanos, sem distingGes étnicas,
fisicas, de género, idade, religido ou classe (BRASIL, 1992).

Sauvé (2005, p. 30), ancorada em referenciais internacionais, ao definir as
correntes de EA existentes, considerando a pluralidade e a diversidade do campo,
apresenta a EAC como aquela que ¢ fundamentada “na andlise das dindmicas sociais que
se encontram na base das realidades e problematicas ambientais: analise de intengdes, de
posicdes, de argumentos, de valores explicitos e implicitos, de decisbes e de acdes dos
diferentes protagonistas de uma situacdo”.

Conforme Torres, Ferrari e Maestrelli (2014, p. 14), “a EA critica pode ser
compreendida como uma filosofia da educagdo que busca reorientar as premissas do

pensar e do agir humano na perspectiva de transformacfes das situacdes concretas e
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limitantes de melhores condicdes de vida dos sujeitos — o que implica mudanca cultural
e social”. Além do mais, a EA [...] “necessita vincular 0S processos ecoldgicos aos sociais

na leitura de mundo, na forma de intervir na realidade e de existir na natureza”

(LOUREIRO, 2007, p. 66). E ainda, na EAC:

entende-se que ndo ha leis atemporais, verdades absolutas, conceitos sem
histéria, educacao fora da sociedade, mas relagdes em movimento no tempo-
espago e caracteristicas peculiares a cada formacdo social, que devem ser
permanentemente questionadas e superadas para que se construa uma nova
sociedade vista como sustentavel (LOUREIRO, 2007, p. 67).

Loureiro (2005, p. 35) explicita também que a EA, que se fundamenta na Teoria
Critica, ndo pode ser vista como genérica e que serve de nomeacdo para qualquer
atividade/acdo de EA, em um ambito instrumentalista ou reprodutivista, mas deve
fundamentar as préaticas que buscam estabelecer uma [...] “praxis social e processo de
reflex&o sobre a vida e a natureza, contribuindo com a transformacgdo do modo como nos
inserimos e existimos no mundo”. Adicionalmente, este autor destaca que esse sentido de
transformacéo diz respeito a uma verdadeira mudancga “integral do ser ¢ das condigdes
materiais e objetivas de existéncia” e afirma que essa ndo é pautada em um processo
educativo que tem como funcéo principal a concretizacdo de mudangas apenas de cunho
superficial para a manutencdo do status quo e a favor da hegemonia e dos valores tidos
como dominantes (LOUREIRO, 2003, p. 39).

Para Guimaraes (2004), a EA como “critica” se faz necessaria para contribuir para
a transformacéo de uma realidade que é pautada em uma profunda crise socioambiental e
que, entretanto, estd vertida em um movimento de constituicdo dessa conforme os
interesses dominantes a favor do capital, simplificando-a e fragmentando-a, sem
considerar a sua totalidade e complexidade.

Ao considerar elementos que caracterizam a EAC, como a critica a sociedade e a
razdo moderna, a superacdo da dicotomia sujeito-objeto, teoria-pratica e natureza
sociedade, a urgéncia por uma educacdo humanizadora que leve em conta o contexto
cultural dos individuos para a transformacédo das situagfes concretas e 0 seu sentido
politico (CARVALHO, 2012; GUIMARAES; 2004; LIMA, 2009; LOUREIRO, 2005,
2006; SILVA; PERNAMBUCO, 2014, TORRES; FERRARI; MAESTRELI, 2014),
entende-se que esta pode favorecer a instrumentalizagdo de atores sociais que possam,
além de desvelar a realidade, agir de modo coletivo e em um exercicio de cidadania para
a transformacao e a intervencdo no mundo. Ou seja, de acordo com Guimaraes (2004), a
EAC objetiva a construcdo de espacos educativos que possam superar as ideias
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hegemonicas e paradigmaticas por meio de praticas que visam a mobiliza¢do de novas
condutas para aléem da mera transmissdo de conhecimentos ecol6gicos e apostam no
protagonismo e na cidadania ativa, na articulacdo entre os diferentes saberes e no
exercicio de um movimento coletivo para a transformacao da sociedade atual.

Nesse sentido, Silva e Pernambuco (2014) ressaltam que a escola, enquanto
espaco educativo, ndo deve se restringir a oferta de uma educagdo autoritaria e
hegeménica, no qual o curriculo ndo prioriza as particularidades e a diversidade dos/as
educandos/as e acaba por enfatizar um processo educacional que prevé apenas a
adaptacdo desses sujeitos a contextos socioculturais e econdmicos, reforcando a
naturalidade do seu estado de exclusdo. O direito social a escola ndo pode ser mascarado
pelo viés quantitativo ao invés do qualitativo, com isso deve-se (re)pensar as praticas para
que nédo ocorra a imposicao de valores preestabelecidos, o silenciamento dos outros e a
participagdo inconsciente, uma vez que [...] “s6 a escola ao problematizar o instituido,
promove a inovacdo instituinte, cumpre seu papel social de recriar coletivamente a
realidade” (SILVA; PERNAMBUCO, 2014, p. 149).

Assim, torna-se crucial a construcdo de praticas educativas que sejam de fato
dialdgicas, libertadoras e transformadoras e que tenham como principio orientador a
“necessidade de uma permanente atitude critica, inico modo pelo qual o homem realizara
sua vocacdo natural de integrar-se, superando a atitude de simples ajustamento e
acomodacdo” (ANDRADE, 2016; FREIRE, 1980, p. 44). Para Pernambuco e Silva
(2014), todavia, essas praticas ndo podem ser construidas mediante ao discurso vazio e
raso, no qual apenas utilizam expressdes triviais, como “contetidos pertinentes”, “praticas
dialogicas”, “formar cidadaos/as criticos/as”, “partir da realidade dos/as alunos/as” para
contornar acdes que favorecem uma educacdo hegeménica e opressora.

E diante desse contexto que o pensamento freireano torna-se fundamental para
balizar a EAC, essa que busca apresentar um viés mais critico, transformador e
emancipador, e que se pretende mais fraterna, justa e igualitaria. Nessa perspectiva, 0s
elementos estruturantes da pedagogia freireana, como o didlogo, a educagédo
problematizadora e libertadora, o processo de conscientizagdo, 0s temas geradores, a
relacdo horizontal entre educando/a-educador/a, a acdo-reflexdo-acéo e o desvelamento
da realidade podem auxiliar na demarcacdo de um posicionamento teorico-pratico e na

construcdo de novas possibilidades de pensar, fazer e sentir em EA.
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1.2.1 Educacdo Ambiental e a pedagogia critica de Paulo Freire

O atual modelo de desenvolvimento, baseado na exploragéo do trabalho e geragéo
de lucros, promovendo a maximizacdo da exclusdo e das desigualdades sociais, colabora
para a degradacao ambiental e dos recursos naturais, 0 aumento do consumismo e também
para o crescimento de praticas politicas regressivas e antidemocréaticas. Como resultado,
0 capitalismo tem aumentado mais a capacidade de destruicdo do que o bem-estar e a
prosperidade da humanidade (GADOTT]I, 2001).

Dessa forma, a sociedade vem movendo-se em direcdo ao rompimento com a
criticidade e o pensamento [...] “reflexivo, pessoal e autonomo, para ceder o poder de
decisdo aos mecanismos do mercado, aos aparelhos do Estado e as verdades cientificas
desvinculadas dos saberes pessoais, dos valores culturais e dos sentidos subjetivos que
regulam a qualidade de vida” [...] e ndo questiona os principios e 0s estilos de vida que
sdo caracteristicos do pragmatismo e do utilitarismo da sociedade atual (GADOTTI,
2001; LEFF, 2001, p. 249).

De acordo com Leff (2001), é essencial que a sociedade seja capaz de participar
de um processo formativo de tomada de decisdes coletivas para que ndo se torne alienada
e manipulada por processos automaticos impostos pelas necessidades do mercado e tenha
capacidade de construir novas trajetérias e sentidos de civilizagdo em um mundo vertido
por lacos de solidariedade, cooperacao e harmonia com a natureza. Destaca-se assim, que
um comportamento que se diz apolitico, neutro e dotado de uma verdade cientifica, pouco
contribui para rupturas paradigmaticas e sociais que possam possibilitar transformacdes
significativas no contexto socioambiental (LOUREIRO, 2006).

Diante dessa realidade, a EA é uma possibilidade para (re)pensar a mentalidade
em relacdo a qualidade de vida, ao optar por estabelecer uma vida mais equilibrada e
saudavel com o ambiente e com 0s outros, e adotar atitudes, valores e a¢Bes positivas, em
uma pratica de mudanca de mundo, uma vez que a modernidade [...] “fez-nos crer que o
bem viver residia no imperativo da acumulacdo material baseada nos circuitos de
trabalho, producgéo e consumo, dos quais parcelas cada vez maiores da populagdo do
planeta estdo sendo dramaticamente excluidas” [...] (CARVALHO, 2012, p. 156;
GADOTTI, 2001; PERNAMBUCO; SILVA, 2006).
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A construcdo de um novo projeto societario contra hegeménico exige a
compreensdo do mundo em que vivemos, dos tempos e lugares em que ocorrem 0s
processos de reproducdo social e como estes sdo capazes de provocar a apropriacao, a
dominacdo e a exploracdo humana e da natureza em favor das ambicdes, valores e
necessidades de determinados sujeitos e instituicOes sociais que expressam e legitimam
seu poder de modo natural e eficaz sobre toda a sociedade. Essa leitura de mundo pode
contribuir para fornecer a esperanca de que é possivel reconfigurar os rumos e promover
mudangas estruturantes por meio da luta, acdo politica, participacdo e controle social
democrético na esfera publica (LAYRARGUES, 2014).

Na perspectiva de transformacéo e emancipacéo, a atribuicdo principal da EA nédo
consiste apenas em incorporar visdes ecoldgicas pré-determinadas, mas a intencao é
problematizar, discutir, analisar e compreender suas manifestacGes, sem a imposi¢do de
uma Unica concep¢do hegemonica e de solugdes paliativas que ndo alteram a Idgica da
sociedade e nem da racionalidade cientifica. Para tal, € importante que a EA atue na base
da responsabilidade e compreensdo para com o0 outro e ndo apenas na culpabilizacdo e
normatizacdo individual, e assuma o papel de discutir acerca de condutas e valores que
sdo vistos como universais, considerando as vivéncias, as experiéncias, a realidade e a
luta das comunidades que sdo marginalizadas (LOUREIRO, 2006).

Ao retratar as contribuicGes da pedagogia critica de Paulo Freire para a EA,
Pernambuco e Silva (2006, p. 212) explicitam a necessidade de construir [...] “préaticas
sociais educativas que permitam, aos sujeitos, se apropriarem de conhecimento critico
que lhes possibilitem fazer uma nova leitura da realidade, resgatando o agir coletivo como
processo de criagdo de novos conhecimentos, olhares e agdes”.

No livro “Pedagogia da Autonomia: saberes necessdrios a pratica educativa”,
Freire (2017a) expGe uma preocupacao com o desvelamento e acdo para a transformacao
da realidade socioambiental concreta e as situagdes de desigualdade e injustica social que
marcam a sociedade capitalista e propde a seguinte reflexéo:

Por que ndo aproveitar a experiéncia que tém os alunos de viver em areas da
cidade descuidadas pelo poder publico para discutir, por exemplo, a poluicéo
dos riachos e dos corregos e 0s baixos niveis de bem-estar das populagdes, os
lixBes e os riscos que oferecem a salde das gentes. Por que ndo héa lixdes no
coracgdo dos bairros ricos e mesmo puramente remediados dos centros urbanos?
(FREIRE, 20173, p. 31).
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A pedagogia critica de Paulo Freire retrata a responsabilidade com uma prética
educativa libertadora dos humanos e do mundo, por meio da agéo e reflexdo, contra o
cenario de opressao e injustica, almejando a constru¢cdo de uma nova sociedade, que
sempre em transicdo, possa se fazer mais justa e democratica, em favor de uma ética
universal do ser humano. Ele constr6i um pensamento que considera a totalidade do ser
humano, sua historicidade e a sua condi¢do de ser inacabado e inconcluso, que em sua
acao transformadora e reflexiva, pode fomentar um novo projeto societario (FREIRE,
2016; PERNAMBUCO; SILVA, 2006). Para esses autores, “por abordar a totalidade dos
sujeitos em sua acdo transformadora do mundo, refletindo sobre préticas dessa acao, pode
contribuir para os que desejam abordar a educacdo ambiental também como uma prética
de mudan¢a do mundo” (PERNAMBUCO; SILVA, 2006, p. 208).

Os construtos teodricos de Freire foram arquitetados nos didlogos com as obras de
Hegel, Marx, Lukécs, Gramsci, Lucien Goldmann, Marcuse, Che Guevara, dentre outros,
[...] “no existencialismo de Martin Buber e o proprio Sartre ¢ em autores vinculados a
esquerda catdlica”. Os representantes da Escola de Frankfurt, ao utilizarem o método
dialético proposto por Karl Marx em dialogo com outros, dentre eles Weber, Hegel e
Freud, formularam reflexdes que serviram de base para a constru¢do, no campo
educacional, da Pedagogia critica, Pedagogia histérico-critica e a Pedagogia
libertadora, na qual Paulo Freire, Miguel Arroyo, Moacir Gadotti e Carlos Rodrigues
Branddo, dentre outros, estdo situados (LOUREIRO, 2006, p. 26; TORRES; FERRARI,
MAESTRELLI, 2014; LOUREIRO, 2005).

Tais vertentes emergiram da Teoria Critica, expressdo formulada no ano de 1973,
por Max Horkheimer, intelectual da Escola de Frankfurt, que sinalizava uma preocupacao
com um modelo que pré-estabelecia a sociedade como algo linear e sem historicidade e
uma fundamentacdo neutra e objetiva em relacdo a explicacdo do seu funcionamento.
Nesse sentido, uma das finalidades principais dessa teoria € romper com a posicao
conservadora de ignorar o movimento da historia, 0s sujeitos e a ciéncia como uma préatica
social e instituir a construgdo de conhecimentos voltados para o alcance da emancipagéo
e a transformacéo da sociedade (LOUREIRO, 2005).

Apesar de ndo se declarar um ambientalista, mas sim um educador, e ndo postular
escritos especificos que podem ser categorizados dentro da area de EA, as contribuicoes
de Freire acerca da educacdo dos humanos no mundo eram tdo inspiradoras que, em 1992,
ele foi selecionado para participar como representante da EA na ECO-92, realizando a

conferéncia de abertura da Jornada Internacional de EA, além de ter sido uma grande
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referéncia na elaboracdo do Tratado de EA para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global do Férum das ONG e Movimentos Sociais (TOZONI-REIS,
2006; LOUREIRO, 2006).

Os pensamentos teoricos e praticos de Freire possuem grandes implicacdes para a
EA ao explorar abordagens além da concepcdo “bancdria”, ao discutir o processo de
transicdo da consciéncia ingénua para a critica por meio de uma educacao libertadora,
problematizadora e popular que € voltada para a superacdo da opressdo e dos efeitos do
capitalismo na desagregacédo entre humanidade e natureza, ao apostar na educagdo como
um processo dialogico pelo qual os humanos se educam, em conjunto, mediatizados pelo
mundo e que ndo pode ser resumida a puro ativismo, ao desvelar as situacGes-limites que
marcam a realidade opressora e desumanizante e ao acreditar em uma educacdo que
prioriza o desenvolvimento de um pensamento critico para o rompimento de tais
situacOes, evidenciando uma preocupacao com a injustica e exclusdo social que alastra as
classes populares (FREIRE, 2016; LOUREIRO, 2006; PERNAMBUCO; SILVA, 2006).

Desse modo, o pensamento freireano contribui para a implementacdo de uma
vertente problematizadora cujo objetivo central € a ruptura do senso comum de uma EA
conservadora, conteudista, comportamental, instrumental, acritica, a-historica e neutra,
além de fomentar o reconhecimento da possibilidade [...] “de enfrentamento e superacao
das formas de opressdo, controle e poder autoritério, as condi¢des politico-pedagdgicas
para o adensamento das forcas sociais progressistas” (LAYRARGUES, 2014, p. 12).
Conforme Torres, Ferrari e Maestrelli (2014), Paulo Freire é considerado uma das
principais referéncias no Brasil da EA pautada no viés critico, a intitulada pelas diferentes
denominacdes em varios discursos e textos, como EAC, EA transformadora, EA popular,
EA emancipatdria, EA transformadora, dentre outras (LOUREIRO, 2007).

Conforme a sua concepcao educacional, Freire postula que a educacdo nao pode
ter uma formula prescritiva, uma forma de impor uma consciéncia a outra, uma vez que
ao receber esse tratamento, a situacao se faz opressora e produz a¢6es desumanizadoras
e que retiram a autonomia para a resolucao de suas proprias pautas e demandas. E é, nessa
conjuntura, que surge a necessidade de superar a opressao e ocorrer o reconhecimento
critico para mobilizar reflexdes e acdes transformadoras para a busca do ser mais
mediante a uma educacgdo como pratica de liberdade (FREIRE, 2013).

A libertagdo auténtica é a praxis que é definida como a acdo e a reflexdo dos
humanos sobre o mundo com o intuito de transforma-lo (FREIRE, 2016). O ser mais,

diferente do ter mais, é alcancado quando os humanos estdo procurando constantemente
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e permanentemente o conhecimento de si e do mundo ao romper com 0 processo de
desumanizacgéo e atuar em comunhdo para efetivar lacos de solidariedade e de luta pela
emancipacao dos que estdo submetidos a dominacao (FREIRE, 2013).

Para Freire (2016, p. 40), “uma educac¢ao que pretendesse adaptar o homem estaria
matando suas possibilidades de acdo” [...]. A educagdo deve estimular a opg¢ao e afirmar
0 homem como homem. Adaptar é acomodar, ndo transformar”.

Assumir a EA sob a concepcdo “bancdria” € narrar e dissertar a realidade como
algo estatico e que é alheio a experiéncia dos/as educandos/as, valorizando apenas o
aspecto comportamental para que 0s grupos sociais se adequem as posturas e valores que
sdo estabelecidos como “‘ecologicamente corretos” pela classe dominante e aceitem a
sociedade tal como ela é, sem problematizar e questionar a sua condicdo no mundo
(FREIRE, 2013; LOUREIRO, 2006).

Nesse caso, a palavra é vista apenas como um instrumento sonoro e alienante e
ndo com um poder de transformacéo, percepgéo e atuacdo na realidade. O/A educando/a
passa a ser um/a mero/a agente passivo no processo de ensino aprendizado e o/a
educador/a atua como o sujeito que conduz este ao ato de memorizar o contetdo narrado.
O papel do/a educador/a é apenas de comunicador/a e o dos/as educandos/as de receberem
o0s depositos, guarda-los e arquiva-los sem problematizé-los (FREIRE, 2013). Com esse
ponto de vista, “educa-se para arquivar o que se deposita. Mas o curioso é que o arquivado
¢ 0 proprio homem, que perde assim seu poder de criar, se faz menos homem, € uma peca.
O destino do homem deve ser criar e transformar o mundo, sendo sujeito de sua agdo”
(FREIRE, 2016, p. 50).

Assim, compreende-se que nas acdes que envolvem a EA é importante considerar
as lentes e as visdes que 0s seres humanos tém em rela¢do ao mundo, uma vez que nao €
dado como algo acabado e transparente, mas ira depender das interacdes e experiéncias
que os individuos estabelecem com seus contextos culturais e sociais. E € por meio da
aprendizagem que o sujeito consegue realizar novas leituras do mundo e de si mesmo
(CARVALHO, 2012; FREIRE, 2016).

Com isso, ndo € interessante que as intervengdes sejam reduzidas a uma atuacéo
autoritaria e vertical no qual o/a educador/a apresenta de forma acabada problemas
socioambientais que ndo condizem com a realidade concreta dos/as educandos/as e ainda
traz um conjunto de solucdes e medidas comportamentais para sanar tais questdes sem
considerar a realidade, os saberes prévios e as experiéncias sociais que 0S Mesmos

compartilham.
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Mediante a essa visdo distorcida e superficial de educacdo, a mobilizacdo de
consciéncias criticas € minimizada e a passividade ndo possibilita transformacdes e o
desnudamento do mundo, estimulando a sua ingenuidade e ndo o pensar auténtico e
critico. Tal viés colabora para que a educacéo favoreca a reproducao da classe capitalista
e a pratica da dominacdo (FREIRE, 2016).

Além do mais, ndo é interessante que a EA seja concebida como um campo de
cunho simplista e que possui respostas e solucgdes superficiais e simples para um contexto
vertido por questdes socioambientais urgentes (CARVALHO, 2012). E preciso romper
com essa consciéncia ingénua que ¢ marcada pelo [...] “simplismo na interpretacdo dos
problemas, isto €, encara um desafio de maneira simplista ou com simplicidade. Nao se
aprofunda na casualidade do proprio fato. Suas conclusdes sdo apressadas, superficiais”
(FREIRE, 2016, p. 52).

A crise socioambiental ndo pode ser vista com o foco resolutivo na insercéo de
préticas ingénuas voltadas para boas intencBGes de respeito a natureza, posto que € um
problema que exige a conexdo entre varias areas, envolve a disputa de territorios do
conhecimento e do social e é a forma de lidar, criticar, problematizar e atuar nessa
situacdo, que definird nossa existéncia e permanéncia no mundo (CARVALHO, 2012).

No entanto, o processo de mudanca de consciéncia ingénua para critica ndo é algo
linear, trivial e automatico, tendo em vista que demanda uma préatica educativa de
conscientizacdo que seja critica, dialdgica e democratica com o intuito de mobilizar a
capacidade de agir e tomar decisfes conscientes em relacdo ao mundo (FREIRE, 2016;
FREITAS, 2018). Com isso, a educacdo (acao-reflexdo-acdo) torna-se um instrumento
que possibilita a conscientizacdo para a transicdo da consciéncia ingénua rumo a
consciéncia critica (TOZONI-REIS, 2006).

A consciéncia critica é caracterizada pelo reconhecimento de uma realidade que
ndo é estanque e fechada, mas que pode ser transformada e moldada, possui um anseio
pela anélise profunda dos problemas envoltos e os principios de sua causalidade, aposta
no diadlogo, no engajamento sociopolitico, na receptividade diante do novo, na
investigacao e na indagacdo e é adversa a uma postura quieta, apatica e passiva (FREIRE,
2016).

A conscientizagdo, como instrumento de conhecimento da realidade de vida e
institui¢do da préxis, pode viabilizar pelo didlogo e criticidade, [...] “a constru¢do de
alternativas para melhores condicdes de vida no lugar onde vivem, desenvolvendo, assim,

a experiéncia do potencial emancipatorio das tematicas socioambientais tornando a
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educacdo um espaco para a constru¢do da cidadania ambiental” (DICKMANN;
CARNEIRO, 2012, p. 95; FREIRE, 2013). Sobretudo, a conscientizac¢ao nao é restringida
ao carater subjetivo e reconhecimento puro de tais tematicas, mas envolve a preparagédo
dos humanos para a luta e a acdo contra as adversidades que dificultam a sua humanizacgéo
(FREIRE, 2013).

Na perspectiva de EAC, a conscientizagdo exige uma dindmica de desvelamento
da realidade, atuacdo participativa e dialogica frente a superacdo das relacbes de
dominacdo e opressdo entre ser humano e o ser humano-natureza nao devendo estar
pautada apenas na condicdo de refletir e pensar acerca da condicdo de existéncia sem
promover o agir (LOUREIRO, 2006).

Essa educacdo problematizadora, de cunho autenticamente reflexivo e de acéo,
tem como intencionalidade a libertacdo, o dialogismo e o desvelamento constante do
mundo ao buscar o afloramento das consciéncias, de que suceda sua inser¢do critica na
realidade (FREIRE, 2016). Para o autor, [...] “na pratica problematizadora, vao os
educandos desenvolvendo o seu poder de captacdo e de compreensdo do mundo que Ihes
parece, em suas relagdes com ele, ndo mais como uma realidade estatica, mas como uma
realidade em transformagdo, em processo” (FREIRE, 2013, p. 100).

Com isso, o didlogo ¢ um instrumento fundamental para que os [...] “homens
ganhem significagdo enquanto homens”. E o encontro dos sujeitos para o ser mais, nio
podendo se restringir ao ato de depositar ideias e argumentos de um ser no outro, nem
meramente o simples compartilhamento de informacdes, uma vez este se estabelece nas
relagdes de A com B e nunca de A sobre B ou de A para B (FREIRE, 2013, p. 109). O
didlogo néo se faz para nivelar ou reduzir um ao outro, nem é favor que um faz ao outro,
ndo ¢ tatica para confundir o outro, mas [...] “implica, ao contririo, um respeito
fundamental dos sujeitos nele engajados, que o autoritarismo rompe ou nao permite que
se constitua” (FREIRE, 1992, p. 118).

E na dialogicidade verdadeira que os sujeitos, que se reconhecem como
inacabados e inconclusos, crescem e aprendem nas diferengas e no respeito a elas
(FREIRE, 2017a). Como fundamento primordial para uma educagéo libertadora e de
prondncia ao mundo, o diadlogo verdadeiro existe apenas se houver humildade, nédo se
restringindo a um ato arrogante e de humanos seletos que se consideram dotados de
capacidade intelectual superior. E um ato que é fundado na fé. “Fé no seu poder de fazer
e de refazer. De criar e recriar. Fé na sua vocacdo de ser mais, que ndo é privilégio de

alguns eleitos, mas direito dos homens”. E apenas se estabelece no amor, uma vez que ¢
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um ato de compromisso, coragem e libertagdo e ndo pretexto para manipulacdo e
dominacdo (FREIRE, 2013, p. 112).

Ao se alicercar nesses pilares, amor, humildade e fé, compreende-se que o dialogo
emerge em uma relagdo horizontal que resulta, como produto, a confianca que [...] “vai
fazendo os sujeitos dialdgicos cada vez mais companheiros na prontincia do mundo”
(FREIRE, 2013, p. 113). Por consequéncia, a palavra dita com confianca e seriedade deve
coincidir e manter coeréncia com os atos realizados. Cabe salientar também que o
processo dialogico s6 pode ser realizado na esperanca e no pensar verdadeiro, auténtico
e critico, no qual concebe 0 mundo ndo como algo estatico e passivel de acomodacao,
mas com um poder de transformacao e humanizacéao da realidade (FREIRE, 2013).

A vista disso, educar é assumir uma postura dialdgica, entre sujeitos, para a
promover a conscientizagdo na relagao “eu” e o “outro”, em comunhao, mediante a uma
pratica social reflexiva e critica que compreende que a a¢do conscientizadora é mutua e
dialética e envolve diferentes saberes, historias, culturas e identidades para transformacao
da realidade, das condicdes de vida e reversao dos problemas de degradacéo e exploracdo
das demais espécies e da natureza em sua totalidade, rompendo com as adversidades que
colocam em risco a liberdade humana (LOUREIRO, 2005).

Outro ponto da pedagogia critica de Freire que fornece contribuicBes para a EA é
em relacdo aos temas geradores, dado que estes possuem potencial reflexivo e
problematizador e podem ser uma alternativa para a analise dos problemas
socioambientais contidos nas contradi¢cdes, na estrutura e organizagdo social, como para
instituir acdes politico-pedagodgicas, mobilizar compreensGes e desenvolver acdes
(DELI1ZOICQV; DELIZOICOV, 2014).

Além disto, o trabalho com os temas geradores, no pensamento educacional
freireano, torna-se um elemento primordial para a efetivacdo de uma educacéo
libertadora, posto que é mediante a apreensdo desses temas que os humanos adquirem
consciéncia em relacdo a sua situacdo no mundo e as contradigdes provenientes entre as
relacfes sujeito-mundo, ao buscar desencadear processos pedagogicos voltados para a
efetivacdo de uma conscientizacédo que favorega o reconhecimento da possibilidade de
ser mais no mundo, no qual poderdo atuar de forma critica e auténtica para a
transformacdo das situacOes-limite existentes no seu meio (TORRES; FERRARI,
MAESTRELLLI, 2014).

De acordo com Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2009), os temas geradores

possuem como principios basicos o estabelecimento do dialogo e participagdo, a ruptura
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com o conhecimento do nivel do senso comum, a inser¢do de uma compreensdo da
totalidade em relacdo a realidade e a exigéncia pela postura critica por parte do/a
educador/a, no sentido deste estar na acdo e mesmo assim ter a capacidade de observar e
problematizar o seu papel nesta. No entanto, ¢ importante esclarecer que os [...] “temas
geradores sO sdo geradores de acdo-reflexdo-acdo se forem carregados de conteudos
sociais e politicos com significado concreto para a vida dos educandos” (TOZONI-REIS,
2006, p. 103).

No cerne da EA, o desenvolvimento de um trabalho pautado nos temas geradores,
elementos representativos das relagdes entre sociedade, cultura e natureza, [...] “pode
permitir a praxis pedagdgica que € reflexdo e acdo dos/as educandos/as e educadores/as
sobre a realidade sdcio-historico-cultural vivida e a ser transformada” (TORRES;
FERRARI; MAESTRELLLI, 2014, p. 16).

Conforme Martins ¢ Bizerril (2015, p. 3), “a proposta do tema gerador é uma
alternativa metodoldgica para o ensino em EA. Isso porque ela emerge da realidade social
e historica dos individuos envolvidos trazendo maior significado dos contetdos para 0s
educandos, que atuam como sujeitos participativos do processo”.

A apreensdo dos temas geradores e a tomada de consciéncia em relacdo as
situacdes presentes, existenciais e concretas, em que vivem o0s humanos, é iniciada no
exercicio do dialogo e da conscientiza¢do. Desse modo, a inten¢do ndo é determinar ou
impor uma visdo de mundo, mas oportunizar o didlogo entre as diferentes concep¢des e
olhares dos envolvidos em relacdo as contradicdes e situacfes existentes. Com isso, 0s
humanos ndo podem ser tratados como se fossem seres programados e acabados,
tornando-se relevante investigar [...] “o seu pensamento-linguagem referido a realidade,
0s niveis de sua percepcdo desta realidade, a sua visdo de mundo, em que se encontram
envolvidos seus “temas geradores”” (FREIRE, 2013, p. 122).

Além do mais, o exercicio de codificacdo-problematizacdo-descodificacdo
fornece subsidios para [...] “a formacdo de pessoas que convivem como problemas
ambientais de modo que possam se manifestar e atuar, informada, sistematica e
organizadamente, para modificagdes necessarias nas relagdes historicas construidas e
que, cada vez mais, interferem na vida do planeta (DELI1ZOICOV; DELIZOICOV, 2014,
p. 106).

Diante das consideracdes realizadas acerca do legado de Paulo Freire e como 0s
seus pressupostos tedricos e praticos forneceram diversas implicacbes para a EA,

principalmente aquela pautada em uma vertente critica, compreende-se que uma
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educacdo que se pretenda libertadora, problematizadora, critica, emancipatoria e
transformadora tém como referéncia um processo pedagdgico que conceba a
dialogicidade como elemento, no qual o/a educador/a-educando/a com o/a educando/a-
educador/a possam compartilhar saberes, anseios e desejos para desvelar as situacdes-
limites e contradigdes sociais que envolvem a sua localidade e promover agoes e esforgos
que possibilitem a transformacéo da realidade (FREIRE, 2013; FREIRE, 2017a).

Nesse cenario, € primordial que as propostas educativas ambientais tenham como
intuito a apreensdo dialdgica, consciente e problematizadora de temas que possuam
significado concreto e relevancia para a vida dos seres, superando o enfoque moralista,
comportamental e bancario, no qual as praticas acabam sendo reduzidas ao
descomprometimento com o ambito social e politico, impossibilitando assim a construgdo
de sociedades mais sustentaveis, justas e democraticas (FREIRE, 2013; TOZONI-REIS,
2006).

De acordo com Tozoni-Reis (2006), os temas ambientais comumente abordados
nas proposicdes ambientais, como recursos hidricos, desmatamento, preservacao
ambiental, residuos so6lidos, mudancas climaticas e outros, s6 alcancardo uma perspectiva
educacional plena e integral, a partir do momento em que educadores/as e educandos/as
abandonem o tratamento conteudista e bancério e valorizem a problematizag&o, coletiva
e participativamente, ao buscar tecer reflexées que gerem um conhecimento aprofundado
dos conflitos e interesses que emergem dos fatores historicos, filoséficos, politicos,
sociais e culturais dos problemas socioambientais.

Para finalizar, ressalta-se que é nesse sentido que Paulo Freire se faz presente ao
inspirar reflexdes que apontam encaminhamentos para a efetivacdo de uma EA que
valoriza a voz do outro, a colaboracdo, os lacos comunitarios, a construcdo de um
pensamento e uma consciéncia critica em relacdo ao mundo em que se vive, ampliando a
sua leitura e compreendendo que ndo existe uma indissociabilidade entre os humanos e a
natureza, e que as suas acdes nao sdo motivadas apenas pelo reconhecimento acerca dos
problemas existentes, mas na busca pela transformacdo mediante ao estabelecimento de
posturas mais sustentaveis e comprometidas com a totalidade.

Assim, esse proximo capitulo e dedicado a estabelecer uma discusséo acerca da

sustentabilidade na intencdo de apresenta-la como um encaminhamento para a EA.
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2. SUSTENTABILIDADE

2.1 O conceito de sustentabilidade: aspectos historicos e politicos

O conceito de sustentabilidade data de uma histdria de mais de 400 anos e provém
da silvicultura, atividade referente ao manejo de florestas. A palavra Nachhaltigkeit, que
significa sustentabilidade, surgiu na Provincia da Saxénia, na Alemanha, em 1560, mas
somente em 1713, com o Capitdo Hans von Carlowitz, tornou-se um conceito estratégico,
uma vez que este, preocupado com o uso exacerbado das florestas, prop6s um tratado que
enfatizava o uso sustentavel da madeira, com o lema: “devemos tratar a madeira com
cuidado” (man muss mit dem Holz pfleglich umgehen), “corte somente aquele tanto de
lenha que a floresta pode suportar e que permite a continuidade de seu crescimento”, caso
contrario, a matéria-prima ird acabar e o lucro cessara. Diante de tal situacéo, os poderes
locais incentivaram o reflorestamento das regides devastadas pelo uso desenfreado da
madeira. Mais tarde, em 1795, Carl Georg Ludwing Harting, escreveu um livro que
apresentava como proposta a avaliacdo e a descricdo das florestas para que fosse possivel
garantir que as futuras geracGes tivessem as mesmas vantagens que a atual, demonstrando
um discurso ecoldgico semelhante ao contemporaneo (BOFF, 2016).

A historia recente do conceito de sustentabilidade, evidencia o aparecimento desse
termo associado ao desenvolvimento, formando assim o “desenvolvimento sustentavel”,
ou seja, “a ideia de sustentabilidade ganha corpo e expressdo politica na adjetivacao do
termo desenvolvimento, fruto da percep¢ao de uma crise ambiental global” (BOFF, 2016;
NASCIMENTO, 2012, p. 52).

Em algumas situac@es, a sustentabilidade e o desenvolvimento sustentavel séo
tratados como sinbnimos, no entanto, os/as pesquisadores/as que investigam esses
conceitos ndo concordam com essa afirmacdo e, geralmente, apresentam diferentes
significados e sentidos para essas expressdes, de acordo com as abordagens e campo de
aplicacdo, e no que diz respeito aos seus objetivos costumam difundir duas visdes
distintas: a) uma na qual a sustentabilidade é a meta final, ou seja, o desenvolvimento é o
caminho para alcance da sustentabilidade e outra b) em que a sustentabilidade é vista
CcOmo um processo para atingir o desenvolvimento sustentavel (LOUREIRO; LAMOSA,
2015; SARTORI; LATRONICO; CAMPOS, 2014).

O termo “desenvolvimento sustentavel” surgiu em 1987, no Relatério Brundtland,

chamado também de “Nosso Futuro Comum”, documento oriundo da Comissao Mundial
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sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento que foi instituida em 1983, na sessdo 38, da
Assembleia Geral da ONU, cujo lema era: “Uma agenda global para todos” (BOFF, 2016;
GADOTTI, 2001; JACOBI, 2003; LOUREIRO, 2012). Nesse relatério, o
desenvolvimento sustentavel ¢ definido como “aquele que atende as necessidades do
presente sem comprometer a possibilidade de as futuras geragdes atenderem a suas
proprias necessidades” (BRUNDTLAND, 1987, p. 46). O documento busca [...] “um
terreno comum onde propor uma politica de consenso, capaz de dissolver as diferentes
visdes e interesses de paises, povos e classes sociais, que plasmam o campo conflitivo do
desenvolvimento” (LEFF, 2001, p. 19).

Entretanto, mediante uma andlise critica da proposta, Loureiro (2012, p. 71)
afirma que o relatorio detém de um [...] “contetido conservador das praticas economicas,
associando desenvolvimento a crescimento e a expansao do mercado, desde que este
paute pelos principios solidarios, garantindo hipoteticamente a compatibilidade entre
preservagdo da natureza e justi¢a social”. E uma defini¢do padrio que representa mais o
ideario das classes dominantes.

Com o intuito de dar continuidade a discussdo, a Assembleia das Nac¢des Unidas
convidou todos os chefes de Estado do planeta para a Conferéncia das Nagdes Unidas
sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento que ocorreu no Rio de Janeiro, de 3 a 14 de
julho de 1992. Como produto da conferéncia foram elaborados diversos documentos, no
qual se destaca a “Agenda 21: Programa de Acdo Global” que possui como proposta
legitimar o processo de desenvolvimento com base nas premissas da sustentabilidade
(BOFF, 2016; LEFF, 2001).

Em 2012, de 20 a 22 de junho, ocorreu outra Clpula da Terra promovida pela
ONU, intitulada de Rio+20, com os temas geradores “sustentabilidade”, “economia
verde” e “governanga global do ambiente”, com a finalidade de realizar um balanco dos
avancos e retrocessos emergidos em relagdo ao bindmio “desenvolvimento e
sustentabilidade” no contexto das mudangas climaticas, principalmente no que diz
respeito ao aquecimento global (BOFF, 2016).

Nesse sentido, cabe salientar que essa conexao entre o termo sustentavel e
desenvolvimento também expde uma outra preocupacao, uma vez que o desenvolvimento
é dotado de diferentes concepcdes e propositos, por exemplo, em uma visdo hegemonica
considera-se que existe uma trajetoria linear e singular que levaria 0s paises
subdesenvolvidos a se tornarem desenvolvidos, pautado em um modelo Unico de

organizacao e de riqueza material que teria como objetivo findo o crescimento econdmico
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(ACSELRAD; LERQY, 2003). E o paradigma de que uma sociedade desenvolvida é
aquela que é vertida em um “estilo de vida norte-americano”, no qual indica um
desenvolvimento mimético que desconsidera as suas realidades e especificidades
culturais adotando uma raiz colonizadora e 0 crescimento econémico é visto como
alicerce para o alcance da felicidade humana, em uma leitura eurocéntrica de mundo
(LAYRARGUES, 1997; LOUREIRO; LAMOSA, 2015). Layrargues (1997) adverte que
esse modelo tradicional de desenvolvimento acirra as injusticas sociais e provoca 0
esfacelamento cultural nativo. Em uma outra ética, Gadotti (2008) sugere que o
desenvolvimento pode ser menos economicista e mais holistico e antropoldgico.

Contudo, na atualidade, as expressdes “sustentabilidade” e “desenvolvimento
sustentavel” tornaram-se muito comum nos discursos e documentos oficiais, nos meios
de comunicacdo, projetos de empresas, transformando-se em um modismo e um desgaste
do conceito, sem haver, por vezes, um entendimento e questionamento acerca do que de
fato é a sustentabilidade (BOFF, 2016; GADOTT], 2008). De acordo com Gadotti (2008,
p. 46), o significado de sustentavel “enquanto para alguns ¢ apenas um rétulo, para outros
ele tornou-se a propria expressao de um absurdo légico: desenvolvimento e
sustentabilidade seriam logicamente incompativeis”. Isto quer dizer, que no capitalismo,
0 que existe é uma (in)sustentabilidade.

Diante dessa realidade, considerando que o conceito “sustentabilidade” encontra-
se imbricado em diversos campos da sociedade que apresentam preocupac6es de cunho
ambiental, enfatiza-se a necessidade de discutir e problematizar acerca de que
sustentabilidade é essa, para o qué, para quem e qual € a sua finalidade, considerando que
este é um termo complexo, instigante, desafiador e envolto por maltiplas dimensdes e
sentidos e “vem funcionando como um grande “guarda-chuva” para discutir os problemas

sociologicos contemporaneos” (DIAS; LOUREIRO, 2019, p. 1; LOUREIRO, 2012).

2.1.1 Sustentabilidade: compreensoes, interpretacdes e trajetorias

O modelo de desenvolvimento imperado pela razéo tecnologica e a racionalidade
econbmica transformaram a natureza em fonte de capital para o desenvolvimento,
gerando com isso processos de destruicdo ecologica e degradacdo ambiental. Essa
racionalidade econémica é contraria a toda forma de conservacao e preservacao ambiental
e privilegia a destruicdo do sistema em prol do desenvolvimento (LEFF, 2001). Para

Jacobi (2006, p. 526), “os problemas ambientais sdo os problemas do desenvolvimento,
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de um desenvolvimento desigual para sociedades humanas, e nocivo para o0s sistemas
naturais”.

Esse padréo de desenvolvimento articula a natureza ao capital e a sua valorizacéo
no mercado como meio de producdo e fonte de riqueza, no qual “a degradagdao ambiental
se manifesta como sintoma de uma crise de civilizagdo, marcada pelo modelo de
modernidade regido pelo predominio do desenvolvimento da razéo tecnoldgica sobre a
organizacao da natureza” (LEFF, 2001, p. 17). Gadotti (2001) afirma que tal modelo de
desenvolvimento, focado no consumismo do modo de producdo capitalista, além de
aumentar as desigualdades entre ricos e pobres, propicia também a construcdo de um
terreno favoravel para o surgimento de politicas de cunho antidemocratico.

E no contexto da globalizagio que o principio da sustentabilidade emergiu como
uma ideia-forca para delimitar e reorientar o processo civilizatorio da humanidade (LEFF,
2001). De acordo com o autor, a sustentabilidade, enquanto proposta de projeto
civilizatério, tem uma preocupacdo com a garantia do futuro para as proximas geracoes,
no qual aposta em uma solidariedade transgeracional, que surge a partir do potencial real
de reconstrucdo do mundo e encontra sua motivacdo no pensamento e no saber, e ndo no
sentido de internalizar a racionalidade ecoldgica a favor das engrenagens que tecem 0s
ciclos econémicos, se arraigando no [...] “ser e no tempo [...] para transcender o cerco da
hegemonia homogeneizante e para dar curso a heterogeneidade e a diversidade” (LEFF,
2001, p. 413). Ou seja, o globalismo é essencialmente insustentavel, uma vez que a sua
prioridade € atender as necessidades do mercado, do capital e, por fim, as necessidades
humanas (GADOTTI, 2008).

Essa expressdo tem adentrado os varios meios sociais, na midia, nos discursos
oficiais, apesar de que em alguns casos, aparece apenas com uma certa “falsidade
ecologica” para mascarar e legitimar a agressdo a natureza ou como puro marketing
vinculado ao processo de venda e compra (BOFF, 2016). Ruscheinsky (2003) afirma que
0 acréscimo da palavra sustentavel a determinados projetos cientificos, produtos
industriais e empresas pode ser apenas um ponto estratégico para torna-los mais
suscetiveis de aceite pela populacdo por meio de uma aprovagdo automatica que nao
promove o gquestionamento acerca do que é a sustentabilidade, deixando as intencgdes e 0
conceito real esquecidos na vida cotidiana.

Na literatura especializada é possivel encontrar uma infinidade de compreensdes
e defini¢cdes que buscam dar sentidos e significados a sustentabilidade, e apontam novas

e diversas finalidades e criticas a esse principio, uma vez que ndo existe um modelo
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universal e Unico de sustentabilidade e a sua interpretacdo é complexa e ndo permite um
tratamento simples, linear e direto que articula esta apenas as questfes de
crescimento/desenvolvimento (BOFF, 2016; GADOTTI, 2008; LOUREIRO, 2012;
RUSCHEINSKY, 2003). Segundo Ruscheinsky (2003), o conceito de sustentabilidade é
amplo e assume dilemas quanto a sua implementacao e significado, assumindo variagdes
conforme interesses e posicionamentos nos mais variados campos.

De acordo com Loureiro e Lima (2015), Loureiro (2012) e Boff (2016), o conceito
de sustentabilidade é proveniente das ciéncias biologicas e refere-se a capacidade de
suporte de um ecossistema permanecer em equilibrio dindmico e reproduzir ao longo do
tempo. No dmbito social, entende-se que para um processo ser considerado sustentavel é
necessario respeitar os ciclos materiais e energéticos presentes, atender as necessidades
humanas sem comprometer o contexto ecoldgico, reconhecer os fatores limitantes e os
atributos essenciais para o funcionamento dos ecossistemas. Essas necessidades sé&o
configuradas tanto no sentido material e simbdlico, ou seja, em uma sociedade que
prioriza os interesses econdémicos, é essencial que protecdo, afeto, producéo, participacao
social, identidade e liberdade, por exemplo, também sejam vistos como aspectos
importantes para a subsisténcia. Portanto, “sustentdvel ndo € o processo que apenas se
preocupa com uma das duas dimensdes, mas que precisa contemplar ambas”
(LOUREIRO; LIMA, 2012, p. 294).

Nesse sentido, Loureiro (2012) aponta que trazer esse conceito biol6gico para a
economia e a politica, além de evidenciar como o contexto ecoldgico é condicdo
primordial para o estabelecimento de qualquer atividade social, também serviu para
pensar um desenvolvimento que fosse duradouro frente a efemeridade e o imediatismo
que é caracteristico do momento e, ainda pdde atribuir responsabilidade pelas vidas do
futuro, conforme os valores e as atitudes que a sociedade preza atualmente.

Dessa forma, Loureiro (2012) apresenta uma visao de que a sustentabilidade néo
é alcancada mediante a mudanga comportamental ou pautada em agfes individuais, no
qual cada um faz a sua parte para a constru¢do de um mundo melhor, mas s6 é garantida
por meio da participacdo coletiva, problematizacdo e no desvelamento das contradi¢oes
existentes, para que por meio do processo de conscientizacdo, o0s sujeitos possam refletir
e agir em prol da transformacao da sua realidade concreta (OLIVEIRA, 2019).

Para Boff (2016, p. 17), a sustentabilidade [...] “deve cobrir todos os territérios da
realidade, que vao das pessoas, tomadas individualmente, as comunidades, a cultura, a

politica, a industria, as cidades e principalmente ao Planeta Terra com seus ecossistemas”.
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Ele define a sustentabilidade como um modo de ser e viver que demonstra uma
preocupacdo com as necessidades presentes e futuras por meio de préaticas que levem em
consideracdo as capacidades limitadas dos biomas existentes (BOFF, 2016). Em uma
visdo aproximada das ciéncias bioldgicas, 0 mesmo ressalta que:
Sustentabilidade é toda acdo destinada a manter as condi¢es energéticas,
informacionais, fisico-quimicas que sustentam todos os seres, especialmente a
Terra viva, a comunidade de vida, a sociedade e a vida humana, visando sua
continuidade e ainda atender as necessidades da geragdo presente e das futuras,
de tal forma que 0s bens e servigos naturais sejam mantidos e enriquecidos em

sua capacidade de regeneracdo, reproducdo e coevolucdo (BOFF, 2016, p.
116).

Com isso, Boff (2016) estabelece a necessidade de sustentar:

i) Todas as condigdes necessarias para o surgimento dos seres, como 0s elementos
fisico-quimicos e informacionais, que combinados entre si ddo origem a tudo o
que existe.

i) Todos os seres vivos e ndo somente o ser humano, ou seja, parte de uma visao
critica ao antropocentrismo que reconhece 0s humanos como Unicos seres
valiosos, no qual os demais seres estariam ao seu servico, além dos fatores
abidticos.

iii) A comunidade da vida, no qual o meio ambiente, ndo é um elemento secundario,
mas que estabelece relacdes com todos 0os componentes importantes, como 0s
micro-organismos, a fauna, a flora e tudo que constitui 0 mundo humano.

iv) A vida humana, uma vez que os humanos por serem o0s individuos mais
complexos, dotados de consciéncia, inteligéncia e sensibilidade, tém a obrigacéo
de cuidar da Terra e manterem-se atentos para evitar a sua capacidade destrutiva.
Boff (2016) defende ainda que a sustentabilidade real deve vir conjugada com o

principio do cuidado, no qual se configura em um modo de ser que exprime uma nova
relacdo com a Terra, a natureza e o0 outro, visando a inclusdo de todos/as e a garantia de

recursos para uma vida suficiente e decente. De acordo com o autor:

pouco importa a concepcdo que tivermos de sustentabilidade, a ideia motora é
esta: ndo é correto, ndo é justo nem ético que, ao buscarmos 0s meios para a
nossa subsisténcia, dilapidemos a natureza [...] e destruamos o sutil equilibrio
do Sistema Terra e do Sistema Vida (BOFF, 2016, p. 70).

Oliveira (2019) pondera que Boff (2016), mesmo ao criticar veemente o
capitalismo, apresenta uma visdo um tanto quanto conservadora e romantica na

perspectiva de uma sustentabilidade que pode ser alcangada mediante a generosidade, a
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mudanga de mentalidade e baseada na boa vontade dos seres humanos com o cuidado
com a Terra, culpabilizando mais as a¢@es individuais do que a propria insustentabilidade
do modelo vigente de desenvolvimento pelo agravamento dos problemas
socioambientais.

Em uma definicdo préxima a de Boff (2016), Gadotti (2008, p. 75) aponta que a
sustentabilidade ¢ maior do que o desenvolvimento sustentavel e diz respeito [...] “ao
sonho de bem viver. Sustentabilidade € o equilibrio dinamico com o outro e com 0 meio
ambiente, ¢ harmonia entre os diferentes”. E defendida a ideia de que a sustentabilidade
exprime uma reflexdo ao proprio sentido do que somos como seres humanos, de onde
viemos e para onde vamos, ou seja, ela ndo esta arraigada apenas a Biologia, Ecologia e
Economia (GADOTT]I, 2008). O autor destaca que existe uma grande incompatibilidade

de principios entre sustentabilidade e capitalismo, tendo em vista que:

a organizacdo de estruturas econdmicas e sociais coerentes permite ser
sustentavel apenas de modo condicional — somente enquanto nao se colide com
as restricbes sistémicas externas, sobretudo o principio do lucro, a
competitividade, a imposicdo das condigdes objetivas (GADOTTI, 2001, p.
59).

Gadotti (2001, p. 61) discute a impossibilidade de se construir um
desenvolvimento sustentdvel em meio a uma economia que € baseada no lucro, na
exploracdo humana e na degradacdo desenfreada e predatéria dos recursos naturais. No
entanto, ele acredita, apesar de tecer duras criticas ao desenvolvimento sustentavel e
qualifica-lo como utopico, que este [...] “nos prestard um bom servi¢o desde ja, se nos
guiar para uma sociedade do futuro na construcdo da solidariedade”.

Este aponta como alternativa associar o desenvolvimento sustentavel a economia
solidaria, tendo em vista que esse desenvolvimento [...] “s6 tem sentido numa economia
solidaria, numa economia regida pela compaixao e nao pelo lucro” (GADOTTI, 2001, p.
61). Para o autor, a economia solidaria é constituida pelos principios da solidariedade,
sustentabilidade, emancipacdo e inclusdo social e se afasta da gestdo capitalista ao
priorizar a [...] “melhoria da qualidade de vida dos associados, ao empreendimento
solidario, a um modo de vida sustentavel e ao bem viver da populagdo”, ou seja, ele
acredita que é possivel mudar os modos de produgdo e consumo por meio de uma
transformacéo profunda de valores e principios aliada a uma pratica solidaria e em uma
l6gica de reversao [...] “trata-se de fazer circular a riqueza com uma outra logica: da l6gica

da concentracdo para a légica da desconcentracdo, da ldgica da competicdo que comanda
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o mercado livre para a logica da cooperacdo que comanda o mercado solidario”
(GADOTTI, 2008, p. 58). Em outras palavras, ele critica o capitalismo e afirma a
necessidade urgente de mudancas de paradigmas, embora ainda assim, reconheca 0
desenvolvimento sustentdvel pautado em uma economia solidaria como uma
possibilidade.

A concepcdo de Branddo (2008, p. 136) é semelhante a de Gadotti (2008) e
apresenta que a sustentabilidade se [...] “opde a tudo o que sugere desequilibrio,
competicdo, conflito, ganancia, individualismo, dominio, destruicdo, expropriacdo e
conquistas materiais indevidas e desequilibradas, em termos de mudanca e transformagéo
da sociedade ou do ambiente”. Ela busca a constru¢ao de uma sociedade que se una para
a edificacdo de um mundo de vida social mais generoso, justo, inclusivo e solidario, no
qual os ambientes naturais sejam transformados de modo sustentavel em prol do viver e
conviver (BRANDAO, 2008).

Sachs (2000), ao acreditar em um caminho do meio, mediante a uma abordagem
negociada e participativa entre os diversos atores da sociedade. Também evidencia o
pensamento de que é possivel um ecodesenvolvimento sustentavel, a articulacdo entre
economia e ecologia, desde que haja uma preocupagdo quanto a reducdo das
desigualdades sociais, seja orientado para as necessidades e ndo especificamente e
somente para 0 mercado, esteja pautado em politicas publicas que fomentem o
planejamento local e participativo, e provoque a harmonizacdo entre 0s objetivos
socioeconémicos e 0s ecologicos. Ao tratar da sustentabilidade, um fator que se destaca
no trabalho de Sachs (2000), é a atribuicdo de critérios para que esta va além da visdo
ambiental, e agregue outras dimensdes como a:

i)  Social: exprime uma preocupacdo pelo alcance de uma distribuicdo de renda justa,
ao acesso igualitario aos recursos e servigos sociais, oportunidade de trabalho
pleno e/ou autbnomo que garanta uma qualidade de vida, considerando que um
colapso social poderé surgir antes mesmo da catastrofe ambiental.

ii) Cultural: necessidade de respeitar todas as tradi¢des e buscar um equilibrio quanto
a inovacao.

iii) Ecologica: busca a preservagdo dos recursos ndo renovaveis e um uso mais
adequado e consciente dos renovaveis.

Iv) Territorial: procura efetivar uma distribuigdo mais equilibrada dos investimentos

no ambito urbano e rural, com o intuito de reduzir as disparidades inter-regionais
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e promover estratégias que privilegiem a conservagdo da biodiversidade pelo

ecodesenvolvimento em areas ecologicamente afetadas.

v) Econdmica: propde um desenvolvimento equilibrado e que promova nivel de
autonomia na pesquisa cientifica e tecnolégica.

vi) Politica (Nacional e Internacional): visa garantir a preven¢do de guerras entre
nacoes, a democracia para a apropriacdo dos direitos humanos, a reducdo das
mudancas globais e a conservar a diversidade biologica.

Jacobi (1999) defende que o desenvolvimento sustentavel é mais globalizante do
que o ecodesenvolvimento por oferecer um modelo multiplo que considera tanto a
viabilidade econdmica como a ecoldgica dentro de uma perspectiva que questiona as
relacBes entre a sociedade humana e a natureza e, até mesmo, 0s rumos do processo
civilizatorio. Nessa perspectiva, e a favor do desenvolvimento sustentavel, mesmo
reconhecendo que este é alvo de varias criticas, 0 autor exprime que a sustentabilidade
deve partir [...] “da premissa que ¢é preciso definir uma limitacdo nas possibilidades do
crescimento e um conjunto de iniciativas que levem em conta a existéncia de
interlocutores e participantes sociais relevantes e ativos através de praticas educativas e
de um processo dialogico” (JACOBI, 1999, p. 179).

Para Jacobi (2003, p. 196), a sustentabilidade “como novo critério basico e
integrador precisa estimular permanentemente as responsabilidades éticas, na medida em
que a énfase nos aspectos extraecondmicos serve para reconsiderar 0s aspectos
relacionados com a eqiiidade, a justiga social e a ética dos seres vivos” (JACOBI, 2003,
p. 196). E ainda, Jacobi (2005) adota como avanco a Agenda 21, plano de agéo que foi
elaborado e embasado em construtos tedricos que propendem articular politicas
econdmicas “saudaveis” para o meio ambiente porque pretendem fornecer mais lucro ao
mercado e ndo propiciar qualidade de vida e salde para a sociedade, além do que, a
proposta enfatiza um foco na redugdo da matéria e energia, e ndo a transformacdo do
modo de producdo, distribuicdo e consumo, os critérios estabelecidos sdo de cunho mais
quantitativo do que qualitativo (ACSELRAD; LEROY, 2003).

Nessa conjuntura, Acselrad e Leroy (2003, p. 22) apresentam uma situagdo que
expressa como as questdes quantitativas ndo podem desvalorizar e nem desconsiderar as
qualitativas, por exemplo, o [...] “semi-produtor rural, semi-extrativista, extrai madeira
da floresta com uma légica que nao tem nada a ver com a do madeireiro, que chegou la

depois de ter devastado a Mata Atlantica”.
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Ao pensar em uma sustentabilidade que seja de fato mais critica e que nédo
considere os moldes capitalistas como uma possibilidade de civilizagéo, retoma-se aqui
as proposicdes expostas por Loureiro (2012). O autor enfatiza a necessidade de
construcdo de um novo projeto civilizatorio que vislumbre a superacdo das relacdes do
capital e que seja contrério a humanizacao e a ecologizacao do capitalismo.

De acordo com Lima (2003), nessa vertente, as agcdes ndo podem ser pautadas em
uma “sustentabilidade de mercado”, ao evidenciar que esta ndo exprime uma preocupacao
quanto a distribuicdo igualitaria de riquezas para a reducéo das desigualdades econémicas
que levam as sociais e, ainda se apoia em praticas insustentaveis, como as mudancas
técnicas, com a introducgdo de “tecnologias limpas” e demograficas, focadas na contengdo
do crescimento populacional, ou seja, busca articular crescimento econémico e
preservacao ambiental. Em consonancia, eles citam que uma sustentabilidade “sob a égide
do mercado financeiro ndo leva a reducdo de desigualdade social e nem minimiza a
demanda por matéria e energia” (LOUREIRO; LIMA, 2012, p. 295).

Loureiro (2012, p. 63) também tece uma critica a ideia de uma sustentabilidade
baseada nos aspectos harmoniosos e de conciliagdo, no qual “a sustentabilidade € algo
que depende da multiplicidade de manifestagdes culturais e autonomia dos povos nas
definicBes de seus caminhos e escolhas, em relagdes integradas as caracteristicas de cada
ecossistema e territorio em que se vive”. Do seu ponto de Vvista, esse posicionamento nao
contribui para que haja o enfrentamento do poder estabelecido, tendo em vista que parece
que todos os setores podem viver harmonicamente, sem fazer disputas no espaco publico
e na politica. Para o autor, [...] “isso ndo ¢é vidvel até porque hd caminhos de
sustentabilidade que ndo convivem harmonicamente com outros e nesse caso a disputa é
inerente ao processo € a constru¢do de uma nova hegemonia, condigao para a democracia”
(LOUREIRO, 2012, p. 64).

Dessa forma, ele acredita em uma proposta que visa a transformacéo e a superagéo
e, ndo a conciliacdo entre desenvolvimento e sustentabilidade, uma vez que “conciliagdao
ndo é realismo e sim sonho sem nexo com as contradi¢cGes da realidade. Superagédo é
desafio, utopia assentida na leitura realista de mundo” (LOUREIRO, 2012, p. 66). Assim,
0 autor ressalta que uma compreensdo critica de sustentabilidade deve primar também
pelos contextos sociais, historicos, culturais e naturais e, ndo somente pela preservacéo e
conservacdo dos recursos naturais; buscar o estabelecimento de novas formas de
relacionamento entre a sociedade-natureza; contemplar as necessidades sociais da

populacéo; e favorecer a justica ambiental e a redugédo da pobreza e da exclusao social,
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posto que “s6 existe sustentabilidade com dignidade de vida para todos, ou esta vira um
discurso vazio visto que fundado na desigualdade e na destruicdo” (LOUREIRO, 2012,
p. 48).

Concordando com ele, Oliveira (2019, p. 43) expde a urgéncia de [...] “criar uma
consciéncia critica para que as pessoas atinjam sua emancipacdo enquanto sujeitos
inseridos no mundo e consigam se conscientizar sobre os fatos e 0s acontecimentos que
acontecem ao seu redor de maneira critica e reflexiva”. Para isso, [...] “os setores mais
pobres da populacdo precisam compreender e assumir o papel de sujeitos da
transformac&o politica, econdmica, cultural, social e ambiental, questionando ndo apenas
qual o desenvolvimento ideal, mas também o que se quer desse desenvolvimento”
(LOUREIRO; ALBUQUERQUE; BARRETO, 2004, p. 131).

Oliveira (2019) ainda ressalta que, diante da atual crise civilizatoria, de nada
adianta a efetivacdo de discursos de cunho moralista ou que vislumbram a mudanca
comportamental para a “salvacdo planetaria”, sem que ocorra uma reflexdo critica e
problematizadora da realidade concreta para a compreensao da sua totalidade, por meio
de posturas dialégicas que possam construir trajetdrias e valores culturais que sejam
capazes de se estabelecerem como democraticamente sustentaveis a vida planetaria,
considerando que:

a situacdo atual ¢ muito mais do que termos habitos mais sustentaveis. E
preciso refletir e discutir sobre as grandes empresas que poluem grandes
quantidades de rios, ar e solos, empresas que desperdicam grandes montantes
de agua para producdo de seus produtos, 0 governo que nao proporciona
servigos basicos de salde e educagcdo mesmo com os altos impostos que sdo
pagos pelos brasileiros. Esses questionamentos sdo fundamentais para que se

mudem pensamentos naturalizados de desigualdades e proporcionem uma
concepgao critica de sustentabilidade (OLIVEIRA, 2019, p. 44).

Nesse sentido, cabe salientar também que a sustentabilidade deve ser enfatizada
com uma perspectiva além do aspecto ecoldgico, tendo em vista que esse fator, apesar de
importante, ndo é determinante para que as praticas sustentaveis se perdurem no contexto
da sociedade, uma vez que é crucial que haja um olhar maior para as necessidades sociais
urgentes e ndo somente para a insercao de agdes ambientalmente sustentaveis voltadas
para a gestdo da agua e energia, a reducdo de residuos solidos e a diminui¢do da emisséo
de gases, por exemplo (DIAS; LOUREIRO, 2019).

Dentro dessa perspectiva, destaca-se a complementariedade existente entre a
sustentabilidade “ecologica” e a “social” (aquela que inclui os aspectos politicos,

econdmicos e culturais), ao compreender que as ‘“‘questdes ecoldgicas” S&0
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fundamentalmente vistas pela perspectiva humana e refletem problemas humanos, ou
seja, sdo sociais, logo a [...] “sustentabilidade social constitui a propria fundagdo da
sustentabilidade ecoldgica, no sentido de que as préaticas ecoldgicas sao necessariamente
mediadas por complexas relagoes sociais” (DIAS; LOUREIRO, 2019, p. 12).

Outro ponto de destaque que merece atengdo nessa discussao, € que para além de
anunciar a possibilidade da constru¢cdo de modos de vida sustentaveis, a denincia da
insustentabilidade se faz crucial. Layrargues (2018) enfatiza que ao assumir e defender
um posicionamento, deve-se combater 0 seu antagonismo, ou seja, pensar 0 caminho
alternativo da sustentabilidade é pressuposto para lutar contra a insustentabilidade e suas
causas estruturais. N&o adianta nutrir o ecologismo e n&o buscar formas para impedir o
anticologismo, ser a favor da agroecologia e ndo combater o agronegocio e a necessidade
da reforma agraria, por exemplo. Essas situacfes ressaltam a importancia da leitura do
mundo a partir de uma interpretacdo e compreensao critica da realidade por meio do
exercicio de anunciar possibilidades para a transformacdo, sem deixar de denunciar e

combater as adversidades presentes (FREIRE, 2019).

2.2 Educacdo Ambiental, Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel ou
Educacéo para a Sustentabilidade: aproximagdes ou distanciamentos?

Atualmente, existe quase um consenso entre a necessidade de articular educacédo
e sustentabilidade como uma demanda contemporanea, no entanto, € importante que
ocorra um tratamento aprofundado e reflexivo em torno dessa questdo em meio a
infinidade de propostas e emaranhados de objetivos (LOUREIRO, 2016). Assim, como
os diversos conceitos, sentidos e significados que sdo atribuidos a sustentabilidade e,
também ao desenvolvimento. E recorrente encontrar na literatura uma série de “educacio
para” alguma finalidade como, por exemplo, educacdo para a sustentabilidade (EPS),
educacao para o desenvolvimento sustentavel (EDS) e, ainda, educacéo sustentavel (ES),
o que para Loureiro (2012, p. 75) € preocupante, uma vez que o “educar para...” da a
entender que se educa com fins instrumentais e pragmaticos que podem estar dissociados
de fins emancipatorios e reflexivos” e o “determinante fica no COmo e ndo no porgque,
para que, para quem”. Ele critica tal posicionamento ¢ adverte que “fica-se criando varias
“educagdes” para varios fins e o principal continua inacessivel a parte da populagao.

Precisamos de educacdo!” (LOUREIRO, 2012, p. 76; LOUREIRO, 2016, p. 63).
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Ao tratar dessas “educagdes para...” nota-Se que s&o variadas as interpretagdes que
sdo dadas a EA e a EDS, no qual afirmam que a EA ¢é parte da EDS, outras apontam que
a EDS é componente da EA, algumas sugerem que a EA e EDS sdo sobrepostas
parcialmente e, ainda existe o entendimento de que a EDS é um estagio de evolugéo da
EA (SA, 2008; PITANGA, 2016). Na 6tica de Barbieri e Silva (2011), a EA e a EDS, por
mais que exprimam concepcdes diferentes, elas se complementam e se reforcam
mutuamente, concordando com Freitas (2006, p. 144) que destaca que “ndo € necessario,
ou desejavel, que uma designacdo substitua outra, podendo as duas conviver como
“parentes muito proximas”.

Para Branco, Linardi e Sousa (2011, p. 26), a EDS é maior que a EA e a relagdo
entre EA e EDS ¢ marcada por similaridades, e ndo por pontos divergentes, ou seja, “a
EDS néo implica substituicdo da EA, visto que sdo conceitos complementares. A EA tem
uma abordagem voltada a relagdo entre 0 homem e o meio natural, nas formas de
conservacdo e preservagdo dos recursos naturais”, ja a EDS possui uma preocupagédo
quanto as questdes voltadas para a pobreza, o bem-estar e as desigualdades sociais. E
como ressalta Sauvé (2005, p. 37), conforme os adeptos da EDS, “a educagdao ambiental
estaria limitada a um enfoque naturalista e ndo integraria as preocupacdes sociais e, em
particular, as consideracdes econdmicas no tratamento das problematicas ambientais”.
Freitas (2006) destaca que a EA acabou por manifestar dimensdes reducionistas,
comportamentalistas e ritualizadas.

Tais consideracdes apontam para uma visao muito fechada e conservadora de EA,
voltada apenas para a preservacdo ecoldgica e conscientizacdo, sendo que é possivel
encontrar uma gama de propostas que apresentam diversas maneiras de conceber e
praticar a acdo educativa no campo da EA, que tém outros escopos e gque se preocupam
ndo s6 com as questdes ambientais, mas socioambientais, com a intencdo de identifica-
las e agir sobre elas (CARVALHO, 2012; SAUVE, 2005).

Existem também aqueles autores, principalmente da area de EA, que defendem
que essas duas perspectivas ndo se articulam e apontam mais divergéncias do que
convergéncias (LOUREIRO, 2012; SAUVE, 1997; MEIRA; SATO, 2005). Segundo esse
ponto de vista, a substituicdo do termo EA por EDS pode romper com as lutas e os
avancos alcancados ao longo de mais de 30 anos e ainda, ao tentar aproximar a educagéo
do conceito ambiguo e contraditério de desenvolvimento sustentavel, é provavel que
ocorra uma legitimacdo desta com a ideologia desenvolvimentista e economicista em

detrimento da possibilidade de construgdo de uma sociedade sustentavel mediante a uma
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perspectiva problematizadora, critica e emancipatéria (BRASIL, 2005). Loureiro (2012)
afirma que no processo de redemocratizacdo da sociedade brasileira, década de 90, com
o maior dialogo entre os sindicatos de trabalhadores/as, movimentos sociais e
educadores/as, a EA no Brasil encaminhou-se para a formacdo humana, que engloba a
mobilizacdo, a participacao coletiva, a mudanga cultural e as transformagdes sociais.

Ao criticar a EDS, Penagos (2009, p. 18) adverte ainda que a "EDS pode estar
contribuindo com a fragmentacéo e a desconexdo dos diferentes enfoques pedagogicos,
onde o ambiente é reduzido a sua minima expressdo, ao considerar que a crise ambiental
¢ mais social do que ecoldgica”, ou seja, a EDS surge demostrando uma maior
superioridade e relevancia frente a EA.

De acordo com Gonzélez-Gaudiano (2016), a EA e a EDS sdo campos
heterogéneos vertidos de discursos ideoldgicos diferentes que competem por um espaco
social e intelectual na sociedade. O autor destaca também que a forma como a
manifestacdo da EDS é articulada ndo se faz oportuno no contexto da América Latina,
uma vez que, em determinadas situacdes, algumas empresas se resguardam do discurso
do desenvolvimento sustentavel para se apropriarem de territorios comunitarios, deixando
as pessoas desamparadas e a mercé da violéncia, favorecendo assim a ampliagcdo das
desigualdades sociais.

Além do mais, Gonzélez-Gaudiano (2007) enfatiza que o discurso da EDS é muito
comum no contexto europeu, pois nesse caso a visao de EA estaria muito restrita a
conservacao e a preservacdo de ambientes naturais, diferentemente da América Latina,
onde ha a defesa de uma EA que leva em consideragdo “as causas estruturais da pobreza
e da fome, incorporando questdes de politica social, como direitos de grupos
minoritarios” e as desigualdades resultantes da exploragdo ambiental (SANTOS, 2011, p.
34). E ainda, Lima (2009, p. 159) pondera que os principios da “EDS foram definidos por
individuos em sua maioria europeus, brancos, do sexo masculino, de classe média ou alta,
profissionais de alta escolaridade e que estdo, por conseguinte, impregnados de visdes de
mundo e de valores que ndo podem ser universalizados”.

As trajetorias da EA e da EDS foram sendo delineadas ao longo dos anos nos mais
diferentes documentos intergovernamentais. A EA foi recomendada na Carta de Belgrado
(1975), na Declaracdo de Thilisi (1977) e na Declaracdo de Moscou (1987) e, a EDS,
mediante o Capitulo 36 da Agenda 21 (1992), a Declaragdo de Tessalonica (1997), a
Declaragéo de Jomtien (1998), o Marco de Acdo de Dacar (2000), a Declaragdo do
Milénio (2000), o Plano de Acéo de Joannesburgo (2002), o Decénio das Nagdes Unidas
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da EDS (2005), nos eventos da ONU e da Organizagdo das NacOes Unidas para a
Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) (BARBIERI; SILVA, 2011). Nesse sentido,
a UNESCO foi reafirmando posi¢des e deliberando esforcos para substituir “o conceito
de educacdo ambiental por outro que respondesse melhor as “novas politicas”. A esse
proposito, circularam varios conceitos: educacdo para um futuro sustentavel, educagéo
para a sustentabilidade e educagdo para o desenvolvimento sustentavel” (BRASIL, 2005,
p. 7).

A ideia de EDS comecou a ser discutida em 1977, na Conferéncia Internacional
sobre Meio Ambiente e Sociedade, em Tessal6nica, na Grécia, mas o seu conceito foi
maturando mais entre 0s anos de 1987 e 1992 (FREITAS, 2006). Como produto da
conferéncia, a Declaracdo de Tessalonica enfatizou que o reconhecimento da EA,
conforme as recomendacdes e os propdsitos das conferéncias de Thilisi, Belgrado e
Moscou ndo tinham sido suficientemente alcancados e que esta poderia ser tratada como
uma EPS ou ainda como uma extenséo desta (BARBIERI; SILVA, 2011).

Um feito marcante para a EDS foi a Década da Educacéo para o Desenvolvimento
Sustentavel (2005-2014), documento das Nac¢des Unidas que buscava implementar o
capitulo 36 da Agenda 21 que afirma que a educacao € um caminho prospero para que o
desenvolvimento sustentavel seja alcancado (GADOTTI, 2008; LOUREIRO, 2012). De
acordo com a UNESCO (2005, p. 57), “o objetivo maior da Década ¢ integrar principios,
valores, e préaticas de desenvolvimento sustentavel em todos os aspectos da educacdo e
do ensino”. O documento apresenta uma série de objetivos para a realizagdo do
desenvolvimento sustentavel, utilizando como principais aportes a mudanga
comportamental, como se a somatéria de atitudes corretas fossem modificar a relacéo
entre as pessoas e as destas com o mundo. O foco também é na conscientizacdo e na
preservacao, baseadas em ag¢des informativas ou de “adestramento” para o que € “certo”
ou “errado” em relagdo ao ambiente. Destaca-se ainda a potencialidade de uma “nova
educagdo” por meio de propositos que reproduzem um enfoque pedagdgico pragmatico
(LOUREIRO, 2012).

Além do mais, mesmo dentro desses propositos, ao fazer uma andlise acerca do
encerramento da Década da Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel, Accioly
(2015, p. 69) constatou que “ao olhar para a histéria do Brasil e da América Latina no
final da Década, verificamos que foi trilhado um caminho distinto ao da

“sustentabilidade™”, uma vez que ndo houve reducdo das desigualdades, do
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analfabetismo, da inseguranga alimentar, do trabalho infantil e do acesso ao saneamento
bésico.

Na época, ao discordar da EDS, foi organizado um “Manifesto pela EA”, no qual
educadores/as ambientais, presentes no Congresso Ibero-Americano sobre
Desenvolvimento Sustentavel, no Rio de Janeiro, nos dias 31 de maio a 02 de junho de
2005. No Relatério da Pesquisa Aplicada junto ao publico do V Férum Brasileiro de
Educacdao Ambiental (2005), alegavam que a década representava um retrocesso para a
EA, posto que indicava uma funcdo pragmatica e funcionalista de educacdo. Substituir o
“ambiental” pelo “desenvolvimento sustentavel” evoca a nogédo de evolucionismo da EA
para a EDS e o estabelecimento de uma orientacdo de uma educacdo para fins de
desenvolvimentismo, ao inves de reconhecer e considerar que esta deva ser livre e
auténoma (BRASIL, 2005).

Ao falar especificamente sobre a EDS, Gadotti (2008) aponta que este € um
conceito limitado e limitador da educacéo, posto que o significado de sustentabilidade é
paradigmatico e a EDS também ndo possui capacidade para transcender a concepcao
ambigua de desenvolvimento. No entanto, ele destaca a possibilidade de apropriacdo das
suas potencialidades, e pontua que é desnecessario abrir polémicas e fazer polarizacdes
entre sustentabilidade e desenvolvimento ou entre EA ou EDS.

Ao pensar nas potencialidades, o autor defende o “Educar para a sustentabilidade”

que nada mais é do que o:

[...] “educar para uma vida sustentavel, que significa, entre outras coisas,
educar para a simplicidade voluntaria e para a quietude. Nossas vidas precisam
ser guiadas por novos valores: simplicidade, austeridade, paz, serenidade,
saber escutar, saber viver juntos, compartir, descobrir e fazer juntos”

(GADOTTI, 2008, p. 76).

E ele adverte ainda que, nesse contexto, [...] “precisamos escolher entre um
mundo mais responsavel diante da cultura dominante, que € a cultura de guerra, e passar
de uma responsabilidade diluida a uma acdo concreta, compartilhada, praticando a
sustentabilidade na vida didria, na familia” [...] (GADOTTI, 2008, p. 76).

Entretanto, conforme advertem Barbieri e Silva (2011), a substituicdo da palavra
desenvolvimento sustentavel por “sustentabilidade” ou “sustentavel”, para evitar o debate
sobre desenvolvimento e crescimento, ndo pode ser mera op¢ao linguistica, mas deve-se

esclarecer que tipo de sustentabilidade ¢ essa, para quem e porqué (LOUREIRO, 2012).
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Para Sauvé (1997), os discursos e as praticas sobre a EDS tém sido inadequadas
ou inconsistentes e ainda escondem muitas concepgOes diferentes sobre o que tange a
compreensdo sobre educacdo, ambiente e desenvolvimento sustentavel. As concepcdes
de ambiente apresentam diversas visdes, no qual, as vezes, este € visto como sinénimo de
natureza, um recurso a ser gerenciado, problema a ser resolvido, lugar para se viver, é
igualado a biosfera ou é considerado um projeto comunitario e, ndo se considera a
totalidade e complementariedade dessas visdes, a rede de inter-relacdo pessoa-sociedade-
natureza. A educacdo possui diferentes vieses também, algumas tém como principal foco
a transmissdo de conhecimentos pré-determinados, outras sdo pautadas apenas no
processo de ensino-aprendizagem individual e ainda existem aquelas que apostam na
apropriacdo critica do conhecimento para as transformacdes sociais. No caso do
desenvolvimento sustentavel, sdo expostas vérias situacGes para o seu alcance, por
exemplo, mediante a inovacdo tecnoldgica como instrumento para mitigar os problemas
que emergem do desenvolvimento, no &mbito de um desenvolvimento alternativo por
meio da mudanca de valores, na economia de subsisténcia ou no desenvolvimento
regional econémico (SAUVE, 1997).

Na compreensdo de S& (2008), é crucial que haja uma autorreflexdo acerca do
entendimento de desenvolvimento, das relagcdes entre o ser humano e o ambiente, dos
valores e outros, para definir posicionamentos entre a EA e EDS. Contudo, a partir da
analise realizada nas pesquisas de Leff, (2001), Meira e Caride (2001) e Sauvé (1999),
estudiosos que defendem uma EA que emita uma preocupacao com a realidade complexa,
com a exploracdo desenfreada dos recursos naturais e da sustentabilidade enquanto
possibilidade, a autora reconhece que a [...] “introdu¢@o da sustentabilidade como meta
urgente da educacdo levanta a questdo de uma educacdo para a sustentabilidade ou para
o desenvolvimento sustentavel, que parte de premissas que para a EA sdo pontos de
chegada” (SA, 2008, p. 73). Para Lima (2009, p. 159), a proposta da UNESCO de:

substituir o termo EA por EDS representaria um retrocesso politico,
pedagogico e epistemolégico, na medida em que estariamos trocando uma
histéria identitaria afinada e comprometida com um socioambientalismo
critico-emancipatdrio por uma nova denominacdo que evoca tanto os tragos
economicistas dos velhos discursos desenvolvimentistas quanto as influéncias
conservadoras do pensamento Unico da recente hegemonia neoliberal (LIMA,
2009, p. 159).

Loureiro (2016) afirma que, na literatura nacional, as propostas de EDS ou EPS

sdo marcadas pelos discursos de boas ac¢des e intencdes, no qual a sustentabilidade € vista
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como elemento consensual, conforme proclamada pela UNESCO, néo estabelecendo uma
preocupacao quanto as contradicdes e as finalidades do proprio conceito. Dessa forma, a
“sustentabilidade se reduz a conjunto de instrumentos técnicos, inclusive para a educagao
— e, portanto, um meio que possibilita alcangar desenvolvimento sustentavel”, 0 que leva
os/as educadores/as ambientais brasileiros/as a questionarem a adog¢do da nomenclatura
de EDS ou EPS (LOUREIRO, 2016, p. 47).

De acordo com Accioly (2015, p. 71), a EDS ¢ apenas um instrumento que atua
para mascarar as preocupacoes e 0s interesses da classe dominante e [...] “obscurecer os
processos cada vez mais intensificados de exploragdo do trabalhador, de
desmantelamento de direitos sociais e precarizagdo das condi¢cdes de vida”.
Complementarmente, a autora expde que o foco da EDS promovida pela Unesco é ofuscar
a luta de classes e os processos de exploracdo “em um mundo cada vez mais desigual, em
que populagdes inteiras sdo “removidas” de suas terras e expropriadas do acesso aos
recursos naturais para viabilizar obras e projetos de “desenvolvimento”™” (ACCIOLY,
2015, p. 91). O discurso do desenvolvimento sustentavel apresenta uma “ideologia” que
¢ indispensavel ao capital, promovendo um “esverdeamento” do capitalismo, no qual,
geralmente, apresenta uma sustentabilidade que € subordinada ao mercado
(KASSIADOU; SANCHEZ, 2015; LOUREIRO; LAMOSA, 2015).

Nesse sentido, Guimardes e Placido (2015) destacam a importancia da escola
como um espacgo que favoreca a desconstrucdo de consensos apaziguadores acerca do
desenvolvimento sustentavel e possibilite a construcdo de novos entendimentos acerca da
sustentabilidade, ao pensar outras possibilidades, novos caminhos oportunos. Com isso,
a EA no contexto escolar ndo precisa ser substituida por uma EDS, ES ou qualquer uma
outra, mas ela pode agregar, como um de seus principios, a sustentabilidade, desde que
haja o estabelecimento acerca das suas intencionalidades, seus propositos e seus

objetivos.

2.2.1 Educacdo Ambiental e a Sustentabilidade

A EA que exprime uma preocupacao com a transformacao social visa a superagao
das injusticas ambientais e a reducdo das desigualdades sociais, ao fomentar processos
que amplificam o poder e a resisténcia dos grupos submetidos a dominacdo capitalista.
Para tal, essa EA, ao considerar as suas multiplas dimensdes e conhecimentos, e por ndo

estar presa a uma grade curricular rigida, pode ampliar as suas intencionalidades e agregar
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como propdsito a sustentabilidade local e planetaria (SORRENTINO; TRAJBER;
FERRARO-JUNIOR, 2005).

Conforme Sauvé (1997, p. 14), “a complexidade dos problemas contemporaneos
forca a EA a interagir com outras dimensdes educativas: educacdo para a paz, direitos
humanos e educacdo, educacdo intercultural, desenvolvimento internacional e educacéo,
educagdo e comunicacdo”, € com a sustentabilidade, o que Carvalho (2012) intitula de
educacdes de fronteira. Vasconcellos et al. (2009) expdem que a EA é uma importante
estimuladora de mudancas politicas, mobilizadora de uma racionalidade ética e da
construcdo de novos valores e atitudes e de praticas sociais compativeis com a
sustentabilidade.

No entanto, ao pensar em propostas que implementem a sustentabilidade como
um principio da EA, ¢ crucial refletir “como realizar a sustentabilidade e qual ¢ a
finalidade da mesma em uma sociedade desigual, cujas relagdes se estruturam na deplecéo
da natureza e no uso intensivo do trabalho para fins de acumula¢do material”
(LOUREIRO; LIMA, 2012, p. 294). Em concordancia, Tozoni-Reis (2011, p. 305)
explicita que “a relacdo educacdo ambiental — sustentabilidade exige, portanto, a
definicéo de qual sustentabilidade pretendemos”.

Essa reflexdo se faz necessaria, uma vez que, por exemplo, o trabalho de Roos e
Becker (2012), apesar de explicitar que a EA fornece as bases teérico-préaticas para o
alcance da sustentabilidade, apresenta uma discussdo no qual exprime que EA é uma
ferramenta que possibilita a conscientizacdo e, a partir disso, fomenta a adocdo de
medidas sustentaveis para a reducédo de custos e a atracao de novos investimentos, ou seja,
tem um foco voltado no desenvolvimento pautado na busca pelo crescimento, como pode

ser explicitado:

A Educagdo Ambiental é a base cientifica para a sustentabilidade, sendo que a
sustentabilidade é um processo que devera atingir a sociedade como um todo,
sem excluir nenhum elemento fisico, mental ou espiritual desse processo de
transformacdo, pois é necesséria essa integracdo para que, finalmente, ocorra
o desenvolvimento a partir da sustentabilidade (ROOS; BECKER, 2012, p.
864).

Tozoni-Reis (2011, p. 293) aponta que a EA aliada a sustentabilidade é um
processo que “articula teoria e pratica para a transformacao das relagdes das sociedades
com o ambiente”. Dessa forma, a EA como um elemento para a formacdo humana, que
visa a transformacdo da sociedade e das suas relagdes com outro e 0 mundo, deve tratar

a gquestdao ambiental em sua complexidade, considerando os aspectos politicos, sociais,

68



econdmicos, culturais e ecoldgicos para que permita a compreensao e transformacéo da
realidade, a partir da acdo-reflexdo-acéo, e possibilite evidenciar e enfrentar as
contradicGes existentes na sociedade.

Ao considerar a sustentabilidade como um principio da EA, também é comum
encontrar na literatura o discurso de “EA para a sustentabilidade” (BOURSCHEID, 2016;
SOUZA, 2003), no entanto, entende-se que nao existe a necessidade de tantas “Educagdo
para...” ¢ ainda, ao reconhecer o carater plural e complexo da EA, uma “EA para a
sustentabilidade” estaria apenas restringindo os seus diversos propositos, praticas,
sentidos e significados.

De acordo com Lima (2009), o Tratado de Educagcdo Ambiental para Sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade Global, fruto da construcdo coletiva de signatarios de
ONG e movimentos sociais de todas as partes do mundo, participantes da Conferéncia do
Rio em 1992, apresenta um referencial simbolico importante para a efetivacdo de uma
EAC, emancipatdria e democrética. Conforme Novicki (2009), o texto apresenta uma
visdo de EA que € muito distante daquela vista como conservacionista,
comportamentalista ou “para o desenvolvimento sustentavel”.

Nesse documento, a sustentabilidade como um dos principios da EA, €
considerada um elemento crucial para a construcdo de sociedades sustentaveis, expressao
que reforca a critica ao desenvolvimento sustentavel. Apesar de se referir,
especificamente, “a educagdo ambiental para uma sustentabilidade equitativa”, no
decorrer do tratado também sdo apresentados outros principios da EA para a construgédo
de sociedades sustentaveis, como: tratar as questdes globais criticas, tais como os direitos
humanos, democracia, fome, paz, degradagdo ambiental, dentre outros; favorecer
processos de decisdo coletiva e facilitar a cooperacdo mdtua; atuar no sentido de respeitar,
valorizar e promover a diversidade cultural, linguistica e ecoldgica; estimular e
potencializar que, em uma postura democratica e dialdgica, as comunidades decidam seus
préprios caminhos; priorizar o pensamento critico e inovador para mobilizar a
transformacéo da sociedade; auxiliar na resolucdo de conflito de maneira justa e humana,
dentre outros (BRASIL, 1992, p. 1).

Nesse sentido, Janke e Tozoni-Reis (2005, p. 3) destacam que “a sustentabilidade
¢ o fundamento da educacdo ambiental critica, transformadora e emancipatoria,
compreendida como estratégia para a construcdo de sociedades sustentaveis, socialmente
justas e ecologicamente equilibradas”. Dentro dessa conjuntura, as sociedades

sustentaveis apresentam como principal artificio a negacdo a uma forma Unica e linear de
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desenvolvimento para o alcance da felicidade e do bem-estar, ou seja, apostam em
diversas possibilidades de organizagdes sociais que consideram modos particulares de
formacgdes socioecondmicas, culturais, historicas e relagdes com 0s ecossistemas
existentes, valorizando a diversidade biolégica e ecoldgica, e desprezam qualquer
homogeneizacdo imposta pelo capitalismo (DIEGUES, 1992; LOUREIRO, 2012).

Com essa perspectiva, a sustentabilidade atua como um dos propdsitos da EA e
ndo com o intuito de substituir ou desprezar os anos de luta pela insercéo e fortificacao
da EA na sociedade. Assim, a EA contribui para a formacdo de novos atores sociais que
podem emitir uma preocupagdo com a construcdo e a transicdo para um futuro
democrético e sustentavel, por meio da construcdo de valores, habilidades e atitudes
(LEFF, 2001). Para este autor, a EA, por confluir com os principios da sustentabilidade e
possuir um sentido estratégico para a construcdo de uma sociedade sustentavel, deve
conceber uma sustentabilidade que favoreca e abarque os interesses sociais e 0s sentidos
culturais, e que seja articulada “com a democracia € com os processos de reapropriagdo
da natureza, da vida e da produgdo”, além de promover a mudanca nas formas de
desenvolvimento e felicidade (LEFF, 2001, p. 250). Meira e Caride (2001, p. 209)
salientam que a EA, no horizonte da sustentabilidade, [...] “coopera na criagdo de uma
consciéncia critica, promotora de modelos sociais e de estilos de vida alternativos™ [...].

Assim, essa discussdo se faz crucial, uma vez que a sustentabilidade ¢ um dos

principios que orienta as escolas sustentaveis, objeto de estudo da presente tese.

3. ESCOLAS SUSTENTAVEIS

3.1 Escolas Sustentaveis: conceituacdo, caracteristicas, experiéncias e possibilidades

A transicdo da escola rumo a sustentabilidade é um fator que favorece a construgao
de um espacgo que tem o comprometimento em enfrentar os problemas socioambientais
da realidade por meio da abertura para que todos/as possam dialogar, emitir davidas,
utopias, sonhos, questionamentos e propor agdes, mediante o estabelecimento de uma
cultura de gestdo democratica e inclusiva, no qual a comunidade sinta-se pertencente e
acolhida em tal ambiente (SORRENTINO; PORTUGAL, 2015).

As escolas podem ser ambientes que primam pela formacéao de sujeitos criticos e

emancipados e que possuam ética, compromisso, atitudes e valores, ao enaltecer
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abordagens que propiciam um (re)pensar e atuar sobre os modos de vidas, 0 modelo de
sociedade, a ordem social vigente, as situacOes de desigualdade, e ndo a reproducéo de
propostas focalizadas apenas em uma aprendizagem comportamental e que nao considera
0s anseios, 0s desejos, as experiéncias pessoais e a realidade da comunidade
(DOURADO; BELIZARIO; PAULINO, 2015; TRAJBER; SATO, 2010).

Conforme destaca Dourado, Belizario e Paulino (2015, p. 33) “caminhar em
direcdo a sustentabilidade é um desafio que necessita do questionamento e da
transformacéo do ambiente escolar em espaco de exercicio de um novo paradigma, para
que uma nova forma de ser e pensar seja possivel”. Esse novo paradigma pode evidenciar
trajetorias fecundas para a transformagdo, ao estabelecer a importancia do
reconhecimento do valor intrinseco de cada ser e forma de vida e instaurar a busca por
um mundo no qual todos/as percebam que nédo estdo fora ou acima da Terra, mas que sdo
partes integrantes dela e vivem de modo interdependente na comunidade da vida,
abandonando assim o olhar utilitarista, de dominagé&o e exploragéo (BOFF, 2016).

Nesse sentido, é papel fundamental da escola buscar fomentar uma reorientacéo
paradigmatica quanto as formas de ver o mundo, a n6s MesSmos € aos Outros,
independentemente de serem humanos ou ndo, compreendendo que a aprendizagem
acerca dos principios basicos da sustentabilidade pode possibilitar a adogéo e a construcao
de novas praticas, conhecimentos, habilidades, posturas, valores e atitudes (CZAPSKI;
TRAJBER, 2010). De acordo com Legan (2009, p. 10), “para um futuro sustentdvel,
pessoas e natureza precisam ser reconhecidas de forma semelhante”.

Para Trajber e Sato (2010) e Trajber (2011), a escola ndo é a solucdo para todos
os problemas, mas ao reproduzir os discursos e as necessidades da sociedade, torna-se
capaz de transcender e gerar uma cultura pro-sustentabilidade, estimulando a
transformacéo e a ado¢do de uma postura comprometida, ética, coerente e sustentavel, no
intuito de assumir responsabilidades coletivas em direcdo a edificacdo de sociedades
sustentaveis. Conforme Brasil (2012, p. 4), “as escolas tém a chance de se constituirem
em incubadoras de vida sustentavel, mesmo que, obviamente, ndo possamos colocar sobre
as costas de estudantes, docentes e demais membros da comunidade, a carga de mudar o
mundo”.

As escolas, enquanto espagos educadores sustentaveis, séo ambientes que podem
primar pelas relag6es de cuidado uns com os outros, atuando conjuntamente em busca da
sustentabilidade de modo intencional e planejado, por meio da coeréncia entre acoes,

atitudes, discursos e contetdos, ao assumir a responsabilidade pelos impactos
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socioambientais que geram e ao procurar compensé-los com tecnologias adequadas ao
contexto. S&o espagos que privilegiam o pensar e 0 agir no presente e no futuro, com um
olhar inclusivo e criativo, de respeito as diferencas, ao meio ambiente e aos direitos
humanos (BRASIL, 2012).

Para Tomio, Adriano e Souza (2016, p. 368), estas instituicdes devem investir
esfor¢os para desenvolver acdes que fortalecam o [...] “discurso e atitude na perspectiva
de estimular o conhecimento, compromisso e participacdo efetiva da comunidade escolar,
a responsabilidade e o exercicio consciente da cidadania, o dialogo, empatia,
companheirismo, apoio, intera¢do e senso de coletividade”.

Dessa forma, as escolas podem se tornar espagos vivos, irradiadores e de
referéncia em sustentabilidade para a comunidade. E, em sentido mais amplo, [...] “se
formos capazes de construir uma escola sustentavel, mostraremos ser possivel também a
transformacdo de outros territorios — casa, bairro, cidade, estado, nagdo”, enfim, a
construcdo de uma sociedade sustentavel (CZAPSKI; TRAJBER, 2010, p. 2).

Uma sociedade sustentavel € aquela que exprime uma preocupacdo quanto a
superacdo e/ou minimizacdo dos niveis agudos de desigualdade e pobreza, valoriza a
participacdo social dos/as cidaddos/as, no que tange a conservacao e a regeneracdo da
natureza, privilegia uma maior utilizagdo dos recursos renovaveis e reciclaveis em
detrimento dos ndo renovaveis e, mediante a essa organizacdo e forma de pensar e gerir
a natureza, consegue garantir a vida dos seres humanos e de todos os ecossistemas (BOFF,
2016). Esse conceito vai alem da sustentabilidade ecoldgica, ambiental e demografica, e
abarca os aspectos sociais, culturais e politicos que permitem garantir o bem-viver e estar
dos individuos, o exercicio da cidadania e a justica ambiental para a atual e as futuras
geracOes (TRAJBER; CZAPSKI, 2013).

Em um sistema que privilegia a conduta individualista, a hierarquia e o
autoritarismo em vez da colaboracdo, solidariedade e cooperacéo, as escolas sustentaveis
emergem como uma possibilidade para a transformacdo qualitativa do cenario
educacional, uma vez que tratam de ambientes que articulam processos educativos
permanentes e continuados, que valorizam a formacédo de sujeitos para a construcgdo de
uma sociedade mais justa ambientalmente e sustentavel. Além disto, esta proposta de
escola também é inclusiva, tendo em vista que reconhece e aprecia a diversidade e respeita
e enaltece os direitos humanos (BRASIL, 2012).

No contexto brasileiro, o termo “Escolas Sustentaveis” vem sendo empregado por

diversos [...] “espagos educadores, organizagdes privadas ou de interesse publico,
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imprensa ¢ atores sociais” (DOURADO,; BELIZARIO; PAULINO, 2015, p. 13). O
PNES, iniciativa que busca efetivar transformacdes rumos a sustentabilidade, por meio
da articulacdo curriculo, gestao e edificacdo, também adota a nomenclatura. Tal aspecto
pode ser justificado pelo fato deste programa ter utilizado, como uma de suas inspiracdes,
os fundamentos tedrico-préaticos do projeto “Building Schools for the Future” (BSF), da
Inglaterra, para sua elaboracdo, no qual este assume a expressao “Escolas Sustentaveis”
para se referir as escolas que procuram a efetivacdo de mudancas estruturais, insercédo das
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC) e a adocdo de praticas inovadoras para
transitarem em direcdo a sustentabilidade (KINGDOM, 2007; TRAJBER; SATO, 2010).

Em outros paises, essa nomenclatura se difere, por exemplo, em Portugal referem-
se a Eco-Escolas; Eco-Escuelas na Espanha e em paises latino-americanos; Eco-Schools
no contexto europeu e norte-americano; na China existem as Escolas Verdes, no entanto,
na Libia o nome utilizado é idéntico ao do Brasil (ABDELATIA; MARENNE;
SEMIDOR, 2010). Geralmente, as escolas que participam de programas de apoio para a
transicdo para a sustentabilidade adotam os termos explicitados por estes, tém suas
préprias historias, mas possuem sua énfase direcionada aos objetivos alicercados nestas
iniciativas (RICKINSON; HALL; REID, 2015).

Quanto as propostas das escolas sustentaveis no mundo, a literatura académica
internacional aponta uma série de beneficios, objetivos e parcerias diferentes em relagdo
a sua implementacdo. Ao analisar o impacto dessas escolas na Inglaterra, Hacking, Scott
e Lee (2010) afirmam que tais iniciativas despertaram uma gama de consequéncias
positivas, desde a construcdo de habilidades para viver e trabalhar de forma sustentavel,
no qual a sustentabilidade tornou-se parte da cultura escolar e desencadeou uma melhoria
do ensino e aprendizagem dos jovens, evidenciando um maior comprometimento,
assiduidade, tomada de decises, responsabilidade com o espaco fisico escolar, utilizacédo
adequada dos recursos naturais, engajamento para a constituicdo de liderancas, até a
solidificacdo dos lagos entre as comunidades, ao pensar na ética do cuidado para a
construcdo de uma sociedade mais justa e inclusiva.

Nos Estados Unidos da América, o foco da maioria das propostas é vertido para a
construcdo de edificios com design sustentavel, que geralmente sdo financiados por
empresas e programas. Com isso, algumas pesquisas evidenciam como impactos
positivos a reducdo nos gastos dos recursos de eficiéncia energetica, a melhoria da
qualidade ambiental interna e do bem-estar e da satide dos/as professores/as e estudantes,

além da construcédo de parcerias entre as escolas e a comunidade e atitudes mais positivas

73



dos/as alunos/as em relagédo a aprendizagem e a participacdo (MAGZAMEN et al., 2017,
OLSON; KELLUM, 2003; ZHAO; HE; MENG, 2015).

Em Bali, na Indonésia, uma escola que se destaca é a Green School. A institui¢ao
tem uma arquitetura diferenciada, € construida de bambu, composta por banheiros
organicos, a luz é natural, em volta da escola corre um rio, 0 som prevalecente € o dos
passaros, sapos e cigarras. O curriculo € um eixo que é estruturado em uma abordagem
interdisciplinar, focado no desenvolvimento de projetos que atendem as questbes
socioambientais reais e urgentes, sendo fundamentado em uma concepc¢do de EPS que
valoriza a agédo dos/as educandos/as e a formacéo integral do sujeito (MOSTACHIO,
2018).

Desde 2001, a Australia, com o auxilio da Iniciativa das Escolas Sustentaveis da
Australia (AuSSl), uma parceria do governo australiano que conta com o financiamento
parcial da Comunidade das Nac¢des, vem mobilizando uma série de estratégias para
incentivar e apoiar o desenvolvimento de uma cultura de sustentabilidade, com a intencéo
de instaurar acdes voltadas para a gestdo da agua e energia, biodiversidade, impactos da
edificacdo da escola e outros, por meio da atuacdo das liderancas comunitarias e
estudantis (DAVIS; COOKE; SUE, 2007). Um dos pontos marcantes que configuram as
escolas sustentaveis na Australia é a formacao dessas liderangas que estabelecem uma
cooperacéo entre a escola e a comunidade, a0 mesmo tempo que se engajam nO Processo
formativo de funcionérios/as e alunos/as (PEPPER, 2014).

Na Libia, pais do norte da Africa, as propostas s&o mais especificas e indicam uma
maior preocupacdo em relacdo a edificacdo, pensando na utilizacdo da luz natural para
reducdo do consumo de energia elétrica e para favorecer um maior conforto e bem estar,
uma melhor percepcdo visual e aprendizado dos/as discentes (ABDELATIA;
MARENNE; SEMIDOR, 2010).

A Escola Verde da China, desde 1996, propde a¢des que tém como area de foco a
EA integrada na gestdo e no curriculo e a ecologizacao dos espacos escolares. Na Suécia,
o programa “Prémio Escola Verde” busca motivar o trabalho multidisciplinar para o
desenvolvimento dos temas consumo, democracia, ética, cultura, dentre outros,
priorizando a formagdo dos profissionais como elemento crucial para o encorajamento na
implementacdo de estratégias participativas nos espagos escolares (HENDERSON;
TILBURY, 2004).

Apesar de algumas produgdes ainda se articularem ao Programa VVamos Cuidar do

Brasil com Escolas Sustentaveis, posterior ao Programa Vamos Cuidar do Brasil com
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Escolas, iniciado no ano de 2004 (BRASIL, 2012; BRASIL, 2007; FREITAS, 2015). A
maioria dos estudos que explicita que as experiéncias brasileiras de escolas sustentaveis
tém se ancorado nos fundamentos tedrico-metodologicos expostos pelos documentos que
subsidiam o PNES, principalmente no que se refere a conceituacao e as caracteristicas
desse tipo de escola, sendo estes: “Macrocampo Educagdo Ambiental — Mais Educagdo”,
escrito por Trajber e Czapski (2013) para o Ministério da Educacao e Cultura (MEC) e 0
“Manual Escolas Sustentaveis”, conforme descrito na Resolugdo CD/FNDE n° 18, de 21
de maio de 2013 (BRASIL, 2013) e nos trabalhos de Trajber e Sato (TRAJBER; SATO,
2010; TRAJBER, 2011).

O PNES emergiu a partir do coloquio denominado “Sustentabilidade, Educagio
Ambiental e Eficiéncia Energética: um Desafio para as Instituicdes de Ensino e para a
Sociedade", realizado no dia 26 de junho de 2009, em Brasilia-DF. O evento reuniu
representantes do MEC, da Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP), da Universidade
Federal do Mato Grosso do Sul (UFMS) e da Universidade Federal do Mato Grosso
(UFMT) (GROHE, 2014; TRAJBER; SATO, 2010).

Em 2013, o PNES foi fortalecido pelo Programa Dinheiro Direto na Escola —
Escola Sustentdvel, com o proposito de fornecer incentivos financeiros para o
desenvolvimento de ac¢Oes voltados para a sustentabilidade. Esse programa é amparado
em politicas ja existentes, como o Plano Nacional sobre Mudanca do Clima que sugere a
implementacdo de programas de espacos educadores sustentaveis com a reestruturacao
de ambientes, curriculo, gestdo e a formacao de professores/as, e 0 Decreto n° 7.083/2010
que propde a ampliacdo do tempo de permanéncia dos/as estudantes na escola, por meio
do Programa Mais Educacao, e ainda nas orientacdes do Tratado de Educacdo Ambiental
para Sociedades Sustentaveis (BRASIL, 2008; GROHE, 2014; TRAJBER; SATO, 2010).

Na concepcdo de Trajber e Sato (2010), as escolas sustentaveis sdo elementos
importantes para a sustentabilidade, uma vez que contribuem para envolver a comunidade
escolar e a externa em projetos ambientais comunitarios, considerando o sujeito
[educando/a] e suas vivéncias, a concepgdo de mundo que este/a possui, suas relacées no
ambiente social escolar e entorno [comunidade], no estabelecimento de propostas e
planos que valorizem o local [bairro, cidade educadora sustentavel] e promova
intercdmbios de comunicacdo entre os saberes locais, culturais e conhecimentos
cientificos.

Para ser sustentavel, a escola precisa promover a salde das pessoas e do ambiente,

respeitar e cultivar a diversidade, cultural, étnico-racial, bioldgica, de género, permitir a
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inclusdo, a acessibilidade e a mobilidade para todos/as, fomentar o exercicio de
participacdo e responsabilidade e garantir os direitos humanos para todos/as (BRASIL,
2012).

Desse modo, o desafio da sociedade para o direcionamento de praticas mais
sustentaveis apresenta uma preocupacao dupla, tendo em vista que além de enfrentar as
mudangas socioambientais, deve-se pensar em aspectos que estabelecam novas formas de
transformar a educagdo (DOURADO; BELIZARIO; PAULINO, 2015). E o refletir
acerca de que tipo de educacdo queremos que seja construida e efetivada, nos espacos
escolares, que auxiliara na mobilizacdo de novas ac¢des sustentaveis e metodologias, na
adocdo de diferentes posturas na relagdo educador/a-educando/a, na qual haja uma
dialogicidade e ndo a verticalidade para com a comunidade interna e externa. Bem como
na elaboracéo e desenvolvimento de projetos politicos pedagdgicos (PPP) que explicitem
uma maior atengéo sobre as questdes de cunho socioambiental e em uma gestao que seja,
de fato, participativa e democratica, ao permitir e valorizar que todos/as tenham direito
de voz.

Ao tratar acerca das escolas sustentaveis, Trajber (2011) reconhece a importancia
do pensar e agir localmente e globalmente e de forma mdtua e integrada, e sustenta a
proposta das cinco casas como fundamento para uma ética do cuidado na escola e na vida.
As casas sdo tomadas como espagos fisicos, afetivos e simbolicos que abrigam e
permitem estabelecer relacGes, interagir e tomar decisGes em relacdo ao cotidiano. A
autora identifica a existéncia de cinco casas: 0 corpo, a casa, a cidade, o territorio e 0
planeta.

A primeira casa € referente ao corpo fisico, o eu, ou seja, tem uma preocupacgao
com os sentimentos, 0s pensamentos, as necessidades e a qualidade de vida. A segunda
casa diz respeito a forma como cuidam do lar em que se vive e se estabelece relaces de
convivéncia com a familia, os amigos e os vizinhos. A terceira casa € a da sociabilidade,
da vida social, ou seja, a comunidade, espaco em que a escola, o bairro, as florestas e 0s
rios, estdo localizados. A quarta casa é o territdrio, o Brasil e suas peculiaridades (bioma,
clima, fauna, flora e etc.), é o compreender como determinadas a¢des podem desencadear
e afetar outros seres vivos e ndo vivos. E, por fim, a quinta casa € o planeta, que abriga
as bases politico-socioecondmicas, onde as intervencfes que ocorrem em ambito local
repercutem nele como um todo, ou seja, no global (TRAJBER, 2011).

No documento “Macrocampo Educacdao Ambiental — Mais Educacao”, Trajber e

Czapski (2013) exploram os dez itens fundamentais que pautam as escolas sustentaveis:
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10.

Integridade: agir com uma postura coerente e consciente em relacdo ao
discurso e as ag¢Oes que sdo desenvolvidas em sala de aula e no cotidiano da
instituicao.

Conhecimentos e saberes: reconhecer e valorizar a multiplicidade de saberes
existentes: populares, cientificos, dentre outros.

Cultura: transformar a cultura escolar, fomentar a construcdo de agOes
continuas e permanentes que adotam a visdo complexa e integrada das
questdes socioambientais.

Etica do cuidado: considerar que o meio ambiente é a comunidade de vida da
qual o ser humano é parte integrante, desenvolver a responsabilidade de cuidar
da vida, da escola, da comunidade, de todos/as.

Transformacao: implementar politicas de sustentabilidade que possibilitem
0 (re)pensar acerca das mudancas de visdo de mundo e a construcdo de novos
paradigmas.

Democracia: é essencial para possibilitar o didlogo e a troca de experiéncias
entre os diversos atores que compdem a realidade escolar.

Responsabilidade socioambiental: é ir além dos muros da escola e
desenvolver uma cidadania ambiental, com responsabilidade individual e
coletiva, local e global.

Criatividade: agir na transformacéo, ao apostar que ndo existem solugdes e
ideias estanques e prontas para as escolas encontrarem caminhos inovadores
que levem a sustentabilidade.

Metas: é interessante estabelecer agdes e responsabilidades para que as metas
e objetivos almejados sejam alcangados.

Transversalidade: o alcance da sustentabilidade dependera da articulacdo da

organizacéo curricular, da gestdo escolar e do espaco.

No entanto, alguns trabalhos tecem diversas criticas em relacéo aos propoésitos das

sustentavel

escolas sustentaveis e a forma como ocorre o processo de transicdo para a

sustentabilidade. Kassiadou e Sanchez (2013) afirmam que o conceito de escola

muito se aproxima do significado de desenvolvimento sustentavel

apresentado no texto ‘“Nosso Futuro Comum”, termo este que apresenta um carater

controverso e polissémico, de acordo com o interesse de diferentes grupos.
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Kaplan (2012) aponta que algumas propostas de escolas sustentaveis sao pensadas
por meio de parcerias publico-privadas, no qual agentes externos, dotados de interesses
particulares, em uma ldgica privatista e de mercantilizacdo, fomentam um discurso de
sustentabilidade e adotam uma pedagogia de resultados e competéncias para silenciar, as
vezes, 0s impactos trazidos ou agravados pela propria empresa. No tocante ao PNES, o
autor comenta ainda que as sugestdes inseridas pela proposta apresentam uma viséo
bastante distanciada da realidade escolar, no qual “os problemas estruturais sao tratados
ndo como precarizadores das condicdes de trabalho e do processo de ensino-
aprendizagem” (KAPLAN, 2012, p. 17).

Loureiro e Lima (2012) destacam que 0s projetos que chegam na escola, mediante
as parcerias publico-privadas, ndo se preocupam com a realidade e o contexto do espaco,
0s problemas ambientais e os temas geradores selecionados para serem abordados,
geralmente, refletem os interesses do financiador e a apropriacdo de um conceito de
sustentabilidade acritico, linear e unificador de diferentes perspectivas.

Sobretudo, é importante salientar que é possivel considerar que o discurso adotado
pelas escolas sustentaveis pode ir além e engajar, no processo, um pensar e olhar mais
critico que facilite a proposicdo de transformacBes no meio escolar, conforme as suas
necessidades e causas reais. Nessa conjuntura, é viavel a construgdo de um curriculo
democrético no qual toda a comunidade possa explorar e problematizar a realidade e os
conflitos socioambientais. Que a reestruturacdo dos espacos ndo fique restrita apenas a
implementacdo de ecotécnicas, mas que ocorra uma reflexdo, por exemplo, acerca dos
processos que levaram as escolas brasileiras a falta de investimento e desperte a
mobilizacdo para lidar com as causas da situacdo. No que se refere a gestdo, que ocorra
uma compreensao sobre a importancia da democracia para a integracao e a participacdo
da comunidade, e autonomia escolar para que tenham a capacidade de seguir o seu proprio
caminho rumo ao fortalecimento de uma EA que possa ir além da instrugdo para a adogao
de comportamentos ecolégicos corretos (MENEZES, 2015).

Nessa perspectiva, apesar das criticas, considera-se viavel utilizar para a
construcdo de uma escola sustentavel os eixos articuladores — gestéo, curriculo e espago
— propostos nos documentos oficiais. No entanto, compreende-se que existe uma
necessidade de estabelecer, além dos propositos ja pretendidos, uma visdo mais
questionadora em relagdo a esses para que se estabeleca uma EA mais critica que
considere a importancia de propor acfes que vdo de encontro ao modelo de

desenvolvimento vigente, em favor do oprimido, e de fato se preocupe com a
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transformacéo da realidade. Também cabe ressaltar que em 2014, ap6s a consulta pablica
a sociedade civil, um novo eixo foi integrado pelo PNES, a cidadania (TRAJBER, 2015).
Entretanto, para os fins dessa pesquisa, a cidadania serd considerada como pilar

transversal que pode perpassar pelos 0s outros eixos propostos.

3.2 Pilares das escolas sustentaveis: gestdo, curriculo e espaco fisico

A transicdo para a sustentabilidade nas escolas tem sido defendida pela articulagéo
e reestruturagdo de trés eixos — gestdo, curriculo e espago fisico (BRASIL, 2013). Os
documentos oficiais propdem estratégias e apontamentos para a reorganizacdo e a
transformacdo de cada um desses pilares para que ocorra a insercdo de praticas
sustentaveis no meio escolar e torne esses espacgos incubadores de transformacoes
(BRASIL, 2013; TRAJBER; CZAPSKI, 2013).

Nesse sentido, é importante salientar que esses eixos propostos podem ser
importantes instrumentos tedrico-metodologicos para 0 encaminhamento de diversas
acOes, uma vez que a partir deles pode ser possivel: a) analisar a realidade e a trajetéria
de uma determinada escola sustentavel em relacdo a construcdo da sustentabilidade; b)
pensar em acles praticas e tedricas para que ocorra o fortalecimento da EA e,
consequentemente, a construcdo de vias para a sustentabilidade no espaco escolar e c)
refletir acerca da importancia da integracao e articulacdo entre os trés pilares, evitando o
prevalecimento de acdes que favorecem a transformacédo de apenas um eixo.

A seguir serdo delineadas reflexdes, consideracdes e possibilidades acerca dos trés

eixos.

3.2.1 A gestao

A gestdo, como um dos pilares para as escolas rumo a sustentabilidade, é apontada
no “Manual Escolas Sustentaveis” como fator importante para o “compartilhamento do
planejamento e das decisdes que dizem respeito ao destino e a rotina da escola, buscando
aprofundar o contato entre a comunidade escolar e 0 seu entorno, respeitando os direitos
humanos e valorizando a diversidade cultural, étnico-racial ¢ de género existente”
(BRASIL, 2013, p. 2).

O documento “Macrocampo Educacdo Ambiental — Mais Educa¢ao” traz como

elemento primordial para a acdo estruturante da gestéo, a “Comissdo do Meio Ambiente
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¢ Qualidade de Vida” (COM-VIDA), intervencdo inspirada nos circulos de cultura e
aprendizagem do educador Paulo Freire, no qual € priorizada a edificacdo de espagos
voltados para a troca de experiéncias e vivéncias e 0 desenvolvimento de pesquisas e
trabalhos que permitem a apropriacdo de conhecimentos, em que todos e todas séo
detentores das palavras e possuem a capacidade de ler e atuar no mundo (TRAJBER,;
CZAPSKI, 2013).

De acordo com Dourado, Belizario e Paulino (2015), a gestdo é uma esfera que
movimenta e fornece aportes para manter viva a escola sustentavel, propendendo a
instauracdo de um espaco democréatico-participativo. Mediante a importancia desse eixo
para a construgdo das escolas sustentaveis e as consideracBes explicitadas pelos
documentos orientadores, faz-se necessario tecer um aprofundamento tedrico quanto aos
principios que orientam e tipificam a gestdo escolar, ao se ancorar na participacéo e no
didlogo como pressupostos para efetivar a democracia, as dificuldades e as limitagdes que
cercam essa pratica no cotidiano e como tal elemento podera fornecer condigdes e apoio
para manter viva a proposta.

A gestdo escolar democratica € um processo continuo e nunca findo que s6 é
possivel de ser concretizado por meio da democratizacdo politica, apesar dessa, enquanto
condicdo necessaria, nao ser suficiente para garantir a efetividade da gestdo democratica.
Em regimes autoritarios, que prezam por praticas oligarquicas, patrimonialistas ou
tecnocréaticas, essa acdo adquire sentidos incongruentes e torna-se praticamente
impossivel a sua consolidacdo nesse meio (LIMA, 2018a).

Freire (2014, p. 54), ressalta que [...] “o fato, porém, de nossa experiéncia historica
ter sido tdo vertical, autoritaria, ndo significa ser o autoritarismo uma nota imutavel,
irremovivel, de nosso ser. Nenhum povo € isto ou aquilo em sua totalidade”. Gadotti,
Freire e Guimardes (2001) apontam que ndo é viavel construir uma gestdo democratica
em meio a uma estrutura autoritaria, mas que é preciso modificar os mecanismos
estruturais, por meio de um ato conjunto entre comunidade escolar e extraescolar, visando
a ampliacdo dos espacos de autonomia e participagéo, e no sentido de descentralizar o
sistema, as responsabilidades e os recursos.

E diante dessa realidade que Freire, ao criticar radicalmente e buscar combater os
fendmenos de dominacdo que perpetuam a reproducdo de um poder, considera a
necessidade de construir novas formas de organizagéo, alternativas de gestdo que ndo

sejam pautadas no autoritarismo, mas que anseiam pela democracia e autonomia, ao abrir-
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se para acOes transformadoras, em uma pratica dialégica, antiautoritaria e que
proporcione o exercicio de participagdo (LIMA, 2002).

Uma maior articulacdo em relacdo ao desenvolvimento de suas concepgdes
democraticas radicais é vista em seu livro Pedagogia do Oprimido (2013), no qual o autor
explicita criticas contundentes a “educagéo bancaria” que apresenta um carater tecnicista
e alienante, e propfe uma pedagogia permeada na libertacdo, democracia, didlogo,
participacdo e autonomia, representando uma forma de combate a organizacdo
burocréatica e a racionalidade técnico-instrumental em educagdo (LIMA, 2002). Desse
modo, ao pensar na gestdo escolar, a democracia torna-se um elemento primordial na
priorizacdo da construcdo de um ambiente coletivo para todos e todas que apostam na
seriedade, na liberdade, na criatividade, no dialogo e na participacdo dentro e além dos
muros da escola (FREIRE, 2014).

Com isso, a escola é um espago que pode atuar na defesa da substantividade
democrética, fomentando maneiras de combater os diversos tipos de preconceitos
existentes e buscar a integracdo de relacdes que possam romper com as fronteiras da
tradicdo autoritaria das escolas velhas (FREIRE, 2017b). Nesse viés, Freire (2005, p. 127)
defende que ¢ “impossivel democratizar a escola sem superar os preconceitos contra as
classes populares, contra as criangas chamadas “pobres”, sem superar 0s preconceitos
contra sua linguagem, sua cultura, 0os preconceitos contra 0 saber com que as criangas
chegam a escola”.

Ao serem assumidas como espacos de educacdo critica, didlogo, participacao e
cidadania, as escolas podem contribuir para a construgdo da esfera publica em um viés
democréatico (LIMA, 2002). Ao tratar sobre a democracia, Freire (2014, p. 253) enfatiza
que esta € [...] “uma criagdo social, ¢ uma construgao politica paciente e persistentemente
trabalhada, sobretudo em sociedades como a nossa de tradicdes autoritarias tao
arraigadas”.

A construcdo de uma escola democréatica depende ndo apenas da vontade de
alguns individuos, mas deve ser erguida na luta por todos e todas que sonham e acreditam
no poder de transformacéo, na seriedade e na alegria dentro e fora desse espaco (FREIRE,
2014). Dessa forma, a gestdo, no seu sentido democratico, € marcada por um processo de
engajamento, participacdo, planejamento, deliberagdo e acdo que envolve todos os
segmentos da comunidade escolar. Conforme Lima (2014, 2018a), a democracia na
escola é uma questdo que depende diretamente de estruturas, regras, capacidade de

dialogar e tomar decisdes, ter voz e estabelecer praticas efetivas de eleicdo, colegialidade
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e participacdo. Contudo, ela também torna-se democratizavel pelo [...] “acesso ¢ 0 sucesso
escolar dos alunos, a pedagogia, o curriculo e a avaliacdo, a organizagdo do trabalho na
escola, numa escola publica como local de trabalho, as suas formas de intervencao civica
e sociocultural com a comunidade” (LIMA, 2002, p. 46).

No entanto, € importante salientar que esse ideal democrético é recente e so foi
fortificado a comegar pelo momento “em que a educagdo foi considerada um direito
humano fundamental e que a escola foram atribuidas responsabilidades de educacéo para
todos e de formacdo de cidaddos democraticos, esclarecidos, com sentido critico,
preparados para o exercicio de praticas democraticas e de participacdo ativa” (LIMA,
2018a, p. 21). E uma possibilidade de expansio e realizagio do direito & educagéo em
uma ldgica de valorizacao e promocao dos direitos humanos.

No contexto brasileiro, a gestdo democratica foi proposta pela Constitui¢éo
Federal de 1988, no seu artigo 205, inciso VI (BRASIL, 1988) e pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Brasileira (LDB), lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996, que afirma
em seu artigo 14, que os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica
do ensino publico por meio dos seguintes principios:

“I - Participagdo dos profissionais da educacdo na elaboracdo do projeto
pedagogico da escola;

Il - Participagdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou
equivalentes” (BRASIL, 1996).

Essa seguridade quanto a importancia de favorecer praticas de gestdo democratica
na rede escolar se faz crucial para romper com a tradicdo autoritaria que encontra-se
imbricada na sociedade, uma vez que elas priorizam democratizar o poder, dar direito de
voz aos/as alunos/as, professores/as e reduzir a autoridade da equipe diretiva, construir
novas instancias de poder com Conselhos Escolares que atuem em funcéo de deliberacao
e permitir que a comunidade ganhe ingeréncia em relagdo aos rumos da escola (FREIRE,
2017h).

Segundo Freire (2017b, p. 88), “a democracia demanda estruturas democratizantes
e ndo estruturas inibidoras da presenca participativa da sociedade civil no comando da
res-publica”. Todavia, conforme adverte Lima (2002), o processo de transi¢do
democratica e participativa € fundado por mudancas sociais que ndo devem partir de
imposicoes, a forca ou por meio de medidas centralizadas, posto que tais préaticas sao

contrarias a democracia. A democratiza¢cdo da organizacdo e administracdo escolar e a
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construcdo da escola democrética acontece de modo imbricado, ndo existe um elemento
que deve ocorrer a priori ou em determinado momento, mas € um processo continuo.

No pensamento freireano, na democracia participativa, a participacéo e o dialogo
sdo elementos verdadeiros para a construcdo democratica (LIMA, 2002). Com isso, em
uma perspectiva critica e democrética de educacdo, por coeréncia, é essencial que ocorra
o0 estimulo e o favorecimento do exercicio de direito a participacdo de todos e todas que
estdo envolvidos no fazer pedagdgico. A participacdo é considerada como o [...]
“exercicio de voz, de ter voz, de ingerir, de decidir em certos niveis de poder” [...]
(FREIRE, 2017b, p. 86). E € pela prética da participacdo que é possivel aprender a
democracia (FREIRE, 1994).

Com a participagdo, “a escola € vista como um centro aberto a comunidade e nao
como um espaco fechado, trancado a sete chaves, objeto de possessivismo da diretora ou
do diretor, que gostariam de ter sua escola virgem da presenca ameacadora de estranhos”
(FREIRE, 2017b, p. 119). Para Freire (2005, p. 127), “participar ¢ discutir, ter voz,
ganhando-a, na politica educacional das escolas, na organizagdo dos seus or¢amentos”. E
ainda, sobretudo, essa participacdo ndo pode ser silenciosa, alienante, passiva ou
subordinada, tendo em vista que a participacdo de que fala € voltada para o decidir, o agir
e ndo é resumida ao ato de assistir passivamente (LIMA, 2002). E muito além da
discussdo de problemas, envolve a tomada de decisfes, ela ndo é apenas um slogan,
implica a participacdo além do que j& esté previsto e organizado. E estar presente e decidir
por meio de suas proprias representagdes, ou seja, “participar ndo € impor, ¢ se expor”’
[...] (FREIRE; NOGUEIRA, 2001, p. 12; FREIRE, 2005).

Nas palavras de Freire (2017b, p. 123), é explicitado que ndo pode existir uma
gestdo democratica escolar por meio de um discurso que contradiz a prética, [...] “uma
democracia sem povo ou uma escola democratica em que, porém, so diretor(a) manda,
por isso so ele(a) tem voz”. Ademais, “precisa ser mantido em uma pratica democratica
é a substantividade da democracia, ndo as caracteristicas superficiais de uma prética
democratica” (FREIRE, 2014, p. 121). Para Freire (1997, p. 60), a democracia s6 é
aprendida pela participacao [...] “ninguém vive plenamente a democracia nem tampouco
a ajuda a crescer, primeiro, se é interditado no seu direito de falar, de ter voz, de fazer o
seu discurso critico; segundo, se ndo se engaja, de uma ou de outra forma, na briga em
defesa deste direito, que no fundo, é o direito também a atuar”.

No entanto, ele salienta que apesar de ser dever dos/as cidadaos/as lutarem sempre

por uma escola que seja mais democrética e autbnoma, menos elitista e discriminatoria,
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ndo é tarefa deles substituir o papel do Estado no seu dever de atender as classes populares
e todos/as aqueles/as que necessitarem de uma escola publica de qualidade, e sim o
oposto, lutar para que o Estado elitista cumpra com suas devidas obrigacdes (FREIRE,
2017b). Paro (2017) aponta que ha uma necessidade permanente de mobilizar a
comunidade para exercer pressao sobre o Estado no intuito que este cumpra com o0 seu
dever, principalmente as camadas dominadas, posto que ndo se pode esperar nenhuma
acao transformadora por parte dos grupos dominantes.

Gadotti (2001, p. 34) reconhece a importancia da mobilizacdo da comunidade para
buscar a garantia de uma educacao publica e de qualidade, e afirma que “uma populagido
acostumada a receber um bom servigo se mobilizara para continuar a té-lo”. Todavia, a
participacdo popular ndo pode desvincular o Estado no cumprimento de seus deveres.
Desse modo, € enfatizado que [...] “participar € bem mais do que, em certos fins de
semana, “oferecer” aos pais a oportunidade de, reparando deterioragdes, estragos das
escolas, fazer as obrigagdes do proprio Estado” (FREIRE, 2005, p. 127).

Para permitir que todas e todos tenham o direito a participacdo, € crucial a
sensibilidade para escutar o outro, uma vez que ndo € possivel mudar a cara da escola
apenas pela vontade de um documento ou do secretario, por exemplo, mas pelo
engajamento de toda a comunidade, responséaveis, professores/as, diretores/as,
supervisores/as, zeladores/as, merendeiros/as, etc. (FREIRE, 2005). E essa participagdo
so6 ¢ aprendida mediante o exercicio de participar, e [...] “¢é impossivel s6 falar em
participacdo sem experimenta-la” (FREIRE, 2003, p. 114).

Outro ponto essencial que caracteriza a gestdo democratica é referente ao dialogo
que estad intrinsicamente articulado com a participacdo. O dialogo € um elemento
significativo, posto que os sujeitos, em comunhdo, podem debater e a0 mesmo tempo
preservar a sua identidade sem necessariamente abrir méo do seu ponto de vista mediante
a um processo de imposicdo, além de construirem em relacdes de respeito e empatia
(FREIRE; NOGUEIRA, 1999). Por esse angulo, Freire (2017a, p. 133) aponta que “o
sujeito que se abre ao mundo e aos outros inaugura, com seu gesto, a relacdo dialdgica
em que se confirma como inquietagdo e curiosidade, como inconcluséo em permanente
movimento em histéria”.

Com isso, por meio do dialogo pautado na acdo-reflexdo-acéo e ndo apenas na
troca de opinides ou no puro ativismo que possui a intencdo de depositar as ideias de um
sujeito no outro, é possivel buscar a prontncia do mundo e a sua transformacéo (FREIRE,

2013). Nessa perspectiva, “0 dialogo € uma espécie de postura necessaria, na medida em
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que os seres humanos se transformam cada vez mais em seres criticamente
comunicativos. O didlogo é 0 momento em que os humanos se encontram para refletir
sobre sua realidade” (FREIRE, 2003, p. 123).

Apesar dessas consideracfes quanto a importancia de uma gestdo democratica,
que privilegia elementos como o didlogo e a participacdo, e as recomendagdes expostas
nos documentos que aspiram a sua institucionalizagdo (BRASIL, 1988; BRASIL, 1996),
Paro (2017) destaca algumas adversidades e dificuldades resultantes das experiéncias de
tal pratica na organizacao/administracdo do espaco escolar:

a) Discurso Contraditério - evidencia que alguns/as educadores/as escolares
acabam por assimilar um discurso que ndo condiz com a pratica democratica ao se
depararem com situacGes-problemas, e tendem a adotarem comportamentos mais
autoritarios e verticais em detrimento de relagdes horizontais, colaborativas e solidarias.

b) Democracia Concedida - outra situacdo comum que pode ser observada é
referente a alguns profissionais que estdo assumindo cargos diretivos se intitularem de
democraticos por concederem ‘“abertura” ou “permitir” que a comunidade interna e
externa participe da tomada de algumas decisdes. A partir do momento em que € preciso
de uma autorizacdo para que haja a participacdo, entende-se que esta pratica ndo é
democrética, posto que democracia ndo se concede, se realiza, € uma agdo de colaboragédo
reciproca entre os individuos, envolve a plenitude da personalidade de cada um e se da
por meio de um processo histdrico de construcdo coletiva. No entanto, € visto que, em
determinacdo do seu papel, esse agente vive uma contradicdo no que diz respeito a sua
funcéo, uma vez que é considerado a autoridade méxima no interior da escola, o que
poderia fomentar grandes espacos para a autonomia, mas, a0 mesmo tempo, é o
responsavel ultimo pela manutencdo e cumprimento das regras e ordens advindas do
Estado, e acaba por estabelecer niveis hierarquicos de mando e submissdo (PARO, 2017).

c) Caréncia de Participacdo da Comunidade Extraescolar — existe uma escassez
de participacdo das camadas populares, que em alguns casos, pode ser atribuida as suas
condigdes de vida que contribuem para a falta de tempo e 0 cansago excessivo que
desmotiva a interacdo e o didlogo com o meio escolar, a falta de um espago fisico
adequado para reunides e ainda, para alguns, a dificuldade que possuem de se
relacionarem com pessoas de um nivel social e de escolaridade maior do que o seu.

Nessa conjuntura, é crucial reivindicar essa organizagdo escolar e as relagdes que
contradizem a pratica democrética e exigir a descentralizacao efetiva de todos 0s recursos,

fiscalizar as decisOes estabelecidas, adotar posturas e a¢des que vao ao encontro dos reais
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interesses e da realidade da escola e da populacéo e ndo somente aos interesses do Estado,
buscando promover e motivar a comunidade para uma efetiva participagao, pressupondo
a construcéo de liderancas e empoderamento como elementos-chave (BRITO; CUNHA;
SIVERES, 2018; PARO, 2017).

E nesse contexto que (re)pensar tal eixo para a construgio de escolas sustentaveis
se faz fundamental, uma vez que esta é uma questdo decisiva para que as mudancas
ocorram e para que tais instituicbes possam consolidar suas acdes em prol da
sustentabilidade, mediante o fortalecimento da EA. Aspectos como: qualificacdo de
parcerias, descentralizacdo da gestdo, aprendizado conjunto, envolvimento com o
entorno, convivéncia harmoniosa, acesso a materiais e unido de esfor¢os sdo indicadores
que podem caracterizar uma gestdo democratica que contribui para a sustentabilidade
socioambiental (BRITO; CUNHA; SIVERES, 2018).

As pesquisas de Correia (2017); Vieira, Campos e Morais (2016) e Nicoski et al.
(2018) apresentam alguns indicadores e questdes que podem servir como pressupostos
para o (re)pensar e também para avaliar a dimensdo da gestdo nas escolas sustentaveis.
As indagacdes buscam investigar se: a) gestdo democratica e administracao sustentavel -
a escola promove espacos participativos para toda a comunidade, participam de formagéo
continuada em relacdo a EA; a equipe diretiva desenvolve o dialogo para a resolucédo de
conflitos; a proposta pedagdgica € socializada com os envolvidos; € realizada a “compra
sustentavel” de materiais, produtos e equipamentos; b) instrumentos de planejamento,
gestdo e comunicacdo — o PPP é construido e atualizado de forma participativa; a agenda
21 e a COM-VIDA séo utilizadas como instrumentos de participacdo; ha socializacéo e
divulgacdo das agdes por meio de ferramentas educomunicativas; busca parcerias com
outras entidades e c) instancias colegiadas — existe um conselho escolar, grémio estudantil
ou comité escolar de EA e como acontece a atuacao desses mecanismos.

De acordo com Brito, Cunha e Siveres (2018, p. 409), “para que a promogao da
sustentabilidade socioambiental seja eficaz, a escola deve ater-se as necessidades de sua
comunidade, além de elaborar projetos que tragam beneficios extramuros”. E preciso ir
adiante dos muros da escola. Transformar-se, renovar-se e repaginar-se, devem ser vistas
como condi¢bes necessarias para que a instituicdo possa atender as demandas da
sociedade, tendo como preocupacéo primordial a efetivacdo da EA.

Outro eixo de destaque nas escolas sustentaveis diz respeito ao curriculo,

instrumento importante para delinear e efetivar as intengdes pedagdgicas.
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3.2.2 O curriculo

O “Manual Escolas Sustentaveis” destaca o curriculo como uma dimensao
importante da transicdo para a sustentabilidade nos espacos escolares. De acordo com
esse documento, o curriculo é um fator que deve ser (re)pensado no ambito das escolas
sustentaveis, na intencdo de construir um PPP vinculado & inclusdo de conhecimentos,
significados, saberes e préticas sustentaveis, em conformidade com as necessidades da
realidade local e em abrangéncia com a sociedade global, focando na construcdo do
pertencimento e da responsabilidade com o meio (BRASIL, 2013).

Para Trajber e Czapski (2013), é necessario (re)construir a matriz curricular com
0 intuito de inserir a tematica ambiental nos componentes curriculares, areas de
conhecimento, projetos e outros, de modo que ocorra uma aproximacao com a realidade
e as vivéncias dos/as educandos/as. Com isso, o PPP é apontado como “um instrumento
em torno do qual a comunidade escolar é estimulada a se organizar e construir, dentro do
seu espaco, as tomadas de posicdo descentralizadas e o fortalecimento de atitudes
democréaticas e comunicativas no interior da escola” (TRAJBER; CZAPSKI, 2013, p. 16).
Por meio do PPP, é possivel a insercdo curricular da EA, de forma inter e transdisciplinar,
com a intencdo de possibilitar a mobilizacdo de uma postura problematizadora, ética e
transformadora de valores que vislumbre a construcdo de sociedades sustentaveis
(MOREIRA, 2011).

Como eixo orientador da praxis educativa, o PPP é constituido com base no
curriculo, no qual deve possibilitar um exercicio politico de participacdo, dialogo e
democracia indo além da mera organizacao burocréatica de contetdos, intencionalidades
educativas e planos de ensino, sendo a gestdo um importante fator para a efetivacdo dessas
acles (SILVA; GRZEBIELUKA, 2015). Nesse contexto, a concepcdo freireana sobre o
curriculo, pode ser uma ferramenta que possibilita a reflexdo acerca desse instrumento de
acdo politica e pedagdgica no espaco intra e extraescolar, mediante uma perspectiva
critico-transformadora, em uma experiéncia na qual os/as educadores/as possam dialogar
e fomentar o desvelamento da realidade com a comunidade escolar (SAUL, 2018;
SILVA; PERNAMBUCO, 2014). A sua pedagogia é marcada por ndo se limitar a
compreender como a educacéo €, mas como ela deve ser (SILVA; 1999).

Com a sua critica a educagdo bancéria e na busca por uma educacéo libertadora,
critica, problematizadora e emancipatoria, Freire e Shor (1986) tecem opinides contrarias

ao curriculo do tipo padréo ou de transferéncia, onde apontam que este consiste em uma
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forma vertical e mecénica de planejar e organizar um programa, e acaba por implicar em
um modo de estabelecer e legitimar a falta de confianca na efetividade e na criatividade

dos/as educandos/as e educadores/as, uma vez que:

[...] quando certos centros de poder estabelecem o que deve ser feito em
classe, sua maneira autoritaria nega o exercicio da criatividade entre
professores e estudantes. O centro, acima de tudo, estd comandando e
manipulando, a distancia, as atividades dos educadores e dos educandos
(FREIRE; SHOR, 1986, p. 52).

Nesse sentido, Freire apresenta uma alternativa as concepcles técnicas do
curriculo, ao propor formas de integrar o mundo da vida dos individuos e suas
necessidades as decisdes curriculares, em uma matriz que busca [...] “superar 0S
fundamentos das teorias tradicionais, caracterizadas pela aceitacdo, pelo ajuste e pela
adaptacdo na sociedade vigente, e construir uma teoria critica do curriculo, pautada no
questionamento ¢ na modificagdo dessa sociedade” (MENEZES; SANTIAGO, 2014, p.
48).

Para tanto, Freire propBe que as situacdes concretas e as contradi¢bes vividas
pelos/as educandos/as e educadores/as estejam no nucleo do curriculo e encontra-las
exige a participacdo de ambos no processo de um planejamento que respeita 0 mundo
cultural dos/as aprendizes. E nesse contexto que Freire preconiza o planejamento que
emerge mediante a analise dos temas geradores que surgem a partir das contradicdes
existentes na realidade social no qual a escola estd envolta, posto que “pensar nos saberes
associados a essa realidade implica conceber a possibilidade de insercdo critica e de
transformacdo dessa realidade. Esse processo tanto é intelectual quanto politico: exige
reflexdo e a¢do transformadora” (LOPES; MACEDO, 2011, p. 85).

Com isso, um fator que deve ser levado em consideracdo no processo de
(re)construcdo do curriculo é a realidade concreta dos/as estudantes, considerando que ao
“participarem ativamente no desvelamento da realidade e no processo de criagcao do seu
préprio conhecimento, os individuos constroem-se enquanto sujeitos, rompem com a
anterior condi¢do de objetos e adotam uma “postura conscientizadora™” (LIMA, 2002, p.
82). Para Carvalho (2012, p. 158), “a formacdo do individuo s6 faz sentido se pensada
em relacdo com o mundo em que ele vive e pelo qual é responsavel [...] incluindo ai a
responsabilidade com os outros e com o ambiente”.

Freire (2005, p. 29) enfatiza que “o necessario ensino dos contetidos estara sempre

associado a uma “leitura critica” da realidade”, no qual o contexto escolar ndo pode ser
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reduzido a um espaco neutro, desarticulado e desconectado dos conflitos e problemas
sociais. Em consonancia com essa necessidade, a énfase na construgéo do curriculo deve
ser dada na elaboracdo e na efetivacdo de atividades que permitam ao/a educando/a
compreender o seu préprio mundo da vida (LOPES; MACEDO, 2011). Dentro dessa
perspectiva, Freire (20173, p. 32) questiona “por que nao estabelecer uma “intimidade”
entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles ttm
como individuos?”.

Dessa forma, a reformulacdo do curriculo ndo pode ser baseada em uma agéo
verticalizada, onde alguns responsaveis estabelecem um conjunto de instrugdes a serem
seguidas, mas deve ser pautada em um processo politico pedagdgico vertido na
substantividade democratica (FREIRE, 2005). Entretanto, ndo se trata de rejeitar a
atuacdo dos especialistas, mas significa estender e democratizar o poder de escolha dos
conteudos para toda a comunidade (FREIRE, 1997). Conforme Freire (2005, p. 43), “¢
preciso que falem a nés de como veem a escola, de como gostariam que ela fosse; que
nos digam algo sobre 0 gue se ensina ou nio se ensina na escola, de como se ensina”.

E assim, o didlogo emerge como ferramenta crucial para possibilitar [...] “uma
comunicagdo democrética, que invalida a dominacéo e reduz a obscuridade, ao afirmar a
liberdade dos participantes de refazer sua cultura” (FREIRE; SHOR, 1986, p. 116).
Assim, o didlogo deve ser compreendido ndo como um instrumento para angariar
respostas e resultados imediatos, mas como um principio que pertence a natureza historica
dos seres humanos, como parte do [...] “progresso historico do caminho para nos
tornarmos humanos” (FREIRE; SHOR, 1986, p. 64).

Para os autores, “o didlogo € 0 momento em que 0s humanos se encontram para
refletir sobre sua realidade tal como a fazem e refazem” [...] “através do didlogo,
refletindo juntos sobre o que sabemos e ndo sabemos, podemos, a seguir, atuar
criticamente para transformar a realidade” (FREIRE; SHOR, 1986, p. 64 e 65). Todavia,
eles advertem que o dialogo implica em auséncia de autoritarismo, ou seja, ndo pode
existir pressdo para que o0s sujeitos envolvidos no processo dialdgico falem, pois isso cria
uma falsa democracia, uma discussao ilegitima e ndo verdadeira (FREIRE; SHOR, 1986).

Refletir e agir embasado nessas concepcdes freireanas para fomentar e articular a
(re)construcdo de curriculos para tornar as escolas sustentaveis & se posicionar
contrariamente a uma [...] “educacdo formal, hegemoénica, em que o curriculo,
fragmentado e autoritario, atomiza as dimensdes do desenvolvimento humano com o

intuito de automatizar concepcdes e a¢les veiculadas como socialmente adequadas™ [...]
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(SILVA; PERNAMBUCO, 2014, p. 125). E tecer questionamentos que promovam a acio
e reflex@o acerca de: “A favor de quem ¢ o curriculo?”, “O curriculo reproduz o interesse
de quais classes?”, “E um instrumento que promove a inclusdo ou a exclusdo?” e “Fornece
poder de voz e abarca a realidade do povo?”.

Desse modo, é crucial ficar atento ao esvaziamento de significados e expressdes
triviais para ocultar um processo que, por vezes, é carregado de praticas conservadoras
contraditérias as premissas da criticidade, tendo em vista que “para desenvolver uma
proposta educacional fundamentada em principios e pressupostos éticos-criticos,
humanizadores, ndo é suficiente uma retorica progressista, e sim buscar na praxis
curricular respostas as dificuldades imanentes a realidade pratica” (SILVA;
PERNAMBUCO, 2014, p. 137).

Ao pensar em principios que podem orientar a construcdo curricular ético-critica,
em didlogo com a EA, por meio das referéncias freireanas, Silva e Pernambuco (2014)
apontam como elementos fundamentais: a superacdo da formacéo linear e positivista
dos/as educadores/as e a garantia de um processo de formacdo continuo e permanente.
Para isso, € importante possibilitar que os sujeitos da comunidade escolar sejam 0s
construtores reais do curriculo, ou seja, que possam ter compromisso com as situacdes
reais e significativas vivenciadas pelas comunidades socialmente excluidas.

Além de favorecer que estes/as possam participar da selecdo de conteidos que
abarquem a realidade concreta dos individuos, a adocdo de estratégias dialdgicas que
considerem os saberes prévios dos/as educandos/as com o intuito de permitir a aquisi¢do
de conhecimentos referentes as tematicas significativas e pensar na mobilizacao de acoes
que sejam transformadoras e emancipatérias, e ndo apenas restritas a tomada de
consciéncia acerca das dificuldades enfrentadas pela sociedade (SILVA;
PERNAMBUCO, 2014).

Lembrando que o PPP, articulado ao curriculo oficial, pode favorecer a insercdo
da EA, ferramenta crucial para a construcdo de escolas sustentaveis, no qual acaba por
estabelecer uma relagdo mutua, uma vez que a escola, ao ser consolidada como
sustentavel podera fomentar o fortalecimento da EA.

No tocante a avaliagdo da dimenséo curricular no &mbito das escolas sustentaveis,
as propostas de Correia (2017), Vieira, Campos e Morais (2017) e Nicoski et al. (2018)
apresentam alguns indicadores e indagacdes que podem servir como base tedrico-pratica
para a reflexdo acerca da situacao de tal eixo em determinado espago escolar, 0os avangos

e desafios enfrentados. As questdes buscam investigar se: a) organizacgdo curricular — a
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EA ¢é inclusa no PPP; os/as educadores/as abarcam a EA nos seus planejamentos; é
priorizada a inser¢do de uma EA de forma interdisciplinar ou multidisciplinar entre os
componentes curriculares; b) atividades praticas-pedagogicas — sdo préaticas inclusivas
que agregam os saberes tradicionais, as questdes de género e étnico-racial, as multiplas
culturas e as pessoas com deficiéncia; realiza oficinas, feiras culturais e minicursos com
a tematica ambiental; os recursos utilizados facilitam a compreensdo da realidade
socioambiental; existe um enfoque em aulas de campo para trabalhar as questdes
socioambientais e ¢) projetos e programas — sdo desenvolvidos projetos ou programas da
esfera distrital, estadual ou federal; participou das Conferéncias Infanto-Juvenil pelo
Meio Ambiente; elabora projetos préprios com a comunidade voltado para a
sustentabilidade socioambiental. Complementarmente, ressalta-se que 0s aspectos
formativos como lideranca, trabalho coletivo, pensamento critico, analise complexa dos
problemas, inovagéo, capacidade de tomar e implementar decisdes e de participar de
intercambios de comunicacdo também sdo elementos que passiveis de investigacdo
(ALONSO; SILVA, 2005).

Por meio das articulacbes com alguns elementos do pensamento freireano
expostos até o presente momento também é possivel agregar novos questionamentos
como, por exemplo, “Durante o processo de atualizacdo ou constru¢do do PPP procura-
se promover momentos para que a comunidade escolar e a externa possam desvelar a
realidade socioambiental envolta e propor agdes conforme as necessidades locais?”; “E
priorizado o didlogo?”’; “A comunidade escolar e a externa podem participar dos
planejamentos?” ¢ “Durante os planejamentos, as vidas e as experiéncias dos
educandos/as sao levadas em considerag¢ao?”.

Para finalizar, em consonancia com Dourado, Belizario e Paulino (2015), entende-
se que o curriculo das escolas sustentaveis pode ser um espaco para buscar, além da
promocdo do senso de pertencimento, a responsabilidade com a realidade, a apropriacao
dos saberes locais, propiciar a desconstrucdo das caracteristicas patriarcais por meio do
guestionamento acerca do lugar e do papel das mulheres na sociedade e também
contemplar a diversidade em favor dos direitos humanos.

O ultimo eixo a ser elucidado € o espaco fisico, dimensdo que tém sido priorizada

na construcdo e também nos estudos voltados para as escolas sustentaveis.
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3.2.3 O espago fisico

De acordo com o “Manual Escolas Sustentaveis”, o espago fisico € um eixo que
deve primar pela:
Utilizacdo de materiais construtivos mais adaptados as condicdes locais e de
um desenho arquitetbnico que permita a criacdo de edificacBes dotadas de
conforto térmico e acustico, que garantam acessibilidade, gestéo eficiente da
agua e da energia, saneamento e destinacdo adequada de residuos. Esses locais
possuem areas propicias a convivéncia da comunidade escolar, estimulam a

seguranca alimentar e nutricional, favorecem a mobilidade sustentavel e
respeitam o patriménio cultural e os ecossistemas locais (BRASIL, 2013, p. 2).

O espaco fisico é visto como o elemento de entrada para a incubacdo de
transformacdes, uma vez que engendra o processo de integragdo do espago com o0
ambiente natural, articulando intervencGes coerentes que ndo estejam sustentadas apenas
no acimulo de ac¢des de EA no curriculo, sem refletir sobre as necessidades do contexto,
mas que efetivem propostas que fomentem, por exemplo, a inser¢do de ecotécnicas
(telhados verdes, gestdo de residuos, horta escolar, captacdo da dgua da chuva, dentre
outras), além de preconizar a construgdo de um meio mais harmonioso, confortavel,
calmo e democratico que preza pela boa convivéncia (DOURADO; BELIZARIO;
PAULINO, 2015, p. 40). As ecotécnicas podem ser definidas como “intervengdes
tecnoldgicas no ambiente com base na compreensdo dos processos naturais e foco na
resolucao de problemas com o menor custo energético e poupando recursos naturais”
(BRASIL, 2013, p. 3).

E neste contexto que ha a defesa por construgdes sustentaveis, sendo estas
definidas como aquelas que possuem a intencdo de construir ou reformar pensando na
instauracdo de um modo de vida mais sustentavel. Mediante a proposicao de acGes, por
exemplo, que buscam reduzir o consumo de energia, ao apostar na iluminacao natural por
meio da insercdo de janelas maiores e direcionadas para a luz do sol, em paredes e/ou
tetos brancos ou claros para tornar o ambiente mais claro, e em um maior conforto térmico
e acustico (BRASIL, 2013). Entretanto, Dourado, Belizario e Paulino (2015) apontam
que mesmo diante de tal relevancia, as construcdes sustentaveis enfrentam um desafio
orcamentario, uma vez que para que sejam efetivadas a maioria das modificacfes
necessarias e as melhorias € crucial a instituicdo dispor de recursos financeiros.

Além do mais, &€ importante salientar que, apesar de algumas iniciativas
correlacionarem o termo escola sustentavel a espacos que apenas passaram por uma

readequacdo na sua infraestrutura ou que estabeleceram em seu meio a insercdo de
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ecotécnicas, o processo de transicdo para a sustentabilidade transcende a questdo
estrutural, considerando que perpassa também pela articulagdo com 0s outros eixos: o
curriculo e a gestdo (DOURADO; BELIZARIO; PAULINO, 2015).

O documento “Macrocampo Educacdo Ambiental — Mais Educagao” enfatiza a
necessidade de (re)pensar 0s espacos com o intuito de torna-los integrador, sustentavel e
educador. Com isso, é sugerida a reflexdo acerca de questfes que séo capazes de ampliar
a percepcao sobre o espaco e também favorecer o bem-estar da comunidade, como: “Os
materiais construtivos sdo adaptados as condi¢cdes locais do bioma onde se encontra a
escola?”; “Como se da o aproveitamento do terreno?”; “Os materiais didaticos ndo
oferecem riscos a satde?”; “E possivel adotarmos medidas no prédio da escola para
melhorar a eficiéncia no uso da agua e da energia?” e “O espago fisico ¢ o limite que
separa a escola da comunidade?” (BRASIL, 2013, p. 18).

Uma outra preocupacdo apresentada no documento refere-se a interacdo da
comunidade com a escola. No intuito de compreender se 0 espago escolar aproxima ou
afasta a comunidade sdo destacadas algumas inquietacdes no que diz respeito aos “muros
da escola”, no seu sentido simbdlico e construido. Para tal, € questionado se 0s muros —
visiveis e invisiveis — separam a escola e a comunidade ou permitem a possibilidade de
conex&o e aproximacao entre os elos perdidos (BRASIL, 2013).

Conforme Tomio, Adriano e Souza (2016, p. 369), a organizacdo criativa dos
espacos [...] “modificam e motivam novas (inter)relacdes do coletivo da escola entre as
pessoas, com as outras espécies no ¢ com o meio ambiente”. De acordo com Dourado,
Belizario e Paulino (2015), um espaco muito fechado e compartimentado pode reforcar
as relagdes hierarquicas e antidialogicas, e com isso ndo promover a convivéncia entre
educandos/as, educadores/as, servidores/as, gestores/as e comunidade extraescolar.

As propostas de Correia (2017); Vieira, Campos e Morais (2016) e Nicoski et al.
(2018) apresentam alguns indicadores e questdes que podem propiciar uma avaliagéo ou
possibilitar reflexdes no que concerne a insercao desse eixo das escolas sustentaveis. As
indagacGes buscam investigar: a) territdrio da escola e entorno — espagos além da sala de
aula (jardins, hortas, patio) sdo utilizados como ambientes de aprendizagem; existe horta
que produz alimentos organicos para a cantina escolar e/ou para a comunidade; ha uma
preocupacdo da comunidade com a manutencdo e a preservacdo desses espagos; €
realizado o estudo do entorno para um maior conhecimento acerca do meio ambiente; b)
infraestrutura e ambiente educativo — a escola investe na acessibilidade (rampas,

banheiros adaptados, equipamentos) e c) ecoeficiéncia — a escola realiza coleta seletiva;
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h& reaproveitamento dos residuos sélidos e orgénicos por meio da compostagem; existe
pratica de economia de energia elétrica e medidas para a reducdo do consumo da &gua e
do seu devido reaproveitamento.

Diante de tais consideracdes, ao pensar nas modificacdes a serem implementadas
no espaco fisico escolar, no intuito de torné-lo sustentavel, é essencial que tal ambiente
priorize, amparado na gestdo e no curriculo, a construcdo de relagdes democraticas,
dialégicas e participativas para que a comunidade possa decidir e definir a (re)
organizacdo da escola a partir da sua realidade concreta. Para tanto, é preciso romper
barreiras e atravessar caminhos que permitam que a implementacéo de ecotécnicas ndo
seja reduzida a uma agdo mecanica e externa que ndo promova nenhum um tipo de
reflexdo e participacdo da comunidade, mas que permita uma investigacdo do mundo da
vida dos sujeitos imersos naquela realidade, priorizando uma pratica que seja
problematizadora, emancipatoria e libertadora e que esteja articulada aos propositos
expostos no PPP e na gestdo democratica.

Ao tratar da (re)organizacdo do espaco fisico para atender as demandas da
sustentabilidade é necessario ressaltar que deve ocorrer uma luta para que haja a
minimizacdo e/ou erradicacdo do descaso no qual algumas escolas publicas estdo
acometidas, uma vez que nao dispdem dos recursos basicos e de infraestrutura minima
para o desenvolvimento de um processo de ensino aprendizagem de qualidade.

Nesse sentido, Freire (2005, p. 22) enfatiza a importancia da participacdo efetiva
de toda a comunidade para o cuidado com a “coisa publica” e para a luta pela melhoria
das condicdes materiais, no intuito de manter as escolas [...] “bem-cuidadas, zeladas,
limpas, alegres, bonitas, cedo ou tarde a prépria boniteza do espago requer outra boniteza:
a do ensino competente, a da alegria de aprender, a da imaginacdo, criadora tendo
liberdade de exercitar-se, a da aventura de criar”. Ele adverte que “ndo podemos falar aos
alunos da boniteza do processo de conhecer se sua sala de aula esta invadida com agua,
se 0 vento frio entra decidido e malvado sala a dentro e corta seus corpos pouco
abrigados” (FREIRE, 2005, p. 34).

3.3 Um retrato das teses e dissertacdes brasileiras que abordam as Escolas
Sustentaveis

A revisdo sistematica da literatura pode ser considerada como um meio para

“identificar, avaliar e interpretar toda a pesquisa disponivel relevante para uma questao
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de pesquisa especifica, ou area tematica ou fendmeno de interesse” (KITCHENHAM,
2004, p. 1). Como etapas, exige-se que o0s resultados das pesquisas sejam coletados,
categorizados, avaliados e sintetizados (NASCIMENTO; CASTRO FILHO, 2016). A
revisao sistematica aqui apresentada dedica-se a investigar como questdo principal: qual
é 0 panorama atual das producdes cientificas nacionais, teses e dissertacfes, acerca do
objeto de estudo “escolas sustentaveis™?

Para responder tal inquietacdo, foram definidos e analisados dez aspectos dos
estudos coletados: i) 16cus da producéo; ii) periodo da publicacgéo; iii) areas; iv) tipologias
das pesquisas; v) foco temaético; vi) énfase(s) dada(s) a sustentabilidade; vii)
concepcédo(es) de EA, viii) compreensdo(es) acerca do conceito de escolas sustentaveis;
iX) eixos curriculo-gestdo-espaco fisico; e x) aproximacdo(es) com o0 pensamento
freireano. Justifica-se a selecdo desses elementos por manifestarem discussdes que
integram o cenario tedrico e empirico das escolas sustentaveis, bem como da tese, além
de possibilitar também que seja delineada uma visdo ampla acerca das caracteristicas
dessas producdes.

Assim, o intuito desta investigacao foi trazer a tona uma compreensao acerca das
producdes cientificas nacionais, teses e dissertagdes, e quais direcionamentos e
encaminhamentos estas tém dado em relacdo a EA, sustentabilidade, conceitos e eixos
balizadores das escolas sustentaveis, e se elucidam possiveis aproximagdes com o
pensamento freireano, no contexto das escolas sustentaveis.

Seguindo as diretrizes estabelecidas por Nascimento e Castro Filho (2016), para a
etapa de coleta do material foi utilizada, no primeiro momento, a plataforma da Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), situada no endereco:

http://bdtd.ibict.br/vufind/. O foco determinado para o levantamento propendeu o estudo

de producgdes académicas, teses de doutorado e dissertacbes de mestrado, em lingua
portuguesa, compreendendo o periodo de publicacdo entre 2007 e 2020.

Desse modo, foi inserido no campo de busca os seguintes descritores: “escolas
sustentaveis” e “escola sustentdvel”. A busca resultou em 23 produgdes, sendo 3 teses e
20 dissertacdes, das quais 2 foram excluidas do processo analitico por ndo contribuirem
com o0 objetivo estabelecido na presente revisdo, conforme serd explicitado
posteriormente (Tabela 1).

A fim de complementar a busca, foi realizada uma coleta em uma plataforma

especifica de teses e dissertacbes em EA, o EARTE (http://www.earte.net/). Na

ferramenta foram encontradas 10 dissertacdes e 3 teses. Contudo, 7 dissertacdes e 2 teses
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ja constavam na outra base de dados e foram removidas para evitar duplicagdes analiticas.

Com isso, somou-se para a analise apenas 3 dissertacoes e 1 tese.

Tabela 1 - ProducGes académicas sobre escolas sustentaveis encontradas na BDTD e EARTE.

DISSERTACOES

COD.

AUTOR

TITULO

INSTITUICAO

ANO

D1

BASTOS, D. B.

Reflexdes sobre o Programa
Nacional Escolas Sustentaveis

UFSCar

2016

D2

BIANCHI, C.S. T.

Programa
Nacional Escolas Sustentaveis: o fluxo
de uma ideia no campo das politicas
publicas de educacdo ambiental

unB

2016

D3

FERREIRA, E. M.
M.

Educacédo ambiental campesina: do
dialogo de saberes a semeadura de
projetos ambientais escolares
comunitarios

UFMT

2016

D4

FREITAS, M. E.
M.

Programa Vamos Cuidar do Brasil
com Escolas Sustentaveis: analise de
uma experiéncia na Escola Estadual

Antonio Padilha no municipio de

Sorocaba-SP

UFSCar

2015

D5

LAMBERT, L. L.
M.

O estudo do meio na educagéo
ambiental formal: contribuicBes da
teoria critica da Geografia

unB

2015

D6

LIMA, R.C.C.

Saude e meio ambiente no curriculo de
escolas publicas do Ensino Fundamental
em Imperatriz-MA

PUC Goias

2015

D7

MELLO, R. D. V.

Escolas sustentaveis: limites e
possibilidades para a educacéo
socioambiental

UNESP

2016

D8

MELDO, C. S.

Formacéo continuada de professores em
educacdo ambiental: o curso de extenséo
em educacédo
ambiental, escolas sustentaveis e COM-
VIDA no municipio de Capitdo Poco-
PA, processos e resultados

UFPA

2018

D9

MENEZES, A. K.

Escolas Sustentaveis e Conflitos
Socioambientais: Reflexdes sobre o
programa governamental das Escolas
Sustentaveis sob a 6tica da Justica
Ambiental

UNIRIO

2015

D10

PAZ, A. B.

Por uma educacdo ambiental
transformadora: o Programa
Nacional Escolas Sustentaveis - PNES
na DRE de Colinas do Tocantins — TO

UFT

2019

D11

PENNA REYS, L.
A.P.

O comportamento dos policy-makers na
implantacéo de politicas publicas de
educacdo ambiental: o estudo dos
programas " Quero-Quero: educacdo

UFPEL

2016
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ambiental em Rio Grande" e
"escolas sustentaveis”

D12

RIBEIRO, K. V.
M.

Efetividade da educacéo ambiental
formal nas escolas publicas goianas

PUC Goias

2016

D13

RUIZ, D. G.

A prética pedagogica e a educacao
ambiental na escola publica: um estudo
de caso sobre a possibilidade de
construcdo de uma escola sustentavel
em Piracicaba, SP

ESALQ-USP

2017

D14

SANTOS, A. F.

Sustentabilidade energética nas escolas:
estudo de caso em Itajubd — MG

UNIFEI

2019

D15

SANTOS, J. M.

Escolas Sustentaveis no Brasil: As
COM-VIDAS — “Comissoes de Meio
Ambiente e Qualidade de Vida” — como
mobilizadoras da participacdo da
comunidade local e de transformagdes
socioambientais nas escolas

UNESP

2019

D16

SILVA, M. A

Politicas publicas de educagdo
ambiental: o caso da implementacéo do
Programa Nacional Escolas Sustentaveis

em quatro escolas municipais de Jodo
Pessoa/PB

UNESP

2016

D17

SUZANGO, P.

O papel e os desafios das escolas
privadas de Ensino Fundamental e
Médio na cidade de Vitoria-ES em

relacdo a sustentabilidade: uma
discusséo a partir da nocéo
de escolas sustentveis

UFES

2018

D18

TROVARELLI, R.
A

A transic&o para sociedades
sustentaveis: uma abordagem a partir de
comunidades escolares

ESALQ-USP

2016

D19

GROHE, S. L. S.

Escolas sustentaveis: trés experiéncias
no municipio de So Leopoldo — RS

PUCRS

2015

D20

MOTA, J. C.

Limites e possibilidades na transigdo de
escolas para espagos educadores
sustentaveis no municipio de Sdo Jodo
Batista — SC

UNIVALI

2015

D21

WEILER, J. M. A.

Dialogo entre a escola e o saber-fazer de
uma comunidade tradicional:
possibilidade de transicdo para um
espaco educador sustentavel

UNIVALI

2015

TESES

COD.

AUTOR

TITULO

INSTITUICAO

ANO

T1

OLIVEIRA, L. A

Educacdo ambiental critica: circulos de
cultura na formac&o continuada docente

UFPB

2018

T2

GONGALVES, A.
C.G.

A alfabetizacdo na idade certa e a
educagdo ambiental como praticas de
governamento: deslocamento nas
politicas pablicas para os trés primeiros
anos do Ensino Fundamental

FURG

2014

T3

MACHADO, J. T.

Educacdo ambiental: um estudo sobre a
ambientalizac&o do cotidiano escolar

ESALQ-USP

2014
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O quefazer docente no curriculo da
educacdo ambiental:

T4 WIZIACK, S.R. potencialidades e tensdes

C.

UCDB-MT 2015

Ap0s esse levantamento, foi realizada uma leitura flutuante dos titulos, resumos e
palavras-chave das 4 teses e 23 dissertagdes encontradas com a intencdo de selecionar
apenas producdes voltadas para o interesse da pesquisa. Duas dissertacOes que se
distanciavam muito dos aspectos estabelecidos para serem investigados foram excluidas
do processo analitico. A primeira porque seu objetivo estava pautado em analisar
estratégias de iluminacdo natural com a intencdo de melhorar a qualidade da iluminacgéo
e a conservacao da energia nos espacos escolares e, apesar de nas palavras-chave da
produgdo destacar o termo “escolas sustentdveis”, ao longo do texto, ndo houve um
aprofundamento acerca dessa tematica, a referéncia a esses espacos apareceu apenas para
exemplificar uma escola que utiliza recursos e energias de modo eficiente, barato e préatico
(BERTOLOTTI, 2007). A outra possuia como intencdo principal avaliar projetos
arquiteténicos construidos sobre os principios da sustentabilidade de duas escolas
publicas do Rio Grande do Sul. No entanto, a pesquisa era mais direcionada para a
discussdo de conceitos mais relacionados a area de arquitetura, como 0 processo de
briefing, por exemplo (SILVA, 2009b).

Mediante ao processo de excluséo, foi realizada outra leitura, agora aprofundada
e integral, das vinte e uma dissertacdes (84%) e quatro teses (16%) que compreenderam
0 universo amostral da presente revisao, ou seja, 25 producdes cientificas. Para fins de
identificacdo, tais estudos receberam a seguinte codificacdo: 4 teses (T1..T4) e 21
dissertagdes (D1...D21). As categorias para apresentacao dos resultados foram definidas
a priori e sdo idénticas aos eixos de interesse dos estudos coletados ja evidenciados,
sendo: i) lécus da producdo; ii) periodo da publicacdo; iii) areas; iv) tipologias das
pesquisas; V) foco tematico; vi) énfase(s) dada a sustentabilidade; vii) concepgdo(es) de
EA,; viii) compreensdo(es) acerca do conceito de escolas sustentaveis; ix) eixos curriculo-

gestdo-espaco fisico; e x) aproximacao(es) com o pensamento freireano.
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1) Quanto ao I6cus de producao

Por meio da revisdo foi possivel constatar uma concentracdo maior de trabalhos
na Regido Sudeste (n=11; 44%): S&o Paulo (D1, D4, D7, D13, D15, D16, D18, T3) (8);
Minas Gerais (D14) (1); Rio de Janeiro (D9) (1) e Espirito Santo (D17) (1); seguidos pela
Regido Centro Oeste (n=6; 24%): Distrito Federal (D2, D5) (2); Goias (2) (D6, D12) e
Mato Grosso (2) (D3, T4) e Regido Sul (n=5; 20%): Rio Grande do Sul (D11, D19, T2)
(3) e Santa Catarina (D20, D21) (2). Com uma menor concentracdo encontra-se a Regiao
Norte (n=2; 8%): Para (D8) (1) e Tocantins (D10) (1) e a Regido Nordeste (n=1; 4%):
Paraiba (T1) (1), como pode ser visualizado na Figura 1:

Figura 1 - Locus das producdes cientificas brasileiras analisadas.

Lécus da producéo de teses e dissertacdes brasileiras (2007-2020)

® PB
T1

DiIo

D1 D4 D7 D13 DI5 DI6 DI§ T3

Fonte: a autora.
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Ano

i) Quanto ao periodo das publicacdes

Em relagdo ao periodo das publicagdes, as primeiras emergiram em 2014 (8%). E
possivel notar que o PNES e o “Vamos Cuidar do Brasil com Escolas Sustentaveis” foram
mecanismos desencadeadores e propulsores das primeiras discussdes aqui no Brasil sobre
escolas sustentaveis. Os anos de 2015 (32%) e 2016 (32%) se destacam pela maior
quantidade de produgbes, com 8 trabalhos para cada. 2018 (12%) e 2019 (12%)
resultaram em 3 produgdes por ano. O periodo em que houve menor producdo foi em
2017 com apenas 1 (4%) (Grafico 1).

Gréfico 1- Produgdes cientificas por ano e universidades/faculdades.

Producéo de teses e disssertagdes entre 2014-2019

2018| UFPB | UFES -
2017 [[EsAla]
2o T

2015 PUC-RS | UNIVALI | UNIVALI -
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9
Quantidade de produgdes

Fonte: a autora.
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iii)  Quanto a area das producdes cientificas

Em relacdo a area das producdes, foi realizada uma busca no site da Coordenacédo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), na plataforma sucupira, site:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/qu
antitativoRegiao.jsf;jsessionid=IpC19tcuSCVdbQWNHKSjYJWE .sucupira-213.  Com

isso, foi identificado que a maioria dos estudos estdo centrados na grande area de

Humanidades, dividindo-se na subarea de Ciéncias Humanas, com programas na
Educacéo, (n=13; 52%), sendo um especificamente de um programa de EA. Trabalhos
também emergiram na area de Geografia (n=2; 8%). Apenas uma producdo surgiu nas
Ciéncias Politicas e Relac¢Bes Internacionais, direcionado para Ciéncia Politica (n=1;
4%), bem como na area de Ciéncias Sociais e Aplicadas, com foco em Direito (n=1; 4%).
Na grande area de Ciéncias Exatas, Tecnoldgicas e Multidisciplinar também foram
elaborados alguns estudos. A area que abrangeu mais resultados refere-se ao enfoque
Multidisciplinar. Nesse ambito, constam-se producdes em Ciéncias Ambientais, com
foco em Ciéncias (n=3; 12%). Ainda foram evidenciados estudos na area Interdisciplinar
com énfase em Ciéncias Ambientais e Humanas, que refere a Sustentabilidade na
Gestdo Ambiental (n=2; 8%). No Ensino, com Educacéo para a Ciéncia (n=1; 4%). E
por fim, surgiram estudos na area de Engenharias, na Engenharia de Energia (n=1; 4%)
e na Engenharia e Desenvolvimento Sustentavel (n=1; 4%) (Grafico 2).
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Gréfico 2- Producdes cientificas por area.

Area das produgdes académicas
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Fonte: a autora.

iv) Quanto a tipologia das pesquisas

A maioria das pesquisas sdo de carater qualitativo 23 (92%) e apenas 2 sdo quanti-
qualitativas (8%). Quanto aos procedimentos se dividiram da seguinte forma: a) estudo
exploratério e descritivo — D1, D6 e D12 (n=3; 12%0); b) estudo de caso — D2, D3, D4,
D7, D8, D13, D14, D16 e T4 (n=9; 36%0); c) qualitativa dialética — D5 e D10 (n=2;
8%0); d) documental e de campo — D11, D19, D20 e D21 (n=4; 16%); e) abordagem
tedrica e exploratoria — D15 (n=1; 4%); f) multiplos (pesquisa-acdo, participativa,
intervencgdo, agdo-participante e estudo de caso) — D18 e T3 (n=2; 8%b); g) etnografica —
T1 (n=1; 4%); h) pesquisa de campo — D17 (n=1; 4%); e i) bibliografica e documental
—D9e T2 (n=2; 8%).
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V) Quanto ao enfoque temético das producoes cientificas

As teses e as dissertacfes investigadas foram agrupadas dentro de quatro eixos
aglutinadores, conforme os seus objetivos e propdsitos, a citar: Compreensdes e
AvaliacOes acerca do PNES; Aspectos Formativos; Programa Vamos Cuidar do
Brasil com Escolas Sustentaveis; e Experiéncias Transformadoras.

Nas publicacbes académicas nota-se que as investigacdes sao mais voltadas para
tecer compreensdes e avaliacOes acerca do PNES (44%), no sentido de engendrar
reflexdes acerca do conceito de Escolas Sustentaveis e PDDE (D1) (BASTOS, 2016),
assim como também avaliar e “refletir acerca da iniciativa, seus contextos,
potencialidades, problemas e desafios de implementagdo e de gestao” (D2) (BIANCHI,
2016, p. 8). D11 dedica-se a entender por quais motivos 0 PNES substituiu o projeto
“Quero Quero”, que possuia a intencdo de ampliar as acdes de EA nas escolas municipais
do Rio Grande-RS (PENNA-REYS, 2016).

D12 destaca a importancia de diversos programas, conferéncias, leis e declaracfes
para a efetivacdo da EA formal no estado de Goias, a citar o PNES (RIBEIRO, 2016). J&
D16 analisa as contribui¢des da implementacdo do PNES a partir da experiéncia de quatro
escolas da Paraiba-PB (SILVA, 2016). T2 buscou compreender quais os deslocamentos
estdo sendo operados nas politicas publicas concernentes ao ciclo da infancia, no que
tange ao PDDE-Escolas Sustentaveis (GONCALVES, 2014). D20 investiga como 0s
fundamentos e os principios das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo
Ambiental (DCNEA) e do PNES s&o contextualizados e inseridos em duas escolas
pablicas do municipio de S&o Jodo Batista-SC (MOTA, 2015).

Outras discussdes referentes ao PNES ficaram mais restritas ao entendimento de
tematicas especificas no &mbito do programa. Como é o caso de D9 (MENEZES, 2015)
que busca investigar a aproximagdo da proposta do MEC com os conflitos
socioambientais e de D10 intencionando compreender a EA, em suas maltiplas facetas, e
os desafios para o fortalecimento do seu viés transformador (PAZ, 2019). Contudo, D14
ndo explorou o programa afundo, mas recorreu a este para selecionar uma escola de
Itajubd-MG, com a finalidade de evidenciar “como o uso racional ¢ eficiente de agua e
energia e a destinacdo correta dos residuos solidos podem ser utilizados como ferramenta
para a implementacao da sustentabilidade ambiental” (SANTOS, 2019a, p. 5). Bem como

D6 que utilizou o PNES para selecionar escolas de Imperatriz-MA e analisar 0 objeto de
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estudo “Saiude e Meio Ambiente”, no curriculo dessas instituicdes de ensino (LIMA,
2015).

ProducBes que alargavam argumentacdes sobre aspectos formativos (28%)
também sao recorrentes, como pode ser evidenciado em D3 que estabeleceu o processo
formativo “Escolas Sustentaveis ¢ COM-VIDA no Pantanal de Mato Grosso, Brasil”,
juntamente com uma comunidade escolar e pantaneira (FERREIRA, 2016). D7 explicitou
o relato de experiéncia de um curso de extensao “Escola Sustentavel” proferido para
professores/as, estudantes, gestores/as e membros da comunidade de uma determinada
escola (MELLO, 2016). Em D8 (MELO, 2018), a proposta formativa em relagdo as
teméaticas abordadas foi semelhante a D3, mas acrescentou-se o0 eixo “Escolas
Sustentaveis” para ser explorado. Essa producdo buscava analisar a contribuicdo desse
curso para a formacdo continuada na tematica ambiental do municipio de Capitdo Poco -
PA (FERREIRA, 2016).

D18 se dedicou a produzir e a avaliar um processo formativo do curso “Escolas
Sustentaveis” pela OCA/IE e um projeto de extensdo “CriAtividade e EA” em
Piracicaba/SP (TROVARELLI, 2016). T3 também se encarregou de analisar as
contribuicBes, os desafios e os elementos facilitadores para a inclusdo da temaética
ambiental por meio de uma formagdo continuada destinada a promover “Escolas
Sustentaveis” pela OCA/IE — Laboratério de Politicas e Educagdo Ambiental
(MACHADO, 2014). T1 desenvolveu uma proposta de EAC mediante a metodologia dos
circulos de cultura de Paulo Freire para fomentar a formacdo continuada docente,
envolvendo toda a comunidade interna e extraescolar (OLIVEIRA, 2018). Ja4 T4 dedicou-
se a compreender os limites e as possibilidades da formacéo docente para a EA, em uma
dimensao critica, na intencdo de potencializar um Que Fazer comprometido com a justica
ambiental (WIZIACK, 2015).

Alem das producgdes que intencionavam investigar o PNES, duas dissertacdes
fizeram andlise de a¢des dentro do programa “Vamos Cuidar do Brasil com Escolas
Sustentdveis” (8%), D4 e D5. Tal iniciativa buscava uma intensa mobilizagdo das escolas
pela busca de respostas para as mudancas socioambientais globais mediante ao
desenvolvimento do (re)pensar das praticas enraizadas (BRASIL, 2012). De acordo com
Freitas (2015, p. 52), “esse programa apresenta objetivos amplos desde a consolidagdo
institucional da EA no ensino formal, até o apoio a professores a se formarem educadores
ambientais, além de incentivar ¢ fomentar agdes socioambientais na escola”. Com isso,

D4 dedicou-se a analisar as praticas e as a¢des de sustentabilidade desenvolvidas por meio
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da COM-VIDA, no ambito do referido programa, em uma escola do municipio de
Sorocaba-SP (FREITAS, 2015). Entretanto, D5 evidenciou uma proposta diferente de D4
e se ancorou no programa para selecionar e analisar projetos escolares de EA
desencadeados a partir da espacialidade que foram apresentados na IV Conferéncia
Nacional Infanto-Juvenil para o0 Meio Ambiente (CNIJMA) (LAMBERT, 2015).

Em D13, D15, D17, D19 e D21 o direcionamento das pesquisas é focado para a
discussdo de experiéncias transformadoras (20%) que foram desenvolvidas no ambito
da transicdo rumo a edificacbes de escolas sustentaveis e/ou espacos educadores
sustentaveis. D13 investiga como os processos de EA atuam na perspectiva de construcao
de escola sustentavel em uma institui¢do publica de Piracicaba-SP (RUIZ, 2017). D15 se
atenta a compreender a proposta de criacdo das COM-VIDAS, em uma escola publica de
Barretos-SP, e sua capacidade de mobilizar experiéncias transformadoras por meio de
suas acdes (SANTOS, 2019b). D17 evidencia as experiéncias de escolas privadas e quais
dificuldades surgem ao tentar aproximéa-las da definicdo de Escolas Sustentaveis
(SUZANO, 2018). D19 consistiu em entender como a proposta de Escola Sustentavel esta
se constituindo enquanto politica publica no Brasil mediante ao estudo de trés instituicoes
de ensino do municipio de S&o Leopoldo-RS (GROHE, 2015). E por fim, D21 elencou as
contribuicOes dos fazeres e dos saberes da comunidade tradicional de Taquaras-SC, no
processo de transicdo da escola local para espaco educador sustentavel (WEILER, 2015).

vi) Quanto a EA

A EA é um campo marcado pela pluralidade de concepc¢des, praticas,
metodologias, entendimentos e fazeres. Observou-se que 0s estudos analisados se
enveredaram por distintos caminhos e trajetdrias que geraram 0s seguintes eixos
integradores: EAC; Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global; Visdo de EDS; Concepgbes Genéricas de EA; e
Concepcoes Alternativas.

Muitas pesquisas expdem que estdo ancoradas aos pressupostos da EAC (44%), e
para justificarem 0 seu posicionamento se apoiaram em escritos de autores/as de
referéncia da area, como Henrique Leff, Phillippe Layrargues, Marcos Sorrentino, Isabel
Carvalho, Michele Sato, Carlos Frederico Loureiro, Gustavo Lima e Mauro Guimaraes,

dentre outros/as.
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D5 afirma que “pensar a Educagdo Ambiental a partir de seu carater critico implica
assumir uma concepgdo especifica de Educacdo e também de Ambiente e verificar o
didlogo entre estes na conducdo da pratica pedagogica, direcionada a formacéo de
individuos” (LAMBERT, 2015, p. 15). Em seu marco teérico, D9 enfatiza que a opg¢éo
de dialogar com autores/as de referéncia em EAC, ao decorrer do estudo, justifica-se [...]
“devido ao fato de acreditar que isso pode auxiliar no desenvolvimento de pensamentos
que dara base nas analises da proposta governamental de escolas sustentaveis” [...] que €
a tematica central da pesquisa (MENEZES, 2015, p. 30).

Em D13, a EAC € apontada como um processo politico, uma ferramenta de
transformacéo da relacéo entre sociedade e meio ambiente, em um mundo marcado por
uma crise civilizatdria, na qual a democracia € pré-requisito para a construcdo de uma
sociedade plural (RUI1Z, 2017). J& D15 explicita que, ao decorrer da pesquisa, investigou
a EAC defendida por Sato e Loureiro na busca pela compreensao acerca da proposta de
criagdo da COM-VIDA (SANTOS, 2019b). D20 justifica a escolha pela a EAC devido a
investigacdo se atentar a analisar a dimensdo social da problematica ambiental, com o
objetivo de transformar a realidade (MOTA, 2015). T4 se orienta em tal concepcao para
“compreender os limites e as possibilidades da formagdo docente em EA que priorize a
dimensao critica e a realidade socioambiental da escola” (WIZIACK, 2015, p. 9). ET1
aponta que para os efeitos do estudo ¢ defendida a ideia da EAC, [...] “a qual acredita ser
capaz de atingir os diversos segmentos da sociedade, atuando na transformagao coletiva”
[...] (OLIVEIRA, 2018, p. 47).

E interessante ressaltar também que determinadas producdes se articularam na
EAC e, mesmo ao instaurar percursos formativos nesse ambito, os/as envolvidos/as nos
processos demonstraram ter tragos de algumas compreensdes acerca da EAC, mas a sua
praxis ainda estava enviesada por um olhar ingénuo e simplista (D8) (MELO, 2018), uma
vez que as atividades, na maioria das vezes, ficavam restritas a hortas, a reciclagem e a
comemoracdo do dia da agua, por exemplo (T3) (MACHADO, 2014).

O trabalho de D10 também foi delineado na EAC para analisar o PNES, como
politica publica nas escolas, porém os resultados demonstraram que as a¢Ges nos espacgos
investigados ainda estavam envoltas por acdes pragmaticas e hegemonicas (PAZ, 2019).
D16 ao apontar que [...] “ndo se faz educa¢do ambiental sem qualifica-la, uma vez
reconhecida sua dimensdo educacional, revela-se uma escolha politico-pedagogica”,

afirma que a EAC ¢ adotada enquanto referencial da pesquisa (SILVA, 2016, p. 25). No
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entanto, as investigacOes realizadas nas escolas demonstraram que as intervencdes
estavam amparadas em um viés mais comportamentalista.

Outras producgdes se encontraram com os fundamentos tedrico-praticos da EAC,
e se ancoraram no Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global (1992) (16%), como D1, D2, D3 e D18 para justificar suas
escolhas. Esse documento afirma que a EA deve ter como um dos seus principios o
pensamento critico. Em D1 é explicitado que o trabalho esta dentro da EAC, alicercada
ao tratado, por considerar que esta dialoga com as mais variadas vertentes sem se fixar
em teorias imutaveis, valorizando assim a continuidade e a progressdao das acdes
(BASTQOS, 2016). D2 fundamenta a escolha desse enfoque devido ao tratado estar em
consonancia com os propésitos do MEC para a efetivacéo de processos que constituiram
0 PNES enquanto proposta de politica puablica (BIANCHI, 2016). D3 explicita que o
processo formativo construido se ancorou nas proposices de EAC, do referido tratado
com seus principios criticos, emancipatérios e transformadores (FERREIRA, 2016). E
D18 optou por evidenciar uma EA que se alicerca no documento em questdo, por esta
caminhar ao encontro da construcdo de sociedades sustentaveis (TROVARELLI, 2016).

Algumas propostas estdo vinculadas a uma visdo de EDS (8%). D12, apesar de
evidenciar a critica de Sauvé (2005) em relacdo a EDS, defende que esta é mais ampla do
que a EA por a primeira abranger fatores socioculturais e questdes sociopoliticas de
igualdade, pobreza, democracia, violéncia, fome e qualidade de vida. E salientado
também que a EDS abarca principios da EA que estdo guiados para a protecdo dos
recursos naturais em prol do desenvolvimento sustentavel (RIBEIRO, 2015). Em D4, é
enfatizado que o estudo contemplard a EAC e que as a¢des préaticas do projeto estavam
dentro de uma perspectiva critica de EA, mas com foco na EDS, a qual possui a finalidade
de construir uma sociedade com principios, valores e atitudes voltados a sustentabilidade
(FREITAS, 2015).

Outras pesquisas apresentaram concepcOes genéricas de EA (20%), o que
acarreta, as vezes, em uma falta de uma demarcacédo teérica em relagdo ao campo de
estudo, como é evidenciado em D7 que explicita que [...] “as atividades educativas
presentes na EA, foco deste estudo, recebem as diferentes influéncias existentes das
praticas pedagogicas ja constituidas historicamente, marcando inclusive as diversas
correntes identificadas neste campo”, apesar de no curso proposto estabelecer que este
estava ancorado nos pressupostos tedricos e metodolégicos da EAC (MELLO, 2016, p.

82).
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Ja em D6 é possivel notar também contribuic6es gerais acerca da EA, no entanto,
mesmo sem adotar um posicionamento, existe um direcionamento das discussoes vertidas
para a EDS (LIMA, 2015). Bem como em D17 que aponta que a EDS é uma ferramenta
importante para a mudanca de comportamento individual, a construcdo de novas atitudes
e posturas, por meio do exemplo (SUZANO, 2018). Em outras situacfes, aléem de ndo
haver uma demarcac&o, a EA é apenas mencionada devido estar imbricada nos propésitos
do PNES, sem ocorrer nenhum tipo de aprofundamento tedrico (D14) (SANTOS, 2019a).
Com D19 néo foi diferente, uma vez que a EA foi uma expressao recorrente ao logo do
texto, mas néo foi evidenciado um maior detalhamento conceitual (GROHE, 2015).

Considerando o emaranhado e a complexidade de olhares, propdsitos, praticas e
lentes conceituais que tecem e constroem o campo da EA, alguns estudos, D11, T2 e D21
se fundamentam em concepcdes alternativas (12%) que ndo estavam diretamente ligadas
a corrente critica e emancipatoria, vertente que, recorrentemente, delineou o caminho de
teses e dissertacoes.

Por exemplo, D11 que se apoia em reflexdes tedrico-conceituais a fim de conceber
a EA como uma politica publica (PENNA-REYS, 2016). T2 evidencia que o estudo busca
aproximacdes entre o campo da EA e a perspectiva pds-estruturalista de Michel Foucault
e Félix Guattari para ensaiar algumas “possibilidades de provocar o pensamento, de
balancar as certezas que nos movimentam, de desestabilizar as afirmacfes genéricas que
encontram consonancia no biocentrismo e no antropocentrismo como formas Unicas de
se relacionar com o mundo” (GONCALVES, 2014, p. 26). E D21 que explicita que a sua
pesquisa esta ancorada em uma EA de cunho comunitaria [...] ““que se deixa aprender e
ensinar com as historias de vida, com as tradi¢des, com os saberes e fazeres, e ndo uma

educacao colonizadora e arrogante” (WEILER, 2015, p. 8).

vii)  Quanto as compreensdes sobre sustentabilidade

Em relacédo as discussdes sobre sustentabilidade, nas teses e dissertacbes, também
foi possivel encontrar uma pluralidade de propostas tedrico-praticas. Com isso, as
producdes foram organizadas em seis dimensdes, conforme os seus direcionamentos e
encaminhamentos sobre o0 conceito: Oposicdo entre Sustentabilidade e
Desenvolvimento  Sustentavel;  Sustentabilidade  direcionada para o

Desenvolvimento Sustentavel; VisGes mais criticas em relacdo a Sustentabilidade;
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Sustentabilidade Socioambiental; Amplas dimensdes acerca da Sustentabilidade; e
Ecotécnicas.

Alguns estudos se dedicaram a destacar a oposi¢do entre sustentabilidade e
desenvolvimento sustentavel (8%). D2, ao tratar da sustentabilidade em suas varias
nuances, preocupa-se em enfatizar que “a nogao de sustentabilidade opde-se radicalmente
a de desenvolvimento sustentavel, principalmente na sua interpretacdo hegemonica, que
prioriza o desenvolvimento nos moldes capitalistas” (BIANCHI, 2016, p. 26). E ainda
frisa que outro aspecto relevante é a diferenca entre a EA e EDS, uma vez que “essa
diferenciacdo € mais do que semantica e decorre de politicas e praticas diversas, que
podem ser até opostas e contraditorias” (BIANCHI, 2016, p. 30).

Ao considerar os diversos entendimentos e posicionamentos em relacdo a esse
assunto, D10 reflete sobre a diferenca entre sustentabilidade e desenvolvimento
sustentavel, na tentativa de compreender esse conceito central e sua relagdo no ambito
das questdes ambientais, na sociedade de consumo, ancorada nas discussdes de Henrique
Leff (2010). Assim, D10 defende que cada povo, com suas vivéncias, suas diversidades,
suas experiéncias e seu modo de ser e estar no mundo, deveria ser responsavel por
estabelecer sua propria estratégia de desenvolvimento vistas a sustentabilidade,
condizente com a propria realidade. Diferentemente do desenvolvimento sustentavel, que
é uma alternativa que favorece a manutencdo dos principios socioecondmicos vigentes.
No &mbito da escola investigada nesta pesquisa, 0 autor aponta que “verificou-se que as
acOes visando a sustentabilidade foram realizadas, mas no entanto, ndo provocaram uma
reflexdo sobre as sustentabilidades como possibilidade de enfrentamento a crise
civilizatdria e ambiental” (PAZ, 2019, p. 87).

Apesar de alguns autores evidenciarem uma preocupacao em explicitar que ha
uma diferenca entre esses conceitos, outros/as pesquisadores/as apresentaram uma visao
de sustentabilidade direcionada para o desenvolvimento sustentavel (16%), a citar D17,
T1, D12 e D4. D17, por exemplo, ao discorrer sobre a sustentabilidade ressaltou,
recorrentemente, uma énfase na mudanca de comportamento individual para a
preservacao dos recursos naturais para as futuras geracdes. Até exp6s um novo conceito
que se articula ao de desenvolvimento sustentavel, o “comportamento sustentavel”, que é
considerado um fator importante para a expansao da expectativa de um mundo melhor
para as proximas geracdes (SUZANO, 2018). Em T1, ndo h4 uma discussdo especifica
acerca da sustentabilidade, mas essa aparece sempre articulada a Agenda 21, no qual

afirma que é um elemento estratégico que orienta para o desenvolvimento sustentavel.
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D12 também evidencia um direcionamento para o desenvolvimento sustentavel,
principalmente no que tange as acdes do PNES, como a COM-VIDA e o PPDE
(RIBEIRO, 2016). D4 transita entre a EAC e a EDS. Com isso, hd uma defesa de que a
EAC pode fazer um direcionamento para a EDS, desde que haja uma reflexdo acerca da
sua funcéo e visdo de sustentabilidade que se deseja alcangar (FREITAS, 2015).

Em outra perspectiva, D3, D5, T3, D9, D19, T4 e D6 vislumbraram vis6es mais
criticas em relagdo a sustentabilidade (28%). D3, ao discorrer sobre as escolas
sustentaveis, aponta que o desafio para a proposta € muito mais do que plantar arvores e
desenvolver atividades pontuais. E preciso discutir também sobre a insustentabilidade e
refletir criticamente sobre o modelo de desenvolvimento insustentavel que alastra toda a
sociedade (FERREIRA, 2016). D5 ressalta que “enquanto houver injustica social ¢
desigualdade — de recursos, de direitos, de poderes —, e as decisdes forem centradas nos
grupos dominantes, que defendem direitos proprios, ndo se atingira a sustentabilidade”
(LAMBERT, 2015, p. 29). Ou seja, a sua consolidacdo préatica torna-se um desafio imenso
frente a uma sociedade que define o capital como o centro de varias decisGes, mesmo com
as limitacdes ecoldgicas dos ecossistemas naturais existentes.

T3 alerta que a sustentabilidade dispde de aspectos que podem ser contraditorios,
superficiais e falsamente consensuais e, que se no chio da escola for adotado [...] “o senso
comum do conceito, pode tornar ainda mais frageis os trabalhos com a temética
ambiental, distanciando mais a possibilidade de incorporacdo de uma EAC e
transformadora” (MACHADO, 2014, p. 107). Além do mais, T3 critica a ideia de uma
EDS para substituir a EA, por afirmar que a primeira tenta anular todo um processo
historico marcado por lutas de educadores e educadoras ambientais (MACHADO, 2014).

Em seu estudo, D9 ressalta a necessidade de considerar a intencionalidade da
sustentabilidade, uma vez que quando ligada a termos como desenvolvimento e sociedade
assume propositos diferentes em relagdo a logica de producdo neoliberal. Ao pensar nas
multiplas finalidades do desenvolvimento sustentavel, a autora até apresenta o seguinte
questionamento: “E possivel conciliar harmonicamente topicos de interesse mutuo?”
(MENEZES, 2015, p. 23). E destaca que “o conceito de desenvolvimento sustentavel &
repetido por grupos e pessoas com interesses diferenciados, resultando em maultiplas
interpretagdes e possibilidades” (MENEZES, 2015, p. 24). D19 aponta para a
ambiguidade, o carater multifacetado e a alta polissemia do termo, e explicita que a
“sustentabilidade nao resistiu ao modelo capitalista, que passou a se valer e/ou incorporar

0 conceito para autenticar suas acoes” (GROHE, 2015, p. 34).
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J& T4 ndo apresenta uma discussdo especifica ao decorrer do texto sobre essa
tematica, mas aponta uma critica ao desenvolvimento sustentavel, no qual se ancora em
Henrique Leff (2001) para afirmar que este termo carrega visoes e interesses diversos
(WIZIACK, 2015). Bem como salienta D6, ao destacar que o conceito de sustentabilidade
pode servir apenas para mascarar uma expansdo desenfreada e insustentavel do
capitalismo (LIMA, 2015).

Outras pesquisas apontaram argumentos em defesa da sustentabilidade
socioambiental (16%). Contudo, algumas producdes ndo evidenciaram nenhuma
preocupacdo em tecer compreensdes tedricas mais aprofundadas que caracterizassem a
escolha por essa dimensé&o, a citar T2 e D21 (GONCALVES, 2014; WEILER, 2015).

Em D16 acontece a mesma situacao, no entanto, algumas discussées emergem nos
resultados do trabalho, uma vez que um dos objetivos do estudo estava pautado em
investigar as concepgoes de professores/as e gestores/as acerca da sustentabilidade. Os/As
entrevistados/as, por conseguinte, retrataram visdes que colocavam esta como
equivalente a reciclagem, a reutilizacdo e/ou reaproveitamento de materiais, ja outros
vislumbraram uma preocupacdo com o esgotamento dos recursos. Diante dessa situacao,
D16 salientou que as visdes apresentadas tratam “a sustentabilidade de modo reducionista
ou, até mesmo pragmatica, ja que, em funcdo do foco na reciclagem do lixo, ndo
contemplam uma reflexdo critica e abrangente a respeito dos valores culturais da
sociedade de consumo, do consumismo” (SILVA, 2016, p. 121). J4 D18, aponta que a
sustentabilidade possui diversas raizes, por isso existe uma falta de consenso quanto ao
uso do termo, e enfatiza a sustentabilidade socioambiental (TROVARELLI, 2016).

No decorrer das producdes também foi possivel encontrar escritos que se
articularam nas amplas dimensbes da sustentabilidade (28%), principalmente as
expostas por Ignacy Sachs (2000). D7 considera as varias nuances da sustentabilidade, a
econbmica e a social, e enfatiza, principalmente, a ambiental. Todavia, registra no
desdobramento da escola investigada que, embora o conceito tivesse sido ampliado, nas
praticas de EA desenvolvidas ndo foi observada sua efetivacdo (MELLO, 2016). D1
evidencia que o termo sustentabilidade remete ao vocabulo sustentar, e refere-se a essa
em suas diversas dimensdes, social, ambiental, econdémica, geogréafica e cultural, assim
como apresenta Sachs (2000). Também ressalta que o conceito de escolas sustentaveis
esta diretamente atrelado ao de sustentabilidade (BASTOS, 2016).

D11 elucida que o estudo apresenta a ‘“‘sustentabilidade como uma ideia de

constructo nas dimensdes social, ecoldgica, econémica e cultural, tendo em vista o
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equilibrio e a justica ambiental” (PENNA-REY, 2016. p. 70). Entretanto, declara que, no
ambito da implementacdo das politicas publicas, € crucial compreender que essa é
marcada por diferentes visdes e interesses dos diversos atores envolvidos. D13 afirma que
a sustentabilidade abrange as variadas dimensdes da vida humana e ndo somente a questdo
ambiental. Reitera também que vai além de modificar habitos, mas os modos de producéo
e consumo, sendo oposta ao desenvolvimento sustentdvel que se limita apenas ao
crescimento econdmico (RUIZ, 2017). Em D14, hd uma breve discussao sobre “Energia
e Sustentabilidade”, e é elencado que esta esta imbricada por multiplas dimensoes,
conforme as estabelecidas por Sachs (2000) (SANTOS, 2019a).

D20 se articula em Sachs (2000), Boff (2012), Gadotti (2008) e outros para
explicitar as multiplas concepg¢des existentes sobre a sustentabilidade. Além do mais,
preocupa-se principalmente em esclarecer que deve existir uma coeréncia para que 0S
discursos sustentaveis sejam de fato conectados com as préaticas sustentaveis no meio
escolar. Com isso, € salientado que o termo sustentabilidade “no campo da EA, ele assume
um especial significado, posto que existem indmeros conceitos e também dimensdes
relacionadas a mesma” (MOTA, 2015, p. 30). D15 disserta que o conceito de
sustentabilidade é mais amplo e holistico do que o de desenvolvimento sustentavel, uma
vez que inclui a cidadania planetéaria. Apresenta as dimens@es de Sachs (2000), mas a
énfase é maior na sustentabilidade socioambiental (SANTOS, 2019b).

Uma producdo que se distanciou das concepcdes ja apresentadas foi D8 (4%),
tendo em vista que, no estudo, a sustentabilidade é explorada em um viés mais
pragmatico, por meio da mera efetivacdo de ecotécnicas, como ja pode-se notar nas
diretrizes do curso de extensao proposto “Moddulo 3: Mundo, Comunidade e Ecotécnicas

para a Sustentabilidade” (MELO, 2018, p. 14).

viii)  Quanto ao conceito de escolas sustentaveis

A leitura e a analise das producgdes sucederam-se na edificacdo de cinco eixos
balizadores em relacdo a conceituacdo das escolas sustentdveis. A maioria desses
trabalhos, por se tratarem do estudo de programas especificos, apresentaram o conceito
de escolas sustentaveis em conformidade com o explicitado nessas propostas. Assim,
cabe destacar a importancia dessas iniciativas que emergiram, no ambito dos governos
progressistas, para ampliar o debate quanto & edificacdo das escolas sustentaveis no

contexto brasileiro. Os eixos sdo: Manual Escolas Sustentaveis; Vamos Cuidar do
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Brasil com Escolas Sustentaveis; Ambos Documentos; Espagos Educadores
Sustentaveis; e Conceitos Inovadores.

No que se refere a compreensao acerca das escolas sustentaveis, nota-se que a
maioria das teses e dissertacdes se alinharam ao conceito presente no “Manual Escolas

Sustentaveis” (32%) que explicita que:

Escolas sustentaveis sdo definidas como aquelas que mantém relagdo
equilibrada com o meio ambiente e compensam seus impactos com o
desenvolvimento de tecnologias apropriadas, de modo a garantir qualidade de
vida as presentes e futuras geracdes. Esses espacos tém a intencionalidade de
educar pelo exemplo e irradiar sua influéncia para as comunidades nas quais
se situam. A transicdo para a sustentabilidade nas escolas é promovida a partir
de trés dimensdes inter-relacionadas: espaco fisico, gestdo e curriculo
(BRASIL, 2013, p. 2).

Como pode ser visualizado em D9, D11, D12, D17, D14, D19 e D10 (MENEZES,
2015; PAZ, 2019; PENNA-REY, 2016; RIBEIRO, 2015; SUSANO, 2018; SANTOS,
2019a). D7, apesar de se articular com o manual, também ressalta um conceito diferente
para a escola sustentavel a partir dos ensinamentos de Paulo Freire (2005), que evidencia
que ¢ “uma escola que busca a pratica libertaria, a consciéncia critica que surge da
problematizagdo do mundo e da sua compreensdo. Entdo, ndo é mantenedora do status
quo, e sim questiona 0 modo social de producdo e consumo capitalista e objetiva formar
cidadas e cidaddos que desejam transformar o mundo em que vivem” (MELLO, 2016, p.
129).

Outras produgdes se ancoraram na definicéo estabelecida no documento “Vamos
cuidar do Brasil com Escolas Sustentaveis: educando-nos para pensar e agir em tempos
de mudancas socioambientais globais” (8%), a citar D5 e D13 (LAMBERT, 2015;
RUIZ, 2017). No presente escrito, as escolas sustentaveis sdo definidas como:

um local onde se desenvolvem processos educativos permanentes e
continuados, capazes de sensibilizar o individuo e a coletividade para a
constru¢do de conhecimentos, valores, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a construgdo de uma sociedade de direitos, ambientalmente justa
e sustentavel (BRASIL, 2012, p. 10).

E ainda tiveram aquelas que se articularam em ambos documentos (20%), a citar
D19, T1, T2 e D1 (GONCALVES, 2014; BASTOS, 2016; GROHE, 2015; OLIVEIRA,
2018). D6, apesar de ndo apresentar no escopo do trabalho a definicdo de escolas
sustentaveis, ancora-se no referido documento para inferir que este tem contribuido para
inser¢do dos temas transversais “Satde e Meio Ambiente”, nos curriculos escolares. O

estudo ainda se articula ao “Vamos cuidar do Brasil com Escolas Sustentaveis: educando-
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nos para pensar e agir em tempos de mudancas socioambientais globais” para salientar
que “a escola sustentavel é também a escola inclusiva, que respeita os direitos humanos
e a qualidade de vida e que valoriza a diversidade” (BRASIL, 2012, p. 10; LIMA, 2015).

Em determinadas pesquisas foi possivel perceber que os/as autores/as assumiram
0 conceito de espagos educadores sustentaveis (32%) para definir escolas sustentaveis.
D16 evidencia que a definicdo de espacos educadores sustentaveis € semelhante a
aplicada a categoria escolas sustentaveis que sdo apresentados como “espa¢os que tém a
intencionalidade de educar pelo exemplo e irradiar sua influéncia para as comunidades
nas quais se situam” (BRASIL, 2014; SILVA, 2016, p. 60). D3, D18, D20, D21, D8 e T4
(FERREIRA, 2016; MELO, 2018; MOTA, 2015; TROVARELLLI, 2016; WEILER, 2015;
WIZIACK, 2015) ndo demonstraram uma defini¢do para as escolas sustentaveis, mas
apresentam estas como um espaco educador sustentavel juntamente com o conceito

exposto por Trajber e Sato (2010, p. 71) e Trajber (2012) que afirma que:

sdo espacos que tém a intencionalidade pedagdgica de se constituir em
referéncias concretas de sustentabilidade socioambiental. Isto é, sdo espacos
que mantém uma relacdo equilibrada com o meio ambiente, compensam seus
impactos com o desenvolvimento de tecnologias apropriadas, permitindo
assim, qualidade de vida para as geracgGes presentes e futuras.

D4 (FREITAS, 2015, p. 54) caminha na mesma direcdo e destaca a seguinte
conceituacao:

a escola torna-se um espac¢o educador sustentavel, ou seja, cria-se um espago
onde as pessoas cuidam das relacBes que estabelecem umas com as outras, com
a natureza e com o ambiente. Esse espaco tem uma intencionalidade deliberada
de educar para a sustentabilidade, mantém coeréncia entre as praticas e
posturas e se responsabilizam pelos impactos que geram. Dessa forma buscam
compensa-los com tecnologias apropriadas. Eles nos ajudam a aprender, a
pensar e a agir para construir o presente e o futuro com criatividade, incluséo,
liberdade e respeito as diferencas, aos direitos humanos e ao meio ambiente.
Por suas caracteristicas, esses espacos influenciam a todos que por ele circulam
e nele convivem e assim educam por si mesmos. Com isso, tornam-se
referéncia de sustentabilidade para toda a comunidade (BRASIL, 2012, p. 6).

As demais investigagOes evidenciaram conceitos inovadores (12%), a citar D2
(BIANCHI, 2016, p. 60) que explicitou que:

A concepgdo de escolas sustentaveis transcende a nogdo de espacos educadores
sustentaveis, no sentido estrito de estruturas vinculadas a processos, pois as
escolas, ao irradiarem conhecimentos, valores e visdes de mundo, tornam-se
sustentaveis por conseguirem fazer permear a sustentabilidade de forma
articulada nas trés dimensdes que a constituem: espaco fisico, gestdo e
curriculo.
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E ainda, ao se referir a proposta conceitual do MEC, enfatiza a concepgéo de EA
que busca fortalecer a democracia, as relacdes sociedade-natureza e a agao coletiva pela
defesa do meio ambiente e pela qualidade de vida (BIANCHI, 2016).

Em D15, é destacado o conceito estabelecido por Dourado, Belizario e Paulino
(2015, p. 14) que definem “Escolas Sustentaveis como uma iniciativa que emane do
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e retna diversas frentes que expressem uma escola
inclusiva, democratica, justa e ambientalmente responsavel. Uma escola sonhada, onde
sonhar seja possivel para todas, todos e para qualquer um” (SANTOS, 2019b, p. 43).

E por fim, T4 se propGs a construir coletivamente o conceito de escolas
sustentaveis com 0s grupos que constituiram o processo formativo. Assim, foram
apresentadas diversas defini¢cbes pelos/as participantes, a citar algumas: “uma Escola
Sustentavel requer uma gestdo preocupada com a cidadania possibilitando um curriculo
diversificado proporcionando uma edificagdo voltada para 0 meio ambiente” e “A escola
sustentavel é aquela que consegue englobar a harmonia, a criatividade, a transformacéo e
ao mesmo tempo ser ativa, buscando desenvolver recursos para formar cidaddaos que
desenvolvam com potencial e autonomia de escolha para sua vida” (MACHADO, 2014,
p. 165).

iX) Eixos curriculo, gestao e espaco fisico

A énfase que foi dada aos eixos, curriculo-gestdo-espaco fisico, também foi
motivo da investigacdo, uma vez que tais pilares séo utilizados para refletir e inserir acbes
e praticas no ambito das escolas sustentaveis. Com isso, foram elaborados cinco eixos
para integracdo dos estudos: Articulacdo entre gestdo, curriculo e espaco fisico;
Espaco fisico; Curriculo; Relacdo comunidade-escola; e Cidadania.

Dessa forma, algumas pesquisas se apoiaram nas politicas das escolas sustentaveis
para ressaltar a importancia da articulacdo entre os trés pilares — gestdo, curriculo e
espaco fisico (24%). D19, por exemplo, reconhece a importancia dos eixos para a dire¢ao
da escola rumo a sustentabilidade, mas ao estudar a realidade de instituicdes em relacédo
a esses, ponderou que os pilares [...] “precisam caminhar lado a lado, como define a
proposta de politica para ES, porém sem pessoas disponiveis para sensibilizar e provocar
a internalizagdo de “valores éticos, estéticos e morais em torno do cuidado com o

ambiente”, essa proposta ndo tera éxito (GROHE, 2015, p. 122).
115



D14 ndo faz nenhum aprofundamento tedrico-pratico acerca dos eixos, estes
apareceram apenas na defini¢do de escolas sustentaveis proposta pelo MEC, talvez pelo
fato do estudo estar inserido na area da Engenharia de Energia e apresentar compreensoes
mais relacionadas a sustentabilidade energética (SANTOS, 2019a). T2 e D5 evidenciam
os eixos na definicdo de escolas sustentaveis (GONCALVES, 2014; LAMBERT, 2015).

J&4 D10 se comprometeu a avaliar se a relagdo curriculo, gestdo e espago fisico
constitui um todo indissociavel como propde o PNES, e observou que a integracdo da
triade do programa “ficou condicionada a estrutura administrativa e pedagdgica que
estabelece atribui¢des definidas para a realizagdo das agdes de EA vinculadas ao PNES”
e que a gestdo, mesmo buscando um diélogo, ainda é hierarquizada (PAZ, 2019, p. 103).

E T1 também se articulou aos trés eixos e se ancorou em Paulo Freire para tecer
algumas consideracdes em relacdo a esses componentes balizadores das escolas
sustentaveis. Ressaltando que, para além da conservacdo ambiental, é essencial que haja
ao menos as condicOes basicas e estruturais no espaco fisico para o funcionamento da
escola, que a gestdo seja de fato participativa, busque a integracdo com a comunidade
circunvizinha e os responsaveis, e que o curriculo tenha o ideario democréatico
(OLIVEIRA, 2018).

Alguns estudos apresentaram 0s trés eixos, porém notaram a prevaléncia do
componente espaco fisico, de modo mais presente, nos projetos das escolas investigadas,
acitar D4, D8, D11, D15, D17, D16 e D12 (28%). D4 sinalizou a importancia de articular
o0s trés componentes balizadores, mas ao investigar o desenvolvimento do PNES, em uma
escola publica, percebeu que as préaticas instauradas pela COM-VIDA abrangeram mais
o0 espaco fisico, “por meio do projeto de conscientizagdo “sustentabilidade sem ser cliché”
sobre o desperdicio e o descarte adequado do lixo com a implantacdo da coleta seletiva
na escola e o cultivo de alimentos na horta escolar” (FREITAS, 2015, p. 10). D8 teceu
caminhos na mesma direcdo de D4, ao salientar acdes desenvolvidas por projetos que
resultaram da culmindncia de um curso de extensdo. As praticas construidas pelos
participantes se restringiram a implementacdo de hortas, producdo de brinquedos
reciclaveis, limpeza de ambientes, arborizacdo, dentre outras (MELO, 2018). D11 notou
a mesma situacdo, uma vez que ao investigar as acdes do PNES, no Rio Grande-RS,
constatou-se que as intervencdes escolares estdo mais voltadas para a construgdo de
bicicletarios, lixo e reciclagem, edificacdo de &reas verdes e aproveitamento racional da

agua, ou seja, priorizaram as transformaces no espaco fisico (PENNA-REY, 2016).
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Com D15 foi semelhante, posto que a escola, por meio da atuagdo da COM-VIDA,
implementou diversas modificacdes no espaco fisico, com foco na insercdo de lixeiras
para a separacao dos residuos sélidos, na instauracéo de depositos para a coleta de papéis,
no plantio de arvores, na horta escolar, nas composteiras, dentre outras acdes. No entanto,
salienta que “as agdes desenvolvidas na escola, de modo a transformar seu espaco fisico,
tem reflexos nos outros pilares da escola sustentavel, que s&o curriculo e gestdo, pois para
acontecerem elas exigiram uma gestdo democratica, que reconhecesse e possibilita-se a
participagdo” (SANTOS, 2019b, p. 80).

D17 apresenta uma visao geral das escolas sustentaveis desde a sua origem na
década de 90 até atualmente. Com isso, enfatizou exemplos de escolas sustentaveis
brasileiras e evidenciou acGes mais focadas em certificacbes LEED. E ao investigar a
gestdo, percebe-se que esta ainda esta atrelada ao espaco fisico com o “controle mensal
do consumo de energia com agdes e metas para reducado; incentivo e apoio a implantacéo
e/ou manutencdo do Programa de Coleta Seletiva na escola e controle quanto a
substitui¢do do sistema de iluminagao” (SUZANO, 2018, p. 114). D16 explicita que “a
tematica socioambiental ndo se constituiu no projeto politico pedagdgico das escolas e
também ndo houve mudangas significativas na dimensdo da gestdo”, uma vez que as
intervencgdes centraram-se nas ecotécnicas (SILVA, 2016, p. 138).

D12 evidencia que, nas escolas publicas no estado de Goias, 0 eixo que recebeu
maior atencdo também foi o do espaco fisico, no qual as acdes foram vertidas para a
destinacao apropriada de residuos sélidos da escola, eficiéncia energética e uso racional
da 4gua, conforto térmico e acustico, mobilidade sustentavel e estruturacdo de areas
verdes (RIBEIRO, 2015, p. 105).

Ja D6 e T4 centraram-se em investigar o curriculo (8%) das escolas sustentaveis.
D6 estudou como o PPP dessas instituigdes comtemplava o tema transversal “Satde e
Meio Ambiente”, € afirmou que esse documento [...] “¢ um importante instrumento de
gestdo, mas também, um delineador do curriculo no espaco local, a peca responsavel pela
aproximacao dos contetdos escolares a realidade escolar e comunitaria” (LIMA, 2015, p.
86). E T4 pautou-se em estudar se a formagéo docente em EA, “ao priorizar a dimensao
critica e a realidade socioambiental da escola, contribui para a construgdo de concepcdes
criticas de educacdo e curriculo dos professores, potencializando um quefazer
comprometido com a Justiga Social” (WIZIACK, 2015, p. 184).

Outros estudos apresentaram um eixo além dos trés j& propostos, o da relacéo

comunidade-escola (28%). D2, em conformidade com o PNES, evidenciou a dimenséo
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“relagOes escola-comunidade”. Além do mais, também apontou uma observagdo em
relacdo aos espagos fisicos e as edificagdes ao retratar [...] “que ndo foram encontrados
critérios especificos que possam orientar reformas, adequacdes ou construcdo de novas
escolas com referéncias e indices de sustentabilidade” (BIANCHI, 2016, p. 157). Assim,
é essencial que aconteca uma incorporacao de metodologias para que as construgoes e as
reformas das unidades escolares respeitem as caracteristicas e a natureza da comunidade
ao redor (BIANCHI, 2016).

D3, ao estabelecer uma formacdo continuada, reconheceu que 0 processo
priorizou os trés eixos, mas enfatizou que houve o fortalecimento maior de um novo
componente: a interagdo comunidade-escola. Com as atividades de culminancia dos
projetos, foi possivel constatar que os aspectos participativos e democraticos da gestao
poderiam ter sido mais presentes, ja as transformacdes nos espacgos fisicos ficaram
evidentes com a implementacdo das ecotécnicas, e também houve a construcdo de um
curriculo da vida/curriculo fenomenolégico (FERREIRA, 2016).

D9, ao analisar a tematica de conflitos socioambientais no ambito do PNES,
considera o eixo relacbes comunidade-escola (MENEZES, 2015). Em D13, o
componente relacdo comunidade-escola foi objeto de investigacdo para além dos trés
eixos mediante a construcdo de um espaco verde em uma escola publica (RUIZ, 2017).
D18 salienta a presenca das relacdes comunidade-escola e explicita que esta é marcante
nas diretrizes do PNES, principalmente pela criacdo e fortalecimento de instancias de
participacdo, comunidades virtuais de aprendizagem e comunicacdo e educomunicacao
socioambiental (TROVARELLI, 2016). D21 segue a mesma direcdo estabelecida por
D18 (WEILER, 2015).

D20 reconhece também o eixo relac6es comunidade-escola e este € um dos objetos
da investigacdo, como pode ser visualizado na seguinte questdo de pesquisa: “quais 0s
limites e as possibilidades de inser¢do da EA e da Sustentabilidade, no curriculo, na
gestdo democrética, no espaco fisico e na relagdo escola-comunidade em institui¢oes de
ensino de Educagdo Basica no municipio de Sao Jodo Batista?” (MOTA, 2015, p. 92).
Como resultado, foi possivel notar a fragilidade do PPP por ndo contemplar ““a realidade,
as caracteristicas, as necessidades, as esséncias e as raizes culturais dos sujeitos da
comunidade escolar e local, e por estarem desarticulados com as questdes da EA e da
Sustentabilidade” (MOTA, 2015, p. 93).

Nessa mesma perspectiva, outro aspecto ressaltado por algumas pesquisas foi

relacionado a cidadania (12%). D1 elucida uma figura que acrescenta, além dos eixos

118



balizadores, curriculo, gestdo e espaco fisico, o aspecto comunidade. Como eixo
transversal, oriundo de uma consulta pablica em 2014, o trabalho enfatiza o surgimento
do eixo “cidadania” (BASTOS, 2016). D7 aponta 0s trés eixos e destaca a cidadania na
experiéncia formativa planejada. E salienta ainda que “a reinvencdo da escola publica
podera realizar-se através da incorporagdo da dimensdo ambiental na gestdo, no curriculo,
na edificacdo e nas relagcdes de cidadania” (MELLO, 2016, p. 139). T3 apresenta a
dimensdo cidadania e explora um exemplo de situacdo de integracdo entre o0s

componentes, explicitando que:

a edificacdo da escola ao propiciar espacos de convivéncias contribui para a
gestdo tornar-se mais democratica. Do mesmo modo, um curriculo que se abre
para a possibilidade dos olhares dos varios saberes contribui para a inclusdo e
participacdo da comunidade nas tomadas de decisfes da escola (MACHADO,
2014, p. 112)

Por meio dessa analise € possivel constatar a existéncia de uma lacuna no que diz
respeito a investigacOes que se dedicam a estudar de modo mais aprofundado o eixo da
gestdo escolar, tendo em vista que os estudos se pautaram em compreender ou enfatizar,
de modo mais proficuo, a importancia dos outros aspectos balizadores das escolas

sustentaveis.

X) Aproximag0es com o pensamento freireano

O ultimo eixo da revisdo destina-se a avaliar de que forma e se os estudos sobre
as escolas sustentaveis evidenciam alguma aproximacdo com o pensamento freireano.
Das producdes investigadas, 21 (84%) delas dialogavam com Freire e apenas 4 (16%)
ndo. Assim, foi possivel constatar que a maioria dos trabalhos se articulou a Freire em
diversas situacdes, para defender uma visdo de EA mais critica, pensar processos
formativos, concepcdes de escola, EA e educacdo. Apesar de grande parte dos trabalhos
terem tratado os conceitos propostos por Freire de maneira mais pontual, as vezes apenas
para exemplificar ou tecer interlocu¢Ges com os resultados das pesquisas, foi possivel
identificar categorias que evidenciam as producdes cientificas e suas articulagdes com
elementos do pensamento freireano: Visdo politica de educacéo; Defesa de uma EA de
base critica e emancipatoria; Papel social da escola; Circulo de cultura; Que Fazer
docente; Curiosidade; Conscientizacdo; Temas geradores; e SituacGes-limites.

Em D6 e D12, Freire é associado a uma visdo politica de educacéo (24%), de

bases humanistas sendo definida como um ato politico, continuo, permanente, de acao e
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reflexdo e conscientizacao frente a transformacéo da realidade (LIMA, 2015; RIBEIRO,
2015). Em D18, Freire se constitui enquanto referéncia da area de educacéo para o estudo
por se apoiar na contextualizacdo e na busca pelo desvelamento da realidade
(TROVARELLI, 2016). D5 cita Freire para defender propostas de educacdo contra
hegemonicas (LAMBERT, 2015). D9 afirma que a obra “Pedagogia do Oprimido” auxilia
a “refletir sobre os processos educativos que na sua esséncia, tem a intencionalidade de
construir processos de emancipacao e libertacdo dos seres humanos” (MENEZES, 2015,
p. 55). D7 aponta que a educacédo € um ato politico (MELLO, 2016).

O pensamento freireano é também utilizado pelos autores na defesa de uma EA
de base critica e emancipatoria (36%). Em D10 ¢ afirmado que “defendemos uma EA
transformadora que sé é possivel reconhecendo o contexto sociopolitico do pais e as lutas
do povo, diante dos interesses politicos e econdomicos” (PAZ, 2019, p. 31). Com isso,
Freire (1987, p. 20) apud Paz (2019, p. 31) ressalta que “quem, melhor que os oprimidos,
se encontrara preparado para entender o significado terrivel de uma sociedade opressora?
Quem sentira, melhor que eles, os efeitos da opressdo? Quem, mais que eles, para ir
compreendendo a necessidade da libertagao?”

D13 cita Paulo Freire como referéncia para a EA por meio da sua concepgéo
dialética e politica de educacdo que mediante a agdes politicas pode transformar o mundo
e suas relagdes como o meio ambiente (RUI1Z, 2017). D20 (MOTA, 2015, p. 95) afirma
que a indagacdo de Freire (2011, p. 15) [...] “a favor de quem e de qué, contra quem ¢
contra o que fazemos a educagao?” [...] fomenta reflexdes em prol de uma educagdo que
seja critica, principalmente, no que diz respeito as questdes ambientais e da
sustentabilidade.

T4 afirma que a EAC e a Pedagogia Critica de Paulo Freire, sustentam a
concepcao epistemoldgica e orientam a investigacdo e a reflexao apresentada no estudo.
Além do mais, destaca que a “EAC, articulada com o pensamento Freireano, contribui
para tanto, posto que potencializa a proposta das Escolas Sustentaveis e Com Vida, dando
aos professores subsidios para se pensar e avaliar as tensdes, dificuldades, limites e as
potencialidades” (WIZIACK, 2015, p. 188). T3 ressalta que uma escola moldada por
meio de uma educacao bancaria ira desencadear processos de EA congruentes com essa
concepgdo educativa (MACHADO, 2014). Em D11, uma entrevistada faz referéncia a
Freire para expor que a EA € constante e é desenvolvida no dia a dia e deve ser critica,
reflexiva e transformadora (PENNA-REY, 2016). D4 e D8 se ancoram em Freire para
discorrer acerca da EAC (FREITAS, 2015). Para D5, a EAC “que se fundamenta em
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Paulo Freire, acredita que a dupla dimensé&o da educagéo, a social e a individual, deve ser
construida a partir da dialogicidade, que se da tanto entre sujeitos quanto entre estes e o
meio” (LAMBERT, 2015, p. 81).

Os construtos do pensamento freireano contribuem igualmente para discorrer
acerca do papel social da escola (24%). Em D7, inclusive é salientado que a escola ndo
é a Unica responsavel por construir um mundo melhor. Com isso, afirma que a escola
sustentavel deve ser imersa por uma [..] “consciéncia critica que surge da
problematizacdo do mundo e da sua compreensdo. Entdo, ndo é mantenedora do status
quo, e sim questiona 0 modo social de producdo e consumo capitalista e objetiva formar
cidadas e cidaddos que desejam transformar o mundo em que vivem” (FREIRE, 2005;
MELLO, 2016, p. 129), bem como também ¢é salientado em T3 (MACHADO, 2014).

D15 (SANTOS, 2019b, p. 30) busca interlocucdes com Freire (2020, p. 1) para
enfatizar o papel social da escola: “escola é... o lugar onde se faz amigos ndo se trata s6
de prédios, salas, quadros, programas, horarios, conceitos... Escola é, sobretudo, gente,
gente que trabalha, que estuda, que se alegra, se conhece, se estima”. D3 (FERREIRA,
2016, p. 84) também se articula a Freire para ressaltar que ndo se pode negligenciar “o
carater socializante da escola, o que h& de informal na experiéncia que se vive nela, de
formagao ou deformagdo”.

D21 se ancora em Freire para questionar qual tem sido o papel da escola em
relacdo aos saberes, “uma vez que fica cada vez mais evidente o fato de que ela ndo tem
conseguido assegurar uma formacao adequada, que dé conta de envolver a diversidade de
sujeitos ¢ de saberes” (WEILER, 2015, p. 63). Ja D2 (BIANCHI, 2016, p. 162), na
perspectiva de construcdo das escolas sustentaveis, aponta Freire (1995) para enfatizar
que “precisamos contribuir para criar a escola que ¢ aventura, que marcha, que ndo tem
medo do risco, por isso que recusa o imobilismo. A escola em que se pensa, em que se
cria, em que se fala, em que se adivinha, a escola que apaixonadamente diz sim a vida”.

O conceito circulo de cultura (40%) é exposto ao longo de D1, D2, D4, T1, D15,
D18, D5, D9 e T3. Os circulos de culturas eram espagos democraticos e de didlogo em
gue se ensinava e se aprendia, de modo em que ndo havia transferéncia de conhecimentos,
mas producdo coletiva, em face das leituras realizadas sobre o0 mundo. Nesse caso, o/a
professor/a torna-se um/a orientador/a que fornece informacgfes solicitadas pelos
participantes e promove a dinamica do grupo, reduzindo sua intervencdo direta (FREIRE,
1994; FREIRE; 2013).
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D1 cita o circulo de cultura ao se referir ao processo de formacéo de professores/as
e ainda destaca que esse educador exerceu forte influéncia para a EA (BASTOS, 2016).
D2, D18, D4, D8 e D15 explicitam tal conceito, mas no ambito das COM-VIDA
(BIANCHI, 2016; FREITAS, 2015; MELO, 2018; SANTOS, 2019b; TROVARELLI,
2016). D18 sugere os circulos como espacos para o didlogo e a comunicagdo
(TROVARELLLI, 2016).

Jaem T1, o circulo de cultura ndo foi apenas mencionado, porém tornou-se um
instrumento para propor uma formacao docente continuada em EAC. Oliveira (2018, p.
96) afirma que este pode “promover espagos para a reflexdo-acdo que ultrapassam o
ambiente formal de aprendizagem, sendo necessario que os educadores se envolvam com
a realidade da escola e do seu entorno para gque Seu universo seja constantemente
investigado”. D5 retrata que o documento “Vamos Cuidar do Brasil Com Escolas
Sustentéaveis” salienta que a EA, integrada ao PPP, pode favorecer a formacdao de circulos
de cultura (LAMBERT, 2015). D9 salienta que o circulo de cultura “pode ser visto como
uma estratégia importante no contexto da politica das escolas sustentaveis, de forma a
contribuir na organizacdo da comunidade escolar e na producédo de conhecimentos que
levem a fortalecer o processo de elaboracao dos projetos” (MENEZES, 2005, p. 2015). E
T3 aponta os circulos de cultura como espacos favoraveis para o didlogo (MACHADO,
2014).

O Que Fazer docente designa a construcdo de uma pedagogia libertadora, uma
educagio popular. E uma categoria “que é colocada na busca de explicitar sua posi¢io
ético-politica, bem como a visdo de mundo entorno dela e do ser humano como presenca
historica” (ZITKOSKI; STRECK, 2018, p. 391). O conceito de Que Fazer docente (4%)
é retratado por T4 que se propde a investigar “os limites e as possibilidades da formagéo
docente para a EA que priorize a dimensao critica e a realidade socioambiental da escola,
para a construcdo de concepcgdes criticas de educacgdo e curriculo, que potencialize um
quefazer comprometido com a justiga ambiental” (WIZIACK, 2015, p. 9).

D17 apresenta algumas consideracOes sobre Freire ao longo do trabalho e se
ancora no conceito de praxis (12%) para evidenciar que teoria e pratica devem estar
articuladas (SUZANO, 2018). D2 afirma que a formacdo continuada, conectada a
metodologias que se valem das novas tecnologias, pode fomentar o dialogo entre a teoria
e a prética, possibilitando a vivéncia da praxis por parte do/a docente (BIANCHI, 2016).
T4 apoiado em Freire ressalta que sem a praxis torna-se impossivel a superacdo da
contradicdo entre professor/a-oprimido/a (MACHADO, 2014).
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D4, ao tecer consideracOes sobre a pesquisa realizada, evidencia que o programa
“Vamos Cuidar do Brasil com Escolas Sustentaveis” se ancora na concepcao dialdgica
(28%) de Paulo Freire (FREITAS, 2015). Ja4 D3 enfatiza o dialogo freireano como base
para um processo formativo em EA orientado para a construcdo de Projetos Ambientais
Escolares Comunitarios (FERREIRA, 2016). Como resultado, destaca que as trocas de
saberes foram tecidas ao longo de um processo dial6gico e colaborativo.

D7 afirma que o didlogo € crucial para o estabelecimento de processos educadores
ambientais participativos (MELLO, 2016). D18 (TROVARELLI, 2016, p. 65) aponta que
para Freire (1987, p. 9), “o didlogo ¢ movimento constitutivo da consciéncia que, abrindo-
se para a infinitude, vende intencionalmente as fronteiras da finitude”. D21 também
enfatiza a importancia do didlogo com o outro (WEILER, 2015). Contudo, T3 explora
gue sem um processo dialégico ndo ha processo de ensino-aprendizagem (MACHADO,
2014). D4 explicita a importancia da horizontalidade nas relagbes educador/a-
educando/a, educando/a-educador/a para o processo educativo (FREITAS, 2014).

D3 (FERREIRA, 2016, p. 94) da énfase em sua pesquisa a importancia da
curiosidade (4%) instaurada na pratica formativa desenvolvida, afirmando que esta
permite “uma espécie de abertura a compreensdo do que se acha na 6rbita da sensibilidade
do ser estimulado ou desafiado” (FREIRE, 2012, p. 124). De acordo com D3
(FERREIRA, 2016, p. 117), o processo formativo “despertou a curiosidade ingénua no
impeto de atingir a curiosidade epistemoldgica” (FREIRE, 2012). Para o autor, a
curiosidade epistemolodgica é alcancada quando a espontanea se intensifica e alcanca
assim um maior rigor metddico, por meio da capacidade critica de tomar afastamento do
objeto para observa-lo, delimité-lo e cindi-lo (FREIRE, 2017a).

D21, ancorado em Freire, explicita que € pensando na pratica de hoje e de ontem
que se pode melhorar a proxima pratica (WEILER, 2015). D11 (PENNA-REY, 2016),
inspirado em Freire, anuncia a conscientizacdo (12%) como uma unidade dialética que
“desvela a realidade” para a transformagdo do mundo. T4 evidencia que a partir da
conscientizacdo, no sentido explicitado por Freire, é possivel problematizar o mundo
(MACHADO, 2014).

Os conceitos de temas geradores (4%) e situagdes-limites (4%) foram
explicitados, mas apareceram apenas na producdo T3 (MACHADO, 2014). Entretanto,
em outros trabalhos o pensamento freireano ndo é mencionado D16, D14, T2 e D19
(16%) (GONCALVES, 2014; GROHE, 2015; SANTOS, 2019a; SILVA, 2016).
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Mediante a anélise do emprego dos conceitos freireanos nas pesquisas, observa-
se a necessidade de construir investigacfes que se dediquem a compreender como tais
elementos associados aos eixos balizadores propostos, curriculo-gestdo-espaco fisico,

podem contribuir para a o (re)pensar acerca da edificacdo de escolas sustentaveis.

3.3.1 Algumas consideragdes

A perspectiva critica, transformadora e emancipatdria ndo é a Ginica forma possivel
de se pensar e fazer EA, mas ao assumir essa como possibilidade, cabe aos/as
pesquisadores/as identificarem com uma maior clareza com quais autores/as e
pressupostos eles/as dialogam. A revisdo da literatura aponta que uma maioria dos estudos
brasileiros tem se posicionado teoricamente a favor dessa EAC, porém poucos se
dedicaram a investigar como 0s processos escolares sdo construidos para a edificacdo da
EAC, no chéo das escolas sustentaveis, como e de que forma esses se aproximam ou se
afastam dessa concepcéo de EA.

Da mesma forma, é interessante explorar que sustentabilidade € essa que vem
sendo incorporada nas escolas, tendo em vista que a palavra tem auxiliado a demarcar e
diferenciar tais territdrios por serem considerados “sustentaveis”. Para além de evidenciar
acOes sustentaveis construidas nesses espacos, conforme alguns estudos relatam, ressalta-
se a necessidade de ouvir as experiéncias e as vivéncias dos sujeitos que integram a
realidade dessas instituicbes, no intuito de investigar suas compreensdes acerca da
sustentabilidade e identificar quais diretrizes, atores e praticas contribuem para que essas
escolas sejam caracterizadas e se mantenham na condicdo de sustentaveis.

Percebe-se, a partir das producdes cientificas analisadas, que o PNES e 0 “VVamos
Cuidar do Brasil com Escolas Sustentaveis”, foram mecanismos propulsores para a
transicdo dos espacgos escolares brasileiros rumo a sustentabilidade. O objeto de estudo
“Escolas Sustentdveis” emerge na literatura estritamente articulado a essas iniciativas,
tanto no sentido de tecer compreensdes mais aprofundadas acerca dos propositos dos
programas, quanto de estudar experiéncias desenvolvidas no chao da escola mediante as
diretrizes propostas pelos documentos orientadores. Atualmente, tais aces perderam sua
continuidade e foram enfraquecidas devido ao processo de desmonte das politicas
publicas de EA instaurado pelos ultimos governos (Temer-Bolsonaro). No entanto,
algumas escolas publicas brasileiras, mesmo sem recursos, deram continuidade as

atividades que emergiram, por vezes, motivadas pelas iniciativas citadas, no ambito dos
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coletivos e das COM-VIDA, j& outras por demanda da propria realidade, e ainda assim
se constituiram também enquanto sustentaveis.

No que concerne aos eixos balizadores, curriculo-gestéo- espaco fisico, constata-
se que as experiéncias de escolas sustentaveis apresentadas nos estudos relatam mais
transformacoes direcionadas para o espaco fisico. Producfes que atribuiam uma maior
visibilidade ao curriculo foram apenas duas, D6 e T4 (LIMA, 2015; WIZIACK, 2015).
Quanto ao eixo gestdo ndo foi encontrada nenhuma pesquisa que se dedicasse a investigar
de modo mais aprofundado essa dimensdo no chéo das escolas sustentaveis.

Um aspecto de destaque em relacdo as pesquisas analisadas diz respeito ao
pensamento freireano. Alguns dos seus pressupostos sdo evidenciados na maioria das
producdes, de diversas formas, e que, no entanto, ainda ha lacuna quanto a investigacoes
que se preocupem em estudar como as escolas se aproximam dos elementos desse
pensamento, no que se refere a democracia, ao dialogo, a participacéo, a leitura de mundo,
dentre outros, para edificar suas acdes tedrico-praticas a partir dos eixos balizadores -
curriculo, espaco fisico e gestao.

Mediante as considerac6es teoricas elucidadas em todo o referencial, e mediante

ao objetivo proposto na tese, foi delimitado o caminho metodoldgico a seguir:

4. CAMINHO METODOLOGICO

O caminho metodoldgico delineado para alcancar o objetivo proposto pela
pesquisa perpassou pelos crivos da metodologia qualitativa, ancorando-se no estudo de
casos multiplos, apropriando-se da ATD para o tratamento dos materiais. A seguir
encontra-se a descricao detalhada de toda a trajetdria percorrida:

4.1 Defini¢éo do tipo de pesquisa

A presente pesquisa é de cunho qualitativo, uma vez que “visa, sobretudo, gerar
um conhecimento mais aprofundado de um fendmeno, as dimensdes complexas de um
problema ou tema, envolvendo um numero restrito de participantes” [...] (BARBATO,
2008, p. 16). De acordo com Moreira (2002), esta ndo emite uma preocupagdo quanto a

uma abordagem matematica para o tratamento dos dados a serem analisados, ela trabalha,
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preferencialmente, com imagens, sons, palavras, escritos e pessoas. Complementarmente,
Ludke e André (1986) evidenciam que a pesquisa qualitativa expressa descri¢des para
situacOes, participantes e acontecimentos, busca retratar percep¢des dos investigados e
valoriza mais as etapas processuais do que o produto final, ou seja, o significado é mais
relevante do que a quantidade (BOGDAN; BIKLEN, 1994). Godoy (1995, p. 21) reitera
que, nos estudos qualitativos, “um fendmeno pode ser melhor compreendido no contexto
em que ocorre e do qual é parte, devendo ser analisado numa perspectiva integrada”. E
ainda, Moraes e Galiazzi (2016, p. 33) enfatizam que a pesquisa qualitativa [...] “pretende
interpretar os fendmenos que investiga a partir de uma andlise rigorosa e criteriosa”.

Quanto aos procedimentos, é categorizada como um estudo de casos multiplos,
posto que busca a compreensdo de diversas experiéncias, ao considerar as
individualidades e as singularidades das escolas sustentaveis dentro do escopo global da
investigagdo (YIN, 2015). O estudo de casos multiplos tende a ser mais valoroso que um
projeto Unico. A sua organizacdo consiste em desenvolver a teoria, selecionar, organizar
a coleta de dados, conduzir os casos, redigir o relatério individual de cada caso e, por fim,
elaborar um texto final com as contribui¢cdes dos grupos participantes que, no caso da
presente pesquisa, é referente aos resultados encontrados em cada escola investigada. A
seguinte figura (2) retrata as etapas especificas que foram empregadas para a realizacao
do estudo de casos multiplos utilizado na pesquisa:

Figura 2- Sintese do estudo de casos multiplos realizado adaptado de Yin (2015).

Definir e projetar Preparar, coletar e analisar Analisar e concluir
)
Tecer
(" ) conclusotes
I ( N\ ( \|[ METATEXTO -
Desenvolver Selecionar Caso 1 Condugdo do Redigir relatério —T
- iri Estudo de Caso 1
a (teorla L (Escola Cariri) )L U Estudo de Caso 1 ) Desenvolver
EA, implicagdes
Sustentabilid - N N A tedricas
ade e Escolas . x METATEXTO -
e Selecionar Caso 2 Condugdo do e o ~—
Sustentaveis (Escola Jardim Estudo de Caso 2 Redigir relatério
\ ) Floresta) L ) Estudo de Caso 2 T
S ) \ /| METATEXTO
de casos

cruzados
(cross-case)

Fonte: a autora.
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De modo geral, a pesquisa ocorreu da seguinte forma e tais especificidades seréo
detalhadas nas préximas se¢des (Figura 3):

Figura 3- Sintese do caminho metodolégico.

Tipo de pesquisa Instrumentos Tipo de andlise
s N ™ e a
E Contexto | Entrevista semiestruturada |
S|l & > . 0
E 2 [ Jardim Floresta ] Projeto Politico Pedagdgico <
=1 = [ Escola Cariri Diario de campo 9
g1 3 ) SR
Fotografias a
D \ J J

Fonte: a autora.

4.2 Participantes e contexto

A pesquisa foi desenvolvida com um puablico-alvo diverso que atuava, integrava
e participava de maneira ativa no contexto das escolas sustentaveis investigadas, como
estudantes, professores/as, equipe diretiva, comunidade e funcionarios/as. Como amostra,
foram selecionados no minimo dois representantes de cada uma das categorias
explicitadas anteriormente.

Para selecionar as escolas sustentaveis foi acessado o e-SIC — Sistema Eletronico
do Servico de Informacdes ao Cidaddo de cada estado. E a partir dele realizada a
solicitacdo a cada estado de uma lista atualizada das escolas que sdo consideradas
sustentaveis ou que séo referéncias em EA. O texto enviado foi o seguinte: “Solicito a
Geréncia de Educacdo Ambiental da Secretaria de Estado de Educagdo, uma lista
atualizada das escolas do (estado X) que sdo consideradas sustentaveis, com o intuito de,
posteriormente, realizar uma pesquisa acerca da realidade desses espagos educadores”.

Dessa forma, mediante a solicitagédo foram obtidas as seguintes informac6es de

escolas sustentaveis por regido (Tabela 2, 3, 4, 5 e 6).
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Tabela 2- Lista das escolas sustentaveis da Regido Nordeste emitida via Secretaria de Educacao.

Nordeste
Estado Escolas Informac6es Importantes
EEEP Eusébio de Queirdz A Secretaria de Educacgéo (Seduc) em parceria com a Secretaria de Meio Ambiente (Sema),
EEEP Maria Auday Vasconcelos Nery iniciou no ano de 2019, o Programa Selo Escola Sustentavel, que se constitui em um
EEM Maria Nazaré de Sousa programa criado pelo Governo do Estado do Ceara por meio da Lei Estadual No 16.290, em
EEEP Teles Gouveia - Escola Agricola | 21 julho de 2017.
de Granja
Ceara EEM Patativa do Assaré
EEM Florestan Fernandes
Escola Municipal Estado da Paraiba
EEM Adauto Bezerra
EEMTI Tiradentes
EEM Pléacido Aderaldo Castelo
EEEM Bento Tenorio de Sousa Apresentou imagens de atividades que sdo desenvolvidas nas escolas: criatdrio de peixes,
Paraiba EEEFM Campos Sementes e Mudas horta orgénica, revitalizacdo do péatio da escola, coleta, producéo e beneficiamento das
polpas de umbus e producdo de maquetes com madeira e outros materiais reciclaveis.
Maranhao - Foi encaminhada uma lista apenas com a relagédo de 55 escolas que participaram da V

Conferéncia Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente, no ano de 2016.

Rio Grande do

Afirmou que o estado dispBe de seis novas escolas com padrfes de sustentabilidade. A
sustentabilidade nos projetos estd definida pela tomada de decisGes em suprir as

Norte necessidades dos usuérios, sem comprometer o futuro das proximas geracdes. Nao
identificou 0 nome das instituicdes.
Piaui - Néo responderam.
Alagoas - Foi encaminhada uma lista apenas com a relacao de 29 escolas que participam do Programa

Nacional Escolas Sustentavel desde 2014. As acdes desenvolvidas compreendem hortas,
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bicicletarios, revitalizacao de espacos, coleta seletiva, plantio de mudas e reaproveitamento
da agua.

EREM Fernando de Noronha O 6rgdo competente afirmou que as propostas escolares versam em torno da construgdo de

Escola Estadual Almirante Soares Dutra | hortas, jardins, uso racional do papel, reaproveitamento da agua e producdo de adubo

Pernambuco Escola Técnica Cicero Di_as organico.

EREM Amaury de Medeiros

Escola Marina Ferreira Lima

ETE Pedro Muniz Falcdo

Bahia - O sistema apresentou erro.
Apresentou uma lista com 61 escolas que foram contempladas com o PDDE Escolas
Sergipe } Sustentdveis e COM-VIDA por terem participado da IV Conferéncia Nacional

Infantojuvenil pelo Meio Ambiente.

Tabela 3- Lista das escolas sustentaveis da Regido Norte emitida via Secretaria de Educacéo.

Norte

Estado Escolas Informacdes Importantes
Escola Estadual Elias Trajano - Municipio
de Porto Grande
Amapé Escola Estadual San,tina Rioli )

Escola Estadual Jose de Alencar
Escola Estadual José do Patrocinio
Escola Estadual Santa Maria
Cel. Manoel Fontenele de Castro A lista é baseada na participacdo do PNES, e foi apresentada as acdes que as instituicdes
Kairala José Kairala estdo realizando: construcdo de pocos artesianos, revitalizacdo, horta, bicicletario,
Maria do Carmo Ramos jardinagem, captacdo de agua da chuva, reutilizagdo do 6leo, dentre outras.
Acre Nova Vida
S&o Jodo Batista
Indigena Ixubay Rabui Puyanawa
Indigena Pedro Anténio de Oliveira
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Nazira Anute de Lima

Flavia Barros Pimentel

José Francisco da Silva

Sao José |

Unido e Progresso

Colégio Acreano

Dr. Mério de Oliveira

Professor Almada Brito

Professora Ilka Maria de Lima

Senador Adalberto Sena

Antbnio Diogo Feij6

Maria Raimunda Balbino

Marilda Gouveia Viana

Frei Thiago Maria Mattiole

Jodo Paulo 11

Profa. Berta Vieira de Andrade

Djalma Teles Galdino

Elozira dos Santos Thomé

Joelma Oliveira de Lima

Prof. Pedro Martinello

Luiza Batista de Souza

Natalino da Silveira Brito

Sao Francisco de Assis |

Duque de Caxias

Paulo Freire

Dr. Carlos VVasconcelos

Iracema Gomes Pereira

Jodo Mariano da Silva

Ledncio de Carvalho

Lourival Pinho

Bom Jardim
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Dalva de Souza das Neves

Irene Dantas do Nascimento

Major Jodo Cancio

Adolfo Barbosa Leite

Santa Maria Il

Sao Pedro |

Indigena Estirdo do Caucho |

Placido de Castro

Rosaura Mourao da Rocha

05 de dezembro

EE Cinthia Régia

EE J. W. Marriott Jr.

Realiza a¢des por meio dos programas federais PNES e Escolas em Unidade de Conservagéo
em parcerias com instituicdes publicas estaduais e privadas. No entanto, o que tem

Amazonas EE Yamamay prevalecido sdo as escolas participantes do projeto “Escola em Reserva de Desenvolvimento
EE Thomas Eugene Lovejoy Sustentavel” com agdes voltadas para captagdo da dgua da chuva, energia solar, aviario,
EE Samsung Amazonas hortas, praticas agroecoldgicas e gerenciamento de residuos solidos.
EEEFM Professora Flora Calheiros As escolas listadas participam do Projeto Guaporé no eixo EA. As atividades
Cotrin extracurriculares estdo agrupadas em horta escolar e/ou comunitaria; coleta seletiva de
EEEFM Ulisses Guimaraes residuos sélidos e salas verdes, no qual cada instituicdo podera optar pelo desenvolvimento
EEEFM Marcos de Barros Freire de uma agdo.
EEEFM Bela Vista
EEEF Juscelino Kubitschek de Oliveira
EEEFM Francisco Alves Mendes Filho

Rondénia EEEF Francisco José Chiquilito Erse

EEEFM Celso Ferreira da Cunha

EEEF Carlos Drummond de Andrade

EEEFM Jean Piaget

EEEF Capitdo Godoy

EEEF Alkindar Brasil de Arouca

EEEFM Casimiro de Abreu

EEEF Nilton Oliveira de Araljo

EEEF Silvio Micheluzzi
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EEEFM Monteiro Lobato
Roraima - Apresentou uma lista com o0 nome de 58 escolas sem muito detalhamento.
EEEF Dr. Carlos Guimaraes Enviou uma lista com as escolas que participaram do PNES em 2013 e 2014. Atualmente,
Para existe uma que é referéncia_ em EA que ganhou destaque na Revista Nova Escola,e vem
sendo discutido na Secretaria um projeto para que ela se torne uma escola sustentavel. A
Ecoparque Escola sera integral e em uma perspectiva sustentavel.
Tocantins - -

Tabela 4- Lista das escolas sustentaveis da Regifo Sudeste emitida via Secretaria de Educagéo.

Sudeste
Estado Escolas Informacdes Importantes
. . Apresentou apenas uma lista das escolas que participam do Programa Dinheiro Direto na
Minas Gerais - . . LI
Escola, evidenciando um total de 195 instituicdes.
Sao Paulo -

Explicitou que ndo existe uma lista de classificagéo.

Rio de Janeiro

Apresentou uma lista com 35 escolas e enfatizou que as unidades escolares estaduais
desenvolvem atividades de EA tendo como documento orientador o Programa Estadual de
Educacdo Ambiental do Rio de Janeiro — ProEEARJ.

Espirito Santo

A lista mais recente é de 2014, no qual aparece um quantitativo de 372 escolas participantes
do PNES.
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Tabela 5- Lista das escolas sustentaveis da Regido Centro-Oeste emitida via Secretaria de Educacéo.

Centro-Oeste

Estado

Escolas

Informacdes Importantes

Mato Grosso do

A Secretaria n2o adota a categoria de “Escolas Sustentaveis” para nenhuma das escolas da
Rede Estadual. Reconhece-se a proposta governamental, via Programa Nacional Escolas

Sul Sustentaveis. No entanto, coloca-se a disposicdo para possibilitar a pesquisa nas escolas
estaduais a fim de o préprio pesquisador reconhecer as escolas sustentaveis.
Goias - A Secretaria de Estado de Educacdo ainda ndo tem uma lista atualizada.

Distrito Federal

Escola da Natureza

CED Agrourbano Ipé

Escola Parque Natureza de Brazlandia

Nao atrelou essas escolas ao PNES.

Mato Grosso

A lista esté correlacionada a participacdo no PNES. Apresenta um total de 112 escolas.

Tabela 6- Lista das escolas sustentaveis da Regido Sul emitida via Secretaria de Educacao.

Sul

Estado

Escolas

Informacdes Importantes

Rio Grande do
Sul

Enviaram uma lista com o nome de 111 escolas que receberam recursos pelo PDDE
Escola Sustentavel. No entanto, também estdo realizando consulta as Coordenadorias
Regionais de Educagdo quanto ao tema, no sentido de identificar quais as escolas que
apresentam as melhores propostas, considerando o conceito e requisitos estabelecidos para a
Escola Sustentavel, conforme o manual. No documento estdo descritas as a¢0es priorizadas,
as dificuldades e a relevancia da EA no PPP. A maioria das intervencdes sdo destinadas a
adequacdo do espaco fisico, visando a destinagdo apropriada de residuos da escola, eficiéncia
energética, uso racional da &gua, luminosidade, conforto térmico e acUstico, mobilidade
sustentavel e estruturagdo de areas verdes. As dificuldades referem-se a falta de envolvimento
entre docentes, estudantes e comunidade, fazer com que a prefeitura recolha o lixo
semanalmente, escassez de recursos financeiros e assisténcia técnica, baixo compromisso dos
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responsaveis, estrutura rigida da grade escolar, ndo ter autonomia para a construir o projeto
conforme a realidade escolar e a demora na liberacdo de verbas.

Parana

A Secretaria de Estado da Educacdo evidenciou que ainda ndo possui indicadores que
apontem escolas gque possam ser categorizadas como escolas sustentaveis. No entanto,
afirmou que a Escola Sustentavel vem sendo tema de formacGes e publicacdes por parte da
Equipe de Educacdo Ambiental que integra o Departamento de Desenvolvimento Curricular
desta Secretaria. No ano de 2017, a Equipe de Educacdo Ambiental realizou com os
coordenadores pedagdgicos e técnicos pedagogicos dos Nucleos Regionais de Educacdo a
Formagdo Estratégica de Educagdo Ambiental, intitulada: “Educacdo Ambiental: Rumo a
Escola Sustentavel”. Em 2018, elaborou o material para a Formagdo em A¢do, modalidade de
formac&o aberta para os/as professores/as, nomeada “Escola Sustentavel em Foco”, ¢ publicou
o terceiro livro de Educacdo Ambiental rumo a Escola Sustentavel. Também destacou que
algumas escolas participaram PNES.

Santa Catarina

Apresentou uma lista com 888 escolas que participaram da V Conferéncia Infanto-Juvenil.
Dessa forma, apresentou os pontos dos projetos que foram apresentados nessa conferéncia e
ndo informacdes acerca das escolas sustentaveis.
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A partir da obtenc¢éo desses dados foram realizadas as seguintes etapas:

a) Definigcdo dos critérios de selecdo, no qual foram priorizadas as instituicbes que
apresentavam maiores informacdes sobre as acfes desenvolvidas. A selecéo foi
organizada por regido e depois por estado. Aqueles estados que entregaram listas
extensas com varios nomes de escolas, sem uma maior definicéo, foram excluidos
do processo analitico. Com exce¢do da Regido Sul, em que foi necessario entrar
em contato novamente com a Secretaria de Educacdo do estado que apresentou
um quantitativo menor de escolas, Rio Grande do Sul, para solicitar uma listagem
mais especifica;

b) Nova leitura das informagdes emitidas, via e-SIC;

c) Selecdo das escolas por estado;

d) Comunicacdo com a escola, via e-mail e/ou por telefone, para aprofundar a
investigacdo em relacdo ao funcionamento da escola (curriculo, gestdo e espaco
fisico) e a disponibilidade para participar da pesquisa. Aqui cabe salientar que
devido a pandemia de COVID 19 foram selecionadas apenas duas escolas. A
intencdo inicial era selecionar uma escola de cada regido para representar

diferentes territorios e contextos socioculturais do Brasil.

Diante do exposto, a pesquisa foi realizada em uma escola publica do Rio Grande

do Sul, em Porto Alegre, e outra no Cear, no Crato.

4.3 Procedimentos e instrumentos de coleta de dados

Com as escolas sustentaveis definidas foram cumpridas as seguintes etapas para a

concretizacdo da pesquisa:

a) Deslocamento para a escola sustentavel selecionada;

b) Conversa com a equipe diretiva para a indicacdo dos possiveis participantes da
pesquisa, e entrega do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
(Apéndice A);

c) Solicitagdo dos documentos orientadores especificos que embasavam a proposta

da escola, como o PPP, por exemplo;
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d) Acompanhamento das atividades escolares que estavam correlacionadas as a¢oes
sustentaveis que envolviam gestdo, curriculo e espaco fisico. As observagoes
foram registradas em um diario de campo. Também foram realizadas fotografias;

e) Realizacdo de entrevistas semiestruturadas com os membros atuantes da equipe
diretiva, docentes, funcionarios/as e comunidade extraescolar, de modo

individual, e com 0s/as estudantes deu-se em grupo.

Nessa conjuntura, os instrumentos de coleta de dados compreenderam entrevistas,
diério de campo com relato das observacdes, documentos orientadores especificos (PPP)
e fotografias.

A entrevista € uma técnica que possibilita a captacdo imediata da informacéo
desejada, favorece o didlogo e permite flexibilidade, correcdes e adaptabilidade (LUDKE;
ANDRE, 1986). Para Bogdan e Biklen (1994), esse instrumento é essencial para coletar
dados descritivos da linguagem dos entrevistados e apreender a forma como estes
interpretam o mundo.

Quanto ao tipo de entrevista foi utilizada a semiestruturada que € descrita como
“aquela que parte de certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e hipdteses,
que interessam a pesquisa, e que, em seguida, oferecem amplo campo de interrogativas,
fruto de novas hipoteses que vao surgindo a medida que recebem as respostas do
informante” (TRIVINOS, 1987, p. 146). Tal modalidade apresenta um roteiro basico com
questdes orientadoras para direcionar a entrevista e [...] “favorece ndo so a descrigdo dos
fendmenos sociais, mas também sua explicacdo e a compreensdo de sua totalidade”
(LUDKE; ANDRE, 1986; TRIVINOS, 1987, p. 152). Moreira (2002) ressalta ainda que,
devido ao grande grau de liberdade que é oferecido ao entrevistado, esse tipo de entrevista
favorece o surgimento de novas questdes para serem investigadas, além daquelas
estabelecidas previamente, permitindo assim que haja uma maior exploracéo das ideias e
vivéncias do participante.

Dessa forma, foram realizadas entrevistas diferentes para cada categoria de
participantes (Tabela 7). As entrevistas versaram em torno das seguintes questfes gerais:
a) acdes que os/as participantes desenvolveram e suas experiéncias; b) processo de
transicdo para que a escola se tornasse sustentavel; c) obstaculos e desafios enfrentados;
d) articulagdo entre os eixos curriculo-gestdo-espaco fisico; e) principais caracteristicas

das escolas sustentaveis; f) existéncia de democracia, dialogo e participacdo entre as

136



diversas esferas; g) compreensao(es) acerca da EA e sustentabilidade e h) abrangéncia da

realidade socioambiental, dentre outras (Apéndice B).

Tabela 7- Quantitativo de entrevistas, periodo de realizacdo e modalidade por escola.

Escola Periodo de realizagéo Quantidade de entrevistas por grupos

Gestora
Coordenador
Estudantes
Ex estudante
Responsaveis
Educadores/as
Funcionarios/as

Gestora
Supervisora
Ex gestora
Jardim Estudantes
Floresta 09, 10, 11 e 12/03/2020 Responsaveis
Educadores/as
Funcionarios/as

TOTAL:

Cariri 28 e 29/10/2019

WM RRRRIN AN R |R | R

N
~

Outra ferramenta implementada para a coleta diz respeito a observacdo. Essa
técnica permite que o/a pesquisador/a tenha um contato direto com o fendmeno estudado,
possibilitando que observe mais de perto as situacdes e as perspectivas dos sujeitos, ao
compartilhar suas rotinas, vivéncias e experiéncias (LUDKE; ANDRE, 1986;
MOREIRA, 2002). Para tal, as observacoes foram desenvolvidas pautadas,
principalmente, nos aspectos referentes as acdes desenvolvidas, as relagbes entre 0s
grupos (comunidade do entorno, equipe diretiva, estudantes, professores/as e
servidores/as) e a organizacdo dos espacos fisicos. Com as observacbes, emergiram
descricdes seguidas de reflexdes que foram registradas em um diario de campo. De acordo
com Marques (2006), esse é o instrumento basico para a anotacdo de dados do/a
pesquisador/a que auxilia este/a a registrar suas experiéncias e reflexées em relacédo ao
objeto de estudo.

A fotografia, como instrumento de coleta de dados, consiste em auxiliar na
interpretacéo da realidade, esta situada em um contexto e € marcada pelo olhar do sujeito

que a produziu para evidenciar aspectos que podem colaborar com as reflexdes acerca da
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situacdo investigada (LISBOA; PIRES, 2010). De acordo com Guran (2000, p. 10), a
fotografia “visa especificamente integrar o discurso, a apresentacdo das conclusdes da
pesquisa, [...] e funcionando sobretudo na descri¢do e na interpretagdo dos fendmenos
estudados”. Durante o processo de acompanhamento das atividades foram produzidas
fotografias acerca da estrutura da escola, na inten¢do de mostrar os espacos fisicos. Tais
materiais foram utilizados para descrever as escolas investigadas. Também foram
apresentadas, em algumas categorias, fotografias que faziam parte do acervo de cada
escola para retratar determinadas situacdes.

Por fim, o Gltimo instrumento diz respeito a utilizacdo dos documentos especificos
que elucidam o projeto da escola sustentadvel, como o PPP. Conforme Ludke e André
(1987), os documentos consistem em fontes estaveis e ricas para complementar os dados
obtidos por meio de outra técnica, permitir a exploracao de pontos novos, e ainda auxiliar

na identificacdo de informacdes e fatos pertinentes a pesquisa.

4.4 Construcao, organizacgao e analise dos dados

Para a anélise dos dados foi utilizada a ATD, método que transita nos extremos
da analise de contetido (AC) e da analise do discurso (AD). A AC é uma técnica que
investe tanto em descri¢cdo como em interpretacao, e pretende responder questionamentos
sobre “o que se expressa um texto”, diferentemente da AD, que busca investigar “como
se produz o discurso” imerso no texto, ou seja, possui o0 foco na interpretacdo critica”
(MORAES; GALIAZZI, 2016). A AC trabalha diretamente com o conteido, concentra-
se na compreensdo, e sempre ha categorizacdo, j& a AD com o sentido e a sua critica
(CAREGNATO; MUTTI, 2006; MORAES; GALIAZZI, 2016).

A ATD possui como intencdo a compreensao e a reconstrucao de conhecimentos
acerca da tematica investigada (MORAES; GALIAZZI, 2016). Para os autores:

[...] a analise textual discursiva, ao pretender superar modelos de pesquisas
positivistas, aproxima-se da hermenéutica. Assume pressupostos da
fenomenologia, de valorizacdo da perspectiva do outro, sempre no sentido da
busca de maltiplas compreensfes dos fendmenos. Essas compreensdes tém seu
ponto de partida na linguagem e nos sentidos que por ela podem ser instituidos,
implicando a valorizag8o dos contextos e movimentos histéricos em que 0s
sentidos se constituem. Nisso estdo implicados multiplos sujeitos autores e
diversificadas vozes a serem consideradas no momento da leitura e
interpretacdo de um texto (MORAES; GALIAZZI, 2007, p. 80).
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Dessa forma, foi realizada uma ATD para cada uma das escolas publicas
investigadas. Para facilitar o processo de imersdo nos dados utilizou-se o software
ATLAS.i 8. Esse programa computacional auxilia na organizac&o e na analise do corpus
de dados, por meio de recursos que permitem a descricdo de comentarios, a selecéo de
fragmentos pertinentes, os processos de codificacdo e o estabelecimento de relacbes
conceituais, sem comprometer a capacidade criativa e autbnoma do/a investigador/a, ou
seja, nada acontece de modo automético. Conforme Ariza et al. (2015), a ATD e o
ATLAS.ti 8 possuem procedimentos analiticos semelhantes e correspondentes entre si,
mas que apresentam denominacdes diferentes. Na versdo 8 do programa é possivel notar

essa correspondéncia (Tabela 8):

Tabela 8-Correlacao entre alguns elementos da ATD e o software ATLAS.ti 8 (Adaptado de Rodriguez,
2015).

Elementos da ATD Recursos ATLAS.ti 8
Corpus Documentos primarios
o Codificacdo Identificacdo automatica
T Unidades de significado Criar citacdo/Abrir codificacdo
©
N
< | 2 Enunciados descritivos Comentario de citagéo
< D
a
Q o Categorias iniciais Cadigos
% ’§~ Paragrafos interpretativos Comentarios de codigos
[ I Categorias intermediarias Memos
W 08,’ Paragrafos argumentativos Comentarios de memos
S Categorias finais Rede

Assim, por meio da utilizagdo do ATLAS.ti 8, como ferramenta organizativa e
auxiliar, foram realizadas diretamente no software as duas primeiras etapas da ATD que
sdo referentes a desmontagem dos textos e o estabelecimento de relagbes. Ainda foi
possivel gerar um relatorio com as unidades de significado que auxiliaram na construgao
dos metatextos, ou seja, na captagdo do novo emergente (MORAES; GALIAZZI, 2016;
RODRIGUEZ, 2015).

A etapa de desmontagem ou unitarizagdo do corpus “consiste numa explosao de
ideias, uma imersdo no fendmeno investigado, por meio do recorte e discriminagdo de
elementos bases, tendo sempre como ponto de partida os textos constituintes do corpus”
(MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 71). Dessa forma, foram destacadas do corpus um total
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de 465 unidades de significado, sendo 309 da escola Cariri e 156 da Jardim Floresta. Tais
fragmentos foram selecionados levando em consideragdo o objetivo explicitado pela
pesquisa.

O ATLAS.ti 8 facilitou essa selecdo, uma vez que ao carregar os documentos
primarios (transcricdo de 14,71h de entrevistas e PPP) foi possivel criar citacbes
(unidades de significado) e, com isso, estabelecer descrigdes a partir da ferramenta

comentarios de citagdo, como pode ser visto na seguinte figura (4):

Figura 4- Exemplo de um processo de unitarizagdo no ATLAS.ti 8.

m Inicio Pesquisar Projeto Analisar Importar & Exportar Femramentas & Suporte Decumento Femramentas Exibir

(0] = = E 0
iar Citagée Abric Codigo Codfficacéo Codificagio Autocodificagio Codif?cagﬁo de  Renomear Excluir  Remover Inverter Relacio  Comentdrio  Nuvem de L\-sgie Peiquisar
Livre Codfficagio InVive emlista  Rapida Grupo Focal Link Link ~ ————RY Dalavas  Documento
. Codfcegho Cementério-de:citagdo (enunciado descritivo)
[xp\gdor 5| D7 ESCOLAZ PROFESSOR1
&’ o e i s s ?.._ ...‘_,.:M [evwe _.: PR - N z
+ Soscon ok Citacdo (unidade de significado)
cumentos (13) "
D 1 ESCOLA2 DIRETORA (29 Democrac
D 2 ESCOLA2_ESTUDANTES (11)
D3 ESCOLAZ EXDIRETORA (20) Sim, consegue. Em que sentido? Rcho que todo mundo tem voz aqui dentro, apesar da gente ter i | demorraciacconkece por ..

:J D4 ESCOLAZ_FUNCIONARIOT 3 + Democracia articulada a opinio

D 5 ESCOLAZ_FUNCIONARIOZ (5)
D 6 ESCOLAZ_FUNCIONARIO3 (7)
D 7: ESCOLA2_PROFESSORT (19)
D & ESCOLA2_PROFESSOR2 (4)
D & ESCOLA2_PROFESSOR3 (12)
b 5| D 10: ESCOLAZ_RESPONSAVELT (7)
b | D 11:ESCOLA2 RESPONSAVEL? (8) |
b 5| D 12: ESCOLAZ SUPERVISORA (23)

um diretor, um vice diretor, os professores opinam, os alunos opinam, a comunidade escolar

opina porque & assim que ta 1 na let, no ppp. Entdo assim a gente tenta fazer com que seja

democratico para que dé certo, ne? Democracia € o que da certo, né.

Documentos primarios

Cadigos (categorias iniciais)

W33 OPUNU OPO} 3ND OLIY S5

Fonte: a autora.

Tais unidades de significado receberam os codigos identificadores automaticos
pelo ATLAS.ti 8, constituidos de um c6digo que indica o nimero do documento original
seguido de um numero correspondente a unidade de significado dentro do documento.
Exemplo: 1:25, 1 indica o documento 1 que é referente a entrevista da diretora da escola
Jardim Floresta e 0 25 sinaliza 0 nimero da unidade de significado dentro desse
documento. Para facilitar tal compreensao, os codigos automaticos foram substituidos
manualmente para sinalizar fontes/sujeitos de cada escola. A tabela seguinte apresenta
um exemplo da organizacdo dos codigos identificadores da escola Jardim Floresta
(Tabela 9):
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Tabela 9- Exemplo de correlagéo entre o codigo automatico e o a ser utilizado nas unidades de significado
gue emergiram na escola Jardim Floresta.

FONTES/SUJEITOS CcOD. AUT. COD. A SER USADO
Entrevista diretora 1:XX ESC2DIR:XX
Entrevista estudantes 2 ESC2EST
Entrevista ex-diretora 3 ESC2EXDIR
4 ESC2FUNC1
Entrevistas funcionarios/as 5 ESC2FUNC?2
6 ESC2FUNC3
7 ESC2PROF1
Entrevistas professores/as 8 ESC2PROF2
9 ESC2PROF3
Entrevista com a comunidade 10 ESC2COM1
extraescolar 11 ESC2COM?2
Entrevista com supervisora 12 ESC2SUP
PPP 13 ESC2PPP

A etapa de categorizacao consistiu em promover o agrupamento e a classificacao
de elementos semelhantes a partir da comparacdo constante entre as unidades de
significado para o estabelecimento de relagdes e combinacbes (MORAES; GALIAZZI,
2016). Assim, envolveu uma organizacdo, associa¢do e ordenamento dos conjuntos de
unidades de significado na intencdo de emergir novas compreensées em relacdo ao
fendmeno pesquisado.

Para a construcdo dessas categorias também foi utilizado o ATLAS.ti 8, no qual
cada citacdo (unidade de significado) foi articulada a codigos que compreenderam as
categorias iniciais. Por semelhanca, essas categorias iniciais foram organizadas em
intermedidrias, a partir dos memos, e a categoria final por meio da elaboracdo de uma
rede. Com isso, surgiram 74 categorias iniciais, 6 intermediérias e 1 final na escola Cariri.
Na escola Jardim Floresta, emergiram 87 iniciais, 4 intermediarias e 1 final (Tabela 10 e
11). Também foi construida uma categoria final a priori na intencdo de permitir o

cruzamento dos dados das escolas investigadas.

141



Tabela 10- Categorias iniciais, intermedidrias e final da escola Cariri.

CATEGORIAS INICIAIS

CATEGORIAS
INTERMEDIARIAS

CATEGORIA FINAL

A escola sempre trabalhou com a
guestdo ambiental

A gestdo é focada em trabalhar
com a questdo ambiental

A localizacdo geografica da
escola contribui para que a
guestdo ambiental seja trabalhada

Acredita na educagdo como forma
de transformacéo

Autonomia para o
desenvolvimento de projetos

E uma caracteristica de todas as
gestdes primar pelo bom
desempenho da escola

Parceria com outras instituicoes

Marcos da sua trajetoria
histérica

A sustentabilidade é focada no
manter-se, sustentar-se

Acéo ambiental com aspectos
mais conservadores

Aponta que a EA passa por um
viés social

Apresenta a EA em uma viséo
mais individualista

As acBes ambientais na escola
precisam de manutencdo

As acdes ambientais perpassam
por Vvarios vieses

As acdes da escola transcendem
Seus muros

As acBes enfatizam a identidade
cultural e a realidade local

Demonstra haver aspectos da
EAC

Demonstra que ha um
engajamento e participacéo
perante as a¢cdes ambientais

EA mais conservadora

Enfatiza a influéncia do
capitalismo na sustentabilidade

Evidencia que ha uma correlacéo
entre 0s projetos e a sala de aula

Expressa uma visdo de EA
pragmatica

Ha o envolvimento com a causa
ambiental

Mostra uma EA mais
comportamentalista

Propde uma sustentabilidade
articulada ao capitalismo

Reflexos tedricos e praticos da
EA e sustentabilidade no chéo
da escola

METATEXTO: A escola Cariri
e seus percursos em direcdo a
sustentabilidade
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Visdo de sustentabilidade
relacionada as agdes no espaco
fisico

Ha programas incentivadores

Indica aspectos que podem
melhorar na escola

Indica aspectos que podem
melhorar para que a comunidade
se torne sustentivel

Necessidade de investimento

Participa¢do no PNES, mas nédo
recebeu recurso

Desafios e obstaculos: dos
deveres do Estado

A escola busca priorizar o
educando

A escola desenvolve o
empoderamento dos educandos

A escola prioriza uma formacéao
para cidadania

A escola valoriza o0 pensamento
critico

Evidéncia de respeito a
diversidade

O chéo da escola e suas
intencionalidades formativas

A escola apresenta um cuidado
com 0 seu espaco fisico

A sua estrutura fisica a
caracteriza como sustentavel

Afirma que o espaco fisico é o
gue mais tem sido trabalhado

Aponta que ha uma integracéo
dos eixos, mas o PPP passara por
uma atualizacéo

Atualizagdo do PPP para
contemplar as questdes
ambientais

H4 integragdo dos eixos, mas
aponta a gestdo como o elo forte

H& uma integracao entre 0s €ixos,
mas séo balanceados pelas
demandas

Indica aspectos que podem
melhorar no espaco fisico

Os educandos evidenciam um
cuidado com o espagco fisico da
escola

A (des)integragéo entre 0s eixos:
interfaces entre o espaco fisico,
a gestdo e o curriculo

A COMVIDA favorece o
estabelecimento da democracia

A democracia esté presente nas
trocas para a construgdo de
projetos

A escola abarca a pluralidade de
concepgdes politicas

A escola é aberta a comunidade

A escola também colabora com
outras instituicdes

A gestdo busca aproximacdo com
a realidade do/a estudante

A gestdo é descentralizada e
participativa

Os eixos balizadores da Escola
Sustentavel Cariri: seus
elementos essenciais e suas
(des)aproximagdes com o
pensamento freireano
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A gestdo explicita uma
preocupacao com a realidade
local

A gestdo incentiva o
pertencimento

A gestdo se preocupa com 0
acolhimento até quando os
educandos migram de escola

A gestdo se preocupa com o
acolhimento dos educandos

Afirma que as reunides e o
engajamento entre 0s grupos para
a tomada de decisdes é uma
forma de exercer a democracia

Alternancia no exercicio da
funcdo em prol do funcionamento
escolar

Aponta que ha liberdade para
desenvolver o trabalho

Apresenta a democracia como
tomada de decisbes

Atuacdo da comunidade com o
cuidado com a escola

Atuacdo no conselho escolar para
ingeréncias financeiras

Colaboracéo em prol da
organizacao escolar

Demonstra que ha um sentimento
de pertencimento com a escola

Educandos exercem a democracia
para além dos muros da escola

Enfatiza-se que a gestdo ndo pode
ter um viés autoritério

Existéncia de aspectos
colaborativos entre comunidade
extraescolar e atores escolares

Existéncia de envolvimento
coletivo entre os diferentes
grupos

Existéncia de participagéo social
na vida publica

Importancia do conselho escolar
para articular acbes entre a escola
e a comunidade

O diélogo é direcionado para a
troca de ideias

O grémio estudantil é ativo

O ndcleo gestor é aberto ao
didlogo

Os educandos possuem voz ativa
para tomar decisdes e tecer
questionamentos

Colaboracao com 6rgédos para 0
desenvolvimento de agfes
ambientais

Promocé&o da colaboracéo para
atender demanda da comunidade
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Tabela 11- Categorias iniciais, intermedidrias e final da escola Jardim Floresta.

CATEGORIAS INICIAIS

CATEGORIAS
INTERMEDIARIAS

CATEGORIA
FINAL

A acdo foi sugerida pela
Secretaria de Educacdo

A EA ¢ apresentada por um viés
comportamentalista,
conservacionista

A horta € utilizada pelos diversos
setores

A sustentabilidade é vista como
reaproveitamento

Acéo ambiental com aspectos
mais conservadores

Acéo que envolveu discriminacdo
racial

Acéo voltada para a reducéo do
lixo eletrénico

Ac0es que enfatizam a realidade
local

Acdes focadas no espaco fisico

Acdes que ndo sdo sustentaveis

Acredita que a EA deve ser
coletiva

Afirma que a escola ndo é
sustentavel

Afirma que ndo ha uma
conscientizacdo

Afirma que o processo de
transi¢do para a sustentabilidade
surgiu a partir da propria
necessidade

Aponta que a EA deve ser
trabalhada em sala de aula

Aponta que as a¢fes ambientais
desenvolvidas é que caracterizam
a escola como sustentavel

Articulagdes entre EA e Educagéo
em Salde

As acdes da escola transcendem
Seus muros

As acbes sdo mais pragmaticas

Atribui que a escola é sustentavel
pelas acGes ambientais
desenvolvidas

EA mais pontual

Enfatiza a necessidade de uma
maior conscientizacao

Enfatiza que busca conscientizar
os/as estudantes em relacdo ao
meio ambiente

Escassez de colaboragdo com o
cuidado com a horta

Evidéncia de a¢des individuais
para além do chdo da escola

Perspectivas tedricas e praticas
da EA e Sustentabilidade no
chéo da escola

METATEXTO: A escola
Jardim Floresta e seus
atravessamentos rumo a
transicdo para a
sustentabilidade
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Ha uma caréncia de continuidade
nas acdes

Mostra que algumas agdes sdo
focadas na competicdo

Sustentabilidade ligada a
ecotécnica

Sustentabilidade mais ampla

Visdo de meio ambiente ampla

Visao de sustentabilidade voltada
para 0 consumo consciente

A antiga gestora fazia a
articulacdo entre a escola e
comunidade extraescolar

A gestdo busca colaboracéo

A integracdo é fundamental para
gue a escola seja sustentavel

Acredita que uma escola
sustentavel é efetivada pelas
acOes no espaco fisico

Atualizagdo do PPP

Enfatiza que ndo ha integracdo
dos eixos

Ha integracdo do espaco fisico

Ha integracdo nos eixos

O eixo meio ambiente do PPP
enfatiza a importancia das
relagdes de convivio entre 0s
diferentes grupos

O curriculo é o eixo mais
negligenciado

O eixo meio ambiente do PPP
enfatiza a importancia de
conhecer 0 ambiente

O eixo meio ambiente do PPP
enfatiza a preservacao

O espago fisico é o eixo mais
trabalhado

O exercicio da democracia é
proposto no PPP

O PPP afirma que ha uma
preocupacéo com a realidade

O PPP enfatiza a pluralidade
sociocultural brasileiro

O PPP evidencia a participacéo
como um dos objetivos

Os/As educandos/as evidenciam
um cuidado com o espaco fisico
da escola

Parcerias para melhoria no espaco
fisico

Do (des)amparo do Estado: para
além das necessidades
financeiras

Aponta a falta de experiéncia
dos/as professores/as

Existéncia da necessidade de
investimento

Explora aspectos que podem
melhorar na escola

Falta de apoio da comunidade na
luta dos/as professores/as

A (des)articulacéo entre 0s
eixos balizadores
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Falta de suporte da secretaria em
relacdo aos projetos

Falta de tempo para
desenvolvimento de projetos

N&o ha reivindicacédo

Necessidade de apoio para além
do financeiro

Parceria com outras instituicdes

Afirma que o conselho escolar
representa a comunidade

Enfatiza que a antiga gestora era o
aspecto diferencial para a
organizacao escolar

A gestora atual ndo toma frente
nas atividades de EA

A democracia acontece por meio
da participacdo da comunidade
intra e extraescolar

A escola é aberta para receber a
comunidade

A participacdo é vista como acdo

Aponta que a escola da voz aos/as
educandos/as

Aponta que deveria haver uma
maior participacdo dos
responsaveis

Atuacdo no conselho escolar para
ingeréncias financeiras

Atuacdo no conselho escolar para
ingeréncias financeiras e solugdo
de problemas

Auséncia de autonomia

Democracia articulada a opinido

Democracia como troca de ideias

Enfatiza a importancia de
articular as a¢des com a
comunidade externa

Enfatiza a necessidade de ir além
dos muros da escola

Enfatiza que a participagdo dos
responsaveis precisa estar
articulada aos projetos

Existéncia de aspectos
colaborativos entre a comunidade
e a escola para a construcdo da
horta

Existéncia de aspectos
colaborativos entre comunidade
extraescolar e atores escolares

Existéncia de colaboracao entre
0s atores escolares

Existéncia de tentativa de
instauracdo do grémio estudantil

Explicita que alguns grupos
possuem um amor pela escola

Explicita que ndo é democrética

Ha indicios que h&/havia uma
hierarquia muito forte

A escola (in)sustentavel e o
pensamento freireano:
aproximagcdes e distanciamentos
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Ha participacéo dos responsaveis,
mas é pouca

Indicios de falta de dialogo

O dialogo é direcionado para a
troca de ideias

Participacéo social na vida
publica

Presenca de indicios de harmonia
no ambiente escolar

A partir dessa etapa de categorizacao foi possivel a captacdo do novo emergente,
que consistiu na construcdo de metatextos constituidos de descri¢des e interpretacdes, que
representaram o conjunto, ou seja, 0 modo de teorizagdo sobre a investigacdo realizada.
A ferramenta relatorio do ATLAS.ti 8 possibilitou gerar um documento com as unidades
de significado que emergiram em cada categoria. Dessa forma, com intuito de validar os
resultados das analises, as unidades de significado, ou seja, as interlocucdes empiricas
dos sujeitos participantes e os fragmentos dos PPP foram confrontados e articulados com
o referencial tedrico elaborado na pesquisa para promover uma nova contribuicéo teorica.
As contribui¢des advindas do diario de campo também constituiram os metatextos. Com
isso, enfatiza-se que os metatextos ndo foram elaborados para emitir algo ja conhecido,
mas para instituir novas formas de compreender, descrever e interpretar a realidade
(MORAES; GALIAZZI, 2016). A figura a seguir exemplifica uma rede elaborada no
ATLAS.ti 8 acerca da escola Jardim Floresta (Figura 5):
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Figura 5- Exemplo da rede criada acerca da escola Jardim Floresta no software ATLAS.ti 8. As cores representam categorias intermediérias diferentes.

Fonte: a autora
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Antes de apresentar a ATD de cada escola, foi construida uma descricdo e
caracterizacdo acerca de cada instituicdo. Para auxiliar nessa etapa, foram acrescentadas
as fotografias das escolas (GURAN, 2000; LISBOA,; PIRES, 2010).

Com isso, foram elaborados dois metatextos organizados pelas categorias
emergentes para apresentar os resultados e a discussdo de cada escola: Cariri e Jardim
Floresta. E na intencédo de articular e cruzar os dados entre as instituicdes, foi construida
uma categoria a priori que forneceu subsidio para o desenvolvimento do metatexto
intitulado de “METATEXTO CROSS-CASE: interfaces entre a escola Cariri e a Jardim

Floresta™.

5. RESULTADOS E DISCUSSAO

Diante das categorias estabelecidas, esta se¢do tem o objetivo de evidenciar os trés
metatextos que emergiram por meio da ATD. No entanto, antes de apresenta-los é feita
uma breve caracterizacdo de cada territorio investigado, considerando que esse conceito
ultrapassa o espaco fisico geografico, para envolver as dimens@es politicas, sociais,
econbmicas, culturais, religiosas, entre outras. Contemplando também a construcédo e a

edificacdo de identidades, sentimentos e pertencimentos (OLIVEIRA, 2020).

5.1 PRIMEIRO TERRITORIO: a Escola Sustentavel do Cariri

H& um Crato pulsante em cada canto,
Ha um canto fervente em cada Crato,
Hé o Crato passado do retrato,

Ha o Crato presente do espanto,

Ha o Crato profano e o Crato santo,

H& um Crato de mel de um rio salgado,
H& o Crato matuto e o letrado,

Tem o Crato burgués do caviar,

Tem o Crato do angu e do prea

Que s6 canta martelo agalopado.

JOSE FLAVIO VIEIRA?

2 Escritor, dramaturgo e médico cratense.
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A escola intitulada pelo nome ficticio “Cariri”, fica localizada no Crato,
microrregido do Cariri, extremo-sul do estado do Ceara, a cerca de 508 km da capital
Fortaleza. O municipio possui uma populacdo estimada de 133.031 habitantes e uma éarea
de aproximadamente 1.138,150 km2 (IBGE, 2020). Destaca-se como imediacbes da
escola investigada, a Universidade Regional do Cariri, 0 Geopark Araripe, 0 Ibama e o
Instituto Chico Mendes de Biodiversidade e Conservacao.

A regido € marcada por contar com um vasto patriménio historico, cultural e
ambiental. E composta por uma diversidade de riquezas naturais como a fauna e a flora
provenientes da Floresta Nacional do Araripe, além de fosseis do periodo Cretaceo
Inferior. Esta floresta é uma unidade de conservacéo situada na Chapada do Araripe. E a
primeira Floresta Nacional criada no Brasil, em 2 de maio de 1946. Nela ainda se
encontram os Gltimos redutos da Mata Atlantica no interior do Nordeste (PREFEITURA
DO CRATO, 2020).

Na Chapada do Araripe, situa-se o Geopark Araripe, primeiro geoparque das
Américas e do Hemisfério Sul, onde um dos geossitios perpassa o0 bairro Batateiras, no
Crato. O Geopark Araripe possui como uma de suas funcbes primordiais proteger e
conservar os sitios locais de maior relevancia geologica/paleontoldgica, possibilitar que
a populagdo conheca os contextos cientificos das eras geoldgicas e a historia evolutiva da
vida e da Terra, bem como favorecer o conhecimento acerca da ocupagdo do territorio, a
cultura regional e as suas manifestacdes (GEOPARK ARARIPE, 2020). Na Chapada do
Acraripe, € possivel encontrar uma riqueza de fontes naturais de dgua, sendo conhecidas
até o momento 297 nascentes na parte cearense. No Crato h4 também o Parque Estadual
do Sitio Funddo, a Reserva Natural de Palmeira Babagu, a Reserva Particular do
Patriménio Natural Oasis do Araripe e o Sitio Aracd (CARTOGRAFIACULTURA,
2020).

A cidade é um importante centro de arte, cultura, memoria, tradicdo e histdria,
sendo constituida de diversos povos que compreendem 0s reisados, as meizinhas®, as
benzedeiras e as rezadeiras, as parteiras, 0s camponeses, 0s indigenas Cariri que ainda
lutam por reconhecimento, dentre outras comunidades. A regido € marcada por inumeras
religiosidades, apesar da presenca forte da Igreja Catolica, juntamente com suas romarias.
Também ¢ possivel encontrar as manifestagdes culturais, como as festas juninas e o

folclore; a producéo de artesanato, principalmente em couro, argila e madeira; a literatura

3 Sdo mulheres providas de saberes acerca das plantas medicinais.
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de cordel; as tradi¢cbes musicais como o baido, o repente, o forrd pé de serra, a cantoria,
entre outros. Ademais, a cidade cearense € conhecida historicamente por atrair pessoas
de municipios e estados vizinhos para estudar nas instituices de ensino superior
presentes, como a Universidade Regional do Cariri, Universidade Federal do Cariri,
Universidade Vale do Acarau, Faculdade Catolica do Cariri e Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia (SOUZA, 2017; GEOPARK ARARIPE, 2020).

As préticas culturais sustentaveis fazem parte da histéria do povo cratense. Essas
acOes sao desenvolvidas por diversas ONG, associacdes, fundacdes, instituicdes, dentre
outras. A Fundacdo Araripe — Ecologia, Politica e Sociedade ¢ uma ONG que visa a maior
associacao da populagdo junto as decisdes publicas, com vistas a preservacdo do meio
ambiente e ao desenvolvimento humano. A Feira Agroecoldgica da Associacdo Crista
Base articula a comercializacdo de produtos organicos como hortalicas, frutas, farinha,
goma, batata, macaxeira, dentre outros. A Associacdo dos Agentes Recicladores do Crato
é formada por moradores de baixa renda que atuam na coleta de residuos solidos
reciclaveis. A renda oriunda da revenda dos materiais é dividida entre os trabalhadores
(CARTOGRAFIACULTURA, 2020).

A Casa das Sementes é uma iniciativa agroecologica que tem como objetivo o
empréstimo de sementes para os agricultores que no periodo da colheita devem devolver
0 dobro da quantidade que retirou para o plantio. O Projeto Vilarte - Recuperagéo de
Areas Degradadas trabalha com o descarte correto dos residuos soélidos e visa a
distribuicdo de mudas e a arborizacdo. O Projeto Cultura Sustentavel é uma proposta que
envolve diversas acbes, como feiras sustentaveis, em que 0s participantes trocam
produtos reciclaveis por sabdo caseiro, frutas, frango e outros produtos
(CARTOGRAFIACULTURA, 2020).

Apesar de toda essa riqueza natural, cultural, cientifica e historica, a cidade do
Crato enfrenta alguns problemas socioambientais que envolvem acimulo acentuado de
lixo em terrenos baldios, poluicdo de aquiferos e dguas superficiais, falta de saneamento
basico adequado, enchentes, desemprego, violéncia urbana e outros (OLIVEIRA,;
OLIVEIRA-FILHO; PEREIRA, 2010). Destaca-se como conflito socioambiental, a
construcio da obra Cinturdo das Aguas que é parte do processo de transposicio do Rio
Sdo Francisco e que afeta diretamente a comunidade Baixio das Palmeiras, por meio de
desapropriacdes impostas, atingindo assim a saude dessa comunidade devido a situagédo
de inseguranca e medo (RIGOTTO et al., 2018).
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Assim, nesse caldeirdo de cultura, gentes, artes, historias, lutas, conflitos e belezas
naturais, a escola Cariri foi inaugurada em 1967 e atende ao Ensino Fundamental — Anos
Finais no periodo diurno. Embora a instituicdo esteja localizada em um setor de classe
média, recebe estudantes de diversos bairros que sdo carentes de servigcos publicos
essenciais. No ano de 2020, a escola atendeu a 670 estudantes, contando com a
participacdo de 30 professores/as, 7 servidores/as e a equipe diretiva que contém 2
coordenadores/as e a gestora.

A sua estrutura fisica conta com horta, viveiro, quadra poliesportiva, laboratorio
de ciéncias, jardim, laboratério de informatica, sala de video, salas de aula, banheiros,
biblioteca, secretaria, refeitdrio, sala dos/as professores/as e nucleo gestor. Em seus
espacos € possivel notar o cuidado com o0 meio e com o outro, a valorizagdo da cultura
local e também uma preocupacdo com o desenvolvimento de acGes ambientais (Figura
6):

Figura 6- i) Pintura realizada pelos/as estudantes e o coordenador no muro da escola; ii) agdo acolhedora;
iii) jardim da escola; iv) horta em periodo de crescimento e v) pintura realizada na parede pelo coordenador
da escola.
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Fonte: a autora.

A escola Cariri destaca-se pela participacéo efetiva em eventos locais, regionais e
nacionais de EA, nos quais comunicam, divulgam e compartilham os projetos que sdo
desenvolvidos no chdo da escola e para além dos seus muros e que visam abarcar a

realidade socioambiental cratense. Nesse sentido, a instituicdo ja participou da IV e V
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CNIJMA, IV Mostra de Educacdo Ambiental da Rede Estadual de Ensino, IV Concurso
Escolar GEA Terra M&e Turismo Sustentavel para o Desenvolvimento 2017, Ceara

Cientifico, dentre outros (Figura 7).

Figura 7- PremiacGes recebidas pela escola por se destacar em eventos da area de EA.

Fonte: a autora.

Dessa forma, devido a sua vasta experiéncia na elaboracéo e no desenvolvimento
de projetos, participacdes em eventos, instituicdo da COM-VIDA, producdo de
documentérios sobre a realidade local e compromisso com as questfes socioambientais,
compreendeu-se que a escola Cariri € um ld6cus potencializador para investigacfes
relacionadas a EA, sustentabilidade e escolas sustentaveis, conforme ja havia sido
sugerido pela Secretaria da Educacao do Estado do Ceara.

Com isso, 0 metatexto a seguir apresentara “o que se mostra” nessa escola em
relacdo aos objetivos de pesquisa almejados, ou seja, evidenciard novas compreensoes a
partir da imerséo nos dados (GALIAZZI; SOUSA, 2020).

51.1 METATEXTO: A escola Cariri e seus percursos em direcdo a

sustentabilidade

Esse metatexto é composto por seis categorias emergentes que constituem e

apresentam elementos que fazem parte da historia da escola Cariri, as suas
intencionalidades formativas, os reflexos tedricos e praticos da EA e da Sustentabilidade

154



que sdo construidos no seu chao, os desafios e obstaculos encontrados, as interfaces entre
0s eixos balizadores e as suas (des)aproximagdes com o pensamento freireano. Nas
categorias sdo compartilhados relatos de vivéncias e experiéncias dos diferentes atores
sociais que vivenciam o cotidiano dessa escola sustentavel e os fragmentos do PPP, que
constituem as unidades de significado. Sendo estas complementadas por meio das

reflexdes tecidas e registradas no diario de campo e com as fotografias.

5.1.1.1 Marcos da sua trajetoria histérica

A trajetoria historica da escola Cariri evidencia uma forte identidade de
envolvimento e relacdo com a causa socioambiental. A identidade local é caracterizada
por valorizar elementos especificos da prdpria cultura e buscar formas criativas e
inovadoras de enfrentamento a referida crise socioambiental, estabelecendo também
processos dialdgicos com a identidade planetaria que exige a leitura e transformacéo da
totalidade (SORRENTINO et al., 2013).

Dessa forma, por meio das unidades de significado analisadas, € possivel notar
uma série de fatores que contribuiram para que a escola Cariri construisse essa identidade
marcada pelo compromisso com as questdes socioambientais. Na unidade de significado
(ESC1COMZ2:6) identificam-se os elementos localizacao geogréafica e estabelecimento
de parcerias como aspectos-chave dessa condicao:

Crato é uma cidade localizada em uma regido privilegiada. A escola acaba exercendo
um papel muito interessante nessa questdo toda, porque ela fica vizinha onde era a
sede do Ibama. Entdo, essa cultura de preservagdo ambiental, de ciéncia
ambiental, sempre esteve presente aqui dentro da escola. Exatamente havia esse
link entre a escola e o Ibama, por ser vizinho aqui. Inclusive aqui é um recorte de
uma area de protecao ambiental que tem uma area de vegetacéo preservada, que
guando deu o povoamento aqui da regido deixou-se aqui essa parte como uma espécie
de redoma, uma bolha do exemplar que tem na Chapada. Talvez essa questdo
ambiental seja histérica por conta de ser vizinho do Ibama e eles sempre trabalharam
em parceria [...] - ESC1COMZ2:6.

Outras unidades de significado fortalecem esses aspectos evidenciados como pode

ser observado nas seguintes fragmentacoes:

[..] E a localizagdo geografica. A gente t& muito perto daqui do Ibama e do
ICMBiIo e ai elatem uma florestinha que traz uma certa temperatura gostosa aqui para
a escola, tem essa dadiva, recebe um pouco desse clima da florestinha -
ESC1CORD:50.

155



Proxima a universidade, ICMBIo, temos muitos parceiros aqui que dao apoio a gente
aqui, o Geopark Araripe [...] - ESC1CORD:9.

[...] Dentro da esfera da proximidade nds temos cinco secretarias que nos ajudam:
Secretaria de Infraestrutura, Meio Ambiente, Administracao, Educacao, Sociedade de
Agua e Esgoto [...] - ESC1CORD:27.

Temos uma parceria muito boa com o ICMBIio, com a SEMA - ESC1DIR:19.

Eu sempre que posso eu levo os alunos no ICMBio. Entdo |4 tem o viveiro de
mudas, a gente vé os tipos de mudas, como aqui eu ensino Histéria eu tento pegar um
gancho, ou entdo, junto com a professora de Geografia ou Ciéncias, a gente faz esse
trabalho interdisciplinar - ESC1PROF4:9.

Nesse sentido, nota-se que essas parcerias enriquecem as acOes que Sao
desenvolvidas pela escola, uma vez que existindo o didlogo com outras instituicGes, ha a
ampliacdo da participacao de outros sujeitos que também sdo dotados de experiéncias na
luta pela EA. Brito, Cunha e Siveres (2018) apontam que a qualificacdo de parcerias se
torna fundamental para se alcancar objetivos comuns, principalmente pela necessidade de
recursos/financiamentos para gerar resultados sustentaveis no ambito escolar. No entanto,
ao se tratar das parcerias privadas, ndo € cabivel que haja uma exclusdo dessas dos
processos participativos, mas é essencial que estas sejam encaradas apenas como mais
um ator social de didlogo, ao considerar que algumas instituicbes podem ndo adotar
compromissos com a luta contra hegemonica e estar cerceada de interesses proprios
(KASSIADOU; SANCHEZ, 2015).

O fato de a escola Cariri estar situada em uma area de protecao ambiental, também
se torna um elemento que favorece o trabalho com a causa socioambiental. Entretanto, é
preciso salientar que as a¢Oes da escola ndo estdo focadas apenas em uma lente naturalista
que percebe a natureza como um fendbmeno estritamente bioldgico, autbnomo e intocavel,
no qual visam somente a preservacao e a conservacao da area de protecdo ambiental, mas
elas exploram as relacdes existentes entre a sociedade, a cultura e a natureza
(ESC1FUNC2:1) (CARVALHO, 2012). Além do mais, cabe salientar que a escola estar
localizada em uma &rea de protecdo ambiental ndo significa uma garantia que ela ird
desenvolver ac¢Bes vertidas para a EA ou se tornar sustentavel. Para isso, é preciso que
haja intencionalidade e objetivos construidos e organizados coletivamente para esse fim.

Outro fator que se destaca na trajetoria da escola Cariri € 0 compromisso da
gestdo em mobilizar acgdes, sujeitos e instituicbes para o desenvolvimento de projetos

continuos, como pode ser visualizado nas seguintes unidades de significado:
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Eu j& venho envolvida com o ambiente de um tempo atras, na época da secretaria eu
gue coordenava, por exemplo, a COM-VIDA e sempre tive uma aproximagdo com
essa escola, essa direcéo, tinha amizade, era chamada para julgar alguns trabalhos na
época, porque ela sempre foi atenta na questdo ambiental, sempre teve projeto
para apresentar, sempre esta na luta. Nas férias, a gente trabalha na exposi¢ao
do Crato, sobre a questéo do siléncio, dos meninos desaparecidos. Eles sempre
foram protagonistas nesse sentido [...] - ESC1IFUNC2:1.

Inclusive nds temos um setor na gestdo que esta muito focado com a questéo da
sustentabilidade. O nosso coordenador tem treinamentos tedricos e vai a pratica.
Entdo, eu acredito que nds estamos trabalhando bem mais fortalecidos, mais
maduros, até porque esses projetos nao sdo de agora, estdo vindo ao longo do tempo,
sendo aperfeicoados - ESC1PROF1:6.

A gestdo escolar € o elo que possibilita e mobiliza a elabora¢do dos projetos ao
favorecer a conexdo entre os atores escolares e a comunidade externa, fomentar
discussbes acerca dos propdsitos educacionais a serem delineados e alcangados e ao
possibilitar a continuidade e a expansdo das acdes para espacos além do chédo da escola,
principalmente por meio das parcerias. Essa preocupagdo da escola Cariri coaduna-se
com a perspectiva apresentada por Dourado, Belizario e Paulino (2015) que enfatizam a
gestdo como um eixo balizador e estrutura que fornece suporte e subsidio para que a
escola possa envolver toda a comunidade no compromisso com as pautas socioambientais
e garantir a instauracdo de espacos coletivos e momentos de encontro para a tomada de
decisOes e construgédo de agdes transformadoras.

No ambito dos projetos, evidencia-se que apesar da gestdo da escola Cariri possuir
essa tradicdo e identidade em trabalhar com as questbes socioambientais, ndo ha uma
imposicdo aos profissionais quanto a isso, ou seja, esta preza pela autonomia como é
percebido na unidade de significado ESC1PROF2:1:

O diferencial que a gente tem aqui sdo 0s projetos, que a gente pode trabalhar
livremente com os alunos sem aquele protocolo todo, que tem sempre do nucleo
gestor de pedir alguns projetos em outras escolas [...] - ESC1PROF2:1.

Ela é o que ela é hoje devido a essa autonomia prazerosa porque, as vezes, a gente
percebe pelos colegas nas outras escolas, que eles ndo tém tanto prazer em ser
autébnomos. Eles querem muito ser assim, muito ligado a secretaria, e a
sustentabilidade precisa muito de liberdade, ser muito auto sustentavel [...] -
ESC1CORD:29.

A autonomia aparece articulada a possibilidade de desenvolvimento de projetos
para além das demandas oriundas da gestéo, ou seja, esse aspecto sinaliza que estes ndo

sdo construidos apenas para atender e permitir a participagdo em mostras, conferéncias e
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concursos de EA, mas acabam tornando-se produtos que servem para o compartilhamento
de vivéncias e experiéncias nesses eventos que vdo além do chéo da escola. Assim, essa
autonomia pode ser um ponto importante e determinante para que 0s atores sociais da
escola Cariri possam pautar esses projetos para compreender e transformar a realidade
local, e considerar os interesses e as necessidades da comunidade sem ter uma
preocupacdo em alcancar objetivos ja pré-estabelecidos. J& a unidade de significado
ESC1CORD:29 apresenta uma visdo de autonomia ampla e que estd imersa em todo o
contexto escolar e ndo somente no ambito dos projetos.

Steuck (2016) enfatiza a importancia da autonomia escolar para decidir e tomar o
rumo de suas proprias ingeréncias acerca das participacdes em programas e projetos.
Ressalta assim, que a autonomia é uma condicao para que as escolas sustentaveis possam
desenvolver um projeto comum, elaborado pelo coletivo e em consonancia com a sua
realidade socioambiental. Ruiz (2017) pontua que, quando a escola esté verdadeiramente
aberta ao dialogo, enlagada na cooperacao e ha envolvimento entre a comunidade escolar
e 0 entorno, é mais provavel que haja o fortalecimento da sua autonomia.

Em linhas gerais, é possivel perceber, a partir da perspectiva e das vozes dos
sujeitos que compdem a escola Cariri, alguns com uma maior vivéncia, outros ainda
iniciantes, como a trajetdria e a identidade dessa escola permeia por caminhos que
afirmam e trilham um compromisso com as questdes socioambientais. Percursos esses
que se cruzam com paradas que ddo sentido e forca para a caminhada rumo a
sustentabilidade, sendo elas a localizacdo na area de preservacdo ambiental, as parcerias
com o entorno e uma gestdo que favorece a mobilizacdo de projetos que sdo continuos e

autbnomos.

5.1.1.2 O chao da escola e suas intencionalidades formativas

Falar sobre formacdo no chdo da escola é adentrar em um universo de
intencionalidades, objetivos, pressupostos tedricos e praticos, desafios e obstaculos em
um lécus composto por diferentes atores e suas particularidades. Ao longo das falas dos
diversos sujeitos da escola Cariri, percebe-se que ha apontamentos que indicam que a
instituicdo busca estabelecer uma formacao para a cidadania. As seguintes unidades de

significado remetem a essa perspectiva formativa:
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[...] Ela ndo tem um olhar s6 académico para o aluno, sé para a formacéo académica,
mas para a formacédo do aluno como um ser humano completo, um cidadao,
aquele cidadao transformador da sociedade - ESC1DIR:9.

[...] Ela é voltada tanto para o cunho ambiental, como social e politico [...] no sentido
de politizar nessa questdo da formacdo do cidaddo critico, o cidaddo
transformador, nesse sentido - ESC1DIR:14.

[...] Foi quando eu vim para ca que eu percebi que a gente pode enxergar além da
sala de aula, a gente pode aprender além da sala de aula, ndo quero focar s6 em
boletim, eu quero me formar como cidada, que é uma das coisas que a escola
aqui mais preza. O [...] é vocé ter uma formacéo cidada, e assim, é linda a forma
como os alunos saem daqui, principalmente os que participam de projeto, como
eles alcangam as coisas na vida com honestidade que também é o que € ensinado
aqui - ESC1EXEST:9.

[...] No sentido de formar cidaddo para que aquela pessoa cuide realmente da
cidade, que essa utopia de deixar que os politicos, que os poderes publicos
tomem todas as medidas coercitivas possiveis. N6s ja percebemos que nao
funciona, a iniciativa também tem que partir da gente. Mas dizem assim que
nés pagamos nossos impostos... sim, nds pagamos nossos impostos para
viabilizar, mas ndo custa nada a gente também indicar caminhos, indicar
sugestdes - ESC1CORD:16.

O conceito de cidadania vem sendo debatido desde a Grécia Classica, apesar de
ndo existir um consenso, na ocasido, o cidaddo referia-se aquele que participava
diretamente do governo (LOUREIRO, 2011). Com o passar dos anos, o termo foi se
modificando e se firmando em diferentes concepc¢des, principalmente na tentativa de
romper com a perspectiva individualista e pensar em uma construgdo coletiva de
participacdo (COSTA, 2019). Loureiro (2011) destaca que, na Modernidade, a ideia de
cidadania estava bem interligada aos direitos individuais. No entanto, houve uma ruptura
no campo conceitual, apesar de apresentar ainda alguns limites, e sistematizou a cidadania
em direitos civis (seguranca e locomocdo, por exemplo), politicos (liberdade de
expressdo, participacdo em sindicatos, direito ao voto e etc.) e sociais (salario justo,
educacao, salde, trabalho e outros).

Atualmente, € comum encontrar essa palavra articulada a palavra formacéao, no
entanto, torna-se essencial que haja uma reflexdo sobre que cidadania é essa, uma vez que
o termo acabou “tornando-se uma palavra perigosamente consensual, um envelope vazio
no qual podem tanto caber os sonhos de uma sociedade de iguais, uma sociedade de
direitos e de deveres, quanto uma sociedade dividida por interesses antagonicos”
(GADOTTI, 2010, p. 67).

Para Gadotti (2010), a cidadania é essencialmente a consciéncia de direitos e

deveres e 0 exercicio da democracia que envolve participacdo direta e ativa nos rumos da
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sociedade. Loureiro (2011, p. 79) enfatiza que a cidadania ¢ [...] “algo que se constroi
permanentemente, que ndo possui origem divina ou natural, nem é fornecida por
governantes, mas se constitui ao dar significado ao pertencimento do individuo a uma
sociedade, em cada fase historica”.

As colocacBes dos autores supracitados anteriormente sobre o conceito de
cidadania se articulam com as unidades de significado explicitadas (ESC1DIR:9;
ESC1DIR:14 e ESC1EXEST:9), no sentido de pensar uma formacéo para a cidadania
que envolva o exercicio da democracia por meio da participacdo em prol da transformacéo
da sociedade. Desse modo, Costa (2019) ressalta a importancia da escola ndo como Unica
fonte, mas como uma instancia importante para a promogéo da formacao para a cidadania.
Ao se referir a cidadania, o autor afirma que esta precisa estar vinculada a dois aspectos:
a emancipacdo humana que abarca a compreensdo social da sua realidade e a superacéo
dos modelos vigentes por meio de um pensamento que seja critico e transformador.

Assim, essa perspectiva de formacdo para a cidadania que envolve a
transformacao da sociedade, conforme é apontada nas unidades de significado, demonstra
indicios de imersdo para a compreensao dos problemas socioambientais que envolvem a
dada realidade (COSTA, 2019), principalmente por meio dos projetos e acdes
desenvolvidas que desaguam na edificacdo de compromissos sociais que vao para além
do chio da escola e se incluem no mundo da vida. Para Loureiro (2011, p. 76), “as
relacBes sociais estabelecidas em cada campo educativo, formal ou ndo, constituem
espacos pedagogicos de exercicio da cidadania”.

As unidades apresentadas demonstram que h& uma articulagdo entre as falas da
diretora e da estudante egressa. No PPP, também € possivel notar uma sinalizacéo
direcionada para a formacéo para a cidadania, no que tange aos principios e as finalidades

da escola:

Atualmente, vivemos um momento de inseguranca, violéncia, marginalizacao,
exclusdo, falta de ética, caréncia de uma reflexdo critica e crise de valores. E neste
contexto que a escola estd inserida e que por isso precisa reformular, refletir e
construir uma agdo consciente para que o homem seja 0 agente transformador e
sujeito de sua historia. Com isso, buscamos desenvolver o exercicio pleno da
cidadania para uma compreensdo critica e transformadora da realidade na qual
estamos inseridos - ESC1PPP:1.

Compreendemos que o papel da acédo educativa é formar um cidaddo que tomara

parte do espaco, o individuo que seja capaz de transformar a realidade e 0 meio
social em que vive - ESC1PPP:2.
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Diante das transformacdes ocorridas na sociedade, se faz necessaria a formagcao de
um novo cidaddo inovador, flexivel, consciente, competente e comprometido
com a sociedade e com a natureza - ESC1PPP:3.

Apesar do PPP ndo assumir em nenhuma se¢do do documento a denominacao de
escola sustentavel ou evidenciar aspectos que caracterizem a escola Cariri com tal
adjetivacdo, € evidente o seu compromisso com a formagdo para a cidadania no sentido
de buscar uma compreensao critica e transformadora da realidade, bem como colaborar
para que os/as cidaddos/as sejam comprometidos/as com a sociedade e a natureza
(ESC1PPP:1, ESC1PPP:2 e ESC1PPP:3).

Na ultima atualizagdo do PNES, a dimenséo cidadania € incorporada como um
eixo para além dos trés classicos — curriculo, espaco fisico e gestdo. Algumas producgdes
(BASTOS, 2016; MACHADO, 2014) enfatizam a importancia dessa dimensdo no meio
escolar como forma de promover a participacdo individual e coletiva para as tomadas de
decisdes. Belizério et al. (2013, p. 296) reforgam o sentido da escola como “locus
privilegiado para o exercicio da cidadania e do didlogo quando vivencia a realidade da
comunidade a qual pertence, trazendo as pautas socioambientais locais para dentro dos
espagos escolares”.

No PPP, também ha uma énfase na formacédo de um sujeito que seja critico
(ESC1PPP:5), aspecto que coaduna com as unidades de significado que emergiram das
falas dos/as educandos/as (ESC1EST:8 e ESC1EST:9):

O principio que norteia as a¢des relaciona-se & formagao de um sujeito aluno (a)
consciente critico e autdbnomo que saiba respeitar os limites a partir da defini¢do
coletiva de principios de convivéncia, que se responsabilize por suas atitudes -
ESC1PPP:5.

Essa escola me apresentou um pensamento critico, politico, social, econdmico e
de tudo para que eu expandisse a minha mente, para que eu pudesse enxergar
com clareza as coisas, antes era tudo muito fechado - ESC1EST:8.

Entdo, aqui a gente aprende que néo é a ideologia que eles querem que a gente aceite,
é a ideologia é de que vocé tem que parar e pensar. E isso mesmo, é assim mesmo, é
a questao de se perguntar o porqué, como, quem e ndo se preocupar com o que
0s outros vdo pensar. E questdo de vocé criar sua propria identidade, sua
propria opinido - ESC1EST:9.

Nos fragmentos acima, mostra-se que a escola € um espaco pedagdgico que
propicia a formacdo de um pensamento critico, uma vez que fornece ancores para que

os/as educandos/as possam questionar a sua forma de ser, estar e relacionar no e com 0
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mundo, dialogar acerca de ideias hegemdnicas e formar o seu proprio posicionamento
acerca dos fatos que os cercam. Assim, o desenvolvimento desse pensamento critico ndo
aparece apenas como uma intencdo delineada no PPP, porém reflete no cotidiano
discente, como pdde ser observado por meio das vivéncias compartilhadas pelos atores
sociais que compdem e integram a escola Cariri.

Nesse contexto, a ideia de escolas sustentaveis deve promover um repensar acerca
dos propositos formativos e pedagdgicos desse espaco, na perspectiva de potencializar
acOes e intencdes que possibilitem o desenvolvimento desse pensamento critico,
aumentando a chance de seus autores se tornarem protagonistas da sua formagéo e
também das suas vidas (BELIZARIO et al., 2013). Nas unidades de significado, ha
sinalizagdo de que essa formacdo contribui para que os/as estudantes se tornem
protagonistas e ndo somente no ambito da escola Cariri, mas quando ocupam e migram

para novos espacos. Os seguintes fragmentos refletem esse argumento:

[...] Meu filho que saiu daqui esta no Instituto Federal, a turma que saiu daqui para
o Instituto Federal eles se destacam 14, eles se destacam pela comunicagéo, pelo
jeito de interagir, pela ocupacéo dos espacos - ESC1COM2:5.

[...] Eu era do COM-VIDA de I3, eu organizei o COM-VIDA com os alunos que
sairam daqui eles tiveram essa ideia 14, de levar o COM-VIDA para la. O aluno
saiu daqui com uma consciéncia ambiental levando para o Ensino Médio -
ESC1PROF2:2.

[...] A gente trabalha livremente com os alunos, na intengdo do aluno se tornar um
jovem protagonista e um aluno pensante - ESC1PROF2:1.

Essas unidades de significado salientam como as a¢fes e as formacfes que séo
edificadas no chéo da escola Cariri refletem em atitudes e compromissos que percorrem
0s caminhos que sdo trilhados por esses/as educandos/as ao decorrer da vida. A
experiéncia da COM-VIDA, por exemplo, rompeu com 0s muros da escola e adentrou
uma nova realidade, como pode ser visto no relato (ESC1PROF2:2) de um professor que
trabalhou com alguns/as educandos/as que estudavam na escola em questdo. Devido ao
protagonismo, e a forma de interagir e atuar, os educandos/as sugeriram que fossem
construidos, na nova instituicdo, esses espagos coletivos voltados para a troca e a
construcdo de experiéncias que levassem em conta as questdes socioambientais. Essa
situacdo apontada reflete na importancia de romper com a educacao bancaria tdo criticada
por Freire (2013), que ceifa com qualquer possibilidade de leitura, atuacdo e

transformacdo da realidade, uma vez que a vivéncia descrita s6 foi possivel de ser
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concretizada porque a escola, juntamente com seus atores sociais, forneceu espacos
dial6gicos para que os educandos tivessem voz, autonomia e se engajassem em processos
participativos e se tornassem protagonistas e empoderados.

O PPP da escola também reafirma o seu compromisso com as diferencas
(ESC1PPP:4). Isso pode ser notado em ESC1COML1:4, que afirma como o ambiente
escolar é propicio para que os/as educandos/as possam lidar com as diferencas. Em
ESC1EST:18, hd uma énfase nessa questdo. As fragmentacGes a seguir exemplificam

essa situacao:

Um projeto que visa a superacao da cultura da transmissdo do conhecimento para a
construcao de novos saberes, a partir do convivio e das inter-relacfes das areas do
conhecimento e destas com a realidade que compreenda o pluralismo, a
multiculturalidade, a tolerancia nas relagfes inter e intrapessoais e a
necessidade da incluséo social - ESC1PPP:4.

Minhas meninas viviam uma realidade muito tradicionalista em outras escolas. Elas
ndo se deparavam com situacdes até mesmo de colegas e aqui elas vivem a realidade,
sabem como lidar com as situagGes, com o0s colegas, as diferencas -
ESC1COM1:4.

[...] A nossa bandeira é contra a homofobia, o racismo, o machismo -
ESCI1EST:18.

Tais afirmacGes se articulam com as recomendacdes expostas em Brasil (2013),
que enfatizam que, na escola sustentavel, € preciso cultivar a diversidade biologica,
social, cultural, étnico-racial, de género, respeitar os direitos humanos, ser segura e
permitir acessibilidade e mobilidade para todos e todas. A interlocucdo entre a intencao
exposta no PPP da escola, instrumento que adentra o eixo curriculo das escolas
sustentaveis e o relato apontado pelo responsavel fornecem indicio de que esse
documento ndo é visto apenas como um meio burocratico e técnico para planejar e
organizar um programa de ensino, mas como um artificio que pode permitir a
aproximacdo com a realidade concreta, as necessidades formativas e as vivéncias dos/as
estudantes.

Dessa forma, diante das consideracfes tecidas, é notavel que no chdo da escola
Cariri € possivel encontrar intencionalidades vertidas para a formagéo para a cidadania
na intencdo de transformacdo da sociedade. A valorizacdo do protagonismo, do
pensamento critico e do empoderamento por parte dos/as educandos/as adentram a
instituicdo que também assume um compromisso com o respeito pelas diferencas. Com

IS0, nota-se que o0 seu caminho é trilhado por experiéncias de atores sociais que irradiam
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coeréncia com alguns dos pressupostos e propositos formativos demarcados no PPP da

escola.

5.1.1.3 Reflexos tedricos e préaticos da EA e sustentabilidade no chdo da escola

Para pensar na edificacdo de escolas sustentaveis, torna-se imprescindivel refletir
acerca dos pressupostos tedrico-praticos que sdo delineados no interior da instituicéo
compreendendo o0s projetos e as a¢cdes como elementos processuais e ndo como atividade
fim. Nessa seara, € importante conhecer qué EA e sustentabilidade séo essas que tém sido
mobilizadas no chdo da escola, ndo no sentido de colocar as acdes e 0s projetos
desenvolvidos em caixinhas e/ou denominagdes, mas de tecer compreensdes, identificar
limitacBGes e buscar entendimentos de como que estas perpassam 0s €ixos integradores
das escolas sustentaveis e se constroem na e com a realidade socioambiental.

As formas de fazer e pensar a EA, suas escolhas e finalidades pedagogicas estéo
diretamente relacionadas as concepcdes de educacdo, meio ambiente e as compreensoes
acerca dos problemas socioambientais (SAUVE, 1997). As praticas que S&0
desenvolvidas e efetivadas acabam por declarar, de maneira intencional (quando ha
debate, posicionamento tedrico) ou ndo, quais sdo 0s pressupostos tedricos de EA que sao
priorizados. No entanto, cabe ressaltar que tecer compreensdes sobre EA, apesar de ser
crucial para a definicdo de intencionalidades educativas e pedagdgicas, ndo se torna
garantia de materializacdo dessas nas praticas educativas ambientais, mas torna-se
fundamental no &mbito escolar para que haja coeréncia entre o que se diz, 0 que se faz e
0 que se pensa.

Nesse sentido, uma questdo levantada por Loureiro (2019a, p. 26) que se faz
importante é em relacdo a valorizacdo da pratica em detrimento da teoria, no qual o autor
afirma que “hd uma forte preponderancia na educacdo ambiental de um discurso que
hipervaloriza a pratica ou a considera a Unica dimensdo valida no enfrentamento dos
problemas ambientais, como se a teoria fosse algo secundario diante da urgéncia dos
desafios”.

Na escola Cariri, a EA se constitui com diversas intenc¢Ges e propositos, apesar de
existir uma predominancia de aspectos que tendem para uma maior aproximagao com a
EAC, principalmente pela forma que compreendem o meio ambiente, as questdes
socioambientais e a visdo de educacdo proposta. Entretanto, foram identificadas nas

unidades de significado, fragmentos que evidenciam tragos de EA mais conservadoras,
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focadas na preservacdo e na solucdo pragmatica de problemas socioambientais até
aquelas mais criticas que apresentam uma preocupacgdo com a realidade e a transformacéo
da sociedade.

As unidades de significado a serem apresentadas buscam estabelecer a conexéo
entre as compreensdes de EA evidenciadas e as praticas educativas ambientais que sdo
desenvolvidas no chdo da escola e para além dos seus muros. Nas unidades de significado
a seguir, é possivel identificar discursos e relatos de intervencdo que pontuam uma EA

vertida para a mudanca comportamental:

A EA comega a surgir na familia, aqui vai ser desenvolvida e a gente tenta fazer da
melhor forma possivel, e alguns alunos, neles j4, isso é tao forte, ndo faca aquilo, que
eles mesmos se policiam, vocé ndo faca isso, isso é errado - ESC1PROF3:5.

[...] outro projeto que nds tivemos aqui foi 0 “Amigos do Planeta”. No recreio, [...]
coloca algumas pessoas para vestir o colete e a gente vai recolhendo o lixo que as
pessoas vao deixando no chdo. S6 que assim ndo temos muito lixo, mas a gente apanha
e joga no lixo e conscientiza todas as salas para ndo jogar lixo, porque isso ndo se
faz por causa da poluicdo, do aquecimento global, essas coisas. [...] fez um
cronograma de segunda a sexta e tem certas pessoas que ficam na quadra, refeitorio e
jardim, que ficam olhando observando as pessoas, ai na terga ja muda as pessoas. N&o
era sO recolher o lixo, a gente auxiliava, a gente falava ndo faz isso e isso porque vai
prejudicar o planeta - ESC1EST:22.

A EA direcionada para a mudanca comportamental, por meio de agdes que
buscam a consolidagdo de posturas consideradas como “ecologicamente corretas”, SO faz
sentido desde que seja voltada para a reflexdo critica, no qual a intencdo da mudanca parta
do préprio sujeito e ndo seja estabelecida de maneira impositiva, em que a formacéo de
atitudes e valores sobreponham o aspecto comportamental de “adestramento”.

A situacdo exposta em ESC1EST:22 vai de encontro as considerac@es tecidas por
Layrargues (2011). O autor enfatiza que a questdo do lixo ainda é vista com uma
tendéncia pragmaética, em favor da resolugédo de problemas, e em detrimento de discussdes
e reflexfes mais criticas acerca dos valores culturais da sociedade do consumo, do estilo
de producdo capitalista e do consumismo. Dessa forma, espera-se mudancas
comportamentais, por meio de um julgamento entre o que é certo e errado, e ndo uma
reflexdo-acao-reflexdo para a mudanca dos valores e atitudes que sustentam esse modo
de producdo. Nesse sentido, compreende-se que o foco poderia ser a formacéo de atitudes,
gue compreendem um conjunto de valores que o individuo adquire por meio da sua
intervencdo no mundo, diferente do comportamento [...] “que sdo ag¢des objetivas no

mundo, o momento final do processo” (LOUREIRO, 2012, p. 85).
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Essa tendéncia de EA mais pragmatica também pode ser visualizada nessas

unidades de significado:

[...] e desde 0 6° ano e desde sempre eu venho participando desses projetos que a escola
promove para a gente, a gente faz varias trilhas durante o ano. A gente ja fez
bomba de semente, a gente faz plantacéo, a gente faz trilha para recolher o lixo
gue deixam la. Eu acho a EA muito importante, porque sem ela, a gente faz varias
coisas erradas que vai acabar destruindo - ESC1EST:1.

NoOs tivemos aqui um problema muito sério na Chapada do Araripe que eram
incéndios, e o ICMBIio e o Ibama estavam precisando de pessoas para fazerem
replantio e nés fizemos a bombinha de semente e langamos, acho que nés fizemos
mais de 5 mil bombas - ESC1CORD:14.

Sdo evidenciadas muitas acfes que envolvem espagos para além dos escolares
ainda com um enfoque mais voltado para a resolucéo de problemas como o recolhimento
do lixo que é deixado por visitantes da Chapada do Araripe, o langcamento de bombas de
sementes nas areas degradadas por incéndio no ano de 2016, proximo a nascente da
Caiana e a construcdo de hortas na propria instituicao.

Ainda que seja enfatizada na unidade a l6gica de uma EA baseada no “certo” e no
“errado”, hd de se considerar que as agdes descritas conseguem ir muito além dessa
perspectiva, uma vez que buscam atender as demandas da realidade local, exigem a
participacdo e 0 compromisso entre diferentes atores sociais. E valido ressaltar também
que o fator “certo” e “errado” ndo deve ser encarado na situagdo descrita como objetivo
final, tendo em vista que é sabido que apenas a transmissdo de conhecimentos ecolégicos
ou desenvolvimento de praticas sem ou com pouca problematizacdo nao sdo suficientes
para possibilitar a adocdo de uma nova atitude em relacdo ao meio ambiente
(LOUREIRO, 2012).

E nesse contexto que as reflexdes tecidas por Loureiro (2020) sobre atividade fim
e atividade meio tornam-se fundamentais, tendo em vista que € comum se deparar na
literatura especializada com afirmacdes que enfatizam que a coleta seletiva de residuos,
por exemplo, trata-se sempre de uma atividade pragmatica e que ndo exige muitas criticas
e nem reflexdo. Diante disso, cabe ressaltar que o que definira a perspectiva e 0s
propositos de EA é a forma como se trabalha, a problematizacéo realizada, os temas
gerados frente a problematica apresentada, como a realidade é abordada e pensada, ou
seja, a atividade torna-se um meio para compreender, problematizar e transformar e ndo

exclusivamente a finalidade.
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Um aspecto mais conservador tambem foi identificado na unidade de significado
ESC1CORD:17, ao se referir a EA como aquela que é construida e entendida pelo
somatorio das acGes individuais, no qual cada um faz a sua parte e assim contribui para

0 bem comum:

[...] Acredita que é aquela do trabalho de formiga, aquela do respeito, ndo sé a
pessoa humana, ao préximo, mas onde se vive, porgue nds ndo temos outra casa. Nos
s0 temos esse planetinha aqui, ndo existe nada fora, nds vamos jogar fora, ndo existe
nada fora - ESC1CORD:17.

Apesar de ESC1CORD:17 ressaltar essa concepc¢éo de EA, as praticas educativas
ambientais que foram relatadas por esse ator social assumem perspectivas bem mais
criticas e que enfatizam a busca por uma compreensao e transformacdo da sociedade,
como sera discutido e aprofundado adiante nas unidades de significado ESC1CORD:44,
ESC1CORD:48 e ESIC1CORD:22, por exemplo.

Outras acOes que ainda se coadunam com esse fator mais conservador podem ser
visualizadas nos fragmentos ESC1CORD:41 e ESC1CORD:48:

[...] vamos cantar para a natureza uma musica de producdo prépria dos alunos e
outra planeta agua - ESC1CORD:41.

Os alunos participam de um projeto de um pai de aluno que faz instrumentos
musicais com materiais reciclaveis. Ainda é parceiro nosso. Participou do ECOAR
- ESC1CORD:48.

Por mais que essas agdes sejam vertidas de “boas intengdes” que aproximam os/as
educandos/as de tematicas ambientais, por meio de uma saida de campo para a apreciar a
natureza ou atuam na inten¢do da reciclagem, questiona-se a forma como elas contribuem
para que haja a transformacao, desvelamento ou problematizacdo das profundas causas
da crise socioambiental.

J& as perspectivas mais criticas que melhor caracterizam as intencionalidades
tedricas de EA que sdo construidas no chdo da escola Cariri podem ser discutidas por

meio das seguintes unidades de significado:

Olha, as acGes que foram praticadas por nés aqui nem sei como enumera-las que foram
tantas, desde cunho ambiental, cultural, educacional, tivemos até questdes
juridicas - ESC1CORD:35.
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[...] E dentro de sala de aula em um quesito ambiental, social, politico, econémico a
gente trata sobre diversos assuntos, tanto é que se vocé se deparar com 0s projetos que
nos temos aqui vocé vai se encarar com diversos temas - ESC1EST:6.

[...] a gente coloca em projetos essas questdes de politica, como educacao
ambiental, de sustentabilidade, economia, porque tudo isso junto é educagao
ambiental também - ESC1EST:13.

[...] da prazer em vir participar dos projetos, pela visdo da gestdo, pela visdo dos
alunos, pela formacéo intelectual de cada aluno, e pelo interesse que nds temos em
preservar 0s ambientes, quer seja mata fechada, quer seja mata urbana, quer
seja a politica - ESC1PROF1:12.

Porque os ambientes estdo simplesmente se deteriorando. O ambiente escolar, o
ambiente domiciliar, o ambiente familiar, o ambiente das ruas. Entdo, nos ainda
estamos engatinhando em entender como nés vamos cuidar desse espaco, de que
forma nds podemos cuidar, de que forma n6s podemos deixar ele mais prazeroso, mais
saudavel. Entdo, a EA passa por esse viés mais social - ESC1CORD:15.

Ela esta preocupada [...] com o0 meio que o aluno vive, com 0 meio que a gente
vive e no sentido de querer transformar esse meio para melhor e tornar ele
sustentavel. Seja na questao politica, seja na questdo do meio ambiente em si
como se pensa - ESC1DIR:20.

N&o trabalha s6 a questdo ambiental dos projetos em relacdo de meio ambiente e o
meio ambiente que a gente pensa, que é sé a fauna, a flora, cuidar dos animais, ndo s6
isso, mas todas as questdes que regem a sociedade, a cidadania - ESC1DIR:7.

[...] E ela vai muito a fundo, ela ndo sé investe tanto na causa ambiental, como
também vai na causa da politica, que nem fizeram. Eles desenvolvem tanto a sua
atividade mental como a corporal. Eles investem muito na arte - ESC1EST:4.

Esses fragmentos evidenciam um olhar que considera os propdsitos da escola, 0s
projetos, as acdes desenvolvidas com um enfoque multiplo, ndo ficando restritos somente
as questdes ambientais no sentido de conservacgdo, conscientizacao e preservacao, porém
engloba o socioambiental, a sinalizagdo (socio) é importante para demarcar e enfatizar
que 0s aspectos sociais estdo presentes e fazem parte do ambiente, ndo apenas o0 Viés
biologizante (ESC1CORD:35 e ESC1CORD:15).

O interessante € que é possivel perceber que as praticas educativas ambientais
ndo sdo restritas apenas aos projetos, mas abarcam o cotidiano das salas de aula
(ESCLEST:6). Essa questéo enfatiza e fortifica que a EA produzida na escola Cariri ndo
se restringe somente a eventos e a atividades pontuais, a datas comemorativas como 0
“dia da arvore”, por exemplo, ou ao envolvimento de poucos atores sociais, problema que
é fortemente apontado por Machado (2014). Assim, a EA se entrelaca e perpassa pelos
sonhos, utopias e propdésitos dessa instituicdo de modo constante e profundo, como pode

ser inferido e advertido por essa unidade:
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Né&o adianta a agcdo sem manutengédo - ESC1CORD:18.

Além do mais, 0 compromisso e a luta por uma EA que considera a politica como
um de seus denominadores podem ser vistos nas unidades ESC1EST:6, ESC1EST:13,
ESC1PROF1:12, ESC1DIR:20 e ESC1EST:4. A escola Cariri, pelas lentes e olhares
de seus diversos atores, se destaca por evidenciar um compromisso e um engajamento
politico. De acordo com Sorrentino et al. (2005, p. 287), “a educacdo ambiental, em
especifico, ao educar para a cidadania, pode construir a possibilidade da a¢&o politica, no
sentido de contribuir para formar uma coletividade que é responsavel pelo mundo que
habita”. O sentido politico explicitado pela escola impera na formacdo de sujeitos ndo
apenas ecologicamente conscientes, mas também possui sua atuacdo na edificacdo de
individuos ecopoliticos. Isso corrobora com a afirmacédo de Carvalho (2012, p. 188) que
pontua que, no processo educativo, compreendido como um ato politico, a “vocagédo ¢ a
formacéo de sujeitos politicos, capazes de agir criticamente na sociedade”.

Ao enfatizar a emergéncia pela formacdo de sujeitos ecopoliticos, Layrargues
(2020, p. 32) tece questionamentos necessarios que problematizam a insuficiéncia dos
comportamentos individuais e ingénuos diante do cenario ecocida instaurado no contexto
brasileiro, ndo no sentido de minimiza-los, mas de avancar na perspectiva de pensar na
importancia da formacdo de cidaddos/as que atuem politicamente. Assim, 0 autor
emprega as seguintes provocacoes:

Como o consumidor verde revertera o tsunami antiecologista que varreu o
pais no regime Bolsonaro? Que tipo de comportamento individual no ambito
domeéstico é capaz de reverter o retrocesso ambiental? Que ato de consumo

consciente no mercado é capaz de alinhar o governo brasileiro novamente ao
firme combate das mudancas climaticas? (grifo nosso).

As unidades de significado descritas anteriormente evidenciam esse compromisso
politico da escola, apesar de apenas inten¢fes ndo serem suficientes para a transformacao
da sociedade. Contudo, por meio dos fragmentos ESC1CORD:44, ESC1EST:38 e
ESC1DIR:8, ¢ possivel notar coeréncia e consisténcia entre o que se diz, 0 que se pensa
e 0 que se faz, por meio de algumas intervencGes que foram desenvolvidos no chdo da

escola Cariri:

Projeto lguatu — Aguas do Araripe: fizeram uma ronda em toda a cidade
verificando a qualidade da agua, coletaram a 4gua e mandaram para um laboratério
para andlise [...] levaram para a SAEB. Os responsaveis ficaram jogando um para o
outro. E, em 2015, foram para Brasilia com o projeto [...] flagraram caminhao
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contrabandeando agua de uma fonte que vai para uma fabrica clandestina -
ESC1CORD:44.

[...] e eu participei do GEA, da pintura da praca e eu fiquei muito triste quando eu vi
gue jogaram aquela tinta na Marielle, porque ela representa e ela era defensora dos
direitos humanos - ESC1EST:38.

NOs temos aqui um bairro chamado Muriti. Esse bairro chegou em 1932, ele chegou
a ter um campo de concentracao de flagelados da seca de 32 [...] a maioria dos alunos
gue nds tivemos, sdo do Muriti. Ai ano passado chegou um professor de histdria, ai eu
disse: [...], vamos fazer um projeto com 0s meninos sobre o campo de
concentracdo do Muriti? Ai ele disse [...] j& foi um dos meus assuntos, no meu
mestrado [...] os alunos daqui fizeram até documentario, apresentaram para a
universidade e vao levar até para a cadmara para trocar o nome de Muriti por
Buriti que é o nome original. Acho que isso ai é trabalhar a cidadania - ESC1DIR:8.

Na unidade ESC1CORD:44, ¢ retratado o “Projeto Aguas do Araripe”, no qual
culminou em acdes que compreenderam a analise e a intervencdo na realidade local,
parceria com outras instituicdes para a realizacdo da analise da qualidade da agua,
participacdo na V CNIJMA e a denuincia de atividades irregulares junto ao poder publico.
O aspecto politico pode ser visto no sentido da mobilizacdo da dentncia diante da situacdo
do contrabando de agua da fonte e também mediante a exigéncia e a cobranca aos
responsaveis imediatos pela melhoria da qualidade da 4gua local. Isso mostra que a escola
Cariri, com seus atores sociais, ndo fica paralisada perante circunstancias que exigem
cobrancas, reivindicacOes e a firmacéo de posicionamentos.

Outra situacdo retratada que evidenciou a presenca de reivindicacdes foi no
tocante a revitalizacdo da praca localizada em frente a escola. Ao participarem de um
concurso de mostra escolar GEO Terra Mée, a escola e a sua comunidade externa
fomentaram algumas melhorias nesse espaco, pintando, colorindo e dando vida ao local
que anteriormente ndo era tdo cuidado. Na intencdo de retratar seis icones do cenario
brasileiro, Cacique Raoni, Paulo Freire, Chico Mendes, Marielle Franco, Luiz Gonzaga e
Santa Dulce dos Pobres, em determinada localidade da praca, o coordenador, que além
de gedgrafo, € um grande artista plastico, pintou um painel junto com os/as educandos/as
(Figura 8).
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Figura 8- Pintura realizada pela comunidade da escola Cariri.

Fonte: Imagem da autora.

No entanto, como € possivel notar a figura de Marielle despertou, na comunidade
ou em algum individuo, ndo se sabe ao certo, um sentimento de intolerancia que foi
materializado pela tinta derramada para desfigurar a pintura da falecida vereadora. Diante
da situacdo elucidada e de tanta revolta gerada e com razdo, devido a tentativa de
estragarem a arte, a propria comunidade, em um horario ndo visto, em forma de resposta,
fixou cartazes com os seguintes dizeres: autonomia, liberdade, apoio mutuo, organizacao,
acdo direta, auto gestdo e antifascismo. Como resposta ao vandalismo e a intolerancia
gerada, a escola, juntamente com a Secretaria de Meio Ambiente, ndo se sentiram
intimidadas e procuraram as instancias publicas para que providéncias e investigaces
fossem instauradas. Os/As educandos/as se sentiram mobilizados/as e indignados/as com

a situacdo, conforme pode ser visualizado nesta unidade:

[...] a gente quis trazer ndo o partido da Marielle, mas o que ela representava. A
bandeira que ela levantava. A nossa bandeira é contra a homofobia, o racismo, o
machismo. Nas outras figuras nds também quisemos representar essas coisas, a
gente quis representar a cultura nordestina através do Rei do Baido — Luiz Gonzaga,
a gente fez o Mestre da Educacéo — o Paulo Freire - ESC1EST:18.

O projeto sobre o “Campo de Concentracdo do Buriti”, evidenciado na unidade
ESC1DIR:8, também desafiou os/as estudantes a lutarem pelo resgate do préprio nome
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do bairro que foi alterado em decorréncia das relacdes de poder inseridas em um projeto
politico governamental da época. Esse campo de concentracdo foi instaurado e chegou a
confinar cerca de 60 mil pessoas, os ditos flagelados, retirantes que estavam a procura de
melhores condic¢des de vida em decorréncia da seca. Sujeitos a uma politica higienista,
mascarada pelo discurso oficial de que o foco era a prestacdo de assisténcia a esses povos,
estes ficaram submetidos a fome, pobreza, surto de doengas, trabalho compulsério, dentre
outras problematicas. O projeto contou com uma série de atividades, desde visitaces ao
local em que foi instituido o campo, entrevistas com pessoas do bairro, participacdo em
conversas com pesquisadores até a comunicacdo no Ceara Cientifico de 2018.

Assim, o aspecto politico evidenciado coaduna com uma das caracteristicas
explicitadas por Lima (2011, p. 141) ao dissertar sobre a tendéncia critica de EA, no qual
o autor afirma que politizar e publicizar a problematica socioambiental e a EA supde a
consideracdo de que o0s/as estudantes sdo sujeitos portadores de direitos ¢ deveres, “a
abordagem do meio ambiente como bem publico e o tratamento do acesso a um ambiente
saudavel como um direito de cidadania”. Para exercer a cidadania, exige-se participacdo
social que significa tomar para si e fazer parte das construgdes dos destinos sociais e
buscar caminhos para enfrentar e se posicionar diante dos problemas enfrentados pela
comunidade. Nesse viés, “politizar a EA significa, enfim, ampliar e consolidar a cultura
democrética na sociedade” (LIMA, 2011, p. 144).

A escola Cariri busca também sempre trabalhar com a realidade local, no sentido
de resgatar e valorizar a identidade cultural dos povos do Cariri, favorecendo dessa forma
possibilidades para desenvolver o senso de pertencimento. A premissa de partir da
realidade da comunidade ndo é vista apenas como uma forma de tornar a educagdo mais
préxima do cotidiano das pessoas ou aceitavel, mas é de considerar seus conhecimentos,
saberes, sua cultura, situacdes e necessidades (LOUREIRO, 2020).

Essa valorizacdo dos povos Cariri € uma grande marca da escola, a sua intencdo
de favorecer que os sujeitos conhegcam a sua realidade, engrandecam a sua cultura e
resgatem memorias e histdrias, acabam por guiar diversas praticas educativas ambientais.
Esses propdsitos sdo vistos ao trabalhar a proximidade de alguns/as estudantes com o0s
indigenas Cariris (ESC1CORD:48), na histéria do campo de concentracao
(ESC1FUNC2:3), ao discutir sobre o papel das rezadeiras (ESCIDIR:26 e
ES1C1CORD:22) e a literatura de cordel (ESC1PROF1:11). As seguintes unidades

apresentam recortes dessas intencionalidades:
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[...] Bizunga é comunidade em cima da serra que tem estreita relacdes com os
indios Cariris, resgatar a oralidade desse povo. Muitos dos meninos sdo da escola e
moram no Belmonte e descobriram que sdo descendentes de indios por meio do
documentério - ESC1CORD:48.

Mas teve aqui na nossa regido um campo de concentracdo e o que eles pensaram poxa
tem um monte de aluno do Buriti que ndo conhece a sua historia, ai comegou a
resgatar isso com os meninos de & e ai os meninos tém testemunho de av6, bisavo,
entdo essa preocupacdo com o local com o conhecer a sua realidade, a sua historia
local - ESC1FUNC2:3.

[...] ai 0 aluno disse minha avo é rezadeira, ai outro aluno disse, eu tenho uma tia que
também ¢€ [...] eles fizeram um levantamento aqui na escola, quantos alunos a gente
tinha, que tinha familia alguém que era rezadeira. Teve um absurdo. Entdo, eles
fizeram pesquisas sobre as rezadeiras de todo o Cariri, fizeram documentério e
foi passado em todas as salas. Para trabalhar até a questdo da memodria -
ESC1DIR:26.

[...] N6s fizemos um trabalho aqui junto com a comunidade que era um projeto sobre
raizes, nés encontramos aqui 90 rezadeiras s6 dentro da escola, entre vés, maes,
tias, fazendo esse apanhado com as criangas. Nos fizemos uma grande roda de
conversa com todas elas aqui na escola, contaram histérias [...] - ESIC1CORD:22.

O projeto que participei do GEOTERRA, ele abragou varios campos do conhecimento
[...] fiz oficinas com os alunos. Fizemos 509 estrofes para a gente poder lapidar, fazer
harmonia e fazer 5 cordéis, em conjunto [...]. Eu aproveitei a ocasido e trouxe toda a
historia do cordel para a sala de aula, para se trabalhar, para depois se trabalhar o
tema, e o0 aluno percebeu que ndo estava fazendo um cordel para participar de um
projeto, ele estava fazendo primeiro tomando conhecimento dessa riqueza
cultural nossa, da origem que veio desse cordel, ele percebeu que ndo é uma coisa
local, é uma coisa bem mais ampla. E depois nos levamos para o projeto da URCA
- ESC1PROF1:11.

Assim, é possivel notar que fazem EA ndo € para, mas com a comunidade. Ha
sempre um intercambio de trocas entre a escola Cariri e os diferentes grupos sociais, no
sentido de escutar e dar voz, incluir e integrar esses povos. Antes de executar ou até
mesmo definir os objetivos de um projeto, eles saem as ruas para escutar e dialogar com
a comunidade, como foi no processo de revitalizacdo da Praca do Futuro, por exemplo.

Essa intervencdo envolveu a cooperacdo da comunidade escolar juntamente com
técnicos, secretarios responsaveis pela Secretaria de Obras e Infraestrutura, Meio
Ambiente e Controle Urbano e Instituto Ambiental — ICMBio, que atuaram na elaboracéo
do projeto paisagistico-arquitetdnico e ambientalista. Antes do processo de revitalizacao,
houve todo um trabalho de campo, no qual a escola entrevistou moradores dos bairros do
entorno da escola, fez a divulgagdo na radio e para as escolas vizinhas até conseguir o

pedido de execucéo e aprovacédo da prefeitura (Figura 9).
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Figura 9- i) desenho arquitet6nico da Praga do Futuro; ii) apresentacdo no espaco revitalizado; iii) grafico
gerado a partir das entrevistas realizadas e iv) conversa com um integrante da comunidade.

PROPOSTA DE RE‘FOEFMA

= INSEGURANC/
FALTA DE EQUI

= NAO VAIGENT =
MINHA IDADE 2

= OUTROS

Fonte: portfélio do coordenador.

As fragmentagBes ESCLEST:25 e ESC1COM1:3 também demonstram que 0s
projetos sdo construidos de maneira colaborativa entre os/as estudantes, a comunidade, a
gestdo e os/as funcionarios/as, e as tematicas nao sdo impostas, mas sdo estudadas e

discutidas entre os diversos sujeitos:

[...] E ai n6s vamos trazendo situacBes do nosso dia-a-dia. Se vocé prestar atencao,
esses projetos tém tudo do nosso dia-a-dia, da nossa propria historia. Ai estd em
branco e as ideias vdo comecando a surgir, comegando a sair de um, de outro -
ESC1EST:25.

[...] a minha menina teve uma ideia muito boa de fazer um jornal e a professora de
Portugués disse pois vamos fazer. Estdo trabalhando juntas para produzir esse jornal.
O tema do jornal é o dia-a-dia e a realidade local que elas estdo trazendo, entao
entra arte, cultura e sociedade - ESC1COM1:3.

Na maioria das vezes, os resultados dessas intervencgdes tornam-se produtos que
sdo compartilhados em mostras, conferéncias, dentre outros. Em algumas situacdes, 0s
projetos sdo oriundos de demandas emitidas por eventos que ja apresentam uma tematica
central, no entanto, a escola possui autonomia para definir seus objetivos, propdsitos e

abordagens.
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O aspecto coletivo é também muito vislumbrado diante das praticas educativas
ambientais desenvolvidas. A coletividade acontece no sentido de buscar o fortalecimento
e a unido entre parceiros e atores sociais para a edificacdo dos projetos internos, mas que
envolvem as necessidades e as demandas locais da comunidade (ESC1CORD:7) e ao
edificar lacos colaborativos para exercer acdes para além dos muros da escola
(ESC1CORD:12 e ESC1CORD:24):

[...] mais uma vez recorremaos a parcerias, como nos temos aqui que é fazer um auxilio
ao pessoal do IACC - Instituto de Amigos de Criangas com Céncer, em Barbalha.
Todos os anos fazemos uma campanha e entregamos donativos. Tem os abrigos das
velhinhas, que a gente pede doacdes, pode ser em dinheiro. Levamos teatro. A
gente ndo leva somente donativos, a gente leva alegria, presenca - ESC1CORD:12.

Uma vez surgiu uma demanda para que nds pudéssemos ser portadores de mudas.
Entdo, nds recorremos ao viveiro, guardamos aqui e fomos em sala de aula e
distribuimos para os alunos da zona rural - ESC1CORD:24.

[...] tem uma professora de Ciéncias que gosta para fazer laboratdrio, a turma da
cozinha para fazer base para o tempero, para o auxilio da merenda e o pessoal
das humanas usam ali como uma questao sobre fazer a explicagdo sobre a questao
do veneno, agricultura familiar - ESC1CORD:7.

Dessa forma, a ideia de escolas sustentaveis, que traz como um de seus produtos
a construcdo coletiva, onde o espago educador “alinha suas agdes e construgdes com 0s
valores e desejos da comunidade, aumentando a poténcia de acdo na transformacéo
social” (BELIZARIO et al., 2013, p. 301). Assim, a proposta de escolas de sustentaveis
pode fomentar a edificacdo desse aspecto coletivo que é tdo importante no ambito da
EAC. Para Loureiro (2011), torna-se cada vez mais essencial articular o trabalho escolar
ao comunitario, na tentativa de buscar acdo reflexiva, concreta e participativa sobre o
ambiente em que se vive e se relaciona. De acordo com Franco e Portugal (2013), a EA,
na sua vertente critica, contribui com a possibilidade de fomentar uma abertura a
comunidade por meio de uma cultura de didlogo e participacdo. E isso torna-se viavel
devido a seu carater transversal e de dialogo com todas as areas do conhecimento, por
encontrar-se diretamente relacionada aos problemas socioambientais e ser essencialmente
politica e importante para o processo educativo.

A unidade ESC1CORD:36 também destaca um ponto interessante acerca dos
projetos desenvolvidos, ja que um dos marcos fortes da instituicdo € a elaboragéo
colaborativa de documentarios sobre os problemas que abarcam a realidade. Em um dos

materiais produzidos, a comunidade escolar chegou a dialogar com moradores/as que
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estavam envolvidos em um conflito socioambiental referente a construcdo da obra
Cinturdo das Aguas que é parte do processo de transposi¢io do Rio S&o Francisco.
Entretanto, a preocupacdo da escola Cariri ndo é somente com a produgdo desse recurso
final, mas principalmente em discutir criticamente o papel das midias com a comunidade

em geral:

[...] aquestdo do “CURATU filmes” que € a questdo dos meninos terem uma visao
da televisdo, das comunicac@es, das telecomunicacGes, dentro da escola e fora dela.
[...] “Cidades dos aprendizes” sdo projetos que nds temos, sdo dois, um de cunho
mais especifico, mais a questdo social de mobilidade, participacdo, e outro tem mais
a ver com a questao da idade, por exemplo [...] a gente trabalhou muito a questdo das
fatalidades familiares, da mortalidade infantil, das criancas desaparecidas, da
questao das criancas se prostituirem [...] - ESC1CORD:36.

Outro elemento que é visivel nas unidades de significado refere-se ao fato dos/as
educandos/as fazerem intercambio das aprendizagens de EA, tdo presentes nas

intencdes e acOes da escola Cariri, para outros espagos, momentos e vivéncias:

[...] que a escola pode contribuir com esses alunos para além do muro da escola, esse
gue é o importante, que eles podem levar isso para sua rua, sua casa - ESC1FUNC2:5.

[...] Eu trazia muito das coisas da REJUS para a escola porque eu sabia que a
escola tanto acrescentava la, quanto a REJUS acrescentava aqui. E eu ficava, cara
essa € a troca de conhecimentos necessaria - ESC1EXEST:9.

A EA possui como possibilidade sair do eixo formal e adentrar outros campos
para além do espaco escolar e incluir ndo somente criancas e adolescentes, mas adultos,
lideres comunitéarios, moradores/as, agentes sociais, dentre outros/as. Essas trocas, que
ndo estdo enfatizadas apenas nas unidades ESC1FUNC2:5 e ESC1EXEST:9 e que se
localizam relatadas em diversos projetos, refletem como a EA é uma forca
potencializadora que favorece a integracao entre o formal e o ndo formal (CARVALHO,
2012). Conforme a autora, “a preocupaga0 com 0s problemas ambientais locais ajuda a
criar esse novo espaco de relacbes que, sem excluir a escola, a expande e constitui a
comunidade como um novo ator, nessa dinamica, estabelecendo novos vinculos de
solidariedade” (CARVALHO, 2012, p. 160).

Em suma, por meio da analise realizada fica perceptivel que a escola Cariri possui
um compromisso de luta e continuidade pela EA né&o s6 no seu espaco fisico, mas com os
outros e para 0s outros, nos mais diversos territérios. Essa EA, na maioria das vezes, se

apresenta de maneira plural, revestida de aspectos que se entrelacam, como a valorizacao,
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compreensdo e busca pela transformacdo da realidade, o compromisso politico e a
organizagao coletiva e participativa entre os sujeitos, dentro e fora da escola, para a
edificacdo de agdes.

Esses fatores relatados, juntamente com os aspectos formativos e 0s marcos da
trajetdria ja evidenciados nas categorias anteriores, parecem contribuir para que a escola
se mantenha enquanto sustentdvel. A EA faz parte da identidade, das acbes e dos
propositos que compreendem e guiam o seu cotidiano, e ainda fortalece a escola por meio
de um trabalho permanente, processual e continuado, ndo apenas em casos pontuais ou
somente por exigéncia de demandas externas.

Ao pensar nas escolas sustentaveis, como a escola Cariri € denominada e
reconhecida em varios territorios, cabe discutir as compreensdes dos sujeitos que a
integram em relacdo a sustentabilidade, palavra essa tdo dotada de diferentes significados,
valores e sentidos. Embora, muito mais do que explorar concep¢oes, busca-se entender
como a sustentabilidade flui e se fortifica no chao dessa escola.

Essa pluralidade de concepgdes e intengdes se mostra nas unidades de significado
que emergiram por meio da analise efetuada. Algumas delas se apresentam mais em
consonancia com o conceito de desenvolvimento sustentavel, conforme aparece no
Relatorio Brundtland (ESC1EST:31), focadas na ideia de buscar um equilibrio e diminuir
0 consumismo (ESC1CORD:18 e ESC1CORD:20), j& outras apontam visdes mais
ampliadas e questionadoras (ESC1PROF2:5, ESC1DIR:15, ESC1PROF1:4 e
ESC1PROF4:6).

Em ESCLEST:31, constata-se essa forte aproximacdo com o conceito de
desenvolvimento sustentavel explicitado no relatorio “Nosso Futuro Comum”
(BRUNDTLAND, 1987), ainda que ambos ndo sejam considerados sinbnimos. A
unidade se assemelha ao retratar que é preciso preservar a natureza para as futuras
geracOes, acabando por despertar uma visdo utilitarista, como se a mesma fosse apenas

uma fonte de recursos para sanar as necessidades bioldgicas e sociais humanas:

Eu acho que é proteger o nosso lar para as futuras geracoes que talvez ndo tenham
anossa oportunidade de ver animais que talvez ja foram extintos. E proteger a natureza
porque est4 acontecendo muita coisa com 0 nosso pais, ndo sé com 0 NOsso pais, como
no mundo inteiro [...] - ESC1EST:31.

A unidade ESC1CORD:18 ressalta a sustentabilidade como uma forma de

buscar o equilibrio e evitar o excesso, sobretudo no que diz respeito ao consumo:
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[...] Entéo, eu vejo o seguinte: a sustentabilidade tem tudo a ver com a questéo de vocé
ou de mim viver sem precisar tanto ou de tanta coisa. De precisar do necessario
mesmo e ndo daquilo de supérfluo, de extravasar, de sobrar. Mas a sustentabilidade
assim no meu entender é que eu possa me sustentar [...] a sustentabilidade passa, nao
digo pelo individualismo, mas digo pelo respeito e isso ¢ ser sustentavel. E que eu
possa consumir, vamos dizer assim, algo que nao falte para as outras pessoas e
gue ndo seja em excesso - ESC1CORD:18.

Nesse sentido, Layrargues (2020) sugere que reduzir e repensar 0 consumo para
evitar o desperdicio é preciso, porém a possibilidade de transformacéo torna-se maior ao
se lutar contra a logica do desperdicio dos recursos naturais, na intencdo de se alterar o
padrdo de producdo, uma vez que na economia capitalista a producdo € quem determina
0 consumo.

De modo continuo, a unidade ESC1CORD:20 fornece indicios que ha a

possibilidade de conciliar a busca pela sustentabilidade e o capitalismo:

[...] ah, n6s vamos fechar a fabrica daquilo, disso, daquilo outro, ndo, nédo
precisamos fechar nada porque desempregariamos milhares de pessoas, mas 0
gue nds poderiamos fazer é um consumo que respeite 0 ambiente, as fontes
renovaveis, a propria necessidade humana - ESC1CORD:20.

Essa perspectiva conciliatoria e apaziguadora torna-se problematica por néo
auxiliar na implementacdo de uma sustentabilidade que visa a transformacao societéria,
no qual ha o interesse apenas por mudangas superficiais, na intencdo de garantir o minimo
de conservacao dos recursos naturais, em uma ldgica vertida na acumulacéo de capital. E
uma ténica que desqualifica a participacdo social e mantém o modo de producdo
hegemonico solidificado em todas as esferas da sociedade (LIMA, 2003).

Todavia, em ESC1PROF2:5 observa-se que ja hd uma sinalizacdo quanto a
influéncia do capitalismo nos modos de ser e viver dos individuos e que interfere

diretamente na sustentabilidade:

[...] quando a gente tenta preservar, a gente tenta melhorar o consumo do ser
humano, conquanto que a gente ndo destrua natureza, em outras palavras, a gente
equilibre [...] o sistema capitalista influencia muito no consumismo porque hoje
em dia vocé é o que tem, e ndo 0 que vocé sabe, ou seja, vocé é a aparéncia ndo é as
suas ideias. E isso que o sistema capitalista obriga hoje - ESC1PROF2:5.

A énfase em equilibrar o consumo ¢ apontada na fragmentacéo, situacéo valida e

urgente, contudo é preciso repensar como esse padrdo societario citado interfere e
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compromete as formas de se criarem alternativas de vida e cultura, moldando até mesmo
as proprias relacdes pessoais. E diante disso, engajar-se em lutas que ndo almejem apenas
a mitigagdo dos problemas socioambientais com um cunho mais reformista, mas que
busquem a transformacéo e a denuncia da insustentabilidade, uma vez que esse modelo
societario acelera o aprofundamento das desigualdades e a excluséo social.

Nas unidades de significado (ESC1PROF1:4 e ESC1PROF4:6), foi possivel
perceber possibilidades mais amplas ao afirmar que a sustentabilidade e as acOes
sustentaveis desenvolvidas na escola ndo estdo somente articuladas as questdes
ecologicas, mas envolvem aspectos que se direcionam da questdo politica até o

estabelecimento das relagGes sociais:

A sustentabilidade ndo estd somente na manutengdo da preservagdo ambiental
da natureza, mas vai focar na questao do ambiente propriamente dito e 0 ambiente
gue a pessoa esta inserida, o ambiente escolar, o ambiente social, urbano,
paisagismo - ESC1PROF1:4.

Entdo, sustentabilidade para mim é buscar o equilibrio, é tentar viver em um
mundo que esta tdo arrasado, que esta tdo desacreditado e enfraquecido realmente, né?
Em todos os a&mbitos, ndo s6 no natural, mas politico, etc. e tal. [...] a escola
trabalha muito com isso, com o0 que a gente pode intervir na comunidade, com o
gue a gente pode fazer na nossa escola [...] entdo, sdo ideias sustentaveis, ndo sé ligada
a natureza, mas de uma forma geral, na politica, no dia-a-dia, no tratamento ao
outro colega. Isso tudo para mim é sustentabilidade - ESC1PROF4:6.

Essa percepcao mais ampla converge com algumas das categorias explicitadas por
Sachs (2000), principalmente a ecoldgica e a politica. Diversos trabalhos na literatura
(RUIZ, 2013; PENNA-REY, 2016; SANTOS, 2019) se ancoram teoricamente a essa
abordagem multidimensional e consideram que a sustentabilidade ndo possui somente a
nuance ecoldgica. Na fragmentacdo ESC1PROF1:4, é possivel visualizar indicios de que
o ambiente ndo agrega apenas a nogao de lugar para se viver e se relacionar (SAUVE,
1997). Essa visdo de ambiente também influencia diretamente na construcdo de nocdes
acerca da sustentabilidade.

Mello (2016), a partir de um curso de extenséo para professores/as que tinha como
um dos objetivos abordar as varias dimensdes da sustentabilidade, notou que ao chegar
no chéo das escolas, as praticas ainda se restringiam ao viés ecoldgico. Ao se falar em
praticas sustentaveis, mesmo tendo a compreensdo dessa possibilidade ampla da
sustentabilidade, é comum pensar que essas se referem apenas ao desenvolvimento de
ecotécnicas (ESC1COML1:5):
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[...] eles tém essa preocupacao de fazer a plantacéo da horta, por exemplo, para que
seja utilizada as coisas que eles mesmos produzem. E isso ja € uma forma de
sustentabilidade - ESC1COML1.:5.

A construcéo de hortas escolares favorece a sustentabilidade, no entanto, ndo pode
ser a Unica forma de se pensar a transicdo. H& uma necessidade de trabalho conjunto, na
intencdo de definicdo de outras acdes e propdsitos que ndo sejam vertidas unicamente
para transformacdes nos espacos fisicos. Nesse aspecto, Layrargues (2020, p. 19) ressalta
que “para além do cuidado individual com o lixo, a 4gua, o solo, ou os seres do mundo
natural, a EA busca ndo s6 mudancas comportamentais que anunciam a sustentabilidade;
mas, sobretudo, mudancas politicas, que denunciam e combatem a insustentabilidade”.

Layrargues (2020) defende ainda que, ao anunciar possibilidades para alcangar a
sustentabilidade, é essencial denunciar tambem as formas de insustentabilidade. Outra
proposta interessante, refere-se aos pilares que vem guiando os trabalhos tedricos e
praticos de Sorrentino et al. (2013) e seu grupo de pesquisa em busca da sustentabilidade,
sdo eles identidade, didlogo, comunidade, poténcia de acdo e felicidade. De acordo com
Sorrentino et al. (2013, p. 22):

Partimos do conceito de Comunidade, em que cada qual busca e exercita sua
prépria Identidade, individual e coletiva, a partir do Didlogo, cujas descobertas
incrementam a Poténcia de A¢do, permitindo que sejamos capazes de iniciar e
manter processos que possibilitem a tdo almejada Felicidade.

Em sintese, na escola Cariri, é possivel perceber que a sustentabilidade € vista
como um dos principios da EA. Em nenhum momento ou situacdo, o discurso mostrou-
se voltado para a EDS ou EPS na tentativa de desconsiderar ou diminuir a EA. Como a
EAC esta muito presente nos processos educadores ambientais da escola, espera-se que a
sustentabilidade nesse meio seja encarada com um viés mais critico, principalmente, por
meio de problematizacGes acerca do modelo econdmico vigente e denunciando a

insustentabilidade tdo presente na sociedade.

5.1.1.4 Desafios e obstaculos: dos deveres do Estado

Pelo que foi evidenciado nas trés categorias intermediarias anteriores, a escola

Cariri se destaca pelas acbes e projetos de EA continuos e permanentes que Sdo
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desenvolvidos na instituicdo e para além dos seus muros, que abarcam a realidade,
favorecem a efetivacgdo de parcerias, valorizam o protagonismo, 0 pensamento critico e 0
empoderamento por parte dos/as educandos/as, a formagéo para a cidadania, a autonomia
e o respeito pela diversidade.

Contudo, torna-se necessario discutir que “nem tudo sdo flores” na escola. Ha
muita luta, resisténcia, persisténcia, resiliéncia, colaboragdo, construcdo de lacos e
parcerias para que a escola continue impactando positivamente a vida de toda a
comunidade. Entretanto, essa unido as vezes parte ndo somente da intencionalidade de
uma mobilizacgéo coletiva, mas emerge especialmente pela falta de recursos financeiros
que sdo obstaculos para o aprimoramento e até mesmo para 0 desenvolvimento de novas
acOes e/ou projetos. Essa situacdo é fortemente indicada e denunciada nas seguintes

unidades de significado:

Os grandes desafios, como a gente entende é o sistema capitalista, que a gente
precisa ter aquele dinheiro para custear e ai nasce uma dificuldade, do custeio, ndao
s6 dos projetos, mas de qualquer coisa que aconteca dentro da escola. E uma
instituicdo que tem demandas e 0 que nos recebemos é muito pouco para abranger
um lugar onde tem setecentas criancas. Mas o que que a gente faz? Mais uma vez
recorremos a parcerias - ESC1CORD:12.

Entdo, nds temos algumas farmécias que, quando nds fazemos pedidos de doagéo,
doam, algumas graficas, quando a gente ndo tem. A gente faz de tudo para que o
trabalho seja realizado. Os amigos da escola ajudam na questdo do transporte -
ESC1CORD:27.

As fragmentacbes ESC1CORD:12 e ESC1CORD:27 ressaltam como as verbas
que sdo repassadas para a escola sdo minimas e insuficientes, tornando-os obrigados a
recorrerem ao estabelecimento de parcerias. Em algumas situacgdes, essas parcerias sao
privadas, principalmente quando ha necessidade de custeio de algum recurso material,
transporte para saida de campo ou até mesmo quando buscam doagbes para outras
instituicoes.

Apesar das parcerias serem privadas, pelo discurso dos atores sociais da escola,
estas ndo interferem de modo direto nos objetivos dos projetos e/ou a¢bes propostas.
Essas parcerias sdo diferentes daquelas impostas por algumas empresas que assumem
discursos e praticas conservadoras e reformistas em prol da responsabilidade
socioambiental, disfarcadas de outros interesses, como o atendimento da legislagédo
ambiental e a busca por certificacGes legais para uma melhor classificacdo no mercado,
por exemplo (GUIMARAES; PLACIDO, 2015).
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De qualquer forma, essa situacdo & complicada, pois denuncia a falta de
investimento e colaboracdo do Estado para que as escolas transitem em direcdo a
sustentabilidade. Em seu trabalho, Brito, Cunha e Siveres (2018) apresentam alguns
indicadores de influéncia da gestdo participativa no desenvolvimento de projetos
escolares, contemplados pelo PDDE - Escolas Sustentaveis. Dentre estes, é destacada
a importancia da qualificacdo de parceria como uma possibilidade para a busca por
melhores resultados para os projetos escolares desenvolvidos, sobretudo por meio da
arrecadacdo de recursos e financiamentos, uma vez que quando existem, ndo sdo
suficientes para gerar acdes sustentaveis. Contudo, ndo é sempre que € possivel firmar
essas parcerias, 0 que acaba acarretando aos profissionais da educacéo se desdobrarem,
gastando do seu proprio salério, para que os projetos sejam realizados:

As vezes o pessoal fala [...], s vezes vocés pagam para trabalhar. Sim, as vezes a
gente tira do nosso bolso - ESC1CORD:28.

[...] quando precisa eu vou atras do transporte, vou atrds dos parceiros, muitas e
muitas vezes eu tiro dinheiro do bolso para eles - ESC1DIR:3.

Essa situacdo é extremamente preocupante porque observa-se que ndo ha tanta
valorizagéo salarial dos atores que se empenham ao trabalho escolar e ainda assim, na
intencionalidade de desenvolver acGes socioambientais dentro e/ou fora da instituicdo, as
vezes acabam fazendo uso de recursos proprios para sanar as necessidades que emergem.
A EA néo pode desconsiderar as reais condicOes estruturais e financeiras que afetam
principalmente as escolas publicas. E preciso levar em consideragdo as condicdes
objetivas (carreira, valorizacdo salarial, formacdo, etc.) e subjetivas da educacéo (sonhos,
objetivos, dificuldades, alegrias e outras). Por isso, ha necessidade de lutar pela
construgdo e implementagdo politicas ptblicas de EA. De acordo com D’avila, Kaplan e
Lamosa (2020, p. 102), a institucionalizacdo de politicas publicas “configuram-se como
subsidios tanto do ponto de vista de prover recursos para financiar projetos, quanto de
definir e referendar concepcgdes particulares de educacdo, de educacdo ambiental, de
Estado, de sociedade civil e da relagdo publico-privado”.

E em meio a essas adversidades, por mais que os profissionais estejam envoltos
pelos ares da “boa vontade”, essas atitudes talvez nao contribuam para que o Estado possa
cumprir com as suas obrigacdes, apesar deste ainda buscar atender, as vezes, a légica do
capital. Freire (2017b) é enfatico no que se refere a essa questdo, particularmente quando

afirma que a participacdo da comunidade externa no ch&o da escola, ndo deve ter como
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foco Unico simplesmente o trabalho bracal, na intencéo de fazer reformas e reparos, posto
que isso pode soar como uma forma de substituir as obrigacfes, os deveres e 0s
compromissos do Estado para com as escolas publicas. Como afirmam Guimaraes e
Placido (2015), essa situacdo de descaso, o mal aparelhamento e a escassez de recursos,
também podem se tornar portas abertas para a entrada das parcerias publico-privadas nas
escolas, tendo em vista que para mascarar o seu real comprometimento com a busca de
um desenvolvimento “dourado” pela ideia de sustentdvel, sanardo as necessidades
escolares presentes, revestidos de “boas inteng¢des” e preocupados com 0 meio ambiente.

Essas outras unidades de significado também refletem a falta de investimento para
o0 desenvolvimento dos documentérios que, geralmente, sdo produtos finais de varios
projetos (ESC1CORD:40), na arquitetagdo de intervengdes no meio escolar e ao seu
redor (ESC1PROF3:3 e ESC1EST:15), e até mesmo para dar continuidade ao grémio
estudantil (ESC1EST:28):

[...] O celular chegou agora, mas 90% disso aqui foi filmado com cameras
emprestadas - ESC1CORD:40.

Os projetos que a gente tem aqui, a gente sente que ndo sédo tdo melhores por falta
também de verba que a escola ndo dispde. Porque vocé sabe que um projeto por
simples que for precisa, né? S6 a boa vontade também nédo consegue, ndo tem como,
mas eu vejo o esforco deles, sabe? - ESC1PROF3:3.

[...] ja que é uma escola publica, é a questdo do financeiro. As vezes, a gente Vé as
politicas publicas apoiando tantas outras coisas, coisas que, claro sdo importantes, s6
gue ndo veem com a tamanha importancia que isso aqui tem [...] A questdo do
financeiro muitas vezes tenta até nos parar. Atualmente, a gente esta tendo o projeto
ali da praga, de pintar a praca, de expressar atraves da arte uma ideia, expressar atraves
da arte uma historia. A gente teve uma dificuldade das tintas, a dificuldade de fazer
aquilo ali [...] - ESC1EST:15.

Entdo, o grémio estava parado aqui na escola, acho que a tltima vez que ele funcionou
foi em 2014 ou foi em 2015 [...] ai a gente foi fazer uma reativacédo do grémio, a
gente encontra hoje muitas dificuldades na realizacdo das propostas dele [...]
Financeiramente, a gente ndo tem financeiro, a gente ndo tem dinheiro para fazer as
coisas - ESC1EST:28.

Ainda que existam alguns programas propulsores, sejam em ambito municipal
(ESC1DIR:12) ou até mesmo federal (ESC1EST:27), € possivel identificar situagdes em
que 0s recursos nao chegaram até as escolas participantes, como foi 0 caso da verba do
PPDE - Escolas Sustentaveis no contexto da escola Cariri (ESC1CORD:13):

[...] Inclusive n6s ganhamos o selo de escola sustentavel. Agora tivemos um problema
I& em Brasilia, tinha uma verba para vir de 11 mil reais, mas néo sei por quais
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cargas d’agua nés nio recebemos. Porém, ndo deixamos de ser escola sustentavel,
continuamos fazendo a nossa acdo, continuamos abracando as causas -
ESC1CORD:13.

Eu participei de um projeto, “Aguas do Araripe”, de Educacdo Ambiental. A gente
fez o projeto para a V CNIIJMA — geralmente, ela acontece em Brasilia, mas esse
ano aconteceu em SP [...] Fomos para a Nacional que foi em Sumaré, ano passado. E
ai foi uma experiéncia que mudou a minha vida. Foi uma conferéncia que reuniu
jovens de todo o Brasil - ESC1EST:27.

Agora dentro dessa parte de EA, o municipio tem um programa “Hortas
Comunitarias”. A Secretaria de Agricultura ela tem ajudado, por exemplo, aqui a
gente tem uma horta que é a nossa permacultura, ai ela da carrinho, a semente -
ESC1DIR:12.

Bianchi (2016) aponta que de um total de 18.442 escolas que aderiram ao PPDE,
apenas 939 receberam os recursos integrais; outras 4.359 obtiveram a primeira parcela e
13.144 ndo foram contempladas com nenhum valor no ano de 2016. Na literatura, também
existem relatos de escolas que ndo destinaram o valor dos recursos recebidos para agoes
que visassem a transicao para a sustentabilidade, algumas ndo sabiam para quais fins estes
deveriam ser utilizados, outras investiram a verba apenas para a edificacdo de ecotécnicas,
ou seja, é aparente a dificuldade que tiveram para fazer a gestdo do fomento puablico
angariado (OLIVEIRA, 2018; SANTOS, 2019; SILVA, 2016). A falta de recursos
béasicos e as condi¢cdes escassas de materiais nas escolas publicas acabam contribuindo
para gque estas instituicdes priorizem outras demandas que sdo consideradas mais urgentes
e que atendam outras prioridades.

Apesar de ndo ter se tornado uma politica publica, e mesmo diante dos problemas
apontados, infere-se que a iniciativa do PNES foi importante para mobilizar acoes,
ampliar tempos e espacos dedicados a EA e a sustentabilidade em varias escolas
brasileiras. Enfatiza-se ainda que a disponibilidade de recursos financeiros, apesar de ser
fundamental, ndo € garantia para que a escola transite rumo a sustentabilidade. Para isso
acontecer, é preciso também a oferta de formacdo continuada para os atores sociais, a
promocdo de tempos e espacos dialdgicos, autbnomos e comunitarios, e ainda a melhoria
das condic¢des minimas para que haja o desenvolvimento de uma educacéo publica e de
qualidade para todas e todos.

Atualmente, em consequéncia da descontinuidade provocada pela extin¢do da
Coordenacéo Geral de Educacdo Ambiental e do Departamento de Educa¢do Ambiental,
Orgaos responsaveis pela gestdo da PNEA no MEC e no MMA, respectivamente, observa-

se uma falta de comprometimento com as politicas publicas direcionadas a EA. Esta se

184



encontra vinculada ao MMA, no ambito da Secretaria de Ecoturismo, e no MEC, a
Diretoria de Politicas e Regulagdo da Educacdo Bésica da Secretaria de Educagéo Basica,
ou seja, o seu foco é apenas para o ensino bésico. E ainda, evidencia-se que a EA quando
aparece nos decretos 9.665/2019 e 9.672/2019 é tratada apenas como acfes e projetos, e
ndo em nivel de politicas publicas ou programas (GARCIA et al., 2020). Em decorréncia
do exposto, entende-se que esse desmonte impactara de forma negativa as escolas que sao
comprometidas com processos educadores ambientais bem como aquelas que possuem
intencionalidade de migrar em direcdo a sustentabilidade, pela falta de incentivos e
subsidios.

As unidades ESC1PROF4:11 e ESC1PROF2:14 se dedicam a expressar sonhos,
desejos e utopias em relacdo a construcdo da escola sustentavel, especialmente na
intencdo de envolver ainda mais a comunidade do entorno com as atividades propostas

no meio escolar:

A escola sustentdvel dos meus sonhos teria uma merenda organica, varias
plantacdes de legumes, ndo teria necessidade de vir de outros lugares. Que a gente
pudesse ter feirinhas organicas nessa pracinha para atingir mais a comunidade.
Que a gente pudesse melhorar a questdo ambiental no raio da comunidade que
atinge o aluno. Contar com outras parcerias do municipio e de outros lugares.
Que a gente pudesse levar mais leveza para as pessoas, mais respeito pelos seres em
geral, entdo essa seria minha escola sustentavel - ESC1PROF4:11.

[...] que ela pudesse trabalhar livremente com a sociedade de uma forma geral, com
0s pais, com a propria comunidade em volta da escola porque ndo adianta nada
a gente ser sustentavel dentro da escola, no nosso espago fisico, se com a
comunidade é falho. Essa comunidade teria que se tornar sustentavel. E é assim,
a gente faz o possivel, mas temos muitas barreiras, mas a gente tenta fazer o possivel.
Mas o meu sonho é que a comunidade colaborasse com essa parte de
sustentabilidade. Seria uma escola que saisse de escola sustentavel para
comunidade sustentavel, a escola que deu o gancho - ESC1PROF2:14.

O fragmento ESC1PROF4:11 expde a importancia das acbes da escola irradiarem
para que a comunidade também se torne sustentavel. Esse aspecto se correlaciona com o
documento “Macrocampo Educacdo Ambiental — Mais Educacao” (TRAJBER,;
CZAPSKI, 2013), que afirma que € necessaria uma reorientacdo da educacao atual para
que haja a consolidacé@o de uma sociedade sustentavel. Assim, as escolas sustentaveis, ao
se tornarem referéncias de sustentabilidade, podem contribuir para que outros territrios
da sociedade almejem tambem tal transformacao.

Em sintese, por meio dos discursos evidenciados, constata-se que a falta de

incentivos financeiros e apoio de politicas publicas como um dos fatores que dificultam
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as acOes e propostas desenvolvidas no chdo da instituicdo. Esses aspectos s6 nédo
imobilizam a escola Cariri devido a agéo dos parceiros e profissionais da escola, situacao
problematica que pode abrir “brechas” para a instalagdo de parcerias ptblico-privadas.
Também ndo é justo que os/as educadores/as usem recursos proprios para dar
continuidade as iniciativas de EA, arcando com 0s compromissos e as responsabilidades
do Estado.

Diante desses apontamentos, e na certeza da escola Cariri possuir um
compromisso ético-politico com a EA, acredita-se que um possivel encaminhamento
interessante para pensar em desdobramentos para essa situacdo, seja por meio da
mobilizacdo organizada e coletiva em prol da melhoria das condicdes de trabalho, por
uma educacdo gratuita e de qualidade e a luta pela construgcdo de politicas publicas

voltadas para a EA e as escolas sustentaveis.

5.1.1.5 A (des)integracdo entre os eixos: interfaces entre o espaco fisico, a gestdo e o

curriculo

O curriculo, a gestdo e o espaco fisico sdo elementos que, a partir de sua
reestruturacdo e integracdo, podem contribuir para que as escolas transitem rumo a
sustentabilidade. No entanto, na literatura especializada, pode-se perceber como as
escolas sustentaveis tém centrado as suas demandas e atividades mais nos espacos fisicos
(FREITAS, 2015; PENNA-REY, 2016; SILVA, 2016).

Na escola Cariri, muitas das agdes que sdo desenvolvidas abrangem o espago
fisico. Porém, ndo séo limitadas somente a este elemento, mas enfatizam também a gestéo
e a menor prioridade tém sido elencada ao curriculo, propriamente ao PPP. A unidade de
significado (ESC1PROF1:5) a seguir destaca que o espaco fisico é o eixo que mais tem

sido trabalhado no chdo da escola e para além desse:

Em relagdo ao espaco, a gente tem uma estrutura que permite vocé trabalhar a
sustentabilidade na questéo social, urbanismo, nessa parte. [...] temos um espaco para
essa questdo de horta, plantas medicinais. Entdo, acredito que a escola tem essa
visdo, tem essa estrutura [...]. No momento, nds estamos trabalhando mais o
espaco fisico com os projetos, que a gente t4 saindo para a comunidade vizinha
para a restauracéo - ESC1PROF1:5.

E elucidado que a escola possui um espago, uma estrutura favoravel para a

construcdo de praticas educativas ambientais, mas que esta tem migrado essas a¢0es para
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a comunidade do entorno. Ou seja, essa preocupacao € dissipada para outros espacos, na
intencdo de transforma-los de acordo com as necessidades e a realidade da
circunvizinhanga. O que € mais interessante é que isso ndo acontece de forma
verticalizada, porém envolve uma consulta & comunidade, bem como a participacdo e a
colaboracdo desta, como foi na revitalizacdo da Praca do Futuro, por exemplo. E a
construgéo de parcerias, principalmente com o ICMBIio, Ibama e Geopark Araripe,
promove a amplia¢do dos espagos democraticos, de participacdo e didlogo, e favorece a
conexdo entre o territorio da escola e o entorno, tal como a construcdo de relagdes mais
horizontais. Cabe ressaltar que essa condicdo sO é possivel devido a gestdo se mostrar
aberta, participativa e engajada nas questdes socioambientais e na transformacéo dos
espagos.

A unidade de significado (ESC1PROF4:10) a seguir aponta como o espaco fisico
da escola € uma prioridade ndo apenas para 0 desenvolvimento de acGes e praticas, mas

é ressaltado como esse eixo é cuidado, zelado e preservado:

Acredito que a gente pensa muito nas questdes de conservacdo, nos aspectos
fisicos, das dependéncias fisicas. Sempre foi uma escola limpa, uma escola com
bastante vegetacdo, ndo apenas arvores, mas plantas, jardins, a quadra também,
gue é muito bem cuidada, tudo é muito bem cuidado - ESC1PROF4:10.

A busca pela manutencéo, zelo e cuidado por esse espacgo pode estar relacionada
ao se sentir pertencente a esse ambiente. A gestdo também se destaca nessa questdo por

fomentar essa nocéo de pertencimento:

E a gente comega a trabalhar neles a quest@o do pertencer a esse local aqui. Essa
coisa do pertencimento isso é muito importante. Eu sempre falo: olha o que vocés
estdo fazendo aqui n&o é para [...] ndo, é para nossa escola. Nossa escola é linda? E
linda [...], pois ela € linda, e ela é nossa. E tanto que se vocé olhar aqui no intervalo,
no recreio vocé pode procurar, aqui acola vocé encontra um saquinho de lixo, um
sachézinho, mas vocé ndo encontra lixo na escola. Porque esse trabalho ambiental ja
vem desde quando eles entram aqui - ESC1DIR:6.

Esse cuidado faz com que o espaco seja agradavel, harmonioso e adequado para a
boa convivéncia e a felicidade. A edificacdo de uma escola sustentavel refere-se a um
ambiente convidativo para se viver e conviver e que possibilita a aprendizagem do
cuidado com a vida por meio do cuidado com o outro, com si, com a sala de aula, o patio
e as plantas (BELIZARIO et al., 2013). E essa preocupacio pela organizacio, zelo e

manutencdo das acbes, na escola Cariri, ndo € merito apenas da gestdo, dos/as
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professores/as e funcionarios/as, mas €, principalmente, dos/as estudantes que prezam
pelo espago:
Entdo, eu acho que essa preocupacdo com o ambiente da escola em si de estar sempre
um ambiente agradavel, de ndo riscar a parede pode entrar no banheiro que vocé
néo vé pichagao no banheiro, ndo vé palavrado no banheiro, ndo vé nada disso, por
exemplo, ao contrario, eles colocam é mensagem. Agora no setembro amarelo, eles

tinham a preocupacdo de colocar mensagens de otimismo para os alunos -
ESC1DIR:21.

Eles ndo riscam as paredes, as carteiras. Os 9° anos estdo colaborando comigo.
Eu ja fiz foi agradecer, porque eu gosto de agradecer quando eles colaboram -
ESC1FUNC1:3.

As demais eu ndo percebia o cuidado que os préprios alunos tinham com a escola, que
aqui eu percebo que os alunos tém cuidado com a escola. Talvez porque ja venha
de muitos anos tentando colocar essa consciéncia [...]. Eu trabalhei em uma que
tinha uns buracos no chéo, a comunidade em si ndo tem essa consciéncia, nao
buscava melhorar. As pessoas da comunidade eram completamente conformadas
com asituacao. Porque é assim, se a gente da escola ndo correr atras [...] o proprio
pai pode fazer isso - ESC1PROF3:2.

A unidade ESC1PROF3:2 apresenta um ponto interessante ao retratar a
importancia da prépria comunidade se organizar para buscar melhores condigdes
escolares para os/as estudantes/as, e ndo cair no comodismo ou conformismo, como se a
realidade fosse dada e ndo pudesse ser transformada. Também cabe salientar que o
cuidado com a escola, por parte dos/as educandos/as, ndo vem de maneira imposta,
hierarquicamente ou que esta sujeita a san¢des e puni¢des, mas € algo que esta conectado
aesséncia e a identidade desses sujeitos, pela forma com que se relacionam com 0s outros
e com esse meio.

Contudo, apesar da escola transparecer de a¢des e projetos que interferem no seu
territorio e entorno, como a construcado de hortas, viveiros, jardins e praga de convivéncia,
seus atores sociais ainda elencam algumas propostas que poderiam desaguar em

melhorias no chdo dessa escola:

Uma escola que desse uma oportunidade [...] os alunos para o descanso, mais lazer,
uma brinquedoteca, uma sala de leitura mais ampla, tudo ampliado -
ESC1CORD:33.

Melhorar a estrutura para possibilitar terem mais alunos, muita gente quer vir
para aqui € ndo consegue e ficam meio que na luta mesmo - ESC1COM2:2.

Dessa forma, mesmo diante de limitagdes financeiras e sem conseguir adotar

algumas medidas importantes para uma gestao eficiente da dgua e energia e a destinacao
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adequada de residuos, pontos importantes que sdo apontados no Manual Escolas
Sustentaveis (BRASIL, 2013), o trabalho desenvolvido no espaco fisico dessa escola
sustentavel se destaca por ampliar os espagos de participacdo e didlogo, envolver a
comunidade externa e 0s ecossistemas locais, estabelecer parcerias, fomentar o
pertencimento, a harmonia, o cuidado e a boa convivéncia e se pautar nas necessidades e
demandas reais. Sendo todo esse trabalho envolto e pautado especialmente por uma EA
que tem um compromisso politico, a valorizagdo e a busca pela transformacgdo da
sociedade e que preza pela colaboracéo entre diversos atores sociais.

Ainda que a unidade ESC1PROF1:5 retrate que o0 eixo espaco fisico & o mais
trabalhado na escola Cariri, alguns atores afirmam que h& uma integracdo entre os trés
elementos balizadores (ESC1CORD:21, ESC1PROF2:6 e ESC1PROF4:7).
Entretanto, em alguns fragmentos a gestdo aparece como um elo mais forte que conecta
todos esses eixos (ESC1PROF2:6 e ESC1PROFA4:7):

NOs integramos os trés porque, querendo ou ndo, se for para uma escola sustentavel
funcionar, tem que ter uma integracdo, porque se for para ficar pesando mais
para um lado ou para o outro, no final das contas néo existe integracéo, e nem
um lado pode falhar, aqui a gente vé uma integracdo. Um exemplo, se vocé for
perceber assim, quando uma gestdo da brechas para que a gente trabalhe a
sustentabilidade, da brechas para a gente pegar o aluno, colocar isso no curriculo
e fazer ele mudar o espaco fisico da escola, isso chega a ser uma integragédo. Agora
se partir s6 do corpo docente, os professores ou corpo discente, e no final o nlcleo
gestor disser ndo, ndo podemos mexer na escola esse ano, isso ai ja ndo é mais
integracdo. Entdo, eu vejo essa integracdo na escola porque o nacleo gestor apoia,
nos colocamos isso no curriculo para o aluno, e o0 aluno transforma o ambiente escolar
dele como deseja - ESC1PROF2:6.

A gestdo é muito forte, muito perto, bem pertinho mesmo sabe, de todos. Eu acho
assim, eu me sinto muito bem, muito feliz trabalhando aqui porque chegar para
[...], chegar para [...], chegar para [...] para eles e tudo, e falar alguma ideia, algum
projeto, alguma sugestdo, eles abracam totalmente e vao ver, vdo intermediar e
dar aquele suporte - ESC1PROF4:7.

Todos estdo na mesma medida. O gque néo posso é gerir uma coisa mais ou menos. Eu
acredito que aparentemente pode se perceber, que pode se achar que eu esteja
trabalhando mais. Pode ver, por exemplo, a questdo da gestdo, mas se a gente
observar bem que se estamos gerenciando mais é porque ha uma demanda bem
maior, entdo um compensa a outra - ESC1CORD:21.

Assim, por meio da analise apresentada até o momento, é possivel concordar com
o0s discursos evidenciados nas unidades ESC1PROF2:6 e ESC1PROF4:7. A gestdo na
escola Cariri tem desempenhado um papel fundamental para que a instituicdo se

mantenha e seja caracterizada como sustentavel. Como elementos essenciais que pautam
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0 sucesso e a eficacia desse eixo se destacam a democracia, por favorecer a participagdo
e o dialogo entre os diversos sujeitos juntamente com a comunidade extraescolar e a
instauracdo de instancias participativas e coletivas como o conselho escolar, o grémio
estudantil e a COM-VIDA,; o compromisso com as questdes socioambientais, a abertura
para a EAC e o apoio para o desenvolvimento de projetos que valorizam a autonomia, a
realidade local e o pertencimento.

E uma gestdo que participa ativamente do cotidiano da escola, as atividades de
EA ndo ficam apenas a cargo do/as estudantes e professores/as, a equipe gestora atua nas
intervencdes. A comunicacdo também é uma preocupacéo da gestdo que € evidenciada a
partir da elaboragdo dos documentérios, na participacdo em eventos para a apresentacao
dos resultados angariados por meio dos projetos e acdes e nos encontros e reunides com
a comunidade. Assim, a gestdo da escola Cariri coaduna com a proposta apresentada por
Belizério et al. (2013), que afirma que essa dimensdo da escola sustentavel, além de
pensar na reducdo do lixo ou em compras mais conscientes, por exemplo, deve encorajar
a convivéncia harmoniosa entre as pessoas, garantir a edificacdo de espagos dialdgicos,
momentos de encontro e partilha, bem como de tomada de decisdes.

No que concerne ao Ultimo eixo, o curriculo, nota-se, ndo apenas pelos discursos
dos sujeitos, porém a partir da analise do préprio documento, que essa dimensao nao é
tdo condizente com a riqueza de praticas educativas ambientais, propésitos formativos e
intencionalidades educativas que a escola Cariri se propde a desenvolver. Nesse sentido,

a unidade ESC1DIR:16 reconhece essa questdo e afirma que:

[...] Inclusive agora nosso PPP ele contempla isso, a questdo de formar cidadéos,
inclusive ele vai ser reestruturado agora em dezembro. E esse foco da questéo
ambiental vai ser bem mais reforcada também, e nés vamos dar mais énfase nos
projetos que sdo desenvolvidos na escola que sdo de cunho sustentavel -
ESC1DIR:16.

Em nenhuma secdo do PPP da escola ha de modo explicito que a institui¢do prima
pela EA, também ndo existe apontamento que evidencie a sua condicdo de sustentavel. A
descricdo ou a indicacgdo dos projetos e a¢Oes que sdo desenvolvidos ndo estdo presentes
no corpus desse documento. Como esté registrado na unidade ESC1DIR:16, o PPP
carece de uma atualizacdo, um processo que seja realizado de modo coletivo com a
comunidade e para a comunidade, tendo como finalidade que este ndo coadune com um

curriculo do tipo padréo ou de transferéncia, e que haja a preferéncia pelo desvelamento

190



das contradicdes vividas pelos/as educandos/as e educadores/as visando a transformagéo
da realidade (FREIRE; SHOR, 1986).

Atualmente, o PPP evidencia claramente uma preocupag¢ao com a formacéo para
a cidadania, no sentido de buscar a transformacéo da realidade, a formacéo de sujeitos
criticos e ainda propdsitos vertidos para o respeito as diferencas. O didlogo é reconhecido
como um instrumento importante para 0 movimento de acdo-reflexdo-acdo por parte
dos/as educandos/as e educadores/as. Cabe ressaltar que este enseja um esforco em
trabalhar com o ambiente cultural e as historias de vida dos/as educandos/as, na intencao
de provocar reflexdes sobre si mesmo e o contexto social em que esta inserido.

No entanto, ainda é preciso desenhar as intencionalidades que se deseja alcancar
com as praticas educativas ambientais, explicitar e reforcar que a EA ndo pode ser
limitada apenas a projetos, mas que deve perpassar por todas as areas e disciplinas,
delinear qual é o seu compromisso com a sustentabilidade e sinalizar a importancia da
presenca dos espagos e intervencdes coletivas como o conselho escolar, o grémio
estudantil, a COM-VIDA e as parcerias.

Nessa seara, por meio da analise realizada, observa-se que 0s eix0os mais
trabalhados da escola Cariri se referem ao espaco fisico e a gestdo, que é o elo mais forte
e unificador. Ja o curriculo carece de uma reconstrucao coletiva. O destaque da gestdo
torna-se um ponto interessante, considerando que h& uma caréncia de producdes que se
proponham a investigar como esse eixo atua para manter a escola sustentavel, apesar de
ser quase um consenso que esse elemento é essencial para a transicdo rumo a
sustentabilidade. H& trabalhos que indicam como o espaco fisico é privilegiado
(FREITAS, 2015; PENNA-REY, 2016; SILVA, 2016), outros que se dedicam a
investigar o curriculo dessas escolas (LIMA, 2015; WIZIACK, 2015), apesar disso
poucos se propdem a entender o desdobramento da gestdo em seu sentido democratico no

chéo dessas escolas.

5.1.1.6 Os eixos balizadores da Escola Sustentavel Cariri: seus elementos essenciais

e suas (des)articulagdes com o pensamento freireano
Ao trazer e buscar uma compreensdo acerca de toda a trajetéria da escola Cariri,

suas intencionalidades formativas, perspectivas teéricas e praticas de EA e

sustentabilidade, seus desafios e obstaculos e a integracdo de seus eixos balizadores
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intenciona-se discutir como essa escola se aproxima do pensamento freireano, utilizando
como lentes observacionais o curriculo, a gestéo e o espaco fisico.

A discussdo é balizada, principalmente, nas contribuigdes emitidas por Freire
quando este articulou 0 Movimento de Reorientacdo Curricular, na ocasido em que esteve
a frente da Secretaria Municipal de Sdo Paulo (1989-1991), tal como em torno dos seus
principais pressupostos.

Dentre os eixos orientadores das escolas sustentaveis, como ja citado na categoria
anterior, a gestdo tem sido o aspecto de maior presenca na escola Cariri. Composta por
elementos que a fortificam como democracia, didlogo, participacdo, autonomia,
preocupacdo com a transformacdo da realidade concreta, estabelecimento de
relacdo horizontal, educagdo com funcao politica, respeito pela identidade cultural
e 0s saberes de experiéncia feito e comunicacdo tais aspectos indicam indicios de
interlocucdes com pressupostos do pensamento freireano.

A democracia é um dos elementos que mais foi ressaltado ao longo da anélise. O
interessante é que a afirmacdo da escola ser democratica ndo se enquadra apenas nos
olhares compartilhados pelo nucleo gestor, mas agrega a oética de funcionarios/as,
professores/as, educandos/as e a comunidade extraescolar, como pode ser visualizado nas
unidades ESC1PROF4:8, ESC1PROF1:9, ESC1COMZ2:7, ESCI1EST:11 e
ESC1FUNCI1:1.

Nos fragmentos (ESC1PROF4:8, ESC1PROF1:9, ESC1COMZ2:7,
ESC1EST:11 e ESC1FUNCI1:1), a democracia aparece como uma forma de poder se
expressar, ser escutado, dialogar, questionar e também de decidir:

[...] bem participativa, bem descentralizada. A gestdo assim é muito ativa, ela é muito
democratica [...] - ESC1PROF4:8.

[...] E que ela é aberta & comunidade - ESC1COM2:7.

Ela é uma escola que a gente tem vez de falar, de ser ouvido, de ser escutado. E
um diferencial muito grande é que nao fica s6 em vocé falar, porque a democracia
ndo estd s6 em ouvir, mas também em executar aquilo que foi decidido -
ESC1PROF1:9.

Quando eu vim para c4 ano passado, eu encontrei no nucleo gestor uma abertura e
um didlogo muito bom para se planejar e principalmente para a execu¢do dos
projetos. Entdo, a escola é muito aberta em relagdo a essa parte. Eu me sinto assim,
eu ndo trabalho em uma escola, eu trabalho na minha casa. Essa harmonia boa [...].
Assim, a harmonia que se tem entre aluno, professor e gestor € muito boa, muito
benéfica - ESC1PROF1:8.

A gente tem voz ativa em todos 0s quesitos em relacdo a prova, projeto. O professor
vem com uma tematica e a gente fala, ndo vamos fazer isso, vamos fazer assim e todo
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mundo vai dialogando, é uma verdadeira democracia. O que existe aqui ndo é so
o0 professor chegar e passar um projeto e a gente obedecer e fazer. Aqui nds temos o
direito de questionar, porque tem que fazer assim e porque nos ndo podemos fazer
de outra forma? - ESC1EST:11.

O gestor achar que é ele é quem manda, que o professor ndo pode se chegar acele,
e ele tem s6 que obedecer, isso ndo existe. Escola nenhuma vai para a frente se
for nesse viés - ESC1DIR:1.

Aqui, a gente tem uma grande facilidade para trabalhar, a gente se sente a
vontade no que gosta de fazer, porque 0 nosso objetivo é levar o ambiental, 0 bem
estar a todos e ndo sé aos alunos, mas também a instituicdo - ESC1FUNC1.:1.

A democracia em Freire € construida pelo exercicio da participacdo e do
diélogo. Ela exige uma participacdo que seja verdadeira, ndo aquela silenciosa ou passiva,
pois somente assim sera possivel transitar da consciéncia ingénua para a critica (LIMA,
2002). Para Freire (2017b), ninguém vive plenamente a democracia se é impedido de
falar, de ter voz e de se posicionar criticamente. O autor enfatiza ainda que é impossivel
democratizar a escola a partir de decisdes centralizadas e autoritarias, no sentido de doar
a autonomia e a liberdade, uma vez que esta € um processo de constru¢cdo compartilhada
entre os sujeitos. Essa participa¢do ndo acontece de forma “concedida”, ela ja faz parte
da identidade da instituicéo.

Assim, a autonomia (ESC1FUNC1:1, ESC1PROF2:1 e ESC1CORD:29)
também é um elemento presente em Freire (2017a) que é muito ressaltado ao longo das
unidades. Na escola Cariri, a gestdo da escola, por ser verdadeiramente democratica, ja
favorece essa autonomia para a elaboracdo dos projetos e acGes, em que 0S sujeitos sao
livres para propor suas ideias, desenvolver seus trabalhos, compartilhar seus saberes de
experiéncia feito, por meio do didlogo, e assim desvelar a realidade, construindo uma
postura conscientizadora e tornando-se livres e autbnomos. As suas instancias colegiadas
contribuem para a edificacao desse elemento, uma vez que é “impossivel fazer uma
administracdo democratica, em favor da autonomia da escola que, sendo publica fosse
também popular, com estruturas administrativas que sé viabilizavam o poder autoritario
e hierarquizado” (FREIRE, 2017b, p. 87).

A escola Cariri promove a participacdo e o didlogo ndo sé entre os atores sociais
internos, mas busca interlocu¢cbes com a comunidade do entorno, transcendendo os
espacos formais. Essa abertura e inser¢do comunitaria é crucial para a construcdo de
praticas democraticas, uma vez que ndo tem como “mudar a cara da escola” sem ouvir os
sujeitos que dela fazem parte (FREIRE, 2017b). A imersdo do povo nos rumos e

ingeréncias da escola faz com que este desenvolva um cuidado com a “coisa publica” e o
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espaco va se tornando “acolhedor e multiplicador de certos gostos democraticos como o
de ouvir os outros, ndo por puro favor, mas por dever, o de respeita-los, o da tolerancia,
o do acatamento as decisdes tomadas pela maioria” (FREIRE, 1997, p. 60). E ¢
demonstrando respeito com a comunidade, pelos responsaveis, as criangas e 0s/as
educadores/as que a escola podera cobrar o respeito com a “coisa publica”, com a sua
estrutura, seus materiais e recursos (FREIRE, 2005).

E esse ter voz, escutar, participar e decidir acontece também diante de situacdes
que exigem uma mudanca e a troca de papeis em prol do funcionamento e da organizagéo
escolar. A unidade ESC1CORD:6 discute com exatiddo a integracdo entre 0s sujeitos
internos, fornecendo indicios de que ha relagfes harmdnicas entre os atores e indica
também um zelo e um cuidado com a escola. E o fragmento ESC1CORD:5 evidencia
como a participacao contribui para que a comunidade do entorno se sinta pertencente ao

espaco escolar:

Entdo, se vocé entrar aqui algum dia e pode me pegar arrumando as plantas. Entao,
sdo situacBes como essa que a gente troca de lugar, que eu acredito que seja um dos
maiores critérios é vocé fazer a escola funcionar, onde vocé quer que esteja. As vezes,
eu estou ali lavando os pratos com as meninas da cozinha. As vezes, as meninas
estdo aqui com aluno, as servidoras, a funcionaria, a menina que limpa o chao
estdo aqui com os meninos conversando. Entdo, isso faz com que a escola seja
uma so, desde o porteiro a dire¢ido - ESC1CORD:6.

Muitas das vezes eles vém ao sabado aqui, vém aos domingos, feriados, as vezes para
a gente pintar alguma coisa, para a gente ajeitar o jardim. Essa coisa de fazer
com que eles pertengam que isso daqui ndo € do governo, isso aqui é do povo, é
um patriménio publico, do povo, dele, do pai dele, dos avds e sera futuramente
dos filhos deles e dos netos deles - ESC1CORD:5.

Além do mais, a abertura para a construgdo de espacos de participacdo e dialogo,
por meio da democratizacdo da gestdo colabora para o estabelecimento de relagdes mais
horizontais entre os sujeitos. A instauracdo de instancias colegiadas fornece tempos e
espacos para gque haja a integracdo dos atores em favor da organizacdo, edificacdo de
acoOes e projetos e em prol do funcionamento da institui¢do. Essas instancias ndo séo vistas
apenas como instrumentos de administracdo em seu sentido burocratico, poréem elas séo
cruciais para o fortalecimento da democracia.

Nesse sentido, Freire (2017b, p. 77) aponta a importancia da participacdo de todos
0s sujeitos para o desenvolvimento de uma perspectiva critica de educacdo. O autor

afirma que “nos obrigamos por coeréncia, a engendrar, estimular, a favorecer na propria
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pratica educativa, o exercicio do direito a participacéo por parte de quem esteja direta ou
indiretamente ligado ao fazer educativo”.

As unidades de significado a seguir retratam de modo explicito como o conselho
escolar é fundamental para estabelecer conexdes com a comunidade, a partir de seus
representantes (ESC1CORD:26 e ESC1COML1:1); as reunides sdo ferramentas
significativas para construir aproximacgdes entre 0s atores sociais e favorecer o
engajamento para a realizacdo de agdes no chéo da escola, contribuindo também com a
partilha dos seus saberes (ESC1COM1:1 e ESC1PROF2:9); e o grémio estudantil
garante a participacdo efetiva e ativa dos/as educandos/as (ESCLEST:28 e
ESC1PROF3:9):

[...] Atua de forma direta e principalmente quando nds estamos, por exemplo, com
esse projeto aqui, ele vai envolver a comunidade do Ademar Franco. Quer dizer, nds
vamos precisar de gente da comunidade que é do conselho para fazer um
feedback, uma conversa com eles. A participagdo das instituicdes fica mais
acessivel devido ao conselho. Eu sou representante do Conselho da Floresta Nacional
do Araripe, como também fago parte do conselho do GeoPark Araripe. Entéo, eles tém
uma pessoa de escola envolvida essa pessoa sou eu - ESC1CORD:26.

[...] ai participo do conselho fiscal, eu participo das reunides da questdo do
financeiro porque tem que ter um representante de pais, assino a ata e as atividades
extras que também tem no final de semana. Também j& me convidaram para
ministrar oficinas em relacdo & seguranca alimentar, porque eu sou da area de
alimentos, ai ja ministrei cursos e oficinas - ESC1COM1.:1.

[...] uma forma democréatica, sempre com reunifes, sempre representante de
alunos, representante de professores, o nucleo gestor, representante dos
funcionarios. Na reunido, ai sim, se desenvolve o que n6s esperamos, 0 engajamento
total - ESC1IPROF2:9.

[...] nossa escola também é convidada para fazer oficina da COMVIDA em outras
escolas. Nés ja fizemos aqui um encontro, o primeiro ECOAR, 0 primeiro
encontro das COMVIDAS da regido do Cariri, todas as cidades aqui do Cariri
participaram do ECOAR, n6s fizemos o convite para todas essas escolas, passamos
dois dias em estudo - ESC1DIR:13.

Entdo, o grémio estava parado aqui na escola, acho que a uUltima vez que ele
funcionou foi em 2014 ou foi em 2015, e ai ele parou de funcionar, ai a gente foi
fazer uma reativacgédo do grémio - ESC1EST:28.

E os alunos se envolvem, sabe? Eles se envolvem, eles participam. A gente
seleciona, tem os lideres de sala e sdo passados 0s projetos para os lideres de sala.
O que eu acho legal isso, levam o projeto para os demais alunos, que ndo tem
como vocé passar o projeto para todo mundo de uma vez so, ai é passado para 0s
lideres de sala, para o grémio. O grémio aqui é atuante também, das escolas que
eu trabalhei a que 0 grémio é mais atuante é essa, nunca vi o grémio ajudar como
ajuda aqui - ESC1PROF3:9.
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Dessa forma, essas instancias colegiadas favorecem a edificacdo da categoria
freireana didlogo. Tal pressuposto aparece para fortalecer o aspecto democratico da
instituicdo. No &mbito dos projetos e agdes de EA, esse elemento fornece subsidios para
que os sujeitos, ao dizerem a sua palavra, possam fazer uma leitura critica da sua
realidade a fim de transforma-la, uma vez que € inacabada e jamais imutavel. O dialogo
ndo se limita ao chdo da escola, mas envolve toda a comunidade e também implica em
comunicagdo. Longe de ser apenas uma troca de ideias, algo simplista ou até mesmo
imposto, o didlogo provoca a problematizacdo da realidade, e é por meio dele que os
individuos podem transitar da consciéncia ingénua para a critica, em um processo
complexo e profundo. De acordo com Freire (2013, p. 115), “somente o dialogo, que
implica um pensar critico, é capaz, também, de gera-lo. Sem ele ndo ha comunicacao e
sem ela ndo ha verdadeira educagdo”. Esse didlogo exige também a escuta, o respeito
pelos olhares diferentes e a disposi¢do para a constru¢do conjunta.

Os projetos “Aguas do Araripe” (ESC1CORD:44) e “Praca do Futuro”
(ESC1EST:38), por exemplo, imersos na EAC, demonstram como esse elemento auxilia
para que 0s sujeitos possam fazer uma nova leitura do mundo e, por meio do agir coletivo
e em comunhdo, se apropriem de conhecimentos criticos para a transformacdo da
realidade. Assim, educar é assumir uma postura dialdgica que contribui para a promogao
da conscientizacdo mediante a uma pratica que exige acdo e a reflexdo, e com isso se
afaste de uma concepcao bancaria de educacio (FREIRE, 2013). E como ressalta Freire
(2013, p. 120), a ideia “ndo ¢ falar ao povo sobre nossa visdo do mundo, ou tentar impo-
la a ele, mas dialogar com ele sobre a sua e a nossa. Temos de estar convencidos de que
a sua visdo de mundo, que se manifesta nas varias formas de sua acdo, reflete a sua
situagdo no mundo, em que se constitui”.

Assim, a funcéo politica da educacéo também é muito vista nessa escola. Sendo
esta fortificada pela gestdo, sem deixar de perpassar por outros eixos, COmo 0 espago
fisico, especialmente em defesa dos espacos de vivéncia (ESC1FUNC1:3). E esse
posicionamento politico corrobora com Freire (2014), que afirma sobre a necessidade
dos/as educadores/as falarem para os/as educandos/as ndo apenas de se indignarem diante
das situacOes de irresponsabilidade, opressédo e desigualdade, mas principalmente de
lutarem democraticamente contra isso tudo.

Com isso, a escola também vai se tornando democratica, conforme vai se
organizando e se mobilizando contra todo arbitrio e autoritarismo para a superagdo do
siléncio que lhes esteja imposto. As unidades ESC1FUNC1:3 e ESCI1EST:33
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evidenciam notoriamente como 0s sujeitos dessa escola possuem um posicionamento

politico na intencdo de luta e transformacéo:

[...] Uma pessoa veio e destruiu parte do projeto, automaticamente os alunos se
mobilizaram para essas questdes sociais com uma formacdo politica, néo
partidaria, mas politica e foram Ia reivindicar os direitos que a escola e a
liberdade expressdo que cada um tem - ESC1FUNC1:3.

E um modo de pensar no ambiente de modo mais pessoal, € onde vocé mora, onde
vocé vive e também ficar realmente indignado, e ndo ficar sé sentado reclamando
do que estad acontecendo, mas ir para a luta, ir para a rua, fazer manifestacao,
realmente mostrar a sua voz, a gente falou tanto que tem voz, entdo vamos soltar
anossavoz. A gente é jovem, a gente é adolescente, tem essa energia, eletricidade,
tem essa magia de poder contagiar o outro com o que a gente pensa, com a nossa
ideia. Vamos tentar punir quem nao esta protegendo, o que estd acontecendo é
uma calamidade a gente ndo pode deixar como esta - ESC1EST:33.

As unidades apresentadas anteriormente sdo apenas recortes que retratam como
os/as educandos/as da escola Cariri possuem voz, sdo empoderados, engajados e
apresentam compromisso social. Nota-se no fragmento ESC1EST:33 a énfase, a vontade
e 0 engajamento dos/as estudantes para a luta em prol das situacdes que assolam a
realidade, mostrando indicios de uma formacdo de sujeitos ecopoliticos
(LAYRARGUES, 2020). Percebe-se também que essa unidade corrobora com Freire
(2019, p. 117) quando ele afirma que a educacdo que a sociedade necessita [...] “nao pode
ser a que nos deixe quietos, conformados, discretos e indiferentes, mas, pelo contrario, a
que nos abra a porta a inquietacdo, a inconformidade, a curiosidade incontida, a
impaciente paciéncia”. A unidade ESC1FUNC1:3 aponta que o engajamento dos/as
educandos/as ndo se trata apenas de dizeres, mas acontece de fato na pratica, ou seja, ha
coeréncia. E diante de uma educacdo que se pretenda ser critica, transformadora e
emancipatoria, ¢ crucial que “desafie o educando a aventurar-se no exercicio de ndo s
falar da mudanga do mundo, mas de com ela realmente comprometer-se” (FREIRE, 2019,
p. 110).

Os fragmentos a seguir (ESC1COM2:8 e ESC1CORD:34) também revelam o
respeito pela identidade cultural e os saberes de experiéncia feito dos/as educandos/as:

Eu vejo os alunos como meus companheiros de luta, sempre trato eles como meus
companheiros de luta aqui na discussédo, quando vamos fazer alguma coisa, filmes,
alguns documentarios, eles sdo meus companheiros porque eu acredito que eles tém
a sua propria vivéncia. Tem meninos aqui que a familia é do reisado, a minha mae
é, ndo entendo nada de reisado, tem meninos aqui que a familia é do maracatu, tem
familia de masicos. Eles tém a sua propria identidade, a sua prépria inteligéncia,
sua histdria. Eu sou apenas um ancido na frente deles - ESC1CORD:34.
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Acho harménica e conflitos existem, isso € normal, porque se ndo houver conflito,
ndo ha crescimento. Aqui o conflito € inerente a questdo da escola porque cada
individuo acredita, tem suas ideologias, e muitas vezes as ideologias ndo sdo
compativeis, elas sdo antagdnicas e isso gera um debate [...] - ESC1COMZ2:8.

Esses saberes sdo pontos de partida na relacdo educador/a-educando/a, e muito
mais do que respeita-los, € interessante que haja uma discussao acerca da relacdo desses
com alguns conteudos de ensino propostos, bem como a realidade concreta, considerando
que “o educador nao apenas deve ensinar muito bem a sua disciplina, mas desafiar o
educando a pensar criticamente a realidade social, politica e historica” (FREIRE, 2019,
p. 49). E importante que o/a educador/a ao propor “sua leitura de mundo”, saliente que
existem outras “leituras de mundo” (FREIRE, 1999).

Por meio da analise realizada, a partir da contacdo das experiéncias dos atores que
fazem parte da histéria da escola Cariri, pode-se apreender o quanto o pensamento
freireano estd imerso nessa escola sustentavel, mesmo que nao esteja totalmente explicito
como uma intencdo da escola. Apesar de alguns representantes do governo federal,
principalmente, atribuirem todas as mazelas educacionais a Paulo Freire, na verdade,
infelizmente pouquissimas escolas se pautam em seus preceitos tedrico-praticos para o
desenvolvimento da atividade educativa.

A gestdo € o eixo principal que colabora para que a perspectiva freireana transite
e se aproxime de outros eixos. Percebe-se que a democracia, elemento central da gestéo,
favorece a abertura para que o espaco fisico também possa se aproximar de elementos do
pensamento freireano e para que este também seja democrético.

As transformacdes no espaco fisico, tanto no chdo da escola como no seu entorno,
que envolvem as necessidades e demandas locais, seus ecossistemas locais e a
circunvizinhancga, somente sdo possiveis devido a existéncia de didlogo e participagao
entre os atores internos e a comunidade, e pelos lacos estabelecidos com os parceiros.

Essa atuacdo conjunta resulta em acGes vertidas para a melhoria desse espaco
fisico e por estar envolvida com as transformacgdes, a comunidade se sente pertencente a
escola e com isso exprime cuidado, zelo e dedicacdo pelo ambiente, favorecendo a
construgdo de relagdes coletivas e mais horizontais. Todo esse trabalho é envolto,
principalmente, por uma EA que tém como um de seus principios, a edificacdo de
compromissos politicos, como ocorreu na situagao de destruicdo do painel da praca, por
exemplo (ESC1FUNC1:3 e ESC1EST:33).
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Entretanto, apesar da gestdo fortalecer as transformacGes nos espacos fisicos e
entorno da escola Cariri, no tocante ao curriculo, como ja foi citado, é necessario que
haja uma maior integracdo entre 0s proprios sujeitos internos e destes com a comunidade
externa para que haja a construcdo de um PPP mais democratico. Por mais que as praticas
educativas ambientais abarquem a realidade e a escola seja democratica, esse fator
relatado se afasta de Freire (2005), posto que 0 mesmo aponta a importancia de o
documento ser uma histdria escrita por professores/as, em dialogo com a comunidade,
para que assim as contradicdes vividas pelos sujeitos estejam no centro e possam ser
superadas.

A cidadania é um elemento que ¢é destacado no PPP e que se aproxima de Freire,
tendo em vista que € enfatizado o interesse deste com a transformacéo da realidade e a
formacédo de sujeitos criticos, em que o dialogo se faz um instrumento significativo.
Para Freire (2017b, p. 53), “cidadania tem a ver com a condi¢ao de cidaddo, quer dizer,
com o uso dos direitos e deveres de cidaddo”. Essa importante designacdo se concretiza
por meio da acéo transformadora, no exercicio critico dos seus direitos e deveres para a
tomada de decisdes. Outro aspecto que € ressaltado é a intencdo de se trabalhar com a
identidade cultural e as historias de vida dos/as educandos/as (ESC1DIR:16).

O respeito as diferencas também é evidenciado no PPP como sendo um dos
principios da escola Cariri (ESC1PPP:4), e, conforme algumas unidades
(ESC1COML1:4 e ESCLEST:18), pode-se perceber que isso se aplica a pratica, ou seja,
é materializado. Freire (2017b, p. 31) expde que a escola democratica deve “respeitar a
condicdo de judeus, arabes, de alemdes, de suecos, de norte-americanos de origem
hispénica, de indigenas ndo importa de onde, de negros, de louros, de homossexuais, de
crentes, de ateus” [...]. E ainda afirma que “ndo ha crescimento democratico fora da
tolerancia que, significando, substantivamente, a convivéncia entre dessemelhantes
(FREIRE, 2017b, p. 22).

A vista das aproximacdes apresentadas entre os elementos essenciais dos eixos
com os aspectos do pensamento freireano salienta-se 0 quanto esses pressupostos Sao
importantes no chio e para além dos muros da escola Cariri. E notavel o seu compromisso
com as premissas democraticas e como essas sdo capazes de atravessar e conectar 0s eixos
balizadores dessa escola sustentavel, particularmente no que diz respeito a gestdo e 0s
espacos fisicos. E como se a democracia fosse capaz de ancorar, resgatar e fortalecer

outros pressupostos freireanos.
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A integracdo desses aspectos contribui para que a escola se mantenha na condigéo
de sustentavel e que a sua trajetéria seja fortalecida por meio da EA, pautada no dilogo,
na compreensdo e na transformacéo da realidade, na valorizacdo da identidade cultural,
na participacgéo coletiva com a comunidade e no compromisso politico. Até a forma como
os individuos se relacionam dentro da escola, com o entorno e 0s parceiros, ndo apenas
no sentido de conciliagdo, fornecem ancores para que esses sujeitos tenham um
compromisso com as questdes socioambientais de modo permanente e quando ocupam
outros espagos.

Em tempos de tantos retrocessos e tentativas de silenciamento, em varias areas, e
destacadamente na EA, e também diante da busca pela implementagdo do projeto Escola
sem Partido, ver uma escola que se mostra enquanto resisténcia, frente aos diversos
obstaculos e desafios atuais, e que apresenta uma proposta de educacdo mais
problematizadora, humanizadora e transformadora, traz ares de esperan¢a, uma vez que
ndo ha espaco para imobilidade e nem muito menos para acomodacéo. E como diz Freire
(2017a, p. 71), “a esperanga ¢ um condimento indispensavel a experiéncia historica. Sem
ela ndo haveria histéria, mas puro determinismo”. Sem o esperancar, a edificagdo de
escolas sustentaveis ndo seria viavel, pois elas transbordam experiéncias de luta, busca

continua e resisténcia.
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5.2 SEGUNDO TERRITORIO: a Escola Jardim Floresta

O Mapa
Olho 0 mapa da cidade
Como quem examinasse
A anatomia de um corpo...
(E nem que fosse 0 meu corpo!)
Sinto uma dor infinita
Das ruas de Porto Alegre
Onde jamais passarei. ..
Ha tanta esquina esquisita,
Tanta nuanca de paredes,
Ha tanta moca bonita
Nas ruas que ndo andei
(E h& uma rua encantada
Que nem em sonhos sonhei...)
Quando eu for, um dia desses,
Poeira ou folha levada
No vento da madrugada,
Serei um pouco do nada
Invisivel, delicioso
Que faz com que o teu ar
Pareca mais um olhar,
Suave mistério amoroso,
Cidade de meu andar
(Deste ja tdo longo andar!)
E talvez de meu repouso...”

MARIO QUINTANA*

A escola intitulada pelo nome ficticio “Jardim Floresta” fica situada em Porto
Alegre, capital do Rio Grande do Sul, especificamente no bairro Jardim Floresta, zona
norte da cidade. Porto Alegre possui uma populacéo estimada de 1.409.351 habitantes e
uma area de aproximadamente 495,390km? (IBGE, 2020).

A capital do Rio Grande do Sul é chamada de “Capital dos Pampas” devido a sua
regido de fauna e flora ser formada por extensas planicies que dominam a sua paisagem.
E composta por um conjunto de ilhas, parques e areas de preservacdo natural, e um
elevado indice de arborizacdo das vias publicas. Uma cidade de culturas heterogéneas,
repleta de espacos culturais, museus, teatros, Centros de Tradi¢fes Gauchas (CTG),

concursos de dancgas tradicionais, festividades como a Semana Farroupilhas, dentre

4 Poeta, tradutor e jornalista brasileiro.
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outras. Também possui muitas feiras, mercados e briques (PREFEITURA DE PORTO
ALEGRE, 2021).

Todavia, enfrenta uma série de problemas socioambientais, como polui¢do
atmosférica oriunda de atividades industriais, ocupacdes urbanas em area de risco,
producdo de grandes volumes de residuos solidos, despejo de efluentes industriais e
agricolas nos recursos hidricos, desigualdade social, violéncia e outros (LIMA, 2018b).
O Mapa de Conflitos Envolvendo Injustica Socioambiental e Saide no Brasil (2021)
destaca como conflitos socioambientais locais a luta pelo direito a moradia e a
demarcacao de territorios de comunidades como a Comunidade Quilombola de Areal da
Baronesa; Baronesa do Gravatei; Povo indigena Guarani-Mbyéa; Familia Silva e os
indigenas Kaingang. Tai adversidades sdo geradas pela especulacdo imobiliaria.

Assim, nessa cultura tdo diversa e em meio aos problemas socioambientais
apresentados, se encontra a escola Jardim Floresta que atende aproximadamente 230
estudantes do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental, sendo que do 1° ao 4° é em tempo
integral. A instituicdo contempla 10% de estudantes da Vila Dique e Nazaré e os outros
90% sdo procedentes do préprio bairro e areas adjacentes. Conta com a colaboracdo de
20 professores/as, cinco servidores/as, uma supervisora, uma gestora e uma vice gestora.

A sua estrutura fisica dispbe de quadra de esportes, biblioteca, laboratério de
informatica, refeitorio, salas de aula com lousa digital, horta, auditério, jardim, banheiros,
secretaria, nucleo gestor, sala dos/as professores/as, espacos de convivéncia e
composteira. Em seus espacos € possivel perceber um cuidado, zelo, capricho e

organizagao (Figura 10).
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Figura 10- i) lixeiras utilizadas para separacdo do lixo; ii) recorte do jardim construido pela comunidade;
iii) horta; iv) entrada da escola e v) grafite realizado por um parceiro e vi) composteira.

Fonte: Imagem da autora.

Como atividades de EA, a escola Jardim Floresta se destaca pela participacao
efetiva da comunidade nos mutirdes para a revitalizacdo da escola, a construgéo de hortas,
composteiras e jardins, e em projetos relacionados a residuos so6lidos e a gincanas verdes.

Devido ao seu compromisso com as questdes socioambientais ja recebeu até um

selo de escola sustentavel pela Secretaria de Educacéo (Figura 11).

Figura 11-Premiac0es recebidas pela escola em decorréncia da participagdo nos projetos de EA.

Fonte: Imagem da autora.
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Dessa forma, 0 metatexto a seguir pretende discutir o que “se mostra” no chao
dessa escola, suas perspectivas teoricas e praticas de EA e sustentabilidade, os desafios e
obstaculos, a (des)integracdo entre os eixos balizadores das escolas sustentaveis e as

possiveis aproximacdes ou distanciamentos com elementos do pensamento freireano.

5.2.1 METATEXTO: A escola Jardim Floresta e seus atravessamentos rumo a
transicdo para a sustentabilidade

Esse metatexto € composto por quatro categorias emergentes que apresentam
elementos que caracterizam a escola Jardim Floresta, como os seus reflexos teoricos e
praticos da EA e da Sustentabilidade, os desafios e os obstaculos encontrados e a falta de
apoio do Estado, a (des)integracdo entre os eixos balizadores e suas (des)articulaces com
o0 pensamento freireano. Nas categorias sdo partilhadas as experiéncias dos atores sociais
que vivenciam o cotidiano dessa escola e também as unidades do PPP, que sdo articuladas
com o referencial teorico utilizado e com as reflexdes tecidas que foram registradas no

diario de campo, bem como com algumas fotografias.

5.2.1.1 Perspectivas teoricas e praticas da EA e Sustentabilidade no chdo da escola

Compreender as perspectivas tedricas e praticas de EA e sustentabilidade que sdo
construidas e edificadas na escola torna-se essencial para 0 movimento de decodificar e
entender a sua realidade, trajetoria e intencionalidades educativas. Dessa forma, as
unidades de significado que emergiram a partir das experiéncias compartilhadas pelos
sujeitos da escola Jardim Floresta auxiliaram a interpretar essa questdo. Assim, cabe
ressaltar que a inten¢do néo se encontra voltada para hierarquizar tendéncias ou criar um
gradiente entre boas ou mas propostas de praticas educativas ambientais, mas de
evidenciar sua multiplicidade (CARVALHO; MUHLE, 2019), e identificar elementos
que podem subsidiar a edificacdo e a manutencédo de escolas sustentaveis.

As praticas educativas ambientais emergiram no ambiente a partir de uma
necessidade escolar e focaram na transformacdo do espagco por meio da construcdo de
articulacGes entre a comunidade e parceiros externos, como pode ser visualizado nas

seguintes unidades:
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NGs comegamos muito tempo atras porque a maioria da nossa clientela, quando a
gente assumiu, era da Vila Dique, era uma vila que ficava proxima, foi retirada, foi
construido o aeroporto. Familias de muita baixa renda e a grande maioria deles
trabalhava sé com lixo. [...] E a escola, quando n6s assumimos, era um lixo. Era
toda quebrada, depredada, tudo. Entdo, o que a gente fez no primeiro momento?
Essas criancas ja viviam no lixo e vinham estudar no lixo. Entédo, n6s mudamos o
ambiente escolar primeiro. Fizemos mutirdo com os pais, a gente fez mutirdo de
uns 2, 3 dias, pintaram toda a escola [...] faz uns 10 anos. Os que vieram depois
continuam mantendo. Entdo, nds comegamos com esse projeto de reduzir, reciclar
e reutilizar, né?! Foi com o pessoal do grupo “Akatu”, tu ja ouviu falar? Ele é de
Sao Paulo, é um grupo muito forte. [...] Eles fazem todo o processo do meio ambiente
e acho que das experiéncias, essa foi a mais significativa. Nés tivemos um comeco,
foi a escola que procurou, é um projeto nosso. A gente transformou toda a escola,
na verdade, né?! Era um prédio s6 que tinha, todo desarrumado [...] acabado e a
gestdo comecou por ali, transformar o ambiente - ESC2EXDIR:23.

No6s comecamos pela parte da horta. La atras naquele terreno onde tu viu, era um
terreno, era s6 com mato, né?! Os pais colocaram, 0s pais arrumaram, 0s pais
capinaram. A comunidade veio em um sabado frio e arrumaram tudo e nos
comegamos a plantar. Entdo, dentro disso, tem a coisa do meio ambiente que as
criangas plantam, né?! - ESC2EXDIR:17.

Foi um querer da escola, ndo teve assim alguém pra chegar dizendo agora vocés
tém que trabalhar com a sustentabilidade. Eu acho que surgiu dentro da
necessidade que era, na época, a clientela que era inserida na nessa escola, foi dali que

surgiu. Nao teve ninguém assim 0 “voc€s vao ter que ser sustentavel, vdo ter que
separar o lixo agora” - ESC2EXDIR:16.

A Vila relatada na unidade ESC2EXDIR:23 sofre com processo de remocéo
desde o ano de 2005. Essa intervencao ocorreu com vistas a ampliacdo do Aeroporto
Salgado Filho, utilizando como prerrogativa a necessidade de receber aeronaves de maior
porte durante a Copa do Mundo de 2014. Outro discurso comum é referente a comunidade
estar situada em uma area de preservacdo ambiental e de inundacfes. Assim, uma parte
da populacdo foi reassentada no Porto Novo, cerca de 900 familias, contudo, as demais
resistiram a essa imposicao, e até hoje lutam pela permanéncia no espaco. Desde entdo, o
local perdeu importantes equipamentos e referéncias comunitéarias, como o galpdo de
reciclagem, o clube de maes, a padaria comunitéria e o posto de salde. E o poder publico
continua agindo na retirada de direitos publicos fundamentais, tais como o transporte
publico, por exemplo. Nesse sentido, entende-se que a remocao que é tratada na Vila
Dique refere-se a retirada do cotidiano da comunidade, para os moradores o local é
carregado de histdrias e alegrias, apesar das dificuldades e a necessidade de melhorias. E

um territério de area urbana, mas que carrega modos de viver rurais (SANTOS, 2019c).
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Dessa forma, percebe-se que a situacao apresentada na unidade ESC2EXDIR:23,
“ja viviam no lixo e vinham estudar no lixo”, ndo pode ser a Unica forma para discutir
e pensar a transformacdo do ambiente escolar que, conforme relatado, encontrava-se em
condigdes improprias e em situacdo de abandono. Em uma perspectiva mais critica, seria
interessante o desenvolvimento de um trabalho dedicado a desvelar com os/as estudantes
e a comunidade os motivos pelos quais enfrentavam dificuldades na Vila Dique, suas
situacOes-limites, para que se organizassem coletivamente para a busca de solugdes junto
ao Estado. Ainda mais que a comunidade possuia um senso de pertencimento e identidade
profunda com o meio em que vivia, apesar de que estava e ainda esta passando por um

processo de remogéo devido aos interesses do Estado (Figura 12).

Figura 12- Visita a comunidade em que a maioria dos/as educandos/as morava no ano de 2010.

Fonte: Imagem da autora.

Com isso, mesmo que se compreenda que ndo cabe a escola resolver todos 0s
problemas e adversidades da sociedade, reconhece-se que esta poderia fornecer subsidios
para desafiar a constituicdo de uma luta concreta pela aquisicdo de direitos sociais e
melhores condi¢Oes de vida para os/as educandos/as dessa comunidade, para que
entendessem que a realidade ndo esta dada e que pode ser transformada. E néo é porque
os/as moradores/as gostam e se identificam com certo modo de viver e se relacionar, que
devem se acomodar com a falta de seguranca, saneamento basico, pavimentacao,
emprego, dentre outros (SANTQOS, 2019c).
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Desse modo, a transformacéo do espaco fisico era fundamental para que os/as
estudantes se sentissem cuidados e desfrutassem de um ambiente mais harmonioso e
prazeroso. Contudo, a justificativa que eles “viviam no lixo” ndo era suficiente, sem
contar que a maioria da populacdo da Vila sobrevivia gracas as atividades de coleta e
separacdo dos residuos solidos. E é fundamental que haja uma valorizacdo para que esse
grupo se perceba socialmente importante e merecedor de respeito (TONSO, 2012).

Esse processo de transformacdo recebeu apoio inicial do grupo “Akatu”. A
instituicdo € uma ONG sem fins lucrativos que é direcionada para o desenvolvimento de
uma conscientizacdo e a mobilizacdo da sociedade para o consumo sustentavel. Na area
da educacdo, a ONG atua com o atendimento a escolas, a empresas e a comunidades
(AKATU, 2021). Na escola Jardim Floresta, as acdes desenvolvidas foram vertidas para
a revitalizacdo do espaco, bem como para o reaproveitamento e a separacdo de residuos
solidos, a producdo de papel reciclavel e sabdo a partir de 6leo de cozinha. Trazer a
discussdo sobre consumo consciente e sustentavel é fundamental, porém havia de se
pensar em pautas que fossem mais urgentes para esses/as educandos/as, uma vez que eles
viviam em situacao de vulnerabilidade, desigualdade e exclusdo social.

A comunidade também teve uma grande participacdo e atuacdo para a
transformac&o desse espaco escolar mediante a organizacdo dos mutirdes. Esse exercicio
é importante para que esses individuos se aproximassem da escola Jardim Floresta,
construissem senso de pertencimento com 0 espaco e as pessoas e se sentissem parte desse
ambiente. No entanto, a constituicdo desses mutirdes denuncia o descaso do Estado em
relacdo as edificacbes das escolas, pois ha uma transferéncia de responsabilidade e
deveres que comprometem a aquisi¢do de direitos dos individuos da comunidade. Essa
situacdo contribui para que em alguns momentos, as praticas educativas ambientais,

acontecam como uma forma de competicdo em prol de angariar recursos para escola:

Ent&o, como foi para concorrer [...] jamais admitiria ndo chegar no primeiro lugar,
Entdo, Jesus do céu, ela quase matava todo mundo para fazer as coisas. E faz as coisas
e faz. Fez aquele pocinho até de pneu. E realmente ficamos em primeiro lugar, do
lixo eletrénico ficamos em 3°, 4° lugar. Mas pelo menos se ganhou os computadores
e tudo, foi bem legal - ESC2DIR:17.

A vista disso, se a escola esperar apenas por eventos acabara colaborando para
que as suas acdes sejam culminadas de forma esporadica e pontual. Esse comportamento

favorece que esta ndo seja e nem se mantenha enquanto sustentavel, posto que para que a
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instituicdo possua tal adjetivacdo ha uma necessidade de um trabalho continuo,
permanente e processual. A unidade ESC2PROF3:12 é apenas um recorte de um
contexto que € imerso por atividades de EA pontuais:

[...] fundamental mais a parte da geografia fisica, por exemplo, no Ensino
Fundamental essa questdo ecoldgica, é mais quando ha esses casos pontuais como
a feira de conhecimentos - ESC2PROF3:12.

Os fragmentos ESC2DIR:13 e ESC2SUPERV:5, em face de uma EA mais
pontual e isolada (ESC2PROF3:12), ressaltam a necessidade de as préaticas educativas
ambientais serem mais coletivas e poderem galgar as disciplinas regulares e ndo ficarem

restritas ao desenvolvimento de projetos:

Eu acho que a gente precisava ter uma decisdo assim, uma coisa conjunta nesse
sentido, né?! De se preocupar, parece que muitas vezes as pessoas ndo veem o futuro
de todos - ESC2DIR:13.

[...] e eu tenho que ir resgatando as gurias. Gurias vamos I4, mas o que tem a ver, 0
gue eu posso trabalhar na matematica que tem a ver com 0 meio ambiente ou
com os valores, né?! Porque sustentabilidade também tem a ver com todos nés. Vai
desde a nossa alimentacdo, desde de como € que eu tenho interacdo com outro ser
humano [...] eu ndo penso em um projeto que ndo tenha o meio ambiente -
ESC2SUPERV:5.

Com isso, por meio da descricdo e interpretacdo apresentada acerca da jornada de
compromisso com as questdes socioambientais, é possivel perceber uma EA mais voltada
para 0 desenvolvimento de comportamentos considerados “corretos”, para a
preservacdo, o cuidado, onde a natureza é vista como uma fonte de recursos. Os
fragmentos ESC2PROF1:11, ESC2PROF2:3, ESC2SUPERV:11 e
ESC2SUPERV:12 elucidam tais afirmacdes:

Educacdo ambiental engloba a nossa parte com a natureza. A nossa parte, a gente da
natureza, ou seja, nds temos tudo isso para usufruir, nds temos também que saber
gue vai um dia pode acabar, que a gente tem que reconstruir e replantar, cuidar,
preservar para que a gente nunca tenha essa fonte esgotada - ESC2PROF1:11.

Os alunos tém a mania de escrever a data e ta errado, e eles arrancam a folha e ndo
usam a borracha para apagar, ai eu ja chamo a atencéo sobre isso. Quer dizer é um
pontinho dentro do planeta sobre isso, mas quantos papéis tu deixa de arrancar cada
vez que tu erra. Entdo, ndo arranque a folha de papel, ndo coloque no lixo, separem
- ESC2PROF2:3.

Eu acho que educagdo ambiental é um cuidado que a gente tem que ter para que
futuramente, né, a gente tenha um resultado la na frente - ESC2SUPERV:11.
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Eu acho mais com a parte da separacdo do lixo, da horta, € mais essa reciclagem.
O aproveitar materiais, recolher as tampinhas, td& mais préximo a isso -
ESC2SUPERV:12.

A necessidade de conscientizacdo também é um aspecto que é evidenciado nos

discursos de alguns sujeitos da escola:

Entdo, eu meio que tento sempre conscientizar esses alunos ao consumo consciente
tanto da agua, do papel, da propria escola, dos alimentos. E a reutilizacdo dos
mesmos, né? - ESC2PROF1:2.

[...] eu vejo muito se falarem na reunido um pouco sobre ser sustentavel na escola, nas
lixeiras. Tudo bem, veio uma moca do lixo zero que providenciou nos refeitdrios, tem
uma lixeira para produto organico. Mas cadé o trabalho de conscientizagdo? -
ESC2SUPERV:7.

Todavia, essa conscientizacdo é diferente daquela tdo exposta por Freire (2013)
que se refere a um processo para a apropriacao critica da realidade que exige ndo apenas
a tomada de consciéncia, porém o comprometimento e 0 engajamento para transforma-
la. Trata-se de uma conscientizacdo que pode ser construida apenas com 0 acesso a
informacdes, como se fosse um processo linear em que, ao obter informagdes “corretas”,
imediatamente os/as educandos/as fossem desenvolver novos valores e atitudes, tal como
mudancas de comportamentos.

Como ja se pbde perceber a maioria das atividades desenvolvidas na escola Jardim
Floresta € voltada para a tematica de residuos sélidos e para a construcdo de hortas e
composteiras, que sdo aces ambientais necessarias e urgentes. De acordo com o Instituto
Estre de Responsabilidade Socioambiental (2012), a quantidade de residuos produzidos
atualmente, é alarmante e traz consequéncias negativas, especialmente, para 0 meio
ambiente, tendo em vista que pode contaminar o solo, o ar e a agua, alterar 0s
ecossistemas e provocar uma série de doencas. Entretanto, a média da producdo de
residuos soélidos € diferente por pessoa e, geralmente, varia conforme as condicBes
socioeconémicas (MARQUES, 2018). O consumo nao acontece de maneira homogénea,
uns consomem muito e outros ndo conseguem sequer atender as suas necessidades basicas
de sobrevivéncia.

Assim, a forma como as ac¢Oes educativas ambientais sdo desenvolvidas podem
colaborar, em maior ou menor grau, para a transformacdo da realidade. Uma EA que
considera 0 consumo apenas como um ato individual e 0 consumismo como um desvio

de personalidade, e ndo discute a respeito do modelo de sociedade existente e como este
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colabora para a degradacdo do meio ambiente, contribui menos para que haja uma
compreensédo da profundidade e complexidade desses assuntos. E acaba se articulando
com propostas instrumentais e moralistas enviesadas na imposi¢éo de posturas, como:
consuma menos, faca a coleta seletiva, reduza, recuse, reutilize e recicle. Diferentemente
de uma EA mais critica, que busca uma discussao abrangente acerca do consumo e da
geracdo de residuos, e compreende esses como reflexos e também como motores da crise
socioambiental existente (BELIZARIO; DOURADO; SORRENTINO, 2012).

Nesse sentido, percebe-se que o trabalho desenvolvido na escola Jardim Floresta
com os residuos solidos € mais direcionado para uma abordagem pragmatica, no qual se
busca a resolucdo de problemas, sem evidenciar agdes que exijam uma maior
profundidade da questdo (ESC2SUPERV:2, ESC2EST:1 e ESC2PROF1:6). Apesar
de que em alguns momentos, ainda que de maneira bem timida, € possivel notar um
compromisso em investigar a realidade da cidade em relacdo ao consumo de papel
(ESC2PROF3:2):

[...] a gente batalha para que se faca a horta, que se separe o lixo todo ano, se trabalha
sobre 0 meio ambiente, na sala, no curriculo. E os professores estimulam a
reciclagem, o reaproveitamento, eu batalho muito aqui com 0s meninos. E teve um
ano que a professora me perguntou: o que eu posso fazer para a feira do conhecimento?
E eu disse pega tampinha, pede para eles trazerem tampinhas, cria um alfabeto,
pega caixa de ovo aquelas que vem trinta, faz eles formarem palavras, é um jogo
gue tu esta construindo com material reciclavel. Tu ta reaproveitando o material que
muitas vezes vai para o lixo - ESC2SUPERV:2.

A gente trabalha bastante na horta, o lixo. Tem dois lixos, tem 0 organico e o seco,
0 organico vai todo para o adubo - ESC2EST:1.

[...] Foi a gincana do lixo eletrénico, né?! N@s participamos o ano inteiro, fizemos
tudo, recolhemos muito lixo eletronico de toda a comunidade escolar. E o
ECOPONTO que chegava aqui todo dia, e ai a gente ia destinando para a Secretaria
de Educacdo, para eles destinarem para o local correto. E nos tinhamos muito lixo, a
comunidade tinha muito lixo em casa e ndo sabia que na época poderia agravar o solo
e danificar - ESC2PROF1:6.

[...] um projeto foi na reducéo do uso do papel, no qual eles tiveram que fazer toda
uma pesquisa relacionada a quantos consomem na cidade de Porto Alegre. Eles
ficaram, na verdade, eles ndo acreditavam nos nimeros, eles tiveram que pesquisar
em mais de uma fonte porque o nimero é muito expressivo. Ah, eles chegaram a
contabilizar que o papel gira em torno de 60% do lixo que é jogado em Porto Alegre.
Viram quanto que é um IPTU, o preco do recolhimento do lixo. Isso tudo partiu por
parte deles, foi uma pesquisa feita por eles - ESC2PROF3:2.

Com a horta tamhém ndo é diferente. Esse recurso como uma atividade meio

(LOUREIRO, 2006) pode ser um elemento importante para discutir sobre agrotoxicos,
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fome no mundo, agricultura orgénica, dentre outros (ARRAIS; MACHADO; BIZERRIL,
2019). Para Santos (2012), a horta escolar € um instrumento que tem potencialidade para
reestabelecer o contato dos jovens com a natureza, fomentar uma dimensdo comunitéria
e participativa e ainda servir como elemento pedagdgico interdisciplinar. Contudo, na
escola Jardim Floresta, por mais que, inicialmente, a comunidade tenha participado e se
empenhado para a construcdo da horta, observa-se que, atualmente, had uma caréncia de
esforgo coletivo para que haja uma continuidade e até mesmo a falta de didlogo para a

divisdo e a organizacao de tarefas:

Sim, eu uso muito tempero verde. Entdo, no momento que eu to ali naquele pneu
gue sdo 3, 4, eu tiro as ervas daninhas, eu tiro isso, tiro aquilo, porque as criangas
guando vao fazer, elas ficam com medo de tirar as coisas, entéo ali eu ja tiro. Eu
tiro aquela coisa que espinha, eu tiro, eu tiro isso, tiro aquilo - ESC2FUNC2:2.

Na horta, eu vejo isso, as pessoas se nao pegar e tirar e pegar e dar 14 na mao, ndo
buscam. Entéo, tem que estar sempre indo atrds, ir la pegar, levar, se ndo ficam
pedindo para comprar coisas que na verdade ta ali pronto, ndo tem agrotoxico,
ndo tem nada. Mas acabam ndo fazendo. E s ver as coisas que estdo la fora, estdo
14, faz tempo e ndo tiram, né?! Nao tiram - ESC2DIR:8.

Um fator interessante em relacdo as atividades de EA mais atuais que séo
desenvolvidas na escola Jardim Floresta diz respeito a articulagdo que promovem entre

a salide e 0 meio ambiente:

Diminui as embalagens e ajuda sim 0 meio ambiente, e também a questdo da gente
fazer receitas com produtos mais saudaveis, organicos que ndo danificam tanto o
solo - ESC2PROF1:10.

Ha& alguns anos, a escola em seu sentido coletivo, vem se comprometendo a
melhorar a alimentacdo dos/as educandos/as e a firmar acordos para que evitem levar
lanches industrializados e que gerem muitos residuos, sendo a sexta-feira o dia livre.
Como as condicBes socioecondmicas dos/as estudantes agora sdo outras, sem duvida
melhores do que as anteriores, € possivel combinar para que tais escolhas sejam
realizadas. No entanto, percebe-se que essa articulacdo ainda esta focada no
estabelecimento de comportamentos normativos e que traz poucos questionamentos e
problematizacdes sobre a realidade e para o desenvolvimento de préaticas autbnomas
(MARTINS, 2019).

Apesar da maioria das praticas educativas ambientais estarem vertidas para o

consumo consciente, a coleta seletiva, a horta e a compostagem, como pode ser
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evidenciado em investigacOes realizadas em outras producbes (RIBEIRO, 2015;
FREITAS, 2015; SUZANO, 2018; SANTOS, 2019a; PENNA-REY, 2014; MELO,
2018), as unidades ESC2PROF2:2 e ESC2EST:8 discorrem sobre agfes voltadas para
0 respeito as diferencas, coadunando como um dos propositos esperados para serem

edificados no chdo de uma escola sustentavel, conforme explicitado em Brasil (2013):

E houve esse projeto da escola. Eu fiz um projeto aqui na escola que eu gostei mesmo
e foi sobre discriminacédo racial. Que eu fazia um curso na UFRGS sobre esse tema
e ai eu trabalhei aqui numa feira do conhecimento, e aqui todos os anos tem a feira
do conhecimento e a gente tem um projeto. E eu fiz esse projeto de discriminagdo
racial - ESC2PROF2:2.

[...] que eles fizeram uma passeata sobre as diferengas, dessa questdo de
preconceito, de homofobia, a gente tem debatido bastante aqui na escola. E é uma
coisa que é bem respeitada - ESC2EST:8.

Em sintese, as intencBes de EA enfatizadas nas unidades apresentam olhares que
sdo vertidos para perspectivas mais pragmaticas que podem ser explicadas pela forma
como a EA adentrou no chdo da escola e se mantém, mas que em alguns momentos, é
capaz de se conectar com outros movimentos e acdes (ESC2PROF2:2 e ESC2EST:8) e
ndo se esgotam em uma unica definicéo.

No que concerne as compreensdes e as concepcles sobre sustentabilidade
enunciadas pelos atores sociais da escola Jardim Floresta, ha um direcionamento, quase

gue unanime, para 0 consumo consciente:

Nao é s6 o reciclar é o reduzir, o repensar, porque ndo adianta [...] tinha uma
época que era moda, né?! Reciclagem. Todo mundo reciclava [...] Sustentabilidade
envolve tudo. Envolve o repensar, né?! Eu posso reutilizar, eu posso aproveitar
um copo, uma garrafa que quebrou, eu posso fazer arrumar, né?! Hoje as ideias
estdo ai, eu vejo assim na internet, ah pega Ia um pote de amaciante e eles transformam
em um vaso. Isso é sustentabilidade. E procurar reduzir o consumo -
ESC2SUPERV:13.

[...] a sustentabilidade pra mim é o sentido de tu ndo descartar, € 0
reaproveitamento. E recolocar essas coisas nos lugares certos, enviar pros lugares
certos que dentro da escola a gente ndo consegue fazer, né?! - ESC2EXDIR:7.

Outra perspectiva apresentada diz respeito a uma visdo de sustentabilidade
correlacionada a ecotécnica que, inclusive, mostra indicios da compreenséo de que para
a escola ser sustentavel € preciso realizar uma série de adaptacdes, fator esse que é

importante, porém ndo é suficiente para que a escola seja sustentavel:
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[...] uma escola que reaproveita a agua da chuva, as vezes, as gurias reaproveitam
guando chovia muito. Aqui nos telhados, da calha, elas botavam os baldes para lavar
0s banheiros, mas nao é sempre [...] Para mim um modelo de escola sustentavel é
aquela escola que ja em tudo isso preparado, porque ai ja tem o recipiente para
guardar essa agua, para regar, ndo precisa ligar a mangueira para regar a horta.
E isso que eu acho que é uma escola sustentavel. Seria uma escola ideal também,
né?! Uma escola onde tem uma cisterna sé para recolher a 4gua da chuva e eu vou
limpar o banheiro, eu vou limpar o piso, eu vou molhar a horta, eu vou lavar o péatio
guando precisar. Eu acho que era ideal que a gente tivesse energia solar [...] -
ESC2SUPERV:1.

Esse questionamento sobre como a escola enxerga a sustentabilidade refletiu em
olhares para a caracterizacdo da mesma enquanto sustentavel e para o apontamento do
que de fato ela precisaria para ser considerada sustentavel. Isso revela uma viséo
simplista, uma vez que reduz a sustentabilidade apenas a mudancas nas estruturas do
espaco fisico (REZENDE; TRISTAO, 2017).

Desse modo, é notavel que as percep¢des apresentadas sobre a sustentabilidade
sdo mais focadas na adaptacao do que no questionamento e na problematizacdo acerca do
modelo vigente, bem como no desvelamento das contradicbes existentes. A
insustentabilidade que é gerada também ndo chega a ser comentada.

Em suma, a trajetoria da escola Jardim Floresta, no que diz respeito a EA e a
sustentabilidade, foi erguida a partir de uma demanda local, e com isso ampliada para
outros momentos e intengdes e, que mesmo diante dos obstaculos e da necessidade de
uma maior complexidade e aprofundamento, se faz crucial dentro do seu contexto e de

acordo com os seus prop6sitos educacionais.

5.2.1.2 Do (des)amparo do Estado: para além das necessidades financeiras

Na escola Jardim Floresta, o0 compartilhamento das vivéncias e experiéncias dos
atores sociais que sustentam e integram esse espa¢o, denunciam a necessidade de uma
maior atencdo por parte do Estado para as questBes basicas que podem garantir o
funcionamento adequado da escola. As unidades ESC2DIR:4, ESC2DIR:22,
ESC2FUNC3:7 e ESC2PROFL1:5 retratam situagdes em que a equipe gestora se
submetia a exercer funcgdes que ndo Ihe cabiam para suprir demandas essenciais, como o
fornecimento da alimentacéo estudantil, por exemplo (ESC2DIR:4). E ainda, na falta de
apoio e assisténcia do Estado, esta recorria a comunidade para exercer reparos e recolher
recursos financeiros (ESC2DIR:22, ESC2PROF1:5, ESC2FUNC3:7 e ESC2DIR:23):
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Quando eu entrei aqui a gente tinha pouco dinheiro para a merenda, e ela disse:
Vamos I4 na Ceasa buscar? Eu vou pedir. Eu tinha um Escort e nds vamos 14 para
0 CEASA. Entdo, ela ia e saia pedindo para todo mundo. [...] A gente voltava assim
com o carro lotado de coisas - ESC2DIR:4.

A gente fazia um pedido para eles que colaborassem, sei 14 dar um valor para a
escola mensalmente 15, 20 reais. Eles ndo gastam com nada, ndo precisam pagar
lanche, tem tudo, tem livros, eles ndo gastam a ndo ser com o caderno e enfim -
ESC2DIR:22.

[...] E uma escola que ndo tem pichaco, que esté toda pintada. A comunidade escolar
também faz toda a diferenca aqui dentro porque é ela que conserta as coisas que
a gente ndo consegue consertar com dinheiro pablico, né?! - ESC2PROF1:5.

[...] A direcdo sempre teve, como eu vou dizer? Uma garra para levar a escola. Ah,
nao vai esperar o dinheiro do governo para arrumar a torneira, sabe? Chamava
0s pais, colocava os pais na prensa mesmo — ESC2FUNC3:7.

[...] vamos fazer porque se for depender do Estado nés ndo vamos ter nada -
ESC2DIR:23.

A participacdo da comunidade relatada nos fragmentos, evidencia um
compromisso muito reduzido, onde encontra-se restrita apenas ao estabelecimento de
reparos e melhorias no espaco escolar, algo que deveria ser de responsabilidade do Poder
Publico (LOBINO, 2019). Assim, a participacdo tende a ser minimizada somente ao viés
financeiro, sem priorizar o quesito administrativo e pedagdgico que também configuram
como aspectos importantes para o funcionamento da escola. Ha de se considerar a “boa
vontade” da gestdo na busca pela constru¢do de uma escola mais organizada e com 0
funcionamento adequado, uma vez que é impossivel pedir aos/as alunos/as que cuidem e
tenham zelo por espacos tdo maltratados (FREIRE, 2005). Todavia, substituir e arcar com
as obrigacOes do Estado tende a afastar este de suas obrigacoes.

A unidade ESC2DIR:22 enfatiza a Associagao de Pais e Mestres (APM) com uma
finalidade direcionada apenas para o apoio financeiro, compartilhando uma visao de que
pela escola ser publica ndo custa nada aos responsaveis fazerem doagoes, embora estes ja
arquem com o pagamento de impostos que séo voltados para essa questdo. Nesse sentido,
ndo é o caso de desmerecer essas a¢cdes da comunidade, no entanto é essencial pontuar
que os caminhos percorridos indicam um imobilismo e a falta de organizagéo coletiva
no sentido de cobrar o Estado para que arque com seus deveres. Essa situagdo também é
fruto de processos que investem em descentralizacdo, aspecto importante, mas que as
vezes acabam por desobrigar o Estado de suas responsabilidades e delegar acdes, bem
como os fracassos, a comunidade escolar. Cabe ressaltar que é importante a escola

reconhecer o poder e a autonomia que possui, todavia ndo se pode deixar de
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responsabilizar o Estado por aquilo que € seu dever: garantir o direito a educacao publica,
gratuita e de qualidade (FREIRE, 2005).

Além do mais, de acordo com as vivéncias compartilhadas, o ndcleo gestor e a
comunidade também ndo colaboram muito com a luta dos/as professores/as por
melhores condicdes de trabalho, valorizacdo do plano de carreira e pela ndo retirada de
direitos j& conquistados. Desde 2014, os/as profissionais da educagdo sofrem com um
desmonte que envolve congelamento e parcelamento dos salarios mensais e do 13°
salario, fechamento de escolas, paralisacdo nos investimentos necessarios para a
educacdo, dentre outros retrocessos (SANTOS; COELHO, 2020). Embora essa situacdo
afete a todos os cidadéos e as cidadas envolvidos/as no processo educativo, as unidades
a seguir demonstram tensdes existentes entre os/as educadores/as e a comunidade, e entre

a prépria classe, uma vez que os gestores/as também sdo professores/as:

[...] a comunidade apoia pouco, a gente vé um apoio muito pequeno da
comunidade, quem luta mesmo sao os professores. A comunidade infelizmente ndo
faz muita diferenca, eu acredito, € uma opinido minha, eu n&o vejo eles entenderem
0 nosso lado, né?! - ESC2PROF1:9.

[...] a postura também da direcdo em relacdo aos professores, se ndo tem professor
eles ndo mandam embora, continuam na escola em aula, se da um jeito de dar
aula para eles. E uma escola que n&do tem histdrico de greve, de dispensa de alunos
- ESC2PROF3:5.

No que concerne a proposta de desenvolvimento de projetos, por meio dos relatos,
é possivel notar que ha acdes direcionadas para a transicdo para a sustentabilidade,
contudo, ndo ha nenhum apoio técnico, formativo ou financeiro por parte da
Secretaria de Educacdo. Isso ja pode ser esperado, posto que a escola enfrenta
dificuldades até mesmo para a manutencdo das necessidades basicas. Os fragmentos a

seguir elucidam essa questdo:

[...] eles fizeram ano passado, o programa de Escola Sustentavel, mas aceita quem
quer, porque € bastante trabalho, né?! Mas se oferece sim. Nao tem verba, apoio
financeiro ndo tem. Sugerem o projeto, quer fazer tu faz, mas é contigo -
ESC2DIR:12.

Entdo, a [...] que era a nossa diretora, ela sempre estava em comunicagdo com a
Secretaria de Educacédo que, as vezes, tinha algum projeto. Entdo, a Secretaria nao
deixa de fazer projetos, s6 que os projetos sdo todos feitos, desenvolvidos pela
escola, a gente ndo tem um suporte - ESC2PROF1:14.
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A necessidade de um processo formativo, no seu sentido continuo e permanente,

¢ enfatizada mais uma vez:

Eu acho que sempre, né?! Se tratando de uma escola piblica, a gente faz o que a gente
pode, né?! A gente faz 0 que t4 no nosso alcance, o que a comunidade consegue
alcancar, mas se tivesse mais apoio, né?! Tanto nem sé financeiro, mas assim cursos,
né?! Treinamentos, coisas desse tipo, sabe?! - ESC2PROF1:13.

A formacdo continuada pode ser importante para ampliar a atuacdo dos sujeitos
no que tange a EA. Além de ser um espaco-tempo para que os/as educadores/as reflitam
sobre a sua propria pratica, construam uma rede de saberes coletivos e troca de ideias e
experiéncias, por meio do dialogo, com outros sujeitos, em um movimento coletivo. E
um processo que exige superar a ideia de um sistema linear de recepcao e transmissédo de
conhecimentos e que exija a acdo-reflexdo-acdo (ORSI; GUERRA, 2018).

Outro ponto destacado é a falta de tempo para o planejamento e o
desenvolvimento dos projetos. A maioria dos/as educadores/as estd sobrecarregada,
dividem suas atividades profissionais com outras escolas e possuem pouco espaco
dedicado a coordenacdo coletiva para discutir sobre ideias e propostas. Também se
constata que ha uma cobranca intensa em relacéo a preparacdo para Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM):

[...] Muitas vezes, a gente se perde no caminho com 0s projetos, porque a gente é
muito cobrado também com o contetdo. Ai tem que dar o contetdo porgue no ENEM
eles tem que estar preparados, porque eles tém que ir para o Ensino Médio, a gente
tem essa preocupacdo e muitas vezes o projeto vai ficando de lado -
ESC2SUPERV:5.

Essa visdo pode estar articulada a ideia de que é necessario que a EA seja
desenvolvida apenas por meio de projetos ou ainda que seja dedicada alguma disciplina
especifica para esse fim. Embora, quando a EA se torna um objeto orientador e esta
presente como uma das intencdes e principios da escola, é possivel pensar em acdes e
estratégias para que a mesma seja trabalhada no cotidiano da sala de aula e/ou até mesmo
por meio de propostas interdisciplinares. As escolas sustentaveis se destacam por
apresentarem um compromisso permanente, continuo e integrador da comunidade com a
EA, bem como a sua imerséo conjunta nas mais variadas disciplinas.

Apesar de notarem uma série de obstaculos e desafios no chéo da escola, a unidade

ESC2PROFL1:3 ainda foi capaz de apontar sugestdes que contemplam aspectos voltados
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para a destinacdo adequada dos residuos e a utilizacao eficiente e sustentavel de energia,

ou seja, a adogao de ecotécnicas:

Eu acho assim, que seria legal uma energia, que a gente tivesse algum tipo de
energia mais sustentavel, né?! Eu acho ainda que as criangas tém uma utilizacao
muito grande de plastico, de coisas, né?! Que prejudicam a nossa natureza, entao
que a gente poderia melhorar a destinacéo dele [...] - ESC2PROF1:3.

Dessa forma, percebe-se que a escola percorre por caminhos que sao atravessados
por muitas adversidades e pela falta de uma maior integragéo e luta coletiva entre 0s
sujeitos que fazem parte da sua historia e organizagdo. Diante de problemaéticas vertidas
para a falta de atendimento a algumas necessidades basicas, participa¢do da comunidade
reduzida a organizacdo do espaco fisico, falta de apoio em relacdo a luta dos/as
educadores/as, escassez de tempo para realizacédo de agcdes em EA e auséncia de formagéo
continuada, considera-se que a escola Jardim Floresta, mesmo diante dos contratempos
apontados, ainda estd a frente de tantas instituicbes que ndo se mobilizam perante as
questdes socioambientais. Mesmo que ainda necessite de uma maior organizagao,

politicas publicas e delineamento de préaticas educadoras ambientais mais criticas.

5.2.1.3 A (des)articulacéo entre os eixos balizadores

Na escola Jardim Floresta, as praticas educativas ambientais desenvolvidas
enfatizam um compromisso maior com o eixo espaco fisico, evidenciando que ndo ha
tanta integracao entre as dimensdes balizadoras das escolas sustentaveis. As unidades a

seguir retratam essa situacao:

[...] O primeiro lugar eu acho que € o espaco fisico, o curriculo e por ultimo a gestao
- ESC2DIR:18.

[...] Espaco fisico que, nesse caso, € 0 mais almejado, pode se ver tranquilamente a
conservacao, o uso dos materiais corretos - ESC2PROF3:9.

A maioria das atividades desenvolvidas nesse espaco refere-se a construgédo de
hortas, composteiras, organizacdo de lixeiras para a coleta seletiva, pintura e reparo na
estrutura e edificacdo de espagos de convivéncia. Tais intervencfes s6 acontecem gracas

ao trabalho coletivo que é realizado pelos atores sociais e a comunidade. Devido as
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limitacOes ja discutidas, tais acdes, na maioria das vezes, se restringem apenas ao chéo da
escola, ndo transcendem seus muros, bem como ndo conseguem atender alguns desejos
explicitados nos discursos quanto a uma energia mais eficiente e limpa, por exemplo
(ESC2PROF1:3). Cabe salientar que as adequacdes realizadas em uma escola que visa
a transicdo para a sustentabilidade ndo é algo padronizado, mas deve atender as
necessidades e as condices de cada local. E preciso ouvir quem muito tem a contribuir,
colaborar e dizer: responsaveis, funcionérios/as, educadores/as, estudantes,
coordenadores/as, dentre outros/as (BRASIL, 2012).

Como as intervencBes sdo mais vertidas para esse eixo, observa-se um cuidado e

zelo com o ambiente fisico por parte dos diferentes grupos que integram a escola:

[...] tu olhou o corredor? N&o tem risco, ndo tem nada disso. Faz bastante tempo
gue nem se pinta - ESC2EXDIR:3.

[...] os alunos cuidam muito da escola. Tu vé, é uma escola que ndo tem pichagéo,
que esta toda pintada, a comunidade escolar também faz toda a diferenca aqui
dentro, porque é ela que conserta as coisas que a gente ndo consegue consertar com
dinheiro publico, né?! - ESC2PROF1:5.

[...] desde que eu entrei ja existia um cuidado com cada turma recolher o lixo no
final do recreio. Entdo, tinha o dia que era o jardim, tinha dia que era o primeiro ano,
tinha dia que era o segundo, eles passavam com umas sacolinhas e recolhiam o lixo
gue eles tinham deixado. Com isso, nds conseguimos que eles ndo jogassem mais
lixo no chdo. Sem dizer nada e pra ninguém, eles simplesmente recolhiam o lixo
e eles comegaram a parar de jogar lixo - ESC2SUPERV:7.

Esse cuidado pode evidenciar um sentimento de pertencimento que advém da
estreita relacdo dos sujeitos com o espagco em que vivem, organizam e zelam. Além do
mais, pode promover a capacidade de conviver e partilhar, de forma harmonica,
aproximando os atores escolares (MULLER ANDRADE; SCHMIDT, 2019). Conforme

pode ser visto na seguinte unidade:

[...] € bom essa sensacéo de proximidade, né?! Porque deixa o ambiente saudavel,
deixa 0 ambiente bom de se conviver. E isso é importante para a gente, chegar em
um lugar que tu sabe que vai deixar teus filhos, no caso, e poder ir trabalhar
despreocupado, né?! - ESC2COM2:5.

Quanto ao PPP é sabido que ndo ha tanta énfase em se propor um trabalho coletivo
com a comunidade na intencdo de estabelecer os objetivos, conteddos e propdsitos a
serem alcancados, assim como 0s meios para realiza-los. O fragmento ESC2PROF3:10
aponta que o curriculo € o eixo que € menos trabalhado:
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Eu acho assim que o0 nosso curriculo é o calcanhar de Aquiles. Assim, porque é onde
a gente mais peca, e embora haja essa compreensdo, os professores, alguns se
engajam, outros nem tanto - ESC2PROF3:10.

No entanto, reconhece que ha uma necessidade de efetuar uma atualizacdo que
exija uma aproximacdo com a realidade. De acordo com Brasil (2012), no PPP das escolas
sustentaveis € essencial que haja a inclusdo de conhecimentos, saberes e praticas
sustentaveis, assim como as relacfes entre o contexto e a sociedade global. A unidade
ESC2EXDIR:21 releva a situacao descrita:

[...] fazer o mais préximo da realidade possivel, porque dentro dele ta inserido
todos 0s nossos projetos, toda a nossa vida [..] Representa a parte de
desenvolvimento dentro da escola, o trabalho dentro da escola, o projeto da escola, 0s
conteudos, habilidades e competéncias [...] - ESC2EXDIR:21.

No documento, apesar de ndo existir nenhum posicionamento quanto a escola ser
caracterizada como sustentavel, ao longo do seu texto sdo enfatizados alguns objetivos
que se referem a elementos que s&o importantes de serem considerados para a edificagéo
desse espaco educador sustentavel. No eixo meio ambiente, sdo delimitados propdsitos

que se remetem a EA:

Manifestar curiosidade e interesse ao explorar o ambiente, relacionando-se com
pessoas e estabelecendo contato com animais, plantas e objetos diversos -
ESC2PPP:6.

Explorar o ambiente para que possa se relacionar com pessoas do seu grupo
social e outros - ESC2PPP:7.

Estabelecer algumas relagGes entre meio ambiente e as formas de vida que
desenvolvem, valorizando sua importancia para a preservacdo das espécies e
para a qualidade de vida - ESC2PPP:5.

Conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural brasileiro, bem
como aspectos socioculturais de outros povos e nagdes, posicionando-se contra
qualquer discriminacdo baseada em diferencas culturais, de classe social, de
crencas, de sexo, de etnia ou outras caracteristicas individuais e sociais -
ESC2PPP:9.

A EA descrita é direcionada para o conhecer o ambiente e se relacionar com as
outras pessoas, tal como para buscar sua preservacdo, ou seja, algumas das praticas
educativas ambientais que s&o mobilizadas na escola Jardim Floresta se correlacionam
com essa perspectiva. Um aspecto interessante é expressado na unidade ESC2PPP:9, que

envolve uma preocupagdo focada no combate a qualquer tipo de discriminagdo. Esse
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propdsito se articula com as acfes desenvolvidas e que sdo detalhadas em
ESC2PROF2:2 e ESC2EST:8. Dessa forma, os elementos apresentados corroboram
com os saberes necessarios & sobrevivéncia no mundo atual que sdo explicitados em
Brasil (2012), e que destaca o respeito e 0 convivio com as diferencgas e a manutencdo do
ambiente como sendo essenciais.

A participagdo, o despertar de uma consciéncia critica e o exercicio
democratico também estdo presentes no PPP como finalidades do processo educativo da

escola Jardim Floresta:

Despertar a consciéncia critica, promover a expressdo de sentimentos, o
desenvolvimento do espirito investigativo e o exercicio democrético - ESC2PPP:2.

A compreensdo do ambiente natural e social do sistema politico, das tecnologias, das
artes e dos valores que se fundamenta a sociedade para que o aluno possa interagir e
inserir-se de forma participativa na comunidade em que vive - ESC2PPP:3.

Tais propdsitos aparecem articulados a Brasil (2012) quando é exposto sobre a
importancia do trabalho colaborativo e o0 gosto pela participacdo em instancias
deliberativas como saberes necessarios ao contexto atual. Embora, caiba ressaltar que no
PPP ndo ha destacada a existéncia de instancias participativas como o grémio estudantil,
o conselho escolar, dentre outras. Também ndo ha uma sinalizacdo descrita quanto aos
projetos ambientais que sdo desenvolvidos no chdo da escola.

No que se refere a dimensdo da gestdo é possivel constatar que o aspecto
colaborativo se destaca, contudo, a antiga gestora era a principal responsavel por
estabelecer a conexdo entre os diversos setores da escola. Essa situacdo € reconhecida na
unidade ESC2DIR:1:

[...] a escola deve, assim ter esse diferencial, em fungéo dela, de que ela, claro e o
corpo todo, mas acontece que ela é que levava a frente, né?! Porque chamava e
buscava tudo, né?! Vinha final de semana para ca para pintar, sempre pedindo
ajuda dos pais, entdo ela, ela ia na Secretaria e em qualquer atividade que tivesse
na escola, ela ia 14 convidava até o Secretario de Educacéo, sabe?! - ESC2DIR:1.

No entanto, por meio da unidade ESC2FUNC3:4 percebe-se indicios de que,
mesmo com esse aspecto colaborativo, existe a presenca de uma forte hierarquia, ainda
que também houvesse tentativas de instauracdo de grémio estudantil
(ESC2SUPERV:22) e que o Conselho Escolar tivesse suas a¢fes reduzidas a prestagdo

de contas:
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[...] Elas podem até ouvir, mas nem sempre é colocado em prética, né?! Entdo,
depende muito do que vai favorecer a elas, né?! - ESC2FUNC3:4.

O ano passado a gurizada tentou se organizar, porque isso tem que vir dos alunos.
Ai também eles desistiram no meio do caminho e ndo se organizaram -
ESC2SUPERV:22.

Diferentemente da antiga gestora que ainda buscava se envolver com as atividades
de EA, a atual ndo explicita essa preocupacao:

[...] nunca tive essa iniciativa, até por causa do trabalho que eu faco no colégio, é
muita coisa, né?! Entdo, ndo tem como fazer isso. E assim eu posso ajudar, mas
tomar a frente, uma iniciativa assim, ndo, ndo tenho. Nunca, nunca tive. Eu posso
até falar com os professores, mas se servir tudo bem, sendo servir também -
ESC2DIR:1.

Assim, por meio das vivéncias compartilhadas acerca da gestdo percebe-se que
ela impulsionava o desenvolvimento de tracos colaborativos, apesar da presenca marcante
de aspectos hierarquicos. E importante reconhecer também a gestdo como eixo articulador
da EA no ché&o da escola, capaz de propulsionar acGes que abrangem transformagdes no
espaco fisico e o (re)pensar do curriculo.

Em suma, compreende-se que ndo ha tanta integracdo entre 0s eixos, e que 0
espaco fisico é priorizado em detrimento das outras dimensdes, como ja foi apontado em
outras producdes bibliograficas (FREITAS, 2015; PENNA-REY, 2016; SILVA, 2016).
De acordo com Brasil (2012, p. 7), o exercicio coletivo de pensar novos habitos e culturas
na escola pode [...] “inspirar a gestdo escolar a modificar praticas enraizadas. Esse
movimento criativo auxiliard a comunidade escolar a buscar solugdes para modificar 0s
espacos construidos e revisitar os curriculos”. Por isso, € essencial que triade aconteca de

modo integrado e articulado.

5.2.1.4 A escola (in)sustentavel e o pensamento freireano: aproximacdes e
distanciamentos

Cada escola sustentavel traz consigo uma histdria que é forjada por diversas lutas,
intencgdes, enfrentamentos, estranhamentos e adversidades. Com a escola Jardim Floresta
ndo é diferente, conforme j& foi mostrado nas categorias anteriores, a instituicdo possui

caracteristicas unicas de fazer e pensar a EA e a sustentabilidade, possibilitar a interagdo
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entre os atores escolares, a transformacdo dos espacos fisicos e delinear seus propésitos
curriculares. Dessa forma, essa categoria € dedicada a tecer interlocucdes entre a escola e
0s aspectos teorico-praticos do pensamento freireano a partir dos eixos balizadores:
curriculo, espaco fisico e gestao.

Conforme jé citado, a dimensdo de maior destaque na escola é o espaco fisico. O
cuidado e a preocupacao que a escola Jardim Floresta tem com as edificagdes é um ponto
chave para trazer a comunidade para o seu chdo. Nesse aspecto, a gestdo desempenha um
exercicio importante para aproximar e estabelecer lagos entre os atores sociais e para que
haja um cuidado com a “coisa publica”, nesse caso a escola (FREIRE, 2005), conforme

pode ser observado nas seguintes unidades:

[...] acomunidade se apossou da escola, onde a comunidade toma posse, 0s alunos
tomam posse que a escola é deles, que ndo é de uma diretora, que ndo é de um
professor, né?! A coisa anda mais, a coisa flui - ESC2EXDIR:1.

[...] na horta veio pessoas que se interessaram, que ajudaram, algumas méaes que
ajudaram, né?! Agora mesmo a gente tem aquele quiosque 14 atrads também que foi
feito 14 a churrasqueira, entdo ja é um espagco. Tem um professor ai que ja fez
churrasco para os alunos, e ai cada um trouxe um pedaco de frango, sei & o que,
e fizeram um churrasco durante a manha [...] O espaco é bem aproveitado, né?!
E bem bom até, colocaram &gua, puxaram um encanamento, ficou muito bom -
ESC2DIR:24.

[...] quando eu tenho tempo livre, eu venho arrumo uma caixa de descarga da
escola, ou troco uma lampada, o que as vezes estd no meu alcance de fazer, quando
eu tenho tempo de fazer de sobra, eu fago, né?! Participo também dos eventos que
aescola faz, festinhas [...] até para arrecadar um dinheiro para a escola e tudo, né?!
Para organizar a escola, arrumar a escola, nesse sentido - ESC2COM1.:1.

[...] vamos dizer uma meia ddzia de pais, né?! Que fazem alguma coisa pela
escola. Entdo, isso acaba deixando a escola meio insustentavel porque nés que
tomamos a atitude de manter a escola organizada, né?! Junto com a direcéo,
principalmente, com a direcdo que convoca a gente, que pede as coisas para a
gente - ESC2COML1:2.

Entretanto, apesar de se aproximar de Freire (2005) ao retratar essa preocupacao
e compromisso em cuidar da “coisa publica”, denuncia que a participacdo as vezes se
restringe a acdo nos mutirées para organizacao e realizacdo de reparos na escola. Assim,
acaba por se distanciar um pouco do pensamento freireano, que enfatiza constantemente
sobre o perigo do Estado ndo arcar com suas obrigacoes e de que a participagdo ndo se
resume a intervengdes no espaco fisico, uma vez que “a escola ndo ¢ s6 um espago fisico.
E um clima de trabalho, uma postura, um modo de ser” (FREIRE, 2005, p. 16). A

participacdo em eventos festivos também é interessante, mas o foco ndo pode ser apenas
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financeiro, posto que esses encontros podem ir além e favorecer a melhoria das relagdes
sociais e 0 senso de pertencimento, por exemplo. A propria unidade ESC2PROF3:11
enfatiza que a participagdo da comunidade poderia estar articulada aos projetos:

[...] Que eles tém que participar ndo s6 de forma fisica, seja pagando imposto ou
vindo na escola de vez em quando [..] mas também estar presente aqui nas
atividades que os alunos tém, seja ndo s6 em sala de aula como também fora, por
exemplo - ESC2PROF3:11.

As préticas educativas ambientais descritas no espaco fisico também revelam a
presenca de um trabalho coletivo e participativo, ndo apenas na relagdo comunidade

local-escola, porém entre os préprios atores sociais:

[...] como a gente faz a reciclagem do lixo, dai 14 nos fundos tem uma composteira
que foi até um professor que fez [...] ai ele dizia, [...] separa, eu separava casca,
sabe? Eu ia la ajudava, as vezes, quando ele ndo podia, eu ia l4 e colocava e
tampava com terra, né?! Que ele disse que tem que tampar, né? Essas coisas assim
- ESC2FUNC3:2.

No convivio todos ajudam, a comunidade também é bem presente, né?! Os colegas
uns ajudam aos outros também, ndo tem do que se reclamar. Ai hoje eu t sozinha,
0 meu colega me ajuda, ai o professor faltou, eu ajudo a colega. Entdo, a gente é um
grupo bem unido, né?! - ESC2FUNC3:3.

[...] eu via bastante engajamento dos alunos para cuidar da horta, e 0s pais ndo
sei se tu viu l& na secretaria? As mudas de alface. Os pais, a gente pede para 0s pais,
e 0s pais mandam as mudas do que eles comem mais, né?! Que é ou acaba sendo a
alface e couve, essas coisas assim que eles tém mais gosto por comer. Entéo, a gente
planta, né?! E eles vao para regar [...] - ESC2PROF1:8.

Para Freire (2005), a colaboracéo € essencial porque o exercicio de mudar a cara
da escola ndo ocorre simplesmente pela vontade da gestdo ou do Secretario de Educacao,
por exemplo, porém implica em escutar, dialogar e tomar decisfes entre 0s sujeitos que
constituem e fazem parte do cotidiano da instituicdo. Embora, no que diz respeito a
categoria didlogo, percebe-se que em algumas ac¢des ainda falta uma maior abertura para
que esse elemento aconteca de modo profundo e verdadeiro. Os fragmentos
ESC2FUNC2:4 e ESC2FUNC?2:8 retratam essa auséncia de espago para o dialogo:

Eu sempre falei que eu ndo concordava com algumas coisas, porque tu quando
esta la fora tu sabe como se faz uma composteira. A gente cava para dentro e aqui
o professor botou telhas, coisas para fazer uma composteira para cima. E ta errado,
até porque comecou a aparecer rato, e ele desconversou. Eu disse, olha sua
composteira esta errada, tu trata de fazer direito porque esta aparecendo rato,
tu ndo esta tapando corretamente - ESC2FUNC2:4.
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[...] N&o, porque eu ndo me meto muito nisso, né? Eu ndo me meto. J& tenho essas
coisas para cuidar. Eu converso, ah [...] o que que tu acha disso? O gente o que eu
me lembro que meu pai fazia era isso. E isso que eu falo, é isso que eu sei, mas
outras coisas ndo, ndo tomo a frente, ndo tomo a frente - ESC2FUNC2:8.

Tais discursos acabam por evidenciar que, na presente situacao, ndo ha uma troca
de saberes entre a funcionéria e o professor que se propds a construir uma composteira.
Esse momento poderia ser importante para aproximar os saberes de experiéncia feito com
a proposta sugerida pelo docente. Porém, nota-se um distanciamento de olhares, no qual
a intervencdo no espago fisico que tinha potencial para ser um momento de troca e
aprendizado coletivo; passa a ser uma acdo individual com reduzido impacto no
aprendizado dos envolvidos.

Essa situacdo se revela em outra unidade que enfatiza que a prépria gestdo nao se
apresenta completamente enquanto democrética, ou seja, ha uma auséncia de dialogo e

participacao:

Eu acho que ndo, mas era uma pessoa mesmo que decidia que era [....], eu acho,
alguns pais de repente - ESC2FUNC1:4.

Contudo, em outros fragmentos € mostrado que a democracia acontece por meio
da participacdo e do didlogo com a comunidade do entorno e a escolar, no sentido de

todos poderem ter voz:

[...] Acho que todo mundo tem voz aqui dentro, apesar da gente ter um diretor,
um vice-diretor, os professores opinam, os alunos opinam, a comunidade escolar
opina, porque € assim que ta la na lei, no PPP. Entdo, assim a gente tenta fazer com
que seja democratico para que dé certo, né?! - ESC2PROF1:16.

[...] democracia é onde cada um coloca sua opinido, cada um coloca a sua viséo e,
principalmente, quando ha respeito quanto a isso - ESC2EXDIR:11.

[...] é fundamental um dialogo para a tomada de decisdo. Ndo adianta um sé tomar
uma decisdo. Eu acho que em uma escola tem que todos, ndo tem que ser a
direcdo, claro que ela é a cabeca, mas tem que ser com todos, ai existe dialogo,
sendo cada um vai para o canto e ndo ha esse dialogo, ndo podemos crescer juntos,
né?! Sem dialogo - ESC2PROF2:7.

[...] participacdo é a acdo em si - ESC2PROF1:17.

Uma questdo interessante € que nas unidades ESC2PROF1:16 e

ESC2EXDIR:11 a democracia aparece focada na emissdo de opinido. Ja em
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ESC2PROF2:7 o dialogo é vertido para a tomada de deciséo, e acaba por coadunar com
ESC2PROF1:17 ao falar que participacdo é acdo. A democracia tem como elementos
indispensaveis para a sua construcéo o didlogo e a participacdo. Sem esses pressupostos
torna-se impossivel pensar em uma escola que seja democratica. Assim, como ndo ha
democracia sem povo, ndo existe escola democratica em que sé gestor(a) fala, e por isso
s ele(a) tem voz e poder de decisdo (FREIRE, 2017b). Cabe ressaltar que o dialogo néo
pode ser reduzido a troca de opinides ou puro ativismo, mas deve enfatizar a busca
conjunta pela leitura e transformacéo das condicdes pré-existentes, ou seja, exige também
acdo (FREIRE, 2013).

Dessa forma, entende-se que a gestdo da escola se distancia dos pressupostos
freireanos em momentos em que a hierarquia e certas doses de autoritarismo prevalecem,
bem como na falta de luta por condi¢cdes melhores de ensino. Para que se mude a “cara
da escola”, em transicdo a sustentabilidade, por exemplo, é necessario que se aja
democraticamente, uma vez que ndo é possivel superar o autoritarismo da escola
autoritariamente (FREIRE, 2005). A auséncia e/ou a pouca efetividade na instauragédo de
instancias participativas se distancia de Freire (2005, p. 75), posto que “os conselhos de
escola tém uma real importancia enquanto verdadeira instancia de poder na criacdo de
uma escola diferente”, tais estruturas devem ser atuantes e participar de modo proficuo
das decisdes e realizagOes da instituigéo.

A falta de espacos e incentivo da gestdo para a solidificacdo de momentos que
favorecam a formacdo permanente e continuada é um fator dissonante do pensamento
freireano. O autor defende que é possivel fazer formagdo permanente no ambito da
prépria escola, com pequenos grupos de educadores/as, por meio do acompanhamento da
acdo-reflexdo-agao que “envolve a explicagdo e analise da pratica pedagogica,
levantamento de temas de analise da pratica que requerem fundamentacdo teorica e a
reanalise da pratica pedagogica considerando a reflexdo sobre a prética e a reflexdo
tedrica” (FREIRE, 2005, p. 81). Contudo, ¢ importante ressaltar e ndo culpabilizar apenas
a gestdo por essa caréncia formativa, mas principalmente, a falta de acdes coordenadas e
0 apoio do Estado.

No que tange ao curriculo, especificamente o PPP, é possivel perceber elementos
que se aproximam do pensamento freireano, como a participacéo, o despertar de uma
consciéncia critica e o exercicio democratico, sobretudo ndo ha tanta coeréncia entre o
que se diz e se faz, em algumas situacbes, como pdde ser visto nas unidades
ESC2FUNC1:4 e ESC2FUNC2:7. Nesse sentido, Freire (2005) discorre acerca que de
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que teoria e pratica devem se completar. Além do mais, ndo € explorado a fundo de que
tipo de participagdo, consciéncia critica e democracia se trata nos objetivos propostos pelo
documento. Um ponto positivo explicitado que se articula, tanto na teoria quanto na
pratica, é em relacdo a busca por superar preconceitos. Em uma democracia tem-se o
direito de ser diferente (FREIRE, 2005; FREIRE, 2017b). O PPP também carece da
participacdo dos sujeitos na sua elaboragéo, tendo em vista que néo pode se restringir a
“pacotes” com receitas a serem seguidas, por isso ¢ essencial que haja didlogo (FREIRE,
2005). E que as atividades possam adentrar outros espacos e tempos, e ir para além de
Seus muros:
Eu acho que a forma tradicional de aulas das 8h as 12h:30min e, ou seja, la 1h até a
5h, ndo, ndo abre espago para que os alunos almejem, por exemplo, fazer um projeto
voltado para a manutengdo de parques proximos, ou seja, um extraclasse. Eu
acho que falta muito na nossa cultura. E o colégio ir um pouco além do que a prépria
sala de aula, o professor estar presente fora do ambiente, e ndo s6 na sala de aula, seja

patio, rua, comunidade. E isso, de maneira geral, isso gira em todo o nivel do nosso
sistema tradicional de ensino - ESC2PROF3:6.

Com isso, diante das colocacBes expostas compreende-se que a escola Jardim
Floresta ainda se aproxima de elementos do pensamento freireano de maneira muito
timida. 1sso também pode ser visto mediante as atividades e as concepcbes de EA e
sustentabilidade que séo construidas no chdo da escola, enviesadas em praticas mais
pontuais, focadas no desenvolvimento de comportamentos, em certo nivel raso de
conscientizacao e com pouca preocupacdo com a transformacao da realidade.

Talvez esse distanciamento dos pressupostos freireanos contribua para a
construcdo de visGes que se limitam a argumentar que a escola Jardim Floresta ndo é
sustentavel devido a falta de transformacdes e ecotécnicas nos espacos fisicos, conforme
foi observado nas falas de alguns dos sujeitos entrevistados. Assim, infere-se que uma
maior aproximacgdo com as premissas freireanas pode colaborar para a formacdo da
identidade da escola enquanto sustentavel, bem como a sua manutencdo e a ampliacdo
das praticas educativas ambientais, com perspectivas mais criticas, emancipatorias e
transformadoras.

A busca pela integragéo entre os eixos pode ser fundamental para que a escola se
fortaleca enquanto sustentavel, posto que ao mobilizar os diferentes atores, em suas mais
variadas funcgdes, para pensarem e trabalharem em objetivos e inten¢des comuns, poderéo

elaborar coletivamente estratégias e acfes para a transi¢do para a sustentabilidade.
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53 METATEXTO CROSS-CASE: interfaces entre a escola Cariri e a Jardim
Floresta

O metatexto cross-case (caso cruzado) reline as contribuigdes que emergiram nas
categorias resultantes de cada escola pesquisada a partir da ATD do estudo de casos
multiplos (PAULA, 2018). A intencdo do presente metatexto ndo consiste em tracar um
comparativo entre as escolas que foram investigadas, no sentido de definir uma como
sendo mais sustentavel e a outra menos. O foco é direcionado para estabelecer sentidos e
significados que as fortalecem na transigéo para a sustentabilidade, em conformidade com
suas caracteristicas, histdrias e realidades.

A forma como a EA adentrou o chdo desses espacos educadores aconteceu de
modo desigual. Na escola Jardim Floresta, comecou nos Gltimos 10 anos e surgiu a partir
da necessidade de transformacéo do espaco fisico. E para que tal objetivo fosse alcancado,
a comunidade foi convidada, pela gestdo, a adentrar e a colaborar nesse processo,
juntamente com as parcerias, como o grupo “Akatu”. Diferentemente da escola Cariri
que, por estar situada em uma &rea de protecdo permanente, cercada por institui¢oes
publicas como o ICMBIo, o Ibama, o Geopark Araripe e a Urca, tem o historico em
estabelecer parcerias publicas permanentes para o desenvolvimento de praticas
educativas ambientais no seu chdo e para além deste. Ac¢Bes essas que sdo incentivadas
pela gestdo escolar que é capaz de conectar diversos atores sociais para 0 Compromisso
com a questdo socioambiental.

Essa caracteristica da gestdo de favorecer o envolvimento da escola Cariri com a
EA pode evidenciar as razdes pelas quais a instituicdo consegue pensar em perspectivas
e possibilidades mais amplas de préaticas educativas ambientais, tanto quanto se manter e
se identificar como sustentavel ainda que enfrente alguns desafios e obstaculos. As suas
acOes vao desde atividades consideradas mais direcionadas para a mobilizacdo de
comportamentos até aquelas mais criticas. A EA é bastante focada na valorizacéo,
compreensdo e busca pela transformacdo da realidade local e enfatiza a participacgdo entre
0s sujeitos bem como o desenvolvimento de um compromisso politico.

J& na escola Jardim Floresta, a EA é mais pontual e vertida para a construcao de
comportamentos que sdo considerados “corretos”, considerando a tematica de residuos
solidos como sendo uma das principais. Essa visdo mais pragmatica pode estar atrelada
ao fato de que, inicialmente, a escola estabeleceu uma parceria publico-privada com uma

ONG voltada para o “consumo sustentavel”. As atividades desenvolvidas em conjunto
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ndo provocavam maiores reflexbes e provocacfes acerca da necessidade de
transformac&o da realidade por meio de um pensar e agir coletivo, e se perpetuam até hoje
no chdo da escola. O estabelecimento dessas parcerias pode contribuir para reforcar o
sentido de uma EA hegemonica, capitalista e reprodutivista, desfavorecendo a edificacdo
de préaticas educativas ambientais mais criticas, emancipatorias e transformadoras. No
que tange a sustentabilidade, ambas as escolas apresentam dissonancias nas suas
concepgdes, sendo a Cariri envolta por um olhar mais amplo e multiplo, no entanto, se
aproximam ao se referirem as ecotécnicas e por ndo discutirem sobre a insustentabilidade.

O estabelecimento de parcerias ocorre de modo diferente em alguns momentos.
Na escola Cariri, algumas colaboragOes sdo vertidas para a concretizacdo de acOes fora
do espaco institucional, onde 0s sujeitos que integram o espago escolar séo convidados a
serem parceiros, em uma via que nao é de mao Unica, diferentemente do que ocorre na
escola Jardim Floresta cujas parcerias, geralmente, sdo mais destinadas para o seu proprio
chdo, principalmente, no sentido de transformar seus espacos fisicos, eixo que é mais
priorizado nessa escola. Assim, a partir dessas parcerias, as intervengdes e 0 modo de
participacdo dos sujeitos acontecem de distintas maneiras, em algumas situacGes com
carater mais dialégico e com poder de decisdo, em outras no sentido mais do fazer sem
haver tanta reflex&o.

Em ambas as escolas, ha de se reconhecer o quanto a gestdo é fundamental para
que essas instituicGes desenvolvam préticas educativas ambientais e se envolvam com as
questdes socioambientais, ainda que atuem de modos e com intencdes diferentes. Na
escola Cariri, a gestao é considerada o eixo mais forte e que é capaz de conectar as outras
dimensdes balizadoras, tal como o espagco fisico e o curriculo. Contudo, na escola Jardim
Floresta, foi a partir da necessidade de reestruturacao do espaco fisico que o eixo gestao
se mobilizou e adentrou no campo da EA. Entretanto, é possivel perceber que a
democracia aparece em niveis diferentes em cada gestdo, quanto maior € o0 seu grau, mais
participacdo, didlogo e autonomia nota-se no chdo da escola, especialmente, entre as
pessoas que fazem parte desse cotidiano. E isso é importante porque pode minimizar
processos autoritarios ou que estejam voltados para uma forte presenca hierdrquica, que
contribuem para que haja uma relacdo de dependéncia de determinado ator social para
que as acdes ocorram e ndo um envolvimento coletivo e conjunto.

O curriculo, nas escolas, é 0 eixo menos trabalhado e que necessita de uma
reestruturacdo, no qual todos os atores sociais possam ter voz e serem atuantes. Nos

documentos, ndo hd uma demarcagdo quanto a adjetivacdo de sustentavel, nem mesmo
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na escola Cariri, onde existe um consenso acerca da escola ser caracterizada como
sustentavel, bem como ndo h4 descrito os projetos desenvolvidos e nem as instancias
participativas, como o conselho escolar, a COM-VIDA, o grémio estudantil, a APM,
dentre outras. Quanto aos objetivos, uma finalidade que é ressonante entre as duas escolas
é referente a priorizacdo da formacdo de uma consciéncia ou pensamento critico. No
entanto, por meio dos relatos e das vivéncias compartilhadas, observa-se que na Escola
Cariri essa intengdo é materializada, a ver a partir das préaticas educativas ambientais que
sdo conectadas com uma educacdo mais dialégica e com funcdo politica. Quanto as
concepcdes de EA, também ndo ha nenhum delineamento. O compromisso por
desenvolver um trabalho voltado para o respeito as diferengas é priorizado nas duas
escolas, de acordo com as intencfes expostas no PPP.

O maior desafio encontrado pelas escolas para transitarem rumo a sustentabilidade
é em relacdo ao descompromisso do Estado que, na maioria das vezes, transfere a sua
responsabilidade com a “coisa publica” para os/as cidaddos/as. Isso acaba por gerar
espaco para que as iniciativas privadas possam assumir as ingeréncias da escola de acordo
com seus proprios interesses, a participacdo da comunidade fique reduzida a realizagédo
de mutirdes, e os profissionais da educacdo arquem com custos e despesas que ndo sdo
de sua competéncia com o propdsito de consolidar préaticas educativas ambientais. Outra
questdo refere-se ndo somente ao aspecto financeiro, mas da necessidade de apoio técnico
e de consolidacdo de acdes formativas permanentes.

Ainda que haja eventos, mostras e conferéncias que buscam incentivar o
desenvolvimento de atividades de EA no meio escolar, a construgdo e a implantacao de
politicas publicas sdo urgentes e essenciais vistas a transi¢do para a sustentabilidade. O
PNES, ndo chegou a se tornar uma politica publica, no entanto foi uma iniciativa
propulsora para que varias escolas pudessem (re)pensar seus espacos, o curriculo e a
gestdo, apesar de todas as dificuldades que emergiram (BIANCHI, 2016). A
implementacdo de politicas pablicas se faz crucial em um contexto em que as condigdes
de insustentabilidade ndo serdo resolvidas apenas por intermédio do somatorio das
iniciativas individuais, sem visar transformagdes complexas na “coisa publica”
(ANDRADE; SORRENTINO, 2013). De acordo com Sorrentino, Trajber e Ferraro
Junior (2005, p. 289), “politica puablica pode ser entendida como um conjunto de
procedimentos formais e informais que expressam a relacdo de poder e se destina a
resolucdo pacifica de conflitos, assim como a construcéo e ao aprimoramento do bem

comum”. Elas sdo extremamente importantes, pois representam a “organizacao da acao
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do Estado para a solucdo de um problema ou atendimento de uma demanda especifica da
sociedade” (SORRENTINO; TRAJBER; FERRARO JUNIOR, 2005, p. 290). Contudo,
em face de tantos retrocessos que emergiram no campo da EA, no contexto brasileiro,
nesses Ultimos anos (ARRAIS; BIZERRIL, 2020), é preciso que ocorra uma mobilizacao
enfatica e a organizacdo coletiva de diversos grupos sociais para que novas politicas
publicas possam ser concretizadas, e assim o Estado atue em fungdo de subsidiar as
praticas de EA, como € o caso das escolas sustentaveis.

Para que haja uma capacidade organizativa e de compromisso politico e social, no
ambito da escola, considerando esta como uma instancia importante na luta pela
edificacdo de politicas publicas de EA, necessita-se de uma educacdo que seja
problematizadora, transformadora e emancipatoria. Nesse viés, a aproximacéo da escola
com o pensamento freireano pode contribuir para que sejam pensadas e tecidas formas
mais dialogicas, democraticas, horizontais, criticas e participativas de atuacdo frente as
demandas socioambientais e na intencdo de construir novas relagdes entre a comunidade
e a escola.

Na escola Cariri, a partir da analise dos seus eixos, constata-se 0 quanto essa se
aproxima do pensamento freireano em diversos aspectos: democracia, dialogo,
participacdo, autonomia, estabelecimento de relagbes horizontais entre o0s sujeitos,
preocupacdo com a leitura e a transformacdao da realidade, educacdo com funcao politica,
respeito aos saberes de experiéncia feito, identidade cultural e as diferencas, na
valorizacdo da comunicacdo, formacdo de sujeitos criticos e para a cidadania, cuidado
com a “coisa publica”, nas praticas educativas ambientais e na EAC. Porém, na escola
Jardim Floresta observa-se que a maior aproximacdo é com o cuidado com a “coisa
publica”, o respeito as diferencas, ainda que haja certos niveis de participacao e trabalho
coletivo.

As experiéncias de escolas sustentaveis ou que ainda estdo transitando para a
sustentabilidade, como é o caso da Jardim Floresta e da Cariri, evidenciam que ndo existe
um caminho Gnico ou uma “receita” pronta para construir esse processo de transformacao.
Porém, os elementos freireanos citados tornam-se indicadores que podem auxiliar a
(re)pensar a ambientalizacio desses espacos educadores sustentaveis. E perceptivel que
quanto maior a aproximagcdo com esses aspectos freireanos, hd& um maior senso de
pertencimento, valorizacdo da identidade -cultural, aprimoramento das relagOes
comunidade-escola e entre os atores sociais, desenvolvimento de préaticas educativas

ambientais mais criticas e permanentes e énfase na luta pela transformacdo social.
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Aspectos esses que fortalecem trajetorias que se propdem a edificar a EA no chéo da

escola e para além de seus muros.

6. CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa desenvolvida buscou entendimentos sobre escolas sustentaveis da rede
publica de ensino mediante a um processo que valorizasse as vozes, as experiéncias e as
vivéncias dos atores sociais que fazem parte desse cotidiano. A construcdo desse estudo
reconhece a importancia e defende a escola como espago propicio para a edificacdo de
relagbes solidas, colaborativas e democraticas com a comunidade, a formacdo de
cidaddos/as criticos/as e atuantes na sociedade e o estabelecimento e efetividade do
compromisso com as questdes socioambientais e a EA. Todavia, ndo possui a intencéo de
responsabilizar apenas o campo da educacgdo, muito menos as escolas, por conduzirem as
transformacdes sociais que sdo tdo necessarias a sociedade (MACHADO, 2014). Mas
reconhece que “se a educacao nao pode tudo, alguma coisa fundamental a educacéo pode.
Se a educacdo nao € a chave das transformacGes sociais, ndo é também simplesmente
reprodutora da ideologia dominante” (FREIRE, 20173, p. 110).

E com a escola, espaco formal voltado para a oferta da educacdo, nao é diferente.
Ela ndo pode tudo, mas pode algo. Ela pode muito nesses tempos de tantos retrocessos e
silenciamentos em que ha uma urgéncia por resistir a esses processos. As escolas
sustentaveis, ambientes voltados para a transformacédo, mesmo com todos os obstaculos
e os desafios apontados e a falta de apoio do Estado, conseguem tragar trajetdrias que
assumem um CcoOmpromisso com as questdes socioambientais, ainda que com
intencionalidades, objetivos, realidades e perspectivas diferentes, como foi visualizado
por meio do estudo realizado nas escolas Cariri e Jardim Floresta.

E nesse contexto que cabe retomar aqui a questio de pesquisa proposta pela tese,
em relacdo as potencialidades do pensamento freireano para a edificacdo e a manutencéao
de escolas sustentaveis na rede publica de ensino e para o desenvolvimento de politicas
publicas comprometidas com esses espacos educadores, a partir das dimensdes
balizadoras — curriculo, gestdo e espaco fisico. Ao adentrar o chdo das escolas Cariri e
Jardim Floresta foi possivel perceber como estas se aproximaram de aspectos do
pensamento freireano, apesar de que alguns momentos, principalmente, a Jardim Floresta

tenha se distanciado um pouco. Esse movimento de olhar e identificar essas aproximacgoes
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e distanciamentos ndo foi apenas um exercicio de categorizar e pontuar conceitos
freireanos, mas de compreender como esses elementos estavam presentes no chéo das
escolas, ainda que em algumas situagOes néo existisse uma intencionalidade demarcada.

Assim, ao considerar os trés eixos centrais — curriculo, gestdo e espaco fisico -
como ferramentas analiticas, avaliativas e também propositivas, foi possivel realizar uma
analise da realidade de cada escola, e com isso identificar como o pensamento freireano
esteve presente nas instituicoes. No caso da escola Cariri, a gestéo foi a dimenséo em que
se percebeu uma maior aproximacdo com os elementos freireanos, como democracia,
didlogo, participacdo, autonomia, busca pela transformacdo da realidade,
desenvolvimento das relagfes horizontais, educa¢do com funcéo politica, respeito pela
identidade cultural e saberes de experiéncia feito e comunicagdo. Um aspecto a ser
ressaltado é que na maioria das vezes, esses elementos ndo aparecem puros, porém
acabam se conectando, como a democracia, por exemplo, que para existir precisa de
didlogo e participagdo, que s ocorrem se houver uma horizontalidade nas relagdes entre
0s atores sociais.

Ha de se ressaltar que a gestdo, com sua caracteristica democratica, é responsavel
por favorecer a articulagdo com 0s outros eixos, e com isso permitir a aproximagdo com
elementos do pensamento freireano. No entanto, sozinha ela ndo consegue manter uma
escola engquanto sustentavel, por isso que é importante que haja integracdo entre todas as
dimensGes. Ao pensar em um processo que busca a transicao para a sustentabilidade no
meio escolar, considera-se que as transformacdes devem comecar a ocorrer de modo
conectado, tendo em vista que alterar apenas o PPP, por exemplo, ndo é garantia que a
escola va assumir um compromisso com a EA. Realizar somente modificagdes que visem
a sustentabilidade no espaco fisico, sem que exista uma comunicacdo, engajamento e
participacdo entre a equipe gestora, os/as docentes, os/as estudantes, a comunidade e o0s/as
funcionarios/as para a tomada de decisdes conjuntas, tende a favorecer que as propostas
sejam frageis e descontinuas. Essas situacdes exemplificam a importancia de a gestao
possibilitar espacos e tempos para que a escola sustentavel seja construida e se mantenha
enquanto sustentvel, e assim possa se fortalecer por meio da articulagdo com as outras
dimensoes.

No caso da escola Jardim Floresta, devido a gestdo ndo ser tdo democratica,
observa-se que ndo ha tanta aproximacao com elementos do pensamento freireano, nem
integracdo entre os eixos, apesar do curriculo de ambas as escolas ainda necessitarem de

uma (re)elaboragéo coletiva com e para a comunidade. Essa falta de interlocugéo entre as
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dimensGes pode ser um indicativo da auséncia de elementos do pensamento freireano,
que acaba favorecendo que as a¢des sejam mais pontuais, fragmentadas e, por sua vez,
menos coletivas. Essa questdo também pode ter sido influenciada pela parceria publico-
privada efetivada no inicio da sua trajetdria com o grupo “Akatu”.

E aqui que cabe retomar a tese defendida na pesquisa que afirma que “oS
pressupostos que estruturam o pensamento freireano, alicergcados aos eixos balizadores —
curriculo, gestdo e espaco fisico, podem potencializar a edificacdo e a manutencdo de
propostas de escolas sustentaveis que priorizam a dimenséo critica da EA”. A experiéncia
da escola Cariri reflete esse argumento, posto que a dimensdo critica da EA se constroi
no seu chdo e para além dos seus muros.

Para além da gestéo, espaco fisico e curriculo outro eixo, que néo foi considerado
elemento de andlise, mas que ficou evidente a sua importancia para a manutencdo das
escolas sustentaveis foi 0 da “relacdo comunidade-escola”, conforme ja sugerido pela
consulta publica realizada a sociedade civil, em 2014 (TRAJBER, 2015). Para
investigacOes futuras, sugere-se a integracdo desse eixo aos demais como ferramenta
analitica, avaliativa e propositiva. No ambito das instituicdes estudadas, principalmente
na Cariri, percebeu-se como esse elemento balizador fomenta o estabelecimento de
parcerias, a aprendizagem coletiva, o trabalho com a realidade e a transformacéo da
sociedade e a valorizagéo da identidade cultural. Outro ponto de destaque que indica um
possivel encaminhamento para a construcdo de novas pesquisas € em relacdo a formacao
permanente dos sujeitos que fazem parte dessas instituicdes, no sentindo ndo apenas de
propor processos formativos, mas de compreender seus percursos, trajetorias e relacdes
com a EA.

A ATD, com as suas particularidades focadas na descricdo e interpretacéo,
permitiu um processo de aprofundamento e imersdo nos dados que foram construidos a
partir da investigacao das experiéncias de cada escola. Mediante ao que “se mostra” em
cada estudo de caso foi possivel compreender a realidade Unica de cada instituicdo e,
diante disso, elencar elementos que podem contribuir para o (re)pensar da estruturacao de
propostas de escolas sustentaveis.

A perspectiva freireana tece possibilidades tedricas e praticas para (re)pensar a
escola, mas nunca para impor um perfil ou um modelo Gnico (FREIRE, 2005). Assim,
cabe enfatizar que a desse tese ndo se pauta em proporcionar formulas magicas, receitas
e/ou recomendac0es fechadas acerca de como pensar a transicdo para a sustentabilidade

no meio escolar. Mas em apresentar elementos do pensamento freireano como uma
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possibilidade para que as escolas sejam mais dialogicas, democraticas, desenvolvam
relag0es horizontais entre os atores sociais e integrem a comunidade, enfatizem a leitura
e a transformacdo da realidade, haja respeito as diferencas e aos saberes de experiéncia
feito, as praticas educativas ambientais sejam mais criticas e continuas, discuta-se a
insustentabilidade por meio de um processo de anuncio e denincia e ampliem-se 0s
tempos e espagos de participacdo e formagéo permanente.

E por ter essa potencialidade transformadora, revolucionaria e libertadora que o
pensamento freireano € tao atacado por setores que temem a construcdo de uma sociedade
mais justa, fraterna e igualitaria. Em 2021, € comemorado o Centenario de Paulo Freire,
e uma série de coldquios nacionais e internacionais, dossiés tematicos de revistas
cientificas e cursos enfatizam a importancia do seu legado para a solidificacdo de uma
educacdo libertadora, humanizadora, popular e emancipatéria. Frente a esses ataques
infundados e insensatos, cabe salientar que o pensamento freireano, apesar de ser pouco
presente no cotidiano das escolas brasileiras, resiste, vive e espera-se que seja cada vez
mais difundido.

Diante do entendimento de que ndo ha uma orientacdo acabada para as propostas
de escolas sustentaveis, é que foi explicitada durante a discussdo ndo apenas as
interlocucbes com Freire, mas também como cada instituicdo se distanciava do
pensamento freireano. Com o intuito de mostrar situa¢fes que possam incitar provocacoes
que possibilitem reflexdes para a construcdo de novas possibilidades. E importante
destacar que, apesar do estudo identificar aproximacdes em relacdo ao pensamento
freireano em escolas que ndo possuem de modo explicito esse objetivo, a definicdo de
intencionalidades e um aprofundamento teérico-metodoldgico acerca dos seus elementos,
por instituicdes que desejam transitar rumo a sustentabilidade e que vdo adotar esse
referencial, se faz necessaria e urgente. E preciso que haja articulacdo entre teoria e
pratica.

Diante do contexto pandémico, desde 2020, as propostas de escolas sustentaveis
estdo sendo afetadas, tendo em vista que a maioria das instituicbes adotou como
alternativa o ensino remoto, buscando evitar contamina¢Ges e manter o isolamento e o
distanciamento social, apesar de que, em alguns estados, as aulas presenciais ja terem sido
retomadas mesmo sem a vacinagdo. Esse afastamento fisico do chdo da escola,
infelizmente, paralisa muitas das préaticas educativas ambientais que exigem o “fazer

juntos/as”, 0s encontros e as trocas coletivas com e para a comunidade.
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A crise sanitaria tem escancarado cada vez mais as condi¢des de desigualdade que
assolam o pais. Uma parcela significativa dos/as estudantes ndo consegue ter acesso a
internet e nem dispde de meios tecnoldgicos para acompanhar e participar das atividades
propostas. Essa adversidade enfatiza novamente a urgéncia pela implementacdo e
elaboracdo de politicas publicas que garantam as condicdes estruturais e formativas para
uma educacdo publica, gratuita e de qualidade, em qualquer que seja a situagdo, bem
como para a edificacdo de espacos educadores comprometidos com a transi¢do para a

sustentabilidade.
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APENDICES

Apéndice A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé estd sendo convidado (a) para participar da pesquisa intitulada “Escolas
sustentaveis: uma analise das experiéncias no contexto brasileiro”. A proposta desse
trabalho € investigar a realidade das escolas sustentaveis do Brasil, com o intuito de
elencar elementos importantes que caracterizam as trajetorias para a efetivacdo das
mesmas, na rede publica de ensino, assim como o0s obstaculos e desafios para a
implementacdo desses espagcos rumo a sustentabilidade e para a efetivacdo da EA. Para
tanto, serd utilizada a metodologia qualitativa, que se concretizara no ciclo: conversa com
a equipe diretiva para a indicacdo dos possiveis participantes da pesquisa,
acompanhamento das atividades escolares que estejam correlacionadas as acdes
sustentaveis que envolvam gestdo, curriculo e espaco fisico e entrevistas com 0s
participantes. Para a coleta de dados, serdo realizadas observagdes, fotografias e
entrevistas com a equipe diretiva, comunidade extraescolar, estudantes, professores/as e
funcionarios/as. O uso posterior da pesquisa consistira na realizacdo na tese de doutorado
da pesquisadora. Portanto, o sigilo é garantido bem como o direito de o participante e
Seus responsaveis interromperem sua participacdo na pesquisa a qualquer momento. Cabe
ressaltar que, a participacéo nessa pesquisa deve ser voluntaria. A presente pesquisa sera
realizada por Antonia Adriana Mota Arrais, estudante de doutorado do Programa de Pds-
Graduacao em Educacdo em Ciéncias da Universidade de Brasilia. Caso seja necessario
o0 contato com a mesma devera ser efetuado pelo seguinte telefone em horario comercial:
(61) 991200432. O orientador dessa pesquisa € o Professor Doutor Marcelo Ximenes
Aguiar Bizerril. Ap6s ser esclarecido (a) sobre as informacGes da pesquisa, no caso de
aceitar fazer parte do estudo, assine o consentimento de participacdo, que esta em duas
vias. Uma delas € sua e a outra é da pesquisadora responsavel. Em caso de recusa vocé
ndo seré penalizado (a) de forma alguma.

CONSENTIMENTO DO/A PARTICIPANTE ou RESPONSAVEL

Eu , DECLARO
que fui esclarecida/o quanto aos objetivos e procedimentos do estudo pela pesquisadora
e 0 orientador, e CONSINTO a

participacao
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neste projeto de pesquisa, a realizacéo das gravacdes (Se necessarias) das entrevistas

para fins de estudo, publicacdo em revistas cientificas e/ou formacéo de professores/as.

Apéndice B - Roteiros para a Entrevista Semiestruturada

EQUIPE GESTORA
Informacgdes pessoais e profissionais:

Nome:

Formacdo académica:
Cargo:
Tempo de atuacao profissional na area educacional:
Tempo que atua nessa escola:

1) Quais séo os aspectos/sentidos que caracterizam essa escola como sustentavel?

2) Essa escola se diferencia das demais?
Se a resposta for:
Sim - Em qual sentido?
Na&o - Por que ndo?

3) Quais sdo os principais fatores que contribuem para o funcionamento da escola?

4) Fale um pouco sobre a sua experiéncia como participante dessa escola. Quais agdes
significativas relacionadas a EA vocé ja desenvolveu?

5) Vocé costumar se reunir com o grupo para discutir textos, artigos e/ou materiais
relacionados a EA e sustentabilidade?

Se a resposta for:
Sim - Vocé ancora suas praticas e acdes nesses textos? De que forma?

6) Qual é a sua compreensdo sobre EA? Considerando que existem diversas vertentes,
com qual(is) as suas ideias e agdes se aproximam mais?

7) Qual é a sua compreensdo sobre sustentabilidade? Na sua concepgéo, essa escola tem
visto a sustentabilidade de qual forma?

8) Como foi 0 processo de transi¢ao para que essa escola se tornasse sustentavel?

9) Considerando os trés eixos: curriculo, gestao e espaco fisico, vocé acha que existe uma
maior priorizacdo de algum deles nessa escola sustentavel?
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Se a resposta for:
Sim - Cite um exemplo de alguma situacdo ou atividade que evidencie essa integracao.
Na&o - Por que ndo? O que poderia ser feito para mudar essa realidade?

10) A escola apresenta desafios e obstaculos para desenvolver suas acbes em EA?

Se a resposta for:
Sim - Quais?

11) A instituicdo recebe o apoio de politicas publicas? Ela participa do PNES ou de
alguma outra iniciativa? Ela desenvolve parcerias com outras entidades/empresas?

12) Essa escola é democratica?

Se a resposta for:
Sim - Em quais situacfes? O que vocé compreende por democracia?

13) A comunidade escolar e externa possui voz? Existe didlogo e participagdo?

Se a resposta for:
Sim - O que vocé compreende por dialogo e participagdo? Como ocorre na escola?

14) Existe um conselho escolar, grémio estudantil ou comité escolar que participa
efetivamente da tomada de decisGes da escola?

Se a resposta for:
Sim - Como este(s) atua(m) em relacdo as acOes/praticas de EA?

15) A comunidade pode participar dos planejamentos e da construcao/reformulacéo do
PPP da escola? Existe a busca por temas geradores junto & comunidade? E
proposto/acontece momentos em que a comunidade escolar e externa possa desvelar
a realidade? O que vocé compreende por realidade socioambiental? O documento
abrange 0 mundo da vida dos/as educandos/as?

16) Em relacdo a adequacdo do espaco fisico, as acBes e transformacdes realizadas
envolveram as reais necessidades da escola? Houve didlogo e participacdo da
comunidade?

DOCENTES

Informacdes pessoais e profissionais:

Nome:

Formacdo académica:
Tempo de atuacao profissional na area educacional:
Tempo que atua nessa escola:
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Questdes orientadoras:

1) Quais sdo os aspectos/sentidos que caracterizam essa escola como sustentavel?
2) Essa escola se diferencia das demais?

Se a resposta for:
Sim - Em qual sentido?
N&o - Por que ndo?

3) Quais sdo os principais fatores que contribuem para o funcionamento da escola?

4) Fale um pouco sobre a sua experiéncia como participante dessa escola. Quais a¢oes
significativas relacionadas a EA vocé ja desenvolveu?

5) Vocé costumar se reunir com o grupo para discutir textos, artigos e/ou materiais
relacionados a EA e sustentabilidade?

Se a resposta for:
Sim - Vocé ancora suas praticas e acdes nesses textos? De que forma?
N&o — Por que ndo? O que falta para esse momento acontecer?

6) Qual é a sua compreensao sobre EA? Considerando que existem diversas vertentes,
com qual(is) as suas ideias e a¢des se aproximam mais?

7) Qual é a sua compreensao sobre sustentabilidade? Na sua concepc¢ao, essa escola tem
visto a sustentabilidade de qual forma?

8) Considerando os trés eixos: curriculo, gestao e espaco fisico, vocé acha que existe uma
maior priorizacdo de algum deles nessa escola sustentavel?

Se a resposta for:
Sim - Cite um exemplo de alguma situagdo ou atividade que evidencie essa integragao.
Na&o - Por que ndo? O que poderia ser feito para mudar essa realidade?

9) A escola apresenta desafios e obstaculos para desenvolver suas acbes em EA?

Se a resposta for:
Sim - Quais?
N&o — Por que ndo?

10) Como é a relacdo entre gestdo, professores/as, educandos/as, funcionérios/as e a
comunidade extraescolar? Vocé acredita que a escola consegue estabelecer uma
relacdo democréatica? Existe dialogo e participagdo?

Se a resposta for:

Sim - De que forma acontece? Qual é a sua compreensao sobre dialogo e participagdo? O
dialogo é focado na tomada de decisdes?

N&o — Por que nédo?
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11) Vocé participou da elaboracdo/atualizacdo do PPP? Existe a busca por temas
geradores junto a comunidade? No que tange a EA, vocé planeja suas aulas em
conformidade com esse documento?

12) As suas aulas abrangem o mundo da vida e a realidade dos/as educandos/as? O que
vocé compreende por realidade socioambiental? Elas favorecem que os educandos/as
fagam a leitura critica do mundo?

13) Em relacdo a adequacédo do espaco fisico, vocé utiliza essas agdes como instrumento
pedagdgico para as suas aulas?

Se a resposta for:
Sim - De que forma?

ESTUDANTES

Informacdes pessoais:

Nome:
Série/Ano:

Questdes orientadoras:

1) Quais séo os aspectos/sentidos que caracterizam essa escola como sustentavel?

2) Essa escola se diferencia das demais? Como € estudar nessa escola?

Se a resposta for:
Sim - Em qual sentido ela se diferencia?
N&o - Por que ndo?

3) Quais as suas compreensdes sobre EA e sustentabilidade?

4) Falem um pouco sobre as suas experiéncias como estudantes dessa escola. Quais
acoes significativas relacionadas a EA vocés ja desenvolveram?

5) Vocés acreditam que essas agdes compreenderam a realidade de vocés?

Se a resposta for:
Sim - De que forma? Que realidade é essa?
N&o - Por que ndo?

6) Quando vocés participam dessas acles, suas opinides e ideias sdo levadas em
consideracgao?

Se a resposta for:

Sim - De que forma? Conte algum fato marcante.
Na&o - Por que ndo?
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7) Como é a relacdo entre gestdo, professores/as, educandos/as, funcionarios/as e
comunidade extraescolar?

8) Vocés acreditam que essa escola é democréatica? Existe dialogo e participacéo?

Se a resposta for:

Sim - De que forma? O que vocés compreendem por dialogo e participacdo? O didlogo é
focado na tomada de decisdes?

N&o - Por que ndo?

9) Nas atividades de sala de aula vocés possuem voz?

Se a resposta for:
Sim — Existe uma relacéo horizontal entre vocés e os/as educadores/as?
N&o - Por que ndo?

10) Vocés sabem o que é o Projeto Politico Pedagdgico (PPP)?

Se a resposta for:
Sim - Vocés participam da construcdo/atualizagdo desse documento? Ele abrange a
realidade de vocés?

11) Existe um conselho escolar, grémio estudantil ou comité escolar que vocés participam
efetivamente para a tomada de decis6es da escola?

Se a resposta for:
Sim - De que forma atuam? Com qual periodicidade se reinem?

FUNCIONARIOS/AS
Informacgdes pessoais:
Nome:

Tempo de profissao:
Funcéo:

Questdes orientadoras:

1) Quais sdo os aspectos/sentidos que caracterizam essa escola como sustentavel?

2) Essa escola se diferencia das demais? Como é trabalhar nessa escola?
Se a resposta for:
Sim - Em qual sentido ela se diferencia?
Na&o - Por que ndo?

3) Fale um pouco sobre a sua experiéncia como funcionario/a dessa escola. Quais ac6es
significativas relacionadas a EA vocé ja desenvolveu?

4) Voce acredita que as acdes aqui desenvolvidas compreendem a sua realidade?
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5)

6)

7)

8)

9)

Se a resposta for:
Sim - De que forma? Que realidade ¢ essa?
Na&o - Por que ndo?

Como é a relagdo entre gestdo, professores/as, educandos/as, funcionarios/as e
comunidade extraescolar?

Vocé acredita que essa escola é democratica? Existe dialogo e participacéo?
Se a resposta for:
Sim - De que forma? O que vocé compreende por didlogo e participacdo? O dialogo é focado

na tomada de decisdes?
N&o - Por que ndo?

Se vocé apresentar alguma proposta, a escola abraca as suas acées? Vocé possui voz?
Se a resposta for:

Sim - De que forma? Conte algum fato marcante.

Na&o - Por que néo

Vocé sabe 0 que é o Projeto Politico Pedagdgico (PPP)?

Se a resposta for:

Sim - Vocé participa da construgdo/atualizacdo desse documento? Ele abrange a sua
realidade?

Vocé acha que a escola enfrenta obstaculos e desafios?

Se a resposta for:
Sim — Quais? Como vocé atua frente a essas adversidades?

COMUNIDADE

Informagdes pessoais:

Nome:

Relagdo com a escola:

Questdes orientadoras:

1)

2)

3)

Quais sdo os aspectos/sentidos que caracterizam essa escola como sustentavel?

Essa escola se diferencia das demais? Como ¢ fazer parte dessa escola?

Se a resposta for:
Sim - Em qual sentido ela se diferencia?
Na&o - Por que ndo?

Fale um pouco sobre a sua experiéncia como participante dessa escola. Quais agdes
significativas relacionadas a EA vocé ja desenvolveu?
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4)

5)

6)

Vocé acredita que as agdes aqui desenvolvidas compreendem a sua realidade?

Se a resposta for:
Sim - De que forma? Que realidade ¢ essa?
N&o - Por que ndo?

Como é a relagdo entre gestdo, professores/as, educandos/as, funcionarios/as e
comunidade extraescolar?

Se vocé apresentar alguma proposta, a escola abraga as suas ideias? VVocé possui voz?

Se a resposta for:
Sim - De que forma? Conte algum fato marcante.
N&o - Por que ndo?

7) Vocé acredita que essa escola é democréatica? Existe didlogo e participagdo?

Se a resposta for:

Sim - De que forma? O que vocé compreende por dialogo e participa¢ao? O diélogo é focado
na tomada de decisdes?

Na&o - Por que ndo?

8) Vocé sabe o que € o Projeto Politico Pedagogico (PPP)?

Se a resposta for:
Sim - Vocé participa da construgdo/atualizacdo desse documento? Ele abrange a sua
realidade?

9) Vocé acha que a escola enfrenta obstaculos e desafios?

Se a resposta for:
Sim — Quais? Como vocé atua frente a essas adversidades?
N&o — Por que ndo?

262



DECLARACAO DE ORIGINALIDADE DE DISSERTAGAO DE MESTRADO OU TESE DE
DOUTORADO

Declaro que a presente dissertagdo/tese é origina-l, elaborada esp?mfulmente para
este fim, nio tendo sido apresentada para obtengdo de qualquer titulo e qufab f
identifico e cito devidamente todas as autoras e todos os autores que corltn du ram
para o trabalho, bem como as contribuigées oriundas de outras publicagées de

minha autoria.

Declaro estar ciente de que a cépia ou o plagio podem gerarr ESP?ns_ab‘hdade civil,
criminal e disciplinar, consistindo em grave violagdo a ética académica.

Brasilia, 20 de julho de 2021.

Assinatura do/a discente: @MW&DIQG\L{Q‘E&W

- VA e
Programa: %Olummg 872 0A OLQ’TYHDA
)

Nome completo: \Vémﬁzmb j}(\k%u&m UMd’Q.JAh ]

Q

glitulo do TraPalho: Ay Qlo
(QD(‘#E\M\LDMIY}; o, ‘\‘K\O

Nivel: () Mestrado {J Doutorado

Orientador/a:J\’fﬂh(IQB {Lfmnm)\ U&ﬂénm “&}wmﬂ
0




