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RESUMO

A Formacdo Continuada representa um desafio para a carreira docente, nesse sentido esta
pesquisa teve como objetivo proposto analisar como ocorreu 0 processo de FC dos
professores de Geografia no Ensino Fundamental 11, em trés escolas da rede municipal de
ensino de Teresina/Pl, no contexto das dinamicas didaticas e pedagdgicas no ambiente de
trabalho docente. Como objetivos especificos: discutir os fundamentos tedricos que embasam
os processos de FC de professores de Geografia; realizar analise documental acerca das
politicas que envolvem a FC; verificar aspectos da FC do professor mediante a observacao
das aulas de Geografia e discutir os entraves que ocorrem na escola como espaco central para
a FC do professor de Geografia. Assim, partimos da suposicdo que as politicas
governamentais e de Estado direcionadas ao fomento da FC, no Municipio de Teresina/PI,
atendem em parte necessidades dos professores no processo de ensinar e aprender Geografia,
no ambito da Rede Municipal de Ensino. Nessa linha de raciocinio defende-se que a escola
cosntitui-se o espaco central para a FC do professor de Geografia, por meio da reflexdo da
pratica e das interagdes estabelecidas entre alunos, professores e coordenadores. Os
fundamentos que sustentaram esta investigacdo estdo pautados principalmente em: Candau
(2011), ao tratar o processo de formacéo e conceituar a escola como locus de formacao de
professores; NoOvoa (2008) ao estabelecer que a Formacdo Continuada pode ocorrer na
interacdo, reflexdo, contextualizacdo do trabalho docente e na articulacdo entre teoria e
pratica; Shon (1987) que considera o professor reflexivo e analisa a experiéncia profissional
como um processo formativo. Assim, é pautada numa abordagem qualitativa, foram adotados
0s seguintes procedimentos metodoldgicos: analise documental dos Projetos Politico e
Pedagogicos de cada escola estudada e respectivos planos de curso dos professores de
Geografia dessas; observacdo das aulas de Geografia, nas trés escolas pesquisadas, ao longo
do ano de 2018; e entrevista semiestruturada com os trés professores de Geografia dessas
escolas. Os resultados obtidos apontaram que a relacdo entre a pratica docente em Geografia e
as politicas publicas para a FC ocorrem de maneira contraditdria, pois tais politicas, pouco
contribuiram para o trabalho do professor. Assim, constatou-se que as escolas pesquisadas
mostraram contextos distintos que se distanciam das politicas de formacao em nivel nacional,
estadual e municipal e da base legal correspondente. Entretanto, as condi¢fes didaticas e
pedagogicas, 0s processos de interagdo vivenciados no contexto do exercicio docente, em seu
préprio cotidiano de professor, constituem-se, efetivamente, uma significativa dimensao
formativa ao professor de Geografia. A analise dos PNE/PEE e PME mostrou que em nivel
federal, estadual e municipal existem politicas direcionadas a formacdo de professores, que
podem subsidiar para as situacGes didaticas e pedagogicas no ambiente de trabalho docente.
Apesar disso, existe um distanciamento dessas com a realidade das escolas. Assim verificou
que a formacdo € um processo que passa pela inicial e passa pela continuada mediante o
trabalho desenvolvido por cada professor.

Palavras-Chave: Politicas Publicas; Formacao Continuada em Geografia; Saberes
Pedagdgicos; Professor Reflexivo; Espago Escolar.



ABSTRACT

Continuing Education represents a challenge for the teaching career, in this sense this research
aimed to analyze how the process of CF of the teachers of Geography in Elementary School 11
occurred, in three schools of the municipal school of Teresina / PI, in the context of didactic
and pedagogical dynamics in the teaching work environment. As specific objectives: discuss
the theoretical foundations that underlie the HR processes of geography teachers; perform
documentary analysis on policies involving CF; to verify aspects of the teacher's HR by
observing the geography classes and discuss the obstacles that occur in the school as a central
space for the geography teacher's HR. Thus, we start from the assumption that government
and state policies directed to the promotion of CF, in the municipality of Teresina / PI, partly
meet the needs of teachers in the process of teaching and learning geography, within the scope
of the Municipal Education Network. In this line of reasoning, it is argued that the school
constitutes the central space for the CF of the Geography teacher, through the reflection of the
practice and the interactions established between students, teachers and coordinators. The
fundamentals that supported this research are mainly based on: Candau (2011), when dealing
with the formation process and conceptualizing the school as a teacher training locus; Névoa
(2008) established that Continuing Education can occur in the interaction, reflection,
contextualization of teaching work and in the articulation between theory and practice; Shon
(1987) considers the reflective teacher and analyzes the professional experience as a
formative process. Thus, based on a qualitative approach, the following methodological
procedures were adopted: documentary analysis of the Political and Pedagogical Projects of
each school studied and respective course plans of the Geography teachers of these;
observation of Geography classes in the three schools surveyed during 2018; and semi-
structured interview with the three geography teachers of these schools. The results showed
that the relationship between teaching practice in geography and public policies for CF occur
in a contradictory manner, as such policies contributed little to the teacher's work. Thus, it
was found that the schools surveyed showed different contexts that differ from the national,
state and municipal training policies and the corresponding legal basis. However, the didactic
and pedagogical conditions, the interaction processes experienced in the context of the
teaching exercise, in their own teacher's daily life, constitute, effectively, a significant
formative dimension to the Geography teacher. The analysis of the PNE / PEE and PME
showed that at the federal, state and municipal levels there are policies directed to teacher
education, which can support the didactic and pedagogical situations in the teaching work
environment. Despite this, there is a distance from these with the reality of schools.

Thus found that training is a process that goes from the initial to the continued through the
work developed by each teacher.

Keywords: Public Policies; Continuing Education in Geography; Pedagogical Knowledge;
Reflective teacher; School space.



RESUMEN

La educacion continua representa un desafio para la carrera docente, en este sentido esta
investigacion tuvo como objetivo analizar cémo ocurrio el proceso de FQ de los profesores de
Geografia en la Escuela Primaria Il, en tres escuelas de la escuela municipal de Teresina / PI,
en el contexto de dinamicas didacticas y pedagogicas en el entorno laboral docente. Como
objetivos especificos: discutir los fundamentos teéricos que subyacen a los procesos de
recursos humanos de los profesores de geografia; realizar analisis documentales sobre
politicas relacionadas con la FQ); verificar aspectos de los recursos humanos del maestro
observando las clases de geografia y discutir los obstaculos que ocurren en la escuela como un
espacio central para los recursos humanos del maestro de geografia. Por lo tanto, partimos de
la suposicion de que las politicas gubernamentales y estatales dirigidas a la promocién de la
FQ, en el municipio de Teresina / PI, satisfacen en parte las necesidades de los maestros en el
proceso de ensefianza y aprendizaje de la geografia, dentro del alcance de la Red Municipal
de Educacién. En esta linea de razonamiento, se argumenta que la escuela constituye el
espacio central para el CF del profesor de Geografia, a través de la reflexion de la practica y
las interacciones establecidas entre estudiantes, profesores y coordinadores. Los fundamentos
que respaldaron esta investigacion se basan principalmente en: Candau (2011), cuando se trata
del proceso de formacion y conceptualiza la escuela como un lugar de formacion docente;
Novoa (2008) establecié que la Educacion Continua puede ocurrir en la interaccion, reflexion,
contextualizacion del trabajo docente y en la articulacion entre teoria y practica; Shon (1987)
considera al profesor reflexivo y analiza la experiencia profesional como un proceso
formativo. Asi, con base en un enfoque cualitativo, se adoptaron los siguientes
procedimientos metodologicos: andlisis documental de los Proyectos Politicos y Pedagogicos
de cada escuela estudiada y los respectivos planes de curso de los profesores de Geografia de
estos; observacion de clases de geografia en las tres escuelas encuestadas durante 2018; y
entrevista semiestructurada con los tres profesores de geografia de estas escuelas. Los
resultados mostraron que la relacion entre la practica docente en geografia y las politicas
publicas para la FQ se produce de manera contradictoria, ya que tales politicas contribuyeron
poco al trabajo del maestro. Por lo tanto, se encontré que las escuelas encuestadas mostraron
diferentes contextos que difieren de las politicas de capacitacién nacionales, estatales y
municipales y la base legal correspondiente. Sin embargo, las condiciones didacticas y
pedagdgicas, los procesos de interaccién experimentados en el contexto del ejercicio de
ensefianza, en la vida diaria de su propio profesor, constituyen, efectivamente, una dimensién
formativa significativa para el profesor de Geografia. El anélisis de PNE / PEE y PME mostro
que a nivel federal, estatal y municipal existen politicas dirigidas a la formacién docente, que
pueden apoyar las situaciones didacticas y pedagdgicas en el entorno de trabajo docente. A
pesar de esto, hay una distancia de estos con la realidad de las escuelas.

Asi se encontrd que la capacitacion es un proceso que va desde lo inicial hasta lo continuo a
través del trabajo desarrollado por cada maestro.

Palabras clave: Politicas publicas; Educacion Continua en Geografia; Conocimiento
pedagogico; Maestro reflexivo; Espacio escolar.
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INTRODUCAO

As politicas publicas sdo resultados das acgdes instituidas pelo Estado, que atua na
elaboracdo de projetos e servem para atender as demandas da sociedade. As mudancas nas
formas de administrar sdo constantes ao longo dos anos, pois 0S governos que entram e que
saem promovem ajustes nas politicas implantadas nas gestdes anteriores. Assim, algumas
acOes projetadas sdo consideradas paliativas e ndo resolvem os problemas existentes, como
por exemplo, na salde, na educacdo, na infraestrutura, entre outras acdes, consideradas
essenciais e que ocorrem a longo prazo, desassociada de uma determinada gestdo. As
administracdes em ambito Federal, Estadual, e Municipal tem a responsabilidade pelas acGes
de planejamento e execucdo das politicas que, em alguns casos, podem ser definidas como
publicas e em outros casos como de governo.

Os programas elaborados apresentam acdes e decisdes que podem ter a participacao de
forma direta ou indireta de pessoas, que fazem parte de entidades publicas ou privadas.
Assim, a politica pablica pode ser definida como um ato de decisdo e, também, como um
reflexo dos interesses que ocorrem em cada governo. Em tais circunstancias, torna-se
relevante diferenciarmos as politicas de Estado e de Governo. A primeira representa um
projeto que passa de um governo para outro e tem a sua continuidade garantida ao longo de
varios anos, sendo amparada pela Constituicdo. A segunda, ocorre em governos especificos e
por tempo determinado. Em muitos casos, as politicas publicas sdo propostas pelos poderes
Executivo ou Legislativo. Ao poder Judiciario cumpre, mediante atendimento da legislacao
vigente, monitorar se estdo em consonancia com os preceitos legais.

No ambito da educacdo as politicas publicas tém, constantemente, sido objeto de
intensas discussdes. Nesse sentido, varios programas foram criados pelo Governo Federal, por
meio do Ministério da Educacdo/MEC e pelas secretarias estaduais e municipais de educacéo,
com objetivo de garantir o acesso ao ensino, direcionar formas de avaliacdo e auxiliar o0s
profissionais. A educacdo tem nas politicas publicas seu desdobramento predominante,
mediante propostas analisadas e discutidas por técnicos e pelo poder legislativo, que resultam
na formulagdo de leis nas esferas Federal, Estadual ou Municipal. Em algumas situacdes,
determinadas politicas publicas para a educacdo se originam de propostas elaboradas pela
sociedade, por meio de sua participacdo junto com os representantes do poder legislativo,
diante de conselhos com a participacdo da sociedade, em espacos de didlogos e discussdes
acerca das demandas.
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Entre as politicas publicas educacionais destacam-se aquelas relacionadas a formacéo
de professores. Essas, cresceram consideravelmente nas Ultimas décadas, pois diversos
programas foram implantados pelo MEC, e pelas secretarias estaduais e municipais de
educacdo. Assim, a formacdo de professores é decorrentes do contexto das politicas
educacionais e envolve tudo que se direciona no ambito da educacdo; resultaram de
reivindicagbes de movimentos sociais e projetos estabelecidos pelos governos, ligados as
politicas nacionais de desenvolvimento, mediante transformacdes da economia mundial.

As politicas educacionais para a formagao de professores sofreram alteracdes ao longo
do tempo. Nos anos 1960 privilegiavam a formacgédo para o trabalho, o que rendeu algumas
criticas: Dewey (1978), Schon (2000), Freire (2018), foram relevantes intelectuais que
questionavam o destaque econdmico defendido nas politicas de formacdo, criticavam a
educacdo direcionada a dimensao técnica, defendiam uma formacdo que estivesse vinculada
ao sentido humanista, no sentido da sociedade exercer seus direitos politicos e valorizar sua
cultura.

Nos anos 1970, os governos militares privilegiaram uma politica de formacao atrelada
aos Estados Unidos (Freire, 2018). Nessa perspectiva, as concepgdes incorporadas as politicas
educacionais do MEC se direcionaram a doutrina de seguranca nacional, ao controle dos
meios de midia, recusa de ideologia de esquerda ou qualquer outra contraria as concepcdes
estabelecidas.

Nos anos 1980 as politicas de formacdo de professores, resultado das demandas
acumuladas nos anos anteriores, discutiu a qualidade no ensino das escolas publicas e
privadas, no ambito da educacdo béasica e superior. Nesse contexto, o planejamento
participativo contribuiu para a elaboracdo de politicas educacionais que valorizavam 0s
valores democraticos, a diversificacdo no ensino e as caracteristicas de cada grupo social.

A década de 1990, marcada pela reestruturacdo da economia mundial, e pela revolucédo
informacional, influenciou diretamente as politicas de formacao de professores, pois iniciaram
se as discussdes acerca da educacao a distancia.

Atualmente, a politica nacional de formacao de professores é reflexo, principalmente,
das acdes do MEC, que investe na formacéo inicial e continuada de professores, a exemplo do
Programa de Iniciag¢do a Docéncia/PIBID, a Residéncia Pedagogica e o do Plano Nacional de
Formacéo de Professoress/PARFOR. Assim, discute-se a valorizagdo do professor mediante
processo de Formacdo Continuada e a necessidade de acompanhamentos periddicos e
avaliacdo dos professores, em parceria com instituicbes que formam professores e, também,

com os sistemas de ensino.
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E provavel que muitos Estados e municipios ndo realizem parcerias com o MEC, para a
implantacdo de uma politica de FC. Em decorréncia, porém, suas formacdes sdo organizadas
de maneira isolada, desvincula de uma diretriz e orientacdo geral e sem mesmo conhecer as
necessidades das escolas. Ademais, é importante mencionar, a gradativa reducdo de gastos por
parte do governo federal, inviabiliza a continuidade de tais politicas formativas. Assim, nos
dias atuais, € possivel verificar, em muitas instituicdes de ensino, a auséncia de uma politica
que, de fato, possa articular a valorizagdo do professor em seu processo de formacéo, seu
desenvolvimento profissional e, consequentemente, seu preparo para a realidade e ser
enfrentada nas escolas, em um processo formativo deliberadamente planejado.

Diante dessas discussdes esta pesquisa pretende mostrar que a a escola representa o
principal espaco para a formacdo do professor pois, em muitos casos, na medida em que
dispde de uma equipe de profissionais, em constante interacdo, em situacdo de de dialogo e
acesso aos recursos apropriados para o trabalho pedagdgico, ele dispde dos meios adequados
a sua prépria formacdo. Assim, representa uma possibilidade para qualquer area, inclusive a
Geografia, nosso caso de estudo.

Os professores de Geografia, pelo simples fato de vivenciarem o cotidiano do espaco
escolar, dispdem da possibilidade de subsidios ao exercicio docente, melhoria nos processos
de ensino-aprendizagem, e desenvolvimento profissional, em seu proprio ambiente de
trabalho, desde que possam interagir com seus alunos para construir conhecimentos, trocar
experiéncias com outros professores e com outros alunos de outras turmas e,
preferencialmente, discutir e avaliar a experiéncia em um momento de coordenacdo, com
equipe de professores.

Como afirma Souza (2014), a Formacdo Continuada em Geografia, dentro da
perspectiva mediadora do processo ensino-aprendizagem, pode ocorrer em diversos
momentos e ambientes, dentre eles o préprio ambiente escolar. No presente caso, detivemo-
nos ao caso de aulas de Geografia ministradas em trés escolas da rede publica municipal de
ensino, e sua relagdo com o processo de FC dos professores que as ministravam.

Assim, o exercicio profissional ao longo da carreira do professor de Geografia Ihe
imp0Oe a constatacao referente a necessidade de reflexao, revisao e aprofundamento de temas e
conceitos ao longo de sua atividade. Ademais, a interacdo e didlogo com outros professores,
sobre possibilidades de praticas em sala de aula e a construgdo dos saberes pedagdgicos,
representam situacGes para expressar melhor sua prépria formacdo e consequentemente

melhorar a sua propria pratica.
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Diante do exposto, parte se da premissa que a formacgdo € um processo continuo que
nunca termina. Desse modo as praticas profissionais, os saberes docentes e a interacdo de
didlogo entre os professores constituem-se elementos basilares, que contribuem para a
formacdo, o trabalho e a melhoria do ensino. Por isso a escola é o espago onde, de fato, o
professor constréi sua formacao.

Importante lembrar que o ingresso do professor formado em Geografia no magistério
brasileiro, assim como em outras areas, ocorre por meio de concursos ou contratos. A partir
deste momento, inicia-se sua insercdo profissional no mercado de trabalho, e o subsequente
desenvolvimento profissional diante do contexto de sua formagdo. Tal processo ocorre pelas
instituicdes em que o professor fara parte e, por conseguinte, de sua continuidade nos estudos,
nas pesquisas e na interagdo com os outros professores.

Assim, consideraremos o termo FC, a partir da definigdo adotada por Imbernén (2011,
p.78) “representa uma reflexdo pratica e tedrica sobre o proprio exercicio profissional
mediante a compreensdo e a intervencdo sobre a realidade”. Entretanto, em uma outra
perspectiva, € possivel se compreender o termo FC diante das politicas puablicas em cursos de
aperfeicoamento, para um melhor embasamento tedrico do professor. Além disso, existem
modalidades de ensino que vem depois da graduagédo, que estdo consonancia com as metas e

diretrizes educacionais, como por exemplo, a meta 16 do Plano Nacional de Educacéo:

Formar, em nivel de pés-graduacdo, 50% dos professores da Educagdo
Basica, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE, e garantir a todos dos
profissionais da Educacdo Baésica formagdo continuada em sua &area de
atuacdo, considerando as necessidades, demandas e contextualiza¢bes dos
sistemas de ensino (BRASIL, 2014, p. 27).

Imbernén (2011) afirma que a FC, mesmo diante de diversas concepgdes sobre cursos
ou préticas desenvolvidas nas escolas €, acima de tudo, uma construcdo e envolve a troca de
saberes, experiéncias e didlogos entre os professores, para tornar possivel a atualizacdo em
todos os campos da intervencao educativa.

As instituicfes, em alguns casos, promovem cursos de aperfeicoamento direcionados
aos profissionais do magistério, com finalidade de aprofundamento tedrico. Assim,
apresentam a possibilidade para que os professores possam desenvolver novas praticas.
Entretanto, a depender contexto de gestdo onde tais politicas estejam inseridas, fica evidente
que nao levam em consideracéo a realidade da escola, as necessidades de aprendizagens dos
professores e dos alunos, sem contar a disponibilidade de recursos financeiros, materiais e

humanos que sdo gastos nestes cursos.
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O tema FC comecou a ser debatido pelos profissionais de maneira constante, a partir
da década de 1980 e 1990, decorrente, também, das greves de professores e dos movimentos
sindicais, que questionavam (e ainda hoje questionam) a valorizacdo do professor da
Educacédo Bésica. Desse modo, um relevante resultado dessas lutas, que merece ser destacada,
diz respeito a Lei de Diretrizes e Bases/LDB 9394/96. Essa constitui-se um dos dispositivos
legais, que regulamenta as acdes decorrentes das politicas nacionais adotadas pelo Estado

brasileiro. Nesse sentido, em relacdo a FC dos professores, estipula que:

...6 qualificada em trés itens: o primeiro é considerado como capacitacdo em
servico (Art. 61, Inciso I); o segundo como aperfeicoamento profissional
continuado (Art. 67, Inciso 1) e o terceiro relativo ao treinamento em
servico (Art. 87) (BRASIL, 1996, p. 21).

A capacitacdo em servico corresponde ao desenvolvimento de atividades e propostas
pedagdgicas no espaco escolar e fora dele, mas, na pratica somente ocorre de acordo com o
contexto onde se insere a escola e os sistemas de ensino. Algumas instituicdes investem por
meio de politicas publicas direcionadas a formacdo de professores, mas outras ndo fazem o
mesmo.

Considera-se que os desafios da FC dos professores de Geografia sdo inimeros e, de
acordo com cada sistema de ensino, podem existir elementos que facilitem ou dificultem as
opcdes do professor nesse sentido. Assim, € relevante analisar de que forma o profissional
atua, como constroi seus saberes na escola, sua reflexdo acerca de seu trabalho, 0 modo como
investe em sua FC a partir do fomento do Estado ou de sua propria iniciativa. Nessa
perspectiva, torna-se relevante discutir as contribuicbes da FC para a Geografia Escolar e
investigar como ocorre no campo desta disciplina, em sua relacdo com o trabalho
desenvolvido pelos professores na rede publica municipal de ensino em Teresina/Pl.

Tais consideragdes inserem-se na tematica relativa a Geografia Escolar, que é distinta
da académica, na medida em que é exercida na Educacdo Basica por meio do ensino desta
disciplina desde os anos iniciais do Ensino Fundamental 11 até o Ensino Médio. Nesse sentido,
Cavalcanti (2013) afirma que esta € uma disciplina para além da ciéncia, que se relaciona com
a préatica escolar, com o ensinar e aprender Geografia.

No contexto da Geografia Escolar inserem-se: as proprias praticas escolares; o modo
como se organiza a escola em relagdo as orientacdes do curriculo e dos projetos politicos
pedagogicos; as referéncias oficiais (diretrizes curriculares, livros didaticos); a forma como o
professor organiza as atividades de planejamento e avaliacdo do projeto pedagogico, entre

outras ndo menos importantes. Em cada uma dessas atividades, é a forma como o professor
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lida com a Geografia e com os conhecimentos geograficos, que caracteriza a Geografia
Escolar e a diferencia da académica.

Nesse sentido, partimos da suposi¢cdo que a escola pode se constituir em um espaco
para a FC no processo de ensinar e aprender Geografia, no &mbito da Rede Municipal de
Ensino.

Além disso, a elaboracdo de propostas formativas feitas pelos 6rgaos publicos, e que
sdo adotadas pelos respectivos sistemas de ensino, na maioria dos casos, ocorrem de acordo
com interesses particulares, ou seja, se desenvolvem de acordo com o0 que as equipes técnicas
entendem ser a necessidade dos professores de Geografia e das escolas, sem levar em
consideracdo o que de fato representa os interesses dos profissionais envolvidos com a
educacéo e as reais necessidades de aprendizagem dos alunos.

Em tais circunstancias, esta pesquisa evidencia que as condi¢des didaticas e
pedagogicas, 0s saberes desenvolvidos e aplicados em sala de aula, as interacfes e didlogos
que o professor estabelece com o seu mundo profissional, fazem com que sua escola seja 0
seu principal espaco de formacdo, consideradas sua insercdo profissional em outros meios
socioculturais e os recursos didaticos disponiveis ao trabalho. Além disso, mostrar como a
escola se constitui para um espago de formacéo e identificar os entraves ao cumprimento
desse papel.

Freire (2014), defende que a formacdo deve privilegiar o que se faz no ambito da
propria escola, com pequeno grupo de educadores ou com grupos ampliados, resultantes do
agrupamento de escolas proximas; afirma, ainda, que a formacgdo consiste no trabalho de
acompanhamento da agdo-reflexdo dos educadores que atuam nas escolas. Desse modo,
envolve a explicacdo e andlise da pratica pedagogica, diante da analise e levantamento de
temas relevantes ao ensino. Por isso deve se considerar a reflexdo sobre a pratica e a reflexdo
tedrica.

A importancia dessa pesquisa reside na andlise critica acerca das politicas de formacéo
direcionadas aos profissionais professores, em particular os de Geografia, no sentido de
identificar alternativas aos problemas identificados. Por conseguinte, uma das questfes
fundamentais desta investigacdo & descobrir, com base na andlise do cotidiano escolar de
professores de trés escolas da Rede Municipal de Ensino em Teresina/Pl, como se d& a
construcdo do processo de FC em Geografia, no espago de trabalho deste profissional, na
escola? Em tais circunstancias, quais as orientacdes pedagdgicas que surgem no sistema de
ensino municipal em Teresina, que podem, ou ndo, contribuir para a organizacao da disciplina

na sala de aula?
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A problemética apresentada nesta pesquisa considera a perspectiva de NOVOA
(1995), ao estabelecer a formacdo de professores em trés dimensfes: desenvolvimento
pessoal, desenvolvimento profissional e o desenvolvimento organizacional. Esta Gltima se
refere a producgdo da escola, elencada como um lugar em que trabalhar e formar ndo significa
atividades distintas, pois os professores devem se assumir como produtores de sua profissao,
uma vez que ndo basta haver a mudanca na postura dos profissionais, ja que € necessario
mudar os contextos em que eles fazem a intervencéo.

Nessa mesma forma de pensar, Candau (1996) defende o espaco escolar como l6cus
de formacéo, em que estes devem formar professores que reflitam criticamente sobre o seu
pensar e o seu fazer docente, tornando-se produtores de conhecimentos, que conduzam para
mudancas significativas na sua atividade profissional. A autora afirma, também, que a
necessidade permanente de atualizacdo ndo significa, contudo, que a FC se construa t&o
somente por meio da acumulagdo de cursos. Ela deve comportar uma relagdo essencial e
estreita com a dimensao da pratica no cotidiano da escola.

Tais consideracGes conduzem aos objetivos de pesquisa. Nesse sentido, 0 objetivo
geral proposto foi analisar como ocorreu o processo de FC dos professores de Geografia no
Ensino Fundamental Il, em trés escolas da rede municipal de ensino de Teresina/Pl, no
contexto das dinamicas didaticas e pedagdgicas no ambiente de trabalho docente.

Como objetivos especificos foram pensados: discutir os fundamentos tedricos que
embasam o0s processos de FC de professores de Geografia; identificar os aspectos decorrentes
da FC de professores de Geografia no municipio de Teresina/Pl; verificar os fundamentos da
base legal e as politicas educacionais regulamentam a FC e discutir os entraves que ocorrem
na escola como espaco central para a FC do professor de Geografia.

A atuacdo profissional deste pesquisador, que exerce a sua profissdo ha mais de dez
anos como professor da rede publica de ensino do Estado do Piaui, influenciou diretamente na
realizacdo desta investigacdo. Nesse contexto, a convivéncia com outros professores, que de
maneira constante expressaram questionamentos acerca de sua formacdo ao longo da
docéncia, desencadeou indagagdes acerca da temdtica em questdo e motivou a busca por
respostas.

Esta pesquisa, de base qualitativa, realizou os seguintes procedimentos metodolégicos:
analise documental de leis, diretrizes, normativas, decretos em ambito federal e municipal
relativos a formacdo continuada, bem como dos planos de ensino, tanto o plano de aula como
0 mensal, das aulas de Geografia, do Projeto Politico e Pedagdgico das escolas (PPP’S). Além

disso, a observacdo das aulas de Geografia em trés escolas, ao longo de um ano letivo;
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entrevista semiestruturada com os professores de Geografia e coordenadores das escolas
participantes.

A pesquisa esta estruturada em quatro capitulos, a saber: o primeiro capitulo aborda o
contexto historico referente a formag&o inicial e continuada em Geografia; o segundo capitulo
explicita o percurso metodoldgico; o terceiro apresenta resultados e os discute; o ultimo
capitulo dispde a construcdo da Formacédo Continuada dos professores de Geografia no espacgo

escolar, na rede municipal de ensino em Teresina-PlI.
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1 PARA ENTENDER A FORMACAO CONTINUADA EM GEOGRAFIA

O presente capitulo trata da Formacéo Inicial dos professores, considerada uma fase de
aprendizagem e troca de informacGes, de aquisicdo de experiéncias mediante atividades
praticas, como o estagio supervisionado e praticas pedagdgicas interdisciplinares e 0 processo
pedagdgico.

A partir dessas consideracgdes, discute se a formacéo inicial do professor de Geografia,
a expansao dos cursos de Licenciatura em territorio brasileiro, as politicas publicas e a
formagéo do professor.

Posteriormente, a discussdo segue com o0s saberes pedagdgicos e a formagdo do
professor, a base que o professor utiliza para trabalhar seus conteudos em sala de aula, a
experiéncia profissional como um elemento importantissimo em relacdo aos outros
conhecimentos do professor.

Nesse contexto, a argumentacao avanca ao analisar o processo de FC do professor no
espaco escolar, seu termo formacéo, sua inser¢do no mercado de trabalho, suas trajetdrias na
carreira profissional, sua construcdo de saberes ao longo da carreira, seus desafios para a
construcdo da FC, bem como sua reflexdo critica sobre a pratica e a experiéncia profissional
como processo formativo.

Tais consideracdes intentam explicitar o processo de FC do professor de Geografia, a
necessidade constante de aprender no exercicio da docéncia, o papel da escola nesse contexto,
no sentido de ressaltar que o aprender continuo se constitui parte de um instrumento de
reflexdo profunda e de aperfeicoamento, assim, discute-se acerca do trabalho do professor de
Geografia no espaco escolar, a adversidade da pratica que existe no ambito da educacao
basica, os problemas referentes a realidade da sala de aula, os conteudos na escola e a forma
de ensinar e o planejamento dos conteidos em Geografia e a analise das situa¢des didaticas a

serem desenvolvidas em sala de aula.

1.1 A Formacao Inicial dos professores da Educacéo Basica

A formacdo inicial do professor significa o0 comego de um percurso a ser trilhado pelo
profissional, € uma fase de aprendizagem e troca de informacdes, de aquisi¢do de experiéncias
diante de atividades praticas como o estagio supervisionado e as praticas pedagdgicas
interdisciplinares presentes em alguns curriculos dos cursos de formag&o. Além disso, é uma

fase de constantes interacGes sociais entre professores formadores e os futuros profissionais.
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Libaneo (2013) argumenta que a formacdo do professor realizada em cursos de
habilitacdo, comp®@e-se de um conjunto de disciplinas coordenadas e articuladas entre si, cujos
objetivos e contetdos devem confluir para uma unidade tedrica-metodoldgica do curso. Em
tais circunstancias, formar significa um processo pedagogico, intencional e organizado, de
preparacao teorica e cientifica do professor para direcionar o processo de ensino.

Diante disso, a formacdo remete a historia de vida de cada professor e representa o
modo da formacdo de cada profissional. Cada processo formativo ocorre em caréater Unico,
pois cada professor formado apresenta caracteristicas de formacdo diferente em relacdo aos
outros docentes. Segundo No6voa (2008) o processo de formacdo é a dindmica que constroi a
identidade do professor: € um processo em que cada pessoa se reconhece ao longo de sua
propria historia, que se forma, se transforma, sempre em constante interacéo social.

A formacao inicial geralmente ocorre em universidades, faculdades ou instituigcdes de
ensino superior €, no caso brasileiro, é notério destacar os Institutos Superiores de Formacéo.
O processo formativo define os caminhos a serem trilhados pelo professor e influencia no seu
perfil social e profissional. Saviani (1998) afirma que os ultimos dois séculos se
caracterizaram por uma formacdo docente que apresenta aspectos mais precisos de atuacédo
profissional em cada &rea do conhecimento. Apesar disso, é uma formacdo sujeita ao controle
do Estado e isso influencia diretamente na vida do professor e em sua maneira de trabalhar.

Candau (2011) afirma que todo processo de formacdo de educadores inclui
componentes curriculares, orientados para o tratamento sistematico do fazer educativo na
pratica pedagogica. Diante disso, a carreira do professor e a sua formacdo apresenta uma
imagem contraditoria diante da sociedade: quando se fala acerca da formacao, na maioria dos
casos existe a conscientizacdo da importancia da funcdo do professor na sociedade; por outro
lado, num contexto neoliberal as politicas publicas aplicadas a educacéo o fragilizam, diante
de suas préprias condicdes de trabalho.

De acordo com Saviani (1998) a profissdo docente apresenta varias caracteristicas
especiais, que se configuram vinculadas as atuagdes estatais. Nessa perspectiva, a medida que
a educacdo se expande e se desliga dos conventos e seminarios surge o professor como
profissional, cujo oficio passa a ser regulado socialmente e, nesse caso, com estreita relacdo
com o Estado. Este autor ainda afirma que a profissionalizacdo docente atravessou fases
contraditorias e, entre as profissGes existentes, talvez seja uma das que apresentam condic¢des
mais precarias.

Arroyo (2016) afirma que compreender as imagens e autoimagens vinculadas ao

professor € importantissimo no sentido de possibilitar uma reflexdo mais detalhada acerca das
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condi¢des de formacdo do professor e da maneira em que este profissional trabalha. Nesse
sentido, a formacdo inicial é uma discussdo que faz parte da vida dos professores e dos
pesquisadores em educacgdo. O processo formativo ocorre com base na analise do contexto
histérico no qual surgiu o magistério enquanto profissdo, da criacdo das primeiras
universidades, dos primeiros cursos de licenciatura, da influéncia da igreja na educacédo e
depois na influéncia do Estado. E um processo que envolve diversas contradi¢des, que foram
se desenvolvendo de acordo com as diversas legislagdes aplicadas ao processo formativo, que
em certoS momentos representaram avangos e em outros retrocessos. Saviani (1998) afirma
que a contradicdo existente no processo formativo tem diz respeito, de um lado, com a difusdo
da ideologia que defende o acesso a educacdo como um direito universal, sem distincdo de
classe e, de outro, com a existéncia da base econdmica que serve de alicerce a sociedade
burguesa, fundada na apropriacao desigual dos bens de consumo segundo as classes sociais.

A formacéo inicial é, de fato, marcada por tensbes entre a profissdo docente e o
significado da funcdo desta, perante a sociedade. Mesmo assim, alguns aspectos positivos
podem ser considerados ao longo do processo formativo, como por exemplo, as mudancas
cientificas e tecnologicas, a implementacdo de novos modelos de aprendizagens para o
desenvolvimento da formagdo, mudancas no curriculo, maiores investimentos por parte do
Estado, expansédo dos cursos de licenciatura, entre outros.

E notdrio destacar que a formacdo de professores faz parte de uma politica
educacional implantada pelo Estado, pois representa uma manifestagdo do que € interessante
para o poder estatal. Nesse sentido, € construida historicamente por via das lutas e avangos
para a melhoria do processo, envolve um amplo conjunto de agentes sociais, que somados
contribuem para a pratica formativa. O estado é uma referéncia para a compreensao da
formacéo inicial. Essa constitui-se um processo que envolve um determinado grupo de atores
sociais, 0s quais, de acordo com a regido e a cultura, vao se diferenciar.

De acordo com Veiga e Amaral (2002) os desafios gerados pelas mudancas
atravessadas pelo mundo na ultima década, bem como a existéncia de um quadro propicio a
uma agenda de reformas, nos diferentes contextos internacionais e nacionais, trouxeram uma
nova visao a respeito da formacéo inicial. Nesse sentido, 0 tema passa a constituir alvo do
debate em pesquisas aplicadas a educacao, seja a partir do reconhecimento de sua importancia
por parte do Estado e, também, pelo interesse despertado entre educadores, pesquisadores,
instituicdes e suas organiza¢es no ambito da sociedade civil.

A ideologia faz parte da formacdo. Nessa perspectiva, Perrenoud (2002) afirma que

ndo € possivel formar professores sem fazer escolhas ideoldgicas, pois sempre haverd um
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posicionamento politico em questdes relacionadas ao ensino, seja por iniciativa do professor
ou por influéncia do Estado. Este autor afirma, ainda, que a qualidade de uma formacéo
depende, sobretudo, da concepcdo que a instituigdo formadora possui sobre educacao e, nesse
contexto, formar significa mediar didaticamente baseado na andlise das praticas e suas

transformacoes.

No maximo, a formac&o tedrica permitiria ser aprovado nos exames o obter
o diploma, enquanto a formacédo pratica daria as bases para a sobrevivéncia
na profissdo. E preciso combater essa dicotomia e afirmar que a formagéo €
uma so, tedrica e pratica. Ela acontece em toda a parte, nas aulas, nos
seminarios, em campo e nos dispositivos de formagéo que levam os diversos
tipos de formadores a trabalharem juntos: acompanhamento de atuagdes
profissionais, moderacao de grupo de analise de praticas ou reflexdo comum
sobre problemas profissionais (PERRENOUD, 2002, p. 23).

Tardiff (2008) afirma que considerdvel parte dos professores ndo tem ideia que
possuem conhecimentos para atuar na sua propria formagéo, tampouco ter o poder e o direito
de determinar, com outros atores da educacdo, seus contetidos e formas. Segundo este autor a
formacéo para o magistério se transforma lentamente, dando um espaco cada vez maior aos
professores de profissdo, os quais se tornam parceiros de professores universitarios na
formacéo de seus futuros colegas.

Freire (2014) afirma que ensinar ndo é transferir conhecimentos, contetdos e formar
ndo significa a acdo pela qual um sujeito criador da forma. Além disso, menciona que ndo ha
docéncia sem discente, as duas explicam e seus sujeitos, apesar das diferengcas que 0s
conotam, ndo se reduzem a condicdo de objeto um do outro. Assim, a pessoa que ensina
aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender, pois a pratica que envolve o0 ensino e a
aprendizagem representa uma experiéncia politica ideoldgica e pedagdgica, em todas as areas

de conhecimento, em geral, e na Geografia, em particular.

1.2 A Formacdo Inicial do professor de Geografia

As reformas educacionais ao longo do século XX influenciaram diretamente a
formacédo do professor de Geografia, na medida em que muitos cursos foram implantados,
muitas universidades foram criadas e, a cada dia mais, se formam uma grande quantidade de
professores de Geografia. Nesse sentido, € notério destacar discussbes que envolve o
profissional esta sendo formado e que qualidade estes cursos oferecem.

O processo formativo é resultado das diversas legislacdes aplicadas ao ensino, das
reformas curriculares, da incorporacdo de novas tecnologias aplicadas a educacdo, entre

outras questdes. Nessa perspectiva, Imbernén (2011) afirma que a profissionalizacdo docente,
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historicamente, ocorreu no contexto de um discurso ambivalente: de um lado a retdrica
histéria da importancia dessa formacdo; de outro, a realidade da precariedade social e
académica que lhe concedeu. Assim, o cenario formativo passou por fases complicadas,
como, por exemplo, nos governos militares que restringiram a formacdo em dois anos e
reduziram a Geografia a estudos sociais na década de 1960.

Nessa linha de raciocinio podemos afirmar que a formacao do professor de Geografia
é resultado de um dualismo, principalmente em decorréncia das reformas educacionais no
ambito das politicas puablicas de carater neoliberal que foram acatadas no Brasil em
consonancia com 0s acordos internacionais (ALBUQUERQUE E SOUSA, 2013). Mesmo
nesse contexto, Callai (1995) afirma que a universidade deve formar um profissional
autbnomo, capaz de conduzir o seu trabalho e capaz de ter o dominio dos processos que
envolvem a aprendizagem. O professor deve construir seu conhecimento no cotidiano de seu
trabalho, a partir do conhecimento que ele tem, ou a que tem acesso e da analise critica que se
realiza na pratica docente.

Na Geografia formar representa subsidiar a escola com profissionais que possam
ajudar os alunos a serem mais criticos, quanto a vida em sociedade. Desse modo, a
consolidacdo do processo formativo passa, ndo somente, pela academia, mas também pela
reflexdo que o professor faz consigo mesmo, por meio de suas concepgdes de ensino e pelos
conteudos ensinados, de acordo com a estrutura curricular dos cursos de Licenciaturas Plenas
em Geografia e das instituicbes em ambito nacional.

Ao pensar a formacdo em Geografia, Callai (1995) considera que a grande questéo diz
respeito ao tipo de ensino, ao tipo de aulas que devem ser realizadas no curso de Geografia,
na medida em que é inegavel que o professor precisa de uma carga de informacdes, de
conteddos para ter condi¢BGes de realizar o seu trabalho, compreender como fazer o trato
desses contetdos em sala de aula. Assim, se constata a necessidade de conhecimentos que vao
além dos contetidos de Geografia, que tenham relagdo com o processo de constru¢do do
conhecimento, com 0s aspectos didaticos-pedagdgicos e a psicologia da aprendizagem.

Desse modo, a formacédo nas universidades promover e permitir que o aluno adquira
um repertorio de contetdos e saiba discuti-los teoricamente, no sentido de formar um
professor que saiba discutir e ensinar o processo de aprender, bem como mediar os contetidos
e os aspectos pedagdgicos de forma a realizar um ensino consequente com aquilo que se

espera da escola no mundo atual, conforme defende Imbernon:
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as instituicdes ou cursos de preparacdo para a formacao inicial deveriam ter
um papel decisivo na promogéo e ndo apenas no conhecimento profissional,
mas de todos os aspectos da profissdo docente, comprometendo-se com 0
contexto e a cultura em que se desenvolve. Devem ser instituicdes “vivas”,
promotoras da mudanca e da inovacdo (2011, p. 64).

Assim, € importante ressaltar a dimensdo das concepcdes que sdo adotadas para a
formag&o do professor, no curriculo desta disciplina, bem como a identifica¢do dos contetdos
que esse profissional terd de aprender, para suprir, futuramente, as demandas de seus alunos.
Nesse sentido, Imberndn, (2011) argumenta que a formagdo também deve estar preparada
para entender as transformacdes que vao surgindo nos diferentes campos e para ser receptivos
e abertos a concepcdes pluralistas, capazes de adequar suas atuacdes as necessidades dos
alunos em cada época e contexto.

Assim, é importante ressaltar que o processo formativo passa por contextos sécios
culturais que influenciam diretamente o seu trabalho pedagdgico. Em virtude disso, a base na
pesquisa pode representar uma ferramenta para superar o modelo tradicional existente ou que
o formou.

O cenario atual da escola exige que o profissional formado seja apto a desenvolver
uma pratica pedagogica vinculada & elaboracdo de metodologias que promovam o
engajamento do aluno com tematicas e problematizacdes acerca do espaco geografico, no
qual, contraditoriamente, pouco ou nenhum contato teve durante a sua formacéo inicial. E ai
reside uma das causas relativas aos problemas decorrentes da formagéo inicial.

Assim, a discussdo acerca da reconfiguragdo das concepgfes de formacdo de
professores em Geografia, torna-se essencial e relevante em relagdo ao contexto em que as

problematicas no ensino de Geografia sdo evidenciadas no ambito educacional.

A estrutura dos cursos de formacdo de professores deve atender a essas
finalidades formativas, tendo como a principio a praxis, e ndo a separagdo
dicotbmica entre disciplinas de contetudo e disciplinas pedagogicas [...], a
desarticulacdo entre a formacdo académica e a realidade em que os alunos
vao atuar [...]. Pois, sabe-se que a Geografia que se ensina nas escolas de
educacdo bésica, ou seja, a Geografia escolar, ndo é a mesma que se ensina e
gue se investiga na universidade (CAVALCANTI, 2012, p. 73).

Importante ressaltar nesse contexto, que 0s investimentos no ensino superior, nas
Gltimas décadas, principalmente na pesquisa e extensdo, constituem-se elementos que
favoreceram o desenvolver da formacdo do professor de Geografia. Nesse sentido, é valido
destacar o papel da universidade como peca chave para tal contribuicdo, pautada pelas
politicas educacionais que consideram a compreensdo do espago académico em sua

totalidade. Nessa intencdo, sdo grandes os desafios em Geografia para uma solida formacéo
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tedrica-conceitual, notadamente no que se refere a mediacdo na construcdo do conhecimento

escolar.

1.3 Os saberes pedagdgicos e a formacao do professor

Os saberes representam a base que o professor utiliza para trabalhar seus contetdos
em sala de aula. As pesquisas que tratam dessa ideia ocorreram nos anos 1980/1990, em
paises como Estados Unidos e Canada, e abordaram questdes referentes ao ensino e pratica
pedagbgica, que envolvem conhecimentos diversos, relativos ao saber fazer do professor
(GAUTHIER, 1998; NOVOA, 1995; SHULMAN, 2005; TARDIF, 2008; ZEICHNER, 1993).

Os saberes, que sdo adquiridos pelos professores diante de sua experiéncia
profissional, exercem um papel importantissimo em relagdo aos outros conhecimentos do
professor e denotam sua origem social e sua historia da vida. Nesse sentido, e de acordo com
Tardif (2002), o saber profissional se da na confluéncia de varios saberes oriundos da
sociedade, da instituicdo escolar, dos outros atores educacionais, das universidades, entre
outros, o tempo de trabalho do professor resulta em novas aprendizagens e aquisi¢do de novos
saberes e se desdobra, diretamente, em sua propria formacao.

Importante ressaltar, nessa linha de raciocinio, que adotamos o termo saberes no
plural, pois o professor desenvolve diversos tipos no contexto de sua vida, principalmente em
seu exercicio no magistério. Tardif (2002) afirma que ensinar supde mediar e aprender
progressivamente 0s saberes necessarios a realizacdo do trabalho docente, diante da
experiéncia profissional e pessoal. Assim, a préatica e a aquisicdo de saberes envolvem o que 0
professor aprende em seu exercicio profissional, bem como o que ele aprende com outros
professores ao longo de sua carreira. Desse modo, a compreensdo da formacgéo do professor
parte dos saberes por ele mobilizados e evidencia que o processo de profissionalizacdo é
resultado da legitimidade da profissdo docente. Por isso, as praticas de formacdo apresentam
por base o conhecimento desenvolvido pela sociedade e nesse sentido, permite estruturar o
ensino e a organizagéo institucional.

Assim, os saberes docentes podem ser definidos como crengas, concepgoes,
pensamentos, representacdes., que caracterizam a constituicdo do trabalho docente, de um
profissional que realiza e desenvolve conhecimentos no exercicio de sua pratica e no contexto
de suas condicdes de trabalho (TARDIF, 2002). Para Gauthier (1998) os saberes referentes ao
conteldo, & experiéncia e a cultura sdo essenciais ao exercicio da atividade docente. Nesse

sentido, pondera que muitos dos conhecimentos produzidos na academia foram sistematizados
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sem considerar as condigdes concretas do exercicio do magistério, sem direcionamento a
realidade do professor. Assim, ressalta a importancia da préatica, que representa a mobilizacdo
de diversos saberes, que constituem uma espécie de reservatorio, utilizado para responder as
exigéncias das situagdes concretas de ensino. Nessa perspectiva, considera os saberes como
conhecimentos a serem ensinados, uma disciplina transformada em programa de ensino e a
acao pedagdgica e os classifica em: disciplinar, curricular, educacional, tradi¢cdo pedagogica,
experiéncia e acdo pedagogica.

O exercicio da profissdo remete a uma aprendizagem constante, nesse sentido,
trabalhar e aprender sdo duas atividades que caminham lado a lado. E claro que os
conhecimentos tedricos sdo fundamentais para o exercicio profissional, mas o seu
aperfeicoamento ocorre, de fato, diante da experiéncia. Os saberes sdo construidos e
sistematizados progressivamente e variam de acordo com cada situacdo de trabalho do
professor, do contexto da escola, perfil dos alunos, politicas publicas direcionadas a educacéo
(TARDIF, 2002).

Os saberes representam a base para 0 ensino e nédo se limitam a contetdos, envolvem
uma gama de elementos, de problemas enfrentados no ambiente escolar. A experiéncia no
trabalho representa uma riquissima fonte de construcéo de saberes, que se relacionam com 0s
lugares nos quais os profissionais exercem a sua profissdo, sua organizagdo, Seus recursos
para trabalhar e sua trajetoria profissional Shulman (2005).

Este mesmo autor afirma que a historia de vida do professor faz parte de uma soma de
construcdo de saberes, que sdo construidos desde a fase de infancia até a formacao
profissional e aperfeicoados ao longo da carreira docente. Na Formacédo Inicial alguns
elementos favorecem a construcdo de saberes como, por exemplo, 0s estagios e 0s cursos de
extensdo. Além das disciplinas oferecidas no curriculo dos cursos superiores, na Formacao
Continuada, nos programas e politicas publicas direcionadas a educacdo, observa-se que a
escola é o centro principal para a formacdo do professor e é nela que o professor constroi e
desenvolve os seus saberes.

Os saberes representam um modo de acdo, que em muitos casos ndo oferecem
solucbes ao modo de ensinar e sim possibilidades de praticas de acordo com o contexto
escolar. O passado é um fator primordial para esclarecer a atual postura que o professor
apresenta em sala de aula, pois como afirma Tardif (2002), possibilita esclarecer o presente
para antecipar o futuro das acGes a serem desenvolvidas na escola.

E importante destacar que boa parte do que os professores sabem sobre o ensino, sobre

0s papeis do professor e sobre como ensinar provém de sua prépria histéria de vida. Os
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saberes adquiridos antes da atuacdo profissional, representam uma socializacdo primaria, no
caso da socializacdo escolar, que representa um importante elemento na compreensdo dos
saberes em sua totalidade. Os saberes passam ao longo do tempo por uma fase de mudancas,
visto que passam pelas dimensdes de identidade do professor e da socializagdo profissional
das atividades desenvolvidas na escola (TARDIF, 2002).

Os saberes experienciais do professor de profissdo, longe de serem baseados
unicamente no trabalho em sala de aula, decorrem em grande parte de preconcepgfes de
ensino e aprendizagem herdadas da historia escolar. A relacdo do professor com o ensino é
influenciada ndo somente pelos saberes, mas também pela vida familiar que forma o ser
humano para a vida. Até mesmo quando nos referimos a escolha da carreira docente, em
muitos casos decorrem das influéncias dos pais ou outros pelo gosto pela profisséo
(GAUTHIER, 1998).

O saber ensinar faz parte da personalidade do professor que é modelada ao longo do
tempo diante da histéria de vida do professor e da socializacdo profissional. A histéria de vida
representa um elemento de mediacdo entre os papeis e atitudes dos profissionais e a sua
relacdo com a equipe de trabalho. Ensinar exige conhecimentos de vida, personalidade, uma
cultura identitaria, que tem na historia de vida e na influéncia familiar o seu principal fator
para que esta ocorra, Zeichner (1993).

A carreira docente é resultado de constantes mudancas e das interacbes entre 0s
individuos que contribuem para a construgdo dos saberes, que se desenvolvem tanto no inicio,
quanto no final da carreira. Ao longo do tempo ocorre uma fase de estabilizacdo na vida do
professor, que adquire confianca para trabalhar, diante de seus saberes construidos, do
dominio dos diversos aspectos que envolvam a pratica docente, 0 dominio de classe, no
planejamento das aulas, na constru¢do do conhecimento e na socializacao profissional, Novoa
(1995).

O inicio da carreira, geralmente, € uma fase de medo, inseguranca, peso na
consciéncia dos erros, timidez perante as situagdes vivenciadas no ambiente escolar, entre
outros. Por isso o dominio progressivo do trabalho provoca uma abertura em relacdo a
construcdo das proprias aprendizagens e experiéncias, decorrente da seguranga obtido pelo
exercicio constante e o sentimento de estar dominando bem as suas fun¢des (TARDIF, 2002).

Atualmente a escola representa um espaco de dialogo e interacdo entre professores e
alunos, que tem por objetivo a construcdo do conhecimento. Libaneo (2013) justifica que a
escola constitui se num sistema de instrugcdo e ensino com propositos intencionais de praticas

sistematizadas, ligados intimamente as demais praticas sociais. Diante disso, 0 espaco escolar
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é o local que se desenvolve a formacdo da cidadania, onde o aluno é preparado para 0 mundo
do trabalho, formado para se tornar um cidadédo critico e poder participar de forma ativa na
sociedade em que vive. Faz parte de um sistema e tem as suas politicas de ensino controladas
pelo Estado, por meio do Ministério da Educacdo (MEC) e das Secretarias de Educagdo
Estaduais, Municipais e Distrital.

A escola e as praticas de ensino tem o papel de promover a formacdo geral
de criangas e jovens para atuar na sociedade, buscando, desenvolver nos
alunos, capacidades de pensar e agir de modo autdbnomo, de resolver
problemas e tarefas cotidianas, estabelecendo suas proprias metas, definindo
suas préprias estratégias, processando informacdo e encontrando recursos
técnicos para atender as suas necessidades (CAVALCANTI; In SOUZA,
2008, p, 89).

Assim, a escola representa a imagem da sociedade, € um reflexo dela, organizado de
acordo com os interesses do Estado e as demandas do sistema socioecondémico, que de certa
forma, influenciam no trabalho do professor e na aprendizagem do aluno. A escola € um meio
insubstituivel de contribuicdo para as lutas democraticas, na medida em que possibilita as
classes populares, ao terem acesso ao saber sistematizado e as condi¢des de aperfeicoamento
das potencialidades intelectuais, participarem ativamente do processo politico, sindical e
cultural (LIBANEO, 1996).

A reflexdo na escola, a reflexdo coletiva, ajuda a mudar as préaticas ja
constituidas e consolidadas, entendendo que essas praticas sdo produtos
culturais articulados, mas também dinamicos, em permanente processo de
construcdo, cujas mudangas potenciais estdo na dependéncia das acOes
desencadeadas pelos sujeitos individuais dessas praticas (CAVALCANTI; In
SOUZA, 2008, p. 91).

As escolas se diferenciam por serem de carater publico ou privado. O primeiro caso é
controlado pelo Estado e o ensino ¢é oferecido de forma gratuita sem a cobranca de taxas ou
mensalidades; no segundo caso, sdo mantidas por empresas de carater privado, que cobram
pelos servicos prestados, como por exemplo, taxa de matricula, mensalidades etc.

De certa forma, a historia mostra que a escola nem sempre foi de acesso a todas as
camadas da sociedade. Até o século XIX a escola e 0 processo ensino aprendizagem
representava um acesso privilegiado e restrito as camadas mais altas da sociedade, que tinham
condigOes para custear os estudos. Até entdo, consideravel parte da sociedade ndo tinha o
privilégio de receber a educacdo, sequer ler e escrever, ja que a democratizacdo do
conhecimento ocorre de fato no século XX.

De acordo com Libaneo (2013) a escola se organiza com base nos objetivos e

conteldo das matérias de ensino, bem como no seu plano pedagogico-didatico. O objetivo
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méaximo dessas disciplinas é auxiliar os alunos no conhecimento da realidade fisica e social, a
partir da realidade mais imediata, de modo a suscitar a compreensao do papel dos individuos e
grupos. Cada escola possui uma identidade diferente, um Projeto Politico Pedagégico (PPP)
préprio, que norteia as atividades a serem desenvolvidas pelos professores, um espaco e
alunos diferentes, mas seu propdsito € sempre 0 mesmo: espago de socializacdo, que oferece
ensino e aprendizagem aos alunos. E um espaco de vivéncia e convivéncia, onde o estudante
aprende e se desenvolve intelectualmente; é um espaco de experiéncias construidas ao longo
do tempo, um local onde faz parte da historia de vida do individuo Libaneo (2013).

A escola representa um espaco que oferece aos alunos um legado de informacdes e
que molda o caréater cultural deste. E um lugar de experiéncias, onde o aluno recebera as
influéncias culturais que sdo caracteristicas da sociedade em que vive. E um espaco de
formacdo do sujeito, pois € representativo para a vida do aluno, ja que é ai seu modo de viver

serd diretamente influenciado.

Pela educacéo escolar democratizam-se 0s conhecimentos, sendo na escola
gue os trabalhadores continuam tendo a oportunidade de prover
escolarizacdo formal aos seus filhos, adquirindo conhecimentos cientificos e
formando a capacidade de pensar criticamente os problemas e desafios
postos pela realidade social (LIBANEO, 2013, p. 23).

Desse modo, pensar a escola ndo significa ficar restrito a sala de aula. Como
educadores devemos pensar no espago escolar como um todo, que envolve todas pessoas, toda
a estrutura fisica, todos os ambientes de trabalho, Dewey (1978) afirma que a escola é o
espaco de experiéncia educativa diante do pensar e fazer, que deixa a sua contribuigcdo para a
percepcdo de relacdes e continuidades antes ndo percebidas. E um espaco de experiéncia
reflexiva, onde atentamos no antes e no depois do processo de ensino e aquisicdo de novos
conhecimentos.

Para o aluno o espaco escolar possui referéncia de carater histérico que influencia a
vida daquelas pessoas que por ela passaram. Os sujeitos marcantes sdo os professores, 0s
alunos, a equipe técnica que envolve diretores, coordenadores e demais funcionarios da escola
e a comunidade que vive em torno do ambiente escolar. Em tais circunstancias, essas pessoas
sdo de grande importancia na memoria do aluno, em razdo dos momentos que foram vividos e
aprendidos Dewey (1978). Enfim, o espaco escolar €, acima de tudo, um local de
aprendizagem, onde ocorre 0 processo de reconstrugdo e reorganizagdo da vida humana, que

habilita o aluno a direcionar melhor as suas experiéncias futuras. O mais importante, para
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nossa investigacdo, é considerar que é nesse espago que o professor constroi a sua formacéo,

conforme pode ser verificado a seguir.

1.4 A Formacao Continuada no espaco escolar

A discussdo do termo FC é recente quando se leva em consideracdo a historia da
educacdo no cendrio mundial. Primeiramente é notorio destacar o desenvolvimento da
formacéo inicial e as lutas para que os professores tenham tal formacdo. Nesse sentido, o
periodo de desenvolvimento da FC inicia no século XI1X perpassa pelo século XX e chega aos
dias atuais com uma intensa discussao acerca do que significa realmente este termo.

A partir da inser¢do do professor formado no mercado de trabalho comegam a ser
discutidas as trajetdrias da carreira profissional, os desafios a serem enfrentados, os dilemas
da profissdo, a convivéncia com os problemas existentes, seu enfrentamento. Por isso o termo
FC. Assim, Candau (1996) afirma que, considerar a escola como locus de formacao
continuada passa a ser uma afirmacao fundamental na busca de superar o modelo cléassico de
formacdo continuada e construir uma nova perspectiva na area de formagdo continuada de
professores, uma pratica construida conjuntamente por grupos de professores ou por todo o
corpo docente de uma determinada instituicdo escola.

A construcdo de saberes ao longo da carreira € um processo continuo e a
profissionalizagéo se desenvolve de acordo com o contexto de trabalho do professor. Dia a dia
0 professor precisa pensar ou repensar a sua pratica pedagdgica. Militdo (2012) afirma que
existem diferentes concepcdes sobre a formacédo docente, ora na perspectiva de reflexdo sobre
a pratica, ora na perspectiva de treinamento e, ainda, na visao tradicional de suprir possiveis
falhas e lacunas da formac&o inicial. Esta mesma autora afirma que a FC cumpre, também, a
funcdo articuladora entre a Formacéo Inicial e as mudangas, tanto no interior da escola, como
do préprio sistema escolar.

Altet, Paquay e Perrenoud (2003) afirmam que existem dois grandes desafios para a
construcdo da FC: o primeiro é favorecer a melhoria do sistema de ensino; o segundo é
proporcionar o meio para chegar & melhoria do sistema e favorecer uma reflexdo sobre a
pratica profissional para muda-la, adapta-la. Portanto, é preciso partir do que existe. As
escolhas mais secundarias vao no sentido de desenvolver a programar projetos, tornar o
professor mais autbnomo e responsavel em sua conduta ou, ainda, dotar os professores em

seus saberes.
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Freire (2014) afirma que o momento fundamental da FC é a reflexdo critica sobre a
pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a
proxima pratica. O proprio discurso tedrico, necessario a reflexdo critica, tem de ser de modo
concreto, que quase se confunda com a prética.

Schén (2000), afirma que todo tipo de experiéncia profissional que caracteriza o
processo formativo, sejam agradaveis ou ndo, apresenta um elemento surpresa. Quando algo
ndo esta de acordo com nossas expectativas, podemos responder a acdo colocando a situacao
de lado, ou podemos responder a ela por meio da reflexdo, tendo esse processo duas formas:
refletir sobre a acdo, ao examinar de forma retrospectiva 0 que aconteceu e ao tentar descobrir
como nossa acdo pode ter contribuido para o resultado, ou refletir no meio da agdo, sem
interrompé-la, chamando esse processo de reflexdo-na-agdo. Nesse momento, nosso pensar
pode dar uma nova forma ao que estamos a fazer enquanto ainda estamos fazendo, portanto,
estamos refletindo na acéo.

O trabalho na escola representa a reflexdo sobre a acdo, assim Souza (2011) afirma
gue ao assumir a escola e a pratica docente como componentes importantes do processo de FC
do professor, vé-se favorecida a ampliacdo das possibilidades formativas de acdo nesse
profissional, dando um novo significado & funcdo docente, extrapolando a transmissdo do
conhecimento, para alcancar a significacdo e a contextualizacdo destes saberes, tendo na
pratica docente um elo importante entre os contetudos e a realidade vivida no ambiente
escolar.

Cavalcanti (2008) menciona que o cumprimento das atividades didaticas na escola,
dependerd da maneira em que professores atuam dentro da sala de aula. Assim, fica
condicionado ao seu processo continuo de formacdo, que também envolve a reflexdo como
um processo continuo, sendo de extrema relevancia que o professor faca a articulacdo entre o
ensino e a pesquisa, a acdo e a reflexdo. Em tais consideracGes a autora afirma que o exercicio
da atividade profissional requer a reflexao critica do professor.

Entretanto, uma critica que se faz as politicas publicas direcionadas a FC de
professores, de acordo com Imbernén (2011) é que se pautam em concepcdes de carater
tendencioso, que direcionam os professores a praticas pedagogicas ndo condizentes com a
realidade das escolas. Nesse sentido, os cursos oferecidos pelos sistemas de ensino
apresentam bases estruturadas por pessoas que sistematizam tais formagdes sem conhecer as
demandas de ensino e 0 que o professor necessita para melhorar a sua pratica. Muitas
empresas sdo contratadas para realizar tais formacdes e uma consideravel parcela de recursos

financeiros sdo gastos para realizar formagdes de diversos niveis e modalidades de ensino.
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A formag8o permanente se caracteriza por estar fundamentada no futuro em
diversos pilares ou principios: Aprender continuamente; relacionar 0s
conhecimentos derivados da socializagdo comum com novas informacdes
em um processo coerente de formagdo. A partir da pratica do professor,
realizar um processo de préatica teorica; aprender em um ambiente formativo
de colaboracéo e de interagdo social: compartilhar problemas, fracassos e
sucessos com os colegas; elaborar projetos de trabalho conjunto e vincula-
los a formacdo mediante estratégias de pesquisa acdo (IMBERNON, 2011, p.
73).

Assim, pensar sobre a profissdo docente é refletir sobre o que esta a acontecer com a
trajetoria profissional. O ensino enquanto mediacdo pedagdgica representa um dos caminhos
para a FC, que deve ser realizada no espaco escolar onde o professor realiza, de fato, a sua
pratica e convive diariamente com as suas demandas de ensino. A interacdo entre 0s
profissionais de ensino e a reflexdo sobre tais praticas € um caminho a ser trilhado na
trajetoria formativa dos professores.

De acordo com NoOvoa (1997) a Formacdo Continuada pode ocorrer de forma
estrutural, baseada na racionalidade técnica e cientifica: € sistematizada em propostas
previamente organizadas e baseadas na transmissdo de conhecimentos. Nesse caso existe um
controle institucional de frequéncia e desempenho. Outro caminho apontado por este autor
pode ser o construtivo, que se baseia na interacdo e na reflexdo, na contextualizagdo do
trabalho docente e na articulacdo entre teoria e pratica entre os docentes. A FC no espaco
escolar implica na colaboracdo dos professores em um contexto de cooperagdo, em que 0S
profissionais sdo o0s responsaveis pela resolucdo dos problemas decorrentes do cenario
escolar. De fato, representa um modelo construtivo de formacao e, nesse sentido, o professor
é um sujeito participante na escola. Para isso carece ter autonomia e capacidade de opinido
diante de seus companheiros de docéncia, no intuito de fomentar uma construcdo formativa,
tanto de maneira individual como coletiva.

Candau (1996) faz uma diferenciagdo acerca de dois exemplos para a FC: o primeiro
refere se ao modelo classico de formacdo e o segundo diz respeito ao contemporaneo. De
acordo com as afirmacdes da autora o modelo classico faz destaque a reciclagem dos
conhecimentos, ja no caso da perspectiva contemporanea a FC € um processo organizado e
sistematico baseado na acdo-reflexdo-acdo, pois apresenta contribuicdes para o0
desenvolvimento do professor, no que se refere ao nivel pessoal, institucional e profissional.

Nessa perspectiva a formagéo deve ser pensava com base nos seguintes aspectos: a escola
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como lécus de formacgdo continuada; a valorizacdo do saber docente e o respeito ao ciclo de
vida dos professores.

Dewey (1978) fala sobre a consciéncia das falhas humanas, onde as experiéncias
profissionais sdo compostas de contradi¢bes e dificuldades. Para ele, é isso que fornece ao
homem a inquietacdo que o faz permanentemente insatisfeito na constante revisdo de sua
obra. Assim, ao se afirmar a escola como lugar essencial para a formacdo de professores,
compreende se que o cotidiano de trabalho dos professores é a base, onde o pensar e fazer
docente constituem uma reflexo cotidiana, ndo somente da pratica pedagogica, mas também
do espago escolar, como elemento de formagdo em uma perspectiva de construgdo e
autonomia pedagogica do professor.

Freire (2014) afirma que desde o principio da experiéncia formadora, se assume o
sujeito da producdo do saber. Diante disso, é importante que este tenha a convicgao de que
ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producdo ou a
sua construcéo.

A valorizagdo dos saberes docentes baseado nas afirmacdes de Candau (1996) refere
se a identificacdo de etapas presentes na vida do profissional, que podem ser compreendidas
em uma relacéo dialética, que sdo: a entrada na carreira em que o docente descobre os oficios
de sua profissdo e tenta sobreviver a cada dia; o0 momento de estabilizacdo em que o docente
se sente seguro acerca de seu trabalho; a fase de diversificacdo, € um momento em que as
buscas plurais e a experimentacdo fazem com que o professor busque novas alternativas para
0 ensino; a fase de serenidade em que o professor procura ser conservador em certas questdes
do ensino. Por Gltimo a autora destaca o ciclo profissional, como um processo complexo e
heterogéneo, cujos desafios dos professores, ao longo de sua carreira e 0s desdobramentos
positivos para o ensino, dependerdo do contexto de trabalho em que vive o professor.

Shoén (2000), menciona que diante da observacao das praticas do professor, o dialogo
que ocorre em carater reflexivo e que se sistematiza diante da acdo com outros participantes é
o principal elemento da reflexdo sobre a pratica. Além disso, esses dialogos docentes
reflexivos possibilitam a contribuicdo para a tomada de decisGes, para a troca de
conhecimentos e experiéncias e para a compreensdo acerca da pratica pedagogica.

Imbernon (2011) afirma que, é preciso estabelecer um preparo que proporcione um
conhecimento valido e gere uma atitude interativa e dialética, que leve a valorizar a
necessidade de uma atualizacdo permanente em funcdo das mudancas que se produzem, a
criar estratégias e métodos de intervencdo, cooperacdo, analise, reflexdo, a construir rigoroso

e investigativo. Nessa argumentacdo atesta que o professor deve aprender, também, a
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conviver com as préprias limitacBes e com as frustracdes produzidas pelo entorno, ja que a
funcdo docente se move em contextos sociais que, cada vez mais, refletem forcas em conflito.

Diante dessas consideracdes torna-se importante destacar o significado que o termo
FC adquire, pois ndo pode ser reduzido a um processo de acumulacdo de conhecimentos
recebidos por cursos, palestras e seminarios. Ao contrario, evidencia um trabalho de reflexao
critica sobre as praticas pedagdgicas desempenhadas pelo professor, que requerem
permanente reconstrucdo e, por isso, envolvem a identidade pessoal e profissionalidade em
constante interacdo. Representa um processo continuo acerca do desenvolvimento
profissional, que no cotidiano € construido pelos professores a partir da reflexdo da pratica
pedagdgica, que faz com que o professor pense e repense 0s caminhos a serem trilhados em

sua profissdo e, consequentemente, ao processo ensino aprendizagem nas escolas.

Compreendemos que a formacdo continuada, constitui-se em um processo de
enriquecimento pessoal e de melhoria da qualidade de vida dos professores,
propiciando um desenvolvimento intelectual, social e emocional. Decerto,
esse percurso formativo permite que os sujeitos envolvidos desenvolvam
multiplos saberes, no didlogo com o contexto, para se reconhecerem
implicados nas transformacdes e permanéncias que acontecem no cotidiano
escolar (PIMENTEL 2014, p. 29).

Tais considera¢des nos levam a concluir que a FC, no dmbito da carreira docente, se
constrdi e se desenvolve a partir da mudanca de comportamento do professor, como também
de sua pratica. Acumular cursos nao significa somente que o professor esteja desenvolvendo a
sua FC, é claro que esses sdo necessarios, mas também a reflexdo da pratica no cotidiano é
essencial para o desenvolver deste verdadeiro conceito. As concepgdes sobre FC estabelecidas
por Candau (1996), Imbernon (2011) e No6voa (1997) mostram que 0s processos formativos
baseados na acdo reflexdo acdo e no cotidiano oferecem ao professor uma visdo maior do
papel de sua profisséo na sociedade.

Para Shon (2000), diante da construcdo da carreira profissional, existe a reflexdo na
acao, a reflexdo que acontece sobre a acdo e a reflexdo que ocorre sobre a reflexdo na acdo. A
primeira se sistematiza diante do trabalho docente e a segunda depois que acontece a pratica,
quando a acdo é revista e analisada fora do contexto de trabalho.

Novoa (1995) define a FC em trés dimensBes: desenvolvimento pessoal,
desenvolvimento profissional e o desenvolvimento organizacional. Quando este autor fala
sobre o desenvolvimento pessoal, refere-se aquela que deve fomentar uma perspectiva critico
reflexiva, que possibilite ao professor reencontrar espacos de interacdo entre as dimensdes

pessoais e profissionais; o desenvolvimento profissional refere se a producdo da profisséo



40

docente, onde as praticas de formacdo devem considerar os saberes experienciais dos
educadores, trabalhados do ponto de vista tedrico conceitual, com objetivo de propiciar
apropriagdo dos saberes que sdo chamados a mobilizar o exercicio da profissdo; o
desenvolvimento organizacional refere se a producédo da escola, concebida como um ambiente
educativo no qual trabalhar e formar ndo sejam atividades distintas.

Ainda segundo No6voa (1995) a FC de professor abarca trés dimensdes: a pessoa do
educador, seu desenvolvimento profissional e o contexto do trabalho. Esse autor questiona as
politicas publicas direcionadas a FC no tocante ao favorecimento da reflexdo, por parte do
professor, acerca do carater formativo dessas atividades.

O espaco escolar enquanto elemento para a formacgéo de professores precisa favorecer
sobre o que é realizado pelos educadores em suas aulas, para buscar o entendimento da pratica
pedagdgica. O papel do professor é crucial, visto que este pode reformular a sua propria acéo,
para isso é importante a valorizagcdo dos conhecimentos produzidos pelos professores na
escola em seu processo de aprender e ensinar. O ensino implica ndo somente a mediacdo
pedagdgica, mas também no conhecimento da realidade sociocultural do aluno, bem como o
preparo para tal situacdo, que envolve o planejamento das aulas e a interagdo com outros
professores. Considerando-se que 0 processo de ensinar e aprender é uma constante na vida
do professor, a FC encontra se diretamente ligada ao desenvolvimento profissional do
professor. A construcao da FC na perspectiva escolar implica menos burocratizagdo no ensino
por parte do Estado, visto que pode dificultar a aproximacgdo dos professores e sua reflex&o,
por exemplo, a diminuicdo do tempo de encontros pedagdgicos entre os professores,
impossibilitando a ampliacéo e o desenvolvimento do conhecimento profissional.

Segundo Imbernén (2011), as discussfes sobre a FC no espaco escolar surgiram no
Reino Unido em meados dos anos 1970. O nascimento desta concepgdo esta pautado nos
escassos recursos na educacdo direcionados a formacdo de professores. Para este autor a
escola transforma se em lugar de formac&o prioritaria diante de outras acdes formativas, ou
seja, Imbernon afirma que a formacdo continuada centrada na escola ndo € apenas um
conjunto de técnicas ou procedimentos, mas uma forma de aquisi¢do e desenvolvimento de
ideologias valores atitudes e crencgas. De certa forma representa uma maneira para o professor
redefinir seus conteudos e as suas estratégias de ensino, desenvolver o paradigma colaborativo
entre os professores. Nesse sentido a escola deve ser o foco do processo de ensino enquanto
um elemento basico para a mudanca do que esta proposto para a melhoria da educagdo. A
autonomia € a chave para a promo¢do da formacdo. Para isso, porém, é requerida a

reconstrugéo da cultura escolar, com o objetivo ndo somente final, mas no processo. Assim, a
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colaboracdo entre os professores pode significar, também, uma filosofia de trabalho; ndo é
uma tecnologia que se pode aprender, mas sim um processo de participacdo, envolvimento e
apropriagdo dos conhecimentos.

Quando se trata de formagdo € notorio ressaltar que o professor é o sujeito e ndo o
objeto de tal pratica. Nesse sentido é importante destacar, e de acordo com Imbernon (2011),
que o profissional da educacdo possui uma epistemologia pratica: possui um conhecimento do
quadro tedrico a partir de sua pratica. E um modelo de aprendizagem com meta a dirigir se a
si mesmo e orientar se para a capacitacdo da autonomia. Para isso o curriculo deve estar
articulado em torno das necessidades dos participantes. Esse autor considera que na reflexao
deliberativa e na pesquisa acdo, os professores elaboram suas proprias solucdes em relacdo
aos problemas praticos, pois a formacao se baseia na autodeterminacao e no dialogo.

Nesse sentido percebe se que a formagdo centrada na escola é a compreensao
compartilhada pelos participantes, sobre as tarefas profissionais e os meios para melhoréa-las.
E uma perspectiva de ver a escola como um agente de mudanca. Para isso, porém, é
necessario redefinir as funcdes, os papeis e a finalidade do espaco escolar. Nesse sentido,
Imbernon (2011) pondera que algumas variaveis de organiza¢do podem facilitar o trabalho em
sala de aula como, por exemplo, 0s horérios, as reunides, a politica de avaliacdo da escola, as
relacdes com o restante da comunidade educativa, entre outros. Desse modo, a FC no espago
escolar somente existird se houver a promoc¢do de uma cultura de colaboracdo, que deve
centrar se na participacdo dos professores, para compartilhar as decisbes e experiéncias
profissionais.

E claro que ndo se podem excluir outras modalidades de formacgdo, mas esta
modalidade pode favorecer ndo somente a escola, como também os professores e toda a
comunidade educativa, que deve participar ativamente das atividades que envolvem o espago
escolar. As formacGes oferecidas pelo Estado precisam diagnosticar os interesses do professor
e ndo fomentar interferéncias para outros fins. As condigdes politicas e sociais sdo elementos
cruciais para o desenvolvimento da profisséo. Discutir a FC na atualidade representa uma
construcdo coletiva que valoriza o conhecimento cientifico e o carater social e histérico da
formacéo do professor.

Curriculo e ensino sdo grandes desafios a serem enfrentados pelo professor. Nessa
perspectiva, as politicas de FC precisam levar em consideracdo a base histérica do professor e
as condicBes de desenvolvimento da sociedade. Os dilemas das politicas publicas aplicadas a
formacéo estdo no fato que a cada dia surge uma nova modalidade formativa, sempre partindo

do zero, sem considerar as experiéncias e 0os conhecimentos dos professores. O professor em
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seu processo continuo e permanente de aprendizagem em seu exercicio profissional precisa
estar disponivel, para continuar ndo s6 aprender, mas ajudar na construcdo coletiva de um
projeto formativo junto aos outros professores e refletir sobre as suas proprias agdes.

Saviani (2000) afirma que a fungdo social da escola é construir o conhecimento
historicamente construido ao longo do tempo para que o individuos perceba de forma critica a
realidade social e possa se comprometer com a sua transformacéo; considera que a FC nao
pode apenas ficar restrita a busca da resolucdo de problemas que ocorrem em sala de aula,
pois deve contribuir para que o professor analise 0s acontecimentos sociais, contribuindo para
a sua transformacdo. Por isso processo de formagdo do professor parte da prética social e
busca alterar qualitativamente a pratica de seus alunos, considerados agentes de
transformacéo social. Assim, ao professor cabe a mediacdo entre o aluno e o conhecimento,
que permita o entendimento da realidade social e a promog¢éo do desenvolvimento individual.

Nos dias atuais € veridico afirmar que a FC dos professores coloca em evidéncia o
exercicio profissional e os saberes docentes. A construcdo da pratica docente é desdobramento
do que acontece ao longo da carreira profissional, que envolve a relagdo entre a teoria e a
pratica. Hargreaves (2002) menciona que €& um processo que relaciona aprendizado,
planejamento e reflexdo, pois as experiéncias profissionais e a sua socializagcdo sao
fundamentais para a construcao da FC.

De acordo com Wengzynsky e Tozetto (2012) a escola enquanto um lugar de
formacéo de professores representa uma dimensdo emancipatoria do ensino, uma vez que nao
é uma educacdo atrelada apenas as politicas educacionais instituidas pelo Estado. Ao
contrario, € um ensino pautado nas reais necessidades dos professores, alunos e da escola.
Desse modo, formar a partir da escola é estabelecer parcerias de trabalho, para que todos 0s
envolvidos no processo situem as suas atividades no contexto escolar.

A formacdo na atualidade significa potencializar discussdes que possam estar de
acordo com os objetivos da escola e contribuir, de fato, para que haja uma mudanca na prética
educativa. A escola é um espaco de formacao, pois articula as condi¢cdes de trabalho e tempo

do professor.

1.5 A Formacéo Continuada em Geografia: algumas consideragdes

A necessidade constante de aprender enquanto professor ocorre em toda a trajetdria da
carreira profissional. Apos a formacédo inicial e durante o exercicio da profissdo o grande
desafio representa desenvolver praticas pedagogicas condizentes com a realidade de

aprendizagem dos alunos. O processo formativo ao longo da carreira profissional é
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permanente, pois estd atrelada a vida do professor, desde a entrada na carreira até a
aposentadoria, ou até mesmo apds ela. A escola é o ambiente onde o professor de Geografia
desenvolve as suas atividades pedagogicas, as vezes acertam ou as vezes erram, mas tudo isso
faz parte do processo formativo. Historicamente o processo de formar professores é
caracterizada por lutas e conquistas diante das politicas publicas aplicadas a educagéo

estabelecidas pelo Estado. Nesse sentido:

A formacéo num processo, que é permanente, € a que decorre da discussao,
avaliacdo, analise critica da propria pratica da sala de aula. Ao ter que
encarar os alunos e ter que dar conta das atividades em sala de aula, o
professor percebera todos os aspectos de seu trabalho e ai sim os problemas
se colocam em sua devida dimensdo (CALLAI, 1995, p. 40).

A escola é um espaco de socializagcdo dos conhecimentos, mesmo assim, ainda carece
de muitas melhorias. Com o passar do passar dos anos diversas reinvindicaces foram feitas
pelos docentes para melhorar o processo ensino aprendizagem nas escolas. Além disso, temas
afins foram intensamente discutidos por diversos autores e pesquisadores. Nesse contexto, o
ensino de Geografia na escola é resultado da politica imposta pelos sistemas de ensino, da
cultura existente, da economia e da ideologia de cada sociedade. O processo formativo é
resultado destes fatores e o seu desenvolvimento acarreta diretamente na qualidade ensino

desta disciplina. Assim,

A formacdo continuada do professor em servico é possivel e fundamental,
pois a escola é o lugar onde se estabelecem de uma forma ou de outra,
relagbes com o conhecimento disciplinar, ou seja, existe correspondéncia
entre as disciplinas escolares e a ciéncia de referéncia. Entretanto ao se
tomar por base o conjunto dos conhecimentos veiculados no meio escolar,
percebe-se que a relagdo é mais complexa do que parece & primeira vista.
Isso decorre do fato de que, a cultura, os saberes diversos, as préaticas sociais
e cotidianas, dentre outros aspectos, fazem-se presentes no meio escolar e,
por consequéncia, no ensino de Geografia, demandando pela constante
necessidade de formacéo, capaz de compreender esse processo (SILVA,
2000, p. 74).

E veridico afirmar que as escolas necessitam de profissionais que estejam capacitados
para atender as demandas existentes, principalmente no que se refere ao fazer docente. Diante
disso, a necessidade de o professor estar sempre em atualizacdo, trabalhar em equipe com a
coordenacdo pedagogica, participar do Projeto Politico e Pedagdgico da escola e interagir com

0s outros professores representa uma forma de garantir um profissional que esteja mais
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preparado para ministrar suas aulas. Além disso, € uma forma de interacdo entre o
conhecimento desenvolvido e a pratica vivenciada em sala de aula.

Nesses termos, 0 ensinar e aprender representa ndo somente um maior
aprofundamento dos conhecimentos, mas também uma estratégia de adequacdo as
necessidades de ensino de Geografia requisitadas pela atual sociedade. A pratica docente
engloba diversos elementos e dentre eles se insere a FC ao longo da carreira profissional, que
constitui uma construgdo e um processo permanente.

A atualizacdo de conhecimentos por parte do professor representa uma maneira de se
realizar uma reflexdo profunda da pratica educativa, acerca dos resultados de seu trabalho e se
favorece a aprendizagem dos alunos. O aprender continuo faz parte de um instrumento de
reflexdo profunda e de aperfeicoamento por parte do mediador dessa a¢do, com objetivo de
superar o0s obstaculos decorrentes das préaticas na carreira profissional, como uma maneira de
superar algumas fragilidades do professor no que diz respeito a teoria e aos conceitos da

Geografia. Assim,

Os estudos, as discuss@es com as professores e 0 acompanhamento durante a
formacdo continuada nas escolas sdo importantes para levantar a hipotese de
que parte significativa dos professores que atuam na educagdo basica
apresenta certa fragilidade tedrica em relagdo aos conceitos das disciplinas,
principalmente em relacdo as ciéncias humanas, mais especificamente de
Geografia, objeto de nosso estudo (MORAES, 2015, p. 13).

Algumas acdes voltadas para o aperfeicoamento docente existem na atualidade e
foram implementadas pelo Estado, como por exemplo, as Diretrizes Nacionais para a
Formacdo Inicial e Continuada de Professores elaborada pelo Ministério da Educacdo (MEC),
e 0s programas estaduais e municipais e distrital de aprimoramento continuo. A continuidade
nos estudos no ambito da carreira docente pode ocorrer de maneira formal por parte do
Estado, que implementa cursos especificos voltados para o professor, ou de forma
contextualizada dentro do ambiente de trabalho do professor, que se refere ao exercicio da
aprendizagem mediante o saber fazer na sala de aula e por a¢des que ajudam no exercicio da
profissdo.

Nos dias atuais atualizar os conhecimentos em Geografia € mais que uma mera
reflexdo acerca das demandas da sociedade pois, de fato, € uma necessidade que pode gerar

impactos positivos no ensino.

o professor vai aprendendo e desaprendendo com erros e acertos, com
intuicbes e com contribuicdes tedricas, e também, representa uma mudanca
na cultura profissional do professor, que requer tempo e um aperfeicoamento
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constante, além de ser uma reflexdo acerca do que esta sendo trabalhado,
representa uma cultura pedagdgica e didatica a ser direcionada aos docentes
(IMBERNON, 2016, p. 167).

Considerando-se que a FC pode ocorrer pela pesquisa reflexiva, neste caso o professor
de Geografia poderia identificar uma area de interesse, realizar um levantamento de
informacdes, e por meio dos dados obtidos, sistematizar as mudangas necessarias no ensino.
As politicas educacionais para a FC, de forma geral, ndo estdo contextualizadas com as
mudancas que ocorrem no ambiente escolar. A aproximacédo da formacéo diante do contexto,
a sistematizacdo de novos processos de ensino que envolve a teoria e a préatica, as novas
perspectivas de metodologias de ensino para a Geografia podem ajudar nesse processo.
Atualmente a necessidade de uma educacdo articulada com as demais politicas publicas é um
tema de grande relevancia a ser discutido.

As situacOes praticas direcionadas para a realidade dos contextos sociais, e 0S cursos
que sdo oferecidos pelo Ministério da Educacdo, pelas Secretarias Estaduais, Municipais e
Distrital de Educacdo, que devem subsidiar a pratica docente, precisam ser direcionadas a
realidade do sujeito a ser formado, no caso o professor de Geografia. Assim, analisar a
formacdo e o espaco escolar significa pensar e perguntar qual sera o papel do professor de
Geografia, qual é o futuro da profissdo numa sociedade em que aparecem outros espacos de
conhecimento e de aprendizagem. Enfim, o processo de formacao, possa articular a pratica, a
reflexdo, a investigagdo e o0s conhecimentos tedricos adquiridos para promover uma

transformacéo na acdo pedagogica.
1.6 O trabalho do professor de Geografia no espago escolar

O exercicio docente em Geografia no cenario escolar representa um conjunto
complexo, que remete a adversidade da pratica que existe no @mbito da educacdo basica.
Diferentes contextos influenciam no fazer docente, nesse sentido, pensar e analisar a pratica
nos dias de hoje se faz necessario.

Callai (1995) afirma que o professor sai habilitado ao exercicio do magistério em
Geografia e enfrenta problemas muito sérios referentes a realidade da sala de aula. As
diversas dificuldades se referem a encarar a dindmica da sala de aula e o trabalho com os
conteddos exigidos. Muitos recorrem a solugdes externas de seu trabalho e reclamam acerca
das exigéncias de cumprimento de programas oficiais e de controle de parte da coordenacéo

das escolas.
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A discussao sobre os conteidos de Geografia na escola e a forma de ensinar estes sao
discussbes que nunca terminam. A verdade é que o professor aplica técnicas de ensinar para
alcancar fins, que ja sdo muitas vezes predefinidos no planejamento. No cenario escolar faz se
necessario que a pratica possa ser uma forma para favorecer uma reflexdo critica da melhor
forma possivel de ensinar Geografia e buscar pela compreensdo dos contextos nos quais as
adversidades da préatica ocorrem.

A caracteristica mais importante da atividade profissional do professor é a
mediacdo entre o aluno e a sociedade, entre as condi¢cdes de origem do aluno
e sua destinacdo social na sociedade, papel que cumpre provendo as
condicdes e 0s meios (conhecimentos, métodos, organizacdo do ensino) que
assegurem o encontro do aluno com as materias de estudo. Para isso, planeja,
desenvolve suas aulas e avalia o processo de ensino (LIBANEO, 2013, p.
48).

Na atividade profissional é necessario que a préatica pedagogica seja concebida de
forma coletiva e com bases socios culturais e que haja formas de experimentar maneiras de
favorecer a aprendizagem do aluno em sala de aula. Souza (2011) afirma que as experiéncias
e saberes do professor s@o contributos para a pratica em sala de aula que, juntamente, com 0s
saberes académicos, as técnicas e instrumentos didaticos, favorecem um aprendizado mais
significativo e um exercicio mais autbnomo do professor.

Assim, questionar a respeito dos problemas no ensino de Geografia da atualidade ¢ de
extrema importancia ao trabalho do professor, seja pela estrutura curricular vigente, estrutura
da escola, perfil dos alunos, falta de recursos para a escola, entre outros. Isso tudo envolve um
olhar critico do que acontece no cenéario escolar, a partir do qual, pelos processos de

mediacdo, o professor construira a aprendizagem de seus alunos. Nesse sentido,

A profissdo docente se desenvolve profissionalmente mediante diversos
fatores: o salério, a demanda do mercado de trabalho, o clima de trabalho nas
instituicbes nos quais se exerce, a promocdo dentro da profissdo, as
estruturas hierarquicas, a carreira docente, etc.; € claro, mediante a formacéo
inicial e permanente que essa pessoa realiza ao longo de sua vida
profissional (IMBERNON, 2016, p.185).

No cenario atual se observa de forma clara que a sociedade estd em plena
transformacéo em seu modo de ser, viver e pensar, nesse sentido, no ambito escolar, existe a
necessidade de uma pratica em Geografia que esteja adequada as novas realidades que
caracterizam a organizacdo da vida social. Para isto, envolve atividades que possam subsidiar
0 exercicio da cidadania e um olhar geogréafico, principalmente no plano dos saberes
necessarios para a renovagdo das funcbes no cotidiano de vida das pessoas. O exercicio

docente, através dessa concepcdo, deve privilegiar a mediacdo que caracteriza uma forma de
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favorecer o desenvolver dos saberes de que a sociedade necessita para enfrentar o mundo
globalizado.

E relevante destacar a relagio entre a atividade profissional e as praticas pedagdgicas
em Geografia (ndo s6 o uso do livro didatico, mas também outros recursos), que incluem
novas formas de avaliagdo e maneiras diferenciadas de observagdo e acompanhamento da
aprendizagem do aluno. A aula expositiva, o uso dos recursos didaticos, a aula de campo, a
video aula, a producdo de maquetes e croquis, entre outras diferentes atividades, pode ajudar o
professor a fazer um trabalho junto aos seus alunos sobre a importancia dos contetidos e suas
aplicacdes na vida cotidiana.

Ha de se destacar, também, que o surgimento de novas tecnologias aplicadas a
educacdo, em geral, e a Geografia Escolar, em particular, se apresentam como novas
possibilidades a melhoria dos processos de processo de ensino-aprendizagem. Ser professor é
uma tarefa que requer esforgo e doacgdo de tempo tanto dentro como fora do ambiente escolar;
€ necessario haver vontade de trabalhar e exercer uma atividade que contribua para a
formacéo da cidadania do aluno e que fagca com que esses percebam a realidade.

Considerando-se que a atividade profissional docente exige conhecimentos acerca das
situacOes desfavoraveis que possivelmente poderdo ocorrer, percebemos, como reflexo disso,
que o cenario educacional se depara, cada vez mais, com profissionais desmotivados e sem
vontade de exercer a sua profissdo. Dai, entdo, a necessidade de uma politica educacional que
nédo so valorize o professor, bem como apresente a motivacao do profissional que forma para
as mudancas no pais. Nesse contexto, investigar como se encontra a vida dos professores,
pode fornecer pistas de qual é sua real situacdo em sala de aula e mostrar que pratica
pedagdgica esta sendo efetuada. O desenvolver de um trabalho, apesar das dificuldades, é um
longo caminho a ser percorrido, principalmente no que se refere a atividade realizada com o0s
alunos. O trabalho do professor é resultado da relacdo que se tem com o discente, e
caracteriza-se pelo que se quer ensinar e aquilo que o educando esta a desenvolver e assimilar.
Também ¢ resultado da selegdo do conteudo e da metodologia aplicada de acordo com o0s
referenciais adotados.

O processo de ensinar e aprender ndo pode ficar restrito a transmissdo de
conhecimentos. Ao contrério, deve possibilitar uma mediacdo onde o aluno possa, por meio
de conceitos e categorias da Geografia, perceber a realidade social onde se inclui, entender o
que acontece no seu cotidiano de vida e a partir disso, transpor 0s conceitos para a
compreensdo da realidade ndo vivida: pensar por meio de conceitos da Geografia, para

construir a base de entendimento do mundo, do local ao global .
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A FC ganhou destaque nas Gltimas décadas, dadas as dificuldades recorrentes da
pratica profissional do professor, que percebe a necessidade de continuar os estudos e buscar
alternativas para o ensino e aprendizagem, diante da realidade presente na escola. Os conflitos
vividos hoje em dia pelas familias, no ambiente social, nos sistemas politicos, fazem parte do
contexto da escola do século XXI. Diante disso, o professor de Geografia que se depara com
tais questdes direta ou indiretamente, tem o desafio de estar atualizado sobre o que acontece
no campo cientifico e social, para que 0s processos de construcdo de conhecimentos por meio
da Geografia, possibilitem ndo somente a compreensdo da realidade, como também a
formacéo de atitudes, para enfrentamento das questdes que se pdem no dia a dia da escola.

A maneira de se apresentar como professor na atualidade diz respeito a participacdo
ativa e critica em seu contexto de trabalho. Desse modo, sua profissdo deve ter uma forma de

trabalhos, que assumam os desafios do ensino e da aprendizagem atual e do futuro.

Mas, atualmente, embora a profissdo se fundamente em conhecimentos
especializados e técnicos, é também um fenémeno sociocultural no qual
intervém um conjunto de conhecimentos e habilidades, tradi¢des, costumes e
praticas que dependem do contexto econémico, social e cultural no qual
surge e se desenvolve (IMBERNON, 2016, p. 108).

No ambito da Geografia, as mediacdes didaticas e pedagdgicas orientadas a construcdo
de conhecimento geogréafico perpassam pela necessidade de: identificar o que ensinar; como
fazer; quais contetdos escolher; qual curriculo; forma de organizar tudo isso nas instituicdes
educacionais; adequacédo para ensinar e aprender a heterogeneidade de alunos e no &mbito de

uma mudanca geracional. Assim,

A profissdo deve ser desenvolvida de maneira mais educativa e social que
técnica, com o objetivo de atingir as aprendizagens basicas. Mas isso
também implica riscos, uma vez que o aumento de exigéncias pode levar a
uma intensificagdo do trabalho educacional (trabalhar muito e fazer muitas
coisas mal) e a certa desprofissionalizacdo decorrente da auséncia de
delimitag&o clara das funcdes dos professores IMBERNON, 2016, p. 117).

A aprendizagem faz parte de um processo, de uma intensificagdo do trabalho docente,
da medigdo deste no ensino e em seu trabalho social diante de seus alunos. Nesse sentido, é
uma funcdo que exige profissionalismo, mas a0 mesmo tempo um carater mais humano no
que diz respeito ao enfrentamento das situacdes adversas do cotidiano. Entdo, o desafio de
ensinar na atualidade ndo se resume apenas a aquisicdo de conhecimentos, mas
principalmente, no dominio de saberes que serdo essenciais para o enfrentamento das

situacBes cotidianas. O que deve ser ensinado nas escolas é de grande relevancia para a
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definicdo de que aprendizagem serdo desenvolvidas na vida do aluno, para a formacdo da

cidadania. Nesse sentido, Imbernén afirma que:

Na sociedade atual, tende se a dar mais importancia e prioridade as
competéncias a serem desenvolvidas nas pessoas que o acumulo de
sabedoria ou dominio de saberes. Isso implica uma discussdo sobre o que
deve ser ensinado nas diversas etapas do sistema educacional e professorado
mais bem preparado para realizar esse trabalho transversal, de grande
importancia na formag&o do cidaddo (2016, p. 120).

O professor em sua profissdo poderia assumir o papel de agente social; ao planejar e
administrar 0 processo ensino-aprendizagem pela mediacdo pedagdgica. O curriculo e 0
contexto da escola influéncia de forma direta na cultura profissional. Por isso, pensar 0s
dilemas e as inquietudes da profissdo faz se necessario, bem como desenvolver uma cultura

possa ocorrer pelos processos da formacdo inicial e continuada.
1.7 A Formacéo Continuada de professores segundo a Base Legal

A Base Legal favorece a implantagdo de politicas publicas de Estado, com fomento a
formacdo de professores. Estd direcionada ao modo em que o governo se situa sobre tal
pratica, que envolve leis, normas, diretrizes e regulacdes sobre como deve ocorrer 0 processo
formativo dos professores no ambito da carreira docente e a sua continuidade. E vélido
destacar que o Governo Federal, por meio do Ministério da Educacédo estabelece as diretrizes
gerais para a FC de professores, que € sistematizada de fato, pelos sistemas de ensino. Como
exemplo, podemos mencionar no ambito do territorio nacional, o trabalho realizado pelas
Prefeituras e Estados, por meio das Secretarias Municipais e Estaduais de ensino.

Desde os anos 1980 a FC se direciona como objeto de analise por professores e
pesquisadores na area da educacdo, visto que sdo muitos os problemas decorrentes da pratica
pedagogica. Ademais nas ultimas décadas, discute-se, intensamente acerca da valorizacao
docente. Nesse sentido, as lutas sindicais e sociais resultaram em diversas leis e
regulamentacgdes, entre as quais encontra-se a Politica de FC no Brasil.

Cumpre destacar, entretanto, que as leis existem, mas em muitos casos nao Sao
cumpridas de forma integral, visto que sdo muitos os problemas enfrentados pelos sistemas de
ensino, notadamente aqueles de &mbito municipal. Muitas regulamentac@es falam sobre a FC
como um direito do professor, mas, de fato, falta uma especificacdo de como deva ocorrer, de

acordo com cada area do conhecimento.
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Diante disso, destacaremos as principais leis, diretrizes, normas e regulamenta¢@es que
caracterizam a Politica Nacional de Formacgdo Continuada, com a ressalva de que essas
apenas norteiam os sistemas de ensino, a quem cabe a sua implantagdo e manutencgéo

O decreto presidencial do ano de 2017 (BRASIL, 2017) e a Lei 9394/96 (BRASIL,
1996) especifica o direito do professor dispor de permanente formacdo em sua carreira.
Assim, a FC de professores do magistério, por meio da politica instituida pelo Ministério da
Educacdo é de competéncia da Secretaria de Educacdo Basica, diante da Diretoria de
Formacéo e Desenvolvimento dos Profissionais da Educacdo Basica a quem compete segundo
0 Decreto N° 9.005, de 14 de margo de 2017, p. 02, Art. 11, entre outras o de planejar, orientar
e coordenar, em articulacdo com os sistemas de ensino e participacdo social, a implementacdo de
politicas para a educacdo bésica e fomentar a implementagdo das politicas para a educagéo bésica, por
meio da cooperagdo técnica e financeira junto aos entes federativos (BRASIL, 2017).

A base legal da FC em territdrio brasileiro teve eu inicio na década de 1960, apesar
disso, somente foi consolidada com ampla abrangéncia sobre seu significado pela
constituicdo de 1988, que foi uma prévia para o que viria anos mais tarde, alicercada pela Lei
9394/96, que estabeleceu as diretrizes e bases da educacdo nacional, pelo PNE (BRASIL,
2014), pelas DCN’S (BRASIL, 2016) e pelos decretos presidenciais.

De acordo com a legislagdo vigente, a FC em territorio Nacional deve estar com as
orientagdes explicitadas nas Diretrizes Curriculares Nacionais, que estabelecem Base
Nacional Comum, onde se apresentam como objetivos a orientacdo, organizacdo, articulacédo
de propostas pedagdgicas direcionadas aos sistemas de ensino.

No Ministério da Educagdo existe uma Diretoria de Formacao e Desenvolvimento dos
Profissionais da Educacdo Bésica, que atua na articulagdo deste 6rgdo com os Sistemas de
Ensino Distrital, Municipal, Estadual e Federal. Esse atua na implementacdo de politicas de
FC para professores, em parceria com as demais Secretarias de Educacéo.

Outro 6rgédo de extrema relevancia é a SECAD, o governo federal em funcéo do papel
da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo, no fomento a
producdo de conteudo e de programas de formacdo de professores, principalmente no fomento
a producdo de contetdos e em programas de formacao. Pode-se citar, também, a Secretaria de
Articulacdo com os Sistemas de Ensino, que atua em cooperagdo com estes, na promocao de
politicas direcionadas a valorizacdo do professor e a articulagdo para o cumprimento de metas
do PNE (BRASIL, 2014) e ao apoio & formacdo inicial e continuada. Assim, segundo o
decreto n° 9.005, de 14 de marco de 2017, Art. 32, no inciso VI, compete ao MEC apoiar a
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formacdo inicial e continuada dos profissionais da educacao, a estruturacdo de suas carreiras e
remuneracao e as relagdes democraticas de trabalho no &mbito da educacdo (BRASIL, 2017).

No que concerne a Base Legal da FC também é importante destacar a Lei 9394/96
(BRASIL, 1996), que deixa claro o papel dos estados, municipios, Distrito Federal e da unido
acerca da formacdo dos profissionais da educagdo, de modo a atender as especificidades do
exercicio de suas atividades, na promocdo de conhecimento dos fundamentos cientificos e
sociais e na associacdo entre teorias e praticas, mediante capacitacdo em servico. Apesar
disso, esta lei ndo deixa muito claro o que significa capacitacdo em servico, pois apenas
menciona a BNCC (Base Nacional Comum Curricular) em seu Artigo 62. § 8% referentes aos
curriculos dos cursos de formacdo de docentes, que terdo por referéncia tal instrumento.

O artigo 63 da LDB 96 (BRASIL, 1996), especifica a atribuicdo dos Institutos
Superiores de Educacdo dos Estados, que devem estar relacionados a formacéo de professores
em nivel superior e, também, para ofertas de programas de FC. Assim menciona que, Os
institutos superiores de educacdo manterdo cursos formadores de profissionais para a
educacéo basica, inclusive o curso normal superior, destinado a formacéo de docentes para a
educacdo infantil e para as primeiras séries do ensino fundamental; programas de formacéo
pedagodgica para portadores de diplomas de educacdo superior que queiram se dedicar a
educacdo basica e programas de educacdo continuada para os profissionais de educacdo dos
diversos niveis.

Assim, os Institutos de Educagdo, na atualidade, diante das politicas publicas,
apresentam um papel de extrema relevancia no auxilio aos professores que estdo em pleno
exercicio de suas funcles. Estas fazem a ligacdo entre a instituicdo e a escola e promovem
cursos de formacao aos docentes com objetivo de favorecer o desenvolvimento profissional.

O artigo 67 desta lei, menciona a valorizacdo do magistério, que inclui o plano de
carreiras para servidores concursados, a progressdo salarial de acordo com a titulacéo, e o
aperfeicoamento profissional continuado, que apresenta para isso o direito do professor em ter
uma licenca remunerada para esse fim (BRASIL, 1996). Apesar disso, o aperfeicoamento com
licenca, na maioria dos planos de cargos e carreiras se direcionam apenas aos cursos de pés-
graduacdo strictu sensu (mestrados e doutorados) e ndo para 0s cursos que sdo oferecidos
pelos institutos de educagdo. Nesse contexto, de acordo com o artigo supracitado os sistemas
de ensino promoverdo a valorizagdo dos profissionais da educacdo, o aperfeicoamento
profissional continuado, inclusive com licenciamento periédico remunerado para esse fim a

progressao funcional baseada na titulagdo ou habilitacdo, e na avaliagdo do desempenho; um
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periodo reservado a estudos, planejamento e avaliacdo, incluido na carga de trabalho; e
condicgdes adequadas de trabalho.

E possivel observar claramente na LDB, situacdes que expressam a Formacio
Continuada do professor, como por exemplo, o aperfeicoamento profissional, o licenciamento
remunerado, a progressdo funcional e de acordo com a carga horaria do professor um periodo
a estudos e planejamentos de suas atividades pedagdgicas. Outras situacGes podem ser
exemplificadas e demonstra o incentivo a qualificacdo docente, como por exemplo, as metas
do PNE (BRASIL, 2014).

1.8 A politica Nacional de Formacgédo Continuada

As politicas de Estado se direcionam ao atendimento de determinadas demandas, que
sdo sistematizadas de acordo com a autoridade responsavel: presidente da republica,
governadores, s prefeitos. Por serem politicas de Estado tendem a continuar em outras gestdes
governamentais, ao contrario das politicas de governo, que por serem vinculadas a uma dada
gestdo, ndo dispdem de garantia de continuidade.

Para falar de tal politica, destacaremos a Portaria n® 1.087, de 10 de agosto de 2011,
que institui o Comité Gestor da Politica Nacional de Formacgdo Inicial e Continuada de
Profissionais da Educacdo Basica e define suas diretrizes gerais. Este comité € responsavel
pela formulacao, coordenacao e avaliacdo das acOes e programas do Ministério da Educacéo,
no &mbito da Politica Nacional de Formacéo de Profissionais da Educacdo Basica, a saber em
seu Artigo. 1° Fica instituido o Comité Gestor da Politica Nacional de Formac&o Inicial e
Continuada de Profissionais da Educacao Basica, responsavel pela formulacéo, coordenagéo e
avaliacdo das acGes e programas do Ministério da Educacdo (MEC), no Artigo. 2° afirma que
haverd um monitoramento e avaliacdo dos programas de formacdo inicial e continuada
financiados pelo MEC, CAPES e FNDE (BRASIL, 2011).

O comité é composto por profissionais técnicos do MEC e realiza reunides de trabalho
onde poderdo participar, além de seus membros, convidados, representantes da sociedade civil
e especialistas no tema da formacdo de profissionais da educacdo basica. Apresenta como
atribuicdes a proposicao de diretrizes pedagogicas e defini¢do de cursos de formacéo inicial e
continuada de profissionais da educacao basica, a serem ofertados as redes de educagéo basica
e ensino superior. Além disso tem a incumbéncia de: aprovacdo dos planos estratégicos
elaborados pelos Foruns Estaduais Permanentes de Apoio a Formacdo Docente; anélise da
demanda e organizacdo da oferta dos cursos nos estados, por meio do Férum Estadual

Permanente de Apoio & Formagdo Docente, bem como a definigdo, com base em custo/aluno
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por curso, do montante de recursos orcamentarios a serem alocados para implementacao das
acdes de formacdo inicial e continuada de profissionais da educagéo basica.

E importante mencionar, também, o decreto n° 8.752, de 09 de maio de 2016 que
Disp0de sobre a Politica Nacional de Formacéao dos Profissionais da Educacdo Basica, que foi
elaborada em consonéancia com o Plano Nacional de Educacdo (PNE), onde o Ministério da
Educacao é o responsavel pela coordenacdo da politica nacional de formacgéo continuada de
professores da educacdo basica. Em seu Artigo 1% que fica instituida a Politica Nacional de
Formacdo dos Profissionais da Educacdo Béasica, com a finalidade de fixar seus principios e
objetivos, e de organizar seus programas e agdes, em regime de colaboracdo entre os sistemas
de ensino e em consonancia com o Plano Nacional de Educacdo - PNE, e que o Ministério da
Educacdo, deve coordenar a Politica Nacional de Formacgédo dos Profissionais da Educacéo
Basica (BRASIL, 2016).

Assim, a politica nacional de formacdo de professores da educacdo basica apresenta
como alicerce as diretrizes nacionais e a base nacional comum curricular, com 0s programas
do Ministério da Educacdo e com os programas de formacéo implementados pelos Estados,
Municipios e o DF. No artigo 02 sdo especificados os principios da formacéo de profissionais
da educacdo bésica, e a instituicdo de competéncia do MEC, que deve colaborar e articular
com os sistemas de ensino e as instituicdes formadoras, o fomento da formacéo inicial e
continuada de professores. Além disso, reforca a ideia de articulacdo entre teoria e pratica no
processo de formacdo. O artigo supracitado menciona sobre a colaboragdo constante,
articulada entre o Ministério da Educacédo, os sistemas e as redes de ensino, as instituicdes
educativas e as instituices formadoras; a garantia de padrdo de qualidade nos cursos de
formacdo inicial e continuada; a articulacdo entre teoria e pratica no processo de formacao,
fundada no dominio de conhecimentos cientificos, pedagdgicos e técnicos especificos,
segundo a natureza da funcéo, a articulacdo entre formacéo inicial e formacéo continuada, e
entre 0s niveis, as etapas e as modalidades de ensino e a formacg&o inicial e continuada,
entendidas como componentes essenciais & profissionalizacdo, integrando-se ao cotidiano da
instituicdo educativa e considerando os diferentes saberes e a experiéncia profissionais
(BRASIL, 2016).

O artigo citado acima menciona a articulagdo entre formacédo inicial e formagao
continuada, e entre 0s niveis, as etapas e as modalidades de ensino, entendidas como
componentes essenciais a profissionalizacdo; destaca a necessidade do acesso permanente do
professor aos processos formativos e a atualizacdo profissional; dispde sobre os objetivos da

politica nacional de formacdo de professores, com destaque a articulacdo das instituicdes de
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ensino superior em colaboracdo com o Ministério da Educacdo, nos processos de
planejamento que comtemplem a formacdo inicial e continuada de professores.

O artigo 32 menciona que sdo objetivos da Politica Nacional de Formacdo dos
Profissionais da Educacéo Basica identificar, com base em planejamento estratégico nacional,
e suprir, em regime de colaboragéo, a necessidade das redes e dos sistemas de ensino por
formacéo inicial e continuada dos profissionais da educacao basica, de forma a assegurar a
oferta em quantidade e nas localidades necessarias; promover a integracdo da educacédo basica
com a formacdo inicial e continuada, consideradas as caracteristicas culturais, sociais e
regionais em cada unidade federativa; apoiar a oferta e a expansdo de cursos de formacao
inicial e continuada em exercicio para profissionais da educacdo basica pelas instituicbes de
ensino superior em diferentes redes e sistemas de ensino, conforme estabelecido pela Meta 15
do PNE; e promover a atualizacdo tedrico-metodoldgica nos processos de formacdo dos
profissionais da educacdo basica, inclusive no que se refere ao uso das tecnologias de
comunicacdo e informacado nos processos educativos (BRASIL, 2016).

Tal dispositivo legal enfatiza a formacéo inicial e continuada, no intuito de assegurar a
oferta em quantidade adequada e nas localidades necessarias, bem como a consideracao das
caracteristicas culturais, sociais e regionais de cada unidade federativa e apoio a oferta e
expansao dessas iniciativas aos profissionais em exercicio da educagéo béasica.

O artigo 8 especifica 0 0 planejamento estratégico nacional, que devera assegurar a
oferta de vagas em cursos de formacdo de professores, em conformidade com a demanda
regional e assegurar a oferta de formacdo continuada integrada a pos graduacdo para
professores da educacao bésica.

Ademais, menciona que o Planejamento Estratégico Nacional, elaborado pelo
Ministério da Educacdo devera assegurar a oferta de vagas em cursos de formacdo de
professores e demais profissionais da educacdo em conformidade com a demanda regional
projetada de novos professores, assegurar a oferta de vagas em cursos de formacéo continuada
integrados & pos-graduacdo para professores da educagdo basica e promover, em associagao
com governos estaduais, municipais e distrital, a formacdo continuada de professores da
educacdo béasica mediante integracdo ensino-servico, inclusive por meio de residéncia
pedagdgica (BRASIL, 2016).

Além disso, esse artigo considera a promogédo da FC por parte dos governos Federal,
Estadual, Municipal e Distrital, mediante a integracdo do ensino-servico, que assegura oferta
de vagas aos professores da educacdo bésica, diante de um planejamento estratégico das

demandas existentes.
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A Base Nacional Comum Curricular - BNCC, também influencia diretamente a
Politica Nacional de Formacgdo Continuada, na medida em que define o conjunto de
aprendizagens que os alunos devam desenvolver na Educacdo Basica. A base se integra a
politica nacional de educacdo basica; seu documento ainda em constru¢cdo no ambito do
Ensino Fundamental apresenta propostas de conteudos para a Educagdo Basica. Desse modo,
podera contribuir para o alinhamento de outras politicas e acdes referente a formacao de
professores. A BNCC e os curriculos tém papéis complementares para assegurar as
aprendizagens essenciais definidas para cada etapa da educacdo bésica, uma vez que tais
aprendizagens s6 se materializam mediante o conjunto de decisGes que caracterizam o
curriculo em acdo. Sdo essas decisdes que vdo adequar as proposicdes a realidade dos
sistemas ou das redes de ensino e das instituicdes escolares, considerando o contexto e as
caracteristicas dos alunos (BRASIL, 2017).

Diante do exposto, inclusive a partir da propria BNCC, surge a necessidade de criagao
e disponibilizacdo, por parte do MEC e das Secretarias de Educacdo, de materiais de
orientacdo aos professores, bem como a manutencdo de processos permanentes de
desenvolvimento profissional, que possibilitem continuo aperfeicoamento do ensino e
aprendizagem. Nesse sentido, as decisdes decorrentes da constru¢cdo e implementacdo da
BNCC influenciam diretamente a politica de formacdo de professores. Em consequéncia, 0s
sistemas de ensino, na medida do possivel, devem se adequar a essa nova realidade, ao
considerar o contexto do aluno e os contetidos minimos estabelecidos pela base.

Ha de se ressaltar, ainda, que a base estipula a necessidade de revisdo nos processos de
Formacéo Inicial e Continuada, e responsabiliza, de forma direta, a Unido por isso, além de
reconhecer o peso do professor na determinagdo do desempenho do aluno. Assim, a tarefa de
responsabilidade direta da Unido serd a revisdo da formacdo inicial e continuada dos
professores para alinha-las a BNCC.

A acdo nacional sera crucial nessa iniciativa, j& que se trata da esfera que responde
pela regulacdo do ensino superior, nivel no qual se prepara grande parte desses profissionais.
Diante das evidéncias sobre o peso do professor na determinacdo do desempenho do aluno e
da escola de educacédo bésica, essa € uma condicao indispensavel para a implementacdo da
BNCC (IBID, 2017).

Assim, e em consonancia com tais considerac¢des, observa se que a Politica Nacional
de FC ¢é normatizada pelo Ministério da Educacdo, que atua na formulacdo de diversas

politicas e as descentraliza a execucdo por meio de universidades e Secretarias de Educacao.
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No ano de 2004 consultores equipe técnica do Ministério da Educacdo pertencentes a
Secretaria de Educacdo Basica, elaboraram um documento sobre a FC que desencadeou a
implantacdo da Rede Nacional de Formagdo Continuada de Professores da Educacdo Baésica.
Essa é formada pelo MEC, Sistemas de Ensino e Centros de Pesquisa e Desenvolvimento da
Educacdo, que sé&o parceiros no desenvolvimento e oferta de programas de FC.

Diante disso, ao cumprir seu papel de indutor de politicas, o MEC pretende
institucionalizar a Formacdo docente articulando a formacdo continuada a pesquisa e a
producdo académica desenvolvida nas Universidades. Em conformidade com o sistema
federativo brasileiro, o ministério propde a adesdo dos sistemas de ensino a essa Formagdo. A
Formacdo Continuada no mundo atual passa a ter papel central na atividade profissional: o
educador necessita constantemente repensar e aperfeicoar sua pratica docente (BRASIL,
2005).

Nesse contexto, o MEC afirma que a politica de FC deve ocorrer em carater
permanente e deve, também, ser uma reflexdo constante na vida do professor. Além disso,
deve articular a pratica em sala de aula com a producdo académica nas universidades, e 0
processo formativo deve ser sistematizado em horarios especificos sem atrapalhar o cotidiano
da carga horaria docente nas escolas.

As agles de FC sdo desenvolvidas pelas universidades bem como
articuladas com os sistemas de ensino, e objetiva contribuir com o0 desenvolvimento
profissional do professor. O Ministério da Educacdo atua na coordenacdo e desenvolvimento
de programas relacionados a FC de professores e na oferta de ajuda financeira e de suporte
técnico. A participacdo a Rede Nacional de Formagdo Continuada ocorre pela adesdo por
parte dos sistemas de ensino e em regime de colaboracéo.

E relevante mencionar outro documento importante para a Politica Nacional de
Formacdo Continuada: o Plano Nacional de Educagdo (PNE - Lei 13.005, de 25 de junho de
2014), que em sua meta 15 apresenta o objetivo de garantir, em regime de colaboracédo entre a
Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, no prazo de um ano de vigéncia deste
PNE, a Politica Nacional de Formacao dos Profissionais da educagdo de que tratam os incisos
I, 11 e 111 do caput do art. 61 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

Para isso prevé planos de atuacdo com base em planejamento estratégico, que
apresente um diagndstico das necessidades de formacdo de profissionais da educacdo e da
capacidade de atender as demandas, por parte de instituicbes publicas e comunitarias de
educacdo superior existentes nos Estados, Distrito Federal e Municipios e defina obrigacdes

de cada instituicdo. Ademais prevé a consolidacdo e ampliacdo da plataforma eletronica para
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organizacdo da oferta e as matriculas em cursos de Formacdo Inicial e Continuada de
profissionais da educacdo, bem como para divulgar e atualizar seus curriculos eletrénicos.

A Resolugdo no 2/2015, art. 16, do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) Capitulo
VI da formacéo continuada dos profissionais do magistério, representa uma outra contribuicéo
para a Politica Nacional de FC. Essa compreende dimensdes coletivas, organizacionais e
profissionais, bem como o repensar do processo pedagdgico, dos saberes e valores e envolve
atividades de extensdo, grupos de estudos, reunides pedagdgicas, cursos, programas e agoes,
para além da formacdo minima exigida ao exercicio do magistério na educacdo basica, tendo
como principal finalidade a reflexao sobre a préatica educacional e a busca de aperfeigoamento
técnico, pedagogico, ético e politico do profissional docente.

Além disso, especifica que a formacdo continuada decorre de uma concepcdo de
desenvolvimento profissional dos profissionais do magistério, que leva em conta, os sistemas
e as redes de ensino, o projeto pedagogico das instituicdes de educacdo basica, bem como os
problemas e os desafios da escola e do contexto onde ela estd inserida, a necessidade de
acompanhar a inovacdo e o desenvolvimento associados ao conhecimento, a ciéncia e a
tecnologia o respeito ao protagonismo do professor e a um espago-tempo que lhe permita
refletir criticamente e aperfeicoar sua préatica e o dialogo e a parceria com atores e instituicbes
competentes, capazes de contribuir para alavancar novos patamares de qualidade ao complexo
trabalho de gestdo da sala de aula e da instituicdo educativa.

Em consonancia com a legislacdo, a FC envolve atividades formativas organizadas
pelos sistemas, redes e instituicdes de educacdo basica incluindo desenvolvimento de projetos,
inovagdes pedagogicas, entre outros. E, por dltimo, diz que a instituicdo formadora, em
efetiva articulacdo com o planejamento estratégico do Forum Estadual Permanente de Apoio a
Formacdo Docente e com os sistemas e redes de ensino e com as instituicbes de educacao
basica, definira no seu projeto institucional as formas de desenvolvimento da formacao
continuada dos profissionais do magistério da educacdo basica, articulando-as as politicas de

valorizagéo a serem efetivadas pelos sistemas de ensino.

1.9 A Politica Municipal de Formacao Continuada em Teresina/Pl

O PME e as informag8es adquiridas em entrevista com o Gerente de Formagéo de
professores da Secretaria Municipal de Educagdo possibilitaram verificar que a Politica
Municipal de Formacdo Continuada em Teresina € desdobramento de varias acGes que
envolvem as politicas governamentais e as politicas de Estado, direcionadas a melhoria da

qualidade do ensino nas escolas, conforme atestam as declaracbes obtidas por entrevista
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semiestruturada com o Gerente de formacdo de professores da Secretaria Municipal de
Educacao de Teresina, e analise do Plano Municipal de Educacdo/PME.

O principal documento referente a politica de Estado, que norteia as acBes educativas
no municipio € o Decreto N° 4739 DE 26/06/2015, que dispbe sobre o Plano Municipal de
Educacdo de Teresina, que encontra se em fase de revisdo, coordenada por técnicos da
Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura/SEMEC (TERESINA, 2015).

Tal documento foi elaborado de acordo constituicdo Federal e as diretrizes
estabelecidas pelo Ministério da Educacdo e sua vigéncia € de dez anos, assim como no Plano
Nacional de Educacdo/PNE. Prevé a valorizagcdo do magistério e a melhoria da qualidade de
ensino, também por meio da processos de FC aos professores do ensino Fundamental | e II.
Propde a realizacdo de conferéncias municipais de educacdo, com a participacdo da
comunidade e a realizacdo de coloquios e foruns especificos da educacdo em Teresina.

De acordo com informacgdes fornecidas s pelo gerente de formacdo de professores da
Secretaria Municipal de Educacdo, a SEMEC realiza duas conferéncias por ano, sendo uma
no primeiro semestre e a outra no segundo, e envolve toda a comunidade educacional. Nesses
foruns sdo estabelecidas diretrizes a serem cumpridas e sdo escutadas as reinvindicacfes dos
professores e de toda a comunidade educacional.

O artigo 6° do PME menciona que Municipio de Teresina promovera a realizacdo de,
no minimo, 2 (duas) conferéncias municipais de educacdo, precedidas de processo
preparatério que envolva a ampla participacdo da comunidade educacional e a sociedade civil
organizada, até o final do decénio, articuladas e coordenadas pelo Forum Municipal de
Educacdo, de carater permanente, instituido através de Lei § 1° O Forum Municipal de
Educacao, além da atribuicdo referida no caput, deste artigo acompanhara a execucdo do PME
e 0 cumprimento de suas metas; promovera a articulacdo das conferéncias municipais de
educacdo com as conferéncias nacionais, regionais e estaduais que as precederem; estimulara
iniciativas de entidades educacionais para realizacao de coloquios, foruns, conferéncias livres
para tratar de questdes especificas da educacdo do Municipio de Teresina (TERESINA,
2015).

O plano municipal de educacdo prevé vinte metas a serem alcancadas em um periodo
de dez anos, a contar do ano de 2015. Como filtro de analise dessas metas, destacamos
aquelas relacionadas a FC. Assim, especificamos a meta 15, que trata da atuacdo conjunta
entre a Unido, o Estado do Piaui e 0 Municipio de Teresina, para colaboracdo nas politicas
publicas que estejam relacionadas a valorizacdo do magistério e a formacao de professores, e

a meta 17 que trata sobre a valorizacdo dos profissionais do magistério.
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A meta 15 descreve sobre assegurar a participacdo do municipio de Teresina na
politica nacional de formacdo continuada para os profissionais da educacdo de outros
segmentos que ndo os do magistério, construida em regime de colaboragdo entre 0s entes
federados. No caso da meta 17 fala sobre valorizar os profissionais do magistério das redes
publicas de educacdo bésica de forma a equiparar seu rendimento médio ao dos demais
profissionais com escolaridade equivalente, até o final do terceiro ano de vigéncia deste PME
(TERESINA, 2015).

Esta meta acompanha a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL,
1996), que também preceitua sobre a valorizagdo do magistério e a atuacdo em conjunto da
Unido, Estados e Municipios. O documento municipal prevé formagGes para professores
atuarem em escolas de contextos especificos, a exemplo das escolas do campo, quilombolas,
indigenas e de educacdo especial, que exigem certo conhecimento de como lidar com
determinadas situagdes. Por conseguinte, se direciona a formacéao de profissionais de distintas
areas e a valorizacdo do magistério. Nesse sentido, atesta que todo processo formativo
necessita se integrar ao cotidiano da escola, as suas necessidades, com respeito as
experiéncias exercidas por todos os participantes no processo educativo.

Figura 01 - Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura de Teresina/SEMEC

Fonte: Pesquisa empirica. Registrado por Silva, 2017.
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Figura 02 - Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura de Teresina/SEMEC

: SECRETARIA MUNICIPAL
DE EDU

; : g o, e
Fonte: Pesquisa empirica. Registrado por Silva, 2017.

A politica de formacgdo desempenhada pela prefeitura, por meio de sua secretaria de
educacdo, destaca os cursos ofertados no Centro de Formacdo de Professores. O proprio
gerente de formacdo de professores reconheceu que existe a necessidade de um esforco, por
parte da secretaria, diante do Centro de Formacdo, para planejar e sistematizar estratégias
didatico-pedagogicas no processo de formacdo, direcionado a realidade das escolas, para
proporcionar a melhoria da aprendizagem, no Ensino Fundamental | e Il. Afirmou, ainda que
a equipe técnica da secretaria planeja uma Formacgdo Continuada para 0s proximos anos,
direcionada a interdisciplinaridade e a implementacdo da BNCC.

Quadro 01 — Metas do Plano Municipal de Educacéo de Teresina

PLANO MUNICIPAL DE EDUCACAO DE TERESINA

Art. 5° A execucdo do PME e o cumprimento de suas metas serdo objeto

de monitoramento continuo e de avaliagBes periodicas, realizados pelas seguintes
instancias:

| - Ministério da Educacéo - MEC;

Il - Comissédo de Educacéo da Camara dos Deputados e Comissao de Educacéo,
Cultura e Esporte do Senado Federal,

I11 - Conselho Nacional de Educacéo - CNE;

IV - Forum Nacional de Educacgéo - FNE;

V - Governo do Estado do Piaui;

VI - Conselho Estadual de Educacédo do Piaui - CEE/PI;

VIl - Forum Estadual de Educacao - FEE;

VIII - Prefeitura Municipal de Teresina, por meio das Secretarias Municipais
de Educacdo (SEMEC) e de Planejamento e Coordenacdo (SEMPLAN);
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IX - Comisséo de Educacao da Camara Municipal de Teresina;
X - Férum Municipal de Educacédo de Teresina - FME/THE;
XI - Conselho Municipal de Educacéo de Teresina - CME/THE.

META 1

1.8) colaborar com programa de formag&o inicial dos profissionais da educagéo
em nivel nacional e estadual, garantindo progressivamente o atendimento

por profissionais com formacéo superior;

1.9) implantar programa de formacéo continuada dos profissionais da educacéo
infantil, com foco nos direitos da crian¢a; no enfrentamento da violéncia
contra as criancgas; nas questdes étnico-raciais e geracionais; e nas

demais demandas da realidade escolar;

Fonte: Pesquisa empirica. Organizado por Silva, 2017.

Pela oferta dos cursos disponibilizados aos professores, conforme atesta o quadro 1
que se segue, podemos constatar que inexistem alternativas especificas ao campo de
investigacdo da Geografia, fato esse que reforca nossa intencdo de pesquisa, no sentido de
avaliar quais seriam as contribuicdes aos professores desse campo disciplinar.

Quadro 02 - Relagdo de cursos, palestras e oficinas oferecidos pela prefeitura de
Teresina/SEMEC via Centro de Formacdo no ano de 2018.

Centro de Formacao (SEMEC / Prefeitura de Teresina) | Periodicidade

CURSO: Préticas na Educacdo Infantil Anual
PROJETO: Jandaia Sol sobre Educacdo Ambiental no Semestral
Combate ao Trafico de Animais Silvestres e suas Zoonoses

CURSO: Quadro de decomposicéo de palavras Anual
OFICINA: A cozinha de rimas Anual
OFICINA: Resgate a Infancia Anual
CURSO: Comunica¢do Aumentativa e Assistiva Semestral
OFICINA: leitura e compreenséo textual. Semestral
CURSO: Libras Semestral

OFICINA: A Lei n®13.415 e a Integralizagao Curricular Semestral
no Ensino Médio.

CURSO: Introducdo a Educacao Digital Semestral

CURSO: Elaboragéo de Projetos nas escolas Semestral

Fonte: Pesquisa empirica. Organizado por Silva, 2017.
Algumas acdes para a formacdo continuada de professores em Teresina podem ser
destacadas como exemplos de politicas publicas. Nesse sentido, o Centro de Formacéo Odilon

Nunes representa um espaco para a formacéo de professores da rede municipal de ensino, em



https://www.facebook.com/hashtag/pr%C3%A1ticasnaeduca%C3%A7%C3%A3oinfantil?source=feed_text&story_id=1287119074716572
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servico. Assim, ao longo de dez anos de existéncia, relevantes cursos foram oferecidos.
Apesar disso, na area de Geografia, atualmente, ndo existe nenhum curso especifico de
formacdo continuada. Quando um docente desta area participa de alguma formacéo, esta diz
respeito a outras questfes mais genéricas e afetas ao seu préprio exercicio como profissional
da educacéo.

O Centro de Formacdo, até o ano de 2012 existiam professores de Geografia que eram
responsaveis por formacdes nessa area. Entretanto, essa acao foi descontinuada com a nova
gestdo, em virtude de corte de gastos. Em consequéncia, os cursos de formacéo especifica em
Geografia ndo foram mais oferecidos.

Figura 03 - O Centro de Formacédo Odilon Nunes
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Fonte: Pesquisa empirica. Regtrado por Silva, 2017.



63

Figura 04 - O Centro de Formacao Odilon Nunes

Fonte: Pesquisa empirica. Registrado por Silva, 2017.

O centro de formacdo € um lugar de infraestrutura para a realizacdo de cursos e
projetos na area educacional. Desse modo, essa instituicdo representa um espago para todos 0s
tipos de aprendizagens, pois o lugar tem um espago amplo e diversificados recursos didaticos,
direcionados a capacitacdo de professores de 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental. O espaco,
oferece formagdes ndo somente aos professores, como também aos pedagogos e diretores de
escola, e em casos especificos a comunidade em geral. As formagdes ocorrem de segunda a
sébado, nos horarios em que o professor ndo esta em sala de aula. Para isso 0 centro de
formacdo efetua consulta referente a grade horaria do professor, nas escolas onde esta lotado.

A apesar do centro ndo ofertar capacitacbes em Geografia, as demais formagdes
ajudam a melhorar o desempenho do professor em sala de aula. Entretanto, em relatos dos
professores que foram os sujeitos desta pesquisa, as formagdes em Geografia, quando
ocorriam, sempre chocavam com os horarios de sua escola de lotagdo. Assim a participacao
ficava condicionada a anuéncia do diretor da escola.

Quadro 03 — Sistematizacdo da base legal relativa a FC

Dispositivos legais em &mbito federal

Especificacdo Artigo/inciso/paragrafo 0 que dizem relacdo a FC
*Lei 9394/96; *Lei de Diretrizes e Bases da|* deixa claro o papel dos
Educacgéo Nacional; estados, municipios, Distrito
* artigo 63; Federal e da unido acerca da
* artigo 67; formacédo dos profissionais da

educacdo, de modo a atender
as especificidades do exercicio
de suas atividades, mediante
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capacitacao em servico;

* especifica a atribuicdo dos
Institutos ~ Superiores  de
Educacdo dos Estados;

* a progressao salarial de
acordo com a titulagdo, e o
aperfeicoamento profissional
continuado;

decreto n°
9.005, de 14
de marco de
2017,

decreto n°
9.005, de 14
de marco de
2017,

decreto n°
8.752, de 09
de maio de
2016,

*p,02, Art. 11,
* Art. 32, no inciso VI;
* Art, 19;

*planejar, orientar e coordenar,
em articulacdo com os sistemas
de ensino e participacdo social, a
implementacdo de politicas para
a educacdo basica;

*0 governo federal deixa claro
0 papel da Secretaria de
Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusdo, no fomento a
producdo de conteudos e de
programas de formacdo de
professores, principalmente no
fomento a producdo de
contetdos e em programas de
formacéo;

*compete a0 MEC apoiar a
formacéo inicial e continuada
dos profissionais da educacgao;
* Fica instituida a Politica
Nacional de Formacdo dos
Profissionais da  Educacdo
Basica, com a finalidade de fixar
seus principios e objetivos, e de
organizar seus programas e
acles, em regime de colaboracéo
entre os sistemas de ensino e em
consondncia com o Plano
Nacional de Educacdo — PNE.

Resolucéo tal
Portaria n°

1.087, de 10 Inicial e Continuada de
de agosto de Profissionais da Educacéo
2011, define Baésica;

suas

diretrizes

gerais.

* Art. 19
Art. 2°;

* institui o Comité Gestor da
Politica Nacional de Formacao

Dispositivos legais em ambito Municipal (Teresina)
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*Decreto  N°
DE 26/06/2015;

4739

* Plano Municipal de Educacao de
Teresina;

* Prevé a valorizacdo do
magistério e a melhoria da
qualidade de ensino, também
por meio da processos de FC
aos professores do ensino
Fundamental I e I1;

*prevé formacdes para
professores  atuarem  em

escolas de contextos
especificos, a exemplo das
escolas do campo,

quilombolas, indigenas e de
educacéo especial, que exigem
certo conhecimento de como
lidar  com determinadas
situacoes;

Fonte: Pesquisa empirica. Organizado por Silva, 2017.
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2 METODOLOGIA: METODO, PROCEDIMENTOS E EXPLICITACAO DA
PESQUISA EMPIRICA

Este capitulo objetiva explicitar a metodologia adotada nesta investigacdo, orientada
pela pesquisa de base qualitativa, que possibilita a anélise de diferentes perspectivas e
reflexdes, via observagfes em campo e entrevistas com 0S sujeitos pesquisados e,
principalmente, os insere num contexto historico e social, para explicar a realidade. Além
disso, a analise interpretativa das informacdes empiricas permitiu ao pesquisador a obtencédo
de informacdes aprofundadas, pela valorizacdo da relacdo mais direta e proxima entre o
pesquisador e os sujeitos pesquisados.

Nessa intencdo, € explicitado o contexto de construcdo das informagfes empiricas,
com relacdo a Rede Municipal de ensino em Teresina/Pl, as escolas publicas escolhidas para a
pesquisa e seus sujeitos participantes que foram: trés professores de Geografia e trés
coordenadores pedagdgicos.

Importante item de contextualizacdo diz respeito ao recorte espacial e temporal: a
cidade de Teresina/Pl, onde estdo localizadas as escolas pesquisadas. Essas se situam na Zona
Sudeste e Sul de Teresina e oferecem Ensino Fundamental Il. Posteriormente, sdo
estabelecidos os critérios para escolha dos participantes da pesquisa, que sdo descritos e
designados por letras - A, B, C - a fim de Ihes garantir o anonimato.

No tocante aos procedimentos de construcdo das informacdes empiricas, sdo
destacadas as técnicas de pesquisa utilizadas, a saber: pesquisa bibliografica; analise
documental da politica municipal de FC em Teresina/Pl, Projeto Politico e Pedagdgico das
escolas selecionadas, bem como os planos de ensino das aulas de Geografia; observagdes das
aulas de Geografia; entrevistas semiestruturadas com professores de Geografia e
coordenadores da Rede Municipal de Ensino em Teresina/Pl. Por fim, sdo explicitados os

procedimentos de andlise das informagbes empiricas.
2.1 O método

O método representa a abordagem direcionada a pesquisa cientifica, € uma forma de
analisar os fenémenos e suas decorréncias. Nos estudos investigativos sdo varios os exemplos
de métodos, que se direcionam de acordo com cada tipo de trabalho realizado. Constitui um
item componente da metodologia, junto com técnica, recursos e a explicitacdo de como seréo

sistematizados na investigacdo: € a abordagem e o procedimento de analise em sua totalidade.
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A abordagem escolhida foi orientada pela pesquisa qualitativa, pois esta investigacdo
busca as significacdes que os sujeitos atribuem as suas vivéncias como professores de
Geografia na Rede Municipal de Ensino em Teresina/PIl. A pesquisa qualitativa baseia-se em
praticas e interacfes dos sujeitos na vida cotidiana diante de suas histdrias de vida.

A pesquisa qualitativa concebe [...] 0 sujeito como organismo que €é agente e
conhecedor, de modo gue o individuo ndo surja como contraposto ao mundo,
reagindo a ele, mas antes, como produtor da realidade social a partir da
interacdo com seus pares (ROSENTHAL, 2014, p. 21).

Assim, a subjetividade dos sujeitos pesquisados constitui-se parte essencial no
processo da pesquisa. Nesse sentido, representam impressdes, sentimentos, numa
profundidade que possibilita sua interpretacio e analise. E uma pesquisa baseada na esséncia
do objeto de estudo que mostra a realidade dos fatos a serem encontrados na pesquisa de
campo; baseia-se em marcas como a profundidade em uma dimensdo vertical e nao
horizontal. A qualidade ndo é provida por via mecanica, mas sim da intensidade das
informacfes obtidas junto aos sujeitos entrevistados, que sdo capazes de trazer sua prépria
historia de vida e com base nisso, mostrar que realidade o profissional possa vir a enfrentar.

Nesse sentido, objetivou aproximar este pesquisador com o contexto histérico e social,
mediante a explicacdo da realidade, sobretudo, no que diz respeito aos fatos que sdo
diretamente acessiveis pela observacédo direta da analise das aulas de Geografia.

A opcdo pela escolha da pesquisa qualitativa ocorreu em razdo da grande utilizagdo
em pesquisas aplicadas em educacdo, e, também em outras areas das ciéncias humanas como
um todo. Assim, os sujeitos apresentaram influéncia direta na construcio desta analise. E uma
abordagem que contempla questdes referentes a Geografia Escolar por meio dos sujeitos que
séo professores de Geografia e coordenadores, no ambito do Ensino Fundamental II.

Portanto, a pesquisa qualitativa considera a experiéncia dos individuos e 0 modo que
estes 0 conhecem, além das interagdes e comunicagcfes que exercem para a sistematizacdo de
seus trabalhos. A investigacdo realizada se direcionou na analise a sistematizacdo de
informacdes empiricas. A pesquisa qualitativa apresentou relevancia por valorizar a relacdo
mais direta e proxima entre sujeito pesquisador e 0s sujeitos pesquisados, com prioridade aos

aspectos qualitativos das informagdes levantadas.

A abordagem qualitativa realiza uma aproximacdo fundamental e de
intimidade entre sujeito e objeto, uma vez que ambos sdo da mesma
natureza: ela se volve com empatia aos motivos, as intengdes, aos projetos
dos atores, a partir dos quais as acdes, as estruturas e as relagfes tornam-se
significativas (MINAYO; SANCHES, 1993, p. 244).
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Além disso, esta € uma pesquisa explicativa e analitica, uma vez que exigiu uma
minuciosa andlise acerca da FC em Geografia, sua relagdo com as politicas educacionais para
a formacdo e a construcdo dos saberes no espaco escolar, com a teorizacdo e analise a partir
da pergunta problematizada. O estudo apresentado objetivou, também, identificar os

elementos que favoreceram a ocorréncia dos fendmenos ou varidveis que afetaram o processo.

A pesquisa explicativa registra fatos, analisa-0s, interpreta-os e identifica
suas causas. Essa pratica visa ampliar generalizagGes, definir leis mais
amplas, estruturar e definir modelos teoricos, relacionar hipoteses em uma
visdo mais unitaria do universo ou ambito produtivo em geral e gerar
hipbteses ou ideias por forca de deducdo (MARCONI; LAKATOS, 2009, p.
56).

A andlise e interpretacdo dos fatos mediante as causas apresentadas fazem parte também do

contexto de construcdo das informagdes empiricas que sera apresentada no topico abaixo.

2.2 O contexto de construcdo das informacdes empiricas

Este estudo apresentou como finalidade investigar o processo de constru¢do da FC e
sua relacdo com as politicas desenvolvidas para a formacao de professores , considerando os
saberes docentes e as interagdes que o professor (a) do Ensino Fundamental 11 (no nono ano)
estabeleceu com a escola, com os recursos materiais existentes - o meio cultural do grupo e os
outros meios existentes ao seu redor- com foco na Rede Municipal de ensino em Teresina/Pl.

Assim, foi realizada uma discussdo dos fundamentos tedricos e do resgate,
principalmente no que diz respeito: a carreira docente; a formacgédo do professor e seus saberes
construidos; a formacdo no campo da ciéncia geografica; a identificacdo das praticas, saberes
e interacGes desenvolvidas pelos professores em trés escolas publicas de Teresina, definidas

como escolas A, B e C.

2.3 O recorte espacial e temporal

A cidade de Teresina/PI foi a escolhida para a realizacdo desta investigagdo, por ser o
local de vivéncia e trabalho deste pesquisador. Teresina possui uma populacédo estimada em
844.245 habitantes, de acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica/IBGE
(2015). E a capital politica e administrativa do Estado e por isso, apresenta uma dinamica
intensa no setor terciario da economia e concentra a maior quantidade de escolas,

universidades, hospitais, reparti¢ces publicas e comércios.
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Nessa cidade foram produzidas as pesquisas de campo, em trés escolas vinculadas a
Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura/SEMEC, nas Zonas Sul/Escola A,
Sudeste/Escola B, Sudeste/Escola C. A regido central da cidade ndo teve escolas pesquisadas,
ja que a Prefeitura de Teresina ndo dispde de institui¢cbes nesta localidade e a regido Norte e
Leste ndo teve escolas contempladas nesta pesquisa pois esse pesquisador optou por definir a
investigagcdo em trés escolas por se tratar de uma pesquisa qualitativa. O critério de escolha
das escolas foi o de antiguidade: tempo de funcionamento nas regides Sul, Leste e Sudeste da
cidade.

Figura 05 - Mapa de localizacdo das escolas em Teresina/Pl.
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Figura 06 - Mapa da cidade de Teresina.
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Assim, ao considerar que nossa intencdo foi analisar o processo de FC do Ensino
Fundamental 11 no espaco escolar e sua relacdo com as politicas educacionais em Teresina/PlI
mediante, os saberes docentes e as interacbes exercidas pelos professores, o recorte temporal
da pesquisa constituiu pelo ano de 2018, pois considerou-se um tempo relevante para a analise
das praticas pedagogicas que evidenciaram o desenvolvimento profissional, pautadas diante
das entrevistas realizadas com professores, da rede publica de ensino. Os estabelecimentos de
ensino foram classificados por escolas A, B e C pertencentes a Rede Municipal de ensino.
Assim, nossa intencdo foi de analisar o processo de FC do Ensino Fundamental Il no espaco
escolar e sua relacdo com as politicas educacionais em Teresina/Pl, mediante os saberes

docentes e as interacdes exercidas pelos professores.

2.4 Os sujeitos da pesquisa

Os sujeitos desta pesquisa sdo funcionarios efetivos da Rede Municipal de Ensino e
trabalham no Fundamental Il, lotados em escolas da Zona Sudeste e Sul de Teresina/Pl: trés
coordenadores (a) pedagogicos e trés professores (a) de Geografia, que ministraram aulas em
turmas de nono ano das escolas publicas selecionadas, identificados. Os critérios
estabelecidos para a escolha dos professores de Geografia foram: ser professor (a) efetivo (a)
na rede publica municipal de ensino de Teresina/Pl; ter cursado licenciatura em Geografia em
instituicdo publica de Ensino Superior; ter iniciado a carreira docente ha, pelo menos, cinco
anos.

Os sujeitos desta pesquisa, que relataram sua trajetoria académica e profissional nas

entrevistas, foram identificados como professor (a) A, professor (a) B e professor (a) C
Professor (a) “A”

O professor (a) “A” concluiu sua graduagdo em Licenciatura em Geografia no ano de
2004, pela Universidade Estadual do Piaui; é especialista em protecdo ambiental pela mesma
universidade e terminou o curso no ano de 2006. Tem Mestrado em Geografia pela
Universidade Federal do Piaui, com dissertacdo defendida em 2016. Atua como pesquisador
na area Geografia Escolar e como professor da educacédo basica, tem doze anos de experiéncia
nessa modalidade. E professor efetivo da Prefeitura Municipal de Teresina desde o ano de
2011. Trabalhou como professor substituto da Universidade Federal do Piaui no ano de 2012

e como professor substituto da Universidade Estadual do Piaui entre os anos de 2006 a 2010.
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Atua desde o0 ano de 2017 como tutor a distancia no curso de Licenciatura em Geografia pela

Universidade Federal do Piaui na modalidade Educacéo a Distancia-EaD.

Professor (a) B

O professor (a) B concluiu sua graduacdo em Licenciatura em Geografia pela
Universidade Estadual do Piaui em 2004. Possui graduacdo em Licenciatura em Histéria pela
Universidade Estadual do Piaui, concluido em 2002, e Bacharelado em Direito, pela
Universidade Estadual do Piaui, concluido em 2009. Especialista em metodologia do ensino
em Geografia, em 2005, Mestre em Geografia pela Universidade Federal do Piaui, com
dissertacdo defendida na area da Geografia Escolar. Atua como pesquisador na area de
climatologia. Tem experiéncia de dezesseis anos na Educacdo Bésica, com atuacdo nas
Secretarias Municipal e Estadual de Educacdo. Atualmente, é professor efetivo da

Universidade Estadual do Piaui e da Prefeitura de Teresina.
Professor (a) C

O professor (a) C é graduado (a) em Licenciatura em Geografia pela Universidade
Estadual do Piaui, com o término do curso em 2009. Especialista em Geografia sécio espacial,
pelo Instituto Federal do Piaui, concluido em 2012 e mestre em Geografia pela Universidade
Estadual do Piaui. Desenvolve pesquisas na area de Geografia Escolar. Possui onze anos de
experiéncia na Educacdo Basica, atuando nas secretarias estadual e municipal de educacdo em
Teresina, desde 2010. Trabalhou como professor (a) substituto (a) no Instituto Federal do

Piaui entre os anos de 2016 a 2018.
Coordenador (a) A

O coordenador (a) é graduado em Licenciatura Plena em Geografia pela Universidade
Estadual do Piaui com o término do curso em 2007 e em Licenciatura Plena em Letras pela
Universidade Federal do Piaui com o término do curso em 2008. Especialista em Meio
Ambiente pela Universidade Estadual do Piaui, concluido em 2012 e Mestre em Geografia na
Universidade Federal do Piaui, concluido em 2015. E professor de lingua portuguesa da
Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura — Teresina e coordenador pedagodgico desta
mesma instituicdo. Atuou como professor do quadro provisorio do curso de Licenciatura
Plena em Geografia da Universidade Estadual do Piaui. Possui 10 anos de experiéncia como

coordenador pedagdgico e doze anos de experiéncia como professor da Educacdo Basica.
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Coordenador (a) B

Possui graduacdo em Licenciatura em Matematica pela Universidade Estadual do
Piaui concluido em 2005, Licenciado (a) em Fisica pela Universidade Federal do Piaui
concluido em 2014, especialista em Educacdo Profissional Integrada a Educacdo Bésica na
Modalidade de Educacgéo de Jovens e Adultos (PROEJA) pelo Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Piaui concluido em 2011. Atualmente é coordenador (a) pedagdgico
e professor (a) de Matematica da Prefeitura Municipal de Teresina. Possui cinco anos de
experiéncia como coordenador (a) pedagdgico e quinze anos de experiéncia como professor

da Educacéo Bésica.
Coordenador (a) C

Possui graduacdo em Licenciatura em Historia pela Universidade Estadual do Piaui,
concluido em 2001, Licenciado (a) em Pedagogia pela Universidade Federal do Piaui
concluido em 2014, especialista em Psicopedagogia Institucional pelo Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui, concluido em 2009. Atualmente é coordenador (a)
pedagdgica e professor (a) na - Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura de Teresina e
professor (a) na - Secretaria Estadual da Educacdo do Piaui. Possui doze anos de experiéncia
como coordenador (a) pedagdgica e dezenove anos de experiéncia como professor (a) da

Educacdo Baésica.

2.5 Procedimentos de construcdo das informacg6es empiricas

A construgdo das informagdes empiricas de um conjunto de processos e seu uso para a
obtencdo dos resultados em uma pesquisa, de fato, representa a parte pratica da construcao de
informac@es. Nesta pesquisa foram realizadas: pesquisa bibliogréfica; anélise documental da
politica municipal de FC em Teresina/Pl; Projeto Politico e Pedagdgico das escolas
selecionadas; planos de ensino das aulas de Geografia; observag6es das aulas de Geografia no
ano de 2018; entrevistas semiestruturadas com professores (a) de Geografia e coordenadores

(a) da Rede Municipal de Ensino em Teresina/Pl.
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2.5.1 Pesquisa Bibliogréafica

A pesquisa bibliografica embasou se em autores da Geografia e da Educacdo,
mediante conceitos como a Formagdo Continuada, Saberes Docentes, Geografia Escolar, o
professor reflexivo e a experiéncia profissional como processo formativo.

Os autores que fundamentaram esta pesquisa em Geografia foram:

Callai (1995); Castellar (1999); Cavalcanti (2008); Souza (2011).

Os autores que fundamentaram esta pesquisa em Geografia foram:

Candau (2011); Freire (2014); Gauthier (1998); Imbern6n (2011); Libaneo (2013);
No6voa (2008); Perrenoud (2002); Piletti (2008); Saviani (1998); Shon (1987); Tardiff
(2008); Zeichner (1998).

2.5.2 Andalise documental

Ao longo desta pesquisa foram realizadas analises dos documentos relacionados as
politicas publicas de FC, com recorte temporal de 2016 a 2018., a saber:
*Leis (Lei 9394/96 que estabeleceu as diretrizes e bases da educacéo nacional; a Lei 11.502,
de 11 de julho de 2007, em que menciona a CAPES como 6rgao que fornecera subsidios para
0 MEC no desenvolvimento de atividades direcionadas ao magistério);
*Diretrizes (Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN’S) que estabelecem Base Nacional
Comum que apresenta como objetivos a orientacdo, organizacgdo, articulacdo de propostas
pedagdgicas direcionadas aos sistemas de ensino);
*Normativas (Portaria n® 1.087, de 10 de agosto de 2011, que institui o Comité Gestor da
Politica Nacional de Formacéo Inicial e Continuada de Profissionais da Educacdo Basica; o
Plano Nacional de Educagdo meta 15 e 16 ao falar do Programa de Formacéo Inicial e
Continuada de Professores e de Profissionais da Educacdo Bésica);

*Decretos em ambito federal (O decreto presidencial do ano de 2017 e a Lei 9394/96 que
menciona acerca do direito do professor em sua carreira de ter uma permanente formagéo; o
decreto n° 9.005, de 14 de marco de 2017, p, 02, Art. 11, entre outras competéncias faz a
previsdo de planejar, orientar e coordenar, em ambito nacional, o processo de formulacdo de
politicas para a educacdo; o decreto n°® 8.752, de 09 de maio de 2016 que Dispde sobre a
Politica Nacional de Formacéao dos Profissionais da Educacdo Basica);

*Decretos em ambito municipal (Decreto N° 4739 DE 26/06/2015, que fala sobre o Plano

Municipal de Educacdo de Teresina em sua meta 15 que prevé garantir, em regime de


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%209.005-2017?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%208.752-2016?OpenDocument
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colaboracdo entre a Unido, o estado do Piaui e o municipio de Teresina, no prazo de 1 (um)
ano de vigéncia deste PME, politica de formacdo e valorizacdo dos profissionais da
educacéo);
*Planos de ensino (o0 planejamento das atividades que foram realizadas no ano de 2018 e os
planos de aula que foi elaborado pelos professores, assim possibilitou analisar o trabalho
sistematizado na escola, além disso, foi sistematizada a descricdo acima em um quadro com
as sequéncias de objetivos, contetdos, estratégias de ensino em Geografia e recursos
didaticos);
*Projeto Politico e Pedagogico das escolas (PPP’S). Tal anélise permitiu: a identificacdo da
proposta de trabalho dos professores de Geografia e como estes podem atuar na construcéo
dos saberes pedagogicos; a analise dos PPP’S de cada escola e como estas adotam elementos
que favorecem a FC em Geografia e a verificacdo das politicas que orientam o processo de
FC. Assim, o intuito deste procedimento foi o de estabelecer um marco conceitual legal sobre
as politicas de FC e analisar o processo de planejamento das aulas de Geografia, no contexto
dos propésitos da escola.
2.5.3 Observacdes das aulas de Geografia

A observacéo teve a finalidade de conhecer a realidade dos professores de Geografia,
esta pesquisa utilizou- se das observacdes das aulas, que ndo se limitou em apenas ver e ouvir,
mas também verificar situacdes decorrentes da pratica pedagdgica em Geografia, foram
assistidas 15 aulas de cada docente em um total de 30 horas durante o ano de 2018.

Quadro 04 — Sistematizacdo das aulas observadas por professor nas escolas, 2018

Professor A Professor B Professor C

Aula 1l Tema da aula, estratégias | Tema da aula, Tema da aula, estratégias
de ensino, recursos estratégias de ensino, de ensino, recursos
didaticos, a aula foi recursos didaticos, a didaticos, a aula foi
planejada, aula foi planejada, planejada,
acompanhamento da acompanhamento da acompanhamento da
aprendizagem dos aprendizagem dos aprendizagem dos alunos,
alunos, referéncias. alunos, referéncias. referéncias.

Aula 2 Idem Idem Idem

Aula 3 Idem Idem Idem

AulaN Idem Idem Idem

Fonte: Pesquisa empirica. Organizado por Silva, 2019.
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A observacdo é uma técnica de coleta de dados para conseguir informacdes e
utiliza os sentidos na obtencdo de determinados aspectos da realidade. Nao
consiste apenas em ver e ouvir, mas também em examinar fatos ou
fendmenos que se deseja estudar. A observacdo ajuda o pesquisador a
identificar e a obter provas a respeito de objetos sobre os quais os individuos
ndo tém consciéncia, mas que orientam seu comportamento. Desempenha
papel importante nos processos observacionais, no contexto da descoberta, e
obriga o investigador a um contato mais direto com a realidade. E o ponto de
partida da investigacdo social (MARCONI; LAKATQS, 2009, p. 76).

Assim as observacOes serviram para a analise de préaticas pedagdgicas e aspectos que
caracterizam a FC do professor (a) ou a caréncia desta no &mbito do espaco escolar, para isso
foi utilizado um roteiro de informacdes das aulas e analise destas que foram informadas no

capitulo a seguir.
2.5.4 Entrevistas semiestruturadas

As entrevistas foram conduzidas como uma conversacdo efetuada face a face, com
objetivo de obter informacdes de maneira profunda e com intensidade, seus resultados foram
sistematizados em quadros que estdo no capitulo quatro desta pesquisa. Para isso, a entrevista
foi estruturada a partir das seguintes questdes (especificas). Como conversa, apesar de
algumas perguntas previamente estruturadas, manteve-se aberta as indagacdes que iam
surgindo, e de acordo com o contexto das informacGes apresentadas e com as ddvidas que
surgiram nas observagdes das aulas que foram realizadas anteriormente a esta fase.

As entrevistas foram realizadas com professores de Geografia e coordenadores entre
o0s anos de 2018 e 2019, foram totalizados trés encontros com cada sujeito da pesquisa. Para a
devida realizacao foi nec//[[IIIITHHTHTTTTTHITTTT TN  fessario- marcar
previamente em horarios determinados, duraram entre uma e duas horas cada encontro,
ocorreram todos nas residéncias dos entrevistados por eles entenderem ser mais apropriado
para responder as perguntas e tiveram por finalidade entender como a escola contribui para a
sua FC, como o professor construiu a sua formacdo e quais sdo os problemas que encontra
em sala de aula.

As entrevistas com os coordenadores foram sistematizadas em perguntas a serem
destacadas abaixo:

A) De que maneira entende que possa contribuir para a FC do professor de Geografia?
B) Existe alguma proposta interdisciplinar na escola, em caso de afirmativo, cite
exemplos?

C) Caso exista a proposta interdisciplinar quais sdo os professores que participam?
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D) Que tipo de auxilio o senhor (a) oferece ao professor de Geografia para a
sistematizacdo de sua pratica pedagogica?
As entrevistas com os professores foram sistematizadas em perguntas a serem

destacadas abaixo:

A) Como a escola contribui para a FC?

B) Como vocé, enquanto professor (a) construiu a sua formacao?

C) Existe proposta interdisciplinar na escola, em caso de sim, como acontece?

D) Vocé usa recursos didaticos em suas aulas de Geografia? Se utiliza quais sdo estes
recursos? Como e quando usa?

E) Vocé planeja suas aulas? Em caso de sim consegue executar esse planejamento?

F) Qual sua visdo acerca da politica de FC instituida pelas secretarias estaduais,
municipais e pelo MEC.

G) Quais sdo os problemas que vocé encontra enquanto professor de Geografia encontra
em sala de aula? Que estratégia utiliza para supera-las?

H) Vocé tem alguma caréncia de formagdo? Em caso de sim quais?

2.6 Procedimentos de analise das informacdes empiricas

Os procedimentos de analise das informacgdes ocorreram via analise documental,
transcricdo das gravacdes das entrevistas e das observacdes das aulas. As informagdes
geradas, foram organizadas e tratadas, para que pudessem ser analisadas.

Diante disso, ocorreu a sistematizacdo das informacGes por meio da “Analise de
conteudo” que foi construido por meio de quadros. Assim, as informacBes mais importantes
foram selecionadas e discutidas. As respostas dos sujeitos foram destacadas nos quadros

sistematizados.

[...] uma operagdo de classificagdo de elementos constitutivos de um
conjunto, por diferenciacdo e, seguidamente, por reagrupamento segundo o
género (analogia), com os critérios previamente definidos. As categorias sdo
rubricas ou classes, as quais reinem um grupo de elementos (unidades de
registro, no caso da analise de contetdo) sob um titulo genérico,
agrupamento esse efetuado em razdo dos caracteres comuns destes
elementos (BARDIN, 2011, p. 117).

Na analise documental foram especificadas as leis que se direcionam a FC. Assim, a
sistematizacdo desse arcabouco legal se deu por uma sintese do que existe de relevante em

cada dispositivo legal.
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Além disso, houve a observacdo das aulas que foram registadas por meio de um
quadro, diante disso, foram estabelecidos critérios que permitiram avaliar a pratica
pedagdgica do professor, até mesmo com finalidade de identificar fragilidades para melhorar
a sua préatica. Apos a sistematizacdo das informacGes empiricas, foram gerados resultados, que
pautaram as analises subsequentes, vinculando teoria e pratica.

As categorias de analise escolhidas para sistematizacdo das informacdes empiricas
produzidas encontram-se especificadas a seguir:

A) A Formagéo Continuada de professores segundo a Base Legal;

B) A politica Nacional de Formacgdo Continuada;

C) Plano Nacional de Educacéo;

D) Metas do Plano Estadual de Educacao;

E) A Politica Municipal de Formacdo Continuada em Teresina-PlI;

F) Plano Municipal de Educacéo de Teresina;

G) PPPs das escolas A, B e C: elementos aspectos que norteiam a Formacédo Continuada
em Geografia;

H) Observacéo das aulas de Geografia nas escolas pesquisadas;

I) Planejamento didatico pedagdgico da escola;

J) Entrevista com os Coordenadores pedagdgicos das Escolas A, B e C;

K) Entrevista com os Professores de Geografia das Escolas A, B e C.

Nesse sentido o tdpico apresentado mostra como foi realizado os procedimentos para
gerar o resultado de cada item apresentado. De forma resumida os PPPs que foram analisados
com foco na FC a partir da investigacdo dos documentos apresentados nas trés escolas a partir
de critérios como a concepgdo da escola acerca da FC, expectativas sobre os resultados de
aprendizagens dos alunos, projetos desenvolvidos que podem fomentar a FC no espago
escolar; nas observacdes que gerou um diario de campo que foi incialmente sistematizado em
quadro pelos critérios como: estratégias de ensino, recursos didaticos, dominio de conteudo,
acompanhamento da aprendizagem dos alunos e referéncias, e a partir dele foi gerado um
quadro sintese sobre a observacdo das aula na escolas. Além disso, as entrevistas que foram
realizadas com foco na FC do professor (a) de Geografia a partir de critérios como: a
contribuicdo da escola para a FC, a construcdo da FC do docente, propostas interdisciplinares
na escola, utilizacdo de recursos didaticos nas aulas de Geografia, visao acerca da politica de

FC instituida pelas secretarias estaduais, municipais e pelo MEC, os problemas que o
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professor (a) de Geografia encontra em sala de aula e que estratégia utiliza para supera-las, e a

partir dele foi gerado um quadro sintese sobre as entrevistas com 0s sujeitos da pesquisa.
Ademais, a producdo das informacBes por meio das entrevistas também resultou na

sistematizacdo de um quadro por participacdo, ou ndo, em cada um dos professores (a) em

cursos/projetos/oficinas promovidos pelas secretarias municipal e estadual de educacéo.
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3 RESULTADOS: A PESQUISA DOCUMENTAL, OBSERVACAO DAS AULAS DE
GEOGRAFIA E ENTREVISTAS

O capitulo a seguir apresenta os resultados decorrentes da analise documental, das
observacdes das aulas, na entrevista com professores de Geografia em Teresina/Pl. E de
extrema relevancia reiterar que a realizacdo da pesquisa foi construida com foco no
questionamento sobre a FC em Geografia. Nesse sentido, nossa intencdo foi de analisar as
politicas publicas, a pratica docente e o0s saberes pedagdgicos de trés professores da rede
municipal de ensino em Teresina/PI.

Assim, os primeiros resultados desta investigagdo se referem a observacdo das aulas
de Geografia nas escolas A, B e C, a partir do livro didatico adotado, dos contedos
ministrados, do planejamento elaborado. E apresentada, ainda, uma anélise geral acerca do
PPP das escolas A, B e C; elementos, aspectos que norteiam a FC em Geografia; entrevistas
com 0s coordenadores pedagdgicos das Escolas A, B e C; entrevistas com os Professores de
Geografia das Escolas A, B e C.

3.1 Andlise documental acerca da Formagdo Continuada

A anélise documental acerca da FC pauta se em um quadro comparativo acerca da
Politica Nacional de Formacdo de Profissionais da Educacdo Bésica, das a¢cdes do Ministério
da Educacdo via Secretaria de Educacdo Basica, da CAPES, do Conselho Nacional de
Educagédo, da Base Nacional Comum Curricular, dos Decretos Presidenciais, da Lei de
Diretrizes e Bases, do Plano Nacional de Educagdo, do Plano Estadual de Educacdo e do

Plano Municipal de Educacao de Teresina/Pl.



81

Quadro 05 - Andlise documental acerca da Formagéo Continuada em 2018

POLITICA NACIONAL DE
FORMACAO DE
PROFISSIONAIS DA
EDUCACAO BASICA

*Coordena e avalia as acbes do MEC, CAPES e FNDE;

*Subdivisdo em secretaria da Educacdo Basica (SEB), Secretaria de Educacao Continuada (SECAD);
*Elaboracéo das politicas de FC em consonancia com o PNE;

*Colaboracdo com os sistemas estaduais e municipais de ensino;

*Oferta de vagas de cursos de FC de acordo com a graduacdo dos professores mediante a integragdo ensino-
Servico.

MEC/SEB

*Planeja, orienta e coordena no Brasil as politicas para a Educacdo Basica em articulagcdo com 0s outros sistemas
de ensino.

REDE NACIONAL DE FC

*Centros de pesquisa e desenvolvimento da educacdo continuada em territério nacional;

*Desenvolvimento e oferta de programas de FC;

*Articulagdo com as universidades;

*Previsto na meta 15 do PNE — garantir a colaboracdo entre Unido, Estados e municipios a politica nacional de
formacéo de profissionais da educacéo.

CAPES *Subsidios para o MEC em atividades vinculadas ao magistério para a formacdo inicial e continuada de
professores, convénios com Estados e municipios;
*FC de professores mediante o uso das tecnologias da Educacao a Distancia.
CNE *Resolucao n° 2/2015, art. 16, cap. 6 — FC- compreende dimensdes coletivas, organizacionais e profissionais,
bem como repensar o0 processo pedagogico, dos saberes e valores;
*Envolve as atividades de extensdo, grupos de estudo, reunides pedagdgicas, cursos, programas;
*Tem como principal foco a reflexdo sobre a prética educacional.
BNCC *Curriculo como papel essencial para asseguras a aprendizagem;
*Adequacdo das proposicdes as realidades dos sistemas de ensino;
*Manter processos permanente de desenvolvimento docente que possibilitem continuo aperfeicoamento;
*Criar e disponibilizar materiais de orientacdo para professores.
DECRETOS Decreto 9,005 de 14 de margo de 2017 — a FC deve estar com as orientagOes explicitadas nas DCN’s.
PRESIDENCIAIS
LDB *Direito do professor em sua carreira de ter uma permanente formacao;

*Deixa claro o papel dos estados e municipios na FC dos professores em efetivo exercicio;
*Associagdo entre teorias e praticas, mediante a capacitacdo em servico;
*Qs curriculos dos cursos de FC de professores terdo por base a BNCC.
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PNE

*Estabelece como metas o apoio a formacao inicial e continuada;

*Meta 16 — os sistemas de ensino devem formar em nivel de pds graduagdo 50% dos professores em efetivo
exercicio na Educacéo Basica.

*Programas de formacdo em andamento de acordo com a meta 15 e 16: PARFOR e UAB.

PEE

*Analise e proposi¢do de politicas publicas vinculadas a educagdo no Estado do Piaui.

*Parceria entre Unido, Estados e Municipio para a formacao de professores.

*Apoio a FC de professores em temas especificos por meio de féruns de educagdo, universidades e outras
instituicoes.

*Liberagdo da carga horarios dos professores para a realizacdo de cursos de FC.

*Aplicacdo do programa PROINFO nas escolas como meio de favorecer a Formacdo Continuada de professores
em tecnologias educacionais.

*Responsabilidade do Estado para garantir o acesso de professores em cursos de mestrado e doutorado.

PME

*Colaboracdo entre Unido, Estados e Municipios para a implementacdo de politicas publicas relacionadas a
formacéo de professores;

*Qrganizar a oferta e a matricula de cursos de formacéo inicial e continuada para professores da rede municipal
de ensino, bem como a atualizacdo dos curriculos;

*Implementar a FC em Teresina de acordo com as demandas.

Fonte: elaborado por Silva, mar¢o/2019.




3.2 PPPs das escolas A, B e C em relacdo a FC

O quadro a seguir mostra os PPPs das escolas A, B e C, com as suas propostas de

construcdo, metodologias, adaptacdo aos problemas enfrentados nas escolas e a Utilizacdo de

recursos didaticos que oportunizem ao professor a realizacdo de novas praticas pedagogicas.

Quadro 06 - PPPs das escolas A, B e C em relagdo a FC no ano de 2018

PPPE
FORMACAO
CONTINUADA

ESCOLA “A”

ESCOLA “B”

ESCOLA “C”

*Metodologias de
ensino baseadas em
uma discussao
coletiva dos
professores mediante
as reunides de
planejamento;
*Reestruturacdo do
PPP de acordo com a
realidade em que os
professores trabalham
na escola;

*Q PPP € visto como
um documento
norteador para o
processo formativo do
professor na escola;
*O coordenador
pedagdgico € o
responsavel por criar
na escola espacos para
auxiliar o professor
em sua pratica;
*Discussdo com 0s
professores sobre 0s
problemas enfrentados
na escola e a busca de
alternativas ou
possibilidades para
resolvé-los;
*Valorizacdo do
professor em suas
experiéncias
profissionais.

*Implementacéo de
ambientes que
oportunizem aos
professores
refletirem sobre a
teoria e a pratica;
*Participacdo dos
professores da escola
em trabalhos
interdisciplinares;
*Busca de
alternativas dentro da
escola para a
superacao das
dificuldades de
aprendizagens dos
alunos;

*Valorizacgéo dos
conhecimentos e
saberes dos
professores;
*Utilizacéo de
recursos didaticos
que oportunizem ao
professor a realizacdo
de novas préticas
pedagdgicas;
*Discusséo coletiva
entre os professores
em cada area acerca
de metodologias,
selecdo de conteudo,
formas de verificacdo
de aprendizagens
entre outros.

*Socializagcdo com
0s professores
acerca das praticas
exitosas realizadas
na escola;

* A funcgéo do
professor esté na
relacdo entre o
pensar e 0 agir
mediante a
intervencdo sobre a
realidade escolar;
*PPP enquanto
documento
norteador das
atividades a serem
desenvolvidas na
escola;

*Realizacdo de
reunides com 0s
professores para que
estes possam
discutir e refletir
sobre a sua pratica;
*Discusséo coletiva
sobre a relagéo entre
professor/aluno e a
relacdo entre teoria e
a pratica na escola.

Fonte: Pesquisa empirica. Organizado por Silva, 2019.
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3.3 Observacéo das aulas de Geografia nas escolas pesquisadas

A observacdo das aulas representou uma das etapas fundamentais para a realizagédo
desta pesquisa. Consistiu na observacdo das aulas, mediante critérios de analise como: a
concepcdo da escola acerca da FC, expectativas sobre os resultados de aprendizagens dos
alunos, projetos desenvolvidos que podem fomentar a FC no espago escolar; nas observacgoes
que gerou um diario de campo que foi incialmente sistematizado em quadro pelos critérios
como: estratégias de ensino, recursos didaticos, dominio de contedo, acompanhamento da
aprendizagem dos alunos e referéncias, e a partir dele foi construido um quadro sintese sobre
a observacéo das aulas nas escolas.

3.3.1 A observacao das aulas de Geografia nas escolas A, B e C no ano de 2018

A Escola “A” localiza-se no bairro Santa Fé, na zona sul de Teresina, oferece ensino
fundamental | e Il, de primeiro ao nono ano. A escola conta com um professor efetivo de
Geografia, que trabalha nessa unidade ha cinco anos e leciona em turmas de sexto ao nono
ano.

A Escola “B” localiza-se no bairro Dirceu Il, na zona sudeste de Teresina, oferece aos
alunos ensino fundamental 11, de sexto ao nono ano e conta com dois professores efetivos de
Geografia.

A Escola “C” localiza-se no bairro Renascenca I, na zona sudeste de Teresina,
oferece ensino fundamental | e Il e conta com trés professores efetivos de Geografia. A aula
observada ocorreu em uma turma com vinte e sete alunos, ministrada por um (a) professor (a)
com mais de dez anos de experiéncia no magistério.

A seguir € apresentado um quadro sintese, referentes as aulas que foram observadas no
ano de 2018.
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Quadro 07 — Sistematizacdo das aulas observadas por professor no ano de 2018

Aula 1l

ESPECIFICACAO

Professor (a) A

Professor (a) B

Professor (a) C

Tema

Mundo global geopolitica.

O quadro natural da Europa.

Nordeste e suas sub-regides.

Recursos Didaticos

Quadro, pincel, livro didatico.

Quadro, pincel, livro didatico e

cartolina.

O quadro, o pincel e o livro didatico
de Geografia.

Planejamento e
estratégias de ensino

Contetdo sistematizado de acordo
com o planejamento apresentado;
Aula expositiva e dialogada.

Conteldo sistematizado de acordo com
o0 planejamento apresentado;
Aula expositiva e dialogada.

Contetido sistematizado de acordo
com o planejamento apresentado;
Aula expositiva e dialogada.

Avaliacao

Formacdo de cinco  grupos,
elaboracdo de perguntas para que
cada grupo responda e apresente
a0s outros grupos.

Elaboracdo de ilustracbes em cartolinas
e apresentagdo para a turma sobre o
quadro natural da Europa.

Realizagdo de perguntas aos alunos
para retomar temas das aulas
passadas de acordo com a leitura e a
andlise do livro didatico.

Aula 2

ESPECIFICACAO

Professor (a) A

Professor (a) B

Professor (a) C

Tema

A Nova Ordem Mundial.

Clima e vegetacéo.

Regido Norte do Brasil: aspectos
naturais.

Recursos Didaticos

TV, quadro e pincel.

Quadro, pincel, livro didatico e data
show.

Quadro, pincel, livro didatico.

Planejamento e
estratégias de ensino

Contetdo sistematizado de acordo
com o planejamento apresentado;
Apresentacdo de video sobre a

Conteudo sistematizado de acordo com
o0 planejamento apresentado;
Uso do quadro, Datashow.

Contetido sistematizado de acordo
com o planejamento apresentado;
Aula expositiva e dialogada.

Nova Ordem Mundial e uma
discussédo sobre o tema.
Avaliacao Formacdo de cinco grupos, | Realizacdo de perguntas relacionada aos | Divisdo da turma em dois grupos

elaboracdo de perguntas para que
cada grupo responda e apresente
aos outros grupos.

alunos;

Solicita que esses se direcionem ao
quadro para escreverem exemplos de
clima e vegetacao.

para elaborar uma gincana em sala
de aula com finalidade de fixar a
aprendizagem dos conteudos.
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Aula 3
ESPECIFICACAO | Professor (a) A Professor (a) B Professor (a) C
Tema Organizacdes internacionais. Sudeste  uma regido densamente | Localizacdo do territorio brasileiro.
povoada.

Recursos Didaticos

Quadro, pincel, livro didatico.

Quadro, pincel, livro didatico, cartolina,
revistas e jornais.

Aparelho de TV e som.

Planejamento e
estratégias de ensino

Contetdo sistematizado de acordo
com o planejamento apresentado;
Aula expositiva e dialogada.

Conteudo sistematizado de acordo com
o0 planejamento apresentado;
Aula expositiva e dialogada.

Contetido sistematizado de acordo
com o planejamento apresentado;
Aula expositiva e dialogada.

Avaliacao Questdes  para  discussdo e | ApresentacGes em cartolinas sobre as | De acordo com o video a presentado
aprofundamento do tema da aula. cidades densamente povoadas da | o docente solicita a producdo de um
Regido Sudeste. texto dissertativo.
Aula 4

ESPECIFICACAO

Professor (a) A

Professor (a) B

Professor (a) C

Tema

Populagdo mundial

Diferentes povos e culturas.

A Formacéo do territdrio brasileiro.

Recursos Didaticos

Quadro, pincel, livro didatico.

Quadro, pincel, livro didatico e data
show.

Quadro, pincel, Livro didatico.

Planejamento e
estratégias de ensino

Contetdo sistematizado de acordo
com o planejamento apresentado;
Aula expositiva e dialogada.

Conteldo sistematizado de acordo com
o0 planejamento apresentado;
Aula expositiva e dialogada.

Contetido sistematizado de acordo
com o planejamento apresentado.
Aula expositiva e dialogada.

Avaliacao

Questdes  para  discussdo e
aprofundamento do tema da aula.

Resumo sobre o conteddo do livro
didatico: Diferentes povos e culturas.

O docente solicita a producdo de um
texto dissertativo.

Aula 5

ESPECIFICACAO

Professor (a) A

Professor (a) B

Professor (a) C

Tema O quadro natural da Europa. Russia — conflitos e desigualdades. Regionalizacao do territorio
brasileiro.
Recursos Didaticos | Quadro, pincel e data show. Quadro, pincel, livro didatico. Quadro, pincel, livro didatico,

cartolinas.
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Planejamento e
estratégias de ensino

Conteudo sistematizado de acordo
com o planejamento apresentado;
Aula expositiva e dialogada.

Conteudo sistematizado de acordo com
0 planejamento apresentado;
Aula expositiva e dialogada.

Conteudo sistematizado de acordo
com o planejamento apresentado;
Aula expositiva e dialogada.

Avaliacao

Questdbes  para  discussdo e
aprofundamento do tema da aula.

Questdes para discusséo e
aprofundamento do tema da aula.

Apresentacdo em cartolinas sobre a
regionalizagéo do territdrio
brasileiro.

Aula 6

ESPECIFICACAO

Professor (a) A

Professor (a) B

Professor (a) C

Tema

Questdes politicas, ideoldgicas e
populacionais na Europa.

As grandes economias da Asia.

Brasil - regides e politicas regionais.

Recursos Didaticos

Aparelho de TV e som

Quadro, pincel, livro didatico.

Quadro, pincel, livro didatico.

Planejamento e
estratégias de ensino

Conteudo sistematizado de acordo
com o planejamento apresentado;

Apresentacdo de video sobre | Aula expositiva e dialogada. Aula expositiva e dialogada.
movimentos de extrema direita na
Europa.

Conteudo sistematizado de acordo com
0 planejamento apresentado;

Conteudo sistematizado de acordo
com o planejamento apresentado;

Avaliacao

Producdo de texto dissertativo:
questdes politicas, ideoldgicas e
populacionais na Europa.

Producéo de texto dissertativo sobre as
grandes economias da Asia.

Questbes  para  discussdo e
aprofundamento do tema da aula.

Aula 7

ESPECIFICACAO

Professor (a) A

Professor (a) B

Professor (a) C

Tema

A organizacdo  do

geogréafico europeu.

espaco

Japéo — gigante do Oriente.

Aspectos fisicos da Regido Sudeste

Recursos Didaticos

Quadro, pincel, livro didatico.

Quadro, pincel, livro didatico e data
show.

Quadro, pincel, livro didatico, globo
terrestre.

Planejamento e
estratégias de ensino

Contetdo sistematizado de acordo
com o planejamento apresentado;
Aula expositiva e dialogada.

Conteldo sistematizado de acordo com
o0 planejamento apresentado;
Aula expositiva e dialogada.

Contetido sistematizado de acordo
com o planejamento apresentado;
Aula expositiva e dialogada.

Avaliacao

Questdes  para  discussdo e

Questionarios para serem respondidos

Resumo sobre o contetdo do livro
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aprofundamento do tema da aula.

em sala e entregues ao docente.

didatico: aspectos fisicos da Regido
Sudeste.

Aula 8

ESPECIFICACAO

Professor (a) A

Professor (a) B

Professor (a) C

Tema

Russia: poténcia militar mundial.

China o dragdo asiatico.

A economia industrial do Sudeste.

Recursos Didaticos

Quadro, pincel, livro didatico.

Aparelho de TV e som.

Quadro, pincel, livro didatico.

Planejamento e
estratégias de ensino

Conteldo sistematizado de acordo
com o planejamento apresentado;
Aula expositiva e dialogada.

Conteudo sistematizado de acordo com
o0 planejamento apresentado;
Aula expositiva e dialogada.

Contetido sistematizado de acordo
com o planejamento apresentado;
Aula expositiva e dialogada.

Avaliacao

Resumo sobre o contetdo no livro
didatico Rdssia: poténcia militar
mundial.

Questdes para discusséo e
aprofundamento do tema da aula.

Questbes  para  discussdo e
aprofundamento do tema da aula.

Aula 9

ESPECIFICACAO

Professor (a) A

Professor (a) B

Professor (a) C

Tema

As grandes economias da Asia.

India o pais da diversidade.

Aspectos fisicos da Regido Nordeste.

Recursos Didaticos

Quadro, pincel, livro didatico.

Quadro, pincel, livro didatico.

Quadro, pincel, livro didatico.

Planejamento e
estratégias de ensino

Contetdo sistematizado de acordo
com o planejamento apresentado;
Aula expositiva e dialogada.

Conteldo sistematizado de acordo com
0 planejamento apresentado;
Aula expositiva e dialogada.

Contetdo sistematizado de acordo
com o planejamento apresentado;
Aula expositiva e dialogada.

Avaliacao

Formacdo de cinco  grupos,
elaboracdo de perguntas para que
cada grupo responda e apresente
a0s outros grupos.

Resumo ,sobre o contetdo do livro
didatico: India o pais da diversidade.

Formacdo de grupos, elaboracdo de
perguntas para que cada grupo faca o
que? e socializacao das respostas.

Aula 10

ESPECIFICACAQO

Professor (a) A

Professor (a) B

Professor (a) C

Tema

Japdo — gigante do Oriente.

Oriente médio.

Nordeste: ocupacao e organizacdo do
espaco.
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Recursos Didaticos

Quadro, pincel, livro didatico.

Quadro, pincel, livro didatico.

Quadro, livro didatico,

Datashow.

pincel,

Planejamento e
estratégias de ensino

Conteudo sistematizado de acordo
com o planejamento apresentado.
Aula expositiva e dialogada;

Conteudo sistematizado de acordo com
o0 planejamento apresentado.
Aula expositiva e dialogada;

Conteudo sistematizado de acordo
com o planejamento apresentado.
Aula expositiva e dialogada;

Avaliacao

Formacdo de cinco  grupos,
elaboracdo de perguntas para que
cada grupo responda e apresente
a0s outros grupos.

Questdes para discusséo e
aprofundamento do tema da aula.

Formacdo de grupos, elaboragdo de
perguntas para que cada grupo Faca
0 que? e socializacdo das respostas.

Aula 11

ESPECIFICACAO

Professor (a) A

Professor (a) B

Professor (a) C

Tema

China o dragdo asiético.

Conflitos arabe-israelenses.

As sub-regides do Nordeste.

Recursos Didaticos

Quadro, pincel, livro didatico.

Quadro, pincel, livro didatico e data
show.

Quadro, pincel, livro didatico.

Planejamento e
estratégias de ensino

Conteudo sistematizado de acordo
com o planejamento apresentado;
Aula expositiva e dialogada.

Conteudo sistematizado de acordo com
0 planejamento apresentado;
Aula expositiva e dialogada.

Conteudo sistematizado de acordo
com o planejamento apresentado;
Aula expositiva e dialogada.

Avaliacao

Formacdo de cinco  grupos,
elaboracdo de perguntas para que
cada grupo responda e apresente
a0s outros grupos.

Producdo de texto dissertativo sobre os
conflitos &rabe-israelenses.

Resumo sobre o contelido do livro
didatico: As subregifes do Nordeste.

Aula 12

ESPECIFICACAO

Professor (a) A

Professor (a) B

Professor (a) C

Tema

india o pais da diversidade.

Africa herancas conflitos.

Aspectos fisicos da Regido Sul.

Recursos Didaticos

Quadro, pincel, livro didatico.

Quadro, pincel, livro didatico.

Quadro, pincel, livro didatico.

Planejamento e
estratégias de ensino

Contetdo sistematizado de acordo
com o planejamento apresentado;
Aula expositiva e dialogada.

Conteudo sistematizado de acordo com
o planejamento apresentado;
Aula expositiva e dialogada.

Contetido sistematizado de acordo
com o planejamento apresentado;
Aula expositiva e dialogada.
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Avaliacao

Formacdo de cinco  grupos,
elaboracdo de perguntas para que
cada grupo responda e apresente
a0s outros grupos.

Formacdo de grupos, e apresentacdo
sobre as herancas e conflitos na Africa.

Resumo sobre o conteddo do livro
didatico: aspectos fisicos da Regido
Sul.

Aula 13

ESPECIFICACAO

Professor (a) A

Professor (a) B

Professor (a) C

Tema

Oriente médio, Conflitos arabe-
israelenses.

O meio natural da Africa.

A populacdo da Regiéo Sul.

Recursos Didaticos

Aparelho de TV e som.

Quadro, pincel, livro didatico.

Quadro, pincel, livro didatico.

Planejamento e
estratégias de ensino

Conteldo sistematizado de acordo
com o planejamento apresentado;
Apresentacdo de video sobre os
conflitos arabe-israelense.

Conteudo sistematizado de acordo com
0 planejamento apresentado;
Aula expositiva e dialogada.

Conteudo sistematizado de acordo
com o planejamento apresentado;
Aula expositiva e dialogada.

Avaliacao

Questdes  para  discussdo
aprofundamento do tema da aula.

e

Formagdo de grupos, e apresentacao
sobre as herancas e conflitos na Africa.

Questbes  para  discussdo
aprofundamento do tema da aula.

e

Aula 14

ESPECIFICACAO

Professor (a) A

Professor (a) B

Professor (a) C

Tema

Africa herancas e conflitos.

Imperialismo europeu no continente
africano.

Aspectos fisicos da Regido Centro-
Oeste.

Recursos Didaticos

Quadro, pincel, livro didatico.

Quadro, pincel, livro didatico e data
show.

Quadro, pincel, livro didatico.

Planejamento e
estratégias de ensino

Contetdo sistematizado de acordo
com o planejamento apresentado;
Aula expositiva e dialogada.

Conteldo sistematizado de acordo com
0 planejamento apresentado;
Aula expositiva e dialogada.

Contetido sistematizado de acordo
com o planejamento apresentado;
Aula expositiva e dialogada.

Avaliacao

Questbes  para  discussdo e

aprofundamento do tema da aula.

Questdes para discusséo e

aprofundamento do tema da aula.

Questbes  para  discussdo e

aprofundamento do tema da aula.

Aula 15

ESPECIFICACAO

| Professor (a) A

| Professor (a) B

| Professor (a) C
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Tema

Oceania e regides polares.

Populagio da Africa.

Impactos ambientais no Cerrado e no
Pantanal.

Recursos Didaticos

Quadro, pincel, livro didatico.

Quadro, pincel, livro didatico.

Quadro, pincel, livro didatico.

Planejamento e
estratégias de ensino

Contelido sistematizado de acordo

com o planejamento apresentado;
Aula expositiva e dialogada.

Contelido sistematizado de acordo com

0 planejamento apresentado.

Contetido sistematizado de acordo
com o planejamento apresentado;
Aula expositiva e dialogada.

Avaliacao

Questdes  para  discussdo
aprofundamento do tema da aula.

e

Questdes para discusséo
aprofundamento do tema da aula.

e

Questdes para  discussao e
aprofundamento do tema da aula.

Fonte: Fonte: Pesquisa empirica. Organizado por Silva, 2018.
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A seguir € mostrado o quadro de acrilico utilizado em uma das aulas observadas do (a)

professor (a) A, Be C.

Figura 07 - Contetdos de Geografia transcritos no quadro de acrilico da Escola “A”

Fonte: Pesquisa empirica. Registrado por Silva, 2018.
Figura 08 — Aula ministrada pelo professor “B”

Y -

e

Fonte: Pesuisa empirica. Registrado por Silva, 2018.



Figura 09 — Livro didatico de Geografia utilizado pelo professor “B”

Fonte: Pesquisa empirica. Registrado por Silva, 2018.

Figura 10 - Aula de Geografia na Escola “C”

Fonte: Pesquisa empirica. Registrado por Silva, 2018.
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Figura 11 — Identificacdo dos Estados da Regido Norte do Brasil durante a aula de
Geografia na Escola “C”

Fonte: Pesquisa empirica. Registrado por Silva, 2018.
3.3.2 Planejamento didatico pedagdgico do (a) professor (a) de Geografia da escola “A”
O quadro a seguir mostra o planejamento das atividades que foram realizadas no ano
de 2018 e dois planos de aula que foram elaborados pelo professor (a) “A”. Os planejamentos
foram fornecidos pelo professor da disciplina e, também, junto a coordenacdo pedagogica,
obtidos via e-mail. Com isso foi possivel analisar o processo de planejamento do trabalho
docente na escola.



Quadro 08 — Planejamento da (0) professor (a) de Geografia da escola “A”
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Planeja | Ano Objetivos Conteudos Estratégias de ensino O planejamento foi
mento cumprido

Plano de | 2018 *Compreender as principais | *Mundo global geopolitica e | *Aulas expositivas e| Foi cumprido em
ensino relagbes  socioecondémicas | organizacOes internacionais; dialogadas; parte

anual dos paises desenvolvidos e | Mundo multipolar; *Utilizagéo de video,

as desigualdades
internacionais; *Descrever
as principais caracteristicas
socioeconbémicas e naturais
da Europa.
*Descrever as
caracteristicas
socioeconbémicas e naturais

principais

da Ameérica *Anglo-
Saxonica; Entender
criticamente as

desigualdades internacionais
da atual sociedade;
*Explicar a Nova Ordem
Mundial. *Relacionar o0s
problemas ambientais do
planeta com a dinamica
demografica atual.

*Populagdo mundial;
Desafios da ONU,;

*QO quadro natural da Europa.
*Questdes

Europa desenvolvida.

*A organizacdo do espago

geogréfico europeu.

*A Nova Ordem Mundial;
Rulssia:  poténcia
mundial;

*As grandes economias da

Asia

*Japéo — gigante do Oriente:
*China o dragdo asiatico
india o pais da diversidade
*Qriente médio

Conflitos &rabe-israelenses;
*Africa herancas e conflitos;
*QO meio natural;
*Imperialismo europeu;
Populacdo;

*Qceania e regides polares;
*Australia e nova Zelandia;

politicas,
ideoldgicas e populacionais na

militar

imagens e Datashow; Leitura
e discussdo de textos;
*Atividades roteirizadas em
grupo;,

*Saida a campo, Seminarios;
Elaboragéo de textos;
Construcdo de  material
didatico (maquetes);

*Livro didatico; Quadro;
Material audiovisual;

Computador com
apresentacbes  multimidias;
Internet.

*Maquetes;

*O processo de avaliacdo
sera focado na apropriacdo
de habilidades e
competéncias intelectuais e
sociais. Dessa maneira, a
proposta € criar situacdes
para 0s estudantes
compreenderem que eles séo
sujeitos  participantes e
transformadores do seu meio,
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Artico.

reconhecendo a evolugéo
historico-cultural nas
transformac0es territoriais.

*Serdo realizados trabalhos
individuais ou em grupos,
resolucdo de problemas,
producdo de mapas, estudos
do meio, avaliacOes
individuais, pesquisas
individuais e  seminarios
serdo continuamente
avaliados.

Plano de
aula

Ano

Objetivos

Contelidos

Estratégias de ensino

2018

*Descrever as
caracteristicas
socioeconbémicas € naturais
da Europa; *Entender os
diferentes acordos
geopoliticos da CEIl e da
Unido Europeia.

principais

*0O fim da Unido Soviética e a
nova geopolitica da regiao;

*A organizacdo do espago
geografico na Russia.

*Aulas expositivas e dialogadas; Utilizacdo de video,
imagens e Datashow; Leitura e discussdo de textos;
*Atividades roteirizadas em grupo.

*Livro didatico;

*Quadro

*Material audiovisual;

*Computador com apresentacfes multimidias.

Fonte: Pesquisa empirica. Organizado por Silva, 2018.

A descricdo acima em um quadro com as sequencias de objetivos, contetdos, estratégias de ensino em Geografia e recursos didaticos,

foram sistematizados de acordo com o planejamento de ensino das atividades no ano de 2018 e que foi realizado pelo professor da disciplina e

disponibilizado

a

este pesquisador.



3.3.3 Planejamento didatico pedagdgico do (a) professor (a) de Geografia da escola “B”
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O quadro a seguir mostra o planejamento das atividades que foram realizadas no ano de 2018 e dois planos de aula que foram elaborados

pelo (a) professor (a) “B”.

Quadro 09 - planejamento do (a) professor (a) da escola “B”

Planeja | Ano | Obijetivos Conteudos Estratégias de ensino

mento

Plano de | 2018 | *Promover a reflexdo sobre os | *O quadro natural da Europa; *Aula  expositiva, dialogada e
ensino processos de ensino-aprendizagem em | *Uma regido densamente povoada; discussdes sobre o assunto;

anual Geografia a partir da leitura e discussao | *Diferentes povos e culturas; *Estudo/producdo  de  textos e

do livro didatico e dos
auxiliares;

*Analisar os principais conceitos sobre
a disciplina de Geografia;
*Compreender a geopolitica mundial, o
continente europeu;

Analisar as grandes economias da Asia;
Verificar 0s principais aspectos da
Africa, suas herangas e conflitos.

recursos

*Rdassia — conflitos e desigualdades;
*As grandes economias da Asia;
*Japéo — gigante do Oriente;
*China o drag&o asiético;

india o pais da diversidade;
*QOriente medio;

Conflitos arabe-israelenses;
*Africa herancas e conflitos

*O meio natural;

*Imperialismo europeu;
Populacdo.

resenhas;

*Debates sobre teméticas do conteudo
programatico;

*Poderdo ser utilizados como recursos
didaticos: quadro de acrilico,
Datashow, microcomputador, textos,
livros, periddicos, TV e DVD;

*Qutros procedimentos que se fizerem
necessarios ao longo da disciplina;
*Como avaliacdo sera levado em
consideracao a participacdo qualitativa
(discussdes, interesse, motivacdo e
nivel de aprendizagem dos conteudos
estudados) e quantitativa (frequéncia,
assiduidade, pontualidade na entrega
dos trabalhos e qualidade nos
trabalhos).;

*Participacdo na producdo de textos, e
resolucdo das atividades (exercicios).
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Plano de | Ano | Objetivos Conteudos Estratégias de ensino
aula
2018 | *Promover a reflexdo sobre os | *O continente europeu; *Aula  expositiva, dialogada e
processos de ensino-aprendizagem em | *O quadro natural da Europa; discussdes sobre o assunto. *Estudo e
Geografia a partir da leitura e discussao | *Clima e vegetacao; producdo de textos;
da paisagem no continente europeu. *O relevo e a hidrografia. *Debates sobre teméticas do conteido

programatico;

*Qutros procedimentos que se fizerem
necessarios ao longo da aula;

*Uso do quadro de acrilico, Datashow,
microcomputador,  textos,  livros,
periddicos, TV e DVD.

Fonte: Pesquisa empirica. Organizado por Silva, 2018.
A descricdo acima em um quadro com as sequencias de objetivos, conteidos, estratégias de ensino em Geografia e recursos didaticos,

foram sistematizados de acordo com o planejamento de ensino das atividades no ano de 2018 e que foi realizado pelo (a) professor (a) da

disciplina e disponibilizado a este pesquisador.

3.3.4 Planejamento didatico pedagdgico do (a) professor (a) de Geografia da escola “C”

O quadro a seguir mostra o planejamento das atividades que foram realizadas no ano de 2018 e dois planos de aula que foram elaborados

pelo (a) professor (a) “C”.



Quadro 10 - planejamento do (a) professor (a) da escola “C”

Planeja | Ano Objetivos Conteados Estratégias de ensino

mento

Plano de | 2018 *Analisar a localizacdo do territério | *Localizagdo do territorio brasileiro; *Aula expositiva e dialogada;
ensino brasileiro; *A Formacao do territdrio brasileiro; | *Leitura e producéo de textos;
anual *Compreender a Formacdo do | *Regionalizacdo do territorio | *Atividades em sala de aula;

territério  brasileiro; analisar a
regionalizacao do territério
brasileiro;

*Compreender os problemas sociais
e ambientais nas cidades;

*Identificar os aspectos fisicos da
Regido Sudeste, Sul, Centro-Oeste;
*ldentificar os impactos ambientais
no Cerrado e no Pantanal.

brasileiro

Brasil - regides e politicas regionais;
*Problemas sociais e ambientais nas
cidades;

*Aspectos fisicos da Regido Sudeste:
*A ocupagéo do Sudeste;

*Sudeste:  organizacdo atual do
espaco;

*A economia industrial do Sudeste;
*Aspectos fisicos da Regido Nordeste:
*Nordeste: ocupacdo e organizacdo do
espaco;

*As sub-regides do Nordeste;
*Nordeste - espaco geogréafico atual;
*Aspectos fisicos da *Regido Sul:

*A ocupacdo e a organizagdo do
espaco sulista;

*A populacdo da Regido Sul;

*A economia da Regido Sul,
*Aspectos fisicos da Regido Centro-
Oeste;

Impactos ambientais no *Cerrado e no
Pantanal.

*Uso do quadro, pincel, Datashow e
do livro didético;

*A avaliacdo se dara por meio da
prova escrita, trabalho individual e
em grupo, a

participacdo nas aulas e a frequéncia
escolar.
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Plano de
aula

ANo

Objetivos

Contetidos

Estratégias de ensino

2018

*Analisar o espaco geografico
brasileiro e identificar suas principais
caracteristicas, para entdo, analisar as
relagdes socialmente construidas ao
longo do processo histérico;
Favorecer a aprendizagem a partir de
elementos naturais e sociais.

*Sudeste: organizacao atual do
espaco;

*A economia industrial do Sudeste;
*Nordeste: ocupacdo e organizacdo do
espaco;

*As sub-regides do Nordeste:
*Nordeste - espaco geografico atual.

*Aula expositiva e dialogada;
Leitura e producéo de textos;
Atividades em sala de aula.

Fonte: Pesquisa empirica. Organizado por Silva, 2018.
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A descrigdo acima em um quadro com as sequencias de objetivos, conteudos, estratégias de ensino em Geografia e recursos didaticos,

foram sistematizados de acordo com o planejamento de ensino das atividades no ano de 2018 e que foi realizado pelo (a) professor (a) da

disciplina e disponibilizado a este pesquisador.
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3.4 Uma andlise geral acerca dos PPPs das escolas A, B e C: elementos, aspectos que norteiam a Formacdo Continuada em Geografia

A andlise pautou-se nas informagdes apresentadas pelas escolas mediante o PPP de cada uma, na perspectiva do que existe em cada

proposta que possa direta ou indiretamente contribuir para a FC em Geografia.

A anélise dos PPP das escolas e os resultados apresentados diante da investigacdo desses documentos nas trés escolas resultaram na

elaboracdo de um quadro sistemético, com o objetivo de identificar os elementos que favorecem a FC em Geografia. Assim, as informacdes

foram sistematizadas a partir dos seguintes critérios: concepgdo acerca da Formacdo Continuada; expectativas sobre os resultados de

aprendizagens dos alunos; e projetos desenvolvidos que podem fomentar a Formacao Continuada no espaco escolar.

Quadro 11 - Projetos Politicos Pedagogicos das escolas pesquisadas

Especificacéo Escola A Escola B Escola C
Concepcao de | *Forma  diferente de ser escola, | *Superacdo da cultura tradicionalmente | *Desenvolver um ensino de qualidade,
Formac&o redimensionando o tempo e 0 espaco | assumida de simples transmissdo de | abrangendo as diferentes dimensdes
Continuada escolar, voltado para a sociedade do | conhecimento, avancando no sentido da | humanas: cientifica, cultural, social, ética
conhecimento e ndo da informacdo, com | pesquisa e da construgdo de novos saberes a | e politica;
uma proposta humanista; partir do convite e das inter-relacdes das | Mobilizar os professores em atividades
areas do conhecimento e destas com a | sdcio educativas promovidas pela escola;
*Proporcionar uma educacao de qualidade. | realidade; *Promover o aperfeicoamento  de
*Promogdo de palestras semestrais com | competéncias e habilidades, visando
tematicas especificas; possibilitar ao professor integrar-se ao
*Formar cidadaos, proporcionando-lhe meios | mundo contemporadneo nas dimensfes
para que ele seja sujeito do seu proprio | fundamentais da cidadania e trabalho;
conhecimento e preparando-0 para atuar
conscientemente na sociedade, exercendo
assim a sua cidadania.
Expectativas *Promocdo do conhecimento cientifico, | *Propiciar um ensino de qualidade | *Contribuir para o aprimoramento do
sobre os | com aplicabilidade no contexto social dos | envolvendo a comunidade escolar; aluno como pessoa humana, incluindo a
resultados de | educandos, garantindo a sua emancipagéo | *Despertar nos educandos a capacidade de | formagdo ética, a autonomia intelectual e
aprendizagens cultural, spual e _po_litlca; agllr,_lnter-aglr e modificar a sociedade na qual | o pensamento crl'tlco_;
dos alunos Os contetidos ministrados em sala de aula | esta inserido; *Buscar melhoria da estrutura

devem ser encarados apenas como meios

pedagdgica, promovendo momentos de
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para levar o educando a desenvolver
habilidades que, harmonicamente
desenvolvidas, tornar-se-d0 competéncias
necessarias para o exercicio da cidadania;

*A transmissdo desses conteudos deve
ocorrer de maneira dindmica e prazerosa,
capaz de motivar e despertar o interesse do
educando. Cabe a escola propiciar
condicdes necessarias para uma
aprendizagem significativa, atualizada e
eficaz, na qual o educando seja o sujeito
ativo, capaz de construir seu proprio
conhecimento e atuar criticamente na
sociedade em que vive.

*Conduzir o educando a busca do
conhecimento e dos bons valores para viver
dignidade;

reflexdo, estudo, troca de experiéncia e
utilizacdo de recursos tecnolégicos;

*Valorizar a integragdo com a
comunidade, mediante a participacdo em
eventos pesquisas e atividades sdcio
culturais.

Projetos
desenvolvidos que
podem fomentar
a Formacéao
Continuada  no
Espaco Escolar

*Utilizacdo das diferentes linguagens como
meio para produzir, expressar e comunicar
ideias, interpretar e usufruir das producgdes
culturais, atendendo a diferentes intencdes e
situacdes de comunicagéo;

*Utilizacdo das diferentes fontes de
informacGes e recursos tecnoldgicos para
adquirir e construir conhecimento.

*Participacdo: promover o didlogo, troca de
experiéncias entre professores, alunos,
escola, pais de alunos e a comunidade;

*Valorizagdo: a escola valoriza a experiéncia
e a capacidade de cada professor,
possibilitando que participem da construcéo
do préprio conhecimento unindo vivéncia ao
saber elaborado.

*Proporcionar vivéncias significativas em
todas as disciplinas;

*Caracterizar as diferentes linguagens das
disciplinas;

*Conhecer o0 espaco local e contextualizar
com os contetdos das disciplinas.

Fonte: Pesquisa empirica. Organizado por Silva, 2018.

A descri¢do acima em um quadro com o PPP das escolas “A”, “B” e “C” foram sistematizados de acordo com o planejamento das

atividades de cada escola pesquisada no ano de 2018, e os documentos foram disponibilizados pelos gestores a este pesquisador.
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3.5 Entrevista com os (as) Coordenadores (as) pedagdgicos das Escolas A, Be C

As entrevistas com 0s coordenadores ocorreram no decorrer do ano de 2018, cada
coordenador foi entrevistado de trés a quatro vezes. Isto ocorreu porque sempre havia uma
dificuldade em suas agendas, em virtude de demandas de trabalho. Assim, foram utilizados
todos os horarios possiveis, em que havia disponibilidade para a realizacdo das entrevistas.

Em cada encontro sugiram novos relatos que enriqueceram este trabalho. As perguntas
realizadas foram previamente sistematizadas de acordo com 0s objetivos desta pesquisa.
Entretanto, algumas ocorreram em virtude do contexto da propria entrevista. Por isso, podem
ser observadas no quadro que se segue, algumas perguntas diferentes entre os coordenadores.
Dentre as principais perguntas realizadas podemos destacar: de que maneira o coordenador
entende que possa contribuir para a FC do professor de Geografia; se existe alguma proposta
interdisciplinar na escola; que tipo de auxilio o coordenador oferece ao professor de Geografia
para a sistematizacao de sua préatica pedagdgica.
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Quadro 12 - entrevistas com os (as) Coordenadores (as) A, B e C em 2018.

Especificacéo Coordenador Coordenador Coordenador
Escola A Escola B Escola C

De que maneira vocé | Mediante a disponibilizacdo de | Nos estamos acompanhando sempre | Como mediador nas praticas
entende que possa | documentos, via planejamento | a pratica docente; ja teve casos que | pedagdgicas procuro dar sugestbes com
contribuir para a | didatico pedagdgico, no auxilio a | eu assisti aulas de determinados | base na minha vivéncia de professor,

Formacao Continuada | parte burocratica que cabe ao | professores; oriento sobre | atuo na mediacdo, verifico as
do professor de | professor fazer, como por | metodologias que possam ser melhor | necessidades do aluno e tento aliar ao
Geografia? exemplo, no lancamento das | aplicadas de acordo com os|trabalho do professor em cada

notas no sistema da SEMEC, | conteldos das disciplinas; oriento os | disciplina. Nas reunifes pedagdgicas
além disso, auxilio no | professores sobre como lidar com | procuro citar problemas que ocorrem
relacionamento  professor/aluno, | alunos com deficiéncias de carater | em sala de aula que sdo elencados pelos
fazemos sugestdes para que o | fisico, auditivo, visdo, etc, verifico o | alunos e levados a coordenagdo, um
professor ndo fique preso a aula | desempenho do aluno e discuto com | bom exemplo disso estd nas provas

tradicional. 0 professor sobre seus resultados e o | aplicadas na escola.

auxilio no  planejamento  de

atividades.
Existe alguma | Sim, constantemente realizamos | Sim, neste més estamos com um | Sim, recebemos alguns projetos que
proposta trabalhos interdisciplinares, um | projeto sobre leituras que envolve | vem da Secretaria Municipal de
interdisciplinar na | exemplo a ser citado sdo os |todas as disciplinas, a cada més | Educacdo e nesses  acabamos
escola? Em caso de | estagiarios de Geografia da | trabalhamos um projeto | trabalhando a interdisciplinaridade, pois
afirmativo UESPI que fizeram um trabalho | interdisciplinar diferente que culmina | cada professor entra com as habilidades
exemplifique. interdisciplinar junto a professora | no més de novembro diante de uma | que ele tem e aplicam em sala de aula

de quimica, um  projeto | socializacdo junto aos alunos, por | de acordo com as  propostas
envolvendo meio ambiente e | meio de posteres, e guardamos todas | interdisciplinares. Atualmente temos um
conservacao. as producdes das atividades. projeto em parceria com uma IES
particular com estudantes do curso de
psicologia para trabalhar a saide mental
dos alunos e fazer uma relacdo do
acompanhamento em  todas  as
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disciplinas, o nome deste projeto €
“semana presente” em que vamos ter
que trabalhar mentes saudaveis,
sexualidade, prevencdo ao uso de
drogas, saude alimentar, satde bucal, e
atividades fisicas.

Caso exista proposta
interdisciplinar, quais
sdo os professores que
participam?

Todos os professores da escola
participam, mas é claro que
alguns atuam e participam mais
do que os outros. Aqui na escola
0s professores conversam muito
entre si, um bom exemplo disso
sdo os conselhos de classe que
ocorrem a cada dois meses,
nessas reunides os professores
diagnosticam turmas com maiores
problemas na aprendizagem e

com base nisso, nos,
coordenadores, adentramos no
suporte com  sugestdo de
propostas interdisciplinares. A

professora de portugués percebeu
uma dificuldade na redacdo de
seus alunos. Nesse caso, solicitou
0 apoio dos professores de
historia e Geografia para a
elaboracéo de atividades
contextualizadas, com finalidade
de incentivar os alunos a leitura e

Professores de lingua portuguesa,
artes, histéria e Geografia sdo 0s
mais atuantes, mas trabalhamos a
interdisciplinaridade com todos, pois
na socializacdo em novembro cada
disciplina apresenta resultados de
suas atividades ao longo do ano. Nas
propostas  interdisciplinares, eu,
como coordenador, planejo para que,
pelo menos trés ou quatro disciplinas
possam ser trabalhadas
conjuntamente,  favorecendo  a
integracéo entre os professores.

Todos os professores participam, sem
excecdo, apesar de que existe a
resisténcia de alguns. Na minha visdo a
interdisciplinaridade tem e deve ser
trabalnada em qualquer area do
conhecimento, e é possivel trabalhar,
até mesmo porque no momento em que
vocé vai trabalhar um conteudo sobre
manifestacdo folcldrica e vocé trabalha
a regido onde esta acontece ai pode ser
trabalhado a Geografia, a historia, a
lingua portuguesa, a matematica, etc.
Um outro exemplo, as crengas
religiosas, que neste caso pode entrar a
arte, o ensino religioso, a historia e a
lingua portuguesa.
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a escrita.

Que tipo de auxilio o
(@) senhor (a) oferece
ao professor de
Geografia para a
sistematizacdo de sua
pratica pedagdgica?

N&o somente no auxilio de
materiais, mas também nas
orientacdes sobre praticas
pedagdgicas que o professor pode
desenvolver junto aos seus
alunos, a coordenacdo estd
sempre orientando os professores,
e os lembrando da importancia do
preenchimento dos diarios de
classe, como também na questdo
do relacionamento entre professor
e aluno, no que diz respeito a
postura que cada ator deve ter no
processo ensino aprendizagem.
Prezamos muito na comunicacao
com os alunos e com base nisso
orientamos o0s professores em
como lidar com determinadas
situacdes em sala de aula.

Constantemente eu auxilio o
professor em suas praticas, o diério
do aluno € um bom exemplo para
iss0. Posso citar também um material
ja pronto que eu mesma elaborei
sobre leitura gestual, inclusive fiz a
proposta para o professor de
Geografia, o aluno observa as
imagens, analisa e desenvolve seu
raciocinio e percep¢do. As imagens,
na minha opinido de coordenador e
também de professor, representa uma
importante forma de comunicacédo
entre o professor e o aluno. Nesse
sentido, procuro discutir com o
professor 0 que a imagem estd
querendo informar aos seus alunos e
com base nisso os alunos montam
um texto relatando sobre a sua
percepcao acerca daquela imagem. E
isso contribui, ndo somente para a
aprendizagem do aluno, mas também
para que o professor desenvolva uma
nova pratica e essa proposta tem
como ser trabalhada em todas as
disciplinas e € um assunto que esta
em evidéncia.

Eu tento articular situacdo para que
possa ver o ensino e a aprendizagem,
em alguns casos, procuro intervir nas
atividades do professor em sala de aula,
de acordo com os problemas que podem
surgir, as vezes me sinto acanhado para
conversar com o professor no particular,
mas em alguns casos ndo tem como e
converso pessoalmente, até mesmo
porque eu também sou professor e sei
como é o nosso lado de pensar sobre o
coordenador pedagdgico. Eu na outra
instituicdo na qual trabalho, ndo vejo
problema em o coordenador entrar na
minha sala para assistir minha aula ou
ver meus planejamentos, muito pelo
contrario, vejo isso como algo positivo
até mesmo porque sei que o papel do
coordenador é o de ajudar o professor
em sua pratica pedagogica.

Fonte: Pesquisa empirica. Organizado por Silva, 2018.
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3.6 Entrevista com os (as) Professores (as) de Geografia das Escolas A, Be C

As entrevistas realizadas com os professores (as) de Geografia das escolas da Rede
Municipal de Ensino em Teresina ocorreram no decorrer do ano de 2018, em horérios
previamente agendados. Em virtude da falta de tempo dos entrevistados, foram necessarios
varios encontros para que as informacGes pudessem ser produzidas. Nesse sentido, foi
necessario realizar algumas entrevistas nas residéncias dos professores, em seus dias de folga,
estratégia essa que facilitou a realizacdo e a producdo dessas informacfes. Em cada pergunta
foi utilizado um gravador. Assim, o entrevistado ndo ficou preso a um roteiro de indagages e
foram muitos os relatos acerca da situagédo de cada profissional em seu ambiente de trabalho,
principalmente no que se refere aos alunos, a estrutura, os desafios e perspectivas para o
desenvolvimento da carreira docente.

O quadro a seguir sistematiza as respostas dos professores a partir das perguntas, a
saber: como a escola contribui para a FC; como professor construiu a sua formacéo; se existe
proposta interdisciplinar na escola, em caso positivo, como acontece; a visdo do professor
acerca da politica de FC instituida pelas secretarias estaduais, municipais e pelo MEC;
utilizacdo de recursos didaticos nas aulas; planejamento e execucdo das aulas: problemas
encontrados em sala de aula e estratégias adotadas para sua superacdo; ha alguma caréncia em
sua formacéo de licenciado em Geografia? Participou de algum curso de formacéo continuada
fomentada pelo MEC, por exemplo, PROINFO e o PROINFO Integrado? Ouviu falar da rede
nacional de formacdo continuada de professores? Existe interacdo entre os professores da
escola? Caréncias de formagdo a serem consideradas nas politicas de formacdo de
professores; participacdo em curso, palestra, congressos na area da Geografia ou em outras
areas na instituicdo em que trabalha ou em IES, nos dltimos trés anos; como se define

enquanto professor de Geografia.
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Especificacéo

Professor (a) Escola A

Professor (a) Escola B

Professor (a) Escola C

Como a escola
contribui para a
FC?

A escola atualmente ndo contribui de
maneira significativa. N&o existe,
internamente, formacdes fomentadas
pela escola. A coordenacéo e a diregéo
em poucas vezes nos auxiliam em
nossas aulas. Esse apoio é muito
pouco no fomento a minha formagao
continuada, mas existe sim, e eu néo
nego, e deveria de fato acontecer uma
formagéo continuada na escola, mas as
formagdes de fato, quando ocorrem,
séo promovidas no centro de formacéo
da SEMEC. Assim, ndo acontece
dentro da escola e sim externamente.
A escola de maneira superficial nos
apoia em nossas atividades e para
essas questdes pedagdgicas € minimo,
para falar a verdade, no discurso deles
existe esse apoio, s6 no discurso de
fato porque na realidade, no dia a dia,
cada professor faz a sua atividade
isoladamente.

A escola tem uma contribuicdo muito
grande, principalmente com o passar dos
anos, em que o professor trabalha em
determinada instituicdo. O docente que
tem uma vida na escola publica vai
presenciando as transformacdes
geracionais, mas ndo s6  as
transformacbes do ponto de vista da
clientela, mas também as transformacdes
do ponto de vista do curriculo.

Entdo, de certa forma, ha um processo de
amadurecimento, mas esse processo de
amadurecimento sO € perceptivel quando
vocé tem, pelo menos, uma década em
sala de aula, isso na minha opinido.
Depois de uma década, eu pude perceber
que havia uma necessidade muito forte de
mudar, principalmente no tocante a
pratica.

A escola, como diz a autora Vera
Lacia Candau, a escola € de fato o
I6cus da formacdo de professores, no
meu caso especifico da formacéo de
Geografia, hoje sinto falta dessa
formacgdo centrada na escola, mas
quando eu adentrei ao quadro efetivo
da secretaria de educacdo, hd dez
anos atras, o que contribuiu muito
para a minha pratica foram os cursos
de formacéo continuada que existiam
no centro de formacdo, esta com trés
anos que ndo tem mais.

N&o existia um curso de nome
especifico na area de Geografia, se
chamava de curso de formacgdo
continuada em Geografia e dentro
deste curso eles trabalhavam
diversos temas direcionados a sala de
aula.

Como professor
construiu a sua
formacao.

Brevemente falando, eu me formei em
Geografia no ano de dois mil e quatro,
fiz especializagdo em dois mil e cinco,
ai adentrei na educacdo bésica e
superior como professor, apesar de que

antes de me formar eu ja atuava em sala

O processo de formacdo, na minha
opinido, que envolve a inicial e a
continuada, foi extremamente dependente
daquilo que era promovido, daquilo que
era ventilado ou ministrado em sala de
aula. Assim essa formacdo ndo teve

Eu considero que a parte mais
importante da minha formacdo foi a
inicial, em minha opinido foi mais
importante para mim, do que minha
especializacdo e meu mestrado,
porgue foi a minha base.
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de aula por necessidade. Até eu me
efetivar como professor da educacéo
béasica eu mesclava entre empregos
temporarios, principalmente em
faculdades particulares. Apds minha
aprovacao no programa de mestrado em
Geografia comecei a pensar mais alto e
a me qualificar, apesar de que a vida
que eu tenha enquanto pai de dois
filhos, 0s meus empregos atuais
inviabilizem  tais  projetos, mag
atualmente tenho planos de adentrar ao
doutorado.

grandes  acréscimos, ou  grandes
inovacOes, era uma fase em qual a
universidade em que eu estava vinculado
como aluno tinha muitas deficiéncias,
inclusive do ponto de vista do corpo
docente. Entdo, de certa forma, a
formacdo inicial foi para suprir a
necessidade de um titulo e capacitar, dar
uns elementos basicos formativos para
intervir em sala de aula. Eu posso afirmar
que a verdadeira formagdo mesmo foi na
sala de aula, foi na pratica, o processo de
contato com o alunado, com a gestdo
escolar e com o dia a dia da préatica
escolar, o meu trabalho foi a minha
formacdo, a minha experiéncia foi se
enriguecendo.

Muitas vezes tive que buscar uma
formagcdo complementar, mediante
0s conhecimentos que eu nao tinha,
que foram as formacdes que eu
participei no centro de formacdo da
SEMEC, e mesmo nessas formacgoes
ainda permaneceram essas lacunas,
até mesmo porque o professor € um
eterno estudante, um eterno aprendiz,
porque as davidas sempre existem, e
VOCé precisa sanar essas duvidas
através da pesquisa, no que diz
respeito a pesquisa didatica, a
pesquisa cientifica, pesquisar seus
préprios pressupostos pedagogicos.

Existéncia de
proposta
interdisciplinar
na escola.

Especificar.

Na minha visdo como professor ela nao
existe, ela poderia ocorrer se existisse 0
que eu falei antes, em uma formacéo
que deveria existir entre todas as
disciplinas, dentro de cada escola, ai
sim poderiamos sonhar com a
interdisciplinaridade, mas isto est§
muito longe de acontecer. Hoje 0 que
acontece? Cada professor de maneira
isolada vai as formacGes, pega o
trabalho de acordo com o que é
proposto pela formacao, mas ndo existe

um dialogo entre a lingua portuguesa, &

A interdisciplinaridade ainda é uma meta a
ser alcangada, ela ndo existe no cotidiano,
na realidade estd quando ocorre é pontual,
esporadica, ela surge sob a batuta de
alguns projetos realizados de maneira
coletiva, por exemplo, a feira de ciéncias,
gincanas, e é uma interdisciplinaridade que
existe como agdo, mas ndo como reflexao,
pois faz se um trabalho interdisciplinar,
mas ninguém senta para avaliar, entdo
ainda é uma coisa muito feita para cobrir
uma obrigacdo ou quebrar o protocolo da

aula tradicional em que cada um fica ng

Olha interdisciplinaridade ocorre,
mas esta aparece na escola de uma
forma pontual e isolada, ela ndo é
algo continuo, ela aparece em
situacdes como um trabalho de
campo, uma aula ao ar livre, ndo é
uma proposta que ja vem pronta da
prefeitura ou da coordenacdo da
escola, € uma agdo que parte do
professor. Assim, por exemplo, eu
vou realizar uma aula de campo com
meus alunos e conhecer um
determinado espaco da cidade, entdo
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matematica, entre a Geografia e 4d
histéria, ou a Geografia e a artes, ¢
vice-versa. Esse dialogo s6 ocorreria na
minha visdo, deveria ocorrer &
formacdo dentro da prépria escola
envolvendo todas as disciplinas, todos
os professores para que haja de fato a
interdisciplinaridade, e eu vejo que issQ
ndo ocorre na escola, € um trabalhg
muito isolado, os professores nég
dialogam entre si e nem mesmo com a
coordenacdo pedagdgica, e esta também
ndo consegue dialogar com 0§
professores, e eu digo falta um diélogo
que venha melhorar 0 processo ensing
aprendizagem.

seu quadrado, assim essa aula, essa
proposta interdisciplinar ainda é muito
vaga, ndo é uma rotina, ¢ até planejada
mas em torno de uma data, de um evento,
entdo ela é eventual.

eu Vvou conversar com Outros
professores sobre o que realmente
possamos estar trabalhando, por
exemplo, o professor de lingua
portuguesa, de artes, historia,
mediante uma pratica interacionista,
mas isso sO acontece de uma forma
pontual. Eu sinto a falta de uma acéo
que possa partir da escola, mediante
um  projeto da gestdio da
coordenacao, isso ndo vem para nos
professores.

Viséo do
professor acerca
da politica de
FC instituida
pelas secretarias
estaduais,

municipais e
pelo MEC.

Desde o inicio desta entrevista eu ja
venho citando aqui que eu sou um
critico dessas formac@es, tdo critico
que eu ndo participo, e ndo participava
quando tinha formacGes especificas
em Geografia. Critico por que eu acho
que nédo deve ser executada dentro das
secretarias no ambito centralizado,
mas sim em um ambiente em que cada
escola tenha 0s seus recursos para
desenvolver suas proprias formacdes
internamente visando a realidade
daquela escola; o que ela de fato esta

precisando, por exemplo, eu tenho

Existem algumas propostas formativas
por parte das secretarias, mas estas ndo
alcangcam os professores e elas ndo estéo
adaptadas a rotina do professor. O
docente da educacdo basica tem um
perfil, que é o de um profissional que
trabalha em varios locais, tem uma
sobrecarga de trabalho e geralmente a
formagdo continuada por ela ser
estruturada dentro de horarios, dentro de
locais que sdo incompativeis com a rotina
do professor, assim estas deixam de
participar das formacGes que sao

oferecidas por ndo terem tempo ou

Eu acho que sdo politicas muito
fechadas, muito rigidas e muito
burocratizadas, 0S préprios
professores da escola ndo se sentiam
motivados a ir para a formacdo,
porque uma das coisas que eles
reclamavam, porque toda a formacao
éramos obrigados a ir, toda a
semana, uma vez na semana, porque
que a gente ndo recebe um diploma
de um curso de especializacdo de um
curso de formagdo, até mesmo
porque € duradouro, é o0 ano inteiro
que vocé participa dessas formacdes,
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uma realidade em que dez por cento
dos alunos ndo foram alfabetizados de
maneira adequada, a realidade € que
esses dez por cento tem muita
defasagem, por isso que eu sou um
critico dessas formacgdes que outros
pensam, que outros professores
idealizam, e que coloca nos
professores em sala de aula apenas
como executores, eu acho que tira a
esséncia do professor em pensar e ser
um ser atuante, até mesmo porque 0
professor ndo é um executor de tarefas
e sim um pensador.

porque nédo sdo liberados pela instituicdo
de ensino, embora exista a formagédo tem
se a necessidade de adequar aquilo que é
ofertado a realidade do professor,
principalmente do ponto de vista de sua
carga horaria.

eu acho que deveria ser uma
formacdo em que deixasse O
professor mais livre, para pensar,
para refletir, para discutir, que
abrisse mais para ouvir o professor.
Os materiais das formagfes ja vém
engessados, tudo s6 no ponto de
aplicar, inclusive em algumas &reas
como portugués e matematica tudo ja
vem pronto, inclusive 0S
planejamentos e as provas e as
formagdes se relacionam com isso.

Utilizagéo de
recursos
didaticos nas
aulas

Eu uso recurso didatico das mais
variadas formas, posso citar aqui
alguns, 0s mapas, recursos como por
exemplo, atividades praticas com a
sucata. Esse ano desenvolvi uma
atividade sobre um vulcéo, assim eu
usava isopor, argila, tinta guache,
papel, 4gua, alguns produtos quimicos.
Eu realizei a proposta para os alunos,
para a sala, eles se reuniram,
custearam 0s materiais e trouxeram de
suas casas, porque a escola ndo tem
esse material e nem eu como professor
tenho condicdo de custear esses
materiais. Al nesse caso eu
desenvolvo, de vez em quando,

Eu, como professor, utilizo como
estratégia nas aulas de Geografia a
abordagem do conteddo que seja
relevante para o aluno com finalidade de
favorecer a aprendizagem, como, por
exemplo, o uso pedagdgico do celular e
outras tecnologias digitais que podem ser
aplicadas a Geografia. A prioridade nas
aulas, quando é possivel, é a utilizacdo
dos mapas conceituais, esquemas,
imagens o que obriga os alunos a ficarem
atentos e anotarem a minha fala
explicativa da aula. Faco oficinas sobre
0s contetdos geograficos que os alunos
que tém mais dificuldades, e aqueles
alunos que ja dominam sdo os monitores

Tem alguns recursos em minhas
aulas que eu utilizo sim, por
exemplo, material didatico que nos
compramos, por exemplo, isopor,
cartolina, em uma aula em que
organizamos o globo terrestre, mas
assim para a gente comprar esse
isopor ele é caro e a turma é
numerosa entdo para Vvocé retirar
dinheiro do bolso é mais dificil.
Entdo, tipo assim, ndo da para fazer
isso cotidianamente, visto que sai
caro, e a escola ndo da apoio para
isso. Eu ja fiz uma vez a construcao
de um material didatico com meus
alunos, mas tirei metade do valor de
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atividades. Por exemplo, estou
planejando uma atividade que envolve
tanto o cinema como a mdsica, para
retratar as questbes atuais da
Geografia, e mesmo tentar buscar uma
interdisciplinaridade entre a Geografia
e a historia, as ciéncias, etc., através
tanto de uma exposi¢do de cinema na
escola, como uma exposi¢cdo musical,
e isso foi uma proposta que eu lancei
no inicio do ano junto com dois outros
professores e quatro  outros
encabecaram a ideia, e diante disso,
iremos desenvolver na escola no final
do ano essa amostra de cinema e
masica, com os alunos.

e facilitadores do processo.

meu bolso, comprei, mas neste caso
foram umas bolinhas bem menores,
pois sdo mais baratas, mas no final
deu certo a experiéncia, e os alunos
adoraram a elaboracdo do globo
terrestre enquanto proposta para
aprender Geografia. Alguns
materiais como a cartolina, o pincel,
tudo eu levei de casa, até hoje eu
tenho meu armario em casa com
tudo, pincel, cola, tesoura. Sobre o
data show eu utilizo poucas vezes, e
o livro é o recurso que eu mais
utilizo em minhas aulas.

Planejamento e
execucao das
aulas:  ocorre?
Implementa o
planejado?

Eu planejo as minhas aulas, porque,
primeiro, isso é uma exigéncia da
escola, eles exigem os planejamentos,
até mesmo planos de aulas, exigem 0s
planos de curso, inclusive o MEC
andou esse ano na escola, e olharam
inclusive os diarios, a escola escolheu
0 meu como exemplo, pois estava tudo
preenchido como manda o protocolo,
olharam, tiraram fotos de todos o0s
meus diarios, e a comissdo do MEC
olha tudo, planejamento, plano de
aula, diarios, verificam se estd tudo
casado, se 0 que o professor diz no

O planejamento é necessario, eu acredito
que nenhum professor avanga no
processo ensino aprendizagem sem a
pratica de planejar as suas aulas, agora
concluir o planejamento isso é uma
questdo muito relativa. Por exemplo, eu
tenho duas turmas de sexto ano com
caracteristicas diferentes, nesse caso 0
planejamento ndo iré fluir igual nas duas,
nesse caso tem que haver a flexibilidade
no ato de planejar, entdo a gente fixa
metas que ndo podem ser modestas, elas
tém que ser as melhores possiveis dentro
do contexto de recursos que nos

Minhas aulas de Geografia séo
planejadas, mas muitas vezes ndo é
aquele planejamento de vocé sentar e
discutir com a coordenagdo sobre o
que fazer no decorrer do ano, é um
planejamento individual que a vice
faz e entrega para a coordenacédo
como uma burocracia, em que eu
faco e entrego para a coordenagéo a
cada bimestre. E os planejamentos de
aula eu ja faco, mas nao é um
planejamento em que eu sento e
passo um tempo pensando e vou
fazer amanhd na aula. Geralmente
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planejamento esta sendo executado no
didrio, fazem avaliacbes com 0s
alunos para saberem se aqueles
conteidos abordados sdo condizentes,
eles fazem uma amostragem, ndo é em
todas as escolas, mas esse ano eu fui
premiado com isso, e eu passei por
essa avaliagdo do MEC e ainda bem
que estava tudo de acordo, e como a
direcdo da escola j& conhece minha
forma de trabalhar me escolheram
como exemplo. Eu tento executar meu
planejamento da melhor forma
possivel, claro que vocé tem que
refletir e ser flexivel.

dispomos, mas nds temos que ter sempre
0s pés no chdo para compreender que
estas metas poderdo ficar um pouco
abaixo, mas mesmo assim precisamos
calibrar para que ninguém saia
prejudicado do ponto de vista do
conteddo, do ponto de vista da
aprendizagem, entdo nem sempre €
possivel cumprir com o planejamento da
forma como ele é concebido.

quando eu estou ministrando uma
aula, eu considero este como
flexivel, outra coisa, geralmente os
meus planejamentos diérios
acontecem na propria aula, pois
diante das situagdes que aparecem eu
mesmo mudo o que eu planejei,
porque eu acho que daquela forma
ficaria melhor. E outra coisa, 0 que
eu faco em uma turma em muitos
casos nao funciona na outra, pois 0s
alunos séo diferentes, entdo na hora
eu mudo meu planejamento para
atender as especificidades dos meus
alunos, e as vezes também eu estou
na sala de aula e planejo o que eu
vou fazer na proxima semana, para
néo levar trabalho para casa.

Problemas
encontrados em
sala de aula e
estratégias
adotadas para
sua superacao

Vou te dar um exemplo, um dos
grandes problemas que encontro em
sala de aula sdo nos altimos horérios, e
as vezes, quando o tempo esta muito
quente e os alunos ficam nervosos,
querendo ir embora, por exemplo, é
uma aula expositiva e dialogada que
ndo funciona tdo bem, ela acaba
saindo pela culatra, e ndo efetivando
de fato o que se pretende. E falando a
verdade, lidar com o aluno ainda é
uma grande questdo a ser discutida,

Na escola eu percebo que ndo existe
acompanhamento da familia, aquela
preocupagdo da mae ou do pai com a
assiduidade e acompanhamento do
rendimento escolar de seus filhos, e os
problemas pessoais dos alunos, por
exemplo, filho de pais separados, criado
pela avd, falta de recursos financeiros
refletem na aprendizagem do aluno em
sala de aula. Eu considero que deveria
haver o apoio da escola e principalmente
da familia, pois sem este ndo acredito que

Os maiores problemas que a gente
encontra em sala de aula, acredito eu,
que seria a falta de acompanhamento
da familia, até mesmo porque o
aluno ja vem para sala de aula com
problemas pessoais, com defasagem
de aprendizagem, além disso,
considero um grande problema a
forma de lidar com esses alunos,
apesar de que eles ndo sdo violentos,
sd0 pessoas de bem.
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ndo é so chegar la e ensinar, € como
ensinar diante de uma realidade, de
uma adversidade, quais as estratégias
utilizar, entdo, diante do que eu disse,
é desafiador criar estratégias para que
0 aluno aprenda.

havera grandes avangos para a superagao
dos problemas em sala de aula.

Ha alguma
caréncia em sua
formacao de
licenciado em
Geografia? Em
qué?

Sempre teremos caréncias. Eu ja tenho
mais de dez anos de sala de aula, e
sempre existe caréncia de formagéo, é
uma necessidade constante, porque
nos estamos em um mundo dindmico e
em movimento, todo dia acontecem
coisas novas, todo dia as questdes
politicas, questdes geograficas
também estdo em constante mutacdo,
questdes historicas.

Olha, h&d uma constante necessidade de
reformulacdo, de leitura, o professor

precisa estar sempre lendo, o professor
precisa estar sempre frequentando
museus, frequentando  espacos de

divulgacdo de cultura, cinemas, vendo
exposicdes, parques, zooldgicos, para
conhecer 0 mundo e a partir disso
relacionar com alguma coisa da
Geografia, e é dessa forma que eu
enxergo que nds professores nunca
estamos formados e sim em processo de
formacdo, inclusive o0 processo de
formacéo ele é continuo, ele é constante,
ele diariamente tem que existir, caso
contrério a gente fica estagnado no tempo
€ N0 espago, e isso eu considero um risco
para o profissional.

Minha formacgéo inicial teve muitas
lacunas, e ainda hoje apresento
deficiéncias, pois ndo tinham
laboratorios, ndo tinham livros na
biblioteca, 0 quadro docente era
formado pela maioria de substitutos,
e sem qualificacdo, e assim, quando
eu sai da minha formacdo foi com
varias lacunas, inclusive na é&rea
fisica da Geografia. Eu tinha muita
dificuldade em trabalhar com
cartografia, nocdo de escala, fusos
horarios, foi uma luta para eu
aprender, pois sdo coisas que a gente
ndo aprende na academia, Vvocé
aprende no dia a dia do ser professor
estudando.

Participou de
algum curso de
formacéo
continuada

fomentada pelo
MEC, por
exemplo,

Conhego esse programa
superficialmente, eu ja ouvi falar ndo
na escola, ele nunca chegou a escola
em gue eu trabalho, eu ndo tive acesso
a nenhum programa ou formagéo do
MEC, eu trabalho na escola em qual

Ja ouvi falar desses programas, mas eu
ndo conheco nenhum caso de professores
que tenha participado, mas eu conhego
essa proposta de cursos de formacédo
direcionados as TICs, cursos que vao
desde o aprender a manusear um e-mail,

Sim conhego esse programa, mas
desconheco qualquer professor que
tenha participado desse e que tenha a
sua experiéncia socializada com
outros professores.
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PROINFO
PROINFO
Integrado?

E

sou lotado ha mais de cinco anos. Até
conheco professores que participaram,
mas eu nunca vi como isso ocorre de
fato.

visto que muitos professores se quer tem
um e-mail, além de aprender a manusear
um DVD e ter um contato com diferentes
midias, mas apesar disso ndo conheco
alguém que tenha participado desses
Cursos.

Ouviu falar da

Olha, eu ja ouvi falar e eu mesmo indo

Sim eu sei que é uma parceria que 0

Sim, ja ouvi falar que essa politica

rede nacional de | atras de informagBes, quando eu|MEC faz com as Secretarias de | envolve uma parceria do MEC com
formagéo estava escrevendo minha dissertacdo | Educacdo. Apesar  disso, essas | as secretarias de educacdo, agora, eu
Cont'”“ada,) de | de mestrado via leituras e pesquisas no | informaces nunca chegaram para mim | ndo sei se essa politica funciona aqui
professores’ site. do MEC, informacdes essas que | como professor, mas sozinho e somente | no Estado do Piauf, deve funcionar
eu mesmo isoladamente, | dessa forma conseguimos coletar este | nos Estados de maior populacéo.
particularmente estava querendo ir | tipo de informacdo, infelizmente elas nédo
atras, nao fiquei sabendo disso como | chegam via instituicdo, é indo atrds da
professor da Educagdo Basica e sim | informacdo que a conseguimos de fato,
como pesquisador. falta um didlogo da instituicdo ao qual
VOCé pertence para que essas informagoes
sejam  socializadas com todos 0s
profissionais que fazem parte da
educacéo.
Existe interacdo De fato acredito eu que um espaco de | O  ambiente  escolar  precisa  ser Sobre a escola em que eu trabalho
entre 08 dialogo, uma reunido de planejamento, | harmonioso, 0s profissionais mesmo de me ajuda em muito pouco em meu
Esrg;?:gores da ym hp que funcione, essas coisas de | diferentes areas precisam dialogar, porquel trabalho em sala de aula,

fato funcionam muito no papel,
quando vocé verifica os documentos
da escola Vvé que tudo esta
funcionando, as reunides estdo
acontecendo, mas de fato ndo sdo
reunides e sim encontros para passar
informacdes gerais, ndo é um encontro

se vocé tem um ambiente que gera um mal
estar docente ele vai ser o primeiro passo
para ocorrer o fracasso individual,
inclusive, ninguém faz um trabalho cem)
por cento individual, mesmo que oS
professores ndo dialoguem, mesmo que

eles ndo pratiguem nenhum projeto de

infelizmente na escola ainda néo
existe essa interacdo, eu faco 0 meu
trabalho de acordo com as minhas
concepcdes e a coordenagdo nao
interfere nisso, nem mesmo a direcéo
da escola ndo interfere e néo
conversa comigo sobre nada a esse
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pedagogico de fato.

Na minha opinido, o professor se
constréi em sala de aula, ele tem que
se virar diante de suas adversidades, se
renovar basicamente sozinho, buscar
alternativas de maneira solitaria e foi o
que eu fiz durante toda a minha
trajetoria profissional, sempre busquei
formacgdes externas a escola sozinho,
eu busquei fazer meu mestrado por
conta propria.

natureza interdisciplinar, o momento do
contato do professor de uma discipling
com o0s seus pares de outras disciplinas
tem uma véalvula de escape, ele permite
conhecer um pouco do aluno e da
dindmica deles da psiqué desses alunos,
das dificuldades, por exemplo, um alung
que tem grandes dificuldades em
matematica ele terd grandes dificuldades
em partes dos conteidos geograficos que
demanda o raciocinio légico matematico,
um aluno que tem grande dificuldade na
escrita, na lingua portuguesa ele vai ter
grande dificuldade na interpretacdo de
determinadas questbes. Entdo se ¢
professor de Geografia dialoga mais com
os colegas de ciéncias, da historia, de
portugués ou matematica, ele vai ter uma
visdo de como estas disciplinas podem
estar contribuindo ou como a Geografia
pode estar contribuindo para melhorar o
trabalho de conjunto da equipe naqueld
turma.

respeito, ela € muito fechada nesse
sentido. Eu tenho alunos com
deficiéncia auditiva, um outro com
deficiéncia visual e nesses casos a
secretaria envia um profissional
especializado para me auxiliar, mas
isso vem direto la de cima e a
coordenacdo ndo interfere nisso,
agora eu sinto falta de orientacdes
em como lidar com esse tipo de
aluno que é especial, apresenta
algum problema e eu tenho que lidar
com isso. Além disso, ndo tenho
nenhum tipo de orientagdo em como
lidar com aluno indisciplinado, com
aluno que é agressivo, com algum
aluno que porventura possa me
ameacar.

Caréncias

de

formacéo a serem
consideradas nas

politicas
formacao
professores.

de
de

Acredito, eu, que sdo muitas, sinto falta de
formagbes em temas como cartografia,
climatologia e geomorfologia, inclusive
em todas as areas da Geografia.
Infelizmente falta uma  politica
direcionada a formacdo continuada do
professor de Geografia.

A prética docente mostra isso, existem
muitas  deficiéncias na formacdo do
professor.

Infelizmente a secretaria ndo oferece cursos
direcionados na area de Geografia, assim na
escola o professor tenta d& o melhor forma
possivel desenvolver as suas atividades.

Olha, eu gostaria muito de participar
de oficinas oferecidas pela SEMEC,
cursos direcionados a questdo pratica
na sala de aula, para que eu possa
trabalhar a construcdo de materiais
didaticos em sala de aula, eu gostaria
muito de trabalhar com a cartografia
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escolar, geoprocessamento, nogdo de
SIG, etc.

"Participacgéo

em curso,
palestra,

congressos  na
area da

Geografia ou em
outras areas na

instituicio em
que trabalha ou
em IES, nos

ultimos trés anos

Veja, nos, professores, ndo recebemos
nenhuma comunicacdo por parte da
secretaria de educacao sobre cursos de
formagcdo continuada. N&o tenho
participado de cursos, palestras,
oficinas, congressos, e sei que € um
ponto fraco em minha carreira, mesmo
assim, acredito, eu que um dos males
de nosso sistema educacional sdo as
informacdes que ndo circulam, ndo
existe didlogo da secretaria de
educacdo para com os professores.
N&o existe uma acdo da secretaria em
tudo o que esta conectado na academia
e proporcionar aos professores da
educacdo basica sobre a capacitacao.

Sim, dentro da educacdo basica eu
participei de uma atividade promovida
pelo ISEAF Instituto de Educacéo
Antonino  Freire, que desenvolveu
algumas atividades formativas, mas isso
foi na gestdo anterior e ndo atual que
gradualmente vem diminuindo a politica
de formacdo de professores, mas depois
dessa capacitacdo h& dois anos ndo
participei mais de nenhuma atividade.

N&o participei de cursos, palestra,
congressos na area da Geografia nesses
ultimos anos. Atualmente ndo tenho
nenhuma noticia sobre  cursos
oferecidos pelas secretarias de
educacdo que porventura possam ser
acessiveis aos professores da rede.

Como vocé se
define enquanto
professor de
Geografia?

Eu me defino como um guerreiro em um
cenario adverso, é dificil ser professor
hoje, baixos salérios, estrutura das
escolas, falta de valorizacdo da educacéo,
mesmo assim, eu ainda acredito que a
educacdo € a principal ferramenta para
transformar a sociedade.

Sou um professor por vocagdo, ja tive
oportunidades para sair da area, mas preferi
ficar, acredito na minha profissdo. Nos
educadores temos um grande desafio pela
frente que é o de contribuir para a formacéo
de futuros cidad&os.

Assim, eu ndo saberia definir o eu
perfil, porque apesar de eu me achar
uma professora atuante, mas assim
eu gosto de mesclar, eu nao sei ser
uma professora o0 tempo toda
construtivista, muitas vezes eu sou
aquela professora tradicional, aquela
professora rigida, as vezes eu sou
aquela professora mais brincalhona,
uma professora que conta histérias
aos seus alunos, entdo eu ndo tenho
um perfil definido de professora, e eu
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acho isso legal e interessante para a
minha profisséo.

Fonte: Pesquisa empirica. Organizado por Silva, 2019.
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Quadro 14 - Formagcdes dos professores: cursos de Formacdo Continuada promovidos pela
SEMEC / Prefeitura de Teresina, em 2018

Cursos de Formagao
Continuada (SEMEC /
Prefeitura de Teresina) em
2018

Professor A

Professor B

Professor C

Sim Nao

Sim Nao

Sim Nao

CURSO: Praticas na Educacdo
Infantil.

X

X

X

PROJETO: Jandaia Sol sobre
Educacao Ambiental no
Combate ao Trafico de Animais
Silvestres e suas Z0onoses.

X

X

X

CURSO: Quadro de
decomposicéo de palavras.

OFICINA: A cozinha de rimas.

OFICINA: Resgate a Infancia.

CURSO: Comunicagao
Aumentativa e Assistiva.

OFICINA: leitura e
compreenséo textual.

CURSO: Libras.

OFICINA: ALein®13415ea
Integralizagdo Curricular no
Ensino Médio.

X X| X| X| X| X| X

X| X| X| X| X| X| X

X X| X| X| X| X| X

CURSO: Introducdo a
Educacéo Digital.

X

X

X

CURSO: Elaboragéo de
Projetos nas escolas.

X

X

Fonte: Pesquisa empirica. Organizado por Silva, 2019.

Quadro 15 - Formag0es dos professores: cursos de Formacgdo Continuada SEDUC/ Governo
do Estado do Piaui, em 2018

Cursos de Formacéo Professor A Professor B Professor C
Continuada SEDUC /

Governo do Estado do Piaui, Sim N&o Sim N&o Sim N&o
em 2018

CURSO: Chao da escola. X X X

CURSO: Introducéo a X X X

plataforma Android.

CURSO: Projetos académicos X X X

para pos-graduacao strictu

sensu.

CURSO: Educacgédo no campo. X X X

CURSO: Prevencéo de uso X X X

indiscriminado de substancias



https://www.facebook.com/hashtag/pr%C3%A1ticasnaeduca%C3%A7%C3%A3oinfantil?source=feed_text&story_id=1287119074716572
https://www.facebook.com/hashtag/pr%C3%A1ticasnaeduca%C3%A7%C3%A3oinfantil?source=feed_text&story_id=1287119074716572
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psicoativas.

CURSO: O uso de materiais de X X X
baixo custo.

CURSO: Mediacdo de conflitos X X X
e o clima escolar.

CURSO: Libras basico. X X X
CURSO: Libras intermediério. X X X
CURSQO: O uso de tecnologias X X X
da informagéo e comunicagéo —

TIC.

CURSO: Informéatica basica X X X
para professores.

CURSO: Logica de X X X

programacao para a educacao.

Fonte: Pesquisa empirica. Organizado por Silva, 2019.
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4. DISCUSSAO DOS RESULTADOS

O capitulo a seguir apresenta as discussdes decorrentes dos resultados obtidos pela
sistematizacdo das informacGes empiricas. A apresentacao foi construida por meio de quadros
acerca das aulas observadas, dos PPP’S e entrevistas.

Nesse sentido, as entrevistas realizadas nas escolas revelaram que essas, efetivamente,
representam espacos de formacéo de professores, como diz um dos entrevistados ao afirmar
que “a escola tem uma contribuicdo muito grande, principalmente com o passar dos anos, em
que o professor trabalha em determinada instituigao”.

Portanto, as se¢des que se seguem referem-se as discussdes relativas aos quadros tais e

a Formacdo Continuada de acordo com a Politica Nacional de Formacdo de Profissionais da
Educacdo Baésica, a acdo do MEC/SEB, da Rede Nacional de Formacdo Continuada, a
CAPES, o CNE, a BNCC, os Decretos Presidenciais, a LDB, o PNE, o PEE e o PME;
4.1 Formacdo Continuada de acordo com a Politica Nacional de Formacdo de
Profissionais da Educacéo Basica, a acdo do MEC/SEB, da Rede Nacional de Formacao
Continuada, a CAPES, o CNE, a BNCC, os Decretos Presidenciais, a LDB, o PNE, o PEE e
o PME.

As consideracOes efetuadas mostram que a formacao é um processo continuo. Assim,
as praticas profissionais em Geografia, os saberes docentes e o dialogo entre os professores
contribuem para a formacéo e a melhoria do ensino. Ademais a escola € o espaco em que 0
professor de Geografia constroi a sua formacao, a partir da sua reflexdo préatica e tedrica sobre
0 proprio exercicio profissional.

A construcdo da FC na escola ndo envolve apenas a troca de saberes, mas também as
experiéncias vivenciadas pelos professores. As politicas educacionais em muitos casos ndo
levam em consideracdo a realidade da escola. O contexto formativo em que se insere o
professor de Geografia, neste municipio, mostrou diferentes realidades, nas trés escolas
pesquisadas. O modo como se organizam as escolas pesquisadas variam, visto que cada uma
possui um projeto pedagdgico, uma direcdo e uma coordenacao. Em relacéo as orientacGes de
curriculo, estdo de acordo com o Plano Municipal de Educacéo instituido pela Prefeitura de
Teresina em 2015 com orientacBes oficiais (diretrizes curriculares, livros didaticos). Os
planos de ensino, entretanto, sdo organizados nas escolas de acordo com a necessidades de
cada professor.

As analises do quadro referente a entrevista com os professores revelam, ainda, que
estes carecem de uma efetiva participacdo nas atividades da escola em que trabalham, no

sentido de o conceberem como espago para se estruturarem profissionalmente e construirem
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seu processo de FC. Além disso, mostram uma visao critica negativa acerca das politicas de

formacéo direcionadas aos profissionais do magistério, como é afirmado na entrevista pelo(a)

professor(a) C “Eu acho que sdo politicas muito fechadas, muito rigidas e muito

burocratizadas, os proprios professores da escola ndo se sentiam motivados a ir para a

formagao”.

A andlise documental dos PNE/PEE e PME mostra que as politicas direcionadas a

educacao para formacao de professores, orientam-se as situacdes didaticas e pedagogicas no

ambiente de trabalho docente.

De acordo com as informag0es de campo produzidas e com base nas teorias levantadas

é possivel verificar que:

1)

2)

3)

4)

O processo de construcéo e articulacdo da FC dos professores ocorreu por meio de
suas formacdes iniciais, a busca individual de cada profissional em participar de
cursos de pos-graduacéo latu sensu e strictu sensu e também pelo desenvolvimento
do trabalho na escola, e, como afirma Imbernén (2011) “representa uma reflexdo
pratica e tedrica sobre o proprio exercicio profissional”.

A trajetéria do professor no seu processo de FC ocorreu por meio de formacdes
que estes participaram, e cursos de pds-graduacdo, mas principalmente pela
vivéncia do espaco escolar, mediante a relagdo com os professores e alunos, como
afirma Candau (1996) ao destacar o espaco escolar como lécus de formacéo.

A construcdo dos saberes pedagdgicos, faz parte da reflexdo acerca do trabalho na
escola e representa situacBes que expressam melhor a propria formacdo e
consequentemente melhoram a pratica e como argumenta Tardif (2002) “os
saberes, que sdo adquiridos pelos professores diante de sua experiéncia
profissional, exercem um papel importantissimo em relacdo aos outros
conhecimentos do professor e denotam sua origem social e sua histdria da vida”.

O professor(a) desenvolveu conhecimento geografico com o passar dos anos, ao
trabalhar em determinada instituicdo, mediante um processo de amadurecimento,
nas situacdes vivenciadas na sala de aula, na pratica, no contato com o alunado, e

com o dia a dia da pratica escolar.

4.1.1 Discussdes acerca das politicas de Formacédo Continuada

A discussdo a seguir foi realizada por meio das informacdes empiricas construidas de

acordo com a andlise documental das politicas de FC que envolve a politica nacional de

formacdo de profissionais da Educacdo Bésica, a acdo do Ministério da Educacdo por via da
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Secretaria da Educacdo Béasica, a Rede Nacional de Formacdo Continuada, as acdes da
CAPES, as resolucdes do Conselho Nacional de Educacdo, as contribuicdes da Base Nacional
Comum Curricular, os decretos presidenciais, a Lei de Diretrizes e Bases da educagéo
nacional, o Plano Nacional de Educagdo, o Plano Estadual de Educacdo do Piaui e o Plano
Municipal de Educagao de Teresina.

Assim, observa se algumas acbes governamentais que contribuem para a FC de
professores, de inicio tem se a Politica nacional de Formacdo de Profissionais da Educacao
Basica, é apresentado como uma politica publica que perpassa governos, apesar das
concepgoes ideologicas de cada gestdo. Ocorre mediante a coordenagdo do MEC e os seus
orgdos vinculados, CAPES, FNDE, SEB e SECAD. O objetivo de tal politica é construir
politicas de FC em consonancia com o PNE e para isso, deve ter a colaboracdo com o0s
sistemas estaduais e municipais de ensino por via da oferta de vagas de cursos de FC de
acordo com a graduagéo dos professores mediante a integragao ensino-servigo.

Um outro destaque é a Rede Nacional de Formacdo Continuada instituida pelo MEC
com a Centros de Pesquisa e desenvolvimento da educacdo continuada em territorio nacional,
apesar disso, falta uma articulacdo com os sistemas de ensino. A CAPES é um importante
6rgdo vinculado ao MEC na oferta de Formacdo Inicial e Continuada de professores,
mediante 0s convénios com Estados e municipios; com programas como o PARFOR e a UAB
mediante o uso das tecnologias da Educacdo a Distancia. O CNE contribui por meio de suas
resolugdes, compreende dimensdes coletivas, organizacionais e profissionais, bem como
repensar o processo pedagdgico, dos saberes e valores, apesar disso, cabe a cada instituicao de
ensino deve seguir tal resolucgdo e trazer essa discussdo junto aos professores.

A BNCC é um tema recente, apesar disso tem seus desdobramentos na FC dos
professores. Tal documento tem a previsdo de fomentar processos continuos de
desenvolvimento da pratica pedagdgica, que possam favorecer continuo a formacdo do
professor. Assim, existe a previsdo do MEC em elaborar e tornar acessivel aos professores
materiais de orientacdo para professores sobre a base.

O Plano Estadual de Educacdo atua na analise e proposicdo de politicas publicas
vinculadas a educacdo no Estado do Piaui. Apesar disso, mediante a analise documental foi
possivel perceber que tais politicas ainda deixam e muito a desejar, principalmente a falta
entre Estados e Municipios para a formacao de professores.

O programa PROINFO nas escolas, como meio de favorecer a FC de professores por
tecnologias educacionais, é conhecido pelos professores entrevistados, mas ndo é aplicada nas

escolas, inclusive os laboratdrios das instituicGes observadas ndo sdo utilizados pelos
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professores, este programa é de responsabilidade dos Estados mas os municipios também
podem aderir e favorecer a FC do professor..

O Plano Municipal de Educacgéo de Teresina tem a contribui¢cdo da Unido e do Estados
do Piaui para a implementagdo de politicas publicas relacionadas a formacdo de professores,
mediante programas de Formagc&o Inicial e Continuada. E importante destacar o papel do
Centro de Formacdo Odilon Nunes que oferecem cursos de FC aos professores da rede
municipal, apesar de que desde o ano de 2012 ndo oferece nenhum curso especifico na area de
Geografia.

O centro de formacéo de professores da Prefeitura de Teresina organiza a oferta e a
matricula de cursos de FC e insere estes na carga horaria dos docentes que participam de tais
cursos, bem como a atualizagdo dos curriculos nas diversas areas que compde o Ensino
Fundamental. A implementacgdo da FC em Teresina de acordo com as demandas da realidade
escolar esta prevista no PME apesar disso nao ocorre na pratica.

4.2 PPPs, observac@es das aulas de Geografia e do planejamento didatico pedagogico nas
escolas pesquisadas.

O tdpico a seguir discute o Projeto Politico Pedagdgico das escolas pesquisadas, e 0
relaciona com as observacgdes das aulas de Geografia realizadas ao longo de um ano, seu
planejamento, estratégias adotadas, dificuldades, recursos e dos planejamentos de aula e de
curso realizados pelos docentes.

4.2.1 Discussdes acerca dos PPPs das escolas

A anélise e a discussdo deste item foram pautadas na relacdo com o projeto politico
pedagogico de cada escola da Rede Municipal de Ensino em Teresina/Pl e as situacdes que
subsidiam a FC. Para isso o documento de cada instituicdo foi analisado e assim, foram
verificadas as situagdes que envolvem o planejamento organizado pela equipe pedagogica e a
sua relacdo com o trabalho do professor de Geografia.

Os documentos apresentados pelas escolas A, B e C foram elaborados por todos os
profissionais das escolas pesquisadas e com a ajuda da comunidade. A apresentacdo desses
representa um norte com finalidade de melhorar as condig6es de funcionamento, bem como
guiar as atividades a serem desenvolvidas. Assim, a proposta curricular apresentada em cada
documento foi discutida por todos e apresentada as metodologias a serem adotadas. E not6rio
ressaltar, que cada documento apresentado mostra um plano de capacitacdo aos funcionarios,
a serem desenvolvidos na propria escola e, também, com o apoio da Secretaria Municipal de

Educacéo.
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Nesse sentido, cada projeto representa uma funcédo que a escola tem em sua forma de
ensinar, e quais objetivos devem ser alcancados ao longo do periodo letivo. Além disso,
mostra quais projetos e atividades de ensino séo organizados para favorecer o processo ensino
aprendizagem.

E importante ressaltar que o PPP deve ser elaborado por todas as escolas de acordo
com o0 que rege a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996, que institui a
obrigatoriedade do documento em cada instituicio de ensino. A sistematizacdo desta
obrigatoriedade é fruto de um movimento de democratiza¢do do ensino, que vinha desde 0s
anos 1980, onde predominavam as discussdes em defesa da autonomia das escolas e
diminuicdo da verticalizacdo das decisbes, que afetam diretamente o ambiente escolar.
Infelizmente tais discussdes voltaram & tona.

Os contextos que envolvem o PPP de cada escola representam elementos que norteiam
a FC do professor de Geografia. Assim, foram pontuados dos PPP’s aquelas intengdes que
corroboram direta ou indiretamente com o processo de FC do professor, no contexto de seu
exercicio profissional na escola.

Como pode ser observado no quadro apresentado no capitulo 3, existem elementos
comum nessas trés instituicbes, que sdo fundamentais ao processo de FC do professor na
escola. Nesse sentido, podemos mencionar: a discussdao com os professores sobre estratégias
de ensino baseadas em uma discusséao coletiva dos professores; a participagdo em reunides de
planejamento, que ocorrem no espaco escolar; os processos de organizacdo coletiva de
projetos na escola, de acordo com a realidade que os professores vivenciam em seu ambiente
de trabalho; do apoio do coordenador pedagdgico no auxilio ao professor sobre sua pratica;
da troca de saberes e busca de solucdes com esses coordenadores, sobre os problemas
enfrentados no cotidiano da escola. Assim, verificou se que é possivel buscar alternativas ou
possibilidades no coletivo da escola, para melhorar o ensino. E vélido ressaltar, que tais
documentos destacam a atuacdo do professor, sua experiéncia profissional como uma forma
de formagdo permanente.

Nas escolas percebeu se, também, formas para favorecer a FC no espaco destas. A
esse respeito podemos citar: a sistematizacdo de espacgos para proporcionar, aos professores, a
reflexdo entre teoria e a prética; a previsdo da participacdo dos professores em trabalhos
interdisciplinares, conforme foi mostrado na entrevista com os docentes, que em algumas
situacBes ocorrem essa interacdo como as feiras de ciéncias realizadas. E, também, ¢é
importante destacar o papel da coordenacdo pedagogica no auxilio aos professores, mesmo

que esses tenham alegado um certo distanciamento. Entretanto, pode ser verificado, in loco, a
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busca de alternativas no espaco escolar, para a superacdo das dificuldades enfrentadas no dia a
dia, como por exemplo, a falta de recursos didaticos.

4.2.2 Discussoes sobre as observacgdes das aulas

As observagdes das aulas de Geografia, ministradas pelos dos professores(a) A, B e C,
sujeitos ao longo de um ano, em 2018, sendo assistidas 15 aulas de cada professor (a) de um
total de aproximadamente 64 aulas anuais de cada em turmas de nono ano, foram
sistematizadas a partir dos seguintes critérios: Tema; Recursos Didaticos; Planejamento e
estratégias de ensino; Dificuldades no desenvolvimento das aulas e avaliagao.

A) Tema:

Ao longo de 15 aulas observadas de cada docente verificou-se que os temas estavam
de acordo com o contetdo planejado, apesar de que variavam em cada escola pois foram
utilizados livros didaticos diferentes. Assim, na primeira aula observada com contetdo de
uma turma de nono ano como mundo global e geopolitica ministrado pelo professor (a) A,
foram diferentes do professor(a) B que ministrou o quadro natural da Europa e do professor
(a) C que ministrou o Nordeste brasileiro e as suas sub regides. Assim, verificou se que,
mediante os diferentes livros utilizados, temas que deveriam ser aplicados em series anteriores
foram ministrados em turmas de nono ano e os professores seguiram a risca 0 que estava no
planejamento e no livro didatico utilizado nas escolas pesquisadas. Nesse sentido, mediante as
aulas observadas percebeu se que 0s contetidos ministrados pelo professor (a) A estavam mais
adequados ao nono ano do Ensino Fundamental. No caso do professor(a) B o conteddo de
forma geral se encaixava no oitavo ano e do professor (a) C de sexto ano. Assim percebe-se
que a FC de cada professor varia de acordo com o contexto da escola, a interacdo entre
professores, coordenadores e gestdo escolar, além dos contetdos ministrados de acordo com o
ano em que o aluno estuda. Porém, vale ressaltar que os trés professores pesquisados
apresentam uma rotina de trabalho intensa, cada um com carga horaria de 60 horas semanais,
residem distantes das escolas onde trabalham, inclusive chegam a trabalhar em trés escolas
diferentes no mesmo dia em turnos de manhg, tarde e noite, e dependem de transporte coletivo
para se locomoverem até os seus locais de trabalho. Nesse sentido, mediante as dificuldades
encontradas no trabalho de cada docente, estes procuravam da melhor forma o possivel
desenvolver a mediacdo pedagdgica e favorecer a construgdo conhecimento pelo aluno, ao
considerar suas vivéncias e saberes e aprendendo com os seus erros e acertos, como afirma
Imbernén (2016) a0 mencionar que o professor vai aprendendo e desaprendendo com erros e

acertos, com intuicdes e com contribuicdes tedricas.
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B) Recursos Didaticos

As aulas observadas de cada docente foram possiveis ser verificados diferentes formas
de recursos didaticos e ndo somente o livio como 0 Unico recurso. Dentre os principais
recursos foram possiveis observar o quadro, pincel, livro didatico, data show, globo terrestre,
aparelho de TV e som, cartolina, revistas e jornais. Porém verificou se que na maioria das
aulas os principais recursos utilizados foram o quadro, o pincel e o livro didatico, como foi o
caso da observacgéo das aulas do(a) professor(a). Apesar disso, em algumas aulas a utilizagdo
de recursos diferenciados favoreceram para a mediagdo pedagdgica em Geografia, como por
exemplo, o(a) professor(a) B que em uma de suas aulas trabalhou com cartolina, revistas e
jornais facilitando assim a compreensao dos contetidos por parte do aluno. Além disso, vale
destacar o uso do aparelho de TV e sim pelos trés professores que mostraram temas nas video
aulas que estavam de acordo com o livro didatico. Assim verificou se que para 0 uso de
diferentes recursos existe uma pratica interacionista entre os docentes de cada escola, a
construcdo de saberes e a reflexdo destes ao planejarem a utilizacdo de tais recursos, como
afirma Shon (2000), ao mencionar que diante da construcdo da carreira profissional, existe a
reflexdo na acdo pedagdgica sobre o trabalho desenvolvido, e Cavalcanti (2008) ao afirmar
que o cumprimento das atividades didaticas na escola, dependerd da maneira em que

professores atuam dentro da sala de aula.

C) Planejamento e estratégias de ensino

As observagdes evidenciaram que os conteidos foram sistematizados de acordo com o
planejamento apresentado. As estratégias de ensino variaram desde apresentacdo de video,
aula expositiva e dialogada, leitura e producéo de textos, uso do quadro e data show. Apesar
de diferentes estratégias utilizadas na maioria das aulas observadas a que mais predominou foi
a aula expositiva e dialogada tendo o professor (a) como o centro da discussdo e explanacgéo
dos conteldos, ja no caso dos alunos em poucos casos participavam das aulas realizado
perguntas, apesar de que os docentes em quase todas as aulas faziam questionamentos junto

aos discentes sobre os contedldos ministrados.
D) Dificuldades no desenvolvimento das aulas

As dificuldades no desenvolvimento das aulas puderam ser observadas em quase todas
as observagdes, desde controle da indisciplina dos alunos, sala superlotada com quase

quarenta alunos, falta de interesse dos alunos pelo conteido abordado, alunos com problemas
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pessoais e cansaco da longa jornada de trabalho. Assim, verificou se que varios fatores
associados influenciam nas dificuldades que os professores encontram ao ministrarem as suas
aulas, de acompanhar a aprendizagem dos alunos por estarem sobrecarregados de trabalho
com carga horaria de 60 horas semanais, sem contar o perfil do aluno que o professor se
depara em sala de aula e a maneira de lidar com ele. E veridico afirmar que o sobrecarga de
trabalho do professor somado ao perfil do aluno, a indisciplina e a falta de interesse sdo
fatores que o docente se depara a cada dia. Além disso, os docentes alegaram deficiéncias em
sua formacéo inicial e que tem dificuldades em acompanhar a aprendizagem de seus alunos,
por serem de comunidades carentes e por terem contextos familiares complexos, apesar disso,
é relevante destacar que muitos trabalhos em comunidades carentes apresentam resultados
satisfatorios, mesmo com o contexto de vivéncia do aluno. E importante ressaltar que o
contexto do aluno influi na pratica pedag6gica, mas diante disso é necessario a adocdo de
estratégias para que tal profissional consiga desenvolver o seu trabalho. Uma particularidade
dos trés professore(a)s diante das dificuldades no desenvolvimento das aulas de Geografia, e
relatadas na entrevista foi a falta de apoio da coordenacdo, relacionamento na maioria dos
casos ruim com os alunos, a estrutura precaria em que falta cadeiras para os alunos, livro
didaticos que sdo compartilhados entre outras coisas. Assim, somente o tempo de trabalho do
professor serd possivel que haja a construcdo de conhecimentos na escola, como afirma
Saviani (2000) ao mencionar que a funcdo social da escola é construir o conhecimento
historicamente construido ao longo do tempo para que o individuos perceba de forma critica a
realidade social e possa se comprometer com a sua transformacdo. E N6voa (1995) ao afirmar
que ao longo do tempo ocorre uma fase de estabilizagdo na vida do professor, que adquire
confianca para trabalhar, diante de seus saberes construidos, do dominio dos diversos aspetos
que envolvam a pratica docente, o dominio de classe, no planejamento das aulas, na

construgdo do conhecimento e na socializagdo profissional.
E) Avaliacéo

As aulas observadas puderam evidenciar alguns procedimentos avaliativos por parte
dos professores, como, por exemplo, a elaboracdo de perguntas para que cada grupo responda
e apresente aos outros grupos, a elaboracédo de ilustraces em cartolinas e apresentacdo para a
turma, a realizacdo de perguntas aos alunos para retomar temas das aulas passadas de acordo
com a leitura e a andlise do livro didatico, o direcionamento dos alunos ao quadro para

escreverem exemplos dos conteddos das aulas, a divisdo da turma em grupos para elaborar
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uma gincana em sala de aula com finalidade de fixar a aprendizagem dos conteudos, questes
para discussao e aprofundamento do tema da aula, apresentaces em cartolinas, producdo de
texto dissertativo, resumo sobre o contetdo do livro didatico, questdes para discussdo e
aprofundamento do tema da aula e questionarios para serem respondidos em sala. No caso dos
professores(a) B e C verificou se que a realizacdo, as dificuldades no acompanhamento da
aprendizagem de seus alunos, decorrem por serem alunos carentes, que residem em bairros de
periferias em contextos familiares de dificuldades.

4.2.3 Discussdes sobre os Planejamentos de ensino

A presente secdo refere-se ao planejamento de ensino de Geografia, das aulas dos
professores sujeitos desta pesquisa. Nesse sentido, o quadro que se segue sistematiza essas
informacdes com a intencdo de verificar se o que foi planejado encontra-se em consonancia
com o estabelecido para a rede municipal de ensino em Teresina/Pl; com o PPP de suas
escolas; se esses sao cumpridos, de fato; se a aula esta de acordo com o que foi planejado; se
foi realizado mediante uma discussdo coletiva com outros professores; se tem apoio da
coordenacdo pedagdgica; se o0s conteddos ministrados estavam de acordo com o
planejamento, conforme pode ser verificado no quadro a seguir.

Quadro 16 — Planejamentos de ensino

PLANEJAMENTO | PROFESSOR(A) | PROFESSOR(A) | PROFESSOR(A)

DE ENSINO A B C

SIM NAO SIM NAO SIM | NAO
Esta em consonancia X X X
com o PPP
Realiza planos de X X X
aula
As aulas foram X X X

desenvolvidas de
acordo com o
planejamento

Feito por uma X X X
discusséo coletiva
com outros
professores

Tem apoio da X X X
coordenacéao

Os conteudos X X X
estavam de acordo
com o que
apresentava no
planejamento

Fonte: Pesquisa empirica. Organizado por Silva, 2019.
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De acordo com o quadro acima, “percebe se uma divergéncia nas relacdes de trabalho
entre professores e coordenados das escolas pesquisadas, os professores ndo realizam
planejamentos de acordo com o PPP, assim verificou se que estes fazem planos de aulas,
desenvolve suas atividades e sistematizam os conteudos de acordo com o planejamento
realizado, apesar disso, percebeu se um distanciamento da coordenacédo, e isso é um fator
negativo no que diz respeito a FC do professor pois este espaco poderia ser utilizado para a
discussdo de problemas enfrentados e a socializagdo de propostas de trabalhos. Os trés
professores alegaram que planejamento em consondncia com as discussdes com 0S outros
professores € um desafio a ser enfrentado na escola publica pois muitos docentes trabalham
com carga horaria de 60 horas e ndo tem tempo para discutirem isso coletivamente com outros
professores. Nesse sentido percebe se que tal profissional ao interagir com 0s outros
professores para a realizacéo de seus planejamentos pode representar um aspecto positivo pois
contribui para a construcao de sua FC, pois 0s outros professores fazem sugestes sobre como
trabalhar com determinados recursos didaticos e como lidar com determinados alunos. Como
afirma Imbernon (2011) ao mencionar que que a FC, mesmo diante de diversas concepgoes
sobre cursos ou praticas desenvolvidas nas escolas €, acima de tudo, uma construcdo e
envolve a troca de saberes, experiéncias e didlogos entre os professores, para tornar possivel a
atualizacdo em todos os campos da intervengdo educativa.

De acordo com as entrevistas realizadas, tais profissionais alegaram falta de apoio da
coordenacdo pedagdgica, principalmente na explicitacdo de tais documentos nas reunides
bimestrais que ndo foram feitas e tais coordenadores ndo discutiram com estes sobre a
elaboragdo ou mudangas nos PPPs de cada escola. Entretanto, algumas aulas observadas
precisaram de adaptacGes por mudancas de sala, dias de provas, eventos na escola entre
outros. Assim, ao analisar em relagdo com a FC percebe se claramente um fator negativo para
a formacdo do professor, pois este em muitos casos atua de maneira isolada e sem uma
interacdo que possa ajudar em suas aulas.

A falta de consonancia do PPP nos planejamentos dos professores também é
decorréncia do fato destes profissionais ndo terem participados da elaboracdo de tal
documento, apesar de teoricamente ser construido com a participacdo de todos. Assim
verificou se que a ndo disponibilizacdo de tal documento aos docentes nas reunides bimestrais
e a falta de um planejamento integrado de acordo com cada PPP influi em planejamentos
desconexos com a proposta pedagogica de cada escola, e consequentemente no percurso de

FC de cada professor.
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4.3 Coordenadores Pedagogicos e Professores de Geografia

Nessa se¢do sdo apresentados a sistematizacdo das entrevistas com os coordenadores
pedagdgicos (Quadro 11 do capitulo 3) e professores (quadro 12, 13 e 14), conforme pode ser
verificado a seguir e subsequentes discussdes de acordo com cada enunciado direcionado aos
entrevistados.

Os docentes possuem ampla experiéncia profissional, inclusive o professor(a) que
apresenta menos experiéncia, possui mais de dez anos como professor(a) da Educagdo Baésica.
Percebe-se, tambem, que todos os entrevistados possuem titulo de especializacdo latu sensu e

mestrado, na area de Geografia.

4.4 Discussoes das Entrevistas com coordenadores

As entrevistas com os coordenadores foram sistematizadas em um quadro comparativo
a partir das seguintes indaga¢6es: maneira vocé entende que possa contribuir para a Formacao
Continuada do professor de Geografia; Existe alguma proposta interdisciplinar na escola, em
caso de afirmativo exemplifique; Caso exista proposta interdisciplinar, quais sdo 0s
professores que participam; Que tipo de auxilio o senhor (a) oferece ao professor de
Geografia para a sistematizacdo de sua pratica pedagdgica. Diante disso, a discussdo da

entrevista com os coordenadores é mostrada a seguir:

A) De que maneira vocé entende que possa contribuir para a Formacgdo Continuada
do professor de Geografia?

As respostas dos coordenadores A, B e C convergiram para a informacao de que estes
oferecem o auxilio dos professores em suas praticas pedagdgicas, apesar de que 0s trés
professores entrevistados afirmarem o contrario que sentem a falta do coordenador nas
atividades que estes desenvolvem nas escolas. O coordenador (a) A mencionou acerca da
orientacdo do planejamento de ensino, na parte de relacionamento entre professor e aluno e
em sugestdes de aulas que nédo fiquem restritas ao quadro e ao pincel. O coordenador (a) B
mencionou sobre o acompanhamento da aula do professor, na orientagcdo em como lidar com
as deficiéncias dos alunos e nos resultados da avaliacdo como parametro para redimensionar o
planejamento. O coordenador (a) C se apresentou como um mediador de acordo com a sua
experiéncia como professor a realiza discussdes nas reunides pedagogicas. Porém, de acordo
com as observacoes das 15 aulas de cada professor e na entrevista com estes, verificou se um

distanciamento entre docentes e coordenadores. Assim percebe que a FC do professor de
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Geografia passa por estes obstaculos de distanciamento da coordenacdo com as atividades que
estes desenvolvem assim cada docente realiza seu trabalho, desenvolve atividades e em alguns
casos interagem com outros professores mediante seu trabalho como um exemplo de
construcdo de saberes como afirma Shulman (2005) ao mencionar que a experiéncia no
trabalho representa uma riquissima fonte de construcdo de saberes, que se relacionam com 0s
lugares nos quais os profissionais exercem a sua profissdo, sua organizagdo, Seus recursos

para trabalhar e sua trajetoria profissional.

B) Existe alguma proposta interdisciplinar na escola? Em caso de afirmativo

exemplifique.

No tocante ao enunciado os trés coordenadores afirmaram que sim, existe proposta
interdisciplinar na escola e de maneira significativa, apesar de que a entrevista com 0s
professores mostrou o contrario em que quando ocorre € de maneira pontual. O coordenador
(@) A mencionou acerca de um trabalho desenvolvido na escola sobre meio ambiente e
conservacao. O coordenador (a) B mencionou sobre um projeto de leitura que retne todas as
disciplinas. O coordenador (a) C mencionou acerca de um projeto sobre mentes saudaveis,
sexualidade, prevencdo ao uso de drogas, saude alimentar. Porém tais projetos desenvolvidos
nas escolas nao puderam ser percebidos nas observacgdes das aulas e nem nas entrevistas com
o0s professores. Apesar disso a execucdo de tais projetos contribui para a FC do professor e 0
ajuda em suas préaticas pedagogicas. E o tipo de ensino vai depender das informacGes que o
professor tem na escola sobre eventuais atividades que podem ser desenvolvidas, como afirma
Callai (1995) ao considerar que a grande questdo diz respeito ao tipo de ensino, ao tipo de
aulas que devem ser realizadas no curso de Geografia, na medida em que € inegavel que o
professor precisa de uma carga de informacdes, de conteidos para ter condicGes de realizar o

seu trabalho, compreender como fazer o trato desses contetdos em sala de aula.
C) Caso exista proposta interdisciplinar, quais sdo os professores que participam?

A respeito desta indagacao os coordenadores afirmaram que os professores participam,
resposta esta que foi realizada de forma diferente pelos professores que afirmaram que nem
todos participam. No caso do coordenador (a) A este afirmou que todos os professores
participam, porém alguns sdo mais atuantes. O coordenador B mencionou que principalmente
os professores de lingua portuguesa, artes, historia e Geografia, O coordenador C afirmou que
todos os professores participam, sem exce¢do, apesar de que existe a resisténcia de alguns,

Porém nas entrevistas com os professores percebeu se o contrario dessas afirmacdes, ou seja,
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verificou se que nem todos os docentes participam de propostas interdisciplinares e quando
ocorre é de maneira isolada. Apesar disso percebe se uma pratica interacionista entre 0s
professores e que contribui para a sua construcdo de saberes e consequentemente para a sua
FC.

D) Que tipo de auxilio o senhor (a) oferece ao professor de Geografia para a

sistematizacdo de sua pratica pedagogica?

As respostas dos trés coordenadores no tocante a esta indagacdo foram parecidas. O
coordenador (a) A afirmou que auxilia os professores com materiais, e faz cobrangas sobre a
entrega do planejamento e o preenchimento dos diarios de classe. O coordenador (a) B
mencionou sobre a ajuda com materiais para as aulas de Geografia e a orientacdo de como
utiliza-los. O coordenador (a) C afirmou que auxilia mediante a intervencgédo nas atividades do
professor em sala de aula, de acordo com os problemas que podem surgir. Apesar de tais
informag0es, percebeu se nas observagOes das aulas e das entrevistas realizadas com o0s
professores um distanciamento entre estes profissionais e os coordenadores de cada escola
pesquisada, e como ja foi dito anteriormente reflete no processo de FC na escola em que 0
professor ou atua sozinho ou interage com outros profissionais para desenvolverem as suas
praticas pedagodgicas. Nesse sentido, Imbernon (2011) corrobora com esta afirmagdo ao
mencionar que a capacidade do professor de gerar conhecimento pedagdgico por meio da

pratica educativa é um dos principais elemento para a construcao de sua formacao.

4.5 Discussdes das Entrevistas com professores de Geografia

As entrevistas com os professores de Geografia foram sistematizadas ao longo do ano
de 2018 e apresentadas em um quadro comparativo a partir das seguintes indagacdes: como a
escola contribui para a FC; como professor construiu a sua formagdo; existéncia de proposta
interdisciplinar na escola; visdo do professor acerca da politica de FC instituida pelas secretarias
estaduais, municipais e pelo MEC; utilizacdo de recursos didaticos nas aulas; planejamento e execucao
das aulas; problemas encontrados em sala de aula e estratégias adotadas para sua superacao; se existe
alguma caréncia na formacéo do licenciado em Geografia, se participou de algum curso de formacéo
continuada fomentada pelo MEC, por exemplo, PROINFO E PROINFO Integrado; se ouviu falar da
rede nacional de formacdo continuada de professores; se existe interacdo entre os professores da
escola; caréncias de formacdo a serem consideradas nas politicas de formacgdo de professores;
participacdo em curso, palestra, congressos na area da Geografia ou em outras areas na instituicdo em
gue trabalha ou em IES, nos Gltimos trés anos; como o docente se define enquanto professor de

Geografia; formagOes dos professores: cursos de Formacdo Continuada promovidos pela
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SEMEC / Prefeitura de Teresina, em 2018, se participaram ou ndo; formagGes dos
professores: cursos de Formacgdo Continuada SEDUC/ Governo do Estado do Piaui, em 2018,
se participaram ou ndo. Diante disso, a discussdo da entrevista com os coordenadores €

mostrada a seqguir:
A) Como a escola contribui paraa FC?

As respostas foram divergentes entre os professores A, B e C. O professor A afirmou
gue a escola atualmente ndo contribui de maneira significativa, porém afirma que deveria de
fato acontecer uma formacdo continuada na escola, mas as formacgfes de fato, quando
ocorrem, sdo promovidas no centro de formacdo da SEMEC, O professor B mencionou que a
escola tem uma contribuicdo muito grande e fala sobre um processo de amadurecimento, e
cita esse processo de amadurecimento como exemplo de formacéo. O professor (a) C cita que
sente falta de uma formacao centrada na escola, mas de fato esta é o espaco central para a
formacéo do professor e sente falta das formagdes que eram realizadas no centro de formacéo
da SEMEC que ndo realiza mais cursos direcionados a area de Geografia. Assim, verifica se
de forma clara, mesmo com os comentarios divergentes dos professores que a escola é o
principal espaco para a formacdo de professores, com afirma Candau (1996) ao considerar a
escola como locus de formacao continuada em uma nova perspectiva na area de formacéo de
professores, e, também, Dewey (1978) converge para esta forma de pensar ao dizer que a
reflexdo do conhecimento e a reconstrucdo da experiéncia estdo intimamente ligados, e que a
experiéncia € uma fase da natureza, € uma forma de interacdo. Diante disso, qualquer
experiéncia de carater formativo produz resultados, inclusive as experiéncias humanas de

reflexdo e conhecimento.
B) Como professor construiu a sua formagao.

Assim como o enunciado anterior, as informacdes respondidas pelos professores (a)
também foram divergentes, apesar de que, cada profissional se formou em periodos diferentes
e passaram por diferentes instituicdes quando estudaram e em seus ambientes de trabalho. O
professor (a) A mencionou que logo ao se formar tratou de fazer uma especializacdo e ao
mesmo tempo comegou a atuar como docente na educacgdo basica e superior, destaca também
a sua aprovagdo no mestrado em Geografia da UFPI e na contribuicdo deste para a sua
atuacdo como professor da Educacdo Basica, e cita também projetos para adentrar ao
doutorado com o desenvolvimento de pesquisas relacionadas a pratica pedagogica do

professor. O professor (a) B afirma que o processo de formacdo é resultado da soma da inicial
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com a continuada, faz uma critica as universidades que ventilavam informacGes que ndo se
adequavam a realidade da sala de aula, e cita 0 espaco escolar como o ambiente de sua
verdadeira formacéo, a que o de fato o capacitou para desenvolver o seu trabalho. O professor
(@) C ao contréario das afirmagdes do professor (a) B afirma que a formacdo inicial foi de
extrema importancia para a sua atuagdo profissional, pois segundo tal profissional foi a sua
base para que pudesse desenvolver o seu trabalho, porém, reconhece que foi necessario buscar
uma formacdo complementar e cita a sua especializacdo e o mestrado realizada na &rea de
Geografia, afirma também que mesmo com tais formagdes sempre ficam lacunas e que o
professor € um eterno estudante e que é importante que cada profissional reflita sobre o seu
proprio fazer pedagdgico. Assim, verificou se que, as formagbes foram construidas pela
trajetéria de estudo e trabalho, ndo somente pelos cursos realizados, mas também sobre a
reflex&o sobre o trabalho. As informaces apresentadas convergem com Schon (2000) ao falar
sobre a reflexdo como fundamento da formacéo na carreira docente. Esta aparece atrelada a
maneira como o profissional se depara com os problemas decorrentes da pratica pedagdgica.
O professor convive muitas vezes com a incerteza, e remodela os problemas encontrados
diante das adversidades. E Imbernon (2011) ao afirmar que define a formacdo relacionada a

descobrir, organizar, revisar e construir a teoria.
C) Existéncia de proposta interdisciplinar na escola. Especificar.

No que diz respeito a tal questionamento houve criticas consideraveis dos professores
a respeito das propostas interdisciplinares. O professor (a) foi bem claro ao afirmar que em
sua escola ndo existe, apesar das informacdes contrarias realizada na entrevista com o
coordenador (a), o docente afirmou que ela ndo existe, mas poderia ocorrer se houvesse um
trabalho conjunto entre todos os professores da escola e a coordenacdo pedagdgica, afirmou
gue muitos profissionais estdo trabalhando de maneira isolada. O professor (a) B cita que a
interdisciplinaridade ainda é uma meta a ser alcancada e quando ocorre é de maneira pontual e
por iniciativa dos proprios professores, informacdo esta que € divergente do que foi
respondido pelo coordenador (a) B, apesar disso, tal profissional cita que alguns projetos
foram realizados de maneira coletiva, por exemplo, a feira de ciéncias e gincanas, porém nao
como reflexao, pois faz se um trabalho e ninguém senta para avaliar como deve ser realizados
tais projetos. O professor (a) C reconheceu que a interdisciplinaridade ocorre em sua escola
mas que ocorre de forma pontual e que ndo € algo continuo e ndo é uma proposta que ja vem
pronta da prefeitura ou da coordenacdo, informacdo estd divergente da entrevista realizada

com o coordenador (a) C que afirmou que desenvolve projetos na escola de maneira
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constante. Assim , diante das informacGes apresentadas pelos professores percebe se de
maneira clara que falta uma proposta interdisciplinar em cada escola que agregue todos os
professores e conte com a atuacdo dos coordenadores, e isto de fato ndo acontece, assim
reflete no percurso de FC do professor de Geografia que tenta realizar trabalhos isolados com
professores de outras areas para desenvolver o seu trabalho na escola. E importante ressaltar
que o professor de Geografia, diante de sua trajetoria de FC tem saberes e conhecimentos
adquiridos ao longo de seu trabalho para desenvolverem tais trabalhos interdisciplinares,
como afirma Tardiff (2008) ao falar que consideravel parte dos professores nao tem ideia que
possuem conhecimentos para atuar na sua propria formacdo e ter o poder e o direito de

determinar, com outros atores da educacdo, seus contetidos e formas.

D) Viséao do professor acerca da politica de FC instituida pelas secretarias estaduais,
municipais e pelo MEC.

As informacdes prestadas pelos professores foram divergentes e a0 mesmo tempo
criticas quanto a tal questionamento. O professor (a) se apresenta como um critico das
formagdes oferecidas pelas secretarias de educacdo, e acredita que deve acontecer em um
ambiente em que cada escola tenha os seus recursos para desenvolver suas proprias formacoes
internamente visando a realidade da escola. O professor (B) menciona que as propostas
formativas por parte das secretarias ndo alcangam os professores e elas ndo estdo adaptadas a
rotina destes profissionais. O professor (a) C afirmou que sdo politicas muito fechadas, muito
rigidas e muito burocratizadas, os proprios professores da escola ndo se sentem motivados a ir
para formacdes oferecidas pela SEMEC. Assim verificou-se que os docentes sentem falta de
uma formacao direcionada a realidade da escola de acordo com as necessidades de trabalha e
da realidade dos alunos, como afirma Freire (2014) ao defender que a formagdo deve

privilegiar o que se faz no &mbito da propria escola.
E) Utilizacao de recursos didaticos nas aulas

Os professores entrevistados afirmaram que utilizam recursos didaticos e ndo se
prendem somente ao livro. O professor (a) A afirmou que diversifica 0s recursos em suas
aulas, como por exemplo o uso de mapas, sucata, isopor, argila, tinta guache, etc. O professor
(@) B mencionou que o faz o uso pedagdgico do celular e outras tecnologias digitais que
podem ser aplicadas a Geografia. O professor (a) C mencionou que utiliza isopor, cartolina, o

globo terrestre entre outros recursos. Assim, verificou se que 0s recursos sdo utilizados pelos
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professores de maneira variada, porém falta um apoio das escolas na aquisicdo de tais

recursos pois estes sao custeados do bolso do professor e dos alunos.
F) Planejamento e execucéo das aulas: ocorre? Implementa o planejado?

As informac0es prestadas pelos professores foram claras a respeito da realizacdo dos
planejamentos nas escolas, porém foram divergentes em alguns aspectos. O professor (a) A
afirmou que planeja as suas aulas pois se trata de uma exigéncia da escola, apesar disso,
afirmou que tenta ser flexivel mediante as realidades encontradas na escola e no contexto de
cada turma. O professor (a) B mencionou que o planejamento é necessario e acredita que
nenhum professor avanca no processo ensino aprendizagem sem a pratica de planejar as suas
aulas, agora concluir o planejamento isso € uma questdo muito relativa. O professor (a) C
afirmou que planeja suas aulas, mas ndo é aquele planejamento de vocé se sentar e discutir
com a coordenacao sobre o que fazer no decorrer do ano. Assim verificou se que ocorre 0
planejamento, mas de acordo com cada professor e ndo com o apoio da coordenacgédo
pedagdgica, apesar de que na entrevista com os coordenadores estes afirmaram que apoiam 0s
docentes nos planejamentos, mas nas observacgdes e nas entrevistas com os docentes isto ndo
pode ser evidenciado. Um aspecto importante a ser mencionado é que os planejamentos sdo
frutos de adaptacdes a realidade escolar e isto pode ser verificado ndo so nas entrevistas como
nas observacdes das aulas. Assim, verifica se que o percurso de FC do professor passa pela
realizacdo dos planejamentos de suas aulas, apesar de haver uma falta de apoio da
coordenacdo pedagdgica de cada escola. Estes planejamentos sdo resultados dos saberes que
os docentes adquirem ao longo de sua historia de vida, como afirma Gauthier (1998) ao
mencionar que os saberes referentes ao conteldo, a experiéncia e a cultura sdo essenciais ao

exercicio da atividade docente.

G) Problemas encontrados em sala de aula e estratégias adotadas para sua

superacao.

Todos os professores entrevistados relataram problemas em suas aulas de Geografia. O
professor (a) mencionou que os alunos ficam ansiosos para o fim da aula, e por isso, a
exposicdo dialogada ndo funciona tdo bem, outro aspecto € saber lidar com o aluno. O
professor (a) B mencionou que que ndo existe acompanhamento da familia, aquela
preocupacdo da made ou do pai com a assiduidade e acompanhamento do rendimento escolar
de seus filhos, e os problemas pessoais dos alunos, por exemplo, filho de pais separados, e

que deveria haver o apoio da escola e principalmente da familia, pois sem este ndo acredito
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gue havera grandes avancos para a superacdo dos problemas em sala de aula. O professor (a)
C mencionou que o aluno ja vem para sala de aula com problemas pessoais e com defasagem
de aprendizagem. Diante disso percebe-se que os desafios dos professores em suas aulas de
Geografia sdo enormes pois em muitos casos, como foram verificados nas observagdes das
aulas, falta um interesse dos alunos pelas aulas de Geografia, muitos vdo a escola sem a
vontade de assistir aula o que dificulta o trabalho docente, além disso os problemas familiares
e a defasagem de aprendizagem dos alunos, tudo isso influi nas aulas desenvolvidas pelo
professor e pelo seu percurso de FC que tem de se adaptar a essas realidades. E veridico
afirmar que os problemas em sala de aula sempre aparecerdo e cabe ao professor se adaptar da
melhor forma o possivel, como afirma Callar (1995) ao mencionar que os problemas poderdo
ser até comuns a muitas solucdes, mas, com certeza, as solugdes especificas para cada uma
delas ndo sdo homogéneas e a questdo podera ser encaminhada na medida em que buscamos a
verdadeira formagdo plena do professor, inserido num contexto de discussdo através da

chamada integracao docente na escola.

H) Ha alguma caréncia em sua formacéo de licenciado em Geografia? Em qué?

Todos os professores entrevistados reconheceram existir caréncias em sus processos
formativos. O professor (a) A afirmou que mesmo com muitos anos de sala de aula sempre
vai existir novas necessidades mediante o processo ensino aprendizagem, pois novas
informacdes surgem a cada dia e a Geografia se renova com o tempo e por isso o professor
precisa se adequar a essas realidades. O professor (a) B afirmou que existe uma constante
necessidade de reformulacdo de leitura em Geografia e outras &reas do conhecimento e
acredita que os professores nunca estdo formados e sim em processo de formacao, inclusive o
processo de formacdo ele é continuo. O professor (a) C afirmou que ainda hoje apresenta
deficiéncias decorrentes de sua formacao inicial e que varias lacunas, inclusive na area fisica
da Geografia, e que, ainda hoje tem muita dificuldade em trabalhar contetdos como a
cartografia, a nocdo de escala e fusos horarios. Diante disso, percebe se que a formacéo € um
processo que nunca termina e que depende da iniciativa do professor em buscar seus espacos
no ambiente de trabalho para desenvolver a sua formacgdo, como afirma Ndvoa (1995) ao
referir-se ao professor reencontrar espacos de interacdo entre as dimensbes pessoais e
profissionais para construir a sua FC e que o processo formativo passa pela pessoa do

educador, seu desenvolvimento profissional e o contexto do trabalho.
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I) Participou de algum curso de formacdo continuada fomentada pelo MEC, por
exemplo, PROINFO E PROINFO Integrado?

Os professores mencionaram gue conhecem o programa mas nunca participaram de tal
formacéo. O professor (a) A afirmou que apesar de conhecer este programa nunca chegou a
sua escola e que nunca participou de nenhum curso promovido pelo MEC. O professor (a) B
afirmou que tem conhecimento desta formacéo, mas ndo conhece nenhum professor que tenha
participado. O professor (a) C fez a mesma afirmacdo e mencionou que apesar de conhecer o
PROINFO este ndo chegou a escola onde trabalha. Assim, verifica se que existem programas
de FC instituidas pelo MEC, porém estes ndo chegaram as escolas onde tal pesquisa foi

realizada, tal programa poderia contribuir para a FC do professor de Geografia.
J) Ouviu falar da rede nacional de formacéo continuada de professores?

Os professores entrevistados afirmaram que conhecem a rede nacional de formacao
continuada, mas que essas informagdes ndo chegam aos professores da Educacdo Basica e
estes vao atrads para descobrir que tais politicas publicas existem. O professor (a) A afirmou
que teve conhecimento de tal rede ao escrever a sua dissertacdo de mestrado, mas que nao vé
isso como um elemento que possa chegar a sua escola e a sua realidade de trabalho. O
professor (a) B afirmou que tem conhecimento destes enquanto parceria que o0 MEC faz com
as Secretarias de Educacdo, porém ndo vé nenhum beneficio de tal rede para a sua FC. O
professor (a) C afirmou que tem conhecimento, mas acredita que tal politica ndo tenha um
funcionamento efetivo no Estado do Piaui. Assim, verifica se que, apesar dos professores
terem ciéncia de tal rede esta ndo chega ao contexto das escolas pesquisas e ndo contribuem

para a FC dos professores.
K) Existe interacao entre os professores da escola?

Os professores entrevistados foram criticos quanto a esta indagacdo. O professor (a)
afirmou que essas coisas de fato funcionam muito no papel, e na opinido deste, o professor se
constréi em sala de aula, ele tem que se virar diante de suas adversidades, se renovar
basicamente sozinho, buscar alternativas. O professor (a) B afirmou que os profissionais
mesmo de diferentes areas precisam dialogar, mas em muitos casos isto ndo acontece. O
professor (a) C afirmou que infelizmente na escola ainda ndo existe essa interacdo, faz
trabalho de acordo com as suas concepgdes e a coordenacdo ndo interfere nisso, resposta esta

diferente da enunciada pelo coordenador (a) C na entrevista realizada. Assim, verifica se que
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as interacdes entre os professores nas diferentes areas do conhecimento ndo acontecem nas
escolas pesquisadas o que poderia contribuir para a FC, e que o trabalho docente representa o
seu percurso de formacdo como afirma Novoa (1995) ao se referir a producdo da escola,
elencada como um lugar em que trabalhar e formar ndo significam atividades distintas, em
tais circunstancias, os professores devem se assumir como produtores de sua profissdo. E
Callai (1995) ao afirmar que a formacado num processo, que é permanente, € a que decorre da

discussao, avaliacdo, analise critica da propria pratica da sala de aula.

L) Caréncias de formacdo a serem consideradas nas politicas de formacdo de

professores.

Os trés professores entrevistados foram claros quanto a esta resposta, afirmaram que
sim existem caréncias na politica de formacédo de professores. O professor (a) A afirmou que
sente falta de formacgbes em temas como cartografia, climatologia e geomorfologia, mas isso
ndo acontece por parte da Secretaria de Educacédo e isso influi em seu percurso de FC. O
professor (a) B afirmou que a pratica docente mostra isso, existem muitas deficiéncias na
formacdo do professor e infelizmente a secretaria ndo oferece cursos direcionados na area de
Geografia. O professor (a) C afirmou que gostaria muito de participar de oficinas oferecidas
pela SEMEC, cursos direcionados a questdo pratica na sala de aula, mas que ndo existe nada
direcionado a Geografia. Diante das informacg0es apresentadas, percebe se que ao se referirem
em caréncias nas politicas de formacdo de professores tais profissionais foram claros ao
mencionar que nao existe nada direcionado a Geografia e que a auséncia deste direcionamento

resulta em outras estratégias para compensar 0s seus percursos de FC.

M) Participacdo em curso, palestra, congressos na area da Geografia ou em outras

areas na instituicdo em que trabalha ou em IES, nos ultimos trés anos.

Dois professores afirmaram que ndo participaram de algum tipo de curso na &rea de
Geografia nos ultimos trés anos e um afirmou que sim. O professor (a) A afirmou que nao
recebe nenhuma comunicacdo por parte da secretaria de educacdo sobre cursos, ndo tem
participado de cursos, palestras, oficinas, congressos, e reconhece que € um ponto fraco em
sua carreira profissional e em seu percurso de FC. O professor (a) B afirmou que sim, dentro
da educacdo bésica eu participei de uma atividade promovida pelo ISEAF Instituto de
Educacdo Antonino Freire, que desenvolveu algumas atividades formativas, mas isso foi na
gestdo anterior e ndo atual. O professor (a) C afirmou que ndo participou de cursos, palestra,

congressos na area da Geografia nesses ultimos anos, e ndo tem nenhuma noticia sobre cursos
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oferecidos pelas secretarias de educacdo que porventura possam ser acessiveis aos professores
da rede. Assim verificou se que além da auséncia de cursos oferecidos pela Secretaria de
Educacédo na area de Geografia tais profissionais ndo buscaram uma qualificacéo profissional

na area nesses Ultimos trés anos o que reflete no seu percurso de FC.
N) Como vocé se define enquanto professor de Geografia?

As informagOes apresentadas nas entrevistas foram divergentes quanto a tal
guestionamento. O professor (a) A afirmou que mesmo em um cenario adverso tenta ser um
professor lutador, mesmo com os baixos salarios, estrutura das escolas e a falta de valorizacdo
da educacédo. O professor (a) B afirmou que trabalha por vocacdo e acredita na profissdo. O
professor (a) C afirmou que se define como um professor (a) atuante. Assim, verificou se que
tais profissionais exercem seus trabalhos mesmo reconhecendo as dificuldades encontradas no
cenario educacional, tentam, na medida do possivel exercer o seu trabalho e construir o seu

percurso de FC.

0O) Formagoes dos professores: cursos de Formagao Continuada promovidos pela

SEMEC / Prefeitura de Teresina, em 2018. Se os docentes participaram ou nao.

As entrevistas com 0s trés professores mostraram que nenhum destes participaram de
cursos oferecidos de FC pela Secretaria Municipal de Educacdo. Alguns fatores explicam a
ndo participacdo de tais profissionais nesses cursos, por exemplo, a jornada de trabalho
excessiva de cada um, pois os trés entrevistados trabalham em duas instituicdes de ensino com
carga horaria semanal de 60 horas. Além disso, como foi evidenciado pelo professor (a) A em
uma das indagacdes falta um direcionamento para esses cursos na area de Geografia, pois sdo
cursos de temas gerais que se encaixam em todas as areas, mas nao especifica. Apesar disso,
diante do quadro 14 do capitulo 3, percebe se que tais cursos podem subsidiar o professor de
Geografia em suas praticas, por exemplo, o curso que foi oferecido sobre Educacdo
Ambiental no Combate ao Trafico de Animais Silvestres e suas Zoonoses, a partir disso 0
professor (a) de Geografia poderia discutir com os seus alunos temas como o trafico de
animais e a extincdo de determinadas espécies, ou mesmo outro curso oferecido que foi a
elaboracédo de projetos nas escolas, pois a partir deste o professor (a) de Geografia poderia
trabalhar com outros profissionais de sua escola temas interdisciplinares que porventura

possam favorecer ao processo ensino aprendizagem.
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P) Formacdes dos professores: cursos de Formacdo Continuada SEDUC/ Governo
do Estado do Piaui, em 2018.

Assim como foi mencionado no item anterior, 12 cursos de FC para professores da
Educacdo Baésica foram oferecidos pela Secretaria Estadual de Educacgdo e Cultura do Piauli,
porém, nenhum dos entrevistados participaram de tais cursos. Os motivos, como ja foi
mencionado acima, carga horaria excessiva e até mesmo falta de motivacdo para a
participacdo de tais cursos por ndo serem na area de Geografia. Apesar disso, percebe se que
0s cursos oferecidos podem sim contribuir para a FC do professor de Geografia, como, por
exemplo o curso sobre 0 uso de materiais de baixo custo, este poderia auxiliar o professor (a)
em sua pratica em desenvolver trabalhos na escola que ndo fiqguem presos apenas ao uso do
livro didatico, ou mesmo o curso sobre 0 uso de tecnologias da informagdo e comunicacao,
pois s&o muitos os recursos de tecnologia que podem ser utilizados nas aulas de Geografia e
porventura melhorar a aprendizagem do aluno, por exemplo, o uso de aplicativos de celular e

0s jogos digitais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta investigacdo teve por objetivo analisar o processo de FC dos professores de
Geografia no Ensino Fundamental 11, em trés escolas da rede publica municipal de ensino de
Teresina/Pl, por meio das politicas para sua formacao, das condicdes didaticas e pedagdgicas
de sua préatica docente e das interacdes e dialogos dai decorrentes. Nessa intencdo foram
sistematizados os fundamentos tedrico-metodoldgicos que embasam 0s processos de FC de
professores de Geografia, bem como a base legal e as politicas educacionais regulamentam os
processos de FC. Nesse contexto considerou-se a escola como um lugar privilegiado da
formag&o, espaco central & FC do professor de Geografia. Por isso, foi destacado o percurso
de FC de professores de Geografia, sujeitos desta pesquisa.

A problemética apresentada pautou-se pelas politicas direcionadas & formacdo de
professores, executadas pela Prefeitura Municipal de Teresina/PMT, da Secretaria Municipal
de Educacdo e Cultura/SEMEC, das situacdes didaticas e pedagogicas no ambiente de
trabalho docente e como ocorreu 0 processo de construcdo e articulacdo da FC dos
professores de Geografia no Ensino Fundamental I, no ano de 2018. Nesse sentido, o
processo de investigacdo apresentou algumas questdes relativas aos fundamentos teéricos que
tém relacdo com a FC de professores de Geografia, como a base legal e as politicas publicas
regulamentam a FC a nivel federal, estadual e municipal.

Nessa intengdo, buscou-se, também, compreender se a escola se constitui um espaco
central de formacdo ao professor de Geografia; como os professores de Geografia
entrevistados construiram sua trajetéria de formacdo; e, por ultimo, como os sistemas de
ensino contribuiram para a FC do professor de Geografia.

Assim, constatou-se que as escolas pesquisadas mostraram contextos distintos que se
distanciam das politicas de formacdo em nivel nacional, estadual e municipal e da base legal
correspondente. Entretanto, as condicGes didaticas e pedagdgicas, 0s processos de interacdo
vivenciados no contexto do exercicio docente, em seu proprio cotidiano de professor,
constituem-se, efetivamente, uma significativa dimensao formativa ao professor de Geografia.

A escola é o espago central de formagdo. Nesse sentido, possibilita reflexdo acerca da
forma como o docente pode pensar e elaborar suas estratégias didaticas, em suas aulas. E
importante ressaltar que os conhecimentos adquiridos nesse contexto, de saberes produzidos e
intercambiados em sala de aula, bem como suas aplicacGes, tendem a acarretar mudancas
significativas na atividade profissional. Tal fato evidencia que a formacdo do professor de
Geografia nao significa, contudo, que tal atividade possa ser construida apenas por meio da
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acumulacdo de certificacdes de cursos, palestras, simpdsios ou pds-graduacbes oferecidos
pelos sistemas de ensino. Tais processos sdo importantes sem ddvida, mas no momento
queremos destacar aquela formacgdo que significa, de fato, uma relagdo diretamente ligada
com a dimenséo pratica no cotidiano da escola, onde o professor de Geografia se depara com
as mais variadas situagdes relativas ao ensinar e aprender Geografia. E as enfrenta num
exercicio dialogico de enfrentamento coletivo as solucées.

Assim, os resultados desta pesquisa evidenciaram que as politicas direcionadas a FC,
em muitos casos, ndo considera a realidade do espaco escolar, dos professores, conforme foi
atestado pelos depoimentos dos professores. Além disso, as escolas investigadas no ano de
2018, representaram de forma clara os espacos de formacgdo desses professores, em seus
contextos de dificuldades.

A analise dos PNE/PEE e PME mostrou que em nivel federal, estadual e municipal
existem politicas direcionadas & formagdo de professores, que podem subsidiar para as
situacOes didaticas e pedagogicas no ambiente de trabalho docente. Apesar disso, existe um
distanciamento dessas com a realidade das escolas.

A pesquisa realizada mostra que apesar de a escola ser o espaco central para FC do
professor ainda faltam uma pratica interacionista entre tais profissionais que foram
entrevistados, e que a troca de experiéncias e saberes poderiam melhorar a pratica pedagogica
em Geografia. Assim verificou que a formacdo € um processo que passa pela inicial e passa
pela continuada mediante o trabalho desenvolvido por cada professor.

Os professores entrevistados possuem mestrado na area de Geografia, apesar disso,
ndo buscam participar de cursos especificos em sua area de formacdo, ou por auséncia da
oferta destes pela secretaria de educacdo ou pela falta de interesse dos proprios o que reflete
em seu percurso de FC. A relacdo com os alunos no espaco escolar € um desafio a cada dia e a
FC do professor passa por isso em tentar ensinar Geografia em um contexto adverso de alunos
com problemas pessoais e familiares.

A construgdo dos saberes do professor de Geografia faz parte de seu percurso
formativo, porém poderia acontecer de forma melhor se nas escolas pesquisadas se tivessem
um diélogo entre os professores e coordenadores, mas infelizmente isso ndo acontece o que
reflete em seu percurso de FC. O processo de amadurecimento do professor em sala de aula
de fato representa a sua construcdo da FC e a escola é o0 espaco central para isso.

Os PPPs apresentados pelas escolas sdo documentos importantes que contribuem para
a FC do professor, porém ndo € disponibilizado ou discutido com tais profissionais, este

representa uma funcdo que a escola tem em sua forma de ensinar, apesar de os professores



145

entrevistados ndo os seguirem. Assim, verificou se que se existisse uma discussdo com 0s
professores sobre estratégias de ensino baseadas em uma discussdo coletiva, haveria um
melhor percurso de FC.

A observacdo das aulas de Geografia nas escolas pesquisadas mostrou como cada
profissional atua, sobre a construcdo de seus saberes docentes, sobre as suas estratégias
utilizadas em sala de aula de acordo com a realidade de cada turma e de cada aluno. Os
planejamentos de cada escola, de forma geral, foram seguidos pelos professores pesquisados.

Os trabalhos interdisciplinares podem ser considerados como um dos elementos
importantes a formacdo. Entretanto, quase inexistem na escola. Os coordenadores(a)
entrevistados foram unanimes em afirmar que a escola para a FC dos professores(a) de
Geografia, por meio do trabalho de esclarecimento acerca da relacédo entre professor e aluno,
no auxilio e sugestdes de uso de materiais para as aulas, na proposicdo de novas préaticas
pedagdgicas, nas conversas com os docentes , em horarios em que esses ndao tem aula e nas
reunides bimestrais de planejamento.

As aulas observadas mostraram que os contetidos foram ministrados de acordo com os
planejamentos realizados e cada professor utilizou variados recursos, poréem o livro didatico
foi 0 mais utilizado em todas as aulas. Algumas a¢des podem ser destacadas como construgéo
de saberes por parte dos professores nas aulas e 0s seus percursos de FC, como, por exemplo,
0 uso de cartolinas, revistas, jornais, para a construcdo de materiais para as aulas de Geografia
0 que mostra um cenario diferente nas aulas diante o que acontece na maioria delas e oferece
ao aluno uma nova oportunidade de aprendizagem.

As estratégias de ensino verificadas nas observacdo das aulas de cada professor
variaram desde apresentacdo de videos, aula expositiva e dialogada, leitura e producdo de
textos, uso do quadro e Datashow, apesar disso, na maioria das aulas observadas a que mais
predominou foi a aula expositiva e dialogada e diante disso o professor (a) como o centro da
discussdo e explanacdo dos contelidos.

As dificuldades no desenvolvimento das aulas puderam ser verificadas em quase todas
as observacdes, desde controle da indisciplina dos alunos, sala superlotada com quase
quarenta alunos, falta de interesse dos alunos pelo contetdo abordado, alunos com problemas
pessoais e cansaco da longa jornada de trabalho, e isso influi no percurso de FC do professor.

Na analise documental foi possivel verificar que nenhum professor (a) realiza
planejamento de acordo com o PPP, mesmo os trés entrevistados fazendo constantemente

planos de aulas, e sistematizando os contetidos de acordo com o planejamento realizado, além
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disso, tais profissionais relatam a falta de apoio da coordenacdo e até mesmo a ndo
participacao na elaboracdo deste documento o que também reflete em seu processo de FC.

A entrevistas com os coordenadores e professores mostraram divergéncias nas
informag0es apresentadas. Os coordenadores tentaram apresentar uma Vvisdo positiva acerca
de seus trabalhos, como se tudo ocorresse no ambiente escolar de forma correta e afirmaram
auxiliar os professores em suas praticas pedagogicas, na orientacdo sobre o planejamento e no
auxilio dos recursos didaticos. J& os professores afirmaram o contrario, que falta um apoio da
coordenacdo pedagdgica na relacdo com os alunos, com estes profissionais e nas propostas de
atividades a serem exercidas em sala de aula.

Os professores entrevistados reconhecem a escola como um espaco para a formacao e
que o processo de amadurecimento é um fator primordial para a FC, apesar disso, foi
verificado que tais profissionais gostariam que ocorrem direcionados a area de Geografia, em
temas como cartografia, climatologia e geomorfologia, mas isso ndo acontece por parte da
Secretaria de Educacao e isso influi em seu percurso de FC.

Assim, verificou se que o processo de formacgdo procede da inicial e da continuada,
porém, o espaco escolar € o ambiente onde a formacdo se desenvolve de fato, e 0 que o de
fato o capacita o professor a desenvolver as suas atividades e com o tempo ter a oportunidade
de melhora-las.

Sobre a interacdo entre os professores da escola, verificou se que os profissionais
mesmo de diferentes areas precisam dialogar, mas em muitos casos isto ndo acontece e no
espaco escolar ainda falta essa interacdo de forma mais intensa, nesse sentido, o professor faz
trabalho de acordo com as suas concepcdes e a coordenagao nao interfere.

As opinibes dos professores acerca da politica de FC apresentaram criticas quanto as
formacgdes oferecidas pela secretaria de educacdo em Teresina/Pl, e afirmam que deve
acontecer em um ambiente em que cada escola tenha os seus recursos para desenvolver suas
préprias formacGes internamente visando a realidade da escola, além disso, tais profissionais
afirmaram que as formagdes atuais sdo politicas muito fechadas, muito rigidas e muito
burocratizadas, os proprios professores da escola ndo se sentem motivados a ir para formacdes

oferecidas.

Os docentes reconhecem lacunas em seus processos formativos e mesmo com muitos anos de
sala de aula as necessidades vao aparecer pois 0 aluno muda, as concep¢des de ensino
mudam, e novas informacdes surgem a cada dia, assim, a Geografia se renova e por isso 0

professor precisa se adequar a essas realidades.
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Assim, confirma se a suposicdo da investigacdo realizada em que as politicas publicas
direcionadas ao fomento da FC no Municipio de Teresina/PlI ndo atendem as reais
necessidades dos professores no processo de ensinar e aprender Geografia. Ademais, é
importante mencionar que, a elaboracdo de propostas formativas feitas pelos 6rgdos publicos,
e que sdo adotadas pelos respectivos sistemas de ensino, na maioria dos casos, ocorrem de
acordo com interesses particulares, ou seja, se desenvolvem de acordo com 0 que as equipes
técnicas entendem ser a necessidade dos professores de Geografia e das escolas, sem levar
em consideracdo o que de fato representam os interesses dos profissionais envolvidos com a
educacéo e as reais necessidades de aprendizagem dos alunos.

Nesse sentido, esta tese mostrou as necessidades dos professores de Geografia no
exercicio de seu espaco escolar. Nesse lugar especifico, a visdo de FC que constroem
considera os saberes docentes, o clima de colaboragdo e a participagdo nas atividades da
escola, como elementos estruturantes de sua propria formacdo. Ha de se destacar, porém, que
o desenvolvimento da formacdo no local de trabalho depende do apoio e da presenca do
Estado, no que diz respeito a disponibilizacdo de recursos necessarios as inovacfes das
praticas pedagdgicas nas escolas.

As opinides dos professores as suas dificuldades no ensino de Geografia s&o elementos
que devem ser levados em consideragdo para saber como anda a sua FC, sobretudo os
problemas que enfrentam em sala de aula, principalmente quando se veem diante de novas
praticas de ensino, que demandam apoio por parte dos outros professores e da equipe
pedagdgica. A experiéncia do professor de Geografia no magistério, representa o
desenvolvimento de seu processo formativo. Nesse sentido, a FC é aquela em que 0s
professores se reinem com outros profissionais, com o objetivo de fazer a analise conjunta do
cenario escolar e do aluno, e com base nisso realizar, ou solicitar a equipe gestora,
modifica¢des nos conteddos trabalhados em Geografia.

Por fim, ressalta-se a importancia de investigacdes nessa tematica, no intuito de
assegurar a melhoria nos padrdes e possibilidades de oferta de FC aos profissionais da

educacdo, como um todo em geral, e aos de Geografia em particular.
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