UNIVERSIDADE DE BRASILIA -
FACULDADE UNB PLANALTINA - FUP

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM MEIO AMBIENTE E
DESENVOLVIMENTO RURAL - PPG-MADER

DA EDUCACAO RURAL A EDUCACAO DO CAMPO: CAMINHOS
PERCORRIDOS POR ESCOLAS NO MEIO RURAL DO DISTRITO
FEDERAL

Cleide Maria de Souza

PLANALTINA-DF
2018



Cleide Maria de Souza

DA EDUCACAO RURAL A EDUCACAO DO CAMPO: CAMINHOS
PERCORRIDOS POR ESCOLAS NO MEIO RURAL DO DISTRITO
FEDERAL

Dissertacdo de mestrado apresentada ao Programa
de Pds-Graduacdo em Meio Ambiente e
Desenvolvimento Rural da Universidade de
Brasilia/FUP, como parte dos requisitos a
obtencdo do grau de Mestre em Meio Ambiente e
Desenvolvimento Rural.

Orientador: Prof. Dr. Marcelo Ximenes Aguiar
Bizerril.

Planaltina-DF, Dezembro de 2018.



Ficha catalografica elaborada automaticamente,
com os dados formecidos pelo(a) autor(a)

5507259

Zouza, Cleide
DA EDUCACAD RURAL R EDUDCACAD DD CARMPO: CRAMINHOS

PERCORRIDOS POR ESCOLAS WO MEIO RURAL DO DISTREITO FEDERAL /
Cleide Soura; orientador Marcelo Eizerril. == Brasilia, 2018

122 p.

Diggertagdo (Mestrado = Mestrado em Meio Ambiente e

Desenvolviments Rural) == Uniwversidade de Brasilia,

1. Educagdo do Campo. 2. Escolas. 3. Meio rural.
Distrito Federal. I. Bizerril, Marcelo, orient. IT.

2018.

4.
Titulo.




Cleide Maria de Souza

DA EDUCACAO RURAL A EDUCACAO DO CAMPO: CAMINHOS
PERCORRIDOS POR ESCOLAS NO MEIO RURAL DO DISTRITO

Data da Defesa: 10/12/2018.

Resultado: Aprovada.

FEDERAL

Dissertacdo de mestrado apresentada ao Programa
de Poés-Graduacdo em Meio Ambiente e
Desenvolvimento Rural da Universidade de
Brasilia/FUP, como parte dos requisitos a
obtencdo do grau de Mestre em Meio Ambiente e
Desenvolvimento Rural.

Orientador: Prof. Dr. Marcelo Ximenes Aguiar
Bizerril

BANCA EXAMINADORA

Prof. Dr. Marcelo Ximenes Aguiar Bizerril (Orientador)

Prof.(a). Dra. Monica Castagna Molina (FUP/UnB)

Prof.(a) Dra. Eliene Novaes Rocha (FUP/UnB)

Prof. Dr. Reinaldo José de Miranda Filho (FUP/UnB)



AGRADECIMENTOS

Ao senhor nosso DEUS pelo dom da vida e por ter me concedido béncéos, salde,
forca, coragem e determinacéo.

Ao meu esposo Julio César com quem partilhei muitas das minhas preocupacées e
dificuldades ao longo deste trabalho, quem esteve presente em muitas das ocasides
nessa jornada. Agradeco por me incentivar, pela paciéncia e compreensao nos
momentos mais dificeis, pelo apoio incondicional, pela presenca constante em minha
vida e na vida dos meus filhos.

Aos meus filhos Rafael e Julia, que tiveram que compreender minha auséncia e
indisposicdo em muitos momentos.

A todos gque ajudaram a tonar esse trabalho uma realidade, amigos e amigas que me
incentivaram e apoiaram, ajudando a trilhar novos caminhos e conquistar este espago.

Agradeco aos educadores e educadoras das escolas pesquisadas pelo acolhimento, pela
disposicdo em contribuir com a pesquisa, desejando que novos e bons tempos possam
Vvir e que possamos ter éxito na luta pela Educacdo do Campo.

Agradeco as examinadoras da banca de qualificacdo pela leitura cuidadosa do texto
inicial e pelas observacdes realizadas, pois a partir delas houve transformacgdo nos
rumos deste trabalho.

Por fim, agradeco ao meu Orientador, Professor Doutor Marcelo Ximenes Aguiar
Bizerril, que me acolheu, mostrou caminhos para que eu pudesse crescer com
autonomia, leu cuidadosamente o texto fazendo observacgdes que contribuiram muito
para construcao deste trabalho.



“Por isso € que agora vou assim
no meu caminho. Publicamente andando
Né&o, ndo tenho caminho novo.
O gue tenho de novo

€ 0 jeito de caminhar.

Aprendi

(o que o caminho me ensinou)
a caminhar cantando

como convém

amim

e aos que vao comigo.

Pois ja ndo vou mais sozinho.”

(Thiago de Mello)



RESUMO

Nas Ultimas décadas, os fundamentos legais e tedricos da Educacdo do Campo vém
orientando as escolas no meio rural a realizarem mudangas que contrapdem propostas
hegemonicas de ensino, historicamente conceituada como Educacdo Rural. Portanto,
compreender caminhos que estdo sendo trilhados por escolas no meio rural do Distrito
Federal, que desafios, contradi¢bes tem enfrentado e que possibilidades surgem dessa busca €
objetivo desta pesquisa. Esse trabalho tem como referencial tedrico, autores que discutem a
Educacdo do Campo entre eles: ARROYO, CALDART, FERNANDES E MOLINA. A
metodologia utilizada é de natureza qualitativa e a coleta de dados se deu em duas fases: na
primeira, foi realizada pesquisa documental e bibliografica, quando foram analisados
materiais que caracterizam o campo e suas contradi¢bes, e também as iniciativas do poder
publico do Distrito Federal em relagdo a Educacdo do Campo. Na segunda, houve
observacodes e entrevistas em grupo, um deles formado por gestores e outro de professores em
trés escolas, denominadas A, B e C, as quais se localizam na &rea rural de trés das Regibes
Administrativas do Distrito Federal, que possuem area rural de maior extensdo. O estudo
revela que as escolas pesquisadas apresentam projetos educativos que as aproximam dos
principios da Educacdo do Campo, no entanto, a discussao fica restrita as acdes pontuais e as
escolas tem dificuldade em assumir em sua totalidade uma identidade de escola do campo. A
caracterizacdo do campo do Distrito Federal apontou entre outras contradi¢cdes concentracdo
de terras, expansdo urbana sobre o rural, falta de oportunidades de formacdo, emprego e
renda, insuficiéncia de investimento e apoio a Agricultura Familiar e os impactos sociais e
ambientais dos modelos de desenvolvimento comprometidos com o agroneg6cio. O poder
publico do Distrito Federal iniciou em 2011 a implementacdo da Educacdo do Campo, dentre
as medidas, destacam-se as agdes de Departamentos da Secretaria de Educacéo, especialmente
a Geréncia em Educacdo do Campo e o Centro de Aperfeicoamento dos Profissionais de
Educacdo (EAPE), que oferecem apoio e formacdo as escolas. A pesquisa nas escolas
permitiu identificar que os principais desafios estdo relacionados a falta de compreensdo mais
ampla da esséncia da Educacdo do Campo por parte dos educadores, e as dificuldades de
integracdo entre educadores, estudantes e comunidade. A superacao de tais fatores implica em
estabelecer novas dindmicas dentro dos cursos de formacdo para que esses possam acontecer
de modo continuo e dentro das préprias escolas, assim contemplando um numero significativo
de educadores e oferecendo possibilidades de ampliar além da capacidade de organizagéo
coletiva da escola, o entendimento da importancia da proposta. Do trabalho que vem sendo
desempenhado pelas escolas, surgem possibilidades de engajamento da escola na
comunidade, discussdes sobre os modelos de producdo, associacdo de teoria e pratica e 0
compromisso com o desenvolvimento de estudantes com postura critica e participativa. Esses
apontamentos orientam caminhos na luta por politicas publicas alinhadas as reais
necessidades das escolas no meio rural do Distrito Federal que consequentemente ampliam
perspectivas de que essas possam se tornar de fato escolas do campo.

Palavras-chave: Educacdo do Campo. Educacdo Rural. Escolas no meio rural. Distrito
Federal.



ABSTRACT

In the last decades, the legal and theoretical foundations of the Peasant Education have been
orienting to the rural schools to make changes that oppose hegemonic proposals of education,
historically conceptualized as Rural Education. Therefore, understanding the path that is being
pursued by schools in the rural areas of the Federal District, what challenges, contradictions
have faced and what possibilities arise from this search is the objective of this research. This
work has as theoretical reference, authors that discuss the Peasant Education among them:
ARROYO, CALDART, FERNANDES and MOLINA. The methodology used is of a
qualitative nature and data collection took place in two phases: first, a documentary and
bibliographical research was carried out, when materials that characterize the field and its
contradictions were analyzed, as well as the initiatives of the public power of the Federal
District in relation to Peasant Education. In the second, observations and interviews were
made in a group, one made up of managers and the other of teachers in three schools, called
A, B and C, which are located in the rural area of three of the Administrative Regions of the
Federal District, which have an area rural development. The study reveals that the schools
studied present educational projects that bring them closer to the principles of Peasant
Education. However, the discussion is restricted to specific actions and schools have difficulty
assuming in their totality a rural school identity. The characterization of the countryside of the
Federal District pointed to contradictions, among them land concentration, urban expansion
over rural, lack of training opportunities, employment and income, lack of investment and
support to Family Agriculture and the social and environmental impacts of development
models committed to agribusiness. The public authorities of the Federal District in 2011
started the implementation of Peasant Education, among which are the actions of Departments
of the Secretariat of Education, Management in Peasant Education and the Center for the
Improvement of Education Professionals (EAPE ), which offer support and training to
schools. Research in schools has made it possible to identify that the main challenges are
related to the lack of a broader understanding of the essence of Peasant Education by
educators, and the difficulties of integration between educators, students and the community.
Overcoming such factors implies establishing new dynamics within the training courses so
that they can happen continuously and within the schools themselves, thus contemplating a
significant number of educators and offering possibilities to extend beyond the capacity of
collective organization of the school, the understanding of the importance of the proposal. The
work that has been carried out by schools, there are some possibility, school engagement in
the community, discussions about production models, association of theory and practice and
commitment to the development of posture students critical and participatory. These notes
lead the way in the struggle for public policies aligned with the real needs of schools in the
rural areas of the Federal District, which consequently increase the prospects that these may
indeed become rural schools.

Keywords: Peasant Education. Rural Education. Schools in rural areas. Federal
District.
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1. APRESENTACAO

1.1. Motivacéo da pesquisa

Nascida na cidade de Anapolis, desde a infancia minha observagdo e interesse se
voltam para a terra, suas belezas e mistérios, mas s6 ao final do Ensino Médio tive a certeza
de que era a terra, seus recursos, possibilidade de uso consciente que gostaria de estudar. No
entanto, muitas surpresas me aguardavam. Poucos anos depois fui partilhar um sonho com
meu esposo e me tornei entdo assentada no Projeto de Assentamento Vale da Esperanca,
localizado proximo a cidade de Formosa-GO.

Embora tenha herdado de meus antepassados (avés, tios) o fascinio por cuidar e
cultivar a terra, somente aos 22 anos de idade me encontrava pela primeira vez morando e
sobrevivendo da terra. Estava distante da cidade 80 km, inicialmente morava em barraca de
lona, sem luz elétrica e um tempo depois em casa feita toda de madeira de arvores caidas na
mata. Nao havia muitos recursos, transporte ou comunicagdo, meu filho era recém-nascido,

foram tempos dificeis, mas de muita unido e luta.

Logo no inicio, houve grande empenho em organizar os assentados para buscar
recursos. Havia demora na liberacdo de financiamentos, somente a mobilizac¢do do povo e luta
constante possibilitou o acesso aos primeiros créditos, os custeios em 1998 e 0 PRONAF em
2000. Dai por diante, uma incessante batalha era travada no sentido de garantir melhores
condicGes de vida na terra, em todas as ocasides estava empenhado meu esposo Julio César,

organizando, orientando 0 povo.

Existiam inimeros problemas para estruturar o assentamento. Certa vez, foi liberado
recurso para construcdo de casas no Projeto de assentamento (PA), porém a burocracia € a
intermediacdo de comerciantes locais causaram prejuizos deixando 80% dos assentados sem
acesso ao beneficio. Quanto a distribuicdo de agua, houve inimeros conflitos, pois ndo havia
agua disponivel para que todos pudessem plantar ou suprir necessidades basicas, fator que
demandava intervencdo junto aos Orgdos e maior conscientizagdo das pessoas. Outra
agravante era a insuficiéncia em assisténcia técnica que acarretava em aplica¢do inadequada
dos recursos em grande parte das parcelas e, consequentemente, na inadimpléncia dos
assentados junto ao banco. Acrescentavam-se ainda os problemas cotidianos em relagdo as

estradas, pontes, transporte, educacgéo e saude.



Em relacdo a producdo, muitas tentativas foram feitas para que as pessoas se
organizassem melhor e conseguissem éxito em seu trabalho, primeiramente na producdo de
arroz, depois na criacdo de gado leiteiro e de corte, suinocultura e avicultura. Entretanto a
articulacdo do trabalho coletivo sempre sofria interferéncias pela disputa de poder entre
liderancas, falta de confianca e dificuldade em empreender novos recursos, o que dificultava a
organizacdo dos assentados, impossibilitando que as pessoas pudessem produzir e viver da

terra.

Motivada por essa luta me interessei em fazer parte da escola, visando desde entédo um
caminho para auxiliar no desenvolvimento da comunidade. Fui aprovada em concurso publico
como professora da Escola Municipal 15 de Julho, localizada no Assentamento Vale da

Esperanca e cursei faculdade de Pedagogia.

A Escola Municipal 15 de Julho, é importante dizer, foi uma conquista dos
movimentos sociais em lutas anteriores, desde o acampamento no local. A unidade atende
alunos da Educacdo Infantil ao 5° ano do Ensino Fundamental. No mesmo prédio funciona o
Colégio Estadual Vale da Esperanca atendendo o Ensino Fundamental 2° Fase e o Ensino
Médio sob o gerenciamento do Estado de Goias. Apesar de necessitar de investimentos para

ampliacdo de alguns espacos a construcao do prédio atendia a demanda da comunidade.

Em 2002, atuando em turmas de 5° ano iniciei as atividades na escola, mais tarde
passei a trabalhar com a alfabetizacdo, assim fui aos poucos conhecendo a comunidade, suas
necessidades e anseios, e conquistando a confianca das familias. Anos depois fui eleita
diretora da escola, fase em que a luta em favor de melhorar a educacdo no local se tornou

mais intensa.

Eram diversas questfes: falta de investimento puablico, burocracia, desarticulacdo da
comunidade com a escola diante das lutas. Tanto a equipe escolar quanto a comunidade quase
ndo se envolviam nos projetos, devido a influéncia de questBes politicas. Havia ainda
problemas devido a distancia do local em relacdo a cidade, distribuicdo de agua na unidade
escolar, transporte escolar e outros fatores que prejudicavam o desempenho nas atividades
pedagdgicas, tais como dificuldades das familias em se estabelecer na terra e desestrutura
familiar, que muitas vezes intensificava-se em razdo de aspectos afetivos, sociais e

econdmicos.



Na época, eu ndo tinha conhecimento em como conduzir a Educagdo do Campo, nem
mesmo informagdes sobre este movimento ou sobre experiéncias que ocorriam em outras
regides do pais, mas certamente a minha insercdo na comunidade propiciou um bom comeco

rumo a construcao do que hoje entendo ser a verdadeira Educacao do Campo.

Nesse sentido a horta da escola, foi se tornando muito mais que um espago de
producdo de alimentos, proporcionou o engajamento dos membros da comunidade, despertou
o olhar das autoridades locais, conquistou o interesse dos alunos, possibilitou a organizagéo
das pessoas, cativou a confianca em prol de um objetivo Unico. Este passo foi de fundamental
importancia, configurou a prova viva de que o trabalho coletivo ameniza o fardo na
caminhada e amplia possibilidades de sucesso. Uma acdo simples, mas que possibilitou
resultados impactantes, deixando uma marca na memdria de todos que fizeram parte deste
processo. Em mim, essa passagem deixou a certeza de que a luta organizada deve ser fonte de
pesquisa, demandando enormes investimentos de formacdo e que sendo objeto constante de
aprendizagem pode se tornar um forte instrumento para enfrentamento as situacfes que

oprimem e impedem o desenvolvimento da autonomia das pessoas.

Neste mesmo periodo tive também a oportunidade de cursar Licenciatura em Biologia
a distancia pela Universidade de Brasilia, oportunidade essa que me instigou ainda mais a
estudar e atuar em defesa da natureza, seus recursos, me comprometendo na realizacdo de um
trabalho de sensibilizacdo das pessoas para com o meio ambiente e em defesa do trabalho com

a terra.

No ano de 2013 ja estava cumprindo o segundo mandato como diretora, quando o0 meu
filho foi aprovado no Instituto Federal de Goiéds para cursar Ensino Meédio técnico em
Biotecnologia. Neste mesmo ano fui chamada para assumir concurso na Secretaria de Estado
da Educacdo do Distrito Federal, havia feito o concurso em um dos momentos em que me
preocupava o futuro educacional de meus filhos. Assim passei a residir na cidade durante a
semana, deixando para traz meu esposo, a parcela e a escola, tudo em fungdo de oferecer

melhores condi¢des de ensino aos meus filhos.

Desde entdo permaneco atuando em escola localizada na area rural em Planaltina —
DF. Em 2017, aprovada no Mestrado em Meio Ambiente e Desenvolvimento Rural tive a
chance de buscar respostas em relacdo aos processos que ocorrem nas escolas no meio rural,

como estes podem ajudar ou dificultar na construcdo de um projeto de educacdo que venha
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contribuir para a emancipacdo das pessoas do campo, provocando transformacdes de ordem

social, econdmica e, principalmente, ambiental.

Os anos vividos no assentamento foram de muita luta, mas trouxeram muitas
conquistas e alegrias. Essas experiéncias foram determinantes para que eu € meu esposo Nnos
tornassemos quem somos hoje. De tudo que vivemos e aprendemos, concluimos que por falta
de vontade politica, ma gestdo de alguns Orgdos publicos e desunido dentro dos

assentamentos, a reforma agraria ndo vem gerando os resultados desejados.

Um dos principais fatores de desenvolvimento seria a emancipagdo dos assentados
dentro do assentamento, onde teriam condi¢des de sobreviverem sem que fosse necessario se
sujeitarem a venda de sua forca de trabalho a terceiros. Outro fator de contradicdo que é
constante dentro de assentamentos sdo as injusticas praticadas, a exemplo da nossa situacéo,
que apos 20 anos vividos e trabalhados na terra, dentro do PA sofremos pressdes em perder a
terra por ndo estarmos toda familia morando dentro do PA, mesmo com justificativas

protocoladas e meu esposo continuar cuidando e explorando a parcela com seu projeto.

Essa trajetdria faz com que o meu papel de pesquisadora da Educacdo do Campo tenha
um significado ainda maior, alimentando em mim o desejo em contribuir para que a escola
possa se colocar a caminho de uma profunda transformacdo, passando a atuar em favor de
tantas questbes vividas pelos camponeses na luta pelo acesso a terra e contra injusticas, em
defesa dos recursos naturais, no fortalecimento dos vinculos com o lugar, na valorizagdo da
cultura, nas formas de organizacdo social e politica, no trabalho coletivo e nos modos de

producdo em harmonia com a natureza.
2. PROBLEMA DE PESQUISA

As escolas no meio rural e seus respectivos processos educativos trazem em seu
histérico uma longa trajetoria de exclusdo dos sujeitos, prevalecendo a implantacdo de
modelos em que se revela submissdo do campo a cidade, seguindo uma proposta hegemdnica
na forma e contedo de ensino, baseada na negacdo dos vinculos com a comunidade e o lugar.
Esse contexto aponta para a necessidade de disseminar projetos comprometidos com a
valorizacdo de uma educacdo bésica do campo, que privilegie a intervencdo social, propicie
de forma constante o debate politico e se oponha a reproducdo de praticas educativas
descontextualizadas da vida cotidiana no campo (ARROYO, 2004; CALDART, 2008;
MOLINA, FREITAS, 2011).
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Os instrumentos legais, fruto das lutas dos movimentos sociais, somados assim com 0s
fundamentos tedricos constituidos ao longo das Ultimas décadas, oferecem um acumulo de
significativa importancia para a conquista de uma educacdo que tenha como principio o
respeito as especificidades dos sujeitos do campo. Nesse contexto, as escolas que ocupam o
espaco rural ou atendem sujeitos que vivem nesses territorios deixam, ou deveriam deixar, de
ser meramente rurais para se transformar em escolas que penetram a realidade social e
historica dos sujeitos do campo e se revestem com as particularidades encontradas em suas
comunidades, se tornando, de fato, escolas do campo (CALDART, 2008; FERNANDES,
2008; BRASIL, 2010; MOLINA, FREITAS, 2011).

Dessa forma, compreender como essas mudancgas tem se aplicado na préatica educativa
em escolas no meio rural do Distrito Federal, indicando os desafios, contradicdes e
possibilidades encontradas nas escolas, € uma das lacunas a ser preenchida nessa pesquisa.
Considerando que este trabalho envolve um conjunto de questdes, que uma vez evidenciadas
podem servir de indicadores para orientagdes mais adequadas ao contexto dessas escolas, 0
presente trabalho tem por finalidade constituir elementos para responder as seguintes
perguntas de pesquisa: Que caminhos as escolas no meio rural do Distrito Federal tém
percorrido para implementar principios da Educacdo do Campo? Que desafios e contradi¢Ges
sdo enfrentados por essas escolas nesse percurso? Que possibilidades surgem dessa

caminhada?

Nesse sentido, a investigacdo no contexto dos processos educativos estabelecidos em
escolas no meio rural é permeada por esforco em compreender os entraves, as contradicdes,
bem como as possibilidades que surgem na busca por uma transformacdo de escolas
tradicionais no meio rural em escolas do campo. Do mesmo modo, conhecer melhor essa
realidade e refletir sobre ela, influi para que se possa avancar na constru¢do de um projeto

Educacdo do Campo adequado as necessidades do campo do Distrito Federal.

3. OBJETIVOS

3.1. Objetivo Geral

e Analisar a implementacdo da Educacdo do Campo na perspectiva do caminho
percorrido por escolas no meio rural do Distrito Federal.
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3.2. Objetivos Especificos

a) Caracterizar o campo no Distrito Federal e as contradi¢fes existentes neste
contexto.
b) Descrever iniciativas do poder publico associadas a Educagdo do Campo no

Distrito Federal.

¢) Analisar caminhos percorridos por escolas no meio rural do Distrito Federal em
direcdo a Educacdo do Campo, evidenciando os desafios, contradi¢bes e

possibilidades.
4. REFERENCIAL TEORICO

4.1. A Educacao do Campo

4.1.1. Concepcdes de Educacéo Rural e Educacédo do Campo

Para iniciarmos uma reflexdo sobre a escola do campo é importante compreender o
contexto em que se constituiu 0 Movimento de Educacdo do Campo, como este se caracteriza
e que avancos foram alcancados a partir das lutas sociais e praticas educativas protagonizadas
pelos movimentos sociais. Esse exercicio nos ajuda a esclarecer os principais desafios a serem
superados para que as escolas no meio rural possam atuar de acordo com os principios desse
movimento e atender aos anseios e especificidades dos sujeitos do campo (MOLINA;
FREITAS, 2011).

Com esse intuito, € importante destacar o questionamento e o0 antagonismo que a
Educacdo do Campo faz a Educacdo Rural. Embora seja equivocadamente visto como um
processo evolutivo, as duas concepgdes estdo presentes, ocorrendo entre elas uma forte

oposicao.

Historicamente esse contraponto vem se estabelecendo desde os anos 80 quando o
MST questiona a aplicacdo de didaticas que ignoram o contexto agrério, suas contradi¢Ges e
lutas dos povos do campo. Em 1996 com a aprovagdo da LDB surgem aspectos limitados,
mas que ao dispor sobre: a organizacdo curricular, os tempos escolares e as possibilidades de
articulacdo dos conteudos com as caracteristicas regionais, fortalece a luta pela Educacdo do

Campo. Em 1997 com | ENERA - Encontro Nacional de Educac¢do do Campo é dado inicio a
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preparacdo para | Conferéncia Nacional Por uma Educacdo Basica do Campo, com base nas
discussbes que antecederam este evento origina-se a chamada Educagdo do Campo, a qual

passa a representar um contraponto a Educacao Rural (CALDART, 2012).

Esclarecendo sobre o uso da nomenclatura “campo” no lugar de “rural”, Souza (2016)
aponta que muitas escolas passaram a utilizar o termo Escola do Campo, mas que a logica
operada nesses espacos permanece a mesma da educacdo rural, controlada pelas decisoes
governamentais e desprovida de didlogo. Evitando considerar escolas como sendo do campo,
sem conhecer a ldgica que seguem 0s seus processos educativos, no decorrer do texto sera

utilizada a expressao “escolas no meio rural”.

As caracteristicas da Educacdo Rural e Educacdo do Campo sdo discutidas por
diversos autores como Arroyo (2006, 2012), Fernandes (2006), Caldart (2004, 2008, 2010,
2012), Souza (2016) e Costa e Cabral (2016). Esse ponto de reflexdo conduz a identificacéo
de fatores que ainda permeiam os processos educativos desempenhados pelas escolas no meio
rural ou que, embora estejam situadas em area urbana, atenda populacdes vinculadas ao
campo. Por outro lado, este exercicio é salutar, permitindo uma visdo ampliada da questdo da
terra associada a educacgdo, apontando caminhos para a constituicdo de novos referenciais
tedricos e praticos que se desdobrem nas perspectivas da Educa¢do do Campo. O quadro 1

apresenta alguns pontos da abordagem dos autores em relacdo a presenca dessas

caracteristicas nos espacos escolares em questao.

Quadro 1 - Caracteristicas da Educacdo Rural e da Educacdo do Campo

Educacdo Rural

Educacgéo do Campo

1. Propostas de Ensino voltadas as demandas
capitalistas do mercado, propiciando a alienagéo
a classe dominante.

1. Rompimento com as ideologias dominantes,
motivando 0 protagonismo dos camponeses,
fortalecendo os vinculos com a comunidade.

2. Extensdo da educacdo urbana, marcada pela
relacdo homem-natureza pautada na capacidade
de forga de trabalho e producdo de mercadorias.

2. Referenciais tedricos e metodoldgicos
contextualizados aos modos de vida, a cultura, a
identidade camponesa.

3. Desvalorizagdo dos saberes no &mbito social,
cultural, histérico e econdmico.

3. Praticas educativas que articulem as vivéncias
socioculturais, respeitando a diversidade.

4. Préticas desvinculadas da realidade, relagGes de
dominacéo e subordina¢do do conhecimento.

4. Processos educativos pautados na igualdade de
direitos, na valorizacdo do ser humano, na
aprendizagem  critica na  perspectiva da
emancipacao dos camponeses.

5. Silenciamento e exclusdo das vozes, dos saberes
dos educandos com a imposicdo do
conhecimento dito universal.

5. Articulagdo entre o conhecimento popular e
cientifico a partir de pedagogias proprias
pensadas e construidas com e pelos camponeses.

6. Interferéncia do SENAR, SEBRAE, através da
producdo de materiais didaticos encaminhados
as escolas, via convénio com as prefeituras e
secretarias de educacéo.

6. Construcdo de Diretrizes nacionais da Educagéo
do Campo (2002) e das Diretrizes
complementares (2008).

Continua
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Concluséo
7. Mudanca na nomenclatura das escolas sem 7. Pacto da Educacdo do Campo (2010); Criacdo do
discussdo do Projeto Politico Pedag6gico com Férum Nacional de Educacdo do Campo.
os interessados, 0 povo do campo.
8. Relacdo professor-aluno impositiva, 8. Relacdo educador-educando pretende-se
distanciamento em relacdo a realidade, a dialégica, incentivando a autonomia, embora
identidade do aluno. ainda ndo tdo presente devido a formacdo

tradicional dos professores.

Fonte: Elaborado pela autora.

De acordo com o pensamento de Caldart (2008, p. 65), a Educacdo do Campo é um
conceito em construcdo, que busca um fenémeno a medida que se constitui historicamente.
“Educagao do Campo tem raiz na sua materialidade de origem e movimento histérico a que se
refere”. Segundo a autora, 0S questionamentos que devem ser feitos para compreender a
I6gica da Educacdo do Campo passam pelo campo e seus sujeitos, pelas politicas publicas,
pela concepcgédo de educagéo, aspectos que dizem respeito aos anseios dos movimentos sociais

que deram origem a esse paradigma.

Para analisar a concepcdo de Educacdo do Campo, Caldart (2008) recomenda a triade
Campo — Politicas publicas — Educacdo. Para ela, a relagdo comumente tensa que se da entre
estes termos € que consolida uma nova dimensdo historica, permitindo o batismo com o nome
“Educacdo do Campo”. Sobre estes termos ¢ importante marcar o destaque feito pela autora
de que pensar estes termos em separado ndo traduz a estrutura que da sustentacdo a Educacéao

do Campo.

Essa colocacdo se justifica pelo fato de que esse conceito por sofrer disputas, tende a
ser influenciado por interesses, retirando de sua esséncia 0s sujeitos que o constituem, as
tensbes e contradicbes no campo. Ao caracterizar Educagdo do Campo como
desenvolvimento no campo, corre-se 0 risco de estar mencionando o desenvolvimento que
expulsa as pessoas de suas terras e as trata como mercadoria. Em relacdo as politicas publicas
0 perigo é que a relacdo com estado possa exercer influéncia negativa sobre os interesses
sociais. A diferenca historica nesse caso € justamente a participacdo, o engajamento dos
camponeses na luta, o que causa estranheza ou rea¢cdo, pois nunca antes esse protagonismo
esteve tdo presente. J& quando se trata da educacdo, existem interesses em preferir que a
Educacdo do Campo seja apenas mais uma pedagogia, cujo debate ndo inclui a participacdo

dos camponeses nem mesmo suas contradigdes (CALDART, 2008).

Ao situar a Educacdo do Campo na triade: campo — politicas publicas — educacéo, é

possivel ser fiel aos vinculos sociais de sua origem, o que implica na formacdo de sujeitos
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protagonistas, comprometidos com a construgédo de um projeto de educacdo amplo, a fim de
que se mantenham firmes na luta por politicas educacionais “dos” trabalhadores do campo,
pensadas e elaboradas “com” a participacdo dos camponeses. A respeito dessa caracteristica
chave Fernandes e Molina (2004, p. 37) salientam:
Enquanto a Educacdo do Campo vem sendo criada pelos povos do campo, a
educacédo rural é resultado de um projeto criado para a populagdo do campo, de
modo que os paradigmas projetam distintos territérios. Duas diferencas basicas
desses paradigmas sdo 0s espagos onde sdo construidos e seus protagonistas.
[...] Esta concepgdo educacional ndo estd sendo construida para os trabalhadores
rurais, mas por eles, com eles, camponeses. Um principio da Educacdo do Campo é
que sujeitos da educacéo sdo sujeitos do campo: pequenos agricultores, quilombolas,
indigenas, pescadores, camponeses, assentados e reassentados, ribeirinhos, povos de

florestas, caipiras, lavradores, roceiros, sem-terra, agregados, caboclos, meeiros,
boias-frias.

Na relacdo com essa triade, 0 campo ocupa posi¢ao primeira entre as discussdes, antes
mesmo da educacdo. A particularidade do campo tem relacdo com parte significativa da
populacdo do pais, no que se refere aos processos produtivos dos quais depende a vida. Dessa
maneira, 0 desenvolvimento da nacdo estando vinculado ao campo e consequentemente as
peculiaridades dos sujeitos do campo, sua cultura e trabalho demonstra a importancia desse
debate, no sentido de contrapor a visdo instrumentalizada de educacdo, que conduz a
subordinagdo do trabalho, empobrecendo a formagéo na perspectiva humana (CALDART,
2008).

O cenario atual em que vivemos, onde seguranca e soberania alimentar® tem sido alvo
de calorosas discussdes, propicia o fortalecimento da luta pela agricultura camponesa,
ampliando possibilidades de enfrentamento aos modelos de producdo hoje disseminados pelo
agronegdcio?, que se comprometem com o capital financeiro em detrimento da vida das
pessoas. E nesse contexto que se insere o papel articulador da Educacdo do Campo na
conducdo de processos transformadores da formacdo para o trabalho no campo, o que

Segundo Caldart (2010 p. 124) depende da incluséo de amplas questdes:

A insercdo neste embate implica colocar na agenda politica e pedagégica das lutas e
das préaticas de Educagdo do Campo questdes como crise alimentar, crise energética
e crise financeira, soberania alimentar, Reforma Agraria (incluindo nela o debate

' A soberania alimentar é um direito dos povos a alimentos nutritivos e culturalmente adequados, acessiveis,
produzidos de forma sustentavel e ecolégica e seu direito de decidir seu préprio sistema alimenticio e produtivo,
de modo que a producdo dos alimentos ocorra na escala da comunidade, favorecendo o controle do processo de
alimentacdo (FORUM FOR FOOD SOVEREIGNTY, 2007).

20 termo agronegécio, para uma compreensdo critica, se define pela articulacio técnica, politica e econémica
dos elos representados pelos segmentos produtivos de insumos para a agricultura, do mercado de trabalho e de
producdo agricola, bem como as etapas de armazenagem, processamento e distribuicdo dos produtos agricolas,
agora articulados pelo capital financeiro em escala internacional, huma dindmica de abertura de mercados e
globalizacdo neoliberal da economia. Trata-se de um conceito que vai além dos aspectos técnicos e de
organizacdo da cadeia produtiva (CHRISTOFFOLLI, 2012).



16

sobre a propriedade social), agroecologia de perspectiva popular, biodiversidade,
direito as sementes e a dgua como patrimonio dos povos, cooperagdo agricola,
descriminalizacdo dos Movimentos Sociais, direitos sociais dos camponeses e das
camponesas, criangas, jovens, adultos, idosos.

Nas conquistas em favor da terra e da educagédo a articulagdo com 0s movimentos
sociais se revela como um grande diferencial, demonstrando que essa luta s6 pode ser
protagonizada por esses sujeitos. Nesse sentido, desafios se colocam nesse embate em
pressionar por politicas publicas que garantam aos trabalhadores do campo o acesso a
educacdo, que de através de seu o conteldo e forma possa fazer com que 0s camponeses se
reconhecam como sujeitos da histéria e do seu processo de formacgéo, tornando-se capazes de
romper com o0s valores e visdes de mundo que os fazem refém da légica do capital
(CALDART, 2010).

A Educacdo do Campo desde o inicio se consolida pela pressdo dos movimentos
sociais junto ao estado, reivindicando politicas publicas para o campo. Ao longo dessa
jornada, a correlacdo de forcas com estado sempre esteve presente entre recuos e avangos. O
quadro visualizado hoje revela por um lado preocupacao, principalmente quanto a expansao
do capitalismo, que busca no acesso a escolariza¢do basica aos trabalhadores do campo um
artificio para manter mdo de obra subordinada ou mesmo através da garantia de escolas para
atender essas familias, um espaco para disseminar as ideias do agronegocio, por outro lado,
serve de alerta para que a articulacdo entre 0s movimentos sociais possa ser ressignificada,
sinalizando ainda a necessidade de romper com o individualismo de cada movimento e
investir numa perspectiva alargada de luta, de modo a colocar os interesses da classe
trabalhadora em primeiro lugar (CAMACHO, 2017).

Outra questao importante para manter os vinculos originarios da Educa¢do do Campo,
se refere as concessdes que intencionam restringir a politica de educacdo em si mesma,
desvinculando-a das demais politicas. Essa concepcdo precisa permanecer ampliada pela
firme atuacdo dos movimentos sociais a fim de que direitos dos camponeses possam ser
garantidos na sua totalidade. Nesse sentido Caldart (2010 p.123) defende que:

Se 0s Movimentos Sociais entenderem a Educacdo do Campo somente na sua
dimensdo de Politica Publica e de educagdo escolar e continuarem a pressdo, mas
apenas pelo direito, recuando na disputa pelo contetdo da politica e pela concepcéo
de campo e de educacdo, estardo abrindo mdo da identidade que ajudaram a

construir e estardo eliminando a contradicdo pelo polo da educacdo rural
modernizada.
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A respeito da visdo alargada de politicas de educacdo Sa e Molina (2010 p. 83)
salienta:

E necessério discutir as politicas de educagio superior para os povos do campo
dentro de uma visdo mais geral das politicas vigentes, o que implica articular as
politicas de Educagéo do Campo com outras politicas de Estado, relacionadas com a
Reforma Agréria e o mercado de trabalho, articulando também os cursos de

formac&o superior com a educacéo basica.

No percurso historico da Educagdo do Campo sempre esteve presente a associacao do
conhecimento universal e o reconhecimento dos sujeitos camponeses, seus conhecimentos e
cultura, teoria aliada a pratica, dando centralidade ao trabalho, a praxis, enquanto o projeto
educacional que sustenta o capitalismo, amplamente difundido atualmente, acerca do qual
pouco se discute, estabelece como prioridade a instrugdo, o acimulo de informagdes. E sob
essa perspectiva critica que se move a Educacdo do Campo, questionando a respeito de quais
teorias pedagogicas estdo se estabelecendo, com que contelddos e objetivos, exigindo muito
mais que 0 acesso ao conhecimento, mas interrogando sobre as formas de producdo do

conhecimento.

Mediante essa reflexdo é importante entender de que modo, as questdes pedagogicas
estdo sendo acessadas pelos educadores e educadoras das escolas no meio rural. E pertinente
conhecer a dimensdo, a qualidade do debate estabelecido, a profundidade tedrica e pratica
com que essas escolas se propdem atender aos principios da Educacdo do Campo. Uma
atuacdo que s6 pode ser desencadeada pela presenca dos sujeitos — os povos do campo, pelo
reconhecimento de suas historias produzidas em meio as lutas sociais e a partir da discussdo
coletiva sobre essas tensdes, buscando resgatar uma educagcdo emancipatéria, que possa abrir

espaco para criacdo de novas politicas educacionais (CALDART, 2010).

4.1.2. Principios da Educacdo do Campo - Instrumentos legais

O Movimento da Educacdo do campo obteve possibilidades de garantia de direitos

através das Diretrizes operacionais e outros instrumentos.

Em relagéo a legislagdo houve o acumulo de instrumentos legais que reconhecem e
legitimam condicGes necessarias para que a universalidade do direito a educagédo se exerga,
respeitando as especificidades dos sujeitos do campo, 0s quais merecem ser considerados,
propiciando posterior analise sobre a incidéncia destes no contexto atual das escolas no meio
rural (MOLINA, FREITAS, 2011).
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Os tdpicos de alguns destes instrumentos sdo apresentados, de modo a estabelecer uma
nova dimensdo para 0s processos educativos aplicados em escolas no meio rural, portanto,

norteando mudancas que conduzem a construcao do projeto de Educacdo do Campo.

As Diretrizes Operacionais para Educacdo Bésica das Escolas do Campo apresentadas
por meio das Resolu¢cbes CNE/CEB n° 1/2002 e CNE/CEB n° 2/2008 Brasil (2008 p. 22 -
24), configuram medidas de adequacdo das propostas pedagdgicas da escola & vida no campo:

Art 2°

Paragrafo Gnico. A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculacdo as
questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios
dos estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e
tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos
que associem as solugdes exigidas por essas questbes a qualidade social da vida
coletiva no pais.

Art.5° As propostas pedagdgicas das escolas do campo, respeitadas as diferencas e o
direito a igualdade e cumprindo imediata e plenamente o estabelecido nos artigos
23, 26 e 28 da Lei 9394/96, contemplardo a diversidade do campo em todos 0s seus
aspectos: sociais, culturais, politicos, econdmicos, de género, geracao e etnia.
Pardgrafo Unico. Para observancia do estabelecido neste artigo, as propostas
pedagogicas das escolas do campo, elaboradas no ambito da autonomia dessas
instituicGes, serdo desenvolvidas e avaliadas sob a orientacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educa¢do Bésica e a Educacdo Profissional de Nivel
Técnico.

Art. 11 Os mecanismos de gestdo democratica, tendo como perspectiva o exercicio
do poder nos termos do disposto no paragrafo 1° do artigo 1° da Carta Magna,
contribuirdo diretamente: | - para a consolidacdo da autonomia das escolas e o
fortalecimento dos conselhos que propugnam por um projeto de desenvolvimento
que torne possivel & populagdo do campo viver com dignidade; Il - para a
abordagem solidaria e coletiva dos problemas do campo, estimulando a autogestio
no processo de elaboracdo, desenvolvimento e avaliagdo das propostas pedagogicas
das instituicGes de ensino.

A Resolucao n°® 2, de 28 de abril de 2008, estabelece as “diretrizes complementares,
normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas para a Educacao Basica do
Campo”, manifestando no artigo 1° a respeito do publico a que se destina:

A Educag¢do do Campo compreende a Educacdo Bésica em suas etapas de Educacéao
Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educagdo Profissional Técnica de
nivel médio integrada com o Ensino Médio e destina-se ao atendimento as
populacBes rurais em suas mais variadas formas de produgdo da vida - agricultores

familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados
da Reforma Agraria, quilombolas, caigaras, indigenas e outros.

Um dos documentos que confere a Educacdo do Campo a condicdo de politica de
Estado é o Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010, o qual dispGe sobre a Politica
Nacional de Educacdo do Campo, sobre o Programa Nacional de Educacdo na Reforma
Agréria (PRONERA). Apresenta, dentre outras medidas, principios orientadores da proposta
politico-pedagdgica das escolas no meio rural, ressaltando especificidades socio historicas que

foram impressas nas trajetdrias pessoais e coletivas de exploragdo e opressdo vividas pelos
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sujeitos dos movimentos sociais do campo, ao fazerem-se porta-vozes dessas reivindicagoes
(MOLINA, FREITAS, 2011).

Art. 2° estabelece os principios da educacéo do campo:

| - respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais, ambientais,
politicos, econdmicos, de género, geracional e de raga e etnia;

Il - incentivo a formulagdo de projetos politico-pedagdgicos especificos para as
escolas do campo, estimulando o desenvolvimento das unidades escolares como
espagos publicos de investigacdo e articulagdo de experiéncias e estudos
direcionados para o0 desenvolvimento social, economicamente justo e
ambientalmente sustentavel, em articulacdo com o mundo do trabalho;

111 - desenvolvimento de politicas de formacdo de profissionais da educacédo

para o atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando-se as
condic6es concretas da producdo e reproducdo social da vida no campo;
IV - valorizacdo da identidade da escola do campo por meio de projetos pedagogicos
com contetdos curriculares e metodologias adequadas as reais necessidades dos
alunos do campo, bem como flexibilidade na organizagdo escolar, incluindo
adequacdo do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condic¢@es climaticas;
V - controle social da qualidade da educagdo escolar, mediante a efetiva participacdo
da comunidade e dos movimentos sociais do campo (BRASIL, 2010).

4.1.3. Principios da Educacdo do Campo — Trajetdria de lutas e conquistas

Para ampliar o reconhecimento do movimento Educacdo do Campo € interessante
analisar iniciativas protagonizadas pelos movimentos sociais, as quais foram afirmando as
particularidades conceituais e metodologicas do que hoje concebemos como Educacdo do
Campo. Neste topico serdo discutidas aces que foram se consolidando ao longo da histéria
de luta em prol da transformacéo do modelo educativo aplicado nas escolas no meio rural, em
contraposicdo a Educacdo Rural, anteriormente explicitada. Estes exemplos das intervencdes
realizadas pelos movimentos sociais apontam possibilidades cada vez mais amplas para que o

projeto de Educacdo do Campo alcance resultados sélidos.

O ano de 1997 foi marcado pelo ENERA 12 promovido pelo MST com apoio de
Universidade de Brasilia, Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF), Organizacao
das Nagdes Unidas para Educacéo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) e Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil — CNBB. O encontro contou com a participacdo de aproximadamente 700
pessoas, em sua maioria educadores de assentamentos e acampamentos. Esse marco histdrico
permitiu reflexGes sobre os problemas econémicos, sociais e educacionais de acampamentos
ou assentamentos e ainda permitiu conhecer experiéncias pedagogicas desenvolvidas pelos
militantes do MST. A partir do ENERA 1, o0 MST juntamente as demais entidades deste
encontro passaram a empenhar esforgos na realizacdo de um grande encontro nacional.

Assim, a fase de preparacdo se deu atraves de 23 Encontros Estaduais, que ficou assim

* Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma Agréria.
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denominado: “Por uma Educagdo Basica do Campo”, reunindo as principais reflexdes e
experiéncias estaduais, permitindo definir na Conferéncia Nacional, os principios e diretrizes
da Educagdo do Campo (MOLINA, 2003). A Conferéncia Nacional por uma Educacéo Basica
do Campo, que ocorreu em julho de 1998, contribuiu de forma decisiva para reinserir o campo
e a educacdo na agenda publica do pais. No que diz respeito as lutas pela Educacdo do
Campo, Molina (2003, pg. 64) salienta um aspecto chave a ser analisado nos encontros e na
conferéncia, enfatizando o quanto é imprescindivel discutir as dificuldades de acesso e
sobrevivéncia na terra, inserindo a questdo da educacdo em um contexto de maior amplitude,
a estrutura fundiaria, a politica agricola: “s6 ha sentido em se discutir uma proposta
educacional especifica para as necessidades do homem do campo se houver um projeto novo

de desenvolvimento para o campo, que seja parte de um projeto nacional”.

Em continuidade ao debate das questdes levantadas nos encontros e na conferéncia,
em 2002 o | Seminério Nacional Por uma Educacao do Campo permite ampliar a participacdo
dos movimentos e entidades, incluindo outras organizacGes para além do MST e da
CONTAG, envolvendo agora o Movimento dos Pequenos Agricultores — MPA, o Movimento
dos Atingidos por Barragens — MAB, o Movimento de Mulheres Trabalhadoras Rurais —
MMTR e a Pastoral da Juventude Rural — PJR (COSTA, 2017).

No periodo de 2003 a 2010 foram realizadas em ambito nacional diversas acfes na
construcdo do paradigma da Educacéo do Campo, com destaque para algumas delas: Em 2003
a instituicdo do Grupo Permanente de Trabalho de Educacdo do Campo (GPT), que
possibilitou maior aproximacao entre 0s movimentos sociais organizados do campo, o MEC e
as Secretarias Estaduais e Municipais de Educacdo. Em 2004 a criacdo no ambito do
Ministério da Educacdo, da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
(SECAD/MEC), a qual esta vinculada a Coordenagdo- Geral de Educagdo do Campo criada
em 2005, o que confere inclusdo numa instancia responsavel pelas demandas na esfera estatal
federal. Ocorre também o Il Seminario de Educacdo do Campo em 2004, 0s seminarios
estaduais de Educacdo do Campo promovidos pelo MEC em quase todos os Estados
brasileiros, entre os anos de 2005 e 2006, a criagdo do Forum Nacional de Educacdo de
Campo (FONEC), em 2010, os dois Seminérios de Pesquisa em Educacdo do Campo que
foram realizados no periodo que compreende 2008 a 2010 na Universidade de Brasilia, entre
tantas outras iniciativas (SANTOS, 2012; COSTA, 2017).
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No ambito da politica de formagéo nos variados niveis foram se estabelecendo ao
longo das Gltimas décadas iniciativas de fortalecimento na construcdo da Educacdo do
Campo, cabendo aqui resgata-las mesmo de modo ndo aprofundado, mas permitindo por um
lado revelar a abrangéncia e continuidade da luta nos variados espacos, e por outro enaltecer
as possibilidades alcancadas a partir das mudancas que vem sendo produzidas em ampla

articulagcdo com os movimentos sociais.

Escola Familia Agricola — Na segunda metade da década de 60, momento em que se

acentuou o éxodo rural, teve inicio no sul do Espirito Santo um trabalho comunitério com
varias forgas sociais concentrando em buscar o fortalecimento a permanéncia das pessoas no
campo. Diante desse cenario, surge a possibilidade de oferecer um ensino voltado para

atender as necessidades dos camponeses com a implantacdo das EFAs (QUEIROZ, 1997).

O sistema adotado nas EFAs constitui numa adaptacdo da metodologia francesa
utilizada na Italia, que trabalha com a Pedagogia da Alternancia (PA). Em 1968 foi fundado
oficialmente Movimento de Educacdo Promocional do Espirito Santo (MEPES), quando
foram criadas as trés primeiras escolas de formacao por alternancia no Brasil. Anos depois em
1982 a Unido Nacional de Escolas Familias agricolas do Brasil (UNEFAB) fortalece a
proposta da PA expandindo instituices com essa modalidade por todo pais, além de apoiar

instituicGes educativas com os mesmos principios (QUEIROZ, 1997).

Sobre a Pedagogia da Alternancia, Gilmonet (1999) esclarece que se trata de um
instrumento fundamental na perspectiva da autonomia do produtor familiar, permitindo a
formacdo que associa teoria e pratica, acdo e reflexdo, de maneira a colocar o sujeito em
primeiro lugar no processo educativo, possibilitando o aprendizado com a vida, a partir do
cotidiano, da experiéncia antes do conceito. Para o autor, na PA o aluno néo recebe um saber
exterior, ele é produtor do proprio saber. Os professores sdo denominados monitores, e 0
trabalho desempenhado pela equipe educativa. O convivio social passa a ser um exercicio
praticado nas funcOes e tarefas de uma casa, que nos tempos de trabalhado e vida

compartilhados significam estratégias educativas.

Segundo Lima (2013) um grande diferencial da PA praticada é que os alunos nédo
precisam se afastar da familia e deixar de participar nas tarefas cotidianas da propriedade para
poder estudar. Essa forma de organizacdo escolar propicia a inclusdo do jovem camponés,

gue tem acesso a um curso técnico de qualidade, sem ter que abandonar a propriedade da
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familia. O autor conclui que a através dessa pedagogia, as Casas tém contribuido para a

insercdo social e profissional desses jovens filhos de agricultores familiares rurais.

A PA no Brasil foi implantada recebendo vérias denominac@es, porém convencionou-
se que as escolas que utilizam essa pedagogia seriam chamadas de Centros Familiares de
Formacdo por Alternancia (CEFFAS). Nessas escolas incluem-se também as CFMs — Casas
Familiares do Mar, CFRs — Casas Familiares Rurais, ECORs — Escolas Comunitarias Rurais,
as quais estdo presentes em 22 estados brasileiros, fechando um total de 145 CEFFAs em

funcionamento em todo pais, atingindo 23.254 pessoas em formagao®.

Quanto as caracteristicas especificas das EFAs, podem ser assim descritas: ofertam os
anos finais (segundo segmento) do Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacdo
Profissional Técnica de nivel médio; estabelece ligacdo com a Igreja Catdlica, com a Igreja
Luterana, especificamente no Espirito Santo, e ainda com sindicatos e movimentos sociais, 0
periodo de alternancia é de 15 dias na propriedade e 15 dias na EFA, o ensino acentua a

formacdo intelectual, embora aconteca o ensino técnico (QUEIROZ, 1997).

Casa Familiar Rural — Tem sua origem no Brasil ligada ao “Maison Familiales

Rurales” que surgiu na Franga em 1935, o maior nimero das CFRS est4 no sul, onde iniciou o
estabelecimento a partir dos anos 80 seguindo a orientacdo de técnicos franceses de uma
escola voltada totalmente aos filhos de agricultores com a participagdo de suas familias.
Essas instituigdes ofertam os anos finais (segundo segmento) do Ensino Fundamental, Ensino
Médio e Educacdo Profissional Técnica de nivel técnico, duracdo de trés anos e a alternancia
se da entre duas semanas na propriedade e uma semana nas CFRs, o ensino ofertado

concentra-se na formacao técnica de agricultor (QUEIROZ, 1997).

Escolas Itinerantes — Essas escolas surgem como solugéo para o problema das criancas

impossibilitadas de estudar devido a distancia das cidades em relacdo aos acampamentos. A
mobilizacdo dos acampados e assentados: pais, alunos, criangas, professores e comunidade,
tornou possivel a construcdo do Projeto Pedagdgico Escola Itinerante para Acampamentos de
Reforma Agréaria do Rio Grande do Sul. Essa instituicdo buscou desenvolver uma atuacéo
pedagdgica diferente das praticas tradicionais, incorporando a vivéncia do aluno, os elementos

ligados a realidade do meio rural e a luta pela terra aos processos educativos (MST, 2009).

*1X Congresso Mundial da AIMFR - EDUCACAO EM ALTERNANCIA PARA O DESENVOLVIMENTO
RURAL - 22, 23 e 24 de Setembro de 2010. Lima - Peru. Os CEFFA no Brasil. Disponivel em:
http://www.fao.org/uploads/media/BRASIL_01.pdf 2010
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A proposta dessa escola foi aprovada pelo Conselho Estadual de Educagéo
(CEED/RS), pelo Parecer n.1.313/1996, que inicialmente foi implementada nos
acampamentos de trabalhadores Sem-Terra do Rio Grande do Sul, tendo como Escola-Base a
Escola Estadual de 1° Grau Nova Sociedade, do assentamento Itapui, no municipio de Nova
Santa Rita/RS, a qual oferece suporte legal a vida escolar dos alunos e professores. Inspirada
nessa experiéncia e também na experiéncia do acampamento instalado em frente ao Palacio
do Iguacu em Curitiba em protesto pela Reforma Agréaria, quando uma escola funcionou
durante 14 dias, em 2003 foi instituido no Parana as escolas itinerantes. A criacdo da escola
Paulo Freire marcou este inicio e de 2003 a 2015 foram criadas 20 escolas itinerantes, sendo
que cinco tiveram as atividades encerradas, seis se tornaram escolas de assentamentos e nove

delas ainda sao escolas de acampamentos (CALDART, 2015).

O fazer pedagdgico da escola itinerante procura unir a teoria com a pratica, onde no
processo de tomada de decisfes participam professores, 0s pais, 0s alunos e a equipe da
educacdo dos acampamentos. Essas escolas se organizam em etapas que correspondem ao
ensino 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, com objetivos e conteudos proprios para cada
etapa (MST, 2009).

Os processos formativos desenvolvidos nas escolas itinerantes se assentam numa

perspectiva participativa tendo como base a identidade, cultura e historia dos camponeses:

O resgate da trajetoria histérica de luta pela reforma agréria e por uma educagdo que
corresponda a suas expectativas, o envolvimento de todos os segmentos do
acampamento no sentido de fazer acontecer esta nova histéria pedagégica, o
planejamento do curriculo e de contetdos de forma participativa, envolvendo a
comunidade do acampamento, bem como a escolha de temas geradores para delinear
0 processo de aprendizagem e de oficinas para integrar a diversidade das atividades
e aprimorar as habilidades artisticas foram alguns dos frutos da Escola Itinerante

com seu processo reflexivo, democratico e participativo (MST, 2009 p. 25).
PRONERA — No momento em que era presenciado um dos episddios mais tragicos na
Reforma Agréria: o massacre de Eldorado®, o governo buscava encontrar maneiras de dar
respostas a sociedade. Houve entdo a convocacdo do Conselho de Reitores das Universidades
Brasileiras — CRUB para junto ao governo atuar na Reforma Agraria, o que resultou na
iniciativa do Censo Nacional dos Projetos de Assentamento de Reforma Agréaria no Brasil,
convénio entre o INCRA e o CRUB que quantificou as familias assentadas até 31 de outubro

de 1996 (MOLINA, 2003).

> Diante de caminhada até Belém de 1100 camponeses, 0 governo do estado do Para ordenou que policia militar
desobstruisse a estrada, resultando na execucédo de 19 camponeses e mais 70 feridos (LEVINO, 2012).
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Na ocasido do | ENERA, o MST desafia as universidades assumirem um trabalho
nacional de Educacdo de Jovens e Adultos nas areas de Reforma Agraria. Diante dos
constantes conflitos no campo, 0 governo passa entdo a apoiar a iniciativa apontada pelo
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, assim criado por meio da Portaria n® 10 em
abril de 1998 o PRONERA. A partir de entdo uma jornada de enfrentamentos e resisténcias se
intensificam para garantir a existéncia deste programa, que foi estabelecendo em meio a
constantes retrocessos, muitas vezes provocado pela morosidade na liberacdo de recursos ou
impedimentos para realizacdo de parcerias com instituicdes educacionais, 0 que representa a
marca dos interesses econémicos e politicos (MOLINA, 2003; IPEA, 2015).

Uma forte caracteristica presente nas acdes do PRONERA é a parceria com 0s
movimentos sociais, empenhada nos embates politicos e na elaboracdo do programa. Do
debate envolvendo representantes das universidades que compdem a Comissdo Pedagdgica,
integrantes do Setor Nacional de Educagdo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra e de membros da Confederacdo Nacional dos Trabalhadores Rurais na Agricultura -
CONTAG, foram definidos os objetivos, os principios basicos e 0s pressupostos tedrico-
metodoldgicos do programa, que foram sistematizados no primeiro Manual de Operacgdes do
PRONERA (MOLINA, 2003).

Em 2010 durante o IV seminario Nacional do PRONERA foi assinado e publicado o
Decreto no 7.352/2010, este dispde sobre a politica de define o publico do programa,

conforme descricéo prevista no Art. 13:

1) populacdo jovem e adulta das familias beneficidrias dos projetos de
assentamento criados ou reconhecidos pelo INCRA e do Programa Nacional de
Crédito Fundiario (PNFC);
2) alunos de cursos de especializagdo promovidos pelo INCRA,;
educadores que exercam atividades educacionais voltadas as familias
beneficiérias;
3) demais familias cadastradas pelo INCRA.
O proposito central do programa € de garantir aos sujeitos do campo o direto a
educacdo por meio de um processo de escolarizacdo que amplie cada vez mais as
possibilidades de autonomia e cidadania, com permanéncia no campo, produzindo e

reproduzindo a vida com dignidade (IPEA, 2015 p. 15).

Segundo o relatério da 1l Pesquisa Nacional de Educacio em Areas de Reforma

Agraria 0 PRONERA promoveu no periodo de 1998, até 2011 — a realizag¢do de 320 cursos,
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0s quais estdo assim distribuidos: 167 de EJA fundamental, 99 de nivel médio e 54 de nivel
superior. No nivel médio, esses cursos sao ofertados nas modalidades, técnico concomitante e
técnico integrado e no ensino superior 42 cursos se referem a graduacdo e 12 de poés-
graduacdo nas modalidades especializacdo e residéncia agraria. Esse quantitativo representa o
atendimento de 164.894 educandos. O PRONERA possibilitou ao acesso a educagdo em
diversos niveis, realizou projetos de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), cursos técnico-
profissionalizantes em nivel médio: técnico em administracdo de cooperativas, enfermagem,
técnico em saude comunitaria, técnico em comunicacdo e de nivel superior: pedagogia,
historia, geografia, sociologia, ciéncias naturais, agronomia, direito e medicina veterinaria,
entre outros (IPEA, 2015).

A diversidade de cursos de nivel médio foi resultado da procura pela
profissionalizacdo para a formac&o de jovens liderancas para as comunidades, como também
profissionais de nivel superior de fora do territério, mas que passaram a atuar nos
assentamentos, com a experiéncia dos cursos de Residéncia Agréaria® (FERNANDES,
TARLAU, 2017).

O acumulo de experiéncias realizadas a partir do PRONERA, ao longo dos 20 anos de
existéncia revela que essa politica publica tem papel fundamental para a que a Educagéo do
Campo expandisse por todo o pais, dando oportunidade de formacao a milhares de pessoas em
variados niveis de ensino. As lutas pela garantia do direito a educacdo aos camponeses atraves
deste programa alcangam resultados que vdo além, contribuindo para reduzir desigualdades
pela educacgéo, fazendo com que esses sujeitos se organizem em busca da liberdade por meio
da cidadania. Entretanto, no momento atual as atividades do PRONERA se encontram
ameacadas pelos cortes orcamentarios, cabendo mais uma vez fortalecer a luta para que esse

programa possa continuar existindo e se fortalecendo.

PROCAMPO - Em 2007 a partir de experiéncias-piloto desenvolvidas pela
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), Universidade de Brasilia (UnB),
Universidade Federal de Sergipe (UFS) e Universidade Federal da Bahia (UFBA) somada a

pressdo dos movimentos sociais conquistam uma politica de formacdo inicial para educadores

® Em 2004 foi criada uma nova linha de acdo, o Programa Nacional de Educacdo do Campo: Formacdo de
Estudantes e Qualificacdo Profissional para Assisténcia Técnica — Residéncia Agraria, que introduz nos
assentamentos o sistema de residéncia agréaria pelo qual profissionais recém-formados em agronomia, economia
domeéstica, engenharia de alimentos, engenharia de pesca e outros cursos de ciéncias agrarias permanecem por
seis meses trabalhando em assentamentos ou area de agricultura familiar antes de ingressarem na vida
profissional efetiva e no curso de especializagdo em Agricultura Familiar e Reforma Agréria.
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do campo, que se materializou através do Programa de Apoio as Licenciaturas em Educacao
do Campo — PROCAMPO, vinculado a Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacéo e
Diversidade e Inclusdo - SECADI (MOLINA; SA, 2011).

O movimento da Educagdo do Campo através da constituicdo da LEdoC expressa a
necessidade de formar o educador que seja capaz de compreender as contradi¢des sociais e
econbmicas enfrentadas pelos sujeitos que vivem no territorio rural, e que seja capaz de
construir com eles praticas educativas que os instrumentalizem no enfrentamento e superacéo
dessas contradi¢cdes. Os principios e praticas das licenciaturas se fundamentam na luta pela
terra, pelos direitos a uma vida digna, tomando como centralidade a posse e uso da terra e 0

protagonismo dos movimentos sociais.

Essas Licenciaturas objetivam promover a formacdo de educadores por areas de
conhecimento, habilitando-os para a docéncia multidisciplinar nas escolas do campo,
organizando os componentes curriculares a partir de quatro grandes areas: 1) Artes, Literatura
e Linguagens; 2) Ciéncias Humanas e Sociais; 3) Ciéncias da Natureza e Matematica; 4)
Ciéncias Agrarias. A formacdo por areas de conhecimento propde a organizacdo de novos
espacos curriculares, buscando superar a fragmentacdo do saber através da associacdo dos
conhecimentos cientificos as demandas da comunidade na qual a escola se insere (MOLINA,
2017).

Uma especificidade da Licenciatura em educacdo do Campo € a Pedagogia da
Alternancia, segundo a qual se organiza as etapas equivalentes aos semestres de cursos
regulares em regime de alternancia entre tempo universidade e tempo comunidade, tendo em
vista a articulacdo entre a educacdo e a realidade especifica da comunidade a que pertence 0
aluno. Esse regime possibilita aos jovens e adultos do campo cursar a educagéo superior, sem
que para isso tenha que deixar para traz a vida no territorio rural. Dez anos apds o inicio das
experiéncias pilotos, essa nova graduacdo passou a configurar uma politica de fundamental
importancia na formacdo dos educadores do campo, esta presente em 32 InstituicGes de
Ensino Superior (IES) espalhadas por diversas regides do pais com 42 cursos permanentes
(MOLINA, 2017).

O PROCAMPO, através dos cursos de Licenciaturas em Educacdo do Campo,
representa uma conquista de grande relevancia, considerando que as transformacgdes que

devem ocorrer nas escolas do campo seréo conduzidas pelos educadores das escolas do campo
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com base em uma formacdo diferenciada, que se distancie dos padrdes de ensino adotados
pelos interesses capitalistas, e que seja capaz de articular estudo e praticas sociais, colocando

a realidade no centro dos processos educativos.

Projovem Campo — Saberes da Terra - Surgiu em 2005, vinculado ao Ministério da

Educagéo pela Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Incluséo
(SECADI). O programa O busca atender os jovens camponeses de 18 a 29 anos, que durante
dois anos devem concluir o Ensino Fundamental com base na organizacdo curricular
fundamentada no eixo curricular articulador: Agricultura Familiar e Sustentabilidade, o qual
amplia suas dimensdes de atuagdo na formacgéo do jovem agricultor por meio dos seguintes
eixos tematicos: a) Agricultura Familiar: identidade, cultura, género e etnia; b) Sistemas de
Producdo e Processos de Trabalho no Campo c¢) Cidadania, Organizacdo Social e Politicas
Publicas; d) Economia Solidaria; €) Desenvolvimento Sustentavel e Solidario com enfoque
Territorial. Essa proposta de organizacdo curricular busca as contribui¢cbes da Histdria,
Biologia, Geografia, Matematica, entre outras areas de conhecimento que compde o curriculo
do ensino fundamental, para a compreensao e explicitacdo dos saberes presentes nos eixos
tematicos (BRASIL, 2009).

Contudo, em relacdo a organizacdo dos tempos e espacos formativos, o programa se
estabelece por meio do Tempo Escola e no Tempo Comunidade, garantindo os conteddos
pedagogicos (educativos, instrumentais e operativos) e desenvolvendo condi¢Ges mais amplas
e consistentes de humanizagdo. A proposta do Percurso Formativo do ProJovem Campo —
Saberes da Terra realiza-se por meio de processos investigativos e de atividades de Pesquisa,
lancando médo dos Cadernos Pedagogicos, do Acervo Bibliografico de cada escola e do
Laboratdrio, sendo que este se materializa na vida da comunidade e do entorno, (técnicas
necessarias a0 manejo das diferentes ocupacdes do Arco Ocupacional Producdo Rural
Familiar) e socioambientais (intervencdo na comunidade e na sociedade) para a autoformacéo

e a transcendéncia social de todos 0s sujeitos.

4.1.4. Caminhos para construcéo do projeto de Educacdo do Campo nas escolas

Nessa secdo a discussao realizada se da em torno das construcgdes praticas e teoricas de
da Educacdo do Campo nas escolas. Essas experiéncias dizem respeito a superacao da sala de

aula e da escola como espacos privilegiados de aprendizagem, ao potencial do planejamento
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coletivo, e aos intensos processos de formacgdo continuada. Posicionamentos que quando
aplicados no &mbito da organizacdo da escola como um todo, e especificamente no trabalho
pedagdgico, conduzem a processos educativos comprometidos em sentido mais amplo com a

formacgé@o humana e emancipatéria (SAPELLI, 2013).

De acordo com as observacdes feitas por Costa et al. (2017) a partir de pesquisas
realizadas na perspectiva freireana, buscando contribuir para o trabalho interdisciplinar em
Ciéncias da Natureza e Matemaética nas Escolas do Campo, os eixos orientadores do trabalho
pedagOgico nessas escolas se caracterizam pelos modos de produgdo do conhecimento e pelas
relacBes sociais, 0s quais devem se guiar pelas seguintes dimensdes: presenca da realidade
social na escola, superacdo da fragmentacdo dos modos de conhecimento, concepcdo do
trabalho interdisciplinar e trabalho socialmente Gtil. Segundo os autores essas dimensdes
podem ser contempladas por meio da acdo dialdgica, disponibilidade em ouvir
adequadamente o outro, construindo através do contetdo do didlogo de qualidade questdes

geradoras significativas, que contemplam a realidade dos sujeitos do campo.

Os aspectos apresentados a seguir buscam compor os eixos de analise que ajudam a
materializar a escola do campo. Esse esfor¢o ndo representa a intencéo de descrever processos
rigidos a serem seguidos, mas evidenciar caracteristicas originarias dessa proposta,
enfatizando a importancia da construcdo pedagogica coletiva para que os limites dessas

consideracBes possam ser extrapolados.
1) Conexao da realidade com o conhecimento cientifico

A educacdo emancipatdria, que busca saciar as necessidades pessoais e sociais dos
sujeitos caracterizada pelo compromisso da elaboragcdo conjunta ao povo, nunca sobre ele e
muito menos para ele, implica na capacidade de atuar desde o inicio no reconhecimento da
realidade dos sujeitos, das contradi¢des e potencialidades vivenciadas no contexto da escola e
no seu entorno. Desse modo, entende-se que ndo se pode educar fora do espaco de
pertencimento, apartado das realidades, dos problemas que angustiam, das situacdes
especificas de cada povo, através de acdes educativas que possibilitem a reflexdo sobre si
mesmo, que possa levar a um continuo exercicio da arguigédo (FREIRE, 2011).

E contraditoria a educagio que defende a liberdade e a democracia, mas desconsidera
0 contexto, 0s aspectos culturais, contribuindo para acentuar ainda mais o desenraizamento,

portanto, impossibilitando o reconhecimento da prépria identidade dos educandos. A
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conquista da responsabilidade social e politica se estabelece & medida que a escola se
empenha em conhecer e interligar as condi¢des sociais, culturais e econdémicas dos alunos,
suas familias e comunidade ao processo educativo. Contudo, educar pressupde um
envolvimento reciproco, relagdo da qual surgem aprendizagens para ambos os envolvidos,
discentes e docentes. Conforme salienta Freire (2010, p.12): “Néao ha docéncia sem discéncia,
as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a
condicdo de objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao

aprender”.

Na visao de Freire (2011) o desafio do educador ou da educadora é de ndo esquivar-se
de promover ao sujeito o saber que sustenta a sua luta pelo direito de ser respeitado. Assim,
através de uma postura dialdgica estabelece uma relagdo intima dos educandos com o seu
movimento de pensamento, de modo que a atitude curiosa possa ser assumida por ambos 0s
sujeitos. Segundo ele: “se a educag@o ndo pode tudo, alguma coisa fundamental a educagdo
pode. Se a educacdo ndo é a chave das transformaces sociais, ndo é também simplesmente
reprodutora da ideologia dominante” (FREIRE, 2011, p.43).

A consciéncia da postura que deve adotar professor e aluno faz-se importante na
tentativa de exercer uma pratica fundamentalmente dialégica. Embora haja momentos em que
o professor explica, expde 0 objeto, ndo pode ser atribuida ao aluno uma posicdo de mero
expectador, negando-o a possibilidade de refletir sobre sua realidade, estabelecendo um
posicionamento curioso e atuante sobre a mesma. O direito a curiosidade ndo pode dar lugar
a memorizacdo mecéanica do objeto, como se a aula se resumisse em um cansativo processo de
ouvir passivamente o discurso do professor. Ensinar requer a constituicdo de um clima
pedagdgico-democratico, onde a vivéncia de abertura ao outro como objeto da reflexéo critica
permeie toda a atuacdo docente, criando situacbes em que o aluno possa exercitar a
curiosidade, a ousadia em elaborar perguntas, a busca por respostas, que o leve a indagar,

constatar, para que assim tenha condic@es de intervir na sua realidade (FREIRE, 2010).

A reflexdo acerca das questdes significativas impactantes na comunidade é referéncia
para 0 levantamento de conceitos a serem trabalhados, buscando superar a forma
desarticulada da realidade dos educandos com que as escolas comumente tem se organizado.
A conexao entre os saberes populares associados a realidade concreta dos sujeitos favorecida

através da pratica sensivel e permanente do dialogo conduz ao fundamental exercicio da a¢ao
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e reflexdo, permitindo a transformacdo nos modos de produgdo do conhecimento e nas
relagOes sociais praticados nas escolas do campo (MIRANDA; BRICK, 2017).

Desde sua origem a Educacdo do Campo se constitui a partir dos camponeses, e €
justamente a perda do vinculo da escola com estes sujeitos que compromete a esséncia da
Educagdo do Campo. A Educagdo ¢ “do” Campo por se constituir através do protagonismo
dos camponeses, essencialmente por meio dos movimentos sociais. Este engajamento néo
pode ocorrer de forma manipulada, mas que permita unir forcas para constru¢cdo de um
projeto educativo comprometido com a formagdo humana. Isso implica em pensar acOes
pedagogicas conectadas com a dindmica social do campo, inserindo a escola na vida social

dos camponeses e fortalecendo a participacao coletiva destes na escola (CALDART, 2004a).

Para Caldart (2004b) a Educacdo do Campo se configura como dos e ndo para 0S
sujeitos do campo. Trata-se de um fendmeno que se constrdi com a participacdo dos sujeitos
de direitos no campo, uma forma de dar um basta na visdo estreita de educa¢do como
preparacdo de mao de obra para o mercado. Dessa forma, o movimento pela educagdo do
campo associa a luta por educacao com as lutas por melhores condic¢Ges de vida no campo, dai
porque nos encontros com os educadores e educadoras ha sempre a preocupacdo de resgatar a
leitura histdrica da realidade, defendendo a tarefa de ajudar na organizacdo do povo para
participar dessas lutas. A necessidade imprescindivel dessa vinculacdo da educacdo com 0s
processos sociais se justifica nas palavras da autora: “aprendemos na pratica que ndo ha como
educar verdadeiramente o povo do campo sem transformar as condi¢Oes atuais de sua
desumanizacdo; e também ja aprendemos que é na prépria luta por estas transformac6es que o

processo de humanizagdo ¢ retomado” (Caldart (2004b p. 153).

A pratica docente, na perspectiva de alcancar uma educacdo emancipatéria deve se
guiar pelo trabalho reflexivo sobre teoria e pratica, momento este de fundamental importancia

como revela as palavras de Freire (2010, p. 18):

Por isso é que, na formacdo permanente dos professores, 0 momento fundamental é
o da reflexdo critica sobre a prética. E pensando criticamente a prética de hoje ou de
ontem que se pode melhorar a préxima pratica. O proprio discurso teorico,
necessario a reflexdo critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se confunda
com a pratica. O seu “distanciamento” epistemoldgico da pratica enquanto objeto de
sua analise, deve dela “aproxima-lo” ao maximo. Quanto melhor faga esta operagdo
tanto mais inteligéncia ganha da pratica em andlise e maior comunicabilidade exerce
em torno da superagdo da ingenuidade pela rigorosidade. Por outro lado, quanto
mais me assumo como estou sendo e percebo a ou as raz8es de ser de porque estou
sendo assim, mais me torno capaz de mudar, de promover-me, no caso, do estado de
curiosidade ingénua para o de curiosidade epistemol6gica. Ndo é possivel a
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assuncdo que o sujeito faz de si numa certa forma de estar sendo sem a
disponibilidade para mudar.

Nesse caminho os autores Miranda e Brick (2017) utilizam numa perspectiva freireana
o tema gerador como forma de identificar a praxis, o pensamento do homem sobre a realidade
e a sua acdo sobre ela. A partir de falas significativas, eles definem os conflitos, necessidades
presentes no mundo visualizado pela comunidade, de modo a captar opinido sobre
determinada realidade envolvendo uma coletividade. Esse processo se resume em cinco
etapas: (i) Escuta da comunidade permitindo levantamento preliminar da comunidade; (ii)
Analise das falas, buscando eleger o que € mais significativo para o grupo; (iii) Decodificacdo
dos temas, analisando junto com um grupo mais amplo os temas significativos; (iv) Reducéo
temética, momento em que as falas sdo investigadas pelos educadores e € feito o planejamento
programatico; (v) os temas sdo trabalhados pelos educadores, planejando os contetudos de
acordo com suas disciplinas e séries. O movimento que antecede o trabalho em sala de aula da
sustentacdo ao trabalho coletivo de educadores que deve se realizar no planejamento

interdisciplinar organizando a producéo dialética do conhecimento.

Na proposta desenvolvida por Costa et al. (2017) a demanda da realidade é que
determina a escolha dos contetdos, contextualizando a realidade com os conceitos cientificos
das disciplinas. Considerando Freire (1987), que anuncia o dialogo como elemento vital para
problematizacdo da realidade e consequentemente para a constru¢cdo do contetdo
programatico, os autores realizam o levantamento de temas geradores a partir das falas
significativas e elabora sobre elas questBes geradoras, que se desdobram em conhecimentos.
Em sintese, na problematizacdo sdo levantados conhecimentos de diferentes areas, essa
construcdo representa a conexdo com a realidade, evidenciada através da fala dos sujeitos e

dos conceitos a serem trabalhados.

Nesse percurso, a implementacdo dos Complexos de Estudos, os quais foram
inspirados na experiéncia russa’, conduzindo & estruturagdo dos Planos de Estudos e o
Planejamento por Complexos de Estudos em Escolas Itinerantes do Parand também
representam o esforco coletivo empenhado para que trabalho pedagogico se aproprie da logica

dialética, num movimento em que “a vida ajuda a compreender ou dar sentido aos conteudos,

7 Ap6s a Revolugdo Russa (1917), os revolucionarios do campo se organizaram para pensar um novo sistema
educacional, surgindo as Escolas-Comunas que, de 1918 a 1925, tinham a tarefa de elaborar a nova pedagogia e
a escola do trabalho. Essas escolas agregaram experientes educadores, entre eles Moisey Mikhailovich Pistrak.
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ao estudo dos conceitos das ciéncias, os contetdos precisam ajudar a compreender e a
resolver as questoes da vida” (CALDART, 2015, p. 62).

E fundamento principal dos experimentos com Complexos de Estudos a relacio entre
escola, trabalho e conhecimento no sentido de formular objetivos de emancipacdo dos
trabalhadores. Essa proposta parte da construcdo do inventério da realidade, instrumento que
possibilita apreender as questdes da atualidade e assim vincular a construcdo do conhecimento
aos elementos nela presente. O inventario consiste em estudo etnografico da comunidade,
orientado por roteiro, este que sugere questdes de identidade, contradi¢es, problematicas,
trabalho, auto-organizacdo ou ainda questdes internas da propria escola como: metodologias,
conteddos, estrutura fisica e humana, relagbes com a comunidade e projeto politico
pedagdgico (HAMMEL,; FARIAS; SAPELLI, 2015).

A construcdo do projeto de educacdo tendo como centro o engajamento dos sujeitos do
campo, além de fortalecer a acdo coletiva, revela a condigcdo de opressdao em que estes vivem
e a0 mesmo tempo materializa 0 compromisso com um processo de transformacdo. As
conquistas da Educacdo do Campo vieram dos embates, das lutas dos sujeitos em movimento
pelo direito a educacdo, como um dos marcos dessas reivindicacbes se concretiza o
PRONERA, o qual passa a constituir um exemplo de experiéncia, que mediante a préatica de o
didlogo entre todos os sujeitos (movimentos sociais, sindicatos, instituicbes de ensino,
INCRA) servem de inspiracdo para que as escolas construam um projeto de educacgao que seja
verdadeiramente dos sujeitos do campo, contrapondo a concepcéo tradicional de cidadania,
abandonando uma participacdo passiva na sociedade e levando para dentro da estrutura do

estado o seu protagonismo, emancipagéo e cidadania efetiva (DIAS, 2016).

A partir dessa caracteristica a Educacdo do Campo revela “os outros sujeitos”,
imigrantes, sem terra, sem lugar, indigenas, negros, mesticos, trabalhadores nos campos, das
florestas e das cidades, os quais definidos pela sua acédo coletiva e por seu movimento passam
a ocupar os espacos de conhecimento e de cultura, portanto devendo atuar de forma conjunta
na luta pelo direito a educacdo (ARROYO, 2014).



33

2) Perspectiva interdisciplinar

Na busca pela superacdo da fragmentacdo do conhecimento implantado nas escolas, é
importante compreender teorias de construcdo do conhecimento que se colocam a favor da
realidade social, incluindo a vida e o trabalho, de modo que esses elementos sejam

pressupostos para definir o que seré estudado e qual conhecimento seré produzido.

Nesse sentido, a Teoria dos Complexos vem sendo fonte de conhecimento para
construir propostas de ensino em que o0s conteudos das disciplinas possam levar a
compreensdo da realidade, de modo que é de grande relevancia destacar que os complexos
ndo sdo considerados uma metodologia, mas uma forma “de organizacdo do programa de
ensino” (PISTRAK, 2011, p. 131), os quais sendo retirados da realidade vivida pelos sujeitos,
sdo tomados como objetos de estudos e assim analisados do ponto de vista de uma disciplina
ou conjunto de disciplinas.

Na preocupagdo com a articulagéo da teoria, assim como compreensdo e agdo na realidade

por meio do materialismo histérico-dialético® Pistrak afirma:

Em reunides que tive nos Ultimos anos com muitos companheiros em congressos,
conferéncias, cursos, debates, etc., sempre observei um mesmo fenémeno: o
professor priméario procura avidamente respostas detalhadas a uma porgdo de
questdes praticas, metodoldgicas, didaticas e outras: “Como agir neste caso?”,
“Como aplicar esta ou aquela parte do programa?”, “Como organizar na escola esse
ou aquele trabalho?”, etc. Estudando centenas de perguntas feitas por escrito aos
relatores em diferentes lugares, percebe-se facilmente que a massa dos professores
se apaixona principalmente por questdes praticas; mas a teoria deixa os professores
indiferentes, frios, para nao falar de estados de espirito ainda menos receptivos.
(PISTRAK, 2011, p. 21).

Na concepcao de Pistrak ha questdes de ordem pratica a serem observadas nessa forma
de organizacdo: a) a escolha do tema deve se basear nos fendmenos de grande importancia a
serem definidos a partir do plano social, varios podem ser os temas, mas € importante que eles
formem um elo de uma corrente que permita representar a realidade; b) A maneira de estudar
cada tema se da a partir da delimitacdo de um assunto principal que desencadeia multiplas

relagbes, como exemplo o autor se refere ao complexo ‘o homem’, acerca deste tema

® O materialismo histérico-dialético, ou a dialética marxista é um método em oposicéo & légica formal, que ndo
consegue explicar as contradi¢des e amarra o pensamento impedindo-lhe 0 movimento necessario para a
compreensdo das coisas. Se 0 mundo é dialético (se movimenta e é contraditorio) é preciso um Método, uma
teoria de interpretacdo, que consiga servir de instrumento para a sua compreensdo, e este instrumento logico
pode ser o método dialético tal qual pensou Karl Marx, aleméo, filésofo, economista, jornalista e militante
politico, viveu em varios paises da Europa no século XIX de 1818 a 1883 (PIRES, 1997).
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poderiam ser trabalhados aspectos bioldgicos, outras diferentes dimensdes, o trabalho, a
exploracdo, a saude. A recomendacdo é que o estudo dos complexos possa ser realizado
numa perspectiva do método dialético, ou seja, “deve mostrar as relagdes reciprocas
existentes entre os aspectos diferentes das coisas, esclarecendo-se a transformacéo de certos
fendmenos em outros” (PISTRAK, 2011, p. 134).

Do mesmo modo, Freire (2010) propde a metodologia do Tema Gerador como forma
de superacgdo da fragmentagdo do saber, trabalho esse que parte essencialmente do dialdgico,
buscando sistematizar o conhecimento que se origina da realidade vivida pelo sujeito. Este
processo de construcdo do conhecimento estd relacionado a associacdo do saber empirico
(popular) e do saber sistematico (cientifico) objetivando atingir a consciéncia critica,
conduzindo a visGes de mundo alargadas através do rompimento com uma consciéncia
ingénua e o comprometimento com uma consciéncia reflexiva. Sobre a forma educacional
atual o autor salienta necessidade de mudancas:

E uma pena que o caréter socializante da escola, o que héa de informal na experiéncia
que se vive nela, de formacdo ou deformacédo, seja negligenciado. Fala-se quase
exclusivamente do ensino dos conteldos, ensino lamentavelmente quase sempre
entendido como transferéncia do saber. Creio que uma das razGes que explicam este
descaso em torno do que ocorre no espago-tempo da escola, que ndo seja a atividade
ensinante, vem sendo uma compreensdo estreita do que é educagdo e do que é
aprender. No fundo, passa despercebido a nés que foi aprendendo socialmente que
mulheres e homens, historicamente, descobriram que é possivel ensinar. Se estivesse
claro para nés que foi aprendendo que percebemos ser possivel ensinar, teriamos
entendido com facilidade a importancia das experiéncias informais nas ruas, nas

pracas, no trabalho, nas salas de aula das escolas, nos patios dos recreios (FREIRE,
2010 p. 44).

Na concepcdo de Lopes e Bizerril (2014, p. 207) a interdisciplinaridade ajuda a
perceber que para avangar no campo do conhecimento € necessario romper com as limitagdes
que o uso de disciplinas fragmentadas no meio educacional impde. “Por isso ela é tdo
essencial aos processos que visam a leitura da realidade e sua transformacdo, pois o
especialista, com a sua visao restrita, muitas vezes ndo carrega consigo a disponibilidade de

abrir-se para novas possibilidades que surgem a partir do pensar coletivo e integrado”.

E justamente devido ao potencial do trabalho voltados para uma abordagem
interdisciplinar e a transdisciplinar que o engajamento coletivo de educadores se faz essencial.
Uma acdo pedagogica com essa perspectiva demanda enorme disposi¢do para que a
participacao integrada dos educadores se concretize. Por essa mesma razao, entre 0s desafios
da experiéncia com Complexos de Estudo esta o trabalho coletivo de educadores, este que

encontra limites na rotatividade de educadores, na organizacdo da carga horaria, entre outras
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dificuldades de envolvimento nos processos de formagdo continuada que inviabilizam a

compreensdo da concepgdo e préatica da proposta (BAHNIUK et al., 2015).
3) Trabalho coletivo

O esforco em promover o trabalho coletivo e participativo passa pela iniciativa de
formagdo dos educadores, o que leva a compreensdo de que essa postura necessita ser
amplamente incentivada, e mais ainda, estrategicamente praticada. Essa atuacdo vem sendo
intencionalmente proposta em cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo conforme
salienta Molina (2012 p.10-11):

Na experiéncia da Licenciatura em Educacdo do Campo da Universidade de Brasilia
vimos tentando materializar esta experiéncia do trabalho coletivo dos educadores,
também em diferentes niveis e frentes. Tem se buscado primeiro o trabalho coletivo
dos docentes a partir das proprias areas de habilitacdo que os articulam, seja nas
Ciéncias da Natureza ou nas Linguagens, posto ser este quase uma exigéncia da
formacdo por area. E, em grande medida, esta exigéncia acabou, em nossa
experiéncia concreta na LEDOC UnB, funcionando como uma mola propulsora que
obrigava inicialmente os docentes de uma mesma &rea a sentar juntos para trabalhar
e planejar o desenvolvimento dos Planos de Estudo, ndo sem grandes dificuldades e
resisténcias. A medida que a oferta das turmas da LEDOC foi avancando, com
relevantes diferencas entre as habilitagbes ofertadas, acabou-se por conseguir
também avangar no trabalho coletivo dos educadores, estando hoje em curso

diferentes tipos de praticas e articulacdes coletivas que tem sido benéficas ao perfil
de educador do campo que se quer edificar.

Embora a l6gica do trabalho e da organizacao coletiva exerca fundamental importancia
nas acOes de aproximacdo a Escola do Campo, ha muito que avancar na superacdo das
contradi¢des provocadas pelo individualismo, pela visdo estreita que inviabiliza a constituicdo
de coletivos organicos. Nessa busca, ao redesenhar o projeto formativo da escola, é preciso
assumir como prioridades de mudancas na organizacdo, favorecer o engajamento da
comunidade nos problemas da escola, cultivar as experiéncias coletivas, romper com a
separacdo entre teoria e pratica, de forma que o trabalho seja vivenciado nos processos
formativos da escola (MOLINA; SA, 2012).

Um estudo realizado na Escola do Campo Paulo Freire no Assentamento Barra do
Leste, municipio de Pentecoste, Ceara, buscando evidenciar caracteristicas de Educagdo do
Campo, destaca experiéncias de construgdo coletiva, de aceitacdo da participacdo dos
educandos e comunidade escolar. Entre esses momentos, a oficina de Educagdo Cooperativa
revela acOes interventivas de formacdo dos habitos de participacéo coletiva, protagonismo e

construcdo integrada, confirmando a premissa de que atitudes dessa natureza precisam ser
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estrategicamente exercitadas para que os conflitos e contradi¢fes sejam superados (SOUSA,
JUVENCIO, 2017).

A marca expressa pelos comportamentos coletivos se manifesta também na
estruturacdo do Projeto Politico Pedagogico da escola Paulo Freire, que em suas diversas
etapas segue padrdes coletivos de participacdo igualitaria de pais, gestdo escolar, militantes
sociais, educadores e 0s préprios educandos (SOUSA, JUVENCIO, 2017).

Assim, a proposta do trabalho coletivo deve extrapolar aces que retne educadores no
ambiente escolar objetivando a organizacdo do trabalho educativo, no sentido de decidir
datas, dividir tarefas. Aqui, esse exercicio assume outra dimensdo, na possibilidade de
envolver ativamente a comunidade escolar em momentos de reflexdo sobre o fazer educativo

na unidade escolar, analisando, discutindo e avaliando as ac¢des, redefinindo objetivos.

Essa perspectiva ainda apresenta grandes contribuicdes no desenvolvimento do senso
critico, pois no grupo a relagdo se torna mais critica, e dessas situacbes podem-se surgir
oportunidade de compartilhar solucbes. A pratica de habitos de cooperacdo dependem da
disponibilidade das pessoas e estabelecer comunicacao ética e afetiva, evidenciando o carater
humano assumido nessa condic¢do, que quando transmitida também na relacdo entre educador
e educando, transforma o ato de aprender e de ensinar, de forma que o educador se torne
orientador e ndo detentor do conhecimento, e o educando, por sua vez, assuma a posi¢do de
sujeito do processo. Assim, € preciso considerar que a emancipacdo necessita ser
autoconstruida, que estruturas cognitivas devem ser preparadas, o que depende de acao
voltada aos interesses coletivos, que permita ao educando passar da heteronomia para a
autonomia, e por essa nova postura passe a estudar com o objetivo de atuar no mundo
(FREIRE, 2010).

4) Auto-organizagao dos estudantes

A auto-organizacdo dos estudantes é uma iniciativa que s6 tem sentido se é sentida e
compreendida pelos educandos. Em muitos casos, ocorre a reunido de educandos em coletivos
que assumem a funcdo de coordenar os colegas, introduzindo assim a auto-organizacdo de
cima para baixo. Agdes como essas, além de consideradas nocivas para trabalho pedagdgico,
deixam de lado os interesses dos educandos, se tornando algo estranho a eles. Em

contrapartida, atuando numa linha justa e sem dirigir completamente o educando, o educador
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instiga preocupacdes carregadas de interesse social, a0 mesmo tempo em que colabora para
inculcar habitos para viver e atuar em coletividade (PISTRAK, 2011).

Com base em estratégia que tem por principio alterar a I6gica de poder, de forma que
o trabalho socialmente necessario possa se estabelecer na experiéncia de aprendizado em
trabalhar coletivamente, a proposta pedagogica da Escola Itinerante tem como centralidade a
articulacdo entre trabalho, ensino e auto-organizacdo dos estudantes, promovendo através da
organizacdo escolar, espacos de participacdo coletiva. A prética do trabalho socialmente
necessario, desempenhado nesses espacos, permitem que a escola se abra para a vida,
extrapolando os limites da sala de aula e se comprometendo com a comunidade local. Dessa
forma, ha sempre que se considerar a necessidade de avancar na perspectiva educativa do
trabalho, integrando conhecimentos cientificos, no sentido de que estudantes ndo apenas
executem o trabalho, mas que possam compreender fundamentos do processo e 0 que iSso
representa para a vida em sociedade (RITER; GREIN; SOLDA, 2015).

O espaco para que os estudantes pudessem exercer mais autonomia de coordenar,
propor solucdes e se auto-organizarem, praticando o trabalho coletivo associado e cooperado
tem suas bases na experiéncia da Escola-comuna e também na Pedagogia do Movimento Sem
Terra, a qual em seu projeto promove formacgdo de relagdes mais humanas por meio de
variados tempos educativos como, aula, trabalho, oficina, esporte/lazer, estudo, mutirdo,
coletivo pedagdgico. E importante notar que as experiéncias de auto-organizacdo vdo se
modificando na medida em que se busca superar relagdes de submissdo e exclusao na escola e

ao mesmo tempo vincular ao planejamento de ensino (FARIAS et al., 2015).

No sentido de produzir uma estrutura organizativa repleta de espacos de participacdo
coletiva, a Escola Itinerante constitui: (i) nicleos setoriais, a partir dos quais os estudantes de
diferentes idades e varios anos praticam, no turno ou contra-turno, a auto-organizacdo e o
trabalho socialmente necessario articulando bases da ciéncia e da arte a vida, incluindo ainda
as tarefa de autosservico na escola. A quantidade de nucleos depende dos aspectos da vida na
escola, que necessitam da intervencao real dos estudantes; (ii) Comissdo executiva, composta
pelos coordenadores dos nudcleos setoriais, 0s quais zelam pelo cumprimento das decisdes
coletivas, atuando ainda no planejamento, execugédo do trabalho, estudo e gestdo da escola, os
coordenadores dessa instancia sdo frequentemente substituidos, permitindo que haja um
revezamento na acdo de coordenar e ser coordenado; (iii) Assembleia: momento para

encaminhar questdes de articulacdo do trabalho nos nucleos setoriais, ensino e gestao escola,
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envolvendo a participacdo da comunidade. Mesmo com essa organizagdo o tempo obrigatorio
de aula permanece existindo, porém ganhando novo significado a partir das relacbes

estabelecidas com outros tempos formativos (FARIAS et al., 2015).

Na experiéncia de Paiter et al. (2017), a auto-organizagdo exercida por meio dos
Grupos de Organicidade (GO) durante o Curso de Especializacdo em Educacdo do Campo,
refletiu em aplicacdo no projeto de extensdo desenvolvido junto aos educadores e educadoras
na comunidade de Rio Negrinho/SC. Para os autores, esse modo de organizacdo, que sO era
conhecido através da eleicdo do lider e contribuia para acentuar comportamentos que levam a
desigualdade e disputa de poder, conduziu a muitos aprendizados de como e porque trabalhar
coletivamente, e ainda que este € um processo que contribui ndo sé para formacdo dos

estudantes, mas também dos docentes, influenciando na organizacao da escola como um todo.

Esse caminho formativo é evidenciado na fala dos autores:

Em sintese sdo essas praticas, procedimentos e dificuldades que o docente precisa
aprender a explorar de forma sistematizada com seus pares e com outros segmentos
do corpo social institucional na perspectiva de ocupar brechas, limites e espacgos que
os padrbes preestabelecidos da cultura institucional ndo conseguem preencher,
recriando e organizando os fazeres curriculares (SILVA; DELIZOICQOV;
PERNAMBUCO, 2017, p. 464).

Ao trazer a questdo da auto-organizacdo como um elemento dindmico nas propostas de
organizacao das escolas do campo, é imprescindivel refletir que este se torna possivel a partir
do constante planejamento coletivo, guiado pelo didlogo entre docentes e discentes, numa

atuacdo conduzida pelo movimento de a¢do-reflexao-acéo.
5) Espacos e tempos educativos

Na concretizacdo da proposta pedagdgica desempenhada na Escola Itinerante um fator
limitante seria a questdo do tempo, que quando ampliada foi possivel incorporar atividades de
auto-organizacao e trabalho na escola. Com isso, houve a superacdo da sala de aula como
lugar restrito de formacéo, sendo possivel contemplar diferentes espacos e tempos educativos,
sendo eles assim sinteticamente caracterizados: Tempo Abertura: atividade realizada por
uma equipe responsavel pela mistica na coletividade; Tempo Aula: respeita as determinacoes
oficiais, mas também pode incluir excursdes, aulas passeios, estudo de campo, entre outros;
Tempo Trabalho: tem por finalidade exercitar a diviséo social do trabalho, estabelecendo a

nogdo de interdependéncia do trabalho de cada um para o0 bem comum; Tempo Leitura: tem
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por objetivo construir a disciplina e gosto pela leitura, através da leitura em grupo, neste
momento também pode ser feita a leitura do jornal da escola; Tempo Cultura: neste
momento sdo realizadas reflexdes sobre expressées culturais diversas, ha sessdes de cinema e
discussOes, organizacao e apresentacOes artisticas; Tempo Estudo: destinado a iniciativa de
estudos dos educandos, orientado pelos educadores; Tempo Oficina: sdo realizadas
atividades que auxiliam no desenvolvimento de habilidades manuais, cognitivas, motoras
entre outras; Tempo Nucleos Setoriais: necessario ao processo de gestdo da coletividade;
Tempo Educadores: destinado ao encontro do coletivo de educadores para planejamento,
estudo e acompanhamento do desenvolvimento dos estudantes; Tempo Reflexdo Escrita:
momento diario de 20 minutos destinado a avaliacdo pessoal de cada integrante sobre o
processo e vivéncia em coletividade, instrumento que é examinado pelo nucleo setorial e
pelas disciplinas (FARIAS et al., 2015).

Outra dimensdo da organizacdo pedagdgica em diferentes tempos e espacos educativos
sdo aquelas pautadas na pedagogia da alternancia realizadas em varias instituices do rural
brasileiro, contemplando a formacdo no ensino bésico, superior e profissional. Nessas
experiéncias, 0s processos educativos se desenvolvem com as devidas especificidades atraves
dos tempos comunidade (TC) e o tempo escola (TE). Sobre essa organizacdo esclarecem as

autoras:
A formag8o presencial da Escola do Campo ndo se dissocia das atividades nas
comunidades. S80 espagos distintos de formagdo de conhecimento e se articulam
quando refletem sobre eles na praxis. As vivéncias e as praticas nos Tempos
Comunidade e Escola sdo processos de ir e vir, e se fundamentam no entendimento
de que a vida ensina mais que a escola, que se aprende também a partir da

experiéncia do trabalho, da participacdo na comunidade, nas lutas, nas organizaces,
nos movimentos sociais (SANTOS; LOPES; MOLINA, 2017, p. 179).

6) Gestdo Participativa e integracdo aos movimentos sociais

A forma pela qual a escola do campo organiza seu trabalho pedagdgico deve-se
articular em funcdo da realidade camponesa, ressaltando, mais uma vez, a funcéo
indispensavel do trabalho coletivo como elemento fortalecedor da producdo de conhecimento
sobre a realidade social. Esse movimento implica na abertura do dialogo com as comunidades
camponesas em que se insere a escola, permitindo que a diferenca possa ser problematizada,
que as desigualdades sejam reconhecidas, as lutas contempladas e o pertencimento ao campo

valorizado.
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A énfase dada a gestdo democratica em escolas do campo através do Art 10° na
resolucdo CNE/CEB n° 1/2002 se estabelece no sentido de garantir mecanismos que viabilize
relacBes entre escola, comunidade local, movimentos sociais, 6rgdos normativos e demais
setores da sociedade (BRASIL, 2001).

A importancia da participagdo dos movimentos sociais na construgdo do projeto
politico-pedagdgico referenciada na legislagdo é certamente uma conquista, porém falta
consciéncia para avancar na pratica. Somente quando houver efetiva abertura por parte das
instituicdes escolares, € que se poderdo construir possibilidades de interlocucdo e atuagédo
desses movimentos nos espacos de gestdo da escola. Atuacdo essa que abre caminhos para
democratizar relacdes entre educandos, educadores, escola e familia, mas também pode
conduzir a mudancas nos modos de producdo do conhecimento, conforme destaca Arroyo
(2012, p. 26):

Um componente que 0s movimentos trazem para o pensar e fazer educativos é insta-
los a se reeducar para por foco nos sujeitos sociais em formacdo que reconhecem e
se mostram sujeitos em movimento, em agéo coletiva.

[...] Seu perfil é diverso, trabalhadores, camponeses, mulheres, negros, povos
indigenas, jovens, sem teto, sem creche... Sujeitos coletivos histéricos se mexendo,
incomodando, resistindo. Em movimento. Articulados em lutas comuns ou téo
préximas por reforma agraria, urbana, educativa. Por trabalho, salérios, carreira. Por
outro projeto de campo, de sociedade.

Uma observacdo interessante feita por Arroyo (2012) diz respeito ao fato de que a
acao educativa de formacdo da infancia, adolescéncia ou de jovens e adultos ao desprezar seus
sujeitos se restringindo a discussdo de métodos, contelidos e outras questdes burocraticas
perde a possibilidade de aliar teoria e pratica na producdo de processos educativos
emancipatorios. Para o autor, este € um espaco de grande disputa, pois as pedagogias
escolares sao as mais resistentes em reconhecer a validade dos saberes trazidos por criancas,
jovens ou adultos populares, os quais se obrigam a ocultar suas experiéncias sociais, historias
e lutas, o que dificulta ainda mais para que se afirmem como sujeitos de outras pedagogias de

outros saberes.
7) A agroecologia nas escolas do campo

Na busca por estabelecer uma conexdo entre a vida real dos camponeses e 0S
contetdos ensinados na escola, surgem as experiéncias que recorrem a agroecologia, como
forma de potencializar os diversos aspectos que compde a légica de Educacdo do Campo. Na

visdo de Caldart (2017, p. 9) trata-se da formacgédo para desalienacdo humana, de modo a
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alcangar superacédo das relacdes de exploragdo do ser humano e da natureza. Para a autora, a
agroecologia vem questionar os habitos consumistas, individualistas e imediatistas, o que
contribui sobremaneira para transformar o pensamento amplamente difundido e que vem
afetando o bem estar em nossa sociedade. “Por sua vez, a agroecologia faz bem a educacéo.
Sua progressiva entrada nas escolas do campo fortalece um caminho formativo muito
importante, da desalienacdo do ser humano, que inclui compreender as contradi¢cdes e as
novas possibilidades que existem em torno da atividade vital de produzir e consumir

alimentos”.

Ao tentar projetar uma transformacdo da escola, de modo que esta possa provocar 0
pensamento para uma mudanca na organizacdo da vida em sociedade e para um novo modo
de fazer agricultura, é de grande relevancia conhecer 0os novos caminhos percorridos por
diversas escolas do campo em todo pais, e que além de representar possibilidades,
representam as contradi¢cbes destes processos. Esse conhecimento tem sido amplamente
sistematizado pelos proprios sujeitos deste processo em diversas instituicdes de diferentes

localidades.

Ao realizar este exercicio alguns aspectos comuns podem ser compreendidos,
norteando a insercdo da agroecologia através do vinculo entre estudo e trabalho, o que revela
ainda a esséncia da Educacdo do Campo. Estes aspectos séo elencados por Caldart (2017),

podendo ser assim sucintamente descritos:

1) Cada local um caminho, mas fundamentados em uma estratégia mais amplamente
construida: E importante partir da propria realidade, conhecendo bem a situac&o local,
mas sem perder o vinculo com demais escolas que se colocam nessa mesma perspectiva,
buscando aprender com os movimentos sociais, acdo essa que depende de esforco e
tempo para integrar, estudar, se apoderar da estratégia em sentido amplo.

2) Conhecer realidade a partir de um bom inventario: Esse é o0 passo inicial, que tem
fundamental importancia para a associacdo entre escola, trabalho e agroecologia.
Mediante esse trabalho €& possivel identificar possibilidades de aprofundar o
conhecimento, incluindo a participacdo dos diferentes atores pertencentes ao local.

3) Planejar processos e ndo apenas projetos ou atividades pontuais, realizar mudancas
complexas requer esforco e tempo prolongado, sendo assim para transformar
pensamentos e a¢des na escola um processo elaborado e praticado com paciéncia deve

ser priorizado em detrimento de situacOes episodicas.
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4) Agroecologia € uma prética social que néo se constréi murada na escola: Seja como
for a situacdo em que se encontra a producéo agricola entorno da escola, esse universo
precisa ser considerado, por se tratar de um processo vivo que embora muitas vezes
possa ser contraditério, repleto de sistemas degradados, com monocultivos e uso
intensivo de venenos. Trata-se de associar a teoria com a pratica, valioso instrumento no
despertar de uma atitude para construgdo de novos caminhos.

5) Sempre é necessario envolver a comunidade: Nada substitui o valor do encontro, da
elaboracdo conjunta, ampliando as possibilidades de compreensdo e engajamento
efetivo em cada iniciativa. A escola como referéncia para a comunidade, construindo
com ela uma relacdo de pertencimento, na qual a comunidade tem o espaco de
participacdo mais que garantido, privilegiado.

6) Trabalho social, organizacdo coletiva e auto-organizacdo dos estudantes andam
junto: A agricultura agroecoldgica camponesa exige protagonismo, trabalho coletivo e
trabalho social. Sendo assim, do mesmo modo, a educagdo em agroecologia deve ser
pautada em uma organizacdo coletiva, desde a construcdo das ideias a tomada de
decisdes.

7) A relacdo com a producdo potencializa a aprendizagem dos contetdos previstos
no plano de estudos desde que a escola construa uma intencionalidade
pedagégica nessa direcdo: Ha uma riqueza de conhecimentos nos processos
agroecoldgicos, desde que tomados como fonte de conhecimento a serem
profundamente explorados, afastando a ideia de aprendizagem de meras técnicas e

ampliando a vis@o para o campo das relagdes existentes neste processo.

5. METODOLOGIA

Considerando metodologias para atender as especificidades das questdes de pesquisa
pretende-se utilizar uma abordagem qualitativa, tendo o texto como material empirico no
lugar de nimeros. Nesse sentido, a opcao por essa modalidade significa assumir postura mais
flexivel e abrangente ao abordar e acessar o campo. A intencdo nesse caso vai além da
producdo de conhecimentos ou descobertas com propdsito meramente cientifico, em muitas
situagdes tem por finalidade produzir conhecimentos relevantes em termos préaticos (FLICK,
2009). A construcdo do método utilizado se deu em fungéo das questdes dessa pesquisa, nesse
caso para cada uma delas foi utilizado um conjunto especifico de metodologias, as quais séo

detalhadas no quadro 2.
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Quadro 2 - Detalhamento do método utilizado

Método Objetivo

Pesquisa bibliografica e documental a) Caracterizar o campo no Distrito Federal e as contradi¢Bes existentes
neste contexto.

Pesquisa documental e Entrevista b) Descrever iniciativas do poder publico associadas a Educacdo do
Campo no Distrito Federal.

Observacgdo, pesquisa documental e | ¢) Analisar caminhos percorridos por escolas no meio rural do Distrito
Entrevista de grupo (grupo focal) Federal em dire¢do a Educacdo do Campo, evidenciando os desafios,
contradicBes e possibilidades.

Fonte: Elaborado pela autora.

Segundo Lakatos e Marconi (2009), a pesquisa documental difere da bibliogréafica,
sendo que a primeira se caracteriza por fontes de coleta restrita a documentos primarios do
tipo arquivos publicos (publicacdes parlamentares, relatorios e outros), estatisticos (censos), e
relatos de visitas as instituicGes. No caso da pesquisa bibliogréfica, os dados sdo extraidos de
fontes secundarias, abrangendo toda a bibliografia tornada publica sobre determinado assunto
em materiais diversos como revistas, jornais, livros, artigos cientificos, monografias,

dissertagdes, teses.

Utilizando dessa abordagem a investigacdo sobre a estrutura fundiaria do Distrito
Federal iniciou-se a partir do historico de ocupacao das terras para construcao da capital e foi
entdo ampliada permitindo trazer as questdes desafiadoras impostas ao trabalhador do campo,
gue comprometem a qualidade de vida ndo somente no campo, mas em toda regido. Para a
pesquisa bibliografica foram utilizados os autores: Valéria Andrade Bertolini (Tese); Luiz

Augusto Rocha (Dissertacdo); Marco Antonio Baratto Ribeiro da Silva (Tese).

A pesquisa documental foi realizada a partir das seguintes fontes: CODEPLAN,
SEAGRI - DF, EMATER-DF, IBGE - Censo Agropecuario. Nos documentos produzidos por
essas instituicGes foram identificadas informacdes relevantes sobre a temaética, incluindo entre
outras questbes: numero de agricultores familiares por regido administrativa do Distrito
Federal, area média ocupada por modalidade (agricultor familiar e empresarial), distribuicdo
de crédito rural por modalidade, principais tipos de producdo agricola, caracterizacdo de
projetos de assentamento e areas em estudo (acampamentos) distribuidas por todo Distrito

Federal.

No sentido de buscar informagdes sobre o que vem sendo desenvolvido para
implementacdo da Educacdo do Campo no Distrito Federal foram realizadas visitas a
departamentos da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal como o Centro de
Aperfeicoamento dos Profissionais de Educacdo — EAPE, e a Geréncia de Educagdo do
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Campo — GCAM, a Universidade de Brasilia — Faculdade UnB Planaltina (FUP), que oferece
0 curso de graduacdo em Licenciatura em Educacdo do Campo, também ao IFB — Instituo
Federal de Brasilia (campus Planaltina). Foi também realizada anélise de documentos que
ajudam a caracterizar as medidas governamentais que possam viabilizar a Educacdo do
Campo no Distrito Federal: Censo Escolar, Projeto Politico Pedagogico Professor Carlos
Mota, Pressupostos Tedricos do Curriculo em Movimento da Educacdo Bésica e Plano

Distrital da Educacao.

Os dados coletados por meio das entrevistas e pesquisa documental representam
possibilidades de ampliar a visdo do que se tem como orientacdo que direciona as escolas no
meio rural do Distrito Federal a se construirem escolas do campo e, ainda, de que modo as
instituicOes favorecem o desenvolvimento dessa categoria na regido, tendo como assuntos de
referéncia: Distribuicdo de escolas e nimero de alunos atendidos por regido administrativa do
DF, oferta de matriculas nos niveis e modalidades de ensino, resgate historico de atuacao da
geréncia do campo, medidas de reestruturacdo do conteido e método para escolas do campo,
oferta do curso de formagdo em Licenciatura em Educacdo do Campo, outras oportunidade
que podem favorecer a Educacdo do Campo no Distrito Federal.

No caso do levantamento realizado junto a Geréncia de Educagdo do Campo e EAPE a
pesquisa se restringiu ao apoio ofertado as escolas e ao trabalho de formagdo continuada,
disponibilizado aos professores da rede de educacdo basica do Distrito Federal no que se
refere ao tema em questdo. Nas instituicdes IFB e FUP foram utilizados, editais de oferta de
cursos entre os anos de 2012 a 2017, Projeto Politico Pedagdgico, Plano de Curso e Projeto
Pedagogico de Curso. Nesse caso, o foco esteve voltado para as oportunidades de formacéo

béasica e superior associadas ao tema Educacdo do Campo.

No que tange a andlise dos caminhos adotados pelas escolas para efetivar a aplicacdo
pratica dos principios da Educacdo do Campo, que contradi¢cbes vém encontrando nessa tarefa
ou que oportunidades surgem dessas experiéncias, foram selecionadas trés escolas localizadas

no meio rural do Distrito Federal, as quais sdao denominadas A, B e C.

A escolha das unidades escolares onde a pesquisa foi desenvolvida se deu dentre uma
lista de escolas, que segundo informagdes da EAPE tiveram maior representatividade nos
cursos de formagéo, bem como em outras atividades formativas oferecidas pelo departamento,
ou que ainda de alguma forma vem se destacando na organizacdo do trabalho pedagdgico
desenvolvido nos espacos escolares na perspectiva da Educacdo do Campo. Essa selecdo
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levou ainda em consideracdo a distribuicdo em Regides Administrativas que compde a maior
extensdo de area rural do Distrito Federal. Do mesmo modo, levou-se em consideracao a
proximidade das escolas de comunidades onde ha presenca da agricultura familiar ou

empresarial e assentamentos da reforma agraria.

Os participantes das entrevistas foram selecionados com base nos seguintes critérios:
residentes no local e fora dele, pessoas ligadas a gestdo, professores representantes de todos
0s niveis e modalidades de ensino ofertadas pelas escolas (TABELA 1).

Tabela 1 - Quantitativo de estudantes, professores, comunidades atendidas e pessoas
entrevistadas nas trés escolas pesquisadas

Escola A B C
Quantitativo de Estudantes 80 1093 1100
Quantitativo de professores 6 72 74
Quantitativo de comunidades | Rurais 3 8 11
atendidas pela escola Urbanas 3 ) 1
Quantitativo de pessoas Equipe de Gestao 2 5 2
entrevistadas Professores 2 4 4

Fonte: Elaborada pela autora.

Para pesquisa em cada Unidade Escolar foram utilizados os métodos: observacéo,
pesquisa documental e entrevista em grupos. Na concepcdo de Lidke e André (1986) tanto a
observacdo quanto a entrevista ocupa lugar privilegiado nas abordagens de pesquisa

educacional, uma vez que facilitam o contato direto do pesquisador com o fendbmeno.

Na presente pesquisa o pesquisador adota a postura de “observador total”, garantindo
certo distanciamento do grupo. Ambas as estratégias adotadas se basearam em roteiros semi-
estruturados apenas como forma de estabelecer um esquema basico que possa guiar tanto a
observagdo quanto a entrevista de maneira mais flexivel. A entrevista com cada grupo utiliza
de recursos para gravacao e simultaneamente lanca mao de anotacdes buscando captar gestos,

expressdes, entonacdes, sinais ndo verbais (LUDKE; ANDRE, 1986).

De acordo com Barbour (2009) a utilizacdo do grupo focal, cujo conceito € definido
por diversos termos: "entrevista de grupo”, "entrevista de grupo focal™ e "discussfes de grupo
focal”, que consiste em gerar e analisar a interacdo entre participantes de um grupo que detém
uma visdo consensual sobre o assunto em questdo. Nesse trabalho o pesquisador assume a
postura de moderador conduzindo a discussdo no grupo focal, de modo a fazer com que os

participantes conversem entre si a partir topicos de guia previamente elaborados com a
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intencdo de provocar situacfes dindmicas nas quais 0s integrantes possam Se engajar na

formulacédo de consenso, desenvolvendo explicacGes, explicitando opinides divergentes.

Os topicos de guia utilizados na elaboracdo do roteiro para observacéao e entrevista se
fundamentam em eixos orientadores do trabalho pedagdgico que ajudam a dar forma e
conteddo a escola do campo, assim definidos: (i) Conexdo com a realidade; (ii) Formacéo
continuada em Educacgdo do Campo; (iii) RelagOes sociais na escola. Por fim, relatos sobre os
desafios da escola rumo a Educacdo do Campo. A fio condutor desses aspectos foi construido
a partir do referencial tedrico em experiéncias pedagdgicas que ocorrem em escolas de
diversas localidades no pais, buscando aplicar na pratica os principios orientadores da
Educacdo do Campo. As entrevistas foram gravadas, transcritas e as falas agrupadas nas

categorias descritas acima.
6. RESULTADOS

6.1. O campo do Distrito Federal

Ao propor uma discussdo a respeito da Educacdo do Campo é de extrema relevancia
conhecer o cenario no qual as escolas e 0s sujeitos se inserem, as questdes vivenciadas, 0s
processos de luta e de que maneira a dindmica no campo esta contribuindo para acentuar ou
reduzir as desigualdades. Seria contraditério ndo tratar essas peculiaridades, sendo que a partir
desse reconhecimento é possivel estabelecer condi¢Ges para que o direito a educacdo seja

conectado a producdo e reproducdo mais elementar da vida (ARROYO, 2006).

A Educacdo do Campo se originou a partir da Agricultura Camponesa® e de seus
sujeitos, por essa razdo deve ir de encontro aos interesses do campo, das familias que
trabalham e vivem na terra, das relacbes que sdo nesse espaco constituidas, como define a
(20044, p. 15):

Antes (ou junto) de uma concep¢do de educacdo ela é uma concepcdo de campo:
porgue, neste caso, COMO pensamos 0 campo pensamos a educacdo; se pensarmos o
campo como latifindio ndo temos como pensar a Educacdo do Campo; se
pensarmos a Reforma Agraria como uma politica social ou compensatéria apenas,
ndo vamos pensar em um sistema publico de educagdo para 0s camponeses.

° A agricultura camponesa tradicional se insere nas formas sociais de agricultura familiar, uma vez que ela se

articula através da relagdo entre propriedade, trabalho e familia. Contudo, esta apresenta algumas especificidades
que dizem respeito aos objetivos da atividade econémica, as experiéncias de sociabilidade e a forma de sua
insercdo na sociedade global. Portanto ndo € considerada camponesa por ser pequena, sua particularidade ndo
esta em sua dimensdo, mas sim as relacOes estabelecidas por ela de forma interna e externa (WANDERLEY,
1996).
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Nessa perspectiva, sdo apresentadas algumas especificidades do campo do Distrito
Federal desde sua constituicdo historica até a atualidade. Os dados levantados ndo tem a
pretensdo de explicitar todas as questdes conflituosas neste cenario, mas levantar fatores que,
de alguma forma, incidem no cotidiano das pessoas que vivem no meio rural e,

consequentemente, das escolas.

6.1.1. Historico da ocupacéo rural no DF

Quando em 1956 o presidente Juscelino Kubitschek propds a criagdo da nova capital,
iniciou-se uma estratégia de desapropriacdo de 108 propriedades rurais pertencentes a 154
fazendeiros, 0 que corresponde a aproximadamente 51% das areas originais pertencentes aos
municipios goianos de Planaltina, Formosa e Luzidnia. Por motivo de tempo limitado para o
processo de compra das terras, diversas dificuldades de desapropriagdo foram encontradas
como documentos precarios, inscricdes de terras com dimensfes imprecisas, donos de terras
ndo localizados, contratos de gaveta, bens ndo registrados em cartorios. Tal situacéo
oportunizou a atuacao de grileiros e falsificacdo de documentos de propriedade, quando a
especulacdo imobilidria se deu por instalada em todas as unidades regionais do Distrito
Federal, de modo que atualmente em todas as areas ha algum tipo de invasdo as terras
publicas (BERTOLINI, 2015).

Com o inicio da construcdo de Brasilia houve intenso processo migratorio,
contribuindo para intensificar os problemas relacionados com o assentamento populacional. A
populacdo do DF que era inicialmente de 15.000 habitantes saltou para 1.200.000 em 1980 e
s6 vem crescendo nos ultimos anos, somando uma populacdo em 2016 de 2.786.684

habitantes, segundo os dados do IBGE.

No sentido de implantar uma agricultura voltada para o abastecimento de Brasilia
instituiu-se um programa de arrendamento de terras para os produtores, caracterizando 0s
nacleos rurais e colbnias agricolas, ou ainda programas especiais de assentamento
agropecuario, que inicialmente privilegiaria os produtores de familias numerosas, mas que na
pratica ocasionou a distribuicdo de terras a funcionarios publicos em transferéncia para
Brasilia, a comerciantes e profissionais liberais bem sucedidos, ou altos funcionarios do
governo (ROCHA, 1992).

No Distrito Federal, o estado foi agente direto na distribuicdo de terras, definindo o

tamanho, direcionando o0 uso e selecionando grupos sociais que teriam acesso a terra,
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primordialmente grandes proprietarios. O 0rgdo responsdvel pelos bens da unido, a
Companhia Urbanizadora da Nova Capital do Brasil — NOVACAP executou o
aproveitamento econdmico dos imdveis, desapropriou e arrendou até 1970, 23,6% da area
ocupada, mantendo sob regime de arrendamento 53,9% dos estabelecimentos do Distrito
Federal, caracterizando a estratificacdo das areas arrendadas da seguinte maneira: areas até 20
ha representavam 23% dos arrendamentos e ocupavam 5,1% das terras, enquanto que o
estrato de 20 a 200 ha alcancava 77% dos estabelecimentos arrendados, ocupando os 94,9%
restantes destas terras (ROCHA, 1992).

Nesse sentido, a intervengdo do estado contribuiu para intensificar cada vez mais a
concentracdo dos meios de producdo e acirrar desigualdades entre grupos sociais ligados as
atividades agricolas, aprofundando ainda mais a diferenciacdo na selecdo dos arrendatarios.
Para agravar este quadro, a partir de 1977 estabeleceram-se oportunidades a expansao
capitalista. O estado facilitou a expansdo da atividade agricola, criando condi¢des de
infraestrutura, apoiando o acesso ao crédito e as tecnologias através da implantagdo do PAD-
DF. Surge a partir de entdo a agricultura empresarial mecanizada para producdo de grdos
(ROCHA, 1992).

Por outro lado a valorizagéo de lotes urbanos desencadeou a especulagdo do mercado
imobiliario em relacdo as areas rurais, na expectativa de que essas viessem a se tornar solos
urbanos. Em seu primeiro Plano Diretor de Ordenamento, realizado a partir de 1992, o
Distrito Federal definiu o macrozoneamento do territorio criando as seguintes categorias de
uso do solo: urbana, expansdo urbana, interesse ambiental e rural, segundo este surge

possibilidade de parcelamento dos solos pelos particulares.

No periodo de 2001-2006 a ocupacdo urbana sofreu grandes alteracbes com a
proliferacdo de loteamentos regulares e irregulares devido a conversdo de areas rurais em
areas urbanas, ampliando a ocupacdo urbana em 48,7%. A maioria das areas rurais em
processo de subparcelamento estd nas seguintes localidades: Nucleo Rural Lago Oeste,
Nucleo Rural Bom Sucesso, e Nacleos Rurais Monjolo/Casa Grande/Ponte Preta. Em muitas
dessas localidades a expansdo urbana avanca em direcdo as areas de preservacdo ambiental.
Como exemplo, a presenca de aquiferos subterraneos nas proximidades do Nucleo Rural Lago
Oeste, a Estacdo Ecoldgica de Aguas Emendadas em relacdo ao Ndcleo Rural Bom Sucesso e
a represa do Descoberto (BERTOLINI, 2015).
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6.1.2. Caracterizacdo do campo do Distrito Federal

O campo do Distrito Federal se configura de uma forma muito peculiar, de modo que
dificilmente algumas dessas caracteristicas serdo encontradas em outras unidades da
federacdo. Uma grande diferenca existente se refere a proporcéo de agricultores familiares e
ndo familiares. Cabe aqui salientar a Lei n® 11.326/2006 que esclarece sobre essas categorias
de produtor rural:

E considerado agricultor familiar e empreendedor familiar rural aquele que pratica
atividades no meio rural, possui area de até quatro modulos fiscais, médo de obra da
prépria familia, renda familiar vinculada ao préprio estabelecimento e
gerenciamento do  estabelecimento ou empreendimento pela prépria
familia. Também sdo considerados agricultores familiares: silvicultores,
aquicultores, extrativistas, pescadores, indigenas, quilombolas e assentados da
reforma agraria.

De acordo com o Censo Agropecuario (IBGE) 2006 havia no DF 3.955
estabelecimentos numa area de 251,3 mil hectares, sendo que a agricultura familiar se
estabelecia em 1.824 das unidades ou, em apenas 10.867 ha, ou seja, 4,3% da area total,
enquanto a agricultura ndo familiar estava presente em 2.131 estabelecimentos em 240.433
ha, 0 que representa 95,7% da area total. Em comparacdo ao cenario nacional estes dados
demonstram a enorme concentracao de terras na estrutura fundiaria do Distrito Federal.

Tabela 2 - Numero, area total e area média dos estabelecimentos agropecuérios,
compreendidos pelas modalidades de agricultura familiar e ndo familiar — Brasil e Distrito
Federal — 2006

Modalidades de Total de Area Média dos

Agricultura — Lei Estabelecimentos A Estabelecimentos
11.326/2006 NUmero % Hectares % ha/Estab.

Brasil 5.175.489 100 329.941.393,30 100 63,8
Familiar 4.367.902 84,4 80.250.453,10 24,3 18,4
Nao Familiar 807.587 15,6 249.690.940,20 75,7 309,2
Distrito Federal 3.955 100 251.319,80 100 63,5
Familiar 1824 46,1 10.867,20 4,3 6,0
Nao Familiar 2.131 53,9 240.452,60 95,7 112,8

Fonte : Censo Agropecudrio do IBGE, ano 2006, dados organizados pela Codeplan.

O Distrito Federal é composto por 30 Regifes Administrativas — RAs, sendo que as
atividades agropecuéarias se concentram em apenas oito delas, representadas por: Planaltina,
Brazlandia, Paranoa, Ceilandia, S&o Sebastido, Gama e Sobradinho I e Il. Destas sdo destaque
por apresentar maiores concentragdes de estabelecimento inferiores a 20 ha, Planaltina,
Brazlandia e Paranoa, com 28,7, 24,8 e 10,9% respectivamente; ja, no que se refere aos
estabelecimentos iguais ou superiores a 1000 ha, as RAs de Planaltina e Paranoa concentram
para mais da metade dos grandes estabelecimentos, 46,7 e 20,0% respectivamente, ficando

Brazlandia e Sobradinho, ambos com 6,7% dos estabelecimentos (TABELA 3). As demais 22
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RAs sdo eminentemente urbanas, devido aos efeitos das pressdes exercidas pela expanséo do
urbano sobre o rural (CODEPLAN, 2015).

Tabela 3 - NUmero e percentual de estabelecimentos agropecuarios, segundo a classificagdo
em agricultura familiar e ndo familiar, por Regido Administrativa do Distrito Federal — 2006

RegiGes Administrativas Total Agricultura ndo Familiar Agricultura Familiar Lei 11.326/2006
do DF NUmero % NUmero %
RA — Il Gama 145 66 45,5 79 54,5
RA — IV Brazlandia 787 344 43,7 443 56,3
RA —V Sobradinho 179 112 62,6 67 37,4
RA — VI Planaltina 1326 756 57 570 43
RA — VII Paranoa 461 272 59 189 41
RA —XI Ceilandia 242 132 54,5 110 45,5
RA — X1V Sédo Sebastido 232 117 50,4 115 49,6
RA — XXVI Sobradinho Il 171 103 60,2 68 39,8

Fonte: IBGE Censo Agropecuéario 2006.

Segundo dados do Censo Agropecuario (IBGE) 2017, atualmente a area rural do
Distrito Federal corresponde a 257.047 hectares, ou seja, 44,47% do total, abrangendo uma
populacdo de aproximadamente 87.950 habitantes. Essa area passou a ser composta por 5.246
estabelecimentos, os quais apresentam caracteristicas diversificadas em relacdo ao tamanho de
area, forma de obtencéo e condicdo legal das terras (TABELA 4). A abordagem realizada pelo
Censo em 2017 ndo especifica os estabelecimentos em que ha pratica de agricultura familiar
ou nao familiar, diferentemente do direcionamento adotado no Censo Agropecuéario em 2006.

Em razdo da metodologia diferenciada para se obter uma visdo mais atualizada em
relacdo a area agropecudria ocupada, houve necessidade de organizar os dados, classificando
0s estabelecimentos de acordo os tamanhos, permitindo comparagdes daqueles que abrangem
uma area de até 4 moddulos ficais, ou até 20 hectares, com a classificacdo de agricultura

familiar, conforme a legislacédo orienta.

As diferenciacdes enfrentadas pela agricultura familiar impedem o seu avango na
agropecuéria local, tendo como consequéncia baixa participacdo na composi¢do do PIB do
DF, com participacdo de 11% da producdo de acordo com o Censo de 2006, atendendo apenas
parcialmente a sua demanda interna por alimentos. Sobre essa questdo, o relatério da
CODEPLAN (2015 p. 64) faz referéncia a reportagem do Correio Brasiliense veiculada na
edicdo de 19 de fevereiro de 2014, que com base em dados da EMATER e CEASA afirma
que: “o DF importa mais de 70% dos alimentos que consome, associando isto a fatores como:
a titularidade da terra, dificuldades de investimento, falta de méo de obra e desvio de uso rural

para urbano”.
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Tabela 4 - NUmero e percentual de estabelecimentos agropecuarios, segundo a classificacdo
em agricultura familiar e ndo familiar, por Regido Administrativa do Distrito Federal — 2017

Brasil e Unidade da Total de Area ocupada Area Média dos

Federag&o / Grupos de Estabelecimentos Estabelecimentos
area total Nuamero % Hectares % ha/Estab.

Brasil 4.993.578 100 350.253,330 100 70,14
De 0 a 20 ha 3.273.067 65,54 18.191.243 5,19 5,55
De 20 a 1000 ha 1.669.646 33,43 165.610.829 47,28 99,18
De 1000 a 10.000 ha 50.865 1,01 166.451.258 47,52 3.272,41
Distrito Federal 5.240 100 257.047 100 49,05
De 0 a 20 ha 3996 76,17 20.832 8,10 521
De 20 a 1000 ha 1.203 22,93 144.944 56,38 120,48
De 1000 a 10.000 ha 41 0,78 91.271 35,50 2.226,12
Produtor sem area 6 0,11 - - -

Fonte: IBGE, Censo Agropecuario 2017.

Além do problema da concentracdo excessiva da terra e a producdo voltada para
exportacdo, a situacdo da agricultura familiar se agrava ainda mais devido aos altos
investimentos na agricultura ndo familiar, contribuindo para que essa modalidade produtiva
possa concorrer duramente com a agricultura familiar, disputando nichos de mercado, do
mesmo modo que ocorre a disputa em relacdo as politicas publicas especificas para o
agricultor familiar (TABELA 5).

permanece concentrada em favor da agricultura ndo familiar, ndo demonstra eficiéncia em

Sendo assim, a distribuicdo do crédito rural que ainda

favorecer a produgdo através da agricultura familiar. A distribuicdo do credito rural no
Distrito Federal, referente aos anos 2010, 2011 e 2012, em favor da agricultura néo
familiar/empresarial é da ordem de 96% em média, ou seja, 10% acima dos 86%
correspondentes a média nacional, repetindo, no caso de concessdo de crédito, situacdo

semelhante ao que ocorre na distribuigéo de terras.

Tabela 5 - Distribuicdo do crédito rural para agricultura empresarial e familiar no Brasil e no
Distrito Federal, 2010 a 2012

BRASIL (mil reais)

Segmento Anos Fiscais

2010 % 2011 % 2012 %
Agricultura Empresarial 100.000.000,00 86 107.000.000,00 87 | 115.000.000,00 86
Agricultura Familiar 16.000.000,00 14 16.000.000,00 13 | 18.000.000,00 14
Total 116.000.000,00 | 100 123.000.000,00 100 | 133.000.000,00 100

DISTRITO FEDERAL (mil reais)

Segmento Anos Fiscais

2010 % 2011 % 2012 %
Agricultura Empresarial 218.858.532,91 98 165.871.002,79 95 | 174.677.542,48 95
Agricultura Familiar 4.803.924,09 2 8.259.796,41 5 8.338.231,59 5
Total 223.662.457,00 | 100 174.303.799,20 100 | 183.015.774,07 100

Fonte: MDA (2013), EMATER, segundo os Anuarios Estatisticos do Crédito Rural, do Banco Central do Brasil
(2010, 2011, 2012).
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No que se refere ao financiamento os dados evidenciados pelo Censo Agropecudrio
2017 mostram a que a obtencdo do crédito ainda contempla a minoria dos estabelecimentos. A
Tabela 6 reune informacdes mais atualizadas sobre o assunto. Embora ndo permita
comparagbes com os dados anteriores, devido a medodologia utilizada, é possivel identificar
que aproximadamente 12% dos estabelecimentos acessaram o financimento em 2017 dos
quais menos de 50% tiveram apoio de programas do governo. Em relagcdo aos agentes de

financiamento, os bancos atendem diretamente 551 dos estabelecimentos.

Tabela 6 - NUmero de estabelecimentos agropecuarios por financiamento e empréstimos e o
tipo de recurso do financiamento no Distrito Federal - 2017

Financiamento / Empréstimos - Distrito Federal

NUmero de estabelecimentos

Obteve crédito Nao obteve

663 4580

Tipo de recurso do financiamento

NUmero de estabelecimentos

Programa
Programa néo Programa Programa gosg(r)r?;?nngﬁtal Programa governamental
governamental | dovernamental | governamental | o o oo | governamental | (Federal, Estadual
PRONAF PRONAMP (INCRA) — Fomento ou municipal) —
Outros
386 121 8 2 5 152

Fonte: IBGE, Censo Agropecuario 2017.

Um dado interessante apresentado no Censo Agropecuéario (IBGE) 2017 diz respeito a
condicao legal das terras e também a forma de obtencdo dessas areas (TABELA 7). As
informacOes permitem visualizar a quantidade significativa de terras sem titulacéo,

aproximadamente 54% da area.

Tabela 7 - Nimero de estabelecimentos agropecuarios, condicao legal das terras, formas de
obtencdo e condicdo legal do produtor — 2017

Cemefiz:o Lo iPes o Forma de obtencgdo das terras NPk

das terras Estabelecimentos ha Estabelecimentos

Proprias 3206 | 117.775 | Compra particular 2.877

Via crédito 26

Concedidas 1406 | 81.769 | Titulacdo ou licenca de ocupagdo 301
pela Reforma Agréria

Arrendadas 522 | 43.907 | Heranga ou doagdo 424

Posse ndo titulada 652

Parceria 148 5.687 | Usucapido 77

Né&o sabe 44

Comodato 149 6.671 | Indigenas ou Quilombolas -

Ocupadas 93 1.236 | Concessao de direito real de uso 521
(licenca de ocupacdo)

Fonte: IBGE, Censo Agropecuario 2017.
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O numero de pessoas ocupadas nos estabelecimentos agropecuarios do Distrito
Federal ¢é de 21. 812. Em apenas 203 (3,87%) dos estabelecimentos predominam pessoas
com menos de 30 anos. A faixa etaria de 30 a 60 anos se concentra em 3292 (62,82%) dos
estabelecimentos, e pessoas com 60 ou mais estdo mais presentes em 1680 (32,06%)
estabelecimentos (IBGE, 2017).

Apesar da grande maioria das pessoas residirem nos estabelecimentos e produzirem
para fins de comercializacdo, ha uma grande incidéncia de casos em que a principal fonte de
renda ndo é obtida a partir de atividades realizadas no estabelecimento, em um ndmero
bastante expressivo dos casos a receita é obtida a partir de aposentadorias e pensdes e também
através atividades fora do estabelecimento. Curiosamente, a grande maioria dos produtores
ndo possuem DAP® (TABELA 8), o que n3o permite acessar diversas politicas publicas
como o Programa Nacional de Fortalecimento da Agricultura Familiar (PRONAF), Programa
de Aquisicdo de Alimentos (PAA) e Programa Nacional de Alimentagdo Escolar (PNAE)
(IBGE, 2017).

Quanto a escolaridade, a formag&o até o Ensino Fundamental esté presente em 46,72%
dos estabelecimentos, no Ensino Médio em 25,77%, em nivel superior em 20,21% e h&
ocorréncia de nivel mestrado e doutorado em 1,64% dos estabelecimentos. Ha ainda o
percentual de 5,64% dos estabelecimentos em que os produtores nunca frequentaram a escola
e ainda em 7,57% dos estabelecimentos ha pessoas que ndo sabem ler ou escrever.

Tabela 8- NUmero de estabelecimentos agropecuéarios, atividades desenvolvidas no
estabelecimento como principal fonte de renda, finalidade da producéo, DAP - 2017

Distrito Federal

Principal fonte de renda

NUmero de estabelecimentos

Sim Néo

2.714 2.473

Finalidade da producéo

NUmero de estabelecimentos

Consumo Comercializagédo
753 4.493
DAP
NUmero de estabelecimentos
Possui N&o possui
1.296 3.349

Fonte: IBGE, Censo Agropecuério 2017.

' A Declaragdo de Aptiddo ao Pronaf é a comprovacido de enquadramento do agricultor como pequeno
produtor. O Agricultor (a) é reconhecido como Agricultor Familiar, podendo acessar a diversos Programas do
Governo Federal. Para obté-la, o agricultor (a) familiar deve dirigir-se a um 6rgdo ou entidade credenciada pela
Secretaria Especial de Agricultura Familiar e do Desenvolvimento Agrério (antigp MDA) (Sindicato dos
Trabalhadores Rurais ou Casa da Agricultura) (FETAESP, 2018).
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As politicas e agdes, assim como a criacdo de novos assentamentos de pequenos
produtores, vem abrindo espago para a agricultura familiar, estabelecendo-a como modelo de
grande potencial para fornecer alimentos ao mercado local, adequando condic¢des produtivas
aos recursos ambientais da regido, que se tornam cada vez restritos. Nessa perspectiva o
Projeto de lei do Executivo, em tramitacdo no Legislativo, que dispde sobre a politica de
agroecologia e incentivo a producdo organica no Distrito Federal, é razdo de grande
expectativa aos agricultores do DF, assegurando as esses produtores condi¢cdes de atender a

populacdo com alimentos limpos e saudaveis (CODEPLAN, 2015).

A reforma agraria como estratégia de fortalecimento da agricultura familiar se inicia
no Distrito Federal na década de 1960, por meio do Projeto Integrado de Colonizacao
Alexandre Gusmao - PICAG, com uma area de 22.503,00 ha, na regido de Brazlandia e passa
a resistir, enfrentando as pressdes exercidas pela concentragdo de terras, projeto de expansao
do agronegdcio, que caminha na contramdo das necessidades socioambientais. Sobre a
importancia dessa resisténcia salienta Fernandes (2004 p. 49): “A Reforma Agréaria ndo é
apenas uma politica para amenizar os problemas do campo, é também uma forma de enfrentar
parte dos problemas urbanos. A distribuicdo populacional é intensamente desigual. Essa
distribuicdo desigual da populacdo gera um grande problema para o pais. A agricultura
familiar tem um importante papel na geracdo de trabalho e renda”. Recentemente varios
projetos de assentamento foram se estabelecendo, os quais seguem caracterizados no Quadro
3. Em resposta ao forte apelo dos trabalhadores rurais locais (Movimento Sem Terra,
assentados e agricultores familiares) por acesso a terra e pela funcdo que desempenha na
agricultura familiar, o governo do Distrito Federal instituiu o Forum Distrital de Politicas de
Reforma Agraria, através do Decreto n° 33.594, de 29 de mar¢o de 2012, que congrega todos
0s Orgaos do poder publico distrital e federal relacionados ao tema da reforma agraria e da
politica de assentamentos, 0s movimentos sociais e entidades representativas dos
trabalhadores rurais no Distrito Federal.

A primeira iniciativa do Forum foi a consolidar a demanda dos movimentos sociais e
entidades representativas, sendo nesse periodo identificadas 28 areas com demandas por
politicas de assentamento, que iam desde acampamentos com moradias e ocupagao precarias,
até pre-assentamentos com ocupacdo do solo consolidada e producéo agricola efetiva. Apds
mapeamento da situacdo das areas, realizado em conjunto pelo GDF e INCRA, em 21 de
dezembro de 2013, foi firmado Acordo de Cooperagdo Técnica, conforme publicacdo do

Diario Oficial da Unido n® 251 de 31 de dezembro de 2012. Neste mesmo periodo, foi
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iniciado o processo de regulamentacdo e implantagdo do Programa de Assentamento de
Trabalhadores Rurais — PRAT, programa do Distrito Federal responsavel por fomentar a

integracdo das politicas de desenvolvimento dos assentamentos rurais do seu territorio.

Dados fornecidos pela EMATER-DF (2018) retratam a realidade do Distrito Federal
com mais clareza. O numero de familias registrado se refere ao inicio da ocupacao
(QUADROS 3 e 4). Devido a grande rotatividade nos acampamentos, ha variacdo deste
ndmero, o qual atualmente encontra-se reduzido em 60%. Ainda assim, esses dados
representam um aumento significativo no nimero de ocupagdes nos ultimos anos, acendendo

um alerta para necessidade de infraestrutura nesses locais, agilidade e rigor na regularizacao

fundiéria.
Quadro 3- Assentamentos no Distrito Federal - 2018
(o]
Asgle?]rgerr?eon to Propriedade Localizacéo Situacéo fal\rlm'(lji?;\s
Estrela da Lua GDF Paranoa/PDF . 7
Nova Camapud GDF S&0o Sebastido GDAIES:rr];imlel\rl]é?lgl,&e-illllsan:?rz‘laaioao 19
1° de Julho GDF Séo Sebastiao C > relag 60
15 de Agosto GDF S30 Sebastiio de benefluarlos)_ conf. Critérios do =
y —— Programa Nacional de reforma
Santarém GDF Ceilandia Aqrari 27
graria (PNRA)
10 de Junho GDF Rec. das Emas 35
Oziel Alves 11l INCRA Planaltina Projetos de assentamentos do 167
Marcia Cordeiro Leite INCRA Planaltina Programa Nacional de reforma 62
Pequeno William INCRA Planaltina Agraria- PNRA. 22
Canad INCRA Brazlandia Assentamentos em processo de 62
reconhecimento com as ocupagdes
das parcelas ja efetuadas — MST
Doroty INCRA Brazlandia Em processo de reconhecimento 8
Graziela Alves INCRA Brazlandia pelo INCRA 10
Chapadinha INCRA Brazlandia Pré-assentamento em processo de 44
reconhecimento pelo INCRA.
Parcelas ocupadas — FETRAF
Gabriela Monteiro INCRA Brazlandia Reconhecido pelo INCRA sem
Relacdo de Beneficiarios 22
Trés Conquistas GDF Paranoa . 65
- ~ — Assentamento reconhecido pelo
Recanto da Conquista GDF S80 Sebastido INCRA em 1998 18
Sitio Novo GDF Planaltina 38
Fazenda Larga GDF Planaltina Reconhecido pelo INCRA em 1996 83
Corrego dos Coqueiros GDF Planaltina . 102
- = .N Assentamento reconhecido pelo
Nova Vitoria GDF S&0 Sebastido INCRA em 1997 25
Zumbi dos Palmares GDF Séo Sebastido 58
Monjolo GDF Rec. das Emas | Realocacdo de posseiros da 74
Cabeceira do Valo e Santa Luzia,
préximo a Cidade Estrutural
Fonte: EMATER-DF. Total de Familias 1.062




56

Quadro 4- Acampamentos no Distrito Federal — 2018

(0]
AcaNrﬁ?aen?t(eJn to Propriedade Localizacéo Situacao fal\rlm'?igs
Mangueiral GDF Sdo Sebastido 128
Fascinacdo GDF Gama 7
Patricia e Aparecida GDF Paranoa 27
Jose Wilker GDF Sobradinho 42
Pinheiral GDF Sé&o Sebastido 110
Tiradentes GDF Sé&o Sebastido 175
8 de Marco GDF Planaltina 120
Roseli Nunes GDF Planaltina 35
BR - 251 cava de cima GDF Sé&o Sebastido 64
BR 060-Chico Mendes GDF Samambaia Acampamento 150
DF 18 - 27 de setembro* GDF Gama 45
Renascer dos Palmares INCRA Planaltina 60
Terra Prometida INCRA Paranoa 50
DF 001-Noelton
Andrade INCRA Brazlandia 100
3 de Maio Unido Planaltina 40
Deus é Nossa Forca | Unido Brazlandia 400
Deus é Nossa Forca Il Unido Brazlandia 200
Deus é Nossa Forca 11 Unido Brazlandia 400
Deus é Nossa Forca IV Unido Brazlandia 200
Fonte: EMATER-DF. Total de Familias 2.353

De fato, é a acdo dos movimentos sociais de luta pela terra que tém mobilizado o
debate e as acGes governamentais no sentido de promover alguma reducdo na concentracao de
terras no Distrito Federal. No entando, de acordo com representantes de movimentos sociais,
0s assentamentos e acampamentos enfrentam uma luta constante para se manter na terra.

It relacionados as lutas dos

Segundo depoimentos de integrantes do Movimento sindica
acampamentos 1° de Julho, Camapud, Tiradentes e Estrela da Lua e Pinheral, todos na Regido
Administrativa de S8o Sebastido, dentre esses locais ha acampamentos que resistem por 8
anos e ainda aguardam decisdo sobre remocdo para outras areas. Esta presente uma forte
disputa de interesses, onde a especulacdo imobiliaria toma espaco, causando conflitos que
ameacam a seguranca nesses locais. Um desses acampamentos tem aproximadamente 85
familias em uma &rea de 3 hectares enquanto a area do entorno esta totalmente tomada por
chacaras, que estdo sendo subdivididas e o espaco ocupado por casas. Segundo este
movimento, varias minas do local ja secaram e com o parcelamento, cresce 0 nimero de
pogos sem um adequado acompanhamento dos 6rgdos responsaveis. A producdo, que é em
grande parte voltada a susbsisténcia, enfrenta dificuldades de acesso ao crédito e sofre com a
morosidade de processos de embargo, apenas alguns produdores conseguem acessar 0S
programas de governo e assim comercializar os seus produtos. Dentre o0s problemas

vivenciados nesses locais sdo também citadas dificuldades de adequacdo do perfil dos

" Entrevista concedida a Cleide Maria de Souza em 17/12/2018.
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acampados, que em alguns casos ndo apresentam adaptacdo ao trabalho na terra,

inviabilizando a organizacéo e a producao.

Os maiores e mais abrangentes movimentos sociais presentes no Distrito Federal sdo o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e a Federacdo Nacional dos
Trabalhadores e Trabalhadoras na Agricultura Familiar no Distrito Federal e Entorno
(FETRAF- DFE). Ha também outros movimentos, entre esses: Movimento de Luta pela Terra
(MLT), Movimento Mulheres Camponesas, Movimento dos Trabalhadores Sem Teto
(MTST), Movimento Sindical.

Segundo relatos do representante da FETRAF-DFE™, este movimento esta presente
em 10 areas, sendo 3 assentamentos, Chapadinha e Bedel (Nucleo Rural Lago Oeste), 15 de
agosto (Sdo Sebastido) e 7 acampamentos localizados nas Regides de Brazlandia, Sobradinho
e S8o Sebastido. Para o integrante do movimento, entre os principais conflitos vivenciados
nesses territorios esta a disputa de terras com grileiros, apresentando trés &reas, onde a
presenca da especulacdo imobiliaria e ampliacdo de areas urbanas exercem grande pressdo
sobre 0os acampamentos, especialmente no Acampamento Mariele Franco (Sdo Sebastido), na
nova area proximo ao Assentamento Chapadinha e também na regido de Brazlandia onde

batalhas judiciais foram travadas para garantir a terra.

Na visdo do integrante do movimento, outro fator que esta diretamente relacionado a
dificuldade de producéo nas areas de assentamentos e acampamentos se da em funcdo da falta
de acesso ao crédito. Em muitos dos casos, 0s produtores esbarram na irregularidade das areas
e ndo tem como acessar o crédito. Por outro lado, ha aqueles que ja conseguiram avancar,
mesmo acampados, atraves de associaces e cooperativas participam de chamadas publicas do
PAA, do Programa de Aquisicio da Producio da Agricultura (PAPA-DF) ¥ e do PNAE e assim
comercializam os seus produtos. O movimento destaca a necessidade de organizacdo via
associacdo ou cooperativa para o fortalecimento dos produtores, avalia a Assisténcia Técnica
prestada pela EMATER-DF nessas areas como fator que tem sido o grande diferencial,
incentivando a producdo agricola, o extrativismo e o artesanato. Como estratégia de
unificacdo ainda é evidenciada a existéncia no Distrito Federal do Forum de Luta pela Terra e
Justica no Campo, o qual reiine mensalmente diversos movimentos para construir com estes

propostas unificadas e assim fortalecer a negociacao junto ao governo.

12 Entrevista concedida & Cleide Maria de Souza em 18/12/2018.
® O Programa de Aquisicéo da Produgdo da Agricultura — PAPA/DF viabiliza a compra direta pelo GDF de
alimentos e produtos artesanais de agricultores familiares e suas organizagOes sociais do setor agricola.
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De acordo com o integrante do Movimento dos trabalhadores Rurais Sem Terra (MST)
4 este movimento estd presente nos assentamentos e acampamentos 8 de Marco, Dandara,
Marias da Terra, Roseli Nunes, Oziel Alves, Pequeno Willian, Oscar Niemeyer, Zé Pereira,

27 de Setembro, Gabriela Monteiro, Doroty, El Shaday, Graziela Alves e Canaa.

A principal dificuldade enfrentada diz respeito a transicdo de acampamentos para
consolidar em projetos de assentamentos. As areas griladas no Distrito Federal tem provocado
enfretamento judicial para permanéncia dos acampamentos. Assim, a excessiva especulacao
imobiliaria somada aos interesses do agronegdcio em relacdo a essas areas representa um
enorme entrave para a criacdo e regularizacdo dos assentamentos no DF. Em algumas areas
este processo ja dura 10 anos e ainda ndo ha uma resposta juridica. Da mesma forma exerce
forte pressdo os cortes dos recursos. Nos ultimos tempos houve uma reducéo de cerca de 80%
nos recursos destinados a Agricultura Familiar e Camponesa, inviabilizando o acesso ao
fomento e crédito, até mesmo o0 PRONERA sofre com essa redu¢do dréstica, comprometendo
a atuacdo do programa em inumeras areas de Reforma Agraria. Ha4 também dificuldades de
assisténcia técnica nessas areas, comprometendo a gestdo de recursos e causando 0

endividamento dos agricultores.

De forma mais pontual em algumas areas ainda existem problemas de acesso a agua e
a energia e a ocorréncia de estradas em condi¢des precarias. Por outro lado, € bastante comum
o relato dos movimentos em relacdo aos problemas associados a educacdo, sendo grave o fato
das escolas estarem distantes dos assentamentos. Ocorre que com o fechamento de muitas
escolas no meio rural, passando a ampla utilizacdo do transporte, os alunos sdo levados a
estudar em &reas cada vez mais distantes de suas comunidades, sendo levados em alguns
casos para estudar na area urbana. Para o integrante da FETRAF-DFE, as escolas de Ensino
Fundamental sdo ainda mais concentradas, por outro lado, dificilmente h& creches para
atender a essas areas. A questdo da salde € outro fator de grande dificuldade para essas
familias, o atendimento se concentra em algumas comunidades, uma vez a cada 15 dias ou

mensalmente.

Embora os assentamentos e acampamentos venham enfrentando grandes dificuldades,
estes tém conseguido produzir. O MST apresenta duas cooperativas organizadas, comercializa
em quatro pontos de feira, investindo em projeto agroecoldgicos nos assentamentos e

acampamentos, produzindo hortalicas, frutas, tuberculos, galinhas e porcos, trabalhando com

 Entrevista concedida a Cleide Maria de Souza em 18/12/2018.
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0 projeto de cestas contendo de 7 a 12 produtos agroecoldgicos e a consolidagdo de
agroindustrias tem sido uma das lutas, buscando beneficiar diversos produtos.

Do ponto de vista ambiental o integrante da FETRAF-DFE salienta o potencial da
Agricultura Familiar e Camponesa na sustentabilidade do meio ambiente, através de acdes de
cuidado com a agua, com a vegetacdo e animais silvestres. Ele destaca a atuacdo desses
camponeses a partir de praticas da Agrofloresta™, na conservagéo e recuperagio de nascentes,

protecao de areas de preservacao ambiental e recuperacdo de areas degradadas.

Quanto as atividades produtivas, mediante dados da CODEPLAN (2015) o campo do
Distrito Federal compde-se da seguinte forma : 155,44 mil ha destinados as culturas em geral
(lavouras, hortalicas e silvicultura); 1,36 mil ha as frutiferas; 144,10 mil ha as pastagens e o
restante, as reservas legais e as areas de preservacao, abrangendo respectivamente 90,44 mil
ha e 43,29 mil ha. Mesmo com a dimenséo de area desigual, com baixo potencial produtivo, a
modalidade familiar era responsavel em 2008 por uma area de 6.544 ha e uma producédo de
170,70 mil toneladas, a um valor de 387,05 milhdes de reais ou 51,17% do valor de toda a
producdo (Tabela 9), demonstrando o potencial desses produtores na composi¢do do valor da
producdo local (CODEPLAN, 2015).

Tabela 9- Valor da producdo agricola (principais produtos), Distrito Federal — 2008

Valor da Produgdo Agricola

Atividades R$ 1,00 %
Graos 267.196.909,08 35,32
Floricultura 44.262.337,34 5.85
Hortalicas 387.056.398,38 51,17
Frutiferas 57.969.841,60 7,66
Total 756.485.486,40 100,00

Fonte: EMATER- DF- Dados organizados pela Codeplan.

A producdo registrada através do Censo Agropecudrio de 2017 permite estabelecer um
panorama dos produtos que mais se destacam nos diversos tipos de producao. A agroinddstria

no Distrito Federal destaca-se pelas producdes de doces, farinha de mandioca, queijo e

' Sistemas agroflorestais sio formas de uso ou manejo da terra, nos quais se combinam espécies arboreas
(frutiferas e/ou madeireiras) com cultivos agricolas e/ou criacdo de animais, de forma simultdnea ou em
sequencia temporal e que promovem beneficios econdmicos e ecoldgicos. Os sistemas agroflorestais (SAFs) ou
agroflorestas apresentam como principais vantagens, frente a agricultura convencional, a facil recuperacéo da
fertilidade dos solos, o fornecimento de adubos verdes, o controle de ervas daninhas, entre outras coisas.
(http://www.shsaf.org.br)
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requeijdo, considerando a produgdo que supera a marca 50 toneladas/ano. Em relagéo a
producdo vegetal a maioria dos estabelecimentos produzem alface, abobrinha, brocolis,
cebolinha, coentro, couve, tomate, pimentdo, banana e goiaba, todos esses produtos numa
marca acima de 3.000 toneladas/ano. A produtividade de grdos é bastante representativa,
principalmente as de milho e soja, que em 2017 foi de 309.705 toneladas/ano e 243.625
toneladas/ano respectivamente. No que se refere a pecuéria destaca-se a producdo de suinos
com producdo anual em torno de 154.257 cabecas e as aves do tipo galinhas, galos, frangos,

frangas e pintos, produzindo aproximadamente 12.171,977 cabecas/ano (IBGE, 2017).

6.1.3. Os desafios no campo do Distrito Federal

As questdes predominantes no Distrito Federal, concentracdo excessiva de posse ou
ocupacdo da terra associada a forte especulacdo imobilidria e o direcionamento de
investimentos para a agricultura empresarial, tem produzido consequéncias, que podem
comprometer a sustentabilidade socioambiental e econémica na regiao.

Em relacdo aos problemas ambientais decorrentes das questfes fundiarias enfrentadas
no meio rural estd a pressdo exercida pela expansdo urbana. Nas cinco APAS existentes no
DF: APA da bacia do Rio Sdo Bartolomeu, APA da bacia do Rio Descoberto, APA das bacias
do Gama e Cabeca de Veado, APA de Cafuringa e APA do Lago Paranoa, devido a pouca
fiscalizacdo ampliou-se o0 espaco para a ocupacdo do solo por loteamentos irregulares,
intensificando as ocupagdes urbanas e rurais. Até mesmo o Parque Nacional de Brasilia e a
Reserva Ecoldgica de Aguas Emendadas, area de preservacdo estratégica de interesse
nacional, sofrem disputas na ocupacéo dos solos nas suas imediacGes (BERTOLINI, 2015).

Como exemplo da influéncia de tais fatores, cabe também analisar o grande
crescimento das culturas de gréos (soja, feijao, milho, café, trigo e outras) nos ultimos tempos,
que conforme dados da CODEPLAN (2015) aumentou 45,27%, entre 2003 e 2013, um
incremento da producdo da ordem de 120,57%, de 382,01 milhdes de toneladas para 842,60
milhGes, mais que duplicou a quantidade no periodo, enquanto as demandas locais por outros

tipos de alimentares permaneceram em déficit.

O controle do capital instalado pela agricultura empresarial de larga escala, para alem
dos impactos sociais, vem contribuindo para acentuar os problemas ambientais, causando
dentre outros prejuizos contaminac¢fes do solo e do lencol freatico. A taxa de evolugdo do
consumo de agrotéxicos vem aumentando significativamente no Brasil, mas no Distrito

Federal essa margem torna-se ainda mais preocupante, enquanto no pais o acrescimo entre o
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periodo de 2000 a 2011 é de 160% com aumento de 454,24 mil toneladas para 1,179 milhdo
toneladas, no DF o percentual é de 199,15%, saindo de 830 toneladas para 2.483
(CODEPLAN, 2015).

Em um panorama mais atual a respeito do uso de agrotdxicos no Distrito Federal
(TABELA 10), os dados levantados pelo Censo Agropecuério (IBGE) 2017, apontam
pequeno avango na producgéo organica a qual vem demonstrando potencial, superando a marca
de outros estados como Goiads e Minas Gerais, no entanto, 0 uso de agrotdxicos permanece

superior a esses estados.

Tabela 10- Percentual de estabelecimentos agropecuérios, agricultura e pecuaria organica, uso
de agrotoxicos, adubacdo quimica e organica no Distrito Federal, Minas Gerais e Goids —
2017

Percentual de estabelecimentos

Unidade da Federagdo | Agricultura/ pecuéria organica | Uso de Agrotoxicos | Uso de Adubacdo quimica
% % %

Distrito Federal 9,45 43,59 16,20

Goiéas 2,44 24,17 22,39

Minas Gerais 1,79 27,37 28,95

Fonte: IBGE, Censo Agropecuario 2017.

Silva (2017) discute o controle do capital agricola e imobiliario, destacando Brasilia
como um centro moderno de circulacdo de capital por meio do poder politico. Para o autor, o
pacto entre agronegécio e a especulacdo imobiliaria € uma caracteristica predominante na
regido, que conduz os interesses na agricultura para esse polo e coloca como invidvel o
estabelecimentos de assentamentos de reforma agraria. Assim, para que o debate contra a
hegemonia do capital agricola possa se fortalecer, € de grande importancia atuar na
capacitacdo dos trabalhadores camponeses, de modo que possam resistir no campo,
questionando os modelos de producdo, as formas de organizacdo do trabalho, da renda, e
essencialmente, a relacdo com os recursos naturais.

Outro fator que confere particularidade ao campo do Distrito Federal estd ligado ao
perfil dos trabalhadores do campo. Séo pessoas vindas de regides totalmente diferentes com
culturas distintas, que na maioria das vezes foram motivados a buscar a melhoria de vida,
submetendo sua forca de trabalho as variadas formas de exploragdo. Essas caracteristicas
incidem de maneira determinante, dificultando a organizacdo coletiva, que é essencial na luta
por melhores condicGes de acesso e estabelecimento na terra (SILVA, 2017).

Em seu estudo a partir de assentamentos e acampamentos do DF e Entorno, Silva

(2017) retrata que os agricultores trazem consigo a necessidade primeira de uma casa,
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colocando em segundo plano o espago de organizacdo e producdo. Ele evidencia ainda, que
em outras regides, como no nordeste e no sul, os camponeses apresentam maior facilidade de
se organizar a partir do trabalho agricola, porém o mesmo nao ocorre no DF, caracterizando
como um dos grandes desafios, aprofundar o grau de pertencimento por parte dos
camponeses, ndo somente em relagdo a terra, mas como sujeitos politicos de transformacéo.

Nesse contexto, garantir politicas publicas e sociais que privilegiem outro modelo de
producdo, que leve em consideracdo as necessidades dos agricultores familiares e o potencial
destes na producdo de alimentos saudaveis e na preservacdo dos recursos naturais requer
enormes investimentos na articulagdo dos camponeses, 0 que de qualquer modo sO serd
possivel através do direcionamento nos processos formativos, evidenciando o carater politico,
técnico e académico em areas diversificadas.

Conforme destaca Silva (2017), é fundamental trazer para o centro desse debate a
questdo da agroecologia como instrumento de contraposicao a producgdo do agronegécio, por
meio de suas varidveis politicas, econdmicas, sociais, ambientais, educativas e culturais.
Embora no DF a agroecologia tenha caminhado a passos lentos rumo a sua consolidacédo
como matriz de producao, ela se coloca como uma forte alternativa em transformar a maneira
com que 0S proprios camponeses, na maioria das vezes, organizam 0S SeuS Processos
produtivos, os quais subordinados a l6gica do agronegdcio se tornam dependentes de insumos
quimicos e de outros métodos implantados pela agricultura empresarial. O autor defende a
insercdo da agroecologia na lei de diretrizes e bases da educacdo — LDB e no Plano Nacional
de Educacdo — PNE, como forma de garantir que a mesma se torne disciplina transversal nos
curriculos escolares do campo e da cidade.

As experiéncias existentes na regido do DF e Entorno ainda sdo incipientes, porém
revelam um caminho a ser trilhado, gerando condi¢cbes para disseminar a agroecologia por

todo o territdrio. Silva (2017 p. 232) discorre sobre uma dessas experiéncias:

A criacio do assentamento Pequeno Wiliam, em 2015, teve como linha em seu
plano de desenvolvimento — PDA a producgdo sustentivel. Essa pratica foi muito
estimulada pelo MST desde os tempos de acampamento, por ser uma area rica em
espécies nativas do cerrado, com agua em abundancia e solo com alta qualidade. A
regido é um polo de recarga aquifera e de fauna e flora intacta. As parcerias com o
Instituto Federal de Educacdo — IFB, a partir do curso superior em Agroecologia e
com a regional da EMATER DF, estimularam este tipo de producéo, pois ajudaram
a apontar e criar espagos concretos de comercializagao e acesso direto ao publico. O
MST conseguiu uma pedra de comercializacdo na Ceasa DF para que 0s assentados
possam, assim que tiverem produtos, in natura ou beneficiados, inserir a producédo
para comercializagdo direta.

Os problemas decorrentes do modelo de desenvolvimento instalado no Distrito Federal

abrangem aspectos como ocupacao indevida de areas legalmente protegidas, reducdo da
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atividade e producdo agricola para abastecimento do mercado interno, expansdo urbana sem
um sistema de infraestrutura, e se desdobram em problemas de proporg¢éo ainda maiores como
0 desemprego, ma distribuicdo de renda, déficit na oferta de servi¢os urbanos, problemas de
saude, violéncia, poluicdo hidrica, entre outros agravantes que interferem diretamente na

qualidade de vida e no bem estar da populagéo.

O intenso crescimento populacional associado as medidas de desenvolvimento social e
econémico no Distrito Federal vem exercendo forte pressdo sobre 0s recursos naturais. Os
modelos agricolas e 0 avanco da fronteira urbana acarretam problemas identificados em todas
as principais bacias, essencialmente pelo desmatamento e avanco sobre as fontes hidricas.
Como exemplo, a Bacia do Sdo Bartolomeu, que com a rapida transformac&o de areas rurais
em urbanas, sofre com o intensivo uso das aguas subterraneas e com os lancamentos de
esgotos sem tratamento em mananciais. As Bacias do Rio Corumba, Paranoa e Maranh&o sao
atingidas pelo o langamento de esgotos sem prévio tratamento nos afluentes. Na Bacia do Rio
Preto, estudos anteriores ja indicaram que a capacidade de irrigacdo estava no limite em
alguns mananciais e ja tinham sido ultrapassados em outros. Na Bacia do Rio Descoberto,
maior reservatorio de agua do DF, e na Bacia do Rio Sdo Marcos ha constante monitoramento
dos processos de uso do solo, tratamento de esgotos e préticas agricolas, principalmente pela
forte presenca da agricultura mecanizada, com irrigagdo via piv0s centrais e uso intensivo de
agrotoxicos (TAVARES et al., 2017).

A grave crise hidrica enfrentada atualmente na regido revela o quanto esse quadro é
preocupante e como sdo urgentes acfes para evitar que areas rurais sejam absorvidas pelos
conglomerados urbanos, e que de todo modo possam emergir medidas de preservacdo da
integridade das bacias hidrogréficas. Dentre os fatores que agravam a situacdo, chegando a
provocar o racionamento de dgua durante longos periodos estdo o crescimento desordenado, a
rapida urbanizacdo e a alta demanda para irrigar plantacfes no sistema de monocultura. Além
disso, a elevada ocupacdo urbana impulsionada pelos parcelamentos do solo reduz a
infiltracdo de &gua no lencol, e conduzem a intensa ocupagao com construcao de casas, 0 que
agrava ainda mais o problema de drenagem, o que é caracterizado por especialistas como

decisivos na crise hidrica do Distrito Federal®®.

'® Reportagens disponiveis em: http://movimentonossabrasilia.org.br/crise-hidrica-no-df-afinal-de-quem-e-a-
responsabilidade.
https://www.noticias.unb.br/publicacoes/117-pesquisa/1155-olhares-sobre-a-crise-hidrica-no-distrito-federal
Ultimo acesso em 20/03/2018.
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6.2. Educacdo do Campo no Distrito Federal

A institucionalizacdo da Educacdo do Campo na Secretaria de Estado de Educagéo do
Distrito Federal (SEEDF) iniciou no ano de 2011 por meio da cria¢do do Nucleo de Educacéo
do Campo, sendo neste instituida a geréncia de Educacdo do Campo, que desde entdo vem
buscando construir a escola do campo através de aproximacdes e didlogos nas 78 escolas
rurais do DF. Diversas acdes foram implementadas: Diagnésticos nas escolas, Circuitos
Pedagogicos, Dias de Campo, Formacdo Continuada de Educadores, Reunifes Pedagogicas,
Circulos de Dialogo, Forum de Educacdo do Campo do Distrito Federal (BARBOSA, 2016).

A Geréncia de Educacdo do Campo trabalha em constante articulagdo com a Escola de
Aperfeicoamento dos Profissionais de Educacdo do DF (EAPE), a qual é responsavel pelos
processos de formacdo continuada da Secretaria de Educacao do Distrito Federal e desde 2012

vem ofertando cursos em Educacdo do Campo.

Segundo Barbosa (2016) mediante o trabalho desempenhado por este departamento
algumas conquistas puderam se materializar em marcos normativos: (i) Plano Distrital de
Educacao (PDE — meta 8 com 40 estratégias); (ii) Curriculo do DF; (iii) Regimento Interno
das Escolas Publicas do DF, (iv) Diretrizes Operacionais da Educacdo do Campo no DF

(ainda néo enviada ao Conselho de Educacéo do DF).

Quadro 5 - Cursos em Educacdo do Campo ofertados pela EAPE por ano, modalidade e
namero de cursistas habilitados

Cursos Modalidade | Ano | N°de
habilitados

Educacgdo do Campo: Desafios e Perspectivas para as Escolas do Presencial 2012 15
Espaco Rural
Construindo a Politica de Educacdo do Campo do Distrito Federal na Presencial 2013 53
Perspectiva da Reorganizagdo
Educagdo do Campo do DF: Formando Coordenadores Presencial 2014 8
Diversidade, Direitos Humanos e Educacdo Presencial 2014 209
Abrindo Trilhas Para a Escola do Campo Presencial 2015 18
Oficina Tematica em Educagdo do Campo: Alimentagdo Escolar Presencial 2016 4
Oficina Tematica em Educagdo do Campo: Construcéo de Espacos Presencial 2016 16
Educativos
Oficina Tematica em Educagdo do Campo: Mapeamento do Espaco Presencial 2016 24
Escolar.
Abrindo Trilhas para a Escola do Campo Il — Formando- Alternancia | 2016 18
Coordenadores Locais
Manejando Trilhas para a Escola do Campo Alternancia | 2016 7
Projovem Campo Alternancia | 2017 6
Abrindo Trilhas para a Escola do Campo 2017 Presencial 2017 10
Escola do Campo: Construgdo do Inventario na EC Lajes da Jiboia Presencial 2017 15

Total de habilitados 403

Fonte: EAPE (2018).
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As escolas localizadas no meio rural do Distrito Federal atendem ao publico nas etapas

e modalidades: Educagdo Infantil, Ensino Fundamental 1% e 2* Fase, Ensino Médio e

Educacao de Jovens e Adultos. O Quadro 6 demonstra a quantidade de escolas distribuidas no

meio rural do Distrito Federal, possibilitando nogédo sobre o quantitativo de alunos atendidos

nesses unidades nas diversas modalidades de ensino.

Quadro 6 - Escolas localizadas no meio rural do Distrito Federal por Regido Administrativa,

quantitativo de alunos atendidos e modalidades ofertadas

Regido Nome da escola Modalidade ofertada Ne de
Administrativa alunos
atendidos

S&o Sebastido

CRE Plano | CED 01 DE BRASILIA EF2 - EM - EJA 1626

Piloto

Gama CEF PONTE ALTA DO BAIXO Ed. Infantil - EF1 214

CREGama | ~ep ENGENHO DAS LAJES E:A '_”féjng' -EFleER2- 818
EC PONTE ALTA DE CIMA EF1e EF2 135
CEF PONTE ALTA NORTE EF1e EF2 259

Ed. Infantil - EF1 e EF2 -

CED CASA GRANDE EM - EJA 546
EC CORREGO BARREIRO Ed. Infantil - EF1 184

Recanto  das

Emas — CRE | CEF TAMANDUA Ed. Infantil — EF1 e EF2 75

Gama

Brazlandia — | CED INCRA 08 EFl1e EF2-EM 1062

CRE CEF VENDINHA EF1e EF2 594

Brazlandia EC ALMECEGAS Ed. Infantil — EF1 132
EC BUCANHAO Ed. Infantil - EF1 107
EC CHAPADINHA Ed. Infantil — EF1 138
CED 04 DE BRAZLANDIA EFle EF2 - EM 210
EC INCRA 06 Ed. Infantil — EF1 189
EC INCRA 07 Ed. Infantil — EF1 158
EC POLO AGRICOLA DA TORRE EF1 e EF2 276
CED IRMA MARIA REGINA VELANES Ed. Infantil - EF1 e EF2 - 1105
REGIS EM - EJA
EC 01 INCRA 08 Ed. Infantil — EF1 829
EC MORRO DO SANSAO Ed. Infantil — EF1 159
EC SANTA HELENA EF1 92

Sobradinho EC SITIO DAS ARAUCARIAS EF1 e EF2 154

CRE EC BASEVI Ed. Infantil - EF1 276

Sobradinho | ey pROF CARLOS RAMOS MOTA Edvfontil- EFLe EF2-EM | 1099

Planaltina — | EC CORREGO DO ARROZAL

CRE Ed. Infantil - EF1 129

Sobradinho

sobradinho  —1 £ ~5RREGO DE SOBRADINHO Ed. Infantil — EF1 338

CRE Paranoa

Fercal EC BOA VISTA Ed. Infantil - EF1 160

CRE EC CATINGUEIRO Ed. Infantil - EF1 106

Sobradinho EC CORREGO DO OURO Ed. Infantil — EF1 22
EC RIBEIRAO Ed. Infantil - EF1 95
EC SONHEM DE CIMA Ed. Infantil - EF1 169
EC LOBEIRAL Ed. Infantil - EF1 230

Continua




66

Concluséo
Planaltina  — Ed.Infantil - EF1 e EF2 e
CRE CEF PIPIRIPAU II EJA 443
Planaltina CEF RIOPRETO Ed. Infantil - EF1 e EF2 290
CEF SAQ JOSE Ed. Infantil - EF1 e EF2 233
Ed. infantil - EF1 e EF2 -
CED TAQUARA EM - EJA 784
CED VARZEAS Ed. Infantil - EF1 e EF2- EM 654
EC BARRA ALTA Ed. Infantil - EF1 41
CEF CERAMICAS REUNIDAS DOM BOSCO | Ed. infantil - EF1 e EF2 242
EC COPERBRAS Ed. Infantil - EF1 111
EC CORREGO DO MEIO Ed. Infantil - EF1 61
EC ESTANCIA DO PIPIRIPAU Ed. Infantil - EF1 50
ECETA 44 Ed. Infantil - EF1 90
EC FRIGORIFICO INDUSTRIAL EF1 99
EC MONJOLO EF1 159
CED OSORIO BACCHIN EF2 -EM 287
EC PALMEIRAS Ed. Infantil 50
EC PEDRA FUNDAMENTAL Ed. infantil - EF1 73
EC RAJADINHA Ed. infantil - EF1 174
CEF BONSUCESSO EF1e EF2 336
EC REINO DAS FLORES Ed. infantil - EF1 79
EC VALE VERDE EF1 98
Riacho Fundo | EC IPE Ed. Infantil — EF1 378
— CRE Nducleo | EC KANEGAE Ed. Infantil - EF1 109
Bandeirante EC RIACHO FUNDO EF1 547
Ceilandia  — | CEF BOA ESPERANCA EFle EF2 - EJA 320
CRE Ceilandia | EC CORREGO DAS CORUJAS EF1 63
Ed. Infantil - EF1 e EF2 - 736
CED INCRA 09 EM - EJA
ECJIBOIA EF1 80
EC LAJES DA JIBOIA EF1 172
Santa Maria —
CRE Santa | CEF SARGENTO LIMA EF1e EF2 536
Maria
RA Paranoa CED DO PAD-DF EF2 - EM - EJA 1176
CRE Paranoa EC ALTO INTERLAGOS Ed. Infantil — EF1 136
CEF BURITI VERMELHO EF2 - EJA 301
EC CAFE SEM TROCO ED. Infantil — EF1 365
EC CAPAO SECO Creche e Ed. Infantil 159
EC CARIRU Ed. Infantil - EF1 122
EC ITAPETI EF1 93
CEF JARDIM 11 Ed. Infantil - EF1 e EF2 198
EC LAMARAO Ed. Infantil — EF1 183
EC NATUREZA Ed. Infantil — EF1 276
EC QUEBRADA DOS NERIS Ed. Infantil — EF1 108
EC SOBRADINHO DOS MELOS EF2 247
EC SUSSUARANA Creche e Ed. Infantil 47
Sdo Sebastido | CEF NOVA BETANIA Ed. Infantil — EF1 e EF2 752
- CRE Séo | EC CACHOEIRINHA Ed. Infantil - EF1 121
Sebastido EC AGUILHADA EF1 136
EC SAO BARTOLOMEU Ed. Infantil — EF1 173
Total 78 - 23.454

Fonte: Censo Escolar (IBGE) 2017.
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Em relacdo as etapas e modalidades ofertadas pelas Instituicbes Educacionais do
Distrito Federal nota-se uma reducdo maior da oferta no Ensino Fundamental — Anos Finais,
Ensino Médio, EJA nas areas rurais em relacéo as areas urbanas (TABELA 11). A partir de
dados do caderno de matricula é possivel fazer esse comparativo. A reducdo na oferta do
Ensino Fundamental — Anos Iniciais para 0 Ensino Fundamental — Anos Finais é de 42,58%
na rea urbana, enquanto na area rural essa oferta diminui em 62,85%. A redugdo na oferta de
Ensino Fundamental — Anos Finais para o Ensino Médio, mesmo quando se leva em
consideracdo 0 numero de matriculas nessas etapas na modalidade EJA e Educacao
profissional, é de 50,24% na &rea urbana, enquanto na area rural este percentual sobe para
68,70%, um forte indicador de que 0 acesso aos niveis mais altos de escolaridade é menor nas
areas rurais (DISTRITO FEDERAL, 2018).

Tabela 11- Matricula inicial, numero de Instituicdes Educacionais, por localizacdo, segundo
oferta da etapa/modalidade - 2017

ETAPA/MODALIDADE N° DE INSTITUICOES N° DE MATRICULAS
EDUCACIONAIS
Total Urbana Rural Total Urbana | Rural

. Creche 14 12 2
Ed. Infantil Pré Escola 265 211 52 41.352 | 39.042 2.310
Ensino Anos Iniciais (1° ao 5°) 380 310 70 | 279.568 | 263.332 16.236
Fundamental | Anos Finais (6° ao 99) 204 178 26
Ensino Médio 90 79 11| 79.197 | 77.236 1.961
Educacdo Profissional 8 7 1 6.712 6.644 68
Educacdo de Jovens e Adultos 108 13 -| 51.004 | 47.952 3.052

Fonte: CENSO ESCOLAR — SE/DF (DISTRITO FEDERAL, 2018).

Notas: 1) A Instituicdo Educacional pode oferecer mais de uma etapa/modalidade de ensino.
2) Incluidos na Educacao Profissional, 626 alunos do Ensino Médio e 179 alunos da Educacédo de Jovens
e Adultos, Integrados a Educacdo Profissional.

Em 2011 o Projeto Politico Pedagdgico do Distrito Federal (PPP) estabeleceu algumas
metas na tentativa de implantar propostas de Educacdo do Campo na rede publica. Dentre as
medidas instituidas no periodo de 2012 — 2014, o documento propde o levantamento de dados
sobre as escolas no meio rural e os profissionais que nelas atuam, discussGes sobre a
Educacdo do Campo e formacdo dos educadores, no sentido de contemplar as bases tedricas e

praticas pedagogicas em consonancia com os principios da Educacdo do Campo.

Da mesma forma, o curriculo da Educacdo bésica do Distrito Federal (2014 p. 49), em
seus pressupostos tedricos, orienta caminhos para que as escolas rurais possam reestruturar
conteddos e métodos, a ponto de transformar as relagcdes entre educandos, educadores e

comunidade.
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1. Realizar um conjunto de inventarios sobre a realidade atual, com o objetivo de
identificar as fontes educativas do meio. Como a vida nao é a mesma em todo lugar,
0s inventarios precisam ser elaborados por cada escola, convertendo-a, assim, “em
uma pequena instituicdo que pesquisa e produz conhecimento de carater etnografico
sobre seu entorno, sua realidade atual, apropriando-se, portanto, de sua
materialidade, da vida, da pratica social” (FREITAS, 2010).

2. O inventario deve identificar as lutas sociais e as principais contradicGes
vivenciadas na vida local, nacional e mundial; as formas de organizacao e de gestao
dentro e fora da escola em nivel local, nacional e mundial; as fontes educativas
disponiveis na vida local, no meio, de carater natural, historico, social e cultural,
incluindo a identificacfo das variadas agéncias educativas existentes no meio social
local; as formas de trabalho socialmente Uteis.

No curriculo a abordagem da modalidade de ensino em escolas do campo remete a
profundas reflexdes, instaurando procedimentos para o cumprimento da legislacdo. Explicita
as Diretrizes'’ no que diz respeito a identidade da escola do campo, definida pela sua
vinculacgdo as questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e nos saberes
proprios dos estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, destacando ainda
importancia da articulagdo com 0s movimentos sociais e a busca por solucbes aos problemas
identificados (DISTRITO FEDERAL, 2014).

Um dos modelos apontados pelos pressupostos tedricos do curriculo da Educacéo

Basica diz respeito as experiéncias ja realizadas em alguns estados, os “Complexos de

s 18

Estudos” *°, como forma de garantir a interdisciplinaridade e articulacdo entre a teoria e a

pratica pela via do trabalho socialmente util.

Salientando o trabalho como principio educativo os pressupostos tedricos (2014 p. 48-
49) fazem referéncia a diversos autores:

Se falarmos de uma escola ligada a vida, h& que se notar que a vida do campo se
difere da vida da cidade e que os sujeitos do campo tém matrizes formativas
proprias. Trabalho, terra, cultura, historia, vivéncias de opressdo, conhecimento
popular, organizagdo coletiva e luta social sdo matrizes dos sujeitos do campo
(CALDART, 2004; BARBOSA, 2012).

Isto torna a escola viva, inserida na atualidade e tendo o trabalho como principio
educativo, que fornece também as bases para 0s processos pedagdgicos
participativos. Trabalho compreendido como objeto de estudo, como método, como
fundamento da vida. N&o se trata da compreensao de trabalho dada pela perspectiva
capitalista, como emprego assalariado, mas do trabalho como atividade humana
construtora do mundo e de si mesmo, como vida. Tomar o trabalho como principio
educativo é tomar a propria vida (atividade humana criativa) como principio
educativo (FREITAS, 2010).

' Resolucéo CNE/CEB 1, de 3 de abril de 2002 que institui Diretrizes Operacionais para a Educacéo Bésica nas
Escolas do Campo.

'® Os estados do Parané e Cearéa tém propostas curriculares orientadas pelos Complexos de Estudos, os quais si0
elaborados com base nas ideias de M. Pistrak, Pedagogo socialista reconhecido pela experiéncia na implantacdo
da Escola do Trabalho, relatada no livro “Fundamentos da Escola do Trabalho”, publicado pela editora
Expressdo Popular, em 2000.
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A Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF) neste mesmo
documento defende a autonomia das escolas, de maneira que possam através do engajamento
dos profissionais que atuam nas escolas no meio rural da rede, e com base no curriculo
construirem seu projeto politico e pedagdgico e assim, elaborar os Complexos de Estudos,
sem, contudo, ferir as Diretrizes Curriculares Nacionais. Destaca ainda que este processo deve
ocorrer em dois niveis: no primeiro, para o conjunto de escolas do campo do DF e no segundo

nivel, para a escola no local.

Neste mesmo periodo é aprovado o PDE™ (PLANO DISTRITAL DE EDUCACAQ)
que tem validade de dez anos de 2015 a 2024, o qual estabelece a Meta 8: Garantir a
Educacao Basica a toda populacdo camponesa do DF, em Escolas do Campo, de modo a
alcancar no minimo 12 (doze) anos de estudos, no ultimo ano de vigéncia deste Plano, com
prioridade em areas de maior vulnerabilidade social, incluindo populacdo de baixa renda,
negros, indigenas e ciganos, declarados a Fundacdo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) e/ou a Companhia de Planejamento do Distrito Federal (CODEPLAN),
conforme Resolugdo n° 1, de 3 de abril de 2002 — MEC/CNE/CEB, que institui as Diretrizes
Operacionais para a Educacgdo Béasica nas Escolas do Campo (DISTRITO FEDERAL, 2014).

O Plano Distrital de Educacdo elabora nessa meta 40 estratégias para implementacao
dos principios orientadores da Educacdo do Campo na Rede Publica de Ensino do DF.
Algumas dessas medidas merecem destaque, devido ao fato de contemplar iniciativas ndo
anteriormente citadas pelos instrumentos que estruturam o atendimento nas escolas

localizadas no meio rural do DF:

8.9 Destinar &rea especifica as praticas agroecoldgicas, assim como constru¢des que
permitam o cultivo e oficinas de trabalho, no terreno préprio da escola,
oportunizando acdo pedagdgica nas escolas do campo, promovendo inclusive
intercdmbio com as escolas da cidade.

8.10 Implementar e garantir cursos profissionalizantes nas escolas do campo, de
acordo com a demanda, com profissionais capacitados nas areas técnicas, atendendo
a singularidade de cada R.A e suas diferentes formas de producéo, por intermédio de
parcerias com o Governo Federal e outros 6rgdos e instituicbes, visando a
sustentabilidade no uso da terra e outras demandas locais.

8.11 Articular mecanismos de cooperacdo entre o Distrito Federal e a Unido para
implementar, e avaliar as politicas publicas destinadas & melhoria das escolas e da
qualidade de vida do e no campo, a partir da aprovacao deste Plano.

8.17 Implementar a Educag¢do Musical, conforme a Lei 11.769/08, considerando,
ainda e para tal fim, a cultura musical camponesa.

8.18 Incentivar préaticas artisticas baseadas na ética e solidariedade, tal como o
Teatro do Oprimido, em que sejam valorizadas a capacidade criadora e criativa das

90 Plano Nacional de Educagdo (PNE), aprovado pela Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, constitui um
marco fundamental para as politicas publicas brasileiras e suas metas definem patamares objetivos a serem
atingidos pela educacao brasileira, em diversas areas, até o ano de 2024.
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pessoas, em particular de camponeses e camponesas, e que suscitem proposicoes
para a transformacdo da realidade, por meio da organizacdo e do debate dos
problemas, empoderando sujeitos/atores/ estudantes na defesa dos seus direitos e
incentivando a cidadania.

8.26 Promover encontros com as universidades, movimentos sociais e a
Coordenacdo de Educacdo do Campo da SEEDF, visando a inclusdo do debate da
Educacdo do Campo nos cursos de nivel superior das areas da Educacdo (pedagogia
e licenciaturas), bem como de outros que estejam vinculados direta ou indiretamente
a realidade do campo, no prazo de 4 (quatro) anos, a partir da aprovagédo do PDE.
8.27 Promover concurso publico especifico para a Educacdo do Campo, inclusive
por areas de conhecimento, definindo critérios quanto ao perfil dos educadores e
educadoras, com regime de dedicag&o exclusiva, no prazo de 2 (dois) anos.

8.36 Reconhecer o Férum Permanente da Educacdo do Campo no Distrito Federal
como instrumento de debates, de formulacdo de proposicbes, de construcdo,
acompanhamento e avaliacdo de politicas publicas da Educacdo do Campo, tendo a
participacdo das instituicBes e 6rgdos dos sistemas de ensino, governamentais, dos
movimentos sociais e populares, entidades sindicais, profissionais da educacéo,
comunidades escolares e outros.

8.39 Implementar “Espagos de Vivéncia — Escola Parque” nas Escolas do Campo
como ambientes para o Ensino de Artes (Oficinas de Mdsica, Artes Cénicas, Artes
Visuais, Literatura), Danca e de Educagdo Fisica Escolar, ofertadas aos estudantes,
conforme as Diretrizes da Educacdo do Campo (DISTRITO FEDERAL, 2014 p. 93
—96).

No ambito da formacdo para educadores em escolas localizadas em &reas rurais o
curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, ofertado pela Universidade de Brasilia no
campus de Planaltina, apresenta-se como valioso instrumento que busca aproximar e propiciar

compreensdo da historia, cultura e necessidades dos povos que vivem no campo.

Desde 2007, quando houve o primeiro vestibular, estudantes do Centro-Oeste,
identificados como sujeitos do campo ou de comunidades tradicionais da regido, tém, de
acordo com normas dos processos seletivos, a oportunidade de acesso a este curso, o qual é
organizado a partir dos componentes curriculares orientados pelo MEC em quatro areas de
conhecimento: Linguagens; Ciéncias Humanas e Sociais; Ciéncias da Natureza e Matematica;
Ciéncias Agrarias. O curso adota as estratégias da multi e da interdisciplinaridade, valendo-se
dos principios da diversidade e buscando romper com o isolamento disciplinar, por outro lado
também valoriza o principio da transdisciplinaridade, e nesse sentido se preocupa em trazer 0s
saberes dos sujeitos do campo para dentro dos processos formativos (UNIVERSIDADE DE
BRASILIA, 2009).

O curso se organiza metodologicamente por meio da alternéncia entre Tempo/Espaco
Curso com 8 h/a diarias de trabalho nos componentes curriculares durante cada um dos 8
semestres presenciais de curso, realizados na Faculdade UnB Planaltina — Campus Planaltina,
e Tempo/Espaco Comunidade, quando ocorrem o acompanhamento “in loco” pelos docentes
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designados pelas instituicdes parceiras em cada Estado, oferecendo orienta¢do aos alunos no
planejamento de acdes (UNIVERSIDADE DE BRASILIA, 2009).

Essa iniciativa tem por fim priorizar formagéo aos maiores interessados na Educagéo
do Campo, 0s sujeitos camponeses, que ndo sdo s capazes de compreender as contradicdes,
mas também lutar por garantia de direitos no campo, criar mecanismos de dialogo entre as
comunidades camponesas e as instancias académicas, pessoas que por sua condicdo de
lutadores se fazem capazes de viabilizar a permanéncia dos sujeitos e da escola no campo,
pois como destaca Caldart (2016 p. 6), “N&o s&o os filhos dos empresarios do agronegécio, e
de seus poucos trabalhadores assalariados, que podem impedir o fechamento das escolas do

campo. S0 0s camponeses e suas organizagdes de classe”.

O curso é destinado aos educadores de escolas publicas de Educacdo Béasica do campo
em exercicio atual ou em processo de inser¢do nas escolas de ensino fundamental ou médio
do campo (especialmente assentamentos, reassentamentos e outras comunidades
camponesas), pessoas que atuam como educadores ou coordenadores de escolarizacdo basica
de jovens e adultos (Ensino Fundamental ou Ensino Médio na modalidade EJA) em
comunidades camponesas, pessoas que coordenam e acompanham cursos formais apoiados
pelo Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria — PRONERA e também jovens e
adultos de comunidades do campo (UNIVERSIDADE DE BRASILIA, 2009).

Atualmente o processo seletivo deste curso se da através da nota do Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM). Do mesmo modo, a homologacdo da inscricdo depende de
comprovacao de vinculo com o meio rural, seja como professor ou outro profissional em
exercicio nas escolas do campo da rede publica na regido do Distrito Federal (DF), Goias
(GO) ou Minas Gerais (MG), ou por residir em comunidade do campo. Essa medida visa
garantir a formacdo de educadores para atuacao especifica junto as populagdes que trabalham

e vivem no e do campo.

Nesse segmento, entre as instituicbes que podem ser citadas com grande potencial para
atender a Educacdo do Campo no Distrito Federal, estd o Instituto Federal de Brasilia,
especialmente através dos cursos ofertados pelo campus de Planaltina — DF sdo eles:
Educacdo profissional técnica de nivel subsequente em agropecuaria, Educacdo profissional
técnica de nivel médio integrado em agropecuaria e do curso superior de tecnologia em
agroecologia (IFB, 2012a; IFB, 2012b).
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Os cursos em Educacéo profissional técnica em agropecuaria integrado e subsequente
se justificam pela necessidade de formacao de técnicos comprometidos socialmente em atuar
como agentes importantes no combate a desnutricdo e a fome no DF, em areas de seguranca
alimentar, na agricultura familiar, colaborando assim para o desenvolvimento de uma cultura
pautada nos principios da solidariedade humana e do bem-estar social. O perfil de estudantes
que se deseja formar sdo aqueles que tenham afinidade com ambiente agrario, filhos de
produtores rurais ou pessoas que tenham envolvimento com a terra e agricultura familiar
(IFB, 2012a; IFB, 2012b).

Embora referenciado como uma estratégia de atendimento as popula¢bes do campo, o
curso em Educacdo profissional técnica de nivel médio integrado em agropecuaria realiza-se
ao longo de trés anos em periodo integral, ndo explicita formas de inser¢do dos estudantes em
suas comunidades de origem, e ainda no processo seletivo, que se da através de sorteio, ndo
sdo previstas vagas especificas para pessoas de origem rural, apenas especificando que este
critério sera levando em conta no sorteio das vagas. No que se refere ao curso de Educacgéo
profissional técnica de nivel subsequente em agropecudria, sdo reservadas vagas para
Agricultura Familiar, porém, embora se apresente em regime de alternancia, no plano de
curso ndo ficam claras as formas de insercao dos estudantes em suas comunidades de origem
a partir dos conhecimentos do curso (IFB, 2012a; IFB, 2012b).

O curso superior de Tecnologia em Agroecologia originado a partir de amplas
parcerias, inclusive com a Licenciatura em Educacdo do Campo da Universidade de Brasilia,
possui dentre seus objetivos: criar vinculos com a agricultura familiar na regido, promover o
resgate de conhecimentos dos agricultores familiares, dos saberes tradicionais,
compartilhamento do conhecimento formal, geracdo e validacdo de tecnologias apropriadas a

agricultura familiar.

Este curso em seu processo seletivo menciona uma reserva de vagas para a agricultura
familiar. E ofertado na modalidade presencial. No que se refere & insercéo dos estudantes nas
comunidades de origem, este prevé uma Unidade Curricular denominada: Vivéncias
Agropecuérias em Bases Ecoldgicas, objetivando inserir os estudantes na realidade da
agricultura familiar (MEC, 2011).

Consideragdes feitas por Xisto (2015) com base em anélises da matéria “Vivéncias”
oportunizaram concluir que esta potencializa a praxis, contribuindo para autonomia da

agricultura familiar. Nesse estudo foi identificada pela autora a necessidade dessa matéria
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contribuir com tempo maior na comunidade, viabilizando transformacdes e aprendizagens
coletivas, sugerindo inclusive que essa se desenvolva através da pedagogia da alternancia

integrativa, que possa reorientar o curso de agroecologia no IFB.

6.3 As escolas no meio rural do Distrito Federal

As trés escolas pesquisadas apresentam peculiaridades de grande relevancia, no
sentido de compreender as variadas questdes que emergem na construgdo deste conhecimento.
Todas as unidades estudadas, evidentemente localizam-se no meio rural, porém devido o
grande avanco da area urbana sobre o rural, situacdo do campo do Distrito Federal
anteriormente ja apresentada, essas escolas sdo inseridas em areas mistas, atendendo publicos
diversificados, estudantes que moram tanto em areas estritamente rurais, assim como aqueles
que moram em localidades urbanas.

Quanto a identidade dos professores, nos trés casos predominam aqueles que sdo
oriundos da area urbana, ocorrendo um namero pequeno de professores que residem no local
com excecdo da escola A, onde nenhum dos professores mora na comunidade ou se
identificam como sujeitos do campo. Um fato interessante em relacdo a identidade é que
embora ndo seja muito comum, ha casos de professores que ndo moram em uma comunidade
rural, mas que por alguma oportunidade de vivencia se identificam com o campo.

A éarea de atuacdo dos professores entrevistados é bastante diversificada devido ao fato
das escolas oferecerem modalidades distintas (QUADRO 6), havendo participacdo de
professores que atuam na Educacdo Infantil, no Ensino Fundamental, no Ensino Médio, na
EJA e em Educacdo Profissional, o que oportuniza perspectivas diferentes em relacdo ao
objeto de estudos.

Quadro 7 - Modalidades de Ensino das Escolas Pesquisadas

Identificacdo da Escola Modalidades de Ensino

Escola A Educacdo Infantil e Ensino Fundamental Anos Iniciais

Escola B Ensino Fundamental Anos Iniciais e Finais, Ensino Médio, EJA, Educacdo
Profissional Técnico Integrado EJA — Controle Ambiental.

Escola C Ensino Fundamental Anos Finais, Ensino Médio, EJA.

Fonte: Elaborado pela autora.

O pulblico atendido nessas escolas € representado, em grande maioria por
trabalhadores e filhos de trabalhadores do campo empregados em outras propriedades
(fazendas, chacaras, empresas de géneros alimenticios). A minoria se caracteriza por filhos de

meeiros, de proprietarios de pequenas chacaras, sitios ou assentados da Reforma Agraéria.
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O transporte escolar é amplamente utilizado pelas escolas, principalmente aquelas que
ofertam Ensino Fundamental, Médio e EJA. As distancias variam bastante, ha casos em que
os alunos percorrem de 33 a 125 km para chegar a escola, situacdo ocasionada pelo
atendimento a um numero maior de comunidades. Em geral, apesar de ser considerado um
beneficio, devido as condi¢Bes precéarias das estradas, a falta de seguranca no percurso,
especialmente no periodo matutino e noturno, e a longa distancia percorrida, o transporte é
percebido como um elemento que termina por incidir em prejuizos na qualidade da
aprendizagem, contribuindo ainda para incrementar os indices de evaséo.

No que concerne ao Projeto Politico Pedag6gico das escolas, os principios da
Educagdo do Campo, de modo geral, estdo presentes. O assunto aparece em tdpicos como
Funcdo Social, Fundamentos Norteadores, Missdo e Objetivos. A abordagem mais enfatica
feita nesses documentos, acrescida de detalhamento dos projetos executados pode ser
percebida em duas das trés escolas. Nessas duas escolas, apesar dos projetos serem pontuais
ao longo do ano, representam tentativas de debater questbes relativas a perspectiva dos
trabalhadores e trabalhadoras do campo. De forma unanime as questdes relacionadas a
protecdo dos recursos naturais sdo trabalhadas pelas escolas, enquanto a tentativa em
estabelecer a discussdo tedrica e pratica de questbes relacionadas a agricultura camponesa
esteve presente em apenas duas das escolas. As agdes desempenhadas sdo explicitadas nas

entrevistas, esse pequeno recorte representa o registro documental das escolas.

A partir das observacGes e entrevistas realizadas nas trés unidades escolares foi
possivel identificar cenarios, representados por falas significativas a respeito de um mesmo
assunto que com frequéncia se repetiram, ora de forma muito semelhante e ora de forma
muito peculiar. Assim, emergiram desse estudo trés categorias de analise: Conexdo com a
Realidade, Formacdo em Educacdo do Campo, Relacdes Sociais na escola. Essas categorias
sdo permeadas por eixos que representam o0s desafios, as possibilidades, e as expectativas

manifestadas nas escolas.

6.3.1. Conexdo com a Realidade

A conexdo do ensino com a realidade da vida é um segmento da Educacdo do Campo
que traz a tona uma variedade de situacdes que a escola e a comunidade vivenciam. Contudo,
ao que parece, a escola permanece refém de um sistema de educacdo bancéria, 0 que acaba

por contribuir para o seu distanciamento da realidade de seus alunos.
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As escolas convivem com fatores de ordem maior que afastam as pessoas do campo.

No quesito pertencimento, hd uma enorme concordancia em relacéo ao fato de que os alunos

do campo em sua maioria consideram vergonhoso dizer que sdo do campo, eles veem na

cidade o lugar onde podem encontrar oportunidades e valorizacdo, conforme atestam alguns
professores:

“Eles ficavam com vergonha de se pronunciar, com medo de ter a questdo do

bullying... Os meninos achavam assim, que morar na ro¢a é vergonhoso, e os de la
do bairro da cidade sdo os descolados ™’ (Gestora da Escola A, 2018).

“Em algum ponto a sociedade criou isso nas pessoas, entdo 0 campo, ele é

transitorio, o sonho de todo adolescente € ir para cidade ”’ (Professor da Escola B,
2018).

E comum a visdo de que a escola no meio rural esteja replicando o conhecimento
difundido em escola urbana, seguindo 0os mesmos padrbes no contetido e na forma de ensino.
Apesar de demonstrar consciéncia de que o ensino deveria ser diferente, os educadores
admitem a dificuldade de compreender a Educacdo do Campo, aplicando a mesma
metodologia da escola urbana. Nos casos em que houve a oportunidade de aproximagéo ao
tema da Educacdo do Campo, eles afirmam ter havido mudanca de visdo e,
consequentemente, da forma de atuar na escola, porém a questdo de atendimento as
comunidades diversificadas os coloca novamente frente a um dilema. Por outro lado, ha
aqueles que vao além do entendimento de que o ensino deve se adequar, salientando o0s
impactos de uma educagéo urbana no cotidiano dos alunos.

“A gente que vem de uma &rea urbana, ta habituado a sempre trabalhar de uma
forma urbana, entdo assim, depois que fizemos o curso, realmente a gente expandiu
melhor, teve outra visdo. Muitas vezes a gente perguntava: Nossa, mas porque 0
menino ndo esta aprendendo? Muitas vezes a gente ndo trabalhava a realidade do

menino. SO que aqui nds temos trés realidades, assim eu tento abordar num todo néo
s6 a parte do campo, mas sim em geral” (Professora da Escola A).

A gente ndo consegue vencer essa grande forca do éxodo. Pelo contrério estamos até
ajudando o éxodo, porque nos estamos realmente multiplicando o conhecimento que
t4 na escola urbana (Professor da Escola B, 2018).

“Em conversa com os alunos eu percebia que o que incomodava bastante eles era
justamente essa desvinculacdo que a escola fazia com a realidade deles. Eu como ja
trabalhei na roga eu sei que a gente tem uma série de saberes que a gente coloca em
pratica todos os dias e que tem uma certa importancia, na verdade ele passa a ser
uma identidade da pessoa... eu percebia que eles ficavam desmotivados, na verdade
porque eles ndo conseguiam achar uma aplicabilidade pro que era ensinado em sala

de aula com a realidade” (Professor da Escola C, 2018).

A tentativa de alinhar os processos educativos a realidade vivenciada no campo é

percebida como um impasse pelos educadores das escolas. Esse quadro € justificado pela
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diversidade de comunidades atendidas pelas escolas e a falta de argumentos para motivar a
permanéncia no campo. Dentre as questdes mais citadas esté a inexisténcia de oportunidades
de continuar os estudos no campo, acessar 0 crédito para produzir ou conseguir emprego.
Segundo relatos ndo ha oportunidade de conhecimento no campo, para obté-lo é preciso ir
para a cidade. Mesmo no local onde ha cursos de Ensino Superior, ndo ha garantia de acesso,
pois muitos desistem antes de poder acessar estes cursos.

“Muita crianga aqui do assentamento, podia terminar, fazer o Ensino Médio e fazer

faculdade 14 de agroecologia, tem técnico também” (Entrevista na escola A, 2018).

“Vocé tem que ter argumentos materiais. O que vai convencer as pessoas nao é vocé
falar: fica no campo, ai vocé vai estudar e fazer uma faculdade no campo. Onde €

que tem faculdade no campo? Ai vocé pode ir pontuando cada coisa, o emprego...”
(Professor na Escola B, 2018).

Outro entrave citado, principalmente pelo fato de atender uma clientela de alunos
mista, campo e cidade, é a adaptacdo do curriculo, em fazer modificacBes para Educacdo do
Campo uma vez que a escola tem que atender a demanda daqueles que desejam cursar
faculdade em outras areas. Essa questdo é um forte indicador da incompreensédo da funcdo da
Educacdo do Campo por parte dos educadores, mas que a0 mesmo tempo permite revelar o
cenario contraditorio e bastante desmotivador vivenciado pelos sujeitos do campo, muito

causada pelas questdes de falta de apoio e investimento, conforme é destacado neste estudo.

“A expectativa de que esse jovem fique no campo ainda é pequena. A gente fala
muito de adaptacdo, mas a gente ta preso ao curriculo” (Professor na escola B,
2018).

Por outro lado, ha divergéncias sobre a funcdo que a escola estd desempenhando na
vida dos alunos dessas escolas, posicionando sobre a dificuldade em atender as necessidades
daqueles que desejam permanecer no campo, ou mesmo conseguindo ofertar condi¢des para

aqueles que querem trabalhar em outras areas na cidade.

“Um exemplo claro, alguns alunos sdo filhos de horticultores e a gente ndo t&
conseguindo formar nem o aluno que vai pra cidade nem o que vai se tornar
horticultor... a gente ndo ta produzindo nem um horticultor, que o pai dele trabalha
Ia com dignidade, entdo esse aluno tem vergonha do que o pai faz, mas ele ndo tem
potencialidade pra ir pra cidade, e ai?” (Professor na escola C, 2018).

A utilizacdo do inventario, instrumento norteador para que as escolas possam
aprofundar no conhecimento das questdes da realidade assim como a sistematizar essas
informacdes, foi pouco citada pelos entrevistados. Em uma das escolas, os entrevistados
ressaltaram a dificuldade que tiveram com o preenchimento dos dados, ja que a maioria dos

familiares é analfabeta ou ndo compreendem as perguntas, também pelo fato das criancas
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serem pequenas e ndo conseguirem auxiliar seus familiares. Assim, as informagdes foram
sendo construidas na escola nos momentos de participagdo da comunidade em situaces de
dialogo direto com as familias. Nas outras duas escolas apesar de terem coletado os dados, 0
obstaculo agora se torna analisd-los, ja que este deveria ser um trabalho realizado
coletivamente. Ocorreu de varios participantes nas escolas pesquisadas ndo terem
conhecimento sobre o inventario. No caso dos que demonstram conhecer o instrumento, fica
bastante evidente a dificuldade de entendimento em relacdo a funcéo deste na construgédo do
processo formativo da Educacdo do Campo. A impressao que fica é que este é realizado muito
mais como uma exigéncia da Secretaria de Educacdo do que um documento imprescindivel na

implementacdo da Educacdo do Campo.

Embora as escolas ainda tenham dificuldade em utilizar do inventario para se
aprofundar em aspectos da realidade dos alunos houve o levantamento de contradi¢bes
vivenciadas no contexto da escola e da comunidade. De modo pontual, foram retratadas nas
escolas questdes ligadas a alimentacdo, modos de producdo, preservacdo ambiental
contraditérias com o desejado para uma escola do campo, como por exemplo: como é tratar
da protecdo do meio ambiente, de alternativas de producdo organica no cendrio vivenciado
cotidianamente pelos alunos e suas familias em que produzem em grandes monoculturas
utilizando agrotdxicos constantemente? Como falar sobre alimentacdo saudavel e vivenciar na
pratica um cardépio de merenda escolar que é contraditério? Como questionar as condicdes de
emprego, se ha entre eles hd uma enorme satisfacdo em ter esse emprego no lugar que vivem?

“A gente fala sobre produtos orgénicos, fala sobre alimentacio saudavel e a nossa

merenda é uma contradicdo total. E tudo enlatado, feijio enlatado, carne enlatada,
frango enlatado” (Gestora na escola A, 2018).

“Nao pode desvalorizar a questdo do profissionalismo do pai, por exemplo, a gente
tem que tomar muito cuidado quando a gente vai falar do agronegécio, porque na
verdade ele tem o pai como heroi, e ele t& vendo o pai em cima de uma colhedeira,
em cima de um pulverizador de veneno, entdo a gente ndo pode incriminar porque
vai pensar que a gente td incriminando o pai, a gente tem que incriminar um
sistema” (Professor na escola C, 2018).

“Ele tem essa consciéncia do que o que ele ta produzindo faz mal. Agora a gente tem
que dar pra eles alternativas, por enquanto a escola ainda ndo tem esse potencial,

mas assim, eles tém aqui a oportunidade de saber que existe outro caminho” (Gestor
na escola C, 2018).

Apesar de enfrentar grandes disputas as escolas apresentam tentativas de caminhos
para realizar um trabalho voltado a Educacdo do Campo, cada uma a seu modo em maior ou
menor intensidade. Os caminhos encontrados pelas escolas sdo os projetos educativos, que no

caso de duas escolas é visivel a intencionalidade em discutir as questdes da realidade do
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campo, desde a criacdo de espacos que propiciem a inclusdo da temética de modo constante
na escola. Em uma das escolas ndo é muito evidente a abertura de espago para essa discussao,
ficando essa tematica restrita as acOes pontuais ao longo do ano. Nesse caso, a atuacdo €
justificada pelas questdes do campo ndo serem demandas muito presentes da realidade dos
alunos, apesar de afirmar que a identidade dos alunos € bastante camponesa, mesmo com a

questdo do atendimento de alunos oriundos da cidade e do campo.

Os projetos apresentam objetivos bastante diversificados: 1) Reconhecimento do
contexto rural, valorizagdo de espacos de producdo no campo, granja, haras, Horticultura
organica, laticinios; 2) Cultura camponesa: Resgate de tradi¢cGes e costumes do campo; 3)
Reconhecimento e preservacdo do Cerrado; 4) Semana Camponesa COmMO espago para
conhecimento dos processos de luta pela terra, dos sistemas agroecoldgicos de producéo,
informacdes sobre agricultura familiar e empresarial; 5) Piscicultura e horta integrada como
espaco de producdo de conhecimento dos processos de cultivo; 6) Estudo técnico nas
propriedades dos alunos, aplicacdo dos conhecimentos tedricos, troca de saberes.

“Um dos projetos que acho que conseguiu abordar bastante coisa, tanto a parte aqui
na escola, no cerrado, trabalhamos a granja que eles ndo conheciam, fomos pro

haras, laticinios, exploramos realmente o que tinhamos ao nosso redor” (Gestora na
escola A, 2018).

“No estagio do curso técnico em controle ambiental, eles vdo para algumas chacaras
e |4 fazem estudo técnico do que pode ser melhorado™ (Professor na escola B, 2018).

“No inicio teve mais, entdo de alguns estudantes falarem: ‘ah, mas ndo tem como
professora é impossivel produzir desse tanto sem veneno! °, mas como é um tema
que é bem recorrente na semana camponesa, quando eu trabalhava com teatro de
jornal e eu trazia informacBGes sobre o agronegdcio e sobre agroecologia e
agricultura familiar pra gente contrapor, eu vi que com o tempo alguns foram
entendendo melhor” (Professora na escola C).

O reflexo deste trabalho no cotidiano dos alunos, em geral é citado de uma forma
muito positiva, contribuindo para associar teoria e pratica, estimular a curiosidade do aluno,
integrar saberes dos alunos aos conhecimentos cientificos, motivar a busca pelo
conhecimento. A horta, que foi desenvolvida em apenas uma das escolas, pois as demais
alegaram indisponibilidade de espaco, é considerado pelos alunos como um local atrativo,
onde eles querem estar com mais frequéncia e que ainda propicia estratégias para lidar com
situacOes de indisciplina e desinteresse dos alunos.

“Eles amam quando estdo fazendo atividade que eles conhecem. Os do

Assentamento dao aula para os demais... Nés temos alunos que quando esta falando
das coisas do campo, ele cria vida” (Gestora na escola A, 2018).
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“Esse projeto piscicultura passou a agregar com a horta... a outra professora teve
uma ideia de fazer uma sala ecologica, tudo isso sempre mostrando a possibilidade
de que eles pudessem desenvolver na comunidade deles. Eu percebi que muitos
desses alunos passaram a sentir mais a vontade com a escola. Hoje é um dos espacos
que sé perde pra quadra de esporte em termos de visitacdo, todo mundo quer ir pra
1a” (Professor na escola C, 2018).

Os educadores anseiam por transformacdes no ambito da conexdo com a realidade,
destacando como elementos essenciais para fortalecer esse vinculo: 1) Avancar na construcao
de leis, no sentido de que o estado compreenda as demandas especificas das escolas no meio
rural do DF; 2) Trazer mais conhecimento para o campo: quanto mais for gerada oportunidade
de ampliar a formagdo no campo, criar possibilidade para acessar espacos diversos de
producdo do conhecimento (esporte, teatro, cinema, exposi¢Oes, integracdo com o IFB —
Instituto Federal de Brasilia e UnB através da LEdoC - Licenciatura em Educacdo do Campo),
maiores serdo as condi¢bes dos alunos se estabelecerem no campo, se prepararem para ficar,
se assim decidirem, mas também estarem aptos a concorrer em outras areas na cidade, caso
haja entre eles essa pretensdo, principalmente por se tratar de identidades diversas; 3) Ofertar
material adequado: diferente do livro didatico, hoje disponibilizado, que favoreca partir da
realidade local e ampliar para uma visdo global, de modo a contemplar todos os contetdos
necessarios e ndo prejudicar a potencialidade de que esse aluno possa ser competitivo caso
tenha que ir para a cidade; 4) Ampliar viséo sobre a importancia do campo: estabelecendo
condicdes para que o aluno possa compreender as contradicdes do campo e da cidade,
portanto uma leitura critica de mundo, e que de maneira muita clara possa ter condi¢des de

tomar decisdes e atuar na propria realidade.

“Eles valorizarem esse espagco em que eles estdo e a importancia que esse espago
tem pra cidade, porque se eles valorizarem e tiverem a visdo de que a zona rural é o
fator produtivo da cidade e que a cidade ndo vive sem ela, pra nds acho que a misséo
esta valida” (Gestora na escola A, 2018).

“Falta visdo, a gente ndo tem uma nocdo certa. Pra vocé avancar o que falta é visao
do campo. O aluno precisa é conhecer melhor esse campo e conhecer a cidade pra
ele poder fazer escolha. Pra ter equilibrio € preciso ter nogcdo mais clara do que é o
campo e também do que ¢ a cidade. T4 faltando essa clareza” (Professor na escola B,
2018).

“Eu acho que a educagdo do campo tem essa fungdo que € preparar o jovem, Se ele
quiser permanecer la e se ele quiser ir pra cidade também, que ele esteja capacitado”
(Professor na escola C, 2018).

O termo igualdade de oportunidade para as escolas no meio rural € uma bandeira unica
com grande representacdo nas falas. H4 uma compreensdo geral de que tudo que esta na
cidade precisa estar disponivel para aqueles que estdo no campo. Ha grande destaque para o

potencial dos alunos, referindo que muitos deles demonstram grande interesse para a temética
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do campo, mas que devem ter oportunidades iguais para decidir se realmente querem ficar no
campo. No caso dos que moram na cidade, a preocupacao é oferecer oportunidades para que
tenham os mesmos conteddos, mas ndo ha relatos sobre incentivos para que possam se
interessar em vir para 0 campo, embora em algumas escolas as atividades praticas e

discuss@es voltadas ao campo parecem provocar o interesse dos alunos.

“Outra coisa que a gente sonha € que 0s meninos véo la pro IFB, uma oportunidade,
I4 tem o Ensino Médio e tem o Ensino Superior. Os meninos que sdo daqui, que sdo
do assentamento, a gente fala tanto isso, olha pro IFB como uma oportunidade,
porque ¢ a extensdo daqui” (Gestora na escola A, 2018).

“Eles tém isso aqui o tempo inteiro (celular). Eles estdo conectados, a
hiperconectividade tem trazido a Educagdo do Campo para outro lugar” (Professor
na escola B, 2018).

“Nosso papel ¢ dar oportunidade, porque potencial eu sei que eles tém e vontade de
participar. O meu papel de gestor é de abrir as portas, tudo que chega que é pra eles,
ou entdo tudo que eles vém propor eu faco um esfor¢o enorme pra efetivar” (Gestor
na escola C, 2018).

As escolas possibilitam o acesso a variadas oportunidades e conhecimentos tais como
Festivais de musica, Campeonatos de Esportes, Grupos de Teatro, Feiras de Ciéncias, Curso
de Linguas (inglés, francés, espanhol e japonés), Feiras de Produtos Agricolas. E significativa
a mencao ao fato de que poucos entre eles acessam 0s cursos do Instituto Federal de Brasilia
que sdo associados as necessidades do campo, critério citado em entrevistas como um grande
estimulo, que esta instituicdo poderia ser mais bem explorada pelas escolas.

Sobre cursos de ensino superior também chama a aten¢do o fato de que poucos alunos
acessam o curso de Licenciatura em Educacdo do Campo ofertado pela UnB/FUP em
Planaltina. Em duas das escolas onde ha o Ensino Médio, houve consenso de que este curso
ndo é muito divulgado na escola, e que ainda é visto com dificuldade de acesso, apesar dos
cursos serem ofertados em regime de alternancia e especificamente para pessoas que residem

em comunidades rurais.

6.3.2. Formacao Continuada em Educacgio do Campo

Na perspectiva de atingir uma compreensdao profunda e se articular ao contexto do
campo, bem como apropriar do conceito da Educacdo do Campo, a formacdo apresenta-se
como uma estratégia além de valiosa, imprescindivel. A questdo é: quanto mais a escola retne

condicgdes para adentrar a realidade que a cerca e conhecer as questdes que tem por fungédo
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abordar, mais descobre o quanto exercer organicamente a Educagdo do Campo requer
capacitacado integral dos educadores.

Nesse sentido, a comecar pelo perfil do professor das escolas no meio rural do Distrito
Federal, que é bastante diverso, alguns complicadores se acumulam. De acordo com as trés
escolas pesquisadas, aqueles que tém um pertencimento ao local sdo minoria. Embora haja
disponibilidade de um curso na area, este acaba ndo tendo uma adeséo de muitos professores,
que pela distancia do local onde é ofertado e o tempo de dedicacdo que requer, inviabiliza o

acesso.

Em apenas uma das escolas pesquisadas foi encontrado um quantitativo maior de
professores que ja haviam feito o curso em Educacdo do Campo ofertado pela EAPE, mesmo
assim, desses educadores um nimero reduzido encontrava-se na posi¢do de professor regente,
alguns ndo estavam mais na escola, outros estavam na gestdo. Nas demais escolas foram
citadas como oportunidade de formagdo o “Dia do Campo”, momento anual em que as escolas
se relinem para trocar experiéncias. Houve consenso de que o curso deveria ser ministrado na
prépria escola.

“Porque ndo fazer o curso, porque tudo ¢ na EAPE, entdo tem que trazer pra ca”
(Professora na escola A, 2018).

“Eu sei que ha uma legislacdo prdpria, eu sei que ela é muito especifica, mas ela
acaba ndo chegando muito claramente, ndo... H& um déficit em relagdo a formacéao
na escola. Se vier pra ca acontece” (Professor (coordenador) na escola B, 2018).

“E uma coisa que sempre me incomodou, a escola nunca pode parar pra tratar de um
assunto que realmente vai modificar toda escola. Porque ndo fazermos um curso de
um dia, de dois ou trés dias, mas que va fazer toda diferenca pra aplicabilidade pra
todo o social. Nds chegamos aqui com o que nds conhecemos, nés vamos entrar na
sala com o que nds conhecemos. E a escola do campo acontece?” (Professora na
escola C, 2018).

Mesmo que ndo haja um grande quantitativo de professores pertencentes ao local, é
perceptivel o interesse e a disposicdo em adequar a Educacdo do Campo, considerando a
importancia do curso, na perspectiva da conscientizacio dos educadores. E claro que em
alguns casos especificos ha educadores bastante resistentes, que visivelmente assumem essa
postura por ndo estar no local por opgéo propria.

“Mas ¢ uma opinido minha a respeito da educagdo do campo, eu ndo tenho o menor

interesse, eu estou aqui nessa escola porque ndo consegui vaga na cidade” (Professor
na Escola C, 2018).

“Falta a conscientizagdo, mas ele vai acontecer a partir da formagdo. Com essa
formacdo a gente tem a grande expectativa de que a Educacdo do Campo passe a
acontecer realmente” (Professor na Escola C, 2018).
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Os educadores apontam entre suas maiores limitacGes: o trabalho interdisciplinar e
coletivo, situacdes que segundo eles sdo provocadas pela falta de formacéo e também pela
auséncia da possibilidade do encontro, da troca de experiéncia entre eles, por estarem atuando
em turnos diferentes.

“A gente vé assim, que alguns professores tém dificuldade de trabalhar a

interdisciplinaridade, ndo é que eles ndo querem, é porque eles ndo conseguem. Tem
até boa vontade, mas tem dificuldade” (Gestora na escola A, 2018).

“A escola propde atividade coletiva, formar equipes para conseguir um bem
comum, mas acirra muito a competicdo ao invés de gerar mais cooperagdo. A
tendéncia nossa por causa do individualismo é vocé pender para a competicdo ao
invés da cooperagdo” (Professor na escola B, 2018).

“Nos ficamos desvinculados porque um grupo ¢ um hordrio, o outro € em outro
horario. Obviamente, a nossa comunicacdo é muito complicada, ndés somos
segmentados. Teria que unificar mais pra que houvesse essa discussdo no grupdo”
(Professora na escola C, 2018).

Ha entre eles, aqueles que buscam realizar um trabalho interdisciplinar, que integre o0s
contetdos a realidade da vida no campo, isso parece ser um indicador do quanto praticar o
encontro para trocar experiéncias necessita ser mais estimulado nas escolas.

“Eles ja tinham certa préatica e eu aproveitei e fui trazendo a questéo do contetdo.
Toda vez que eles iam construir alguma coisa a gente tentava enxergar algum

conteido naquela atividade, a matematica, a geografia, ciéncias. Todo dia ao final
das atividades a gente cobrava um relatorio” (Professor na escola C, 2018).

A possibilidade de o curso ser ofertado na escola gera bastante expectativa entre o
grupo de professores. Mesmo assim, ha os que abordam a necessidade de mudancas na
estrutura e metodologia do curso, tornando-se menos pontual e mais sistematico com
acompanhamento da implementacdo das a¢Bes na escola, associando teoria e pratica. Em uma
das escolas esta previsto para que o curso aconteca no local, informacdo nova que o gestor
trouxe durante a pesquisa na escola. Para eles, essa € uma oportunidade que tanto viabiliza o
acesso aos educadores da escola como de outras escolas nas proximidades, encurtando
distancia e integrando educadores de diversas escolas.

“O curso da Educagdo do Campo, ele é muito teérico, extremamente teorico, a gente
gostaria que trabalhasse a pratica. Como eu aplicar isso na minha escola do campo?
Como trabalhar projeto dentro da minha escola do campo? Troca de experiéncias ou

ideias, porque é isso que falta, porque teoria a gente 1€, agora a pratica a gente tem
que trocar” (Gestora na escola A, 2018).

“Eles conseguiram trazer pra cd agora o curso de Educacdo do Campo junto a
EAPE, aqui na escola e vai vir outros professores da regido que queiram participar,
esse foi um dos ganhos da semana camponesa. J& € um inicio” (Gestor na escola C,
2018).
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6.3.3. Relagdes Sociais na escola

No caminho percorrido rumo a Educacdo do Campo, as relagdes estabelecidas pelas
escolas na sua acao cotidiana junto aos estudantes e também com a comunidade da qual faz
parte marcam forte presencga. Considerando a participacao coletiva e a percepgao critica como
condicOes que dependem diretamente da superagéo de relagdes individualistas, centralizadas,
que desconsideram os saberes dos alunos, ou incentivam a participacdo da comunidade nas
tomadas de decisdo, entender este cenario é fator de transformacédo da forma como as escolas

desempenham seus processos educativos.

Essa é uma questdo de grande fragilidade nas escolas. E visivel o reconhecimento da
importancia em estabelecer espacos de participacdo dos alunos e da comunidade, porém ha
um consenso sobre a dificuldade em promover mais dialogo com a comunidade e posturas
menos centralizadas no modo de ensinar. Algumas vezes o sistema é responsabilizado pelos
comportamentos individualistas, pois incentiva o mérito individual em detrimento de
valorizar agdes coletivas. Em alguns casos é citado o proprio receio do professor em perder
sua autoridade, ou mesmo por ndo saber lidar com os conflitos provenientes de processos
educativos mais participativos, que envolvam os saberes dos estudantes.

“Na totalidade da escola eu ainda ndo vejo isso, porque no inicio do ano tem a
semana pedagogica, vamos ali construir um plano de agdo, os projetos, sem 0s
alunos, pra poder mudar isso 0 que a gente tinha que fazer? Teria que sentar com 0s

alunos... A gente traz a comunidade, mas ndo pra construir um projeto” (Gestora na
escola A, 2018).

“Eu acho que a escola reforca o individualismo” [...] Nosso préoprio sistema ja é
individualista, reforca que vocé faga um vestibular que é individualista, hoje em dia
poucos professores trabalham em grupos, tem grande dificuldade de trabalhar em
conjunto” (Professor na escola B, 2018).

“Eles sabem muito do meio deles. Essa historia da gente usar a bagagem do aluno?
E outra dificuldade do professor, como trabalhar tudo isso?” (Professora na escola
C, 2018).

Em duas das escolas, a estratégia adotada para que os estudantes participem dos
processos decisorios estdo ligadas a formagdo de Grémios Estudantis e eleicdo para
representantes de turma. Embora sejam citados outros momentos pontuais, estas S&o
oportunidades que acontecem de forma processual todos os anos, em geral a participacdo
nesses coletivos é considerada positiva pelos entrevistados, em uma dessas escolas foi
evidenciada ainda a substituicdo recorrente de lideres, incluindo formacgédo aos alunos que

assumem essas posicoes.
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A outra escola aposta nos projetos e nas parcerias com outras instituicdes como forma
de adotar posturas mais participativas. Uma das educadoras revela que apos iniciar um
trabalho voltado para pesquisa, conseguiu despertar a curiosidade dos alunos. Salienta ainda
que tem aluno que incentiva a turma para esse comportamento questionador, outra educadora
completa que percebe que os alunos tem dificuldade de exercer a criticidade, mas que ao
serem provocados acabam desenvolvendo esse potencial.

“Como eu estou fazendo isso, o primeiro passo eu achei que foi a questdo da
pesquisa, onde eles despertaram a curiosidade. Com a curiosidade eles vao despertar

a questdo de falar mais, perguntar mais, argumentar mais.” (Professora na escola A,
2018).

Quando relatadas situacbes em que a relacdo se da de forma mais proxima, menos
centralizada no professor, associando teoria e pratica, as mudancas na postura do aluno
também sdo percebidas. Assim, é notério que ha aqueles que identificam como de grande
potencial uma atuacdo mais mediadora por parte do professor e mais protagonista dos alunos,
porém de acordo com os relatos essa caracteristica acaba sendo um trabalho desenvolvido
isoladamente por alguns dos professores.

“Mas essa participagdo tem que ser provocada. Se ndo provocar, eles dificilmente
vao estar colocando este aprendizado, tanto é que nas oficinas do IFB, eles foram

colocando, mas de forma que o pessoal que estava na conducdo das oficinas foi
provocando 0s meninos ¢ eles foram falando” (Professora na escola A, 2018).

“Eu falava de curva de nivel desde 1999, mas ndo sabia bater a curva, quando
cheguei aqui tinha um aluno que sabia bater, falei cara me ensina, essa troca é tdo
fantastica, eu sei teoria da geografia, ele sabe a pratica de uma parte da geografia”
(Professor na escola B, 2018).

“A gente viu o tanto que a semana cresceu quando passou a ter a participagéo deles,
isso fez muita diferenca, porque no inicio a gente cobrava que eles fizessem
relatorios, tinham aqueles que se empenhavam, prestavam atengdo, mas tinham
muitos que faziam na obrigacdo, macante. Entdo quando eles comecaram a
apresentar trabalho, quando comegou essa organizacdo, passou a funcionar muito
melhor” (Professora na Escola C, 2018).

Em relacdo a participacdo da comunidade na escola, a maioria considera que nem
sempre conseguem acessar os familiares dos alunos devido a problemas de mobilidade. As
escolas em geral atendem uma diversidade muito grande de comunidade, o que ocasiona
grande distancia percorrida pelos 6nibus escolares. Na opinido dos entrevistados ocorre que 0
onibus escolar ndo pode transportar os pais de alunos e por essa razdo estes ndo conseguem
comparecer a escola. Em alguns locais sdo utilizadas as linhas comuns de transporte, mas
mesmo assim hé& localidades em que ndo ha linhas de ligacdo, fazendo com que as pessoas
figuem dependentes de caronas para que possam ir até o local onde haja linhas de 6nibus, ou

seja, uma situacdo que inviabiliza a aproximagédo da comunidade.
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“E 0 que leva a escola pra traz, a falta de compromisso da comunidade de estar mais
junto [...]” (Professora na escola A, 2018).

“O que mais limita a presenga dos pais € o transporte. Eles ndo t€ém transporte
coletivo do Distrito Federal. Ndo tem linhas de acesso, isso € muito sério. Como eles
conseguem sair da comunidade deles eles vém de carona a principal e usa a Unica
prestadora de servigo particular” (Entrevista na escola C, 2018).

Em uma das escolas, onde a questdo do transporte ndo é um grande problema, pelo
fato de estar mais proxima das comunidades, 0s entrevistados destacaram o desinteresse da
comunidade em estar participando, se inteirando mais das questdes que acontecem na escola,

consideram que as préprias familias ndo estdo muito preparadas para exercer essa atuacao.

Para todas as escolas as tentativas em atrair a comunidade s& nos momentos de
reunibes bimestrais e nos eventos festivos. Nesses momentos, principalmente os festivos, €

evidenciada uma participacdo satisfatoria.

Foi possivel observar, em duas das escolas oportunidade de construcdo de projetos
com efetiva participacdo da comunidade, mesmo que de forma bastante pontual. Em uma
delas ha relatos do envolvimento da escola com associa¢fes de produtores da comunidade,
ressaltando que a escola é sede para encontro dos moradores e destacando ganhos
provenientes dessa integracdo. Foram trazidas ainda, situacdes em que a escola se permitiu
aprender com a comunidade, abrindo espaco para o conhecimento da realidade e para que
seus sujeitos exercam seu potencial, fazendo nesse caso, 0 engajamento da escola na
comunidade.

“[...] teve 0 ano em que trabalhamos exclusivamente com o Assentamento. O lider
da associacdo nessa época era muito ativo, participante [...] a gente foi pra I3,
levamos a escola toda debaixo do galpdo. Eles contaram a histéria; como vieram

parar aqui, porque o assentamento recebeu esse nome, foi contando toda a histdria
do movimento” (Gestora na escola A, 2018).

“Estou vendo uma abertura muito grande da escola, que estd acontecendo de uma
forma muito positiva. Essa comunidade t& se aproximando sim [...] tudo isso é em
funclo dos projetos que 0s meninos participam levam essa historia pra casa, traz
coisas de casa, tem que trazer informacdes, 0s pais se interessam em saber como
funciona. Na reunido de pais foi apresentado que tipo de trabalho a escola t&
tentando inserir aqui” (Professora na escola C, 2018).

Apesar dos entraves encontrados e do baixo investimento em promover o
entrosamento com a comunidade, o entendimento da importancia dessa relagdo mais aberta é
um trago marcante nas falas. Portanto, sdo apontadas algumas contradi¢fes que sendo alvo de
investimento podem ressignificar as relacdes sociais entre escola e comunidade, numa via de
mao dupla. Um desses elementos ¢é a escola como fator de desenvolvimento na comunidade,

como exemplo, é citado o caso da merenda que vem de outras empresas ao passo que poderia
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ser descentralizada, assim facilitando que os produtores dos mesmos géneros que a escola

necessita e que estdo presentes na comunidade pudessem ter prioridade no fornecimento.

A questdo das distancias, das condi¢cdes de acesso, estradas ruins também é citada

como um grande desafio quando se almeja pensar a escola junto com as comunidades. E

argumentado que se as escolas atendem uma éarea tdo grande e diversa, deveria haver

estratégias de iniciativa do poder publico para viabilizar a insercdo das escolas nesses

espacos, gerando oportunidade de criar momentos na comunidade, fortalecendo vinculos com
as representacdes sociais.

[...] “porque ndo descentraliza o dinheiro da merenda pra que agente possa comprar

do produtor aqui?” [...] “Entendeu? A escola integrada com a comunidade, gerando

renda pra comunidade, fortalecendo a comunidade, a0 mesmo tempo estariamos

contribuindo com o escoamento da produgdo e o homem do campo permanecer
aqui” (Gestora na escola A, 2018).

“Se a escola conseguisse trazer varias comunidades pra mostrar o que eles fazem, a
escola ganharia muito com isso” (Gestora na escola B, 2018).

“A escola tem seu poder, mas a gente sabe que a escola sozinha ndo consegue fazer
tudo que precisa ser feito, talvez essa interagdo com as comunidades, associacdes,
outras entidades da organizacdo civil seria importante pra gente fazer uma
contracorrente mais forte” (Gestor na escola C, 2018).

7. DISCUSSAO

A partir da andlise dos resultados foi possivel identificar trés pontos recorrentes no
trajeto em direcdo a Educacdo do Campo percorrido pelas escolas pesquisadas. O primeiro
deles, as contradicdes presentes na realidade da vida no campo, incidindo diretamente no
cotidiano das instituicfes escolares, seguido dos principais desafios no enfrentamento dessas
contradicGes e por fim as possibilidades que surgem do trabalho realizado na contracorrente
por essas escolas. Esses aspectos sdo condutores na compreensdo dos desdobramentos da

Educacao do Campo no Distrito Federal.

E relevante destacar que o foco dessa conversa, em alguns momentos voltado as
contradicGes e desafios, tem a intencdo de representar a complexidade da luta travada pelas
escolas no meio rural, de modo que essa compreensdo clara possa servir de base para
construcdo de novos instrumentos que subsidiem o trabalho que as escolas ja realizam.
Conforme sera discutido, essas escolas, através do empenho dos educadores e auxiliada por
instituicdes externas como EAPE e SEEDF vém produzindo frutos de profunda influéncia ao

futuro da Educacdo do Campo no DF, mas essas iniciativas precisam ser devidamente
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amparadas, para que tenham condigdes seguir prosperando. Nesse sentido, seguimos
destacando pontos importantes a serem considerados.

7.1. ContradicGes no Campo e na Educagéo

Na perspectiva de compreender o caminho que as escolas no meio rural do DF tém
trilhado a triade campo—educacao— politica publica sera utilizada como guia, nos levando a
identificar questionamentos importantes, que além de reafirmar a materialidade de origem da
Educacéo do Campo, conduz a clareza de entendimento sobre os limites impostos pelo projeto
de campo em curso. A reflexdo a partir de uma viséo integrada de campo e de educagéo traz
outro sentido para esse debate, permitindo orientar a luta por direitos no campo, uma vez que

o futuro das escolas depende diretamente do futuro do campo (CALDART, 2012).

Para ndo perder de vista as caracteristicas que deram origem a esse fenémeno,
refletimos sobre questdes atuais presentes no campo do Distrito Federal, quais sdo as tensdes
especificas desse territdrio e em que medida tém refletido no &mbito escolar. Entre as mais
incidentes: a luta pelo acesso a terra e a educacdo e contra o apoio desigual para agricultura
familiar, que acentuam as dificuldades em produzir e se estabelecer na terra, e ainda as

implicacOes sociais e ambientais dessa sistematica.

As particularidades do campo do Distrito Federal e suas contradigdes convergem em
desafios para as escolas, as quais muitas vezes e em variados aspectos se encontram
desprovidas de condicBes que potencializem este enfrentamento. Se de um lado ha um
descontentamento bastante difundido, que marca a vida de quem resiste no campo, por outro
se instalou entre os educadores um grande dilema: Seria mais prudente preparar o aluno para
ir para cidade, diante da enorme falta de oportunidade de vida no local? O discurso em favor
do campo ndo seria um tanto contraditério, ja que as oportunidades estdo sempre voltadas

para aqueles estdo na cidade?

Assim, com o grande avanco do urbano e a acelerada expansdo do agronegdcio na
regido, as pessoas vao sendo cada vez mais motivadas a migrar para cidade, impulsionadas
principalmente pela busca de melhores oportunidades de emprego, renda e formacéo. Esta ai
configurado um campo cada vez mais desprovido das condi¢es de vida, esvaziado de
pessoas, consequentemente sem escola, trabalhadores sendo expropriados de suas terras em

busca de melhores condigdes para viver. Essa pressdo pela extingdo fisica ou mesmo social
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dos sujeitos camponeses é justamente o que faz perder o sentido em se pensar a construcéo da
educacéo no e do campo (CALDART, 2004a).

E nesse embate que permanece a disputa entre a Educagio Rural e Educacdo do
Campo, a agricultura familiar e agronegécio, disputa que vai dando forma e garantido a
resisténcia na luta. De um lado o campo visto somente como lugar da producdo de
mercadorias, de outro a valorizacdo deste territério como espaco de existéncia da vida em
sentido amplo. Perspectivas opostas em relacdo a natureza e a sociedade, na logica do capital
entendidas como mercadoria e 0 seu produto como commodity, e na ldgica camponesa
entendida como vida e seu produto como comida (BERNARDES, TARLAU, 2017,
CAMACHO, 2017).

Os baixos investimentos na agricultura familiar, assim como a morosidade em assentar
e dar condicOes para que as pessoas possam se estabelecer e prosperar na terra deixa esse
ranco, repetindo a histéria ja tantas vezes contada, que motiva a visdo de campo como lugar
de atraso. A ldgica de organizacdo do campo no Distrito Federal ao priorizar os interesses do
capital estd longe de alcancar as necessidades reais dos sujeitos camponeses, oferecendo cada

vez menos chances para que esses produtores possam ocupar 0 Seu espaco.

A luta para avancar no acesso a terra, apesar de aparentemente ter caminhado um
pouco nos ultimos anos ainda é travada, incidindo na produgdo que fica inviabilizada pela
falta de apoio material e financeiro, o qual conforme constatado, é direcionado a agricultura
empresarial. Essa é uma questdo, que certamente compromete a participacdo de muitos desses
produtores nos programas de governo como PAA e PNAE, fato esse que fica bastante
evidente quando o censo agropecuario revela que maior parte dos estabelecimentos néo
possuem DAP - Declaragdo de Aptiddo ao PRONAF, essa que é uma forma de
reconhecimento de que o Agricultor Familiar estd acessando os Programas do Governo
Federal. Esse quadro sugere que uma grande maioria dos estabelecimentos nao esta acessando
programas especificos para viabilizar a producdo da agricultura familiar, consequentemente
contribuindo para fortalecimento simultaneo da escola e da comunidade, por meio da oferta

direta de produtos da merenda escolar.

Embora o agricultor familiar do Distrito Federal ocupe brechas no crescimento em
diferentes produtos, o fato de ndo suprir a necessidade local em diversos tipos alimentos e a
baixa produtividade em variados produtos demonstra o quanto o foco tem sido outro, ndo

permitindo que esses agricultores possam se desenvolver. H4 que se considerar também, o
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crescimento da dependéncia do mercado de insumos sintéticos industriais entre os agricultores
familiares, acarretando em prejuizos para a satude dos produtores e impactando na qualidade

dos alimentos produzidos.

Os altos indices de utilizacdo de agrotoxicos apontados neste estudo somados a
problematica envolvendo os recursos ambientais, especialmente os hidricos, reforcam ainda
mais o papel da Educacdo do Campo neste enfrentamento. A dimensdo assumida nessa
discussdo se torna muito mais ampla, e diz respeito ndo somente ao campo, mas também a

cidade e toda a sociedade, quando ameaca a natureza e a soberania alimentar.

Nesse campo repleto de contradicOes, a escola se insere e a0 mesmo tempo lida com as
tensdes provenientes dessa realidade, pois o projeto educativo também sofre disputas, seja
através de processos formativos ou condicdes fisicas que ndo contribuem para o vinculo entre
teoria e pratica, ou mesmo pelos dilemas cotidianos enfrentados pela escola ao estabelecer
conexdo com uma realidade totalmente contraditéria. Na auséncia de uma proposta
consolidada de Educacdo do Campo, situacdo bastante potencializada pela insuficiéncia de
um quadro de educadores que receberam formacdo nessa area, a escola acentua 0s processos
excludentes, ndo atendendo aos interesses daqueles que querem viver e produzir neste
territorio, uma vez que objetivo central ndo estd em promover um convencimento em ficar no
campo, mas atuar na discussdo das contradi¢Bes e viabilizar a organizacdo social e politica
destes sujeitos construindo com eles caminhos formativos que oportunizem ampliar a luta por

direitos na educagéo e no campo.

Dessa maneira, a escola se coloca diante de um trabalho complexo e desafiador, o de
transformar os projetos de campo, de educacdo e de sociedade que estdo postos. Entretanto,
insuficientemente preparada para lidar com as demandas, que implicam em oferecer formagéo
alinhada com as necessidades da agricultura camponesa, garantindo esforco no
desenvolvimento da organizacdo social e politica dos estudantes e favorecendo o debate em
proporcdo ampla sobre questdes fundamentais ligadas a vida como: Alimentos que estamos
queremos consumir, produzidos de que forma, a partir de uma agricultura com quais objetivos

e que utilizagdo esta sendo feita da 4gua, da terra, dos recursos naturais (CALDART, 2015).

As escolas no meio rural do DF sofrem o reflexo da expropriacdo da identidade
camponesa e tem dificuldade de se reconhecer como do campo. Enquanto no campo ha uma
grande migracao das pessoas em busca de trabalho e melhores condigdes de vida, na escola ha

rotatividade de alunos e educadores o tempo todo. Como pensar em uma proposta unica se 0S
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atores desse processo constantemente sdo outros? Isso acaba por trazer como referéncia o
ensino urbano, ja que esse é o que o professor traz em sua bagagem, sendo assim, se faz op¢ao
por esse conhecimento e a escola se afasta cada vez mais da realidade que lhe deu origem.
Como consequéncia, 0S sujeitos camponeses apesar de estarem nesse espaco Sao
desconsiderados em sua cultura, historia e realidade de vida, e a escola perde cada vez mais 0
seu sentido na vida desses sujeitos.

Em relagdo aos caminhos para constru¢cdo do projeto de educacdo do campo, a
presenca dos sete tdpicos elaborados no capitulo 4 dessa pesquisa nos espacos escolares
pesquisados pode ser assim caracterizada: a conexao com a realidade aparece como evidente
em duas das trés escolas. De forma bastante especifica e em algumas situacdes pontuais ao
longo do ano ocorrem atividades de reconhecimento da realidade. Um fator que limita essa
conexao € a dificuldade de compreensdo da funcdo do inventério da realidade e ainda uma
construcdo solida e permanente deste instrumento; a perspectiva interdisciplinar, trabalho
coletivo e auto-organizacdo dos estudantes séo identificados como grandes desafios a serem
enfrentados pelos educadores, apontando que essas caracteristicas devem ser foco de estudos
e reflexdo constante nas escolas; Os espacos e tempos educativos em algumas escolas séo
bastante explorados, porém ¢ identificada uma pouca utilizacdo dos espacos e tempos na
comunidade como forma de ampliacdo dos limites da sala de aula. A pratica de pesquisa
envolvendo espaco da comunidade ainda € uma atividade pouco realizada pelas escolas; A
gestdo participativa e a integracdo aos movimentos sociais apresenta avangos em duas das
escolas, disponibilizando momentos para integracdo, dialogo aberto, articulacdo em processos
educativos, porém fica evidenciada a necessidade de avancos, viabilizando a articulacdo com
a comunidade e movimentos sociais na construcdo das propostas pedagogicas; A respeito da
agroecologia os educadores das escolas em geral apresentam interesses em formacdo com

este foco, descrevendo que essa tematica representa lacuna entre os processos formativos.

A conexdo dos processos educativos com a realidade dos sujeitos do campo se
complica, principalmente quando os educadores se vém na condicdo de decidir quais enfoques
irdo dar em seus trabalhos ja que atendem clientelas mistas de campo e cidade. A grande
expansdo das areas urbanas sobre as rurais provoca isso, 0 que mais uma vez os coloca frente
a um dilema. Talvez essa falta de clareza, ou mesmo de conhecimento da esséncia da
Educagdo do Campo contribua para essa indefini¢cdo. O fato é que mais uma vez se instala
uma dualidade entre campo e cidade ao passo que esse cendrio poderia ser convertido em

possibilidades de discutir essa realidade atual de campo e de cidade.
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A indefinicdo de identidade da escola é acentuada, ainda mais, pela pouca
familiaridade com a dinamica social de seus sujeitos. As desigualdades sociais influenciam o
pertencimento social, contudo, a escola parece muito pouco atenta ao conhecimento desse
processo. Se 0 campo e seus sujeitos se transformam em ritmo continuo, a escola permanece
estatica e parece ndo acompanhar este movimento. A dificuldade em compreender a
essencialidade da Educagdo do Campo somada & incompreensdo das especificidades das
infancias e adolescéncias constituidas no campo acabam por motivar a difusdo do
conhecimento descontextualizado com a realidade. O fato da oferta em niveis mais elevados
de ensino ir gradativamente diminuindo, conforme evidenciam os dados, permite entender até
que ponto a infancia e a juventude do campo véo sendo legitimada, visto que a maioria das
escolas ofertam apenas os anos iniciais do Ensino Fundamental. Esse conjunto de fatores vai

desde cedo contribuindo para preparar os sujeitos para a saida do campo (ARROYO, 2006).

Neste contexto, é importante salientar que as contradicdes ndo podem ser tomadas
com neutralidade. A investida escolar em conhecer e problematizar as situagdes que
produzem ou inviabilizam a existéncia da vida dos sujeitos no campo e atrelar essas
informagBes a construcdo do processo educativo representa uma grande passo rumo a
transformacdo. Essa postura coloca a escola em um movimento de construcgdo coletiva o que

permite enxergar novos caminhos para solucdo do problema (CALDART, 2015).

Nessa sintonia com as contradicdes, a escola potencializa a produ¢do do conhecimento
que ndo € sb exclusivo do campo, mas que ajuda a melhorar a cidade, que contribui para
superar concepcOes de campo e cidade em polos opostos, e principalmente passa a atuar na
producdo de oportunidades iguais de formacdo, independente do que queiram seguir 0S
estudantes dessas escolas, seja se estabelecer no campo, através da atuacdo em profissdes

necessarias ao desenvolvimento do territorio camponés ou mesmo ir para a cidade.

7.2. Desafios de formacao e integracéo na escola

Mediante questdes levantadas por educadores e gestores de escolas no meio rural do
Distrito Federal foi possivel identificar os principais desafios que, ao serem enfrentados por
essas institui¢des, possibilitam transformar a escola em elo fortalecedor de uma politica social
do campo, que assim possa ser constituida com a presenca dos camponeses. O investimento

na superacdo destes desafios incide positivamente em diferentes dimensdes para uma



92

organizacdo escolar voltada a Educacdo do Campo, razdo pela qual aqui serd dada
centralidade a estes que chamamos de desafios de formacgdo e integracdo na escola.

Em sua maioria, os profissionais das escolas demonstram limitagdes em compreender
a esséncia da Educacdo do Campo, 0 que nos permite mensurar o quanto ainda sao incipientes
as estratégias de formacao especifica para esses educadores. Embora as iniciativas venham
ocorrendo, essas ainda ndo alcancam uma efetividade prética. Destaca-se como fatores
impeditivos para formar a identidade dos profissionais das escolas do campo, por um lado a
grande rotatividade de professores ndo lotados definitivamente nessas escolas, e por outro as
questdes de inadequacédo do perfil, quando professores acabam atuando nessas escolas pelo
fato de ndo encontrar vaga em escolas urbanas, ao invés de terem feito uma opcéo pela escola

do campo.

A auséncia de mecanismos legais que instrumentalizem as escolas a partir de critérios
de selecdo e formacdo continuada de profissionais para atuar na Educacdo Bésica e em
Educacdo do Campo, na melhor das condicdes limita a capacidade de organizacdo coletiva na
escola. Ha profissionais muito comprometidos em desenvolver um trabalho voltado a
realidade do campo, porém o fato de muitos ndo se identificarem com a proposta, além da
dificuldade de acesso a formacdo ou oportunidade de ampla discussdo da tematica, fazem com
que esse trabalho fique restrito as acbes pontuais, distanciando chances de construcdo de um

projeto educativo sélido e continuo nessas escolas.

A ideia aqui ndo é colocar em cheque a capacidade dos profissionais da Educacgédo
Basica em atuar nas escolas do meio rural, mas acima de tudo, formar um perfil de educador
do campo. Essa formacdo depende, no minimo, que esse profissional, mesmo que ndo tenha
uma formacéo inicial em Educacdo do Campo, se identifique com o campo, por ser um sujeito
gue vem do campo, ou por que ao longo de sua vida produziu uma relacdo muito préxima e
conhece bem os processos de luta para resistir na terra, ou ainda por que € um desejo natural
préprio atuar nessa escola, sem imposicdo de um sistema. Essa é a base para que a formacéo
possa alcancar profundas transformacfes na atuacdo docente, pois ndo ha como realizar
mudanga sem formar uma identidade de educadores do campo. Esse caminho deve ser levado
em conta por programas e politicas de formacdo dos profissionais do campo (ARROYO,
2012; MOLINA, FREITAS, 2011; CALDART, 2004a).

Em relagéo aos processos de formagéo continuada, diversas criticas dos educadores se

voltam para o formato dos cursos, os quais sendo ofertados longe dos locais das escolas néo
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oferecem condigdes para que um quantitativo maior de professores possa participar. Outra
questdo levantada foi em relacdo a expectativa de que o curso associasse teoria e pratica,
auxiliando na implementacdo da proposta da Educacdo do Campo de maneira articulada na
escola. O acompanhamento da aplicacdo pratica da proposta é de fundamental importancia
para a consolidagdo dessa modalidade na totalidade da escola, assim é preciso que além de ser
garantida a existéncia destes cursos no proprio espaco escolar, como foi alcangado por uma
das escolas em estudo no decorrer da pesquisa, que conforme ja ocorre em outras unidades
federativas, o estudo dessa tematica possa se estabelecer de modo permanente, sendo
acompanhado por outras instituicdes, destacando no caso do Distrito Federal o
acompanhamento da Universidade de Brasilia (UnB) e do Centro de Aperfeicoamento dos
Profissionais da Educacdo (EAPE).

Esse anseio dos educadores representa indicios do quanto esse debate precisa ser
ampliado nas escolas, como uma possibilidade de articulacdo entre teoria e pratica. Assim,
pensar em direcionar as estratégias formativas para dentro do ambiente escolar pode tanto
contemplar uma maior coletividade dos educadores e comunidades na construgdo dos
processos, como permitir que o detalhamento da realidade local venha a ser reconhecido
como material concreto dos processos formativos. Ainda como forma de fortalecimento das
acOes formativas, uma grande perspectiva é uma acdo mais integrada com instituicdes de
ensino profissional e superior. Essa estratégia, explorada por algumas das escolas na parceria
com a UnB e o IFB, tem provocado discusses importantes, porém existe a necessidade criar
mecanismos que Vviabilizem este encontro, principalmente através das vivéncias nas
comunidades de origem dos estudantes, a serem proporcionadas pelos cursos das (IES)

Instituicdes de Ensino Superior e também de Ensino Profissional.

Os conhecimentos que envolvem o cultivo agroecoldgico sdo identificados como
lacuna de formacao para os educadores. Esse fator representa uma limitagdo para se contrapor
aos modelos de producdo amplamente difundidos pelo agronegdcio, dificultando aos
educadores desenvolver atividades praticas que viabilizem a inser¢do dos estudantes e suas
familias em sistemas produtivos sustentaveis. Essa ferramenta precisa ser mais explorada
pelas escolas no meio rural e isso depende de investimentos em oportunidades de trazer, para
dentro das escolas, a comunidade, profissionais das ciéncias agrarias e da assisténcia tecnica,
assim como garantir o rigor na formacao de educadores para atuarem na disseminacao desses
conhecimentos na escola (CALDART, 2016).
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Esses apontamentos sdo indicadores de que o processo de integracdo da escola com
instituicbes de ensino profissional e superior, tanto através do curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo (FUP/UnB) como nos cursos de Educacdo profissional técnica de nivel
subsequente em agropecudria, Educacdo profissional técnica de nivel médio integrado em
agropecudria e do curso superior de tecnologia em agroecologia ensino superior em
Agroecologia (IFB), representa o fortalecimento de ambas as instituicbes de ensino.
Entretanto, além das formas de acesso a esses cursos, aqui ja indicadas, limitarem a presenca
de pessoas dessas comunidades nestes espacos, ha ainda que estruturar a questdo das
vivéncias desses alunos nas comunidades, ja que o plano de curso ndo evidencia as formas de
insercdo desses estudantes e estudos apontam a necessidade de rever essas insercdes através
da pedagogia da alternancia (IFB, 2012a; IFB, 2012b; XISTO, 2015).

Os desafios relacionados a integracdo sdo levantados de forma geral pelos educadores,
destacando, entre eles, 0s entraves para propria organizacdo coletiva nas escolas. Essa
constatacdo nos leva a compreender que a participacdo coletiva, mesmo que amplamente
difundida, ndo esta dada, é um processo que demanda estudo, formagao continua, momentos
de profunda reflexdo sobre a pratica, explicitando a necessidade em se concentrar esfor¢os em
formacédo direcionada ao desenvolvimento dessa capacidade, de forma que o trabalho coletivo

se estabeleca permanentemente no ambiente escolar.

Sobre iniciativas de formacao a serem realizadas no local das escolas e voltadas para
desenvolver essa caracteristica, convém descrever o Programa de Formacgdo das Escolas
Itinerantes no Parand, que representa uma possibilidade de formacdo com abrangéncia em
todas as escolas itinerantes através da composicao de coletivos pedagdgicos de cada escola, 0s
quais acompanhados por educadores das universidades do Parana organizam processos de
formagé&o local e ainda prop6em articulacdo com estudantes e comunidade (BAHNIUK et al.,
2015).

Essa estratégia de formacdo continuada foi organizada pelo coletivo constituido por
educadores das escolas, pela equipe do Setor de Educacdo do MST/PR e por educadores das
universidades publicas como forma de subsidiar educadores, estudantes e comunidade na
concretizacdo da proposta dos Complexos de Estudos em Escola Itinerantes, o que demonstra
forca de articulacdo entre 0s movimentos sociais e institui¢des educativas (BAHNIUK et al.,
2015).
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Segundo Bahniuk et al. (2015), essa proposta integra o acompanhamento de
educadores externos, que ajudam a ampliar as possibilidades de didlogo a partir de objetivos
definidos de forma coletiva pelas escolas. O alcance deste programa torna-se ainda mais
significativo por que envolve os estudantes e a comunidade, de modo que estes possam se
apropriar da proposta pedagdgica, encontrar caminhos para assumir o seu papel na tomada de
decisbes da escola e, principalmente, desenvolver a capacidade de desempenhar o trabalho

coletivo.

Ainda no que tange aos desafios de integracdo da escola, a participacdo da
comunidade ainda fica restrita aos eventos, as situacfes corriqueiras de reunides bimestrais.
Entre os aspectos apontados pela auséncia da comunidade ha aqueles relacionados ao
desinteresse e os que alegam a distancia das comunidades e a auséncia de transporte. No
entanto, situacdes de participacdo em processos de deciséo, construcdo coletiva de propostas

educativas e atuacdo efetiva em projetos pela comunidade sdo raramente citados.

Essa aproximacdo com a comunidade, bem como um engajamento efetivo é um
caminho, que também ndo esta dado, exige esforco para que seja construido a partir de um
planejamento coletivo, que permita abrir espaco de didlogo com a comunidade, promover
interagBes com sua problematica, conhecer aspectos culturais, historicos da vida dos sujeitos e
tomar conhecimento das tensdes enfrentadas por eles. Esse € um trabalho que se torna
possivel quando a escola se integra aos movimentos sociais e passa a aprender com eles.
Sobre este potencial Arroyo (2012) defende que esses sujeitos assumem o papel que vai além
de criticar e desestabilizar teorias pedagogicas dominantes, sendo capazes de construir e

afirmar outras pedagogias.

O inventério, instrumento que tem fundamental contribui¢do na integracdo da escola
com seu entorno, incluindo ai as relagdes sociais e comunitarias estabelecidas com seus
sujeitos foi pouco explorado nas escolas pesquisadas, 0 desconhecimento por parte de muitos
dos educadores sobre este, aponta para uma abordagem pouco coletiva, que ndo atingiu o

entendimento em como utilizar essa ferramenta ou mesmo nog¢éo sobre seu potencial.

A concepcdo de valor e estrategias de constru¢cdo do inventario, assim como
orientagdes para que as relagdes mais humanas possam se estabelecer entre educadores,
estudantes e comunidade sdo processos desafiadores, 0s quais dependem diretamente de uma
formagdo em Educacdo do Campo por parte da coletividade de educadores, de forma

permanente na escola. SO assim serd possivel conhecer e conectar a realidade que esta no
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entorno da escola aos contetidos escolares, situagdo que contribui na formacao da consciéncia
sobre essa realidade por parte dos educadores, educandos e comunidade, ao passo que ainda
possibilita 0 reconhecimento da vida no meio escolar, 0 que torna a aprendizagem mais
significativa. Do ponto de vista da relacdo escola, trabalho e agroecologia, o inventario
possibilita ainda apontar as situagdes existentes na comunidade, que representam fontes de
conhecimento, oportunizando a inser¢cdo em trabalhos sociais vinculados a agricultura
(CALDART, 2017; HAMMEL; FARIAS; SAPELLI, 2015).

7.3. Possibilidades em dire¢do a Educacdo do Campo

As atividades desenvolvidas pelas escolas demonstram suas maiores virtudes, a forca e
a resisténcia, caracteristicas que conferem enorme potencial em seguir conguistando o espaco
de direitos dos sujeitos camponeses. Nesse sentido, essa se¢do sera dedicada a discutir como
acOes desempenhadas nas escolas tem buscado aproximagdo com os principios da Educacgéo
do Campo e que possibilidades vém gerando este trabalho, além de apontar aspectos que

proporcionam maior reflexdo a partir de situacées semelhantes.

Uma proposta que chama bastante atencdo por ser desenvolvida anualmente em uma
das escolas no meio rural do DF é a Semana Camponesa, momento de ampla discussdo sobre
teméaticas do campo, participacdo ativa dos educadores e educandos na elaboracdo de
trabalhos, pesquisas, apresentacdes orais e artisticas, articulagdo com outras escolas,
comunidades e movimentos sociais. Este trabalho propicia espaco para a discussdo dos
modelos de producdo, insercdo das contradicdes do campo no que diz respeito a agricultura
familiar e empresarial, além de ser pautado em relagbes mais humanas que conforme
recomenda Freire (2010) se estabelecem a partir de um clima democratico na forma de
ensinar e aprender, promovendo processos educativos que incentivam os educandos a assumir

posturas mais criticas e atuantes.

Ainda nessa mesma escola uma das acdes que merecem destaque é a construcao de
uma sala ecolégica com variedades de plantas e piscicultura integrada a horta. Essa iniciativa
que associa trabalho e ensino, também estimula o protagonismo e a atuacdo coletiva dos
alunos, que a partir de situacdes ligadas as préaticas sociais vividas por eles, sdo levados a
construir conhecimento (PISTRAK, 2011). Nessa estratégia, o professor atua como motivador
de praticas que possibilitam produzir conhecimento de forma interdisciplinar, a partir de
situacbes concretas, que além de proporcionar maior sentido aos conteudos escolares,

também, desperta maior interesse do aluno em querer aprender. Essa proposta contribui para
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estabelecer o diadlogo sobre os modelos de produgdo amplamente utilizados no local,
considerando que a utilizacdo de agrotoxicos faz parte do cotidiano dos alunos e de suas
familias no trabalho em monoculturas. Este € um assunto que demanda sensibilidade, dado o
vinculo do trabalho nessas condicdes. Diante dessa complexidade, a escola vai trilhando este
caminho para assim incorporar outras concepgdes que apontem para modelos de produgéo

mais sustentaveis.

Dentre as escolas pesquisadas, uma delas apresenta enorme diferencial em relagcéo ao
engajamento na comunidade. A escola desenvolve diversas atividades propondo o
conhecimento do entorno da escola, ampliando a visdo sobre 0s espacos produtivos, aspectos
historicos, culturais, valorizacdo dos modos de vida no campo e préatica de preservacao das
riquezas ambientais, especialmente através do conhecimento sobre o cerrado. O trabalho de
parceria é forte, dando sustentacdo as acdes desenvolvidas. A escola tem participacao ativa na
associacdo de produtores locais, realiza momentos de insercdo dos alunos no assentamento
préximo, produzindo coletivamente conhecimentos sobre a histéria do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), da luta de resisténcia na terra e 0s processos de
producdo no local. Outra parceria considerada de fundamental importancia é com as
instituicbes UnB/FUP, através dos alunos de Licenciatura em Educacdo do Campo, e IFB por
meio dos alunos do curso superior em Agroecologia. As atividades desenvolvidas com a
participacdo dessas entidades tém ajudado a ampliar visdo dos educandos, promovendo 0
respeito e a valorizacdo dos camponeses. A partir desse trabalho a escola vem buscando
superar a falta de pertencimento ao campo e tornar o espaco escolar uma via de acesso as

oportunidades no campo.

As escolas pesquisadas, em sua totalidade se mostram preocupadas em oferecer
oportunidades iguais de acesso ao conhecimento, buscando igualdade de qualidade em relagéo
as escolas urbanas. Buscam contemplar a escola em diversas mostras de conhecimento
cientifico, competicBes esportivas, festivais musicais e de lingua estrangeira, participacfes em
feiras, mostras de artes e teatro. Para elas, toda e qualquer oportunidade tem que ser levada
para 0 campo. E nesse contexto que a atuacdo de uma das escolas pesquisadas tem como foco
a preparacdo dos alunos para o vestibular, podendo ser entendido como uma forma de
valorizagdo dos alunos do campo. Por outro lado, nessa mesma escola, o curso técnico na
modalidade de EJA proporciona uma linguagem mais aproximada ao meio rural,

contemplando aplicacdo pratica do conhecimento atraves de atividades de campo realizadas
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nas propriedades locais, nessa medida a escola tem proporcionado abertura a troca de

conhecimentos, assim como proporciona a integracdo com a realidade dos camponeses.

E importante realcar essa discussdo a partir de experiéncias que vem aflorando em
outros estados, e que favorecem uma reflexdo sobre a necessidade a ampliar a luta por maior

apoio do estado a fim de prosperar nessa caminhada.

Uma delas ocorre no Assentamento Palmares Il, municipio de Paraupebas, Sudeste do
Pard, regido onde predomina o agromineronegdcio. A oferta do curso de especializacao,
ligado ao projeto de Residéncia Agréria que foi realizada a partir da parceria entre o lala
Amazonico® e a Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para — Unifesspa®* oportunizou
estudo do Nucleo de Base da turma de especializacdo em assentamento e acampamentos da
regido, que ao organizar um diagndstico da realidade, identificou a demanda de construcédo da
horta na escola de Educacdo Infantil. A partir de entdo houve a implantacdo de uma horta
mandala, objetivando criar instrumento pedagdgico para trabalhar com as criangas os temas
da reforma agréria, produzir alimento saudaveis e propiciar o contato das criancas com a terra.
Também foram desempenhadas atividades de formacdo com os professores da escola a partir
dos métodos e técnicas da agroecologia, além trabalhar sobre estratégias de integracdo dos
temas da horta aos contetdos das aulas (MICHELOTTI et al., 2017).

Nessa mesma direcdo, a tentativa de construcéo de assentamentos agroecoldgicos pelo
MST em articulacdo com a Escola Popular de Agroecologia e Agrofloresta Egidio Brunetto
desenvolve a campanha “Extremo Sul pela vida, agrotdxico zero” nos assentamentos e escolas
do campo, no Extremo Sul da Bahia, um territério dominado por empresas multinacionais de
celulose. A Escola Egidio Brunetto com sua equipe técnica passou a realizar atividades de
formagéo nas escolas da regido, trabalho que avanca para a luta da institucionalizagdo da
agroecologia no curriculo das escolas do campo. A partir de entdo houve a criacdo de um
grupo de 20 educadores, que passaram a vivenciar praticas agroecoldgicas, estudar a
abordagem freireana dos temas geradores e articulacdo da realidade do territério com as
diferentes disciplinas. A partir dessa integracéo a escola passou a ser um espaco de formacéo

na area, proporcionando estudos e planejamentos coletivos (RIBEIRO et al., 2017).

%% Instituto de Agroecologia Latino-Americanos (lala) é parte de um projeto da Via Campesina de impulsionar a
formacdo em agroecologia dos camponeses ligados a esta organizagdo na América Latina e Caribe. A
implantacdo deste se deu através da longa parceria entre movimentos sociais, principalmente o MST
(MICHELOTTI et al., 2017).

*! Campus de Maraba da UFPA, desmembrado em 2013 para formar a Universidade Federal do Sul e Sudeste do
Para — Unifesspa, esta com historico de oferta de cursos pelo Pronera e de Licenciatura em Educacédo do Campo
(MICHELOTTI et al., 2017).
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O prosseguimento deste trabalho oportunizou a insercdo da Agroecologia como
componente curricular das escolas do municipio de Alcobaga, que durante o processo sofreu
disputas, pois houve a tentativa de transformar a disciplina para implementacédo do programa
de educagdo ambiental do SENAR?. Assim também, no municipio de Santa Cruz Cabralia
ocorreu a insercdo da disciplina de agroecologia no curriculo oficial em toda rede de ensino
das areas rurais. A formagdo técnica e politico-pedagdgica dos professores favorecida pelo
trabalho do MST exerceu papel decisivo nessa proposta, garantindo o vinculo da agroecologia
com o projeto de reforma agréria, evitando que esta venha a ser enquadrada como uma acgéo

pontual de educacdo ambiental coordenada pelo agronegocio (RIBEIRO et al., 2017).

Nesse breve recorte e nas experiéncias realizadas nas escolas no meio rural do Distrito
Federal é possivel identificar que muitas das conquistas tém por principio a atuacdo conjunta
das instituicdes de ensino, comunidade e movimentos sociais. A luta pela manutencdo e
conquista de direitos depende justamente do fortalecimento dessa articulacdo. Essa tarefa
comeca pela expansdo da oferta de ensino em todos 0s niveis e modalidades no campo, a ser
garantida sem necessidade de deslocamentos das comunidades, passando também pelo
compromisso com a formacéo de sujeitos de luta social, capazes de compreender de forma
critica o ambiente politico, econdmico e social (FERNANDES, TARLAU, 2017).

Séo direitos imprescindiveis que precisam ocupar lugar de destaque na agenda publica,
pois como ressalta Arroyo (2004 p. 56): “Somente tem sentido uma politica educativa se no
campo existirem criancas, adolescentes, jovens ou adultos a educar”. Como estratégia
fundamental em promover a formacao dos camponeses possibilitando o acesso a educagdo em
todos os niveis no pais, 0 PRONERA representa uma dessas conquistas, que ja vem
mostrando o quanto pode fazer pelo campo. No entanto esse programa, que vem sofrendo

disputas depende de articulacao politica para que ndo venha a ser extinto.

A formacdo especifica para os profissionais das escolas no meio rural e as medidas
que viabilizem a participacdo das comunidades nos processos de tomada de decisdes também
devem ser alvo de pressfes a fim se criar mecanismos mais eficientes que atendam as
especificidades das escolas. E ponto primordial para essa luta, entender que a abertura de
didlogo com os movimentos sociais indicam fortalecimento do debate da Educacdo do Campo

na agenda publica. A propria trajetoria e as experiéncias educativas que vem sendo

?2 Esta entidade faz parte do sistema “S” (SENAI, SESI, SESC, SENAC) vinculados a IndGstria, ao comércio e
ao Agronegécio (MICHELOTTI et al., 2017).
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protagonizadas pelos movimentos sociais, assim como a forte resisténcia, representam o
potencial dessa alianca a fim de confrontar a disputa de interesse nas politicas de campo e de

educacdo. Arroyo (2004, p. 60) destaca a importancia da presenca desses movimentos:

E inevitavel que as pressdes por uma outra presenca do plblico no campo tendam a
se radicalizar na medida em que a consciéncia dos direitos basicos cresce entre 0s
povos do campo. E compreensivel que sejam os movimentos sociais os atores que
com maior radicalidade pressionam por politicas publicas. Sdo esses movimentos 0s
grandes educadores coletivos da nova consciéncia politica dos direitos.

Apesar da implementacdo da Educacdo do Campo no DF ser recente, iniciada em
2011, a atuacdo das instituicbes de apoio, a geréncia em Educacdo do Campo no Distrito
Federal associadas as agdes de formacdo da EAPE, tém favorecido as escolas, porém um
acompanhamento mais sistematico e continuo parece ter dificultado aces mais efetivas das
escolas, assim como o maior reconhecimento dos entraves enfrentados por elas, mostrando
gue uma comunicacdo mais eficiente precisa ser estabelecida, a fim de que as escolas sejam

compreendidas e atendidas de acordo com suas peculiaridades.

Como elemento fortalecedor dessa articulacdo, hd que se considerar a existéncia do
Forum Distrital em Educacdo do Campo, instrumento que amplia oportunidades de dialogo
entre as comunidades do campo, instituicdes e 0s movimentos sociais, na constituicdo ou
avaliacdo de politicas publicas. Da mesma forma, esse entrosamento pode ainda contribuir
para adequar o curriculo de acordo com as proposicdes feitas em Educacdo do Campo, e
também se mostra como espaco ideal para discussao e acompanhamento no cumprimento da
Meta 8 do Plano Distrital de Educacéo, a qual contempla a Educacdo do Campo por meio de
estratégias que implantadas representam grande salto na organizacdo pedagodgica das escolas

no meio rural do Distrito Federal.

A Meta 8 abrange grande parte dos anseios por mudancas apontados pelos educadores,
assim como dificuldades observadas no decorrer da pesquisa, por essa razao devem ser alvo
de pressdes para acontecer na pratica sem a influéncia de interesses patronais. Algumas das
estratégias previstas no Plano Distrital de Educacdo (2015 — 2024) e suas implicagdes no
momento atual: (i) uso do transporte pelas familias, fator que hoje inviabiliza a participacdo
das familias no ambiente escolar; (ii) parcerias com associacdes, cooperativas de produtores
de alimentos organicos para haja fornecimento de géneros alimenticios as escolas proximas,
na relacdo direta entre produtor e escola, mesmo que esse ndo seja associado. Atualmente a
escola ndo absorve a producdo das comunidades locais e ndo prioriza alimentos organicos;

(iii) realizacdo de concursos publicos especificos para a Educacdo do Campo, incluindo
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critérios quanto ao perfil dos educadores, as escolas atualmente ndo contam com medidas de
formacdo do perfil de educador; (iv) politicas em parceira com a EAPE, Escolas técnicas e
Instituicbes de Ensino Superior (IES) para ofertar formacdo inicial e continuada aos
profissionais da Educacdo do Campo. Nessa medida, as oportunidades de formacdo poderiam
ter maior alcance, atendendo métodos e préaticas da agroecologia, essas que sdo considerados
insuficientes pelas escolas; (v) universalizacdo da Educacdo Baésica, garantia de cursos
profissionalizantes com foco na demanda de uso sustentavel da terra, estimulo a préatica da
agroecologia, destinando areas especificas para cultivo no terreno proprio da escola. As
atividades desempenhadas pelas escolas nem sempre contam com espacos adequados; (Vi)
elaboracdo de livros e materiais didaticos pedagdgicos que contemplem além dos contedidos
universais os contetdos relacionados a realidade local, constituindo politicas curriculares de
valorizacdo da identidade cultural dos povos do campo. Os materiais disponiveis ndo atendem
essa demanda; (vii) reconhecimento do Forum Permanente da Educagdo do Campo no
Distrito Federal como instrumento de debates, de formulagdo de proposicdes, de construcéo,
acompanhamento e avaliacdo de politicas publicas da Educacdo do Campo, com ampla
participacdo das instituicbes e oOrgdos dos sistemas de ensino, governamentais, dos
movimentos sociais e populares, entidades sindicais, profissionais da educagdo, comunidades
escolares e outros. Este instrumento ndo foi citado nas escolas, mas certamente representa
grande potencial na articulagdo coletiva de todos os sujeitos da Educacdo do Campo
(DISTRITO FEDERAL, 2014).

Esse conjunto de medidas favorece sobremaneira o alinhamento da organizagédo
pedagdgica das escolas aos principios da Educacdo do Campo. Contudo, o despertar para uma
acdo integrada das escolas com a comunidade e os movimentos sociais é fator decisivo para
levar adiante o trabalho desempenhado por aqueles que vém levantando essa bandeira. H& que
se enaltecer também a acdo das escolas, que mesmo na contracorrente vem se comprometendo
em fazer Educacdo do Campo. Essa trajetoria remete expectativas de um novo cenario para a
continuidade desses avancos, que esta atrelada a capacidade ja demonstrada por algumas

escolas, que ¢é de desempenhar o papel articulador com o campo e seus sujeitos.
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8. CONSIDERACOES FINAIS

As escolas no meio rural do Distrito Federal caminham a passos lentos na
implementacdo da Educacdo do Campo. Embora seus projetos educativos sejam
representativos do esforco que as escolas tém empenhado em se aproximar dos principios
dessa proposta, elas apresentam dificuldades em assumir na totalidade uma identidade de
escola do campo. Em grande parte dos processos educativos, a escola segue descolada das
contradicBes em seu entorno e dos seus sujeitos, ndo conseguindo conectar os conteldos
escolares a realidade vivida nesse espaco, replicando os mesmos modelos de escola urbana,
assim predomina uma organizacdo que mais se assemelha aos principios de uma educacao

rural.

A proposta da Educacdo do Campo € pouco compreendida pelos educadores das
escolas, isso explica por um lado o constante dilema em se reconhecer como escola do campo
e por outro, as limitacbes no comprometimento com tais principios. Esse parece ser um dos
maiores percalcos para as escolas, em poucos casos é possivel perceber educadores com uma

ideia formada sobre a importancia e dimenséo deste trabalho.

Um breve resgate da realidade no Distrito Federal favorece uma visdo mais ampla de
campo e de educacdo. Esse cenario, repleto de tensdes e muito pouco favoravel as condicbes
sustentaveis de vida e producdo no campo, permite entender que o0 que esta em jogo é mais
gue um projeto de educacdo no campo ou exclusivamente do campo, sdo temas que incidem
nos direitos dos camponeses, mas também nos de todos 0s seres humanos, em ter acesso aos
alimentos saudaveis, sabendo onde e como foram produzidos, de ter o solo preservado, de
defender nossa agua dos interesses do capital, de investir em outros modelos de produc¢do que
ndo os pautados na ganancia, mas numa relacdo de respeito a natureza e as pessoas que
produzem os alimentos. Essa é uma nocao que coloca o campo e cidade em um mesmo lado,
numa relacdo de complementaridade, e que por isso deve ser amplamente difundida entre os

todos os sujeitos da Educagdo do Campo, estejam eles no campo ou na cidade.

Portanto, esse resultado aponta a necessidade de aprimorar estratégias de formacéo
continuada em Educacdo do Campo, de modo que essas estejam alinhadas as reais
necessidades das escolas no meio rural do Distrito Federal e dos educadores que nelas atuam,

direta e indiretamente. Vencer esse desafio implica em fortalecer a luta por politicas publicas
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que atendam as especificidades que as escolas apresentam, bem como garantir que medidas
do poder publico, ja previstas, sejam colocadas em prética.

Essa é uma iniciativa que ainda depende muito da capacidade de organizacéo coletiva
da escola, a ser amplamente explorada. Mesmo porque, 0s processos de integracao na escola
sdo entraves que emergem em variadas situacdes. Diante disso, estes devem ser objetivos
prioritarios dos processos formativos destinados aos educadores, mesmo porque sem
desenvolver esse comportamento ndo ha como exercer um dos principios basicos da Educacéo
do Campo que € a participacdo coletiva na construcdo de novas ideias, recuperando valores,

virtudes e posturas engajadas na luta por direitos.

Esse certamente € um caminho fértil para tornar o ambiente educativo mais integrado,
pois desenvolver atitudes de colaboracdo entre os educadores representa um passo decisivo
para que as relacdes estabelecidas na escola, com e entre os estudantes e com a comunidade
alcancem um clima sécio afetivo, conduzindo mudancas ndo somente no contedo a ensinar,
mas essencialmente em modos de produzir conhecimento que promovam uma formacao mais
humana, critica e atuante, posturas indispensaveis para romper com as desigualdades sociais

que promovem a exclusdo no campo.

E nesse sentido, que o estudo sinaliza necessidade de novas dindmicas dentro dos
cursos de formacéo continuada, de modo que estes possam envolver um coletivo maior de
cada escola, e que o tema possa ser discutido de forma sistematica e continua, na propria
escola, evitando que a proposta fique restrita as acdes pontuais ao longo do ano e possa ser

assumida em sentindo amplo na organizacdo pedagdgica e social da escola.

Assim, poderiam ser constituidas acbes que resultem na criacdo de coletivos
pedagogicos locais e regionais, viabilizando a interacdo entre educadores de escolas no meio
rural, e também propiciando momentos de autoformacdo nas unidades escolares, através de
estudos direcionados ao conhecimento integral das maltiplas questdes que envolvem o campo,
seus sujeitos e a realidade escolar, os quais devem contar com mecanismos para
acompanhamento externo de outras instancias formativas, como exemplo, a participacdo de
universidades ou instituicdes ligadas a agroecologia que possam oferecer apoio técnico e

pedagdgico no desenvolvimento de propostas que associem trabalho e ensino, teoria e pratica.

E nessa perspectiva que a escola comega a ter condigdes de estabelecer diadlogo com

Seus sujeitos e se conectar a vida em seu entorno, assumindo dimensdes politicas e éticas nos
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processos formativos que desenvolve. Esse caminho representa possibilidades para que as
escolas tenham melhores condigdes de se comprometer com a identidade e autonomia das
populacdes do campo, permitindo desconstruir atitudes de exploracdo dos seres humanos e da
natureza e criar oportunidades de valorizacdo da cultura camponesa, ndo somente dos
estudantes, mas também de suas comunidades. A escola revela o grande potencial que tem
pelo que tem conseguido, mas para continuar avangando é imprescindivel notar os anseios de

muitos educadores que tem se empenhado nessa construcao.

O alcance dessa organizacdo pelas escolas gera oportunidades formativas que
independem das opg¢des profissionais dos estudantes, mas fortalecem em grande medida os
vinculos com o campo, até mesmo daqueles que vivem na cidade, mas que com olhar de
admiragé@o e respeito pelo campo e pelos seus sujeitos, passam a ver prosperidade nesse
espaco. E preciso convicgdo do porque é necessario lutar por mudangas no campo. Se a
escola ainda esta 14, é por que ainda ha aqueles que resistem. E por eles e com eles que é
possivel formar uma corrente mais forte, aprender junto uma nova forma de se relacionar com
a natureza para contrapor os modelos de superexploracéo, construir relagdes de associagao
entre as pessoas e criar oportunidade de crescer e produzir no campo, com dignidade e

valorizacéo do trabalho e da vida neste territério.

E fato que a realidade vivenciada pelos sujeitos e pelas escolas no meio rural do
Distrito Federal é contraditéria, mas também é real e possivel realizar mudancas através da
educacdo, desde que tenhamos disposicdo em aprender uma nova maneira de caminhar,
acompanhados por aqueles que revigoram nossas forcas por ter plena consciéncia da
importancia da causa pela qual seguimos lutando. A trajetoria até aqui percorrida deixa uma
certeza ainda maior, de que a luta em defesa da nossa terra e suas riquezas esta nas méos de
cada um dos educadores, dos estudantes e das comunidades que ocupam o territorio rural, mas
é preciso fazer da unido de todos os sujeitos essa forca. Sozinha a educagdo ndo resolve os
problemas, mas exerce grande poder em transformar pessoas e sd0 essas pessoas que juntas

podem transformar a realidade.
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APENDICE A - Roteiro de topicos utilizado nas entrevistas (Parte 1).
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APENDICE B - Roteiro de tpicos utilizado nas entrevistas (Parte 2).
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO.

Prezado (a) Professor (a):

Vocé estd sendo convidado (a) para participar, como voluntario (a) de uma pesquisa em
educacdo nas escolas no meio rural do Distrito Federal. Antes de concordar em participar
desta pesquisa é importante que compreenda as informac6es contidas neste documento. Leia
cuidadosamente item seguinte e pergunte ao responsavel pelo estudo sobre quaisquer davidas,

caso as tenha.

1 — Descri¢do da pesquisa

A sua participacdo nesta pesquisa consistird em permitir observacdo de atividades da
escola e participar respondendo a entrevista semiestruturada que serd gravada, os dados
servirdo para posterior analise e interpretacdo. Esta pesquisa ndo lhe acarretara nenhum custo,
como também nenhum dano moral ou fisico. Trard um recorte sobre a temaética e que,
impulsionara fomentando assim as discussdes, bem como contribuird com a producdo de
conhecimento tedrico e metodoldgico para a préatica dos profissionais da area. As informacgoes
fornecidas por vocé terdo sua privacidade garantida. Os participes da pesquisa ndo serdo
identificados em nenhum momento sem autorizacdo prévia, mesmo quando os resultados
desta pesquisa forem divulgados. Apos ser esclarecida sobre as informacdes a seguir e, caso
aceite fazer parte da pesquisa, assine este documento impresso em duas vias. Uma delas € sua
e a outra é da pesquisadora responsavel. Em caso de recusa vocé ndo serd penalizado (a) de

forma alguma.

2 Consentimento da participacao da pessoa como participe
Eu RG n°

, abaixo assinado, concordo em participar da pesquisa - Da

Educacdo Rural a Educacdo do Campo: Caminhos percorridos por escolas no meio rural do
Distrito Federal, respondendo questionarios, permitindo a observacdo e respondendo a
entrevista semiestruturada. Autorizo que o material e informacdes obtidas sejam publicados
em aulas, seminarios, congressos, palestras ou periddicos cientificos, sem que sejam
identificados por nome em qualquer uma das vias de publica¢do ou uso.

, de de 2018

Assinatura do interlocutor na pesquisa



