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RESUMO

Este trabalho, intitulado A agua como formadora do sujeito ecoldgico na escola, constitui-se de uma pesquisa
ecopedagdgica em uma escola publica de Sobradinho - Distrito Federal, situada nas proximidades do Ribeirdo de
Sobradinho conduzida mediante uma abordagem transdisciplinar da agua, visando contribuir para a implantacéo
de espagos educadores sustentaveis. A concepcao de educacdo ambiental utilizada tem como base uma viséo
ética e critica dos problemas ambientais e do papel da educacdo na transformacgdo das subjetividades e dos seus
territdrios de vida. A metodologia utilizada foi a da pesquisa-agdo com implementacédo de estratégias vivenciais
de educacdo ambiental como caminho para a formacéao do sujeito ecologico. As atividades relacionaram-se com
a realidade socioambiental local em um processo de aprendizagem que teve sua origem na observacdo de campo
realizada no Ribeirdo Sobradinho. As percepc¢des dos agravos ambientais identificados foram significativas para
impulsionar a constituicdo do coletivo de pesquisa e para a decisiva atitude de incluir educacdo ambiental no
curriculo da escola, bem como de realizacdo de agdes de recuperacdo ambiental da sub-bacia. No interior da
escola foram desenvolvidas agbes ecopedagodgicas com a participacdo de professores, alunos, servidores e 0
pesquisador, cujo resultado foi a construcdo do espago educador sustentavel de forma articulada ao processo de
recuperagéo da sub-bacia. O pesquisador coletivo, movido por um processo de implicagdo, criou um conjunto de
tecnologias no espaco escolar: sistemas de reuso de aguas; composteiras; viveiros; o horto medicinal e horta
escolar, de significativo valor pedagdgico, que alicercou uma tomada de consciéncia socioambiental. Essa
tomada de posic¢éo provocou mudancgas no trabalho pedagdgico dos professores, especialmente na valorizagdo do
sentido da aprendizagem dos alunos com repercussdo na melhoria do processo formativo, que provocou
mudancas de atitude e de comportamento dos alunos. A constituicdo de uma dindmica transversal e espiralar
inseriu abordagem transdisciplinar no trabalho pedagdgico dos professores, provocou transformagdes na
comunidade escolar que passou a agir como sujeito ecoldgico, incorporando conhecimentos, atitudes, valores,
habilidades e experiéncias na busca de solucbes para os problemas socioambientais da escola, do lugar onde
moram e das aguas que a todos vivifica.

Palavras-Chave: Agua, Educacio Ambiental, Escola Sustentavel, Ecopedagogia da agua, Sujeito Ecoldgico.



ABSTRACT

This master thesis, entitled Water as a teacher of ecological subject in school, is an ecopedagogical research in a
public school in Sobradinho - Federal District, located in the proximity of Ribeirdo de Sobradinho conducted
through a transdisciplinarity approach to water, aiming to contribute to the implementation of sustainable
educational spaces. The conception of environmental education used is based on an ethical and critical view of
environmental problems and the role of education in the transformation of subjectivities and their territories of
life. The methodology used was the action-research with the implementation of experiential strategies of
environmental education as a way for the formation of the ecological subject. The activities were related to the
local socio-environmental reality in a learning process that had its origin in the field observation carried out in
Ribeirdo Sobradinho. The perceptions of the environmental damages identified were significant to boost the
constitution of the collective research and to the decisive attitude of including environmental education in the
school curriculum, as well as the accomplishment of environmental recovery actions of the sub-basin. Within the
school, ecopedagogical actions were developed with the participation of teachers, students, servers and the
researcher, whose result was the construction of a sustainable educational space in an articulated way to the sub-
basin recovery process. The collective researcher, driven by an implication process, created a series of
technologies in the school space: water reuse systems; composters; nurseries; the medicinal garden and school
garden, with significant pedagogical value, which underpinned a socio-environmental awareness. This
positioning caused changes in the teachers 'pedagogical work, especially in the appreciation of the students'
sense of learning, with repercussion on the improvement of the formative process, which caused changes in
attitude and behavior of students. The constitution of a transverse and spiral dynamics inserted a
transdisciplinarity approach in the pedagogical work of teachers, induced transformations in the school
community that began to act as an ecological subject, incorporating knowledge, attitudes, values, skills and
experiences in the search for solutions to the socio-environmental problems of the school, the place where they
live and the water that gives life to all.

Keywords: Water, Environmental Education, Sustainable School, Water Ecology, Ecological Subject.



RESUMEN

Este trabajo, titulado El agua como formadora del sujeto ecolégico en la escuela, se constituye de una
investigacion ecopedagogica en una escuela plblica de Sobradinho - Distrito Federal, situada en las
proximidades del Ribeirdo de Sobradinho conducida mediante un abordaje transdisciplinario del agua, con el
objetivo de contribuir a la realizacion la implantacion de espacios educadores sostenibles. La concepcion de
educacién ambiental utilizada tiene como base una vision ética y critica de los problemas ambientales y del papel
de la educacidn en la transformacion de las subjetividades y de sus territorios de vida. La metodologia utilizada
fue la de la investigacién-accion con implementacidn de estrategias vivenciales de educacién ambiental como
camino para la formacidn del sujeto ecoldgico. Las actividades se relacionaron con la realidad socioambiental
local en un proceso de aprendizaje que tuvo su origen en la observacion de campo realizada en el Ribeirdo
Sobradinho. Las percepciones de los agravios ambientales identificados fueron significativas para impulsar la
constitucion del colectivo de investigacion y para la decisiva actitud de incluir educacién ambiental en el
curriculo de la escuela, asi como de realizacion de acciones de recuperacion ambiental de la subcuenca. En el
interior de la escuela se desarrollaron acciones ecopedagodgicas con la participacion de profesores, alumnos,
servidores y el investigador, cuyo resultado fue la construccion del espacio educador sustentable de forma
articulada al proceso de recuperacién de la subcuenca. El investigador colectivo, movido por un proceso de
implicacion, cred un conjunto de tecnologias en el espacio escolar: sistemas de reutilizacion de aguas;
compostaje; viveros; el huerto medicinal y huerta escolar, de significativo valor pedagogico, que fundé una toma
de conciencia socioambiental. Esta toma de posicion provocéd cambios en el trabajo pedagdgico de los
profesores, especialmente en la valorizacion del sentido del aprendizaje de los alumnos con repercusién en la
mejora del proceso formativo, que provocd cambios de actitud y de comportamiento de los alumnos. La
constitucion de una dindmica transversal y espiral insertdé un enfoque transdisciplinario en el trabajo pedagégico
de los profesores, provoco transformaciones en la comunidad escolar que pas6 a actuar como sujeto ecolégico,
incorporando conocimientos, actitudes, valores, habilidades y experiencias en la busqueda de soluciones a los
problemas socioambientales de la escuela, del lugar donde viven y de las aguas que a todos vivifica.

Palabras clave: Agua, Educacion Ambiental, Escuela Sostenible, Ecopedagogia del agua, Sujeto Ecolégico.
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Implicacéo do pesquisador

Nasci no municipio de Crate0s, interior do Estado do Ceard, local de moradia até os
seis anos de idade. Meus pais, também nascidos no Ceara, movidos principalmente pelas
longas estiagens na regido, organizaram uma grande mudanca de vida no inicio do ano de
1970 ao decidirem fazer as malas e desembarcarem em Brasilia, trazendo 12 filhos, quase
todos menores de idade. A vinda de minha familia para a Capital Federal foi marcada por
desdobramentos na vida de todos. A repercussdo maior ocorreu nas vidas dos meus pais em
virtude da procura por emprego na Capital Federal, que ainda se encontrava em intenso
processo de construcéo civil.

Para mim, meus irmdos e minhas irmads, 0s avan¢os ocorreram no ambito da
oportunidade de acesso a escolarizacdo, de forma que a conclusdo do ensino médio
representava boa expectativa de ingresso no mercado de trabalho ou na graduacdo. Meus
irmaos e eu concluimos nossas etapas dos estudos nas escolas pablicas de Sobradinho, cidade
onde reside a maioria até os dias atuais.

O ambiente universitario € dindmico. Quando cursei a graduacdo, presenciei a
escassez de recursos tecnoldgicos frente ao dominio, quase absoluto, da pedagogia da aula
expositiva para formacdo de futuros professores. Os infindaveis relatérios de atividade e os
graficos eram feitos manualmente. A graduacdo acontecia sem recursos multimidia nas salas
de aula tais como TV, som, computador, internet, projetor multimidia, dentre outros.

Durante o periodo da minha graduacdo tive a oportunidade de participar do
movimento estudantil que, conjuntamente com outras organizacdes, fazia parte da resisténcia
contra a ditadura e lutava para o fim desse regime no Brasil. O periodo foi marcado por forte
participacdo do movimento social organizado pela melhoria dos servigos publicos, pelo
direito a moradia, pela reforma agraria, pela garantia de direitos trabalhistas, pela defesa do
meio ambiente, dos indigenas e demais comunidades tradicionais, pela liberdade, pelo retorno
do estado democratico e por uma constituinte.

De tudo, ressalto minha propria trajetoria discente universitaria e, depois, como
docente nas areas de matematica e de Ciéncias naturais, com atributos de sujeito ecolégico na
forma de agir frente as questdes socioecondmicas, politicas e ambientais.

Em 1984, fui aprovado em concurso publico para o cargo de professor de Matematica
da Secretaria de Educacdo do Estado de Goias. Fui designado para exercer 0 magistério no
Colégio Complexo 02, municipio de Planaltina-GO. Exerci 0 magistério neste Colégio até o
ano de 19809.
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Vale destacar sobre 0 meu inicio como professor numa escola publica de ensino medio
na cidade de Planaltina de Goiés, que oferecia curso Técnico em Contabilidade. Como
professor de matematica em uma cidade carente de politicas publicas e com sérios problemas
que atingiam diretamente adolescentes e jovens, como a questdo da violéncia, do alcool e das
drogas, bem como, aqueles relacionados a oferta de emprego, tive a iniciativa de propor
didlogos e debates sobre essas problemaéticas vividas naquela comunidade.

Essas discussdes envolveram os professores de diversas disciplinas para participar,
compreender e cooperar. A partir dai, o coletivo cuidou de desenhar propostas de solugdes. A
inter-relacdo dos professores proporcionou o reconhecimento de um diélogo de saberes como
uma nova abordagem de trabalho na escola, em que as perspectivas cultural, artistica, social,
politica, econémica e ambiental passaram a compor a organizacdo curricular do trabalho
pedagdgico.

Em 1989, fui aprovado em concurso publico para o cargo de professor de Matematica
da Secretaria de Educacdo do Governo do Distrito Federal. Como professor de Matemaética e
de Ciéncias, sempre estive aberto ao didlogo com outras areas, com outras realidades, a fim de
romper fronteiras e buscar em outras fontes, além do ambiente escolar, elementos
motivadores para a aprendizagem dos estudantes. Uma tematica muito rica que procuro
trabalhar em sala de aula com os estudantes é a questdo socioambiental.

Vivo em Sobradinho desde seis anos de idade. Durante a minha infancia, tive a
oportunidade de conhecer o Ribeirdo Sobradinho com suas &guas limpas. Eu frequentava o
Ribeirdo com meus amigos para brincar e tomar banho e ali aprendi a nadar. Criei, desde
cedo, sensibilidade por cuidar do local. Hoje, com o Ribeirdo degradado, é necessaria uma
atuacdo do movimento organizado da cidade, e nele me incluo, para sensibilizar os moradores
a agir e cuidar do local e o poder publico para efetivar monitoramento, fiscalizacdo e fazer
gestdo sobre construcBes existentes as suas margens € para promover, com a participacao
desse movimento, reflorestamento da mata ciliar, evitando-se, assim, 0 processo de eroséo do
solo, além de preservar a flora e a fauna que habita a area, contribuindo para evitar o
desaparecimento de espécies.

Cronologia da luta pelas dguas em Sobradinho:

1995 — 2017 - Participagdo em movimentos da cidade, que resultaram na criagéo do Parque
Recreativo e Ecoldgico Canela de Emas — Sobradinho 11-DF. O parque foi criado por lei em
1997, no entanto, em 2017 a lei de criagdo perdeu seu efeito porque foi considerada

inconstitucional.
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1995 — 1997 - Participacdo em movimentos para criacdo do Parque Vivencial Ecolégico de
Sobradinho (Horto Florestal). Foi criado por lei, no entanto, ndo foi implantado.

1995 — 1998 - Participacdo das discussdes que culminaram com criacdo e implantacdo do
Parque Ecoldgico dos Jequitibas em Sobradinho-DF.

1995 — 2018 — Participacdo em movimentos pela recuperacdo e preservacdo do Ribeirdo
Sobradinho.

Esta pesquisa de mestrado estd em consonancia com minha trajetdria existencial e
representa uma forma de realizar uma intervencdo ecopedagogica em uma escola publica de
Sobradinho, tendo a &gua como tema articulador no sentido de sensibilizar para a preservacéo
do Ribeirdo de Sobradinho, de contribuir para a implantacdo de espacos educadores
sustentaveis e a formacdo do sujeito ecologico.

O local de estudo é a cidade de Sobradinho, localidade rica em recursos hidricos,
abrigando diversas nascentes dentro do bioma do Cerrado. Nos Gltimos anos, o territorio da
cidade vem sofrendo com a pressdo demogréfica, com intenso crescimento populacional, com
defasado nivel de planejamento urbano, com uso e ocupacdo desordenada do solo. Esses
fatores integrados tém provocado desmatamento, poluicdo e escassez de agua, afetando a
qualidade de vida dos moradores da regido.

Assim, deseja-se que todas as atividades desenvolvidas por essa pesquisa, sejam
apenas as primeiras palavras de uma amorosa poesia escrita a muitas médos e que vai se

expandir acolhendo outros sujeitos ecolégicos.
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1. INTRODUCAO

A &gua é um recurso natural que flui incessantemente no corpo humano e nos demais
seres vivos, determinante para o funcionamento das células que tecem e organizam a vida. As
dimensGes da agua estiveram presentes nas mais longinquas culturas e tiveram um sentido
profundo ligado a todos os seres vivos do Planeta. Todas as tradigdes se remetem a 4gua com
respeito, reconhecendo sua dimensao sagrada e espiritual, o que tem implica¢des profundas na
maneira como a humanidade tem se relacionado, gerido e cuidado desse elemento essencial a
sobrevivéncia de todos. O grego Tales de Mileto (cerca de 625 a.C. — 558 a.C.), buscou a
explicacio de todas as coisas a partir de um Gnico principio: tudo Comeca na Agua - a origem
de todas as coisas estava no elemento agua.

Para Cataldo e Ibafiez (2006, p. 83), a agua “ndo tendo forma, assume todas as
formas”, ou seja, “entre as muitas qualidades da agua, destaca-se a capacidade de infiltrar-se
em todos os orificios, revestir todas as superficies e preencher todos os espacos concavos. Se
como entendem as tradi¢Ges, 0 ser e 0 vazio engendram-se, a agua é a portadora do ser, pois
preenche os espacos vazios e serve a todos, sem diferenca”.

A primeira legislacdo elaborada para tratar da apropriacdo e uso das aguas no Brasil
foi o Codigo de Aguas, Decreto Federal n° 24.643 de 1934. Ele foi promulgado em um
contexto nacional de modernizacdo e desenvolvimento econémico no qual a agua era tida
como um bem em abundancia.

De forma gradual, esse recurso foi sendo incorporado a diversas atividades realizadas
pelas pessoas, sendo imprescindivel ao equilibrio do meio ambiente. A populacdo do planeta
cresceu de forma significativa e ultrapassou a cifra de 7 bilhdes de habitantes e, junto com
esse crescimento, ocorreu aumento da demanda por agua.

O aumento por consumo ndo se deu td0 somente para saciar a sede das pessoas e a
dessedentacdo animal, mas, sobretudo, representou um salto relacionado ao modo de
producdo de bens materiais por parte da humanidade. Nesse mesmo instante de ampliacédo da
demanda, fatores relacionados as mudangas climaticas, aos desastres naturais, desastres
antrépicos, a degradacdo ambiental, a gestdo dos recursos hidricos vém interferindo
fortemente na diminuig&o da disponibilidade de 4gua doce no planeta.

Para atender a uma demanda cada vez maior pelo consumo de bens industrializados no
campo e nas cidades (roupas, calgados, medicamentos, defensivos agricolas, fertilizantes,

aeronaves, automoveis, etc.), foi deflagrado um processo sem precedentes de consumo, mas,
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também, de contaminacdo e degradacdo dos mananciais, que comprometeu a qualidade da
agua, criando enorme problema socioambiental. Acrescenta-se ainda o desmatamento das
margens dos rios e a ma utilizacdo dos recursos hidricos, provocando desperdicio, poluicdo
dos corpos d’agua superficiais por parte dos rejeitos industriais e das mineradoras, bem como
a contaminagdo das nascentes e dos aquiferos pelo uso de agrotoxicos pela atividade do
agronegocio.

A exploracdo da terra, da 4gua, da floresta, do ar, dos minérios, do trabalhador e, ainda
nos dias atuais, do trabalho escravo e trabalho infantil, com o Unico propoésito econdmico,
acabou por desvelar o modelo de desenvolvimento sustentavel dito socialmente justo,
economicamente viavel e ambientalmente correto, mas que opera com as digitais do
capitalismo de destruicao ecoldgica. Segundo Canuto (2016, p. 121), nesta concepg¢do, merece
destague a transformacdo da agua em propriedade privada capitalista e a perda da sua
condicgéo de esséncia para a existéncia da vida em todas as suas dimensoes.

Nessa reflexdo, situam-se os conflitos pela agua, como uma das faces da questdo
agraria brasileira, compreendendo-os engquanto conflitos socioambientais, que sdo conflitos
sociais permeados, por um lado pelo interesse do grande capital agroindustrial e suas
consequéncias devastadoras para a natureza, e por outro, reagindo incessantemente,
encontram-se as comunidades tradicionais, e tantos outros povos do campo, que lutam e
resistem a dominacdo e a opressao para ndo serem desterritorializados. Essas comunidades
tradicionais, na visdo de Canuto (2016, p. 123), tém lutado por &gua, mas também por seus

territorios:

Todas as territorialidades forjadas por sujeitos sociais (indigenas, camponesas,
quilombolas, e tantos outros povos do campo) que ddo um sentido diferente a vida e,
assim, constroem cotidianamente relagdes sociais e uma relagdo sociedade-natureza
oposta ou antagbnica a essa ldgica dominadora, sdo violentamente reprimidas. No
caso da formacdo territorial capitalista brasileira, o propalado discurso do
desenvolvimento sustentavel e do papel da técnica como “salvagdo da lavoura”, na
realidade tem produzido uma explosiva questdo agraria com variadas dimensGes de
conflitualidade. A eliminac&o dos trabalhadores do campo tem sido de forma barbara,
a exemplo dos 643 assassinatos nos diversos conflitos no campo brasileiro (por terra,
agua, trabalhistas, em tempos de seca, garimpo e sindicais), somente entre os anos de
2000 a 2016.

Os padrdes de distribuicdo das chuvas variam naturalmente, porém, nos altimos anos

tém sido observados eventos extremos de seu excesso ou escassez que podem ser indicios de
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mudancas climéticas e alteraces nos padrdes da precipitacdo no Brasil. Estiagens, secas,
enxurradas e inundacdes representam cerca de 84% dos desastres’ naturais ocorridos no Brasil
de 1991 a 2012. Os desastres naturais podem ser de natureza geoldgica ou geofisica,
meteoroldgica, hidroldgica ou climatologica (BRASIL, 2017).

A crise hidrica estd relacionada também aos desastres antrépicos provocados
diretamente pelas atividades dos garimpeiros e das mineradoras. Essa espécie de indiferenga
frente aos graves problemas socioambientais ndo tardou para produzir seu lado nefasto. Entre
0S maiores crimes socioambientais da historia da degradacdo ambiental resultante do modo de
producdo capitalista, Canuto (2016, p. 125) destaca o ocorrido em Mariana — MG, pela

magnitude temporal (curto espaco de tempo) e espacial (vastas dimensdes espaciais):

O tragico rompimento da barragem do Funddo, localizada no Distrito de Bento
Rodrigues, municipio de Mariana — MG. Destinada ao armazenamento de rejeitos de
mineracdo das empresas Samarco/Vale/BHP Billiton, a tragédia ceifou 19 vidas
humanas que despejou sobre o Rio Doce e seus afluentes dezenas de milhdes de
toneladas de rejeitos, com dimensdes devastadoras incalculaveis para a natureza e toda
forma de existéncia de vida.

O rompimento da barragem de Fundao, situada em Mariana, Minas Gerais, em 5 de
novembro de 2015, liberou um volume estimado de 34 milhdes de m3 de rejeitos de
mineracdo, causando perdas de vidas humanas e diversos impactos socioecondmicos e
ambientais na bacia do rio Doce. As ondas de lama produzidas pelo rompimento percorreram
mais de 650 km até a foz do rio no litoral do Espirito Santo. A alta carga de sedimentos que
alcancou os corpos d'dgua da bacia causou a interrupcdo do abastecimento d'dgua das
populacdes servidas pelo rio Doce além do comprometimento dos demais usos. (BRASIL,
2017).

As causas da crise hidrica ndo podem ser reduzidas, entretanto, apenas as menores
taxas pluviométricas verificadas nos ultimos anos, pois outros fatores relacionados a garantia
da oferta de 4gua e a gestdo da demanda de agua sao importantes para agravar ou atenuar sua
ocorréncia. Segundo Cataldo e Ibafiez (2012, p. 28) a relacdo humana com a agua tem se
mostrado uma visdo utilitaria e vazia de sentidos, o que resulta em uso abusivo, irresponsavel

e predatdrio:

! Desastre é o resultado de eventos adversos, naturais ou provocados pelo homem, sobre um ecossistema
vulneravel, causando danos humanos, materiais e/ou ambientais e consequentes prejuizos econdmicos e sociais
(BRASIL 2017).
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As discussoes e a¢des para gestdo e uso responsavel da agua tém trabalhado somente,
uma racionalidade instrumental e fragmentada, apartada de sentidos e afetos e, por
isso mesmo, diluida e banalizada na quantidade de informacBes que recebemos
diariamente. As nossas criancas ndo se banham mais nos rios de suas cidades, e 0
medo da contaminacdo contamina também a meméria e o futuro das nossas aguas.

No Distrito Federal, a populacdo cresceu significativamente nas Ultimas décadas e a
contabilidade de &gua passa por desequilibrio, pois hoje a demanda impde a necessidade de
um volume maior para suprir as necessidades da comunidade. Diante da exaurida capacidade
de produgao por parte dos corpos d’adgua, o governo local passou a adotar o racionamento de
agua em razao da situacdo critica de escassez hidrica nos reservatorios.

O enfrentamento desse problema precisa mudar de uma perspectiva centrada no
utilitarismo da agua para uma adocdo de medidas de conservagdo e recomposicdo dos
elementos vitais na manutencdo dos ciclos naturais. E importante priorizar a protecdo das
florestas, da fauna, do solo, da agua, dos recursos genéticos. A gestdo inadequada de uso e
ocupacdo do solo nas bacias hidrogréaficas contribui para o agravamento da escassez devido a
baixa efetividade na restauracdo da vegetacdo nativa, verdadeiro bercario das nascentes
d’agua.

Tal quadro de insustentabilidade compromete a sobrevivéncia de plantas, animais e
microrganismos. Para Capra (2006, p. 13), a caracteristica mais proeminente da biosfera é a
sua capacidade inerente de sustentar a vida. Uma comunidade humana sustentavel terd que ser
planejada de maneira tal que os seus estilos de vida, tecnologias e instituicdes sociais
respeitem, apoiem e cooperem com a qualidade intrinseca da natureza de manter a vida. Na
perspectiva de Guattari (1991, p. 9) “ndo havera verdadeira resposta a crise ecolégica a ndo
ser em escala planetéaria e com a condicdo de que se opere uma auténtica revolucdo politica,
social e cultural reorientando os objetivos da producdo de bens materiais e imateriais”.

E essencial um outro modo de vida, ou seja, & imprescindivel e urgente a construgdo
de uma sociedade sustentavel para todos, que ndo seja resultado das leis do mercado, mas das
mudangas de valores. Assim, de acordo com Gutiérrez e Prado (2013, p. 26): “é nesse
contexto que se pode falar de ecopedagogia como uma pedagogia que promove a
aprendizagem do sentido das coisas a partir da vida cotidiana”.

A mudanca climética e as suas implicagdes sobre o ciclo da agua e a sobrevivéncia dos
seres vivos tém se tornado uma preocupacao frequente na sociedade. Essa tematica tem sido
recorrente nas discussdes de organismos internacionais e de grandes empresas que dependem
substancialmente da agua para seu ciclo de producdo. Para o0 mercado internacional, a agua ja

se apresenta coOmo uma grande commoditie €, para 0s governos, a escassez, 0 alto consumo e
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a poluicdo dos corpos hidricos apresentam-se como um caso de dimensfes socioambientais e
de saude publica de dificil solugéo.

A mudanca do clima é uma questdo complexa, que comporta uma teia de processos
complexos e articulacbes de movimentos sociais, instituicdes, pessoas engajadas para se
pensar, de forma transdisciplinar, para a construgdo de um outro paradigma de
desenvolvimento e que implicard mudancas nos padrdes de consumo.

Agua é um tema que, pela natureza e pelo interesse comum a todos, deve ser tratado
com continuos dialogo e acdo responsaveis por parte de Estados e comunidades. Diversas
conferéncias sobre agravos ao clima planetéario tém ocorrido nas Gltimas décadas. Porém, os
resultados alcancados sdo inferiores a publicidade. Basta considerar como exemplo a Rio-92
que, depois de muita publicidade, municipios, estados e governo federal adotaram densa
legislacdo, mas poucas ac¢Bes concretas foram encaminhadas para combater a destruicdo de
nossos biomas.

A escola precisa aproveitar 0s acontecimentos urbanos ou rurais e encarar como
oportunidade para problematizar a questdo ambiental, construir seus debates, contextualizar o
curriculo e realizar suas pesquisas. A crise hidrica que percorre todos 0s continentes e que
atingiu o Distrito Federal € uma ferramenta riquissima para transformar o fazer
ecopedagdgico da sala de aula.

Dessa forma, é possivel a transposicdo da crise hidrica e outras questbes da
cotidianidade para o interior da escola e dota-las de ressignificados para movimentar o
curriculo, desenvolver atividades vivenciais, transformar a escola engquanto espaco educador
sustentavel e formar o sujeito ecoldgico, através de uma ecopedagogia voltada para o sentido
e o significado da aprendizagem, resgatando o direito do aluno a uma educacéo efetiva,

emancipatéria e de qualidade.

1.1. Contexto da pesquisa

No ano de 2012, foi criado um grupo de trabalho-GT, com a participacdo de varios
orgaos do Governo do Distrito Federal com o objetivo de diagnosticar os impactos sofridos
pelo Ribeirdo Sobradinho e propor medidas para a recuperacdo ambiental desse relevante
corpo d’agua. O GT foi criado pelo Decreto Distrital n® 33.527, de 9 de fevereiro de 2012
(DISTRITO FEDERAL, 2012), e produziu um relatorio final dos trabalhos com a indicagéo
de diversas providéncias a serem adotadas para a melhoria do Ribeirdo. Dentre elas, o
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envolvimento das escolas da rede publica com o compromisso de trabalhar a educacéo
ambiental e contribuir para a recuperacdo do Ribeirdo Sobradinho. Ocorre que, passados
alguns anos, as solucdes propostas pelo relatério ndo foram encaminhadas. O Ribeirdo
Sobradinho segue, em razdo da falta de decis@o politica e descaso da comunidade, sem as
providéncias para sua recuperagéo.

Na cidade de Sobradinho, existe o Centro de Atividades Socioambientais do Ribeiréo
Sobradinho (home popular: Casa do Ribeirdo), espaco destinado ao estudo e desenvolvimento
de atividades multidisciplinares, cujo eixo € 0 meio ambiente, na perspectiva de cultura
sustentavel e qualidade de vida. Este espago é de responsabilidade da Administracdo Regional
e realizou atividades de educacdo ambiental com a participacdo das escolas publicas pelo
periodo de 2013 a 2014. A Casa do Ribeirdo desativou o trabalho com as escolas desde
janeiro de 2015, essa descontinuidade representou enorme perda ao dificil trabalho de
educacdo ambiental que se quer efetivar na cidade.

O Brasil possui densa legislagdo em matéria de educacdo ambiental e gestdo da agua.
No entanto, a implantacdo dessas politicas caminha num ritmo lento e desproporcional,
considerando as dimensdes continentais do pais e o impacto sofrido pelos recursos naturais,
com destaque para o desmatamento que atinge diretamente as nascentes e os leitos dos rios.

No Distrito Federal, medidas foram adotadas para inclusdo da tematica da
sustentabilidade no curriculo escolar. Como exemplo, a Secretaria de Estado de Educacédo do
Distrito Federal preconiza em suas diretrizes educacionais compromissos com projetos
voltados para a educacdo ambiental nas escolas da rede, conforme documento denominado
Curriculo em Movimento para Educagdo Bésica — Educagdo Fundamental, 2014 (DISTRITO
FEDERAL, 2014).

Sdo sabidas que diversas experiéncias bem sucedidas de educacdo ambiental foram
desenvolvidas na cidade, mas com baixa efetividade na sequéncia que, por forca de
descompassos e descontinuidade, acabam por ndo ganhar ressonancia e permanéncia no
curriculo.

A Escola Classe 05 de Sobradinho, ja realizou atividades pontuais de educacao
ambiental ao longo do ano letivo. No entanto, a forma fragmentada como o0s temas
transversais sdo tratados no planejamento pedagdgico tem impedido a escola de constituir as
bases que possam efetivar o trabalho de educagdo ambiental no curriculo escolar.

Nesse contexto, insere-se 0 presente projeto de educacdo ambiental com o propdsito

de realizar, em parceria com uma escola publica de Sobradinho, uma intervencdo
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ecopedagogica, tendo a agua como tema articulador no sentido de sensibilizar para a
preservacdo do Ribeirdo Sobradinho e contribuir para a implantagdo de um espaco educador
sustentavel, numa visao transdisciplinar de formacdo humana, de forma a articular a dimenséo
socioambiental a um conjunto de saberes escolares e comunitarios, e de tantas outras
colaboragfes individuais ou coletivas que forem se aproximando para a constru¢cdo do
conhecimento numa abordagem transversal.

Para isso, ¢ necessario relacionar a realidade do curso d’agua do Ribeirdo, que tem
sido referéncia para a regido, a um processo de aprendizagem, no qual os moradores e a
comunidade escolar da Escola Classe 05 sejam levados a adquirir capacidade e possam atuar
como sujeitos ecoldgicos, incorporando conhecimentos, atitudes, valores, habilidades e
experiéncias que os tornem aptos a agir, individual e coletivamente, na busca de solugdes para
0s problemas socioambientais locais, presentes e futuros, visando a uma melhor qualidade de
vida na cidade.

Dessa forma, esta pesquisa questiona: Como estratégias vivenciais de educacgao
ambiental, tendo como foco a agua, podem contribuir para formacdo de sujeitos
ecologicos e para implementacéo de espagos educadores sustentaveis? Como um projeto
de educacéo ambiental ancorado na realidade local pode contribuir para preservacéo de
qualidade das &guas de uma bacia hidrogréafica?

1.2. Objetivo Geral

Investigar e analisar como estratégias vivenciais de educacdo ambiental, tendo como foco
a agua, podem sensibilizar e contribuir na formacéo de sujeitos ecoldgicos, na implementacéo

de espacos educadores sustentaveis e na preservacao do Ribeirdo Sobradinho.

1.3. Objetivos Especificos

- Desenvolver estratégias vivenciais de educacdo ambiental junto a comunidade escolar da
Escola Classe 05 de Sobradinho.

- Contribuir para construcdo de tecnologias e a constituicdo de um espaco educador
sustentavel na Escola Classe 05 de Sobradinho.

- Promover atividades de formacgédo em educacdo ambiental junto aos professores, servidores e
gestores da Escola Classe 05 de Sobradinho.

- Contribuir para recuperacdo da qualidade socioambiental da sub-bacia hidrografica do

Ribeirdo Sobradinho.
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1.4. Locus da Pesquisa

A cidade de Sobradinho foi fundada em 13 de maio de 1960, para abrigar a populagdo
que vivia nos acampamentos de empreiteiras localizadas na Vila Amauri, no Bananal e nas
invasfes proximas a Vila Planalto, inundadas pelas dguas do Lago Paranoa, e também os
funcionéarios da Companhia Urbanizadora da Nova Capital - Novacap e do Banco do Brasil
que vieram para a implantacdo da Nova Capital.

A partir de marco de 1960, cerca de 30 familias, diariamente, eram transferidas para a
cidade. Ao final deste mesmo ano, o local contava com mais de 8.000 familias. Mais tarde, a
area foi adensada por moradores que compraram lotes regularizados. Em 1964, por meio da
Lei n® 4.545, de 10 de dezembro de 1965, Sobradinho tornou-se a Regido Administrativa V -
RAV, e o0 Decreto n° 11.921 fixou os limites da Regiéo.

No inicio dos anos 1990, foi criado o Nucleo Habitacional Sobradinho Il em
consequéncia do Programa de Assentamento de Populacdo de Baixa Renda. O objetivo seria
transferir as familias que residiam no mesmo lote e também fixar os moradores das invasdes
do Ribeirdo Sobradinho e Lixdo. Nessa época, comegaram a surgir os condominios
irregulares. Em 27 de janeiro de 2004, com a Lei n° 3.314, a cidade de Sobradinho Il foi
desligada de Sobradinho e transformada na Regido Administrativa XXV1.

Assim como Brasilia, Sobradinho também é uma cidade planejada. O plano da cidade
foi elaborado entre 1958 e 1959 pela Novacap. Lucio Costa, urbanista, principal responsavel
pelo planejamento de Brasilia e chefe do Departamento de Urbanismo da Novacap, preferiu
que o planejamento fosse executado por um arquiteto de sua equipe. A construcdo da cidade
se desenvolveu entre 1959 e 1960 com recursos do Departamento de Terras e Agricultura da
Novacap. Para 2015, a populacdo urbana de Sobradinho estava estimada em 68.551 habitantes
(DISTRITO FEDERAL, 2015).

Segundo Bertran (2011, p. 280), o mais antigo relato de viagem pela Regido
Sobradinho-DF de que se tem conhecimento é o do quarto capitdo-general da capitania de
Goiéas governador D. José de Almeida e Vasconcelos de Soveral e Carvalho, pela qual chegou
a Goias em 1772. D. José de Almeida esteve no Posto Fiscal de Sdo Jodo de Trés Barras
(posto para arrecadacdo dos impostos reais), natural Chapada da Contagem, ndo longe do
Posto Colorado, Regido de Sobradinho. Ainda, segundo Bertran (2011, p. 293), o sucessor de
D. José de Almeida foi o governador D. Luis da Cunha Menezes que foi empossado no

governo da capitania de Goids em 1778.
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D. Luis esteve nessa regido, passando por Mestre D’ Armas em Planaltina-DF no rumo
Oeste, em seguida passa por Sobradinho, j& com esse nome pelo menos desde 1774. D. Luis,
a exemplo de seu antecessor, esteve no Posto Fiscal de Sdo Jodo de trés Barras, regido do
atual Posto Colorado em Sobradinho. Segundo Bertran, o governador, percorreu o Distrito
Federal interessado em conhecer, além do posto de arrecadacdo, as chapadas, as fazendas, as
rogas e 0s engenhos existentes na regido. Seguiu suas observagdes com sua comitiva até
chegar a regido de Brazlandia.

O Distrito Federal abriga diversas bacias hidrograficas (Quadro 1) dentre elas a do Rio
Sé&o Bartolomeu, onde se situa o Ribeirdo Sobradinho, localizada na Regido Administrativa de
Sobradinho-DF. Este Ribeirdo localiza-se na porgdo Centro-Norte do Distrito Federal, com
extensdo de 28 km e uma area de drenagem de 144 km2. Desde sua origem, diversas nascentes
contribuem para 0 aumento da vazdo na sua calha principal, que contorna a cidade de
Sobradinho, segue no sentido Norte-Sul até desaguar no Rio S&o Bartolomeu. Nasce em
diversos pontos e olhos d’4gua nas partes altas de Sobradinho e, antes mesmo de aflorar na
superficie, ja é impactado por acdes antropicas.

H& inumeras ocorréncias de desmatamentos e impermeabilizacdes sem critério que
prejudicam o ciclo hidroldgico e recarga subterrénea e, ndo obstante a isso, muito proximo
das nascentes do Ribeirdo, ha diversas captacGes de aguas subterrdneas com bombeamento

para abastecimento dos condominios.

Quadro 1: Bacias Hidrogréficas do Distrito Federal.

Regido Hidrogréafica Bacia Hidrogréfica Direcdo
Rio S&o Francisco Rio Preto Nordeste
Rio Tocantins/Rio Araguaia Rio Parana Norte
Rio Maranhdo
Rio Parana Rio Descoberto Sul
Rio Corumba
Rio Paranoa

Rio Sdo Bartolomeu

Rio Sdo Marcos

Base hidrografica oficial aprovada pelo Conselho de Recursos Hidricos do Distrito Federal,

Resolu¢do CRH/DF n° 02, de 23/09/2015. (DISTRITO FEDERAL, 2015b)
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A EC 05 é o espago social onde ocorreram diversos dialogos, estudos, experiéncias,
acoes e reflexbes diante do movimento proposto pelo pesquisador coletivo ancorado na
metodologia da pesquisa-acao.

A EC 05 foi inaugurada em 1965. Ela foi oficializada pelo decreto nimero 481 do
Governo do Distrito Federal - GDF, em 14 de janeiro de 1966 (Legislacdo Diario Oficial do
Distrito Federal — DODF - vol. IV). A partir de entdo passou a fazer parte do grupo de escolas
da Rede Publica de ensino, apesar de ja desenvolver atividades ha cerca de dois anos. Em 03
de janeiro de 1977, passou a denominar-se Escola Classe 05 de Sobradinho (EC 05) por ato
do decreto 3.547 - GDF.

A EC 05 localiza-se na Quadra 09, Rua 01, Area Especial - AE N°05 Sobradinho DF,
atende a comunidade nos turnos matutino e vespertino, com Educacdo Baésica nas
modalidades: Educacdo Infantil (2° periodo - 5 anos), Ensino Fundamental de 09 anos (1° ao
5° ano), Ensino Especial.

Atualmente, a escola atende 660 alunos na faixa etaria de 05 a 14 anos. Na Educacéo
Infantil, parte deles sdo oriundos do setor urbano da cidade, alguns chegam transferidas de
outros estados e de outras escolas do DF, publicas e particulares. Grande parcela dos alunos
pertence as familias de classe média baixa, alguns sdo bastante carentes. A maioria mora em
zona urbana de Sobradinho, outros, em zonas rurais, em condominios proximos da cidade,
bem como na Regido do Entorno do DF. Sendo assim, observa-se grande rotatividade de
alunos.

No ano de 2017, por deliberacdo coletiva, a EC 05 aprovou novo Projeto
Politico Pedagogico (PPP), incluindo Educagdo Ambiental na proposta curricular. Para dar
conta do desenvolvimento do PPP, a escola conta com a seguinte quantidade de profissionais:
01 Diretor, 01 Vice-diretor, 01 Supervisor, 01 Secretario, 02 apoios, 01 psicélogo, 01
Pedagogo, 02 professores para a sala de recursos, 02 servidores readaptados para a
mecanografia, 02 professores readaptados para a Biblioteca, 01 Orientador Educacional
readaptado e 01 servidor técnico em apoio didatico para o Laboratério de Informética, 06
auxiliares de educacdo, 12 Servidores Terceirizados para a limpeza e conservagdo, 03
Merendeiras, 03 Agentes de Vigilancia, 02 Agentes de Portaria, 20 monitores, 03

Coordenadores Pedagogicos, 46 Professores (as).
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2. EDUCACAO AMBIENTAL CULTIVANDO SEMENTE TRANSDISCIPLINAR

2.1. Saberes transdisciplinares por uma ecologia de saberes

A cultura cientifica que se impregnou na sociedade como detentora da verdade atravessou
séculos intocavel, separada com régua e compasso da cultura humana, pois 0 mundo técnico e
cientifico considerava-se absoluto com suas leis prontas e acabadas, se dando ao luxo de
desvalorizar a diversidade de conhecimentos humanos, substituindo-os pelos laboratérios,
pela abordagem calculista, pela objetividade em detrimento da subjetividade, subjugando a
historia da humanidade. Mas esta cisdo cultural evidenciada no século XVII, que se mostrou
aparentemente robusta, na visdo de Morin (2012, p. 17) ndo conseguiu respostas as questdes

sociais e humanas:

A cultura humanistica é uma cultura genérica, que, pela via da filosofia, do ensaio, do
romance, alimenta a inteligéncia geral, enfrenta as grandes interrogacdes humanas,
estimula a reflexdo sobre o saber e favorece a integracdo pessoal dos conhecimentos.
A cultura cientifica, bem diferente por natureza, separa as areas do conhecimento;
acarreta admirdveis descobertas, teorias geniais, mas ndo uma reflexo sobre o destino
humano e sobre o futuro da prépria ciéncia. A cultura das humanidades tende a se
tornar um moinho despossuido do grdo das conquistas cientificas sobre 0 mundo e
sobre a vida, que deveria alimentar suas grandes interrogacdes; a segunda, privada da
reflexdo sobre os problemas gerais e globais, torna-se incapaz de pensar sobre si
mesma e de pensar 0s problemas sociais e humanos que coloca.

A cultura cientifica também se tornou autora do parcelamento do saber e de sua
simplificagdo. Dessa forma, os desenvolvimentos disciplinares das ciéncias cuidaram de
constituir um niamero cada vez maior de disciplinas, cada qual com sua especializacdo e até
superespecializacdo, compartimentando ainda mais o saber, mesmo diante da
multidimensionalidade das demandas humanas que carecem de saberes transversais e
planetérios.

Segundo Cataldo e Ibafiez (2012, p. 28), 0 movimento transversal, espiralar da bacia
hidrografica inspira, por sua vez, uma bacia pedagogica transdisciplinar que religa o corpo
humano com o corpo da terra:

O pensamento transdisciplinar, propde a ampliacdo dos nossos saberes e sentidos em
relagdo a agua. Prop8e uma ecologia de saberes, que reconhece e legitima outras
formas do conhecimento para além do campo cientifico, mas, evidentemente, de
forma articulada com ele. Os saberes assim compartilhados podem nos conduzir a
uma compreensdo solidaria, a uma agdo e a uma responsabilidade compartida.

A humanidade precisa trabalhar para reverter a dissociacdo de saberes, buscando as

correlagdes, a unido e integracdo entre eles. Da mesma forma, € um imperativo resgatar a
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dialogica de saberes, reagrupar o que foi separado, religar o tecido que desfigurou o
pensamento, resgatando um pensamento capaz de considerar a situagdo humana na esséncia
da vida, na terra, no mundo, e de enfrentar os grandes desafios atuais.

O principio da separabilidade foi 0 maior responsavel pela especializacdo e isolamento
disciplinar. Separou os grandes ramos da ciéncia e, no interior de cada um deles, as
disciplinas. Separou a ciéncia da cultura, as ciéncias das técnicas, a filosofia da ciéncia, e
assim por diante, até conformar um mosaico de saberes antidialogicos. Assim, isolou o objeto
do seu meio ambiente, igualmente separou o sujeito do objeto.

Para enfrentar essa espécie de bloco da separacdo e reducdo ancorado na abordagem
da simplificacdo é preciso um paradigma da complexidade, que, a0 mesmo tempo, separa e
associa, e, na perspectiva de Morin (2012, p. 25), que conceba os niveis de emergéncia da

realidade sem os reduzir as unidades elementares:

O desenvolvimento da aptiddo para contextualizar tende a produzir a emergéncia de
um pensamento ecologizante, no sentido em que situa todo acontecimento, informacgéo
ou conhecimento em rela¢do de inseparabilidade com seu meio ambiente — cultural,
social, econdmico, politico e, é claro, natural. N&o sé leva a situar um acontecimento
em seu contexto, mas também incita a perceber como este o modifica ou explica de
outra maneira. Um tal pensamento torna-se, inevitavelmente, um pensamento
complexo.

O homem atravessou séculos caminhando pelo planeta, resolvendo questBes cruciais e
complexas como, por exemplo, garantir abrigo e assegurar alimentos, tendo como recurso
apenas 0s movimentos, os sentidos e a forca do corpo. Depois de muito tempo, movido pela
experiéncia, curiosidade, boa memoria para organizar e enorme capacidade de observar,
recorreu a natureza na busca de insumos para fabricar utensilios e ferramentas, domesticou o
fogo, fez emergir a linguagem, tecendo o caminho para a cultura da humanidade.

Os animais tinham seus meios de sobrevivéncia, que pouco mudou depois de milhares
de anos. Com o ser humano, a historia foi outra, fazendo cultura incessantemente e
transformando a natureza, criou civilizagbes, desenvolveu ciéncias, criou tecnologias
surpreendentes, meios de transporte, e povoou o planeta.

O homem, enquanto sujeito da histéria e do conhecimento, desenvolveu saberes que
eram partilhados e trabalhados de forma cooperativa pelo bem comum nas comunidades
tradicionais. O conhecimento era fruto de uma construcdo multidimensional e de uma
dialogica envolvendo diversas entidades, desde o imaginario, desde mitos, deuses e, ainda,

considerando as interligagcdes com leis cosmicas, que era um entendimento comum a todos.
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Em um determinado instante desse desenvolvimento, cuja escala comunitaria nao
produziu degradacdo ambiental devastadora, sofreu um revés com o surgimento das ciéncias
classicas, detentoras de um aporte de leis e equacgdes para a regéncia da verdade e do mundo,
responsaveis pela retirada do homem da condicgéo de sujeito e tornando-o objeto.

A cultura cientifica afastou a subjetividade e a espiritualidade da dimensdo da
realidade. A Unica realidade digna deste nome era, naturalmente, a realidade objetiva, regida
por leis objetivas cientificistas. Conhecimentos tradicionais ou advindos de uma dimensao
espiritual de interligacdo cosmica ndo faziam parte da objetividade cientifica. Para Nicolescu
(1999, p.9), “todo conhecimento, além do cientifico, foi afastado, pois a ciéncia classica
estava assentada na existéncia de um unico nivel de realidade”.

Essas ciéncias ditas detentoras Unicas do saber seguiram um caminho dissociado da
natureza, sustentadas por leis objetivas e deterministas, ancoradas no conhecimento
matematico. Significava um mundo regido por leis e equacdes matematicas, e aquilo que néo
estivesse submetido a essas normas era descartado. Para Nicolescu (1999, p.5), era o reino

absoluto da objetividade e total submissdo do homem:

A objetividade, instituida como critério supremo de verdade, teve uma consequéncia
inevitavel: a transformagdo do sujeito em objeto. A morte do homem, que anuncia
tantas outras mortes, € 0 preco a pagar por um conhecimento objetivo. O ser humano
torna-se objeto: objeto da exploragdo do homem pelo homem, objeto de experiéncias
de ideologias que se anunciam cientificas, objeto de estudos cientificos para ser
dissecado, formalizado e manipulado. O homem-Deus é um homem objeto cuja Unica
saida é se autodestruir. Os dois massacres mundiais do século XX, sem levar em conta
as inimeras guerras locais, que também fizeram incontaveis cadaveres, ndo passam do
prelidio de uma autodestruicdo em escala planetéria.

Mas o ser humano interpretou que havia dominado tudo, que suas normas eram a
garantia, seguranca e estabilidade sobre suas conquistas. No mesmo instante que o homem se
encontrava submetido ao dominio da fisica classica, um movimento vindo da subjetividade,
aparentemente anulada pelo fechamento disciplinar, emergiu questionando os fundamentos da
mecanica classica. A comecar pelo retorno do homem a condicdo de sujeito de sua historia,
autor da prdpria visdo de mundo, liberdade sobre o fechamento do saber em torno de apenas
um nivel de realidade, que outros niveis de realidade possam intervir e contribuir com suas
dimensGes culturais, de saberes e de producdo de conhecimento.

A transdisciplinaridade surgiu com a intencdo de superar aos limites entre as
disciplinas, numa perspectiva de producdo do conhecimento presente em cada uma delas,

mas, também, movimentando-se entre elas, tendo propulsdo para ir além de todas elas. Para
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Nicolescu (1999), a transdisciplinaridade tem por finalidade a compreensdo do mundo
presente, impossivel de ser circunscrita na pesquisa disciplinar.

Segundo Sommerman (2005), a primeira definicdo conhecida de transdisciplinaridade
foi dada por Jean Piaget em sua comunicacdo em um Seminario sobre pluridisciplinaridade e
a interdisciplinaridade, realizado em Nice, Franca, no ano de 1970. Nessa perspectiva, as
interligacBes interdisciplinares passariam para um campo avangado sem linhas divisorias
entre as disciplinas, configurando a viséo transdisciplinar.

Os métodos da ciéncia classica intensificaram a especializacéo disciplinar ocasionando
a ruptura sujeito-objeto bem como a separacgéo entre a ciéncia e a cultura. Para Japiassu (2006,
p. 73):

Numa sociedade em mutagéo acelerada como a nossa, onde 0 homem perdeu quase
todos os seus referenciais, todos acreditam que a questdo da unidade precisa ser posta,
notadamente porque somos obrigados a enfrentar, de um lado, a ultraespecializacdo
dos saberes, do outro, a desagregacdo dos vinculos sociais e 'politicos' em favor dos
neotribalismos conduzindo a uma atomizacdo de nossos conhecimentos e da
identidade humana. Enquanto a dispersdo e a especializagdo dos saberes foram
decisivas para a fragmentacdo de nossos conhecimentos; enquanto as racionalidades
filosofica e cientifica, a poesia e a experiéncia mistica parecem tdo separadas em
dominios irredutiveis e opostos, indispensavel se torna a instauracdo de uma
abordagem transdisciplinar tentando reglobalizar nossos saberes e promover, nédo
somente uma unidade essencial do ser humano, mas do mundo onde vivemos.

O paradigma cientifico representado pela mecanica classica assistiu hoje a
recomposicao da relacdo do ser humano com a natureza, a partir da emergéncia da mecanica
quéntica. Essa outra visdo de mundo resgatou outras formas de conhecimento, sem subjugar
0s ja existentes, um conhecimento compreensivo e intimo que ndo separa 0 humano daquilo
que € estudado.

O isolamento imposto pela ciéncia moderna ndo impediu o ser humano de se
relacionar com o outro, 0 ambiente, a cultura e sua subjetividade. Assim, 0 humano passa a
praticar o ato de se conhecer, conhece 0 outro, seu grupo comunitario, se deixa conhecer. Pela
escuta, compreende o outro e é compreendido e, assim, fortalece a relacdo de
intersubjetividade. Cada um desenvolve um conhecimento intimo de si muito antes da
pretensdo de se aproximar da realidade. Esta atitude contribui para emergir no ser humano o
“autoconhecimento” (SANTOS, 2003).

Trata-se de uma desconstrucdo dura e trabalhosa, mas inadidvel da distingdo

epistemoldgica entre sujeito e objeto. Segundo Santos (2003, p. 82), no dominio das ciéncias
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fisico-naturais, o regresso do sujeito fora ja anunciado pela mecénica quantica ao demonstrar
que o ato de conhecimento e o produto do conhecimento eram inseparaveis.

Ao longo do tempo, diversos saberes que ndo atendiam ao rigoroso protocolo da
ciéncia moderna foram relegados, neutralizados ou ocultados, ao longo de séculos. Mas esses
saberes, ao contrario do que se possa imaginar, estavam numa via expressa e em movimento,
nenhum perdeu sua data de validade, sua dialégica e o caminho da producdo do
conhecimento.

O reconhecimento da presenca de uma pluralidade de conhecimentos resgata
concepcoes distintas sobre a dignidade humana e sobre 0 mundo. Esse resgate pavimenta uma
dialdgica articulada de aproximacdo do saber cientifico com os saberes nativos, tradicionais,
locais, religiosos, misticos, filosoficos, artisticos, que reencontraram seu lugar na historia, na
cultura e na producdo de novos conhecimentos.

N&o ha conhecimento de segunda classe e tampouco de primeira classe; nem aqueles
fracos e outros fortes ou, ainda, aqueles validos e os invalidos. Nessa perspectiva que envolve
uma riqueza cultural, é relevante reconhecer a existéncia de saberes plurais, além do
produzido pela ciéncia moderna e os advindos conjuntamente com abordagem transdisciplinar
da ciéncia. Segundo Santos (2010, p. 157), o contexto cultural em que se situa a ecologia de
saberes apoia-se no reconhecimento da diversidade sociocultural do mundo e isso favorece o

reconhecimento da diversidade epistemoldgica de saberes no mundo:

A ecologia de saberes procura dar consisténcia epistemoldgica ao saber propositivo.
Trata-se de uma ecologia porque assenta no reconhecimento da pluralidade de saberes
heterogéneos, da autonomia de cada um deles e da articulagéo sistémica, dindmica e
horizontal entre eles. A ecologia de saberes assenta na independéncia complexa entre
os diferentes saberes que constituem o sistema aberto do conhecimento em processo
constante da criagdo e renovagdo. O conhecimento € interconhecimento, é
reconhecimento, é autoconhecimento.

O autor destaca que a utopia do interconhecimento é aprender outros conhecimentos
sem esquecer os proprios. E esta a tecnologia de prudéncia que subjaz a ecologia de saberes.

2.2. A abordagem vivencial: a ecopedagogia e a formacéo do sujeito ecoldgico

Esta pesquisa apresenta a dgua como articuladora de dialogos e mobilizadora de
atividades vivenciais na escola. Esse estudo ambiental, ecopedagdgico e critico pretende
compreender a realidade e, para tanto, articula a transversalidade como principio pedagdgico
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e a pesquisa-acdo como metodologia do estudo, tendo como prop6sito a formacéo de sujeitos
ecoldgicos.

O percurso realizado pelo aluno de casa até a escola, e vice-versa, € uma verdadeira
viagem de sonhos. Ele vé pelo caminho uma arvore, logo procura um galho para ensaiar como
um trapezista; ao ver um buraco no caminho, salta com a confianca de um atleta; quando vé
um objeto leve e pequeno no ch&o, imagina uma bola e, rapidamente, o caminho da escola
vira o palco do futebol. Existe, ainda, a experiéncia de casa e dos locais que visita, assim
como diversas interacbes com 0s seres no seu cotidiano. Tem-se 0s imprevistos, a
criatividade, a imaginacdo que se abre a outras experiéncias que também contribuem para o
processo de aprendizagem, fruto do ambiente que o criou e que, também, produz
transformacdes na pessoa pela interacdo com o ambiente. Para Gutiérrez e Prado (2013), a
vida cotidiana é o espaco privilegiado de aprendizagem. O ser se realiza como ser humano na
medida em que consegue abrir e trabalhar esses espacos na cotidianidade.

O processo que envolve o reconhecimento dos saberes culturais e ambientais dos
alunos e aqueles curriculares do projeto da escola, bem como a boa articulacdo desses saberes
numa perspectiva transdisciplinar, podera favorecer a constituicdo do sujeito ecolédgico. Para
Carvalho (2012, p. 65) esse sujeito se organiza em torno de “um nucleo de crencas e valores
que apontam para um jeito ecoldgico de ser, um novo estilo de vida, com modos préprios de
pensar 0 mundo e, principalmente, de pensar a si mesmo e as relagdes com 0s outros neste
mundo”. Para Morin (2007), a cultura é constituida pelo conjunto de saberes, fazeres, regras,
normas, proibicdes, estratégias, crencgas, ideias, valores, mitos, que se transmite de geracdo em
geragdo, se reproduz em cada individuo, controla a existéncia da sociedade e mantém a
complexidade psicoldgica e social.

Segundo Morin (2008), é necessario enraizar o conhecimento fisico, e igualmente
biolégico, numa cultura, numa sociedade, numa histdria, numa humanidade. A partir dai, cria-
se a possibilidade de comunicacdo entre as ciéncias, e a transdisciplinaridade podera
desenvolver-se a partir dessas comunicacgdes, dado que o antropossocial remete ao bioldgico,
gue remete ao fisico, que remete ao antropossocial.

Dessa forma, busca-se, com a abordagem transdisciplinar, a unidade do conhecimento
através das diversas culturas, buscando o sentido das coisas e o significado da vida.
Intenciona-se, assim, contribuir para os avangos dos processos educativos e a producdo do

conhecimento relacionado a sustentabilidade e ao uso responsavel e solidario da agua.
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Além de formar sujeitos ecoldgicos, intenciona-se formar pessoas capazes de olhar o

outro e respeitd-lo numa convivéncia civilizatéria. Segundo Maturana (1995, p. 50), se o

desenvolvimento individual depende da interacéo social, a propria formacéo, o proprio mundo
de significados em que se existe, € funcdo do viver com 0s outros:

A aceitacdo do outro é entdo o fundamento para que o ser observador ou

autoconsciente possa aceitar-se plenamente a si mesmo. So6 entdo se redescobre e pode

se revelar o proprio ser em toda a imensa extensdo dessa trama interdependente de

relacbes que conforma nossa natureza existencial de seres sociais, ja que, ao

reconhecer nos outros a legitimidade de sua existéncia (mesmo quando ndo a achemos

desejavel em sua atual expressao), o individuo se encontrara livre também para aceitar

legitimamente em si mesmo todas as dimensdes que atualmente possam ocorrer em
seu ser e que tém sua origem precisamente no todo social.

O humano é chamado para assumir uma escalada de acGes propulsoras de outro
comportamento, de uma producdo de saber humanitario que seja canalizado para favorecer o
emprego, a inclusdo e a diversidade dos povos. Uma educacdo que trabalha para vida,
portanto, comprometida com o fim da fome, da miséria, das guerras e respeito a

biodiversidade e ao planeta enquanto casa de todos os seres Vivos.

2.3. Formacao do Sujeito Ecologico

A escola faz parte da cultura e trabalha para a producdo do conhecimento. Suas acGes
e atividades devem estar impregnadas de sentidos de modo a contribuir com a formacao
humana e sua emancipacdo. Caso o foco ndo seja educar com sentido que vise a emancipacao,
a escola perde sua razdo de ser e presta um desservico a coletividade.

Qualquer proposta de formacéo escolar que fique delimitada as quatro paredes da sala
de aula, que seja desenvolvida pelo professor que ensina e, passivamente, assimilada pelo
aluno que aprende, encontra-se fadada a deformar a educag@o dos alunos. Para D’ Ambrosio
(1997, p. 59), “os alunos ndo podem aguentar coisas obsoletas e indteis, além de
desinteressantes para muitos”.

Segundo Freire (1996), o “ensino bancario” precisa ser recusado, extirpado do que
pode ser considerado educacdo. Ainda, na visdo do autor, ele deforma a necessaria
criatividade do educando e do educador.

Entdo, a tarefa da escola dever ser de promover acontecimentos ousados capaz de
transgredir um curriculo organizado de maneira linear, para deixar de ser mera repetidora e

assumir uma postura que possa contribuir para a transformacgéo da realidade, assumindo o
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papel de promotora do conhecimento e da emancipacdo humana. De acordo com Pires e Silva
(2013):

Em uma perspectiva pés-moderna, o curriculo é negociado em diferentes instancias, e
ndo imposto; os objetivos sdo permanentemente reformulados por intermédio de
avaliacdes continuas que ndo sdo mais fins do processo educativo, mas meios para um
repensar da pratica do professor em sala de aula; o conhecimento ndo é mais visto
como algo a ser transmitido, mas, sim, transformado, de acordo com os significados
produzidos por cada aluno, mediado pelo professor.

O professor, cujo objetivo é a transformacdo da realidade, precisa trazer para sua
pratica pedagogica, momentos da pratica social e permitir que o estudante compreenda o
contexto da sala de aula e o sentido do processo formativo. Segundo Freire (1986, p. 62), “se
um professor de matematica ou de Fisica ndo consegue descobrir item algum do relatério do
Banco Mundial relacionado com sua disciplina, entdo ndo acredito em sua capacidade, porque
ha sempre formas de se fazer isso”.

De acordo com Vigotski (2009, p. 14), “o cérebro ndo é apenas 0 0rgao que conserva e
reproduz nossa experiéncia anterior, mas também o que combina e reelabora, de forma
criadora, elementos da experiéncia anterior, erigindo novas situagdes e novo comportamento”.

Dessa forma, ousar significa desencadear vivéncias e experiéncias, levando o aluno a
realizar diversas acGes que o leve a reflexdes, abrindo caminho para o aprendizado do sentido
das coisas, desvelando o significado da sua formagdo com autonomia e apropriacdo de
conhecimento de forma continua.

E imprescindivel compreender o papel formador do ambiente o qual o aluno encontra-
se inserido. O aluno possui seus percursos, suas construcdes, representacdes e seu olhar sobre
o lugar em que vive e que, uma vez considerados esses aspectos, tém funcdes formadoras
essenciais e que podem ser determinantes para a formacao do sujeito ecolégico.

A tomada de consciéncia do problema ambiental tem relacdo com a presenca dos
movimentos ecoldgicos. Esses tém aumentado nas Gltimas décadas e cada vez mais ganham
forca e novas adesdes para a constituicdo de crengas e valores que apontam para um jeito
ecologico de ser, um novo estilo de vida, com modos proprios de pensar 0 mundo e,
principalmente, de pensar a si mesmo e as relagdes com os outros no mundo. Para Carvalho
(2012, p. 50) o movimento ecoldgico brasileiro resultou do encontro de contextos

socioculturais:

O movimento ecoldgico no Brasil serd resultado do encontro de dois contextos
socioculturais: a) o contexto internacional da critica contracultural e das formas de
luta do movimento europeu e norte-americano; b) o contexto nacional, em que a
recepcdo do ideério ecoldgico acontece no ambito da cultura politica e dos

38



movimentos sociais do pais, assim como da América Latina. No caso particular do
Brasil, por exemplo, ndo se poderia pensar a questdo ambiental sem também levar em
conta as formas pelas quais foi sendo marcada por outros movimentos sociais, ao
mesmo tempo em que os marcou. Nos anos 80 e 90 houve progressivo didlogo e
aproximacdo, com mutua influéncia, entre as lutas ecoldgicas e os movimentos sociais
urbanos, 0os movimentos populares de um modo geral, a acdo politica da educacgéo
popular, da Igreja da libertacdo e das Comunidades Eclesiais de Base. Adquirindo
feicdes locais, 0 movimento ecologico brasileiro compartilha do caréater
internacionalizado da luta ambiental. Talvez o melhor exemplo de luta social local que
adquiriu dimensdes ecologicas e se transformou em causa apoiada internacionalmente
foi a dos seringueiros da Amaz6nia, sob a lideranca de Chico Mendes.

Esse modo ideal de ser e viver, orientado pelos principios do ideério ecoldgico,
representa uma aprendizagem em seu sentido radical, a qual, muito mais do que apenas prover
conteudos e informacdes, gera processos de formacao do sujeito ecologico, instituindo novos
modos de ser, de compreender, de posicionar-se ante 0s outros e a si mesmo, enfrentando 0s
desafios e as crises do tempo cotidianas. Nesta perspectiva, Carvalho (2012, p. 67) destaca a
relevancia de se formar sujeitos capazes de compreender o mundo e agir nele de forma critica,

se contrapondo a exploracdo meramente econdmica dos bens naturais:

0 sujeito ecoldgico que se pretende formar deve ter comportamento e postura ética de
critica a ordem social vigente que se caracteriza pela produtividade material baseada
na exploragdo ilimitada dos bens ambientais, bem como na manutencdo da
desigualdade e da exclusdo social e ambiental. O mundo contra a qual a critica
ecologica se levanta é aquele do consumo desenfreado de bens e do modo organizado
sobre a acumulacdo de bens materiais, no qual vale mais ter do que ser, no qual a
crenga na aceleragdo, na velocidade e na competitividade sem limites tem sido o prego
da infelicidade humana, da desqualificacdo e do abandono de milhGes de pessoas,
grupos e sociedades que ndo satisfazem esse modelo de eficacia.

Esse padrdo de consumo que ameaca a vida, a0 mesmo tempo consome, devora e
desperdica 0s recursos naturais num ritmo alucinante. Concordando com Carvalho (2012),
Loureiro (2004, p. 48) parte do entendimento de que “o modo de organizacdo da sociedade
vigente se baseia na aceleracdo da producdo de riquezas materiais alienadas para permitir a
reproducédo e acumulagéo do capital; na apropriacéo privada e desigual do patrimonio natural;
na transformacdo dos bens de uso em bens de consumo definidos por seu valor de troca; e na
banalizacao da existéncia e mercantilizacéo de tudo”.

A educacéo afirma sua existéncia quando acolhe o ser humano sem escolher qual parte
de sua historia ele precisara deixar do lado de fora, sem deixar de dispor amplo espago para a
realizacdo de muitos esforcos, trocas, didlogos, acdes, e que cada singularidade seja um
sujeito sociocultural aberto as relagfes intersubjetivas capazes de entrecruzar e ndo disjuntar o
humano, o social e o cultural e que o conhecimento seja o resultado dessa conjuncao.

A educacdo ambiental é um espagco da educacdo e, como tal, tem de utilizar sua

recente forca para trabalhar os contextos historicos, politicos, econémicos, sociais, culturais,
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filosoficos, religiosos, ambientais e éticos, numa Otica horizontal e dialégica com uma
perspectiva transversal e transdisciplinar, a partir do encontro entre saberes cientificos e
saberes humanitarios para a formacdo do sujeito ecoldgico e a melhoria dos processos
formativos.

A educacdo ambiental surge com o desafio de questionar o conceito de meio ambiente
desenvolvido a luz de uma Unica tradugdo do mundo, que criou formas de representacdes da
natureza como do universo da ordem bioldgica, dotada de autonomia e independente da
interacdo com o mundo cultural humano. Em muitas situacfes, o educador ambiental tem
reduzido seu papel a mera difusdo de conhecimentos de Biologia ou de ciéncias, puramente
disciplinar, dissociada de qualquer abordam transversal.

Dessa forma, corre-se o risco de reduzir o ato educativo a um repasse de informacdes
provenientes das ciéncias naturais, sem correlacionar esse conhecimento com a complexidade
das questbes sociais e ambientais presentes e que sdo constituidas na mutua relagdo. Em
outros casos, a educacao ambiental elabora criticas sobre os impactos da acdo humana sobre a
natureza, mas descoladas de qualquer vinculacdo desses agravos com aspectos politicos,
sociais, econdémicos, territoriais e éticos dessa acao.

A educagdo ambiental surgiu para romper a disjuncdo entre a natureza e a cultura
humana numa perspectiva socioambiental. Superar essas questdes, mediante a afirmagéo de
uma visdo socioambiental, exige um esforco de superacdo da dicotomia entre natureza e
sociedade, para poder ver as relacfes de interacdo permanente entre a vida humana social e a
vida biologica da natureza. Na concepcdo de Carvalho (2012, p.37), a abordagem
socioambiental refere-se ao seguinte aspecto:

A visdo socioambiental orienta-se por uma racionalidade complexa e pensa 0 meio
ambiente ndo como sinénimo de natureza intocada, mas como campo de interagdes
entre cultura, a sociedade e a base fisica e bioldgica dos processos vitais, no qual
todos os termos dessa relagdo se modifiquem dinamicamente e mutuamente. Tal
perspectiva considera 0 meio ambiente como espaco relacional, em que a presenca
humana, longe de ser percebida como extemporanea, intrusa ou desagregadora,

aparece como um agente que pertence a teia de relagdes da vida social, natural e
cultural e interage com ela.

Essa perspectiva levantada pela autora diz respeito a uma condi¢do de interagdo
permanente entre a vida humana social e a vida bioldgica da natureza. Trata-se de uma
condicdo que enriquece 0 meio ambiente, como, por exemplo, praticas agroecoldgicas dos

quilombolas, grupos extrativistas e ribeirinhas e dos povos indigenas.
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2.4. Educacdo Ambiental e ecopedagogia da agua

Passadas quase duas décadas da aprovacdo da Lei Federal n® 9.795, de 27 de abril de
1999, que instituiu a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, fica evidenciada a
continuidade do ensino parcelado em disciplinas, a educacdo ambiental continua vinculada a
datas comemorativas, como, por exemplo, em atividades realizadas nas escolas no dia da
agua, no dia da arvore, no dia do meio ambiente, dentre outras.

O enfoque fragmentado tem reduzido a concepg¢do de natureza ao saber biologico, que
rompe com a reciprocidade entre 0 meio natural, social e o cultural, que invalida o principio
da transversalidade, a multiplicidade de ideias e a perspectiva transdisciplinar.

Esta visdo reducionista opde-se a perspectiva de um trabalho que deveria ocorrer
dentro e fora da escola com tratamento humanista, holistico, democratico e com participacdo

popular, conforme previsto na referida legislacao:

Art. 1° Entendem-se por educacdo ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso
comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.

[]

Art. 4° Sdo principios basicos da educacéo ambiental:

I - 0 enfoque humanista, holistico, democratico e participativo;

Il - a concepgdo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a interdependéncia
entre 0 meio natural, o socioeconémico e o cultural, sob o enfoque da
sustentabilidade;

I11 - o pluralismo de ideias e concepg¢des pedagogicas, na perspectiva da inter, multi e
transdisciplinaridade;

IV - a vinculagdo entre a ética, a educacdo, o trabalho e as préticas sociais;

V - a garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;

VI - a permanente avaliagdo critica do processo educativo;

VIl - a abordagem articulada das questdes ambientais locais, regionais, nacionais e
globais;

VIl - o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual e
cultural. (BRASIL, 1999)

A escola deveria incorporar, de maneira mais significativa, a educacdo ambiental ao
seu curriculo e tratar como um componente essencial e permanente de educacdo e formacao
humana, primordial a conservacdo do meio ambiente, da qualidade de vida e sua
sustentabilidade. Segundo Gutiérrez e Prado (2013), mediar espagos para promover a
aprendizagem significa envolvimento no processo de compreenséo, apropriagdo e expressao
do mundo, por meio daquelas praticas cotidianas que, de forma permanente e intencionada,

tornem possivel o desenvolvimento das capacidades humanas.

41



Os alunos da educacédo béasica, em sua maioria oriundos de classes populares, acabam
por receber apenas uma parcela da formacdo relacionada a educacdo ambiental, ficando
lacunas abertas devido ao tratamento fragmentado e descontinuo de uma das abordagens mais
significativas da formacdo escolar. Pela relevancia do tema, deveria estar em curso uma
proposta mais densa no curriculo em matéria de formacdo ambiental.

Incrementar o projeto pedagodgico da escola com educacdo ambiental, trazendo a gua
para o eixo do debate, podera representar oportunidade para um salto significativo em direcéo
a novos campos do conhecimento, cuja correia de transmissdo seja a educacdo ambiental
mobilizada e articulada pela transdisciplinaridade, movido pela energia das aguas com forte
perspectiva para transformar os alunos em sujeitos ecoldgicos. Essa concepcdo
transdisciplinar prevista na legislacdo ambiental ndo elimina as disciplinas, mas sim o
isolamento que as desune. Para Nicolescu (1999, p.22), a transdisciplinaridade é aquilo que
estad, a0 mesmo tempo, entre as disciplinas, através das diferentes disciplinas e além de
qualquer disciplina e tem por objetivo a compreensdo do mundo que requer, como imperativo,
a unidade do conhecimento.

A preservacdo do meio ambiente depende de uma consciéncia ecoldgica e 0 processo
da conscientizacdo depende da educacgdo. Isso representa um processo, cuja formacao estd
ligada ao espago e ao tempo, no qual se realizam concretamente as relagbes entre o ser
humano e o meio ambiente. A sustentabilidade educativa esta além das relagdes dos seres
humanos com o ambiente. Ela se insere no quotidiano da vida, no profundo valor da
existéncia, nos projetos de vida do homem no Planeta Terra. Nesse sentido, emerge a
Ecopedagogia de Gutierrez e Prado, e a Pedagogia da Terra de Gadotti.

Para Gadotti (2000), a ecopedagogia s6 tem sentido como projeto alternativo global,
em que a preocupagdo ndo esta apenas na preservacdo da natureza ou no impacto das
sociedades humanas sobre os ambientes naturais, mas num novo modelo de civilizacdo
sustentavel, do ponto de vista ecoldgico, que implica uma mudanca nas estruturas
econdmicas, sociais e culturais. Ela estd ligada, portando, a um projeto utopico: mudar as
relacbes humanas, econémicas, sociais e ambientais que existe hoje. Aqui estd o sentido
profundo da ecopedagogia.

A ecopedagogia tornou-se um movimento social e politico que aborda uma educagéo
sustentavel ou ecoeducacdo, que ndo se preocupa apenas com uma relacdo saudavel com o
meio ambiente, mas com o sentido mais profundo daquilo que o ser humano faz com a sua

existéncia, a partir da vida cotidiana. Como todo movimento novo, em processo, em evolugéo,
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ele € complexo e pode tomar diferentes direcGes, mesmo contraditorias. Ele pode ser
entendido diferentemente, assim como as expressdes "desenvolvimento sustentavel” e "meio
ambiente"”. Existe visdo capitalista do desenvolvimento sustentavel e do meio ambiente que,
por distorcer principios da Ecologia, vem recebendo, durante décadas, severas criticas em
razdo do historico projeto de exploracéo do planeta.

No ambito da tendéncia emancipatéria em educacdo ambiental faz-se necessario o
entendimento da democracia que, na visdo de Loureiro (2004, p. 33), deve ser vista como

condicdo para a construcdo de uma sustentabilidade substantiva:

Temos clareza da diversidade conceitual existente e dos problemas inerentes ao uso do
termo sustentabilidade ou desenvolvimento sustentavel. Sem entrar no mérito dessa
discussdo por demais extensa, aqui consideramos como sustentabilidade substantiva a
negacdo absoluta dos modelos de desenvolvimento sustentiveis construidos no &mbito
da economia de mercado, pois estes partem de pelo menos um grande equivoco:
primazia do capital sobre a vida, resultando na compreensdo de natureza como uma
externalidade e fonte de recursos para a satisfacdo da dindmica econdmica.

Para Gutiérrez e Prado (2013), o desenvolvimento sustentavel, visto de forma critica,
tem um componente educativo formidavel denominado ecopedagogia, ou seja, uma pedagogia
para a promocdo da aprendizagem do sentido das coisas a partir da vida cotidiana. Ainda,
segundo o autor, encontrar o sentido ao caminhar da-se vivenciando o contexto e 0 processo
de abrir novos caminhos para a aprendizagem cotidiana; ndo apenas observando o caminho,
mas orientar pedagogicamente as tendéncias e os indicadores inerentes a colocagdo em
marcha da cidadania ambiental. Faz-se necessario apoiar esse caminhar nas ferramentas
conceituais e nos instrumentos e estratégias conforme essa nova realidade. E, por isso, uma
pedagogia democratica e solidaria. Nao se separa a ecopedagogia da cotidianidade. A partir de
manifestagdes simples do cotidiano, pode-se descobrir e enfrentar a complexidade das
questdes mais amplas e gerais da humanidade.

Segundo Freire (1997) ¢é aprendendo que se percebe ser possivel ensinar, entender com
facilidade o valor das experiéncias informais nas ruas, nas pracas, no trabalho, nas salas de
aula da escola, nos patios dos recreios, em que Vvarios gestos de alunos, de pessoal
administrativo, de pessoal docente se cruzam cheios de significagéo. A ecopedagogia valoriza
todos os espacos, atribuindo a escola o papel de articuladora desses espagos. Para FREIRE
(1997), fala-se da “escola cidada”, gestora do conhecimento, ndo lecionadora, com um projeto

ecopedagogico, isto &, etico-politico, uma escola inovadora, construtora de sentidos, e plugada
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no mundo, que teve origem na “educagdo problematizadora” (Paulo Freire), que se pergunta
sobre o sentido da prdpria aprendizagem.

A ecopedagogia da agua desenvolvida por Cataldo e Ibafiez (2006) é um projeto
transdisciplinar de formacdo humana, que articula as dimensfes socioambientais a uma rede
de saberes comunitarios, individuais e tantos outros correlacionados em busca da preservacao
da qualidade da &gua. Para Cataldo e lbafiez (2012, p. 117), a perspectiva da agua como
matriz ecopedagogica é capacidade da agua de religar, diluir, aceitar outros elementos:

Essa educacéo que trabalha com contornos, com acolhimento, com profundo respeito
ao projeto do outro é a base pedagdgica da agua, a propria materialidade simbolica do
elemento agua. Esse movimento transversal, espiralar da bacia hidrogréfica inspira,
por sua vez, uma bacia pedagdgica transdisciplinar que religa nosso corpo com o
corpo da terra. A &gua apresenta-se como elemento articulador dos conhecimentos
sistematizados que emergem da pratica — conhecimento popular, expressdo estética e

expressdo simbélica. A pedagogia da agua sé é possivel dentro de uma ideia de bacia
semantica, de um encontro de muitos saberes.

A ecopedagogia propbe dimensionar os seres humanos para uma profunda mudanca de
valores, relaces e significacbes, como também impulsionar a criacdo de atitudes basicas de
abertura, interacdo solidaria, subjetividade coletiva, equilibrio harmdnico e desenvolvimento
de formas de sensibilidade e do espiritual.

2.5. Escolas Sustentaveis

A conjuntura atual requer que a educacdo bésica e também a educacao superior sejam
concebidas como espacos educadores capazes de abrigar a diversidade, de acolher novos
repertorios socioculturais, de negociar os conflitos decorrentes, aprender e ensinar como
enfrentar as mudancas ambientais globais e contribuir com propostas de novas formas de ser e
estar no mundo. Essas perspectivas tém provocado os gestores e educadores a repensarem 0s
espacos e 0s tempos da escola, bem como as préaticas pedagogicas, materializadas em suas
rotinas.

Nesse sentido, surge, em 2009, a proposta do Programa Nacional de Escolas
Sustentaveis, fruto das deliberagdes da Il Conferéncia Nacional Infantojuvenil pelo Meio
Ambiente, realizada em 2008, sob coordenacdo do Ministério da Educacdo — MEC, que lanca
o desafio de tornar as escolas espacos educadores sustentaveis. O programa tem o objetivo de
apoiar as escolas em seu processo de transicdo para a sustentabilidade socioambiental,
convertendo-se em espagos educadores sustentaveis e contribuindo, assim, para a melhoria da

qualidade de vida nas comunidades e na educacéo basica. (BIANCHI 2016, p.58).
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Os espacos educadores sustentaveis foram assumidos como um principio da educagéo
integral, que prevé o incentivo a criacdo desses espacos com a readequacdo dos prédios
escolares, incluindo a acessibilidade, e a gestdo, a formacao de professores e a insercdo das
teméticas de sustentabilidade ambiental nos curriculos e no desenvolvimento de materiais
didaticos, conforme Decreto n® 7.083, de 27 de janeiro de 2010. Para os fins dessa norma,
considera-se educacdo basica em tempo integral a jornada escolar com duracdo igual ou
superior a sete horas diarias, durante todo o periodo letivo, compreendendo o tempo total em
que o aluno permanece na escola ou em atividades escolares em outros espacos educacionais.
(BRASIL, 2010).

A proposta de criacdo desses espacos educadores estd presente nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (BRASIL, 2012) e também no Plano
Nacional sobre Mudanca do Clima, que foi elaborado conforme Decreto n° 6.263, de 21 de
novembro de 2007, sob coordenagdo do Ministério do Meio Ambiente, que estabeleceu acdes
de educacdo ambiental nos sistemas formais de ensino, visando trabalhar as tematicas
socioambientais no curriculo a partir da educacdo integral, além de torna-las espacgos para o
engajamento das comunidades em didlogos de saberes e a vivéncia de democracia
participativa. (BRASIL, 2007).

A proposta do Programa pretende evidenciar uma intencionalidade politica
transformadora no atual quadro planetario hegeménico, fruto do modelo dominante de
desenvolvimento capitalista globalizado, que reduz o desenvolvimento humano ao
crescimento econdmico, concentra poder e recursos, fomenta desigualdade de toda ordem e
destréi o meio ambiente. Faz-se necessario uma intervencdo no sentido de enfrentar e reverter
o atual quadro, possibilitando que a comunidade consiga a satisfacdo das necessidades, sem
comprometer os recursos naturais e sem lesar o direito das geracdes futuras de verem
atendidas também as suas necessidades.

Dessa forma, torna-se imprescindivel transformacdo profunda no campo da educacéo,
fortalecendo as escolas para que facam a sua transicdo para uma sociedade, cuja educacao seja
reorientada a partir do principio da sustentabilidade ambiental, social, politica, educacional e
curricular, de forma concomitante com a democratizacdo de suas relagdes internas, que tém
reflexos na gestdo das escolas, e com a producdo de conhecimento contextualizado em sua
realidade.

Espaco educador sustentavel, na concepgdo do programa, é definido como aquele que

tem a intencionalidade de educar para a sustentabilidade, tornando-se referéncia para o seu

45



territorio, a partir das acdes coerentes entre o curriculo, a gestdo e as edificacGes. Nesse
sentido, os sistemas de ensino da educacdo bésica, juntamente com as instituicbes de
educacdo superior, devem incentivar a criagdo desses espacos, cujos enfoques sejam a
sustentabilidade ambiental e a formacdo integral dos sujeitos. O sistema, também, deve
fomentar fontes de financiamento para que o0s estabelecimentos de ensino se tornem
sustentaveis nas edificagcdes, na gestdo e na organizacao curricular.

Segundo Bianchi (2016), escolas sustentaveis sdo aquelas que desenvolvem processos
educativos permanentes e continuados capazes de sensibilizar a comunidade para a construcao
de uma sociedade de direitos, ambientalmente justa e sustentavel, por meio de trés dimensées
interdependentes: realidade local, contexto global e interagdo com a comunidade.

A utopia do sujeito ecoldgico decorre da promoc¢do da cidadania, cada vez mais
sintonizada com o tempo e 0 espaco em que vivem cidadds e cidaddos socialmente
responsaveis. Para se concretizar, serd necessario o envolvimento do estado no esforgo de
fortalecer a transicdo das suas respectivas redes de ensino para a sustentabilidade
socioambiental, por meio das escolas sustentaveis, considerando que essa € uma premissa
fundamental para a melhoria da qualidade da educacéo publica.

Esta pesquisa concentra esforcos de um coletivo que buscar alcancar uma
metamorfose no ambiente da EC 05, de forma que cada agdo corresponde a uma camada de
terra, 4gua e sentimento em direcdo a transformacdo da escola em espaco educador
sustentavel, numa visdo holistica, forjada na intercompreensdo para a formacdo do sujeito

ecologico.
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3. METODOLOGIA

A concepcdo metodoldgica do estudo é a pesquisa-acdo, que implica, além da
participacdo das pessoas envolvidas com o tema pesquisado, um processo educacional de
aprendizagem mutua entre pesquisador e participantes e a construcdo de acOes, definida
coletivamente, comprometida com a transformacdo da questdo estudada. Nesse contexto, a
pesquisa-acdo assume um compromisso de promover, entre pesquisador e participantes, 0s
meios que contribuam para torna-los capazes de responder com maior eficiéncia aos
problemas da realidade em que vivem.

A pesquisa-acdo vem mostrar que os envolvidos, além de participarem, ampliam o seu
conhecimento, fortalecem o seu poder de decisdo consciente e assumem 0 compromisso de
acao para a transformacdo do mundo real. O pesquisador assume entdo um papel ativo na
discussao e reflexdo dos problemas levantados, na definicdo das aces e no acompanhamento
e avaliacdo do processo.

A metodologia da pesquisa-acdo € uma construcdo coletiva que se desenvolve em
espiral e busca transformar a realidade e produzir conhecimentos compartilhados sobre essas
transformacbes. As estratégias atitudinais dessa abordagem para lidar com processos
emergentes e de natureza complexa sdo consultadas na obra de Barbier (2007).

Segundo Barbier (2007), a pesquisa-acdo obriga o pesquisador a implicar-se. Ele
percebe como esta implicado pela estrutura social na qual ele esta inserido e pelo jogo de
desejos e de interesses de outros. Ele também implica os outros por meio do seu olhar e de
sua acdo singular no mundo. Ele compreende, entdo, que as ciéncias humanas sdo,
essencialmente, ciéncias de interacdo entre sujeito e objeto de pesquisa. O pesquisador realiza
que sua propria vida social e afetiva esta presente na sua pesquisa socioldgica e que o
imprevisto esta no coragao da sua prética.

Um aspecto relevante na metodologia da pesquisa-acdo diz respeito ao compromisso
com a resolucdo de um problema da comunidade participante que auxilie o desenvolvimento
social. Outro aspecto essencial se refere ao processo de pesquisa que deve promover a tomada
de consciéncia, motivando o envolvimento das pessoas comprometidas com a questdo
estudada na construgdo de uma consciéncia sobre o problema e as perspectivas de solugdes.
Mais um aspecto que merece destaque nesta abordagem € a produgdo de conhecimento, que

acontece durante a pesquisa-acao.
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A metodologia busca valorizar a voz do sujeito, sua perspectiva, seu sentido, mas nao
apenas para registro e posterior interpretagdo do pesquisador, uma vez que a voz do sujeito
fara parte da composicdo da metodologia da pesquisa. Nesse caso, a metodologia ndo se
configura por meio de etapas de um método, mas organiza-se pelas situacdes relevantes que
emergem do processo. O sujeito deve tomar consciéncia das transformacbes que vao
ocorrendo no processo, dai decorre a énfase no carater formativo e transformador dessa
modalidade de pesquisa.

Esta é uma abordagem em que pesquisa e acao podem e devem caminhar juntas, tendo
em vista a transformagao social. E, também, por isso que essa metodologia assume um carater
emancipatorio, pois mediante a participacdo consciente, 0s sujeitos da pesquisa passam a ter
oportunidade de libertar-se de mitos e preconceitos que organizam suas defesas contra a
mudanca e reorganizam sua autoconcep¢do de sujeitos historicos. Segundo Freire (1986), o
processo libertador é uma transformacdo, ao mesmo tempo, social e de si mesmo, um
momento no qual aprender e mudar a sociedade caminham juntos.

Para Barbier (2007), um estado de ndo-mudanca nao faz parte da natureza do ser vivo.
Toda problemética cientifica que, desde entdo, ndo a leva em consideracdo, ndo pode estudar
a criatura viva em toda sua complexidade. Ainda, segundo o autor, a mudanga implica a
existéncia de conflitos abertos entre as instancias internas e externas no amago dos individuos
e dos grupos.

A pesquisa-acdo guiara a busca de solucGes as questfes da pesquisa e, por isso, deve
ter como intencdo essencial a transformacdo da realidade em que se insere, implicando
diretamente a participacdo dos sujeitos envolvidos no processo, atribuindo ao pesquisador 0s
papéis de pesquisador e de participante e, ainda, sinalizando para a necessaria emergéncia
dialégica da consciéncia dos sujeitos na direcdo da mudanca de percepcdo e de
comportamento.

A pesquisa-acdo estd diretamente imbricada com a mudancga, busca transformar
enquanto conhece. Para Barbier (2007), a metodologia que estuda o ser vivo tem que se
comprometer com a mudanca, evidenciando as contradicdes e libertando o que esta reprimido.
O pesquisador exerce um papel de intermediario no processo de conhecer. Produz as
condi¢cdes de analise, promove a consciéncia de situacfes opressoras, organiza temas de
debates, sugere acdes. Autoriza que participantes exprimam a impressdo sobre o objeto de
discussdo. Interpreta, esclarece, evidencia contradi¢cbes. Seu compromisso é com a

transformacéo das condigdes sociais e existenciais.
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Essa metodologia possui um aporte de recursos para enfrentamento das situagdes
extemporaneas e, por sua caracteristica, inspira-se constantemente nas transformacdes e nos
elementos novos surgidos durante o processo e sob a influéncia da pesquisa. Nesta pesquisa,
em que a educacdo ambiental aproxima a escola aos problemas enfrentados pelo Ribeirdo
Sobradinho, por exemplo, podem surgir novas situaces e contextos e a metodologia pode
despertar nos sujeitos e pesquisadores sensibilidade para langar um novo olhar a cada situacdo
vivida, para refletir, discutir e encaminhar acdes frente a problematica que emerge.

O desenvolvimento da metodologia deste trabalho leva em consideragdo o
envolvimento de uma escola publica da cidade de Sobradinho, com uma relagdo que se
desdobra em diélogo entre professores, alunos, direcdo, servidores e comunidade frente a
problematica que caracteriza o objeto de pesquisa. Isso implica um nivel de organizacao para
dialogar com o mundo das necessidades que se traduz em indagacGes e questdes distintas e
concretas da pesquisa. Para dar respostas as indagaces, integram-se diversos niveis de
complexidade referentes aos instrumentos e aos passos operacionais com que serdo coletados
e sistematizados os registros, os documentos e as informacdes sobre a realidade.

A principal questdo da metodologia € o seu significado existencial e social para
contribuir na formacdo de sujeitos ecoldgicos, conforme a problemética e os objetivos da
pesquisa, assumindo um compromisso explicito com o fortalecimento da autonomia da
escola, com a ampliacdo do conhecimento de pesquisador, professores, gestores, servidores e
alunos, com o empoderamento da comunidade escolar nos processos decisorios e com as

transformacdes da realidade local.

3.1. Pesquisador coletivo

A participacdo coletiva é um atributo da pesquisa-acdo. O coletivo realiza a obra da
mudanca e, ao mesmo tempo, é transformado. Cada qual com sua subjetividade, mas que o
laco da cooperacdo conecta o edificio da intersubjetividade e, a partir de empatia, dialogo e
negociacdo emerge o pesquisador coletivo.

Segundo Barbier (2007), o pesquisador coletivo € um grupo-sujeito de pesquisa
constituido por pesquisadores e por membros implicados na pesquisa. Este grupo sera o
arquiteto das mudancas no plano da producdo do conhecimento e da emergéncia de novas
préaticas da coletividade. O coletivo se organiza em torno de uma estratégia, tem sua historia e
se manifesta coberto de sensibilidade e afetividade. Na pesquisa-acdo, 0 pesquisador estd
envolvido coletivamente: segundo o autor, ndo h& pesquisa-acdo sem participagdo coletiva.
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Por participagdo coletiva, entende que ndo had como compreender o mundo afetivo sem estar
junto, sem fazer parte, sem ser constituinte neste processo de conhecimento, sem ser actante,
na expresséo do autor.

Quando o pesquisador participou do primeiro encontro com os professores da EC 05
procurou sensibilizar sobre a importancia dos didlogos no sentido de fortalecer a construcéo
da cultura da cooperacéo, tarefa comum a todos os que pretendiam trabalhar no coletivo da
escola, no engajamento da pesquisa na perspectiva da metodologia da pesquisa-acao.

Os encontros subsequentes entre o pesquisador e os professores foram marcados por
momentos de formacdo. A escola ndo previa em seu curriculo a perspectiva da
sustentabilidade, entdo, devido a essa lacuna curricular, as primeiras formacbes se
concentraram no eixo da educacdo ambiental.

Apbs cada formacdo as conversas do grupo produziram resultados surpreendentes,
pois o0s professores revelavam aos colegas suas percepgOes advindas daquele encontro
formativo e como o evento teria sido significativo para a construgcdo de outra visdo de mundo
a respeito das questdes socioambientais. Organizados em uma roda, a cada instante um
professor falava e os demais ouviam atentamente, de forma que cada qual podia expressar sua
percepcao, ante a escuta atenta e solidaria dos colegas.

Os encontros ocorreram com o0s professores das quinze turmas de cada turno do 1° a 5°
ano, de forma que essa abrangéncia foi bem construtiva, pois inseriu uma discussao relevante
no seio do grupo acerca da educacdo ambiental, da escuta sensivel e a importancia do trabalho
cooperativo. A construcdo da dinamica do coletivo tinha como meta sensibilizar o grupo para
a cultura da cooperacao.

Entdo, durante toda a fase preliminar da pesquisa os participantes foram chamados a
adotar algumas atitudes que deveriam ser perseguidas no cotidiano tais como habito de ajuda
mutua e de apoio matuo, bem como confianga uns nos outros e de franqueza mutua. Caso
contrario, os professores diziam que “tudo poderia ndo ocorrer conforme combinado” ou
“acontecer de maneira desorganizada, jogando descrédito no processo”. Alguns diziam: “aqui
na escola tem gente que assume as coisas no instante da reunido, mas, na hora de executar,
demonstra pouco compromisso ou até mesmo deixa de dar o apoio ou ajuda necessaria”.

Um dos primeiros gestos do grupo que sinalizou com a emergéncia do pesquisador
coletivo no seio da EC 05 ocorreu quando no encontro de planejamento coletivo, os
professores se olharam e assumiram que “pouco adiantariam aqueles encontros formativos

que eles participaram, se 0 grupo ndo partisse para a pratica, para a realizacdo de acbes
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concretas, de experiéncias de campo, partindo para enfrentar os desafios do interior mas
também do exterior da escola”(relatos dos proprios professores).

Numa demonstracdo de confianca e de franqueza mutua constituiram o espaco para a
participacdo de cada um na tomada de decisdes coletivas e arquitetaram todo um roteiro de
visita a0 Ribeirdo Sobradinho num clima de muita disposi¢do cooperativa e praticando,
incessantemente, o habito da escuta e, a0 mesmo tempo, tendo sua voz observada e
considerado pelos demais colegas. Este planejamento foi muito significativo, pois estabeleceu
um conjunto expressivo de acBes necessarias para a primeira visita dos professores ao
Ribeirdo Sobradinho, definindo as tarefas do pesquisador e de cada membro do grupo.

O grupo visitou o Ribeirdo Sobradinho conforme o planejamento, de forma que o0s
professores faziam questdo de externar a alegria pela oportunidade do contato real de
observacdo da sub-bacia, mas, sobretudo, enalteciam o fato de que o plano tracado
exaustivamente durante muitas reunides de coordenacdo ocorria sem percalcos e foi realizado
de forma participativa pelo coletivo da pesquisa. Vale destacar que durante a visita, 0s
professores da EC 05deram outra demonstracdo de compromissos uns com 0s outros e com a
pesquisa, quando naquela margem do Ribeirdo deliberaram, ao vento e a céu aberto, de que
iriam realizar trabalhos pedagdgicos relacionados a recuperacdo de um trecho da mata ciliar
da sub-bacia do Ribeiréo.

A partir daquela visita e do peso da deliberacdo de que iriam realizar acOes de
reflorestamento da mata ciliar, a pesquisa estava imbricada por um grupo que, na perspectiva
da pesquisa-acdo é denominado pesquisador coletivo, constituido pelo pesquisador e pelos
professores da EC 05. Outra atitude que marcou a constituicdo do pesquisador coletivo, ainda
na primeira visita, se deu quando o grupo assumiu a viabilidade de um trabalho de educacéo
ambiental, para isso foi decidido incluir sustentabilidade no projeto politico pedagdgico da
escola.

O pesquisador coletivo constituiu-se um grupo dindmico e sua organizacao, acles e
reflexdes viviam um movimento em espiral, com principio recursivo, aberto a escuta e
acolhimento do outro. Em determinado momento da pesquisa o pesquisador precisou adotar
uma estratégia que vinculasse o tema agua ao trabalho pedagogico desenvolvido pela EC 05 e
que estivesse relacionado as questdes do Centro-Oeste, do Planalto Central, do Bioma
Cerrado, do Distrito Federal e de bacia hidrogréfica. Essa parte do curriculo é trabalhada no 4°
ano, entdo, em razdo da tematica dgua e da sub-bacia do Ribeirdo Sobradinho, o pesquisador

passou a trabalhar a partir do ano de 2017 com os professores e alunos do 4° ano.
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Os alunos do 4° ano estdo matriculados em seis turmas, organizadas de forma
alfabética do 4° A até o 4° F. A partir de 2017 o pesquisador coletivo foi constituido pelos
professores dos quartos anos e que realizaram diversas atividades vivencias de educacéo

ambiental durante todo o ano letivo.

3.2.Contratualizacdo

A construcdo da dindmica do grupo pesquisador coletivo tem como meta sensibilizar
todos quanto & importancia de incorporar praticas para uma cultura da cooperagdo. Nao se
trata de uma tarefa trivial, pois toda cooperagdo fundamenta-se em algumas atitudes que
devem ser perseguidas de forma continua, tais como o habito de ajuda mutua e de apoio
muatuo, um valor de confianca e de franqueza, a participacdo de cada um na tomada de
decisdes coletivas, a ado¢do de um clima caloroso, de humor, de camaradagem, e o habito de
expressar seu reconhecimento.

Segundo Barbier (2007), a contratualizacdo vai, com efeito, servir de plataforma ao
grupo de acdo. O contrato precisa as funcdes de cada um, o sistema de reciprocidades, as
finalidades da acdo, os encargos, a temporalidade, as fronteiras fisicas e simbdlicas, as zonas
de transgressao e o cddigo ético da pesquisa. Mais do que nunca, uma pesquisa-a¢ao visa a
emergéncia de capacidade ao mesmo tempo de solidariedade e de responsabilidade.

E importante uma atmosfera cujo ambiente seja marcado pela partilha, franqueza
mUtua e entrega dos membros do grupo. E um exercicio para a superagio do embarago, da
vergonha, da timidez, da quebra do jogo do siléncio. Dessa forma, € pertinente a proposta de
gue a pesquisa-acdo tenha uma fase preliminar constituida pelo trabalho de insercdo do
pesquisador no grupo e de autoconhecimento do grupo em relacdo as suas expectativas, as
suas possibilidades e aos seus blogueios.

Essa fase preliminar é fundamental para o estabelecimento de um contrato de acao
coletiva, em que se podem esclarecer questdes referentes a ética da pesquisa, aos

compromissos com a acao coletiva e as finalidades do trabalho a ser desenvolvido.
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3.3. Estratégias

3.3.1. Atividades vivenciais de aproximacédo com a comunidade escolar

Durante o segundo semestre de 2016, o pesquisador iniciou a primeira etapa da
pesquisa, por meio da aproximagdo com a escola para a contratualizagdo e planejamento da
intervencdo junto aos docentes.

O pesquisador realizou visitas preliminares com a intensdo de dialogar, ser ouvido,
ouvir para propor, conjuntamente, 0s primeiros passos para a constituicdo de um coletivo e
para a contratualizacdo do trabalho em grupo a ser desenvolvido. Inicialmente, visitou-se a
escola, conversou-se com a direcdo e com os professores e, desse dialogo, foram sendo
planejadas algumas atividades vivenciais de educacdo ambiental na escola, realizadas, na
sequéncia, com a comunidade escolar no segundo semestre de 2016 e com outras para serem
desenvolvidas no inicio do ano letivo de 2017. Os encontros do grupo ocorreram, de
preferéncia, na coordenacdo pedagdgica da escola, que é local para dialogo e reflexdo sobre as

acOes realizadas, bem como, das decisdes sobre novas ac¢bes de forma espiralar.

3.3.2. Escuta Sensivel

O coletivo que se propbe trabalhar para produzir conhecimento deve estar
comprometido com o ato de ver, dialogar, compreender, manifestar e escutar, numa
construcdo ativa e fraterna, escuta quem é escutado. Trata-se de uma escuta implicada, ou
seja, a escuta sensivel, que € uma proposta de troca mutua, entre quem fala e quem escuta, em
gue ambos 0s sujeitos do processo se doam para que haja a aceitacdo total da complexidade e
completude do ser humano.

O processo da escuta sensivel é uma pratica que, necessariamente, precisa acompanhar
as diversas fases da evolucdo humana, pois ela também é uma das promissoras para o
desenvolvimento integral do sujeito, na medida em que este se constitui como tal na relacédo
com o outro. A escuta sensivel é uma grande possibilidade de crescimento, pois, a medida que
se escuta as angustias do outro, hd uma aproximacao deste, um conhecimento, e, ao conhecer
0 outro, aprende-se conhecer a si também. Para Maturana (1995), a esse ato de ampliar nosso
dominio cognitivo reflexivo, que sempre implica uma experiéncia nova, s6 podemos chegar
pelo raciocinio motivado pelo encontro com o outro, pela possibilidade de olhar o outro como
um igual.
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A escuta sensivel afirma a coeréncia do pesquisador. Para Barbier (2007, p. 94), o
pesquisador comunica suas emogdes, seu imaginario, suas perguntas, seus sentimentos

profundos:

A escuta sensivel apoia-se na empatia. O pesquisador deve saber sentir o universo
afetivo, imaginario e cognitivo do outro para compreender do interior as atitudes e 0s
comportamentos, o sistema de ideias, de valores, de simbolos e de mitos (ou a
existencialidade interna, na minha linguagem). A escuta sensivel reconhece a
aceitacdo do outro. Ela ndo julga, ndo mede, ndo compara. Ela compreende sem,
entretanto, aderir as opinides ou se identificar com o outro, com o que é enunciado ou
praticado.

Os cinco sentidos humanos, a audicdo, o tato, a gustacdo, a visdo e o olfato, séo
verdadeiros veiculos sensiveis que permitem a conexdo do ser ao ambiente. Esses sentidos
articulados com a fala, a escuta e o olhar aplicam a escuta sensivel para aproximar as pessoas
no sentido de promover acdes desencadeadores de mudancas e transformacoes da realidade.

As relagcdes humanas sdo fundamentais na constru¢do do contexto social em que se
vive, desde as mais remotas situacGes até os mais inusitados acontecimentos. Permitem o
conhecimento das varias faces de uma pessoa: seu lado forte, seu momento fragil, sua dor, sua
alegria, sua coragem, seu medo. Segundo Maturana (2014), a escuta sensivel é uma porta que
leva a conhecer o outro como legitimo outro em sua totalidade humana e bioantropossocial.

Ao longo do ano de 2017, foram desenvolvidas estratégias vivenciais de educacdo
ambiental como forma de relacionar e intensificar o planejamento do pesquisador coletivo as
atividades de campo. Foram efetuadas acdes significativas tais como: realizacdo de oficinas
com professores e alunos, foram percorridas trilhas proximas ao Ribeirdo Sobradinho,
realizados plantios de arvores, realizada limpeza préximo das aguas do ribeirdo.

Como forma de contribuir para a construcdo de espacos educadores sustentaveis nas
dependéncias da Escola Classe 05 de Sobradinho, foram adotadas as seguintes acoes:
implantados canteiros de ervas medicinais, construido um viveiro de plantas, construidas trés
composteiras, criada a horta escolar, implantada a agrofloresta, criados dois sistemas de reuso

de agua.

3.4. Procedimentos

A pesquisa-a¢do visa a participagdo de todos os membros em todas as tomadas de
decisbes, do inicio ao fim de um processo de trabalho. Ela propde que os diferentes
participantes devem se envolver na criacdo de mecanismos de cooperagdo em funcdo da

transformacéo de determinada realidade. Trata-se de uma construcao coletiva em movimento,
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de modo que, para passar de um estado para outro, sdo engajados valores dos participantes
numa dindmica que avanca dando saltos, modelando a pesquisa em espiral. Para Barbier
(2007), essa abordagem espiralar significa que todo avanco em pesquisa-acao implica o efeito

recursivo em funcdo de uma reflexdo permanente sobre a acao.

3.4.1. Reunides de planejamento coletivo em espiral para acompanhamento e
avaliacéo das acgdes

O planejamento da pesquisa-acdo é bastante flexivel. Na Escola Classe 05 de Sobradinho
foram realizados encontros de coordenacao pedagogica, reunides de planejamento coletivo em
espiral para acompanhamento e avaliacdo das acGes. Inversamente a outros tipos de pesquisa,
ndo se segue uma série de fases rigidamente ordenadas. Ha sempre um movimento entre
varias preocupacOes a serem adaptadas em funcdo das circunstancias e da dinamica interna do

grupo pesquisador coletivo no seu relacionamento com a situagéo estudada.
3.4.2. Roda de Conversa

Nos encontros realizados na escola para motivar e inspirar a compreensdo da escuta
sensivel, proposta por Barbier (2007), muito foi posto em préatica da técnica de trabalho
coletivo, que nesta pesquisa é denominado de roda de conversa. E um procedimento didatico
significativo que possibilita uma comunicac¢do dinamica, produtiva e formativa do grupo de
pesquisa e entre ele e a comunidade escolar. Essa técnica apresenta-se como uma rica
vivéncia para ser utilizada como pratica de aproximacdo entre 0s sujeitos no cotidiano
pedagogico, eficaz para o estabelecimento de um espaco de dialogo e interacdo, ampliando
suas percepcdes sobre si e sobre o0 outro no cotidiano escolar, coerente com a metodologia da
pesquisa-acao.

Segundo Gatti (2005), essa técnica permite compreender processos de construcdo da
realidade por determinados grupos sociais, compreender praticas cotidianas, acdes e reacdes a
fatos e eventos, comportamentos e atitudes, constituindo-se uma técnica importante para o
conhecimento das representacGes, percepcdes, crencas, habitos, valores, restricdes,
preconceitos, linguagens e simbologias prevalentes no trato de uma dada questdo por pessoas
que partilnam alguns tracos em comum, relevantes para o estudo do problema visado.

No contexto da pesquisa e de sua continuidade ao longo do ano de 2017, a escolha da
roda de conversa ganha relevancia, principalmente, por sua caracteristica de permitir que 0s

participantes expressem, concomitantemente, impressdes, conceitos, opinides e concepgdes
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sobre o tema estudado, assim como permite trabalhar reflexivamente as manifestacOes

apresentadas pelo grupo e a construgéo coletiva do conhecimento.

3.4.3. Observacao Participante

Uma caracteristica relevante da pesquisa-acdo € o processo de producdo de
conhecimentos que prioriza a agdo e a participacdo. A partir dessa perspectiva, essa pesquisa
adota como estratégia de coleta de dados a observacao participante, que € parte essencial do
trabalho de campo deste trabalho, abordagem que permite a compreensédo da realidade.

A observacdo participante € um processo pelo qual o pesquisador se coloca como
observador de uma situacdo social com a finalidade de coletar dados e compreender o
contexto da pesquisa. A observacdo possibilita um contato pessoal e estreito do pesquisador
com o fendmeno pesquisado. E uma estratégia que envolve, ndo s6 a observacio direta, mas
um grande envolvimento do pesquisador na situacdo estudada, ou seja, privilegia a presencga
constante do pesquisador no campo e a observagdo direta das atividades do pesquisador
coletivo no local de sua ocorréncia. Toda a producdo decorrente da observacdo participante

fica registrada no diario de pesquisa.

3.5. Instrumentos de Pesquisa

3.5.1. Roteiro de saida de campo

Para articular o universo social dos participantes da pesquisa tendo como foco a
construcdo de espacos educadores sustentaveis, tornou-se imprescindivel a elaboracdo de um
roteiro de saida a campo, com o objetivo de perceber os comportamentos e vivenciar as
experiéncias desenvolvidas, como, também, analisar e compreender as diversas formas
socioeconémicas e culturais presentes na transformacéo da paisagem da escola e do Ribeirdo
Sobradinho. Os roteiros foram pensados e sistematizados sob uma Optica cronoldgica,
definida a partir das diversas fases do trabalho: discussdo, implantacdo, implementacéo,
avaliacdo e acbes de continuidade e reflexdo sobre as acOes. Essa organizacdo se faz
necessaria em funcao das especificidades de cada momento e significativa para a composi¢éo

do processo de coleta de dados.
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3.5.2. Diério de ltinerancia

A natureza da pesquisa-acdo lanca o coletivo de estudos aos mais variados locais e
ambientes e, as vezes, remete 0 grupo a NOvVos cenarios que surgem a partir de diadlogos que
acontecem na hora de uma observacdo de campo. Esta nova configuracdo, que acontece de
maneira inesperada, ausente do planejamento inicial, pode, por vezes, trazer detalhes que
ajudam a enriquecer o trabalho coletivo e a contribuir para a resolucdo da problematica
pesquisada.

Por essa razdo, cada detalhe, cada movimento do pesquisador ou do pesquisador
coletivo, carece de um criterioso registro, uma memoria da construcdo historica em espiral,
pois a pesquisa estd numa dialética, num movimento de observacéo, reflexdo e acdo rumo a
transformar a realidade no mesmo instante que este real é observado, assim como provocar
mudancas nos autores da observacdo. Este conjunto de acontecimentos fica todo registrado no
diério de pesquisa.

Para Barbier (2007), o diario de pesquisa é um diario de itinerancia, na medida em que
ele representa bem um instrumento metodologico de investigacdo e a aplicacdo de uma
problematica: a abordagem transversal com seu método de pesquisa-a¢do. Ainda, segundo o
autor, o diario de itinerancia é um instrumento de pesquisa do grupo e em que se emprega a
triplice escuta/palavra — clinica, filosofica e poética — da abordagem transversal. Bloco de
apontamentos, no qual cada um anota o que sente, 0 que pensa, 0 que medita, 0 que poetiza, 0
que retém de uma teoria, de uma conversa, 0 que constroi para dar sentido a sua vida.

Importa que seja um registro diario e cotidiano, de sorte que objetive o vivido e o
compreendido. Esses registros de dados e fatos incluem, entre outras coisas, referéncias aos
acordos estabelecidos para o funcionamento do grupo, descricdo de atividades e praticas do
grupo, sintese das reflexdes e decisdes grupais, descricdo da participacdo dos participantes do
grupo e dados relativos a compreensdes, interpretaces e sinteses das leituras de
fundamentacéo tedrica. Tais dados sdo discutidos, examinados, apropriados e ressignificados
pelo grupo, principalmente por meio dos saltos, das espirais, transformando-se,

gradativamente, em conhecimentos do processo de pesquisa.

3.5.3. Anadlise interpretativa

Analise interpretativa desta pesquisa descritiva de cunho etnogréafico foi feita a partir

de notas do diario de itinerancia do pesquisador e dos registros das falas do pesquisador
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coletivo nas reunides de andlise e avaliacdo. As notas advindas da observacéo participante,
todas as atividades desenvolvidas na comunidade escolar foram descritas e refletidas no
capitulo que reporta o trabalho de campo e as relacGes de todos os participantes da pesquisa e
as relacdes entretecidas por todos os participantes, incluindo o pesquisador.

Na perspectiva da etnopesquisa proposta por Macedo (2006, p. 83), a descri¢do supde
uma situacdo de presenca, longe da qual ndo h& possibilidade de percepcdo dos fendbmenos

antropossociais:

Para a etnopesquisa, descrever € um imperativo, estar in situ é ineliminavel,
compreender a singularidade das a¢des e realiza¢cdes humanas é fundante, bem como a
ordem sociocultural que ai se realiza. [...] o trabalho de campo significa observar
pessoas in situ, isto é, descobrir onde elas estdo, permanecer com elas em uma
situacdo que, sendo por elas aceitavel, permite tanto a observacdo intima de certos
aspectos de suas a¢cdes como descrevé-las de forma relevante para a ciéncia social.

58



4. DESCRICAO E ANALISE INTERPRETATIVA DA PESQUISA

4.1. A primeira nascente educadora

Esta pesquisa ecopedagdgica aconteceu em parceria com a EC 05 de Sobradinho e
adotou a agua como forca para unir educadores, gestores, alunos, comunidade e o
pesquisador. A &gua e seu movimento energético, por vezes, sofre 0s mais insanos ataques da
acao humana como a destruicdo de suas nascentes e, a0 mesmo tempo, possui a autoridade de
ocupar um espaco social como o de uma escola e conduzir agdes transformadoras da realidade
na perspectiva da formacao de outro ser humano.

Esta escola tem a seu favor a proximidade com o Ribeirdo Sobradinho, que representa
um potencial enorme para estudos a respeito de aspectos sociais, econdmicos e ambientais,
relativos a agua, especialmente diante de uma escassez de recursos hidricos sem precedentes
na historia do Distrito Federal.

Quando se fala em parceira significa a disposicdo das partes para realizarem algo
juntos, firmando vinculo em torno do mesmo proposito. As pessoas partem de um dialogo
franco a respeito de determinado tema e vao expondo suas ideias. O pesquisador apresentou-
se diante dos professores da EC 05 para saber qual a visdo deles a respeito da Educacéo
Ambiental, as experiéncias acerca dessa temdatica e o0s desdobramentos dela no
desenvolvimento curricular. Vale destacar que, antes desse didlogo chegar a EC 05, o
pesquisador tentou, por algumas vezes, promover esse tipo de encontro em outra unidade de
ensino também de Sobradinho. Entretanto, o grupo de professores dessa escola avaliou que
seria sobreposicdo de trabalho, pois, tempos atrds, um colega havia desenvolvido a temética e,
também, o grupo julgou inviavel porque acrescentaria muito trabalho ao cotidiano deles e que
preferiam cada qual continuar trabalhando como sua disciplina.

Ja na EC 05, a histdria foi diferente, houve uma escuta, acolhimento da palavra e que
cada professor péde expor seu ponto de vista, uns diferentes dos outros, mas com a mesma
perspectiva de observar o potencial de uma proposta de Educacdo Ambiental e como seria
possivel construir vinculos com a melhoria do processo educativo. Os olhares e dialogos
pareciam filetes d’agua convergindo a um ponto comum, querendo tecer um curriculo
permeado por novas contribui¢cbes pedagogicas com potencial transformador, mesmo que
volta e meia os filetes pareciam se desviar, mas que logo encontravam apoio em indmeros
novos filetes que os arrastavam a um denso corpo d’agua. Isso era a compreensao de um
grupo de professores que queria sair de um ciclo de repeticdes rumo a uma proposta dinamica,
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capaz de dar vida e movimento a um curriculo cansado e, por vezes, ultrapassado, mas eles
queriam experimentar a ousadia e fazer mudancas. 1sso representou a primeira nascente de um
projeto de Educacdo Ambiental que se desdobraria na constituicdo de um grupo de
educadores altamente comprometidos e engajados.

O primeiro encontro com um grupo de professores da escola (ocorrido em 12/04/2016)
trouxe um pouco de apreensdo, mas trouxe, sobretudo, entusiasmo diante de um didlogo
tomado, inicialmente, por aspectos do curriculo, mas, na sequéncia do encontro, as questdes
ambientais tiveram seu devido espaco na pauta das preocupacdes levantadas, sendo que
muitas manifestagcdes vindas do grupo mostraram disposi¢do de implantagdo de um projeto
efetivo em educagdo ambiental.

O pesquisador apresentou aos professores suas intencdes, especialmente quanto ao
envolvimento da escola com o desenvolvimento de um projeto em educagdo ambiental.

O segundo encontro com o0s professores da escola (aconteceu em 19/04/2016)
representou a instalagio de um coletivo disposto a aprofundar a discussdo sobre a
problematica ambiental que aflige a humanidade, sem desviar o olhar sobre a necessidade de
um projeto da escola e a disposicdo de buscar no Ribeirdo Sobradinho a matéria-prima para
compor uma matriz pedagdgica, integrando curriculo e realidade viva do Ribeirdo, de forma
que esse cenario real se transformasse em fator de producdo de conhecimento. Nesses
encontros, a voz de cada sujeito ganhava sentido e significado, sem o império de hierarquia,
com discussGes que levam a encaminhamentos produtivos, marcadas por planejamento e
cronograma de atividades para serem desenvolvidos pelo coletivo.

Nesta perspectiva, a agua possibilitou multiplas linguagens que se traduziu numa
relacdo madura e responsavel com o conjunto dos educadores, em que todos se dispuseram a
explorar o potencial pedagdgico do elemento &gua, a partir do conhecimento da bacia
hidrografica. O estudo da bacia revela o quanto cada pessoa possui algum nivel de
comprometimento ou responsabilidade sobre a prote¢io ou agravos sobre os corpos d’agua. A
medida que a pessoa conhece a bacia hidrografica do seu local, acaba por conhecer e
reconhecer a cultura de onde vive, 0 solo, a vegetacdo e outros seres vivos, que a
sobrevivéncia destes passa a ter relagdo direta com o grau de pertencimento que cada ser
humano estabelece com o ecossistema daquela localidade.

Segundo Camargo e Schiavetti (2002, p. 18), a utilizacdo do conceito de bacia
hidrogréfica como unidade de gerenciamento, direcionada & conservacdo dos recursos

naturais, deve estar agregada ao conceito desenvolvimento sustentavel, na perspectiva de
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atingir trés metas bésica: o desenvolvimento econdmico; a equidade social, econdmica e
ambiental; a sustentabilidade ambiental. Para Loureiro (2004, p. 33) esta Ultima deve ser
compreendida como sustentabilidade substantiva, ou seja, a negacdo absoluta dos modelos de
desenvolvimento sustentavel construidos no &mbito da economia de mercado.

Neste contexto, a escolha da bacia hidrografica como ponto de partida para as
nascentes de didlogos se torna necessario devido a incluséo fisica da EC 05 na sub-bacia do
Ribeirdo Sobradinho. Nesse enfoque, a escola deve procurar compreender a ecologia da bacia
hidrografica e, acima de tudo, planejar intervencdo humana para imprimir acfes voltadas para
sua preservacdo e para formacdo do sujeito ecoldgico, um dos propdsitos dessa pesquisa.

Entdo, o pesquisador dialogou com o grupo de professores sobre como que a agua
estaria presente em todos os instantes do projeto, inclusive assumindo o papel de matriz
formadora, e que ela passaria a formar cada participante da pesquisa, ou seja, cada sujeito

integrante desse trabalho.

4.2. O caminho das aguas — construindo o tema

A primeira formagdo desenvolvida junto aos professores da EC 05 foi sobre a sub-
bacia Hidrografica do Ribeirdo Sobradinho. Na ocasido do encontro, ndo foram poucos 0s
depoimentos dos professores revelando expressivo desconhecimento do Ribeirdo. Distante
600 metros da EC 05, passa um curso d’agua que se origina na Quadra 18 da cidade, trata-se
do Ribeirdo Sobradinho, que contorna mais da metade do espaco urbano e, depois de
percorrer sua calha de 28 quilébmetros de extensdo, desagua no Rio Sdo Bartolomeu que acaba
por derramar seu volume no Rio Corumba, que desagua no Rio Paranaiba, que drena suas
aguas para o Rio Parana, que é o segundo maior rio sul-americano.

Foi realizada atividade de formacao com a professora Dra. Vera Catal&o, abordando os
temas bacia hidrogréafica, agua virtual, pegada hidrica e rios voadores. O objetivo do encontro
foi desenvolver atividades de formacédo junto aos professores e servidores da escola dentro de
uma metodologia participativa que permitisse a apropriacdo de nocdes ambientais e o
surgimento de potencialidades humanas integradoras das expressdes humanas culturais e
naturais. Intencionava-se mostrar o carater transversal da educagdo ambiental para a
comunidade escolar com énfase na participagdo e favorecer a mobilizagdo comunitéaria para o
trabalho de conservagéo e recuperacdo ambiental do Ribeirdo Sobradinho, desdobrando-se na
preservacdo dos mananciais e do bioma Cerrado, por meio de atividades de limpeza e

replantio de trechos de mata ciliar da sub-bacia do Ribeirdo.
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Os encontros do pesquisador coletivo, em si, costumam ser autoformadores, mas se
fortalecem diante da oportunidade de formacéo a respeito de bacia hidrografica, agregando
contribuicdes e promovendo acesso a mais elementos para se trabalhar pedagogicamente o
bioma Cerrado. Este foi um encontro pertinente devido a inclusdo de uma linguagem que
conecta outros campos do conhecimento que vao além das disciplinas cotidianas, rompendo
fronteiras e trazendo saberes transdisciplinares.

O propdsito da formacdo abordando bacia hidrografica ndo partiu da ideia de
aprofundar questdes geograficas ou geoldgicas, mas discutir e debater sobre a contradi¢do de
se ter um corpo d’agua tdo proximo da escola, mas que sua riqueza historica e cultural bem
como o nivel de degradacdo ambiental atual encontram-se ausentes das atividades
pedagdgicas daquela unidade escolar. Nesta acepc¢édo, o foco era fazer da agua o assunto do
dia-a-dia da escola, como, por exemplo, quando o curriculo tratasse de habitacdo, saude,
agricultura, residuos sélidos, histdria, economia, emprego e alimentacdo nédo seria trabalhoso
encontrar uma relacdo dessas tematicas com o elemento agua e sua forga enquanto matriz
ecopedagogica.

Os encontros iniciais entre o pesquisador e o grupo de professores da EC 05 foram
desvelando o distanciamento e a pouca relagcdo existente entre educacdo ambiental e
sustentabilidade, assim como ficou evidente que os professores abordavam questdes
ambientais de forma isolada e esvaziada de um contexto que pouco acrescentava ao processo
formativo dos alunos.

Essas primeiras reunides de planejamento coletivo foram decisivas para detectar a
forma como a escola vinha tratando as questdes ambientais, bem como serviram para ampliar
a consciéncia critica e aprofundar a reflexdo acerca da possibilidade de incrementar o
curriculo que levasse em consideracdo a ecologia e a matriz ecopedagdgico de formacéo
humana.

O pesquisador coletivo levantou questdes relacionadas a necessidade de formacéo dos
professores bem como tratou da problematica de se constituir a transformacdo da escola
enquanto espago educador sustentivel. Dessa forma, o grupo construiu um planejamento que
apontava a necessidade de se iniciar outras praticas pedagdgicas, bem como se introduzir uma
visdo holistica na formacéo do grupo em razdo do carater ecologico da pesquisa.

A partir da tematica de recursos hidricos, 0 grupo sentiu a necessidade de incorporar
ao planejamento conhecimentos relacionados a solos, relevo, geologia, vegetacao, fauna, usos

do solo, clima, ocupacdo humana, impactos antropicos, modelos de gestéo e possibilidades de
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recuperacdo. Foram relacionados também os aspectos politicos, econdmicos e culturais aos
aspectos ambientais. Dessa forma, o curriculo foi abrindo possibilidades de produgdo do
conhecimento e reflexdo a partir de uma unidade basica de estudo, no caso a bacia
hidrografica.

Coube a escola estabelecer um planejamento engajando os principios basicos da
educacdo ambiental, abrindo-se para o pluralismo de ideias e concepc¢des pedagogicas, na
perspectiva de uma abordagem transdisciplinar. A instituicdo escolar precisa desse salto na
direcdo de uma perspectiva transversal e possibilitar ingresso nos processos por meio dos
quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, essencial a vida de
cada ser vivo e sua sustentabilidade.

Este propdsito esta em consonancia com o 4° objetivo fundamental da Educacéo
Ambiental, ou seja, “o incentivo a participacdo individual e coletiva, permanente e
responsavel, na preservacdo do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da

qualidade ambiental como um valor inseparavel do exercicio da cidadania”. (BRASIL, 1999).

4.3. Outras nascentes - O pesquisador coletivo

Os encontros de planejamento coletivo foram fluindo, de forma que, a cada rodada ou
roda de conversas, havia mais participacdo, intensificavam-se as falas espontaneas. Era o
encontro sem hierarquia do pesquisador com o grupo de professores da EC 05. O trabalho das
partes para buscar entendimento e integracdo, dialogo e compreensao, ante a necessidade de
melhorar o processo formativo do grupo e dos alunos. Todos integrantes desse encontro
queriam melhorar suas performances enquanto organizadores do espaco social. Para Macedo
(2006, p. 95), os procedimentos de observacao inerentes a etnopesquisa cultivam, em geral, a

proximidade:

Isso indica que quanto mais o observador se envolver com 0s membros do grupo, mais
estard capacitado para compreender os significados e as acfes que brotam da
cotidianidade vivida por eles. E importante que o pesquisador entre, cada vez mais, no
mundo dos bastidores, nos labirintos das relagdes, para, a partir dessa experiéncia,
compreender em profundidade.

Havia uma verdadeira confluéncia de desejos, cumplicidades e confianga e, assim,
novas nascentes emergiram desses diadlogos. Assim, desse deferimento coletivo, surgiu um

grupo disposto a pesquisar a problematica ambiental e inclui-la no curriculo das suas turmas,
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consoante que cada integrante, pela sua acao e reflexdo, participasse da autoria da sua propria
formacé&o e dos seus parceiros.

Assim, o pesquisador tornou-se um coletivo que emergiu, discutindo educacéo,
formacéo e educacdo ambiental, tendo como meta a melhoria do trabalho pedagdgico numa
abordagem holistica e transdisciplinar, dispostos a buscar na realidade a esséncia para
promover avangos no processo formativo.

Mas esse grupo que se mostrava disposto a melhorar o curriculo deveria incorporar
minimamente certos atributos de um coletivo de pesquisa. Entdo, houve negociacéo entre 0s
integrantes, estabelecendo os papeis de cada um, ficando patente a auséncia de hierarquia e
bem claro a assuncé@o de compromissos por parte de todos. Isso foi determinante, pois estava
exposta a voz e a escuta de cada pessoa, que esses aspectos sdo significativos diante da
subjetividade e, também, dos processos intersubjetivos que fortalecem um grupo. Emergiu

assim o pesquisador coletivo na acepcdo de René Barbier (2007, p. 103):

O pesquisador coletivo é um grupo-sujeito de pesquisa constituido por pesquisadores
profissionais (provenientes de organismos de pesquisa ou de universidades) e por
membros, que gozam de todos os privilégios (mas particularmente implicados), da
populacdo vinculada a investigacéo participativa.

O autor destaca a implicacdo como um engajamento pessoal e coletivo do pesquisador
gue estimula toda sua presenca para o outro. Implicar-se consiste sempre em reconhecer
simultaneamente que uma pessoa implica outra e é implicada por ela na situacdo interativa.
Ainda, segundo Barbier (2007, p. 102), a implicacdo é o sistema de valores Gltimos (0s que o
ligam & vida), manifestados em ultima instancia, de uma maneira consciente ou inconsciente,
por um sujeito em interacdo na sua relacdo com o mundo, e sem a qual ndo poderia haver

comunicacao.
4.4. Nascente e acolhimento - escuta sensivel

Construiu-se um grupo forjado no dialogo e que as pessoas desse coletivo foram
flexibilizando suas vontades individuais em favor de uma construcdo coletiva. Pessoas que
passaram a praticar um exercicio primordial e dificil de escuta, mas que se sujeitaram a tais
desafios frente a baixa disposi¢do de continuar praticando um trabalho docente que pouco tem
contribuido para assegurar o direito do aluno de receber uma formacéo educativa significativa
para a vida dele. A escuta aqui referida diz respeito a escuta sensivel que reconhece a
“aceitacdo incondicional do outro” (BARBIER, 2007, p. 94).
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Outro momento significativo de formacéo foi o trabalho desenvolvido pela professora
Mariana Behr, mestre em educagdo pela Universidade de Brasilia, com o tema Escuta
Sensivel. Além da atividade formativa, a professora Mariana ofereceu uma oficina destacando
a corporeidade como matriz formadora, se baseando na metodologia da pesquisa-acdo. Para
Barbier (2007), a escuta sensivel é uma atitude de acolhimento do outro, de fundamental
importancia para o pesquisador-educador que adota a pesquisa-agdo e a abordagem
transversal. O pesquisador deve saber sentir o universo afetivo, imaginario e cognitivo do
outro para poder compreender, de dentro, suas atitudes, seus comportamentos e seus sistemas

de ideias, de valores de simbolos e de mitos.
4.5. Nascente coletiva e contrato

O grupo de professores realizou diversas rodas de conversas, que ocorriam muitas
vezes nos encontros de coordenacgéo coletiva da escola. Essas rodas arquitetaram muitas agoes
para serem executadas pelo préprio grupo responsavel pela elaboracdo dessas acOes. Esse
aspecto é extremamente relevante, dado que o grupo podia executar aquilo que ele mesmo
havia planejado. A riqueza estava exatamente no retorno, ou seja, 0 grupo planejava,
executava e voltava para refletir acerca de cada acdo empreendida, num movimento em
espiral.

Nesse impeto de planejamento coletivo, o grupo incluiu fazer uma visita a sub-bacia
Hidrogréfica do Ribeirdo Sobradinho. Como se tratava da primeira experiéncia dessa natureza
ja realizada pela escola, entdo, o grupo avaliou estratégico que nessa primeira visita
comparecesse apenas o corpo docente. Mais detalhadamente, o grupo programou conhecer as
imediacdes da ponte do Ribeirdo localizada a aproximadamente 600 metros da escola.

A essa altura dos acontecimentos, as ideias planejadas pelo grupo comecgaram a ganhar
movimento a medida que as execug¢des foram ganhando materialidade e se tornando realidade.
Esse conjunto integrado pelo pesquisador e pelos professores, que planejava coletivamente
acOes com o proposito de desenvolver a transformacdo da realidade e a producdo do
conhecimento.

As reunides de planejamento coletivo ocorreram de forma bastante frutiferas,
principalmente a partir do instante em que houve a contratualizagdo estabelecendo pactos e
acordos que assegurassem o movimento e o desenvolvimento das acgdes por parte dos
integrantes. Por meio do contrato, os fatos dificilmente ficam desamarrados e soltos, pois séo

sujeitos implicados e impregnados da vontade de agir e, dessa forma, cada acdo que causa
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impulso e traz a devolutiva no instante da reflex&o, no processo recursivo e dialético, proprios
da dindmica em espiral.

Quando o pesquisador coletivo planejou visitar pela primeira vez o Ribeirdo
Sobradinho, previamente as atividades foram levantadas e combinadas: quais 0s participantes
da visita, como seria o deslocamento, qual o melhor dia, o0 melhor horario, o que seria
observado, 0 motivo da observacdo, o registro do observado e 0s desdobramentos do
observado pelo grupo. O exercicio da pesquisa-acdo como investigacdo formativa e
emancipatdria, requer a dinamica da acdo comunicativa. Segundo Habermas (1984, p. 285), a

acao comunicativa se desenvolve:

[...] sempre que as acgBes dos agentes envolvidos sdo coordenadas, ndo através de
calculos egocéntricos de sucesso, mas atraves de atos de alcangar o entendimento. Na
acdo comunicativa, os participantes ndo estdo orientados primeiramente para 0 seu
proprio sucesso individual, eles buscam seus objetivos individuais respeitando a
condicdo de que podem harmonizar seus planos de agdo sobre as bases de uma
definicdo comum de situacdo. Assim, a negociacdo da definicdo de situacdo é um
elemento essencial do complemento interpretativo requerido pela agdo comunicativa.

Por mais que cada participante realize, por for¢a dos acordos, determinada acdo, esta
ndo sera voltada para si, mas sim para o interesse coletivo, pois se trata de uma acédo
dialogica, cuja necessidade emergiu no coracdo das vivencias do grupo. O processo de
conquista da confianga uns dos outros é primordial para o estabelecimento de uma
negociacdo, um acordo, um contrato, ou seja, uma contratualizacdo, de forma que todos
trabalhem a partir de um entendimento comum, buscando um consenso em torno das acdes
que fortalecem a pesquisa. Esses acordos, decorrentes da negociagdo, sdo definidos por
Barbier (2007, p. 120) da seguinte maneira:

O contrato precisa as fungdes de cada um, o sistema de reciprocidades, as finalidades
da acdo, os encargos financeiros, a temporalidade, as fronteiras fisicas e simbolicas, as
zonas de transgressdo e o codigo de ética da pesquisa. [...] deve estar aberto em todas
suas dimens0es, tanto na problematica, na analise das necessidades, na defini¢do dos
problemas, nos questionamentos, quanto na metodologia, incluindo a construcéo de
instrumentos de coleta de dados e a revisdo da informagdo concernente aos
significados das acoes.

A reunido de planejamento coletivo ocorrida apos as primeiras visitas a sub-bacia
trouxe importantes reflexdes para o pesquisador coletivo, pois, quando cada participante

olhava para o retrovisor das praticas pedagdgicas desenvolvidas antes das visitas, a maioria
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revelava que existiam lacunas primordiais relacionadas a ecologia e a sustentabilidade jamais
preenchidas por acGes pedagdgicas que, no entanto, apos a formacgéo sobre bacia hidrogréafica
e o trabalho de campo planejado e realizado pelo grupo, propiciaram mudancas de atitudes,
principalmente por ter sido desvelado, pelo exercicio da pratica, as bases do potencial
formativo da Educagdo Ambiental.

Quando se estd imerso na praxis, no trabalho coletivo, a primeira percepcdo de
mudanca é captada pelo olhar, de forma que essa percep¢do busca outras possibilidades se
desvencilhando daquilo que foi ultrapassado. Para Ghedin e Franco (2011, p. 243), “esse novo
olhar, advindo de um sujeito consciente das transformacgdes existenciais e pessoais, questiona
a necessidade de novos cenarios”. As espirais t€m a intengdo de objetiva-lo, para que dele
surjam novas necessidades que implicam novas praticas. Essa mesma visdo de Ghedin é
reforcada pela posicdo de Morin (2008, p. 60), de que a ciéncia deve ser considerada como

um processo recursivo auto-ecoprodutor:

Isso quer dizer que a cientificidade se constréi, se desconstroi e se reconstréi sem
cessar, j& que existe um movimento ininterrupto. A ciéncia se autoproduz nesse
processo, porém, quando digo “cla se autoproduz” , também quero dizer que ela ndo
se autoproduz entre quatro paredes: ela se auto-ecoproduz, ja que sua ecologia é a
cultura, é a sociedade, é o mundo.

O sujeito estabelece relacbes com o novo na producdo da vida, reestruturando o seu
préprio organismo. As novas situacBes vinculam-se a cultura, as experiéncias anteriores,
reestruturando e propiciando a aprendizagem do sentido das coisas. Isso se constroi em um
processo progressivo, dialdgico, espiralar e recursivo, em que o sujeito aprende na interacdo
com a multiplicidade de vivéncias e experiéncias da cotidianidade.

4.6. Nascentes e surpresas

O coletivo da pesquisa realizou uma visita de campo ao Ribeirdo Sobradinho (ocorreu
em 14/09/2016) . O motivo da visita foi para que o grupo pudesse observar e conhecer todos
0s elementos da sub-bacia hidrografica, tais como vegetacéo, solo, fauna, cursos d’agua, seres
humanos e suas intervengdes. O cenério da margem do Ribeirdo mostra 0 quanto esses
elementos sdo autbnomos em suas atividades fisicas e vitais, mas influenciam, determinam e
regulam, cada um a sua maneira e necessidade, o funcionamento da Sub-bacia hidrogréfica.

A observacgédo da natureza funciona como fonte de aprendizado simbdlico e estratégia

de aproximacédo consciente, visando uma relacdo mais profunda com o meio natural, o que
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significa perceber que ela oferece a todos mais do que meios de sobrevivéncia e bens de
consumo, que sua perfeita organizacdo oferece um modelo viével e eficiente de sobrevivéncia
para as relagdes humanas e as organizacOes sociais. Nesta acepc¢do, o termo simbdlico, uma
das formas mais antigas de expressdo humana, busca efetivar e conscientizar a ligacao direta
entre a sensibilidade e as realidades que se deseja transformar na vida cotidiana.

Uma das bases metodoldgicas da etnopesquisa, a observagdo participante, ocorre nesta
pesquisa, como forma de dotar o pesquisador coletivo de autonomia frente as acdes de campo,
uma vez que o grupo investiga o sentido e o significado de cada cenario, de cada sujeito, bem
como avalia a melhor intervengdo de mudanga frente a cada realidade. O envolvimento
deliberado do pesquisador e do pesquisador coletivo na situacdo da pesquisa é nao sé
desejavel, mas essencial, por ser essa forma, na visdo de Macedo (2006, p. 97), a mais

congruente com 0s pressupostos da observacédo participante:

A populacéo pesquisada tem de se envolver na pesquisa, de forma que pesquisadores e
pesquisados formem um corpus interessado na busca do conhecimento: o
conhecimento € gerado na prética participativa que a interacdo possibilita. Trata-se de
um processo mutuamente educativo pela pesquisa, na medida em que o saber do senso
comum e o saber cientifico se articulam na busca da pertinéncia cientifica e da
relevancia social do conhecimento produzido.

Quando o pesquisador coletivo visitou as margens do Ribeirdo, foi encontrando
novidades ao longo da estrada que da acesso ao Polo de Cinema existente na Regido. Apos
percorrer pouco mais da metade do percurso, 0 grupo encontrou a sua direita um deposito de
lixo, popularmente caracterizado como lixdo. Os olhares dos professores eram testemunhos da
grande indignacdo, um estado em que a respiracdo é afetada mediante a perplexidade da cena
da paisagem, cujo estranhamento diante dos olhos colocou o corpo em movimento para
refletir, enfrentar e agir no sentido de buscar solucdo para aquela problematica. A pesquisa-
acdo lida com a surpresa, o inesperado e os fatos que emergem durante o processo de
pesquisa.

Era comum encontrar chacareiros das imedia¢des pelo caminho que se aproximavam
para saber a respeito da presenca do grupo e aproveitavam a ocasido para fazer relatos e expor
muita indignacdo com a existéncia de um depdsito de lixo as margens do curso d’agua.

Aqueles produtores rurais expressavam grande decepgdo com o descaso da populagéo
e das autoridades em relagdo ao Ribeirdo e olhavam para o pesquisador coletivo com alguma

esperanga quando ficavam sabendo que o objetivo daquela visita era para conhecer o local e
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planejar formas para recuperar a mata ciliar daquela sub-bacia, e que isso implicaria o fim do
depdsito de lixo com a consequente acdo de limpeza e plantio de mudas nativas do Cerrado.

O pesquisador coletivo penetrou literalmente no depdsito de lixo, distante cem metros
da ponte do Ribeirdo. O local tem aproximadamente o tamanho de meio campo de futebol.
Ali foi feita uma roda de conversas para o grupo dialogar a respeito daquela quantidade de
residuos depositados naquela &rea desmatada. Aquele contexto real, muito bem descrito no
diario de itinerancia, registrava algo muito grave para as presentes e futuras geracoes.

Foi enorme a surpresa manifestada pelo grupo ao testemunhar grande quantidade de
lixo depositado naquele local tdo proximo da cidade, considerando que cada residéncia ou
estabelecimento comercial dispde de coleta regular de lixo. Daquela roda de conversas
realizada ao Sol e ao vento, foi levantada proposta do grupo de transformar o espaco do lixao
em outro lugar, plantando arvores. E 6bvio que aquela decisdo pelo reflorestamento
representava enorme trabalho na construcdo das condiges materiais e das estratégias
pedagogicas que implicassem mudangas nas atitudes e valores dos professores e dos alunos
relativos a educacdo ambiental. Essa deliberacdo do grupo foi um revés na histéria da EC 05,
pois se encontrava em ac¢do um novo curriculo, mesmo que ainda ndo estivesse escrito no
Projeto Politico Pedagdgico da escola, mas estava na contratualizacdo do pesquisador coletivo
e traduzido na observacéo participante do grupo na ocasido do trabalho de campo.

4.7. Aos ventos do futuro

Passadas algumas semanas da visita do pesquisador coletivo ao Ribeirdo, o passo seguinte
foi levar os alunos para conhecer aquele curso d’agua. A escola solicitou apoio aos 6rgaos de
seguranga para acompanhar a visita, pois 0 grupo pesquisador e alunos deveriam fazer o
trajeto caminhando até as margens do Ribeirdo. A escola recebeu a confirmacdo do apoio

solicitado, entdo o grupo marcou o dia da visita.

Figura 1: visita ao lixdo, Ribeirdo, 28/09/2016.
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O orgdo de transito reservou metade da pista para a EC 05, que realizou a visita em
dois turnos, totalizando 500 alunos. Os chacareiros passavam devagar com seus veiculos na
outra metade da rua, desconfiados, querendo entender o sentido da EC 05 inteira caminhar
para 0 Ribeirdo. Tratava-se de uma acdo decidida coletivamente, uma verdadeira visita
historica pelo fato da maioria dos alunos ndo conhecer os elementos da mata ciliar, que, ap6s
a visita, esses mesmos elementos passariam a integrar o quotidiano da sala de aula.

Antes mesmo dos alunos conhecerem as margens do Ribeirdo, motivo de grande
expectativa por parte de todos, eles passaram pelo depdsito irregular de lixo, bem préximo do
curso d’agua (Figuras 1 e 2). E o que encontraram? Literalmente, estavam diante de um fato
tdo propagado em livros, jornais, revistas, TVs e redes sociais, ou Seja, cara a cara com a
degradacdo ambiental. Apesar do estranhamento e inquietacdo pelo cenério, fizeram suas
observacdes, anotacdes, fotografaram e conversaram entre si sobre o fato. Segundo Macedo
(2006, p. 91), para a etnopesquisa, “a experiéncia direta, ¢, sem duvida, o melhor teste de
verificagdo da ocorréncia de um determinado fendmeno antropossocial”.

Foi feita uma grande roda com os alunos naquele local, para conversar sobre a
situacdo e ouvir as manifestaches deles sobre as impressGes que tiveram diante daquela
montanha de lixo. Algumas opinides convergiram para a proposta levantada pelos professores
de se transformar o depdsito de lixo num reflorestamento. Houve muito interesse dos alunos
diante do desafio de converter area degradada em area verde reflorestada, novidade recebida
com muito entusiasmo por parte de todos, que motivou ainda mais os professores para o
desafio posto, afinal os alunos manifestaram desejo de voltar ao local para sua recuperacao.

A degradacdo de um rio ndo ocorre da noite para o dia, ela é resultante de um
acumulado historico de descaso com a natureza, de forma que parte da populacéo responsavel
pela construcdo da cidade, incluindo o poder publico, foi negligente na etapa de ocupacdo do
territorio, pois, no processo de desenvolvimento de projetos de edificacOes, ja se praticava o
descarte de restos de construgdes em terrenos préximos ao Ribeirdo, ignorando ou tratando
com pouca importancia o destino dos residuos gerados durante o auge da ocupacao urbana.

Esse processo recorrente produziu como desdobramento a degradacdo de trechos do
Ribeirdo Sobradinho, a exemplo desse lix&o identificado por alunos e professores da EC 05,
mesmo diante do recolhimento diario de residuos pelos caminhdes da Companhia de Limpeza
Urbana do Distrito Federal (SLU), que recolhem lixo nas portas das residéncias. E claro que
alguma parte desse lixo que chega as margens do Ribeirdo pode ter sido propelido pelos

ventos, numa cidade cheia de inclinagbes como Sobradinho.
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Mas uma coisa € bastante intrigante e vem gerando muita preocupacdo, o fato da
maior quantidade de lixo que chega as margens do curso d’agua ser levada em sacos plésticos
pelas pessoas. E igualmente preocupante a possibilidade de parte da carga de lixo chegar até a
sub-bacia conduzida pelos ventos, pois isso implica que o lixo solto pelas ruas da cidade foi
liberado mediante acdo antropica. Por isso, houve tanto estranhamento por parte dos
professores e alunos com o lixdo encontrado entre a escola e o Ribeirdo. Segundo Macedo
(2006, p. 85), “o trabalho de campo implica uma confrontacdo pessoal com o desconhecido, o
confuso, o obscuro, o contraditorio, o assincronismo, além dos sustos com o inusitado sempre

em devir”.
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Figura 3: visita 'mata ciIiar,Ribeié,2/09/201. | : Figura4: isitar';1at ciliar, Ribiréo, 28/09/2016.
E importante ressaltar que a problematica identificada no caminho suscitou debate a
céu aberto, elementos riquissimos afetos aos residuos solidos, ao desmatamento, ao
comportamento humano, a sub-bacia hidrogréfica, & economia, & sustentabilidade, dentre
outros, inspiram para tecer uma visdo holistica e dialética do curriculo, permeando de sentido
0 processo de aprendizagem na cotidianidade.

Quando os alunos chegaram as margens do Ribeirdo, muita surpresa e olhar atendo de
cada visitante. Da parte deles, o que se via era observacdo da margem do rio, do som das
aguas, das arvores, do movimento das pessoas, muita conversa entre eles e tantas indagacoes
aos professores, afinal era a inauguracdo de uma experiéncia inédita na vida de quase todos
gue acompanharam a visita (Figuras 3 e 4). Desciam e subiam os barrancos na beira do curso
do rio. Procuravam o melhor &ngulo para observar o cenario. A medida que encontravam algo
estranho logo indagavam como, por exemplo, um enorme buraco cilindrico com restos de
fogueira no interior. Entdo, queriam saber quem fez aquilo, como abriram aquele buraco, qual
0 destino da terra retirada, o que foi queimado ali, mas ndo deixavam de manifestar

preocupacdo ambiental diante da cena.
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O local escolhido para uma roda de conversa foi uma enorme arvore que abrigou todos
os alunos debaixo de sua copa. Eles observaram que as raizes da arvore encontravam-se
expostas, que ela estava bem inclinada e na iminéncia de tombar definitivamente dentro do
Ribeirdo (foto 4), a exemplo de outra também inclinada localizada a poucos metros dali e do
caso de uma arvore ja tombada na margem do curso d’agua. Os professores orientaram que
eles observassem bem os arredores, que logo vieram manifestacdes sobre a auséncia de
arvores naquele lado do Ribeirdo, quando comparado com a margem oposta, que tem a
presenca de uma mata densa (Figura 3).

A conversa debaixo daquela sombra agradavel, com uma brisa fresca e ao som do
movimento das aguas, foi bastante esclarecedora, pois os professores utilizaram o contraste
entre o lado denso da mata e o outro lado quase sem arvores, com lixo espalhado nas
imediaces, para dialogar sobre o assoreamento intensificado pela acdo humana e o
desmatamento.

A vegetacdo do cerrado é adaptada a pouca umidade devido a longos anos de um
clima seco que a regido enfrentou, e essa adaptacdo pode ser observada nas arvores com
cascas grossas e plantas rasteiras. O terreno, em geral, € plano e galhos e folhagens funcionam
como uma esponja, retendo a umidade, alimentando o lencol freatico e as plantas durante a
estiagem. Com a retirada da mata, h& desvio no circuito da 4gua, que deixa de ser vertical para
se tornar horizontal, causando erosdo e assoreamento de cOrregos e rios. Esses
esclarecimentos feitos pelos professores ajudaram os alunos a compreender o quanto a
retirada da mata ciliar € prejudicial, causando enorme perda de biodiversidade.

Havia grande expectativa sobre 0 momento da travessia da ponte do Ribeirdo que faz
ligacdo entre as areas urbana e rural. Muitos estavam tomados de muita emocdo, afinal ndo
era imagem tecnoldgica, mas sim estavam avistando com os proprios olhos uma ponte com

toda sua estrutura armada em ferro e concreto.
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Os alunos ficaram encantados por estarem em cima da ponte com seus 20 metros de
comprimento. Todos pegavam no beiral como se quisessem registrar ali suas digitais para
eternizar na memoria aquele momento especial marcado por muita emoc¢éo. De um lado ou de
outro da ponte, o cenario era de surpresa, com grandes arvores e 0 som da agua correndo rio
abaixo. Também, houve momento de estranhamento quando viram lixo nas margens e dentro
do Ribeiré&o.

O grupo mudou de posicédo e foi para a parte de baixo da ponte. La embaixo, tinha
bastante lixo e uns perguntando aos outros e aos professores como todo aquele material foi
parar nas margens, debaixo da ponte e dentro do Ribeirdo (Figuras 5 e 6).

Os alunos ficaram muito alegres quando avistaram os micos pulando nos galhos das
arvores. Avistaram passaros, sendo gque alguns cantavam; ouviram outros barulhos sem saber
distinguir ao certo se era de uma ave, réptil ou de inseto. O encanto veio também com as
borboletas que surpreenderam com suas cores. Alguns pegavam gravetos e folhas com a
intensdo de apalpar, outros ficavam tocando o enorme caule da &rvore que abrigara todos
debaixo de sua sombra com sua casca despregando. Tinham aqueles surpresos com resinas
encontradas nos caules de outras arvores. Alguns ficavam procurando lixos inusitados como,
por exemplo, foi encontrado um carrinho de supermercado com metade da sua estrutura
enterrada no fundo do Ribeirdo (foto 4). Mas encontraram também um vaso sanitario com sua
metade enterrada no barranco de uma das margens (Figura 7). O relevante € que muitos
tinham o cuidado de anotar num pequeno caderno suas observacgdes; outros preferiram fazer
registros fotograficos, pois os professores naturalmente iriam tratar da visita pedagogicamente

em sala de aula. Cada detalhe era registrado no diario de itinerancia.

Figura 7: visita @ mata ciliar, Ribeirdo, 28/09/2016.

O movimento do aluno na margem do Ribeirdo parece uma flecha atirada sem
caminho uniforme, que desperta a experiéncia do mundo tal como ele surge enquanto se esta

no mundo pelo corpo, engquanto se percebe 0 mundo com o corpo. Mas, retomando assim o
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contato com o corpo e com o mundo, na perspectiva de Merleau-Ponty (1999, p. 317), é
também a si mesmo que o ser vai se reencontrar, ja que, se 0 ser percebe com seu corpo, 0

corpo € um ser natural e como que o sujeito da percepgéo:

Quer se trate de perceber palavras ou, mais geralmente, objetos, ha uma certa atitude
corporal, um modo especifico de tensdo dindmica que é necessaria para estruturar a
imagem; o homem enquanto totalidade dindmica deve enformar-se a si mesmo para
tracar uma figura em seu campo visual enquanto parte do organismo psicofisico. Em
suma, meu corpo ndo € apenas um objeto entre todos os outros objetos, um complexo
de qualidades entre outros, ele é um objeto sensivel a todos os outros, que ressoa para
todos os sons, vibra para todas as cores, e que fornece as palavras a sua significacdo
primordial através da maneira pela qual ele as acolhe. [...] o corpo, tem condutas, é
este estranho objeto que utiliza suas préprias partes como simbolica geral do mundo, e
através do qual, por conseguinte, podemos frequentar este mundo, compreendé-lo e
encontrar uma significagdo para ele.

A escola criou condigdes para que seus alunos tivessem contato com o mundo real. Foi
promovido o encontro com a realidade viva do Ribeirdo e seu entorno, um primeiro encontro
para a maioria dos alunos, que passaram a incorporar em suas histérias de vida novos
cenarios, imagens, experiéncias, vivéncias tdo necessarias para a imaginacdo e criacdo dos
alunos, uma oportunidade para que eles conhegam o cotidiano da vida, o sentido das coisas, e
que o contato com o mundo suscite novos conhecimentos a todos os alunos e contribua com o
processo formativo de cada um deles. Para Vigotski (2009, p. 14), “é exatamente a atividade
criadora que faz do homem um ser que se volta para o futuro, erigindo-o e modificando o seu
presente”.

Esta visita foi muito representativa para os alunos e para a escola, pois muitos alunos
jamais haviam estado no local e a escola tentard, a partir do cenario do Ribeirdo, levantar um
material que possa fortalecer o trabalho pedagdgico em educacdo ambiental. Na oportunidade,
foram coletadas amostras d’agua para andlise de qualidade. Na chegada a escola, foi feita
mostragem aos alunos, ou seja, foi realizada a analise, com afericdo da quantidade de
oxigénio dissolvido na &gua, a temperatura, o pH e a turbidez. A professora Maria do Socorro
Ibafiez? estava presente na realizagdo da experiéncia e interagiu com os alunos durante toda a
mostragem. Foram apresentados aos alunos os insumos para se fazer a experimentacao, ou
seja, 0s reagentes e as cartelas necessarios para se processar a analise da dgua coletada. Trata-
se da observacdo de um ensaio por meio de misturas de reagentes, cujo resultado esta

vinculado ao surgimento de determinada cor (indice do pH) ou ao aparecimento de uma maior

2 Professora Doutora titular do Departamento de Ecologia, do Instituto de Ciéncias Biologicas da Universidade
de Brasilia - UnB; Coordenadora do Projeto Agua como Matriz Ecopedagogica.
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ou menor intensidade da cor (quantidade de oxigénio dissolvido), ou ainda, a uma maior ou

menor visibilidade de um objeto depois de introduzido na amostra d’agua (turbidez). A

verificacdo da temperatura foi realizada com a utilizacdo de um termémetro (Quadro 2).

Quadro 2: Amostra de adgua — analise de qualidade, EC 05, 28/09/2016.

Variavel Valores recomendados Valores encontrados
Temperatura 15°C a 20°C 27°C
pH 6,0a9,5 6,0
Oxigeénio dissolvido >5 5,0
Turbidez 100 150

Essa mostragem ocorreu com a participagdo dos alunos, que interagiram com o
pesquisador coletivo durante a experimentacdo sob a orientagdo da professora Maria do
Socorro Ibafiez. Eles fizeram observacgdes e conferiram a temperatura, bem como a turbidez,
relacionada & melhor ou pior visibilidade do disco de Secchi® que foi introduzido no meio
aquoso. A turbidez representa a propriedade Optica de absorcéo e reflexdo da luz, e serve
como um importante parametro das condi¢des adequadas para consumo da agua. A turbidez é
causada por particulas sélidas em suspensdo, como, por exemplo, argila, matéria organica,
residuos advindos da poluicdo, que interferem na propagacdo da luz pela dgua. A turbidez,
além de reduzir a penetracdo da luz solar na coluna d"agua, prejudicando a fotossintese das
algas e plantas aquaticas submersas, pode recobrir os ovos dos peixes e 0s invertebrados que

vivem no ambiente aquético. (Figuras 8 até 12).

Figura 10: analise da agua, EC 05,
28/09/2016.

] Figura 9: analise da 4gua, EC 05,
Figura 8: roda de conversa, EC 05, 28/09/2016.

28/09/2016.

¥ O disco de Secchi, desenvolvido em 1865 por Pietro Angelo Secchi, é um disco circular de cor branca (ou preto
e branco), especialmente construido para estimar a transparéncia e o nivel de turbidez de corpos de égua como
oceanos, estuarios, lagos e rios.
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Figura 11: analise da 4gua, EC Figura 12: analise da agua, EC
05, 28/09/2016. 05, 28/09/2016.

E importante avaliar o significado dos principais parametros de qualidade de &gua,
principalmente para assegurar agua apropriada para a sobrevivéncia dos seres vivos. E
necessario um trabalho e cuidado sobre os corpos d’agua que assegure adequada concentracéo
de oxigénio dissolvido na &gua. Por isso, é tdo importante combater a poluicdo das aguas. O
decréscimo de oxigénio dissolvido pode ocorrer quando a temperatura da agua se eleva ou
qguando a quantidade de polui¢do aumenta.

Séo diversos os fatores que diferenciam as aguas, desde a pureza, poder de hidratacao,
niveis de minerais, até o pH da &gua (a sigla pH representa o percentual hidrogeniénico). Essa
escala mede o grau de acidez, neutralidade ou alcalinidade do liquido, influenciando na
qualidade da agua. A escala do pH da agua pode variar de 1 a 14. Hoje no Brasil, quem
determina todos os Padrdes de Potabilidade em todo o territorio nacional é a Portaria 2914 do
Ministério da Salde. Essa Portaria recomenda que o valor do pH da agua destinada ao
consumo humano e fornecida pela rede publica de abastecimento esteja na faixa entre 6,0 a
9,5, ou seja, agua gque atenda ao padrdo de potabilidade e que ndo ofereca riscos a saude
(BRASIL, 2011).

O propodsito da experimentacdo foi realizar observacGes que levassem o aluno a
relacionar a poluicdo das aguas com as oscilacBes na temperatura, com a diminui¢do da
guantidade de oxigénio aquéatico, com o impacto da turbidez na penetracdo da luz solar,
prejudicando a vida dos seres aquaticos, bem como a interferéncia da poluicdo no padrdo de
potabilidade da agua. Para essa experiéncia, foi utilizado um kit técnico® (Alfakit) para

mostragem de agua doce ou agua salgada.

4'Material adquirido ecokit técnico para agua doce/salgada, através de uma iniciativa CAPES e ANA, edital
AGUA, Auxilio n° DEB 2724/2015.
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4.8.Nascendo Parcerias

Plantar arvores no Distrito Federal ndo é uma tarefa das mais simples. Primeiro porque
ndo existe em cada cidade viveiro pablico que possa disponibilizar mudas. Segundo, o maior
viveiro publico, o da Novacap, ndo vem produzindo o suficiente para atender aos projetos de
educacdo ambiental das escolas da rede. Terceiro, uma alternativa € comprar mudas, so que
isso fica dispendioso financeiramente quando se trata de um plantio de tamanho significativo.

A EC 05 solicitou mudas de plantas nativas do Cerrado a Empresa de Assisténcia
Técnica e Extensdo Rural do Distrito Federal — Emater-DF, que fez gestdo junto a outros
orgdos, porém, sem sucesso. Este érgdo foi solicito quanto a orientacdo técnica em matéria de
plantio. Foram solicitadas mudas a Novacap, que atendeu com 25% da demanda necessaria
para o plantio planejado pela escola que era de 200 mudas. Foi enviado pedido de mudas e
adubo ao Instituto Federal Brasilia, campus Planaltina, que atendeu com 150 mudas e 25
sacos de adubo e, dessa forma, tornou possivel a realizacdo do plantio de mudas nativas do
Bioma Cerrado.

Mas adquirir mudas e adubo representou parte das providéncias relacionadas ao
plantio. Ainda precisava-se acertar o transporte das mudas, a limpeza do local, fazer os bercos
(buracos no solo), conseguir estacas para fixacdo ao redor das mudas depois de plantadas para
protecdo e sinalizacdo. A solucdo foi partir para parceria com a comunidade. A parceria foi
frutifera e dela saiu solucdo para cada demanda. Vale destacar o papel da Administracdo
Regional de Sobradinho que retirou do local seis caminh@es de lixo, ficando para tras pouco
residuo que foi retirado pelo grupo da escola no dia do plantio. Outra acdo estratégica da
Administracdo foi fazer uma vala de um metro de profundidade por cem metros de
comprimento para impedir o0 acesso de carrocas e veiculos que costumavam depositar lixo no
local. O Departamento de Estrada e Rodagens — DER-DF realizou rogagem da margem da
rodovia, melhorou a pavimentacdo com uso de tratores, doou e fixou no local do plantio uma
grande placa educativa de metal, cuja frase expressa a parceria da escola com o 6rgdo na
preservacdo ambiental local.

Na semana que antecedeu ao plantio, todos os professores dos dois turnos da escola
fizeram conversas preparatorias com seus alunos. Brasilia atravessa a maior crise de falta de
agua para consumo humano da histdria da capital, de forma que o plantio de mudas tem
repercussao direta na geracdo de agua em razdo do processo de funcionamento das plantas,

que capturam o didxido de carbono da atmosfera e, em contrapartida, lancam agua na forma
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de vapor no ambiente. Quanto mais elas crescem e adquirem mais galhos e folhas, maior sera
0 lancamento de vapor no ar, 0 armazenamento de &gua no subsolo que reduz a eroséo.
Segundo Cataldo (2014), as arvore da floresta desempenham fungdes vitais aos seres vivos e
cada uma delas evapora diariamente de 400 litros a 1000 litros de agua para a atmosfera.

Essas massas de vapor d’agua, as vezes com alguns quildometros de largura, carregadas
de umidade e propelidas pelos ventos, como se fossem rios empurrados pela correnteza,
transportam essa umidade em direcdo ao oeste e ao sul do pais. Para Nobre (2014), esses rios
aéreos, poeticamente descritos como “rios voadores”, sdo rios de vapor de dgua que passam
despercebidos acima das cabecas das pessoas.

Por isso, é tdo importante a luta contra as queimadas da vegetacdo, pois o fogo
provoca perda de biodiversidade, transforma em cinzas as folhas das arvores que ficam
prejudicadas para a realizacdo do ciclo hidrologico. Além disso, a recuperacdo da mata ciliar
das margens do Ribeirdo possibilitara um incremento na fauna e flora local, um
fortalecimento do solo para conter processo erosivo, associado a esses beneficios ha o fato de
gue uma Unica arvore pode evapotranspirar em um dia um volume impressionante de agua.

Os alunos, conscientes do papel que a dgua representa na vida dos seres vivos, passam
a cuidar, preservar e cultivar &gua por meio do plantio. Assim, aprendem com o ambiente que
0s cerca e, acima de tudo, transformam a realidade por meio de atividades vivenciais de
educacao ambiental e, assim sendo, transforma-se em sujeitos ecoldgicos.

Para fazer um plantio de mudas em area degrada é uma tarefa nada trivial. Primeiro,
porgue a natureza tem uma forma de organizacdo que vem se estruturando ao longo de muitos
séculos, entdo, quando sua base sofre agressdo humana, por exemplo, por meio de queimadas
ou o desmatamento as margens do Ribeirdo para depositar lixo, a perda de biodiversidade é
enorme podendo chegar ao ponto de interferir na continuidade de determinadas espécies da
fauna ou da flora, comprometendo o ecossistema. Segundo, porque as iniciativas para
recuperacdo de area degradada ndo acontecem como ato continuo, ou seja, a degradacdo
acontece agora e, no dia seguinte, inicia-se um processo de recuperacdo. Muitas vezes as
iniciativas s acontecem por intermédio de determinados projetos, como no caso desse projeto
de educacdo ambiental em parceria com a da EC 05, que vem realizando esfor¢os para
contribuir com a recuperacdo de um trecho da mata ciliar que sofreu degradacéo, sendo
competéncia do poder pablico e de outras organizacdes a tarefa de assegurar recuperacdo das

demais areas degradadas ao longo dos 28 km de Ribeiréo.
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Para a EC 05, para realizar o plantio de mudas foi necessario o envolvimento de
diversas parcerias (Comunidade, Administracdo, DER/DF, DETRAN, SEAGRI, EMATER,
NOVACAP, IFB e UNB), que implicou meses de planejamento até a realizacdo do plantio em
si. O grupo pesquisador coletivo, reunido nos momentos de coordenacdo coletiva da escola,
foi delineando cada acédo e tracando de que forma cada parceiro daria sua contribuigéo. Isso
implicou dialogar com o parceiro, de forma que compreendesse o projeto e de que forma
poderia cooperar. Os dialogos foram realizados de forma que todos os parceiros assumiram
cada qual ao seu estilo, compromissos que depois foram cumpridos que maneira elogiavel.

Um més antes do plantio, todos os alunos e professores da escola tiveram a
oportunidade de conhecer o Ribeirdo, de forma que as observacgdes realizadas foram frutiferas
para o trabalho pedagdgico dos professores. Para a maioria dos alunos, foi a primeira
experiéncia de poder ter um contato direto com as margens do rio, que muitos celebravam

esse fato externando alegria, encantamento, preocupacao e curiosidade.

Alguns dias antes do plantio de mudas, a Administracdo Regional de Sobradinho
encaminhou ao local uma equipe de apoio que recolheu seis caminhdes de lixo, cavou uma
vala para impedir que novos langamentos de lixo ocorram no local e realizou a perfuragéo dos
bercos (buracos no solo). O Instituto Federal de Brasilia-IFB, campus Planaltina, respondeu
ao pedido de mudas e adubo, autorizando buscar 150 mudas e 25 sacos de adubo. Enquanto
isso, 0 Departamento de Estradas de Rodagens-DER-DF, realizou rocagem da mata proximo
ao local e passou um trator para melhorar o acesso a rodovia. A Universidade de Brasilia-
UnB, disponibilizou material para coleta e andlise da qualidade da adgua. A Companhia
Urbanizadora da Nova Capital-Novacap, disponibilizou 50 mudas de plantas. O
Departamento de Transito do Distrito Federal-DETRAN se comprometeu no
acompanhamento e sinalizacdo do transito no percurso da EC 05 até o Ribeirao.

4.9. Plantando arvores — a retomada da vida

Chegou o dia do plantio (dia 09 de novembro de 2016), os professores foram com 0s
alunos até um dos cantos do muro da escola, onde estavam guardadas as mudas, de modo que
cada um pegou um exemplar de arvore nativa do Bioma Cerrado. Entdo, foi dado inicio ao
percurso da escola até o Ribeirdo, num dia com vento brando e parcialmente nublado, bem
agradavel para caminhada a céu aberto. A acdo foi desenvolvida com descontragcdo e muita

alegria pelos professores e alunos, que estampavam sorrisos ao atravessar o grande portao da
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escola e seguir em direcdo ao rio, cuja margem mais proxima encontra-se a 600 metros da

escola.

Figura 13: travessia Av. Contorno, Sobradinho, Figura 14: travessia Av. Contorno, Sobradinho,
29/09/201A 29/09/2016.

Na metade do caminho, o grupo realizou a travessia da avenida contorno, uma rua
marginal da cidade que facilita 0 acesso com a area rural (Figuras 13 e 14). Quando 0s
servidores do DETRAN pararam o transito para a travessia do grupo, as pessoas nos veiculos
demonstravam surpresa ou orgulho assistindo aquele movimento dos alunos rumo ao rio.
Mesma impressdo demonstraram os pedestres que faziam suas caminhadas pelas calgadas.

Quando os alunos avistaram a ponte e o local do plantio, os didlogos ficaram mais
intensos entre eles, parece que queriam sorrir, comemorar, pular, correr, estavam tomados por
muita emocao, que aquelas reacdes sdo o desdobramento de um trabalho coletivo em que os
participantes da acdo se sentiram cada vez mais a vontade ao testemunharem que as acoes
combinadas durante muitas semanas comecava a se transformar em realidade.

O grupo chegou ao local combinado para o plantio, cada um segurando sua muda de
arvore na mao, sendo que alguns levaram ferramentas, carrinho de m&o e adubo. Foi
organizada uma grande roda para um pouco de conversas, uma reflexdo. Tudo indica que num
passado ndo muito distante dos dias atuais, aquele local era ocupado por densa vegetacéo.
Entdo, a mado antropocéntrica desmatou aquele local, desflorestando uma enorme area.
Naturalmente, aquelas arvores eram o abrigo de milhGes de microrganismos, o aconchego de
milhares de ninhos de animais, a fonte de nutricdo de diversas espécies e potentes maquinas
langadoras de vapor d’agua na atmosfera.

Quando os alunos visitaram o local no més anterior, testemunharam uma montanha de
lixo, razéo de enorme estranhamento causado no dia daquela visita ao local. Mas a poténcia
humana estava presente, a resisténcia ao status quo do dominio do homem sobre a natureza
estava ali para fazer alguma diferenca e produzir a regeneracdo da mata ciliar por meio do

plantio de mudas de arvores do Cerrado.
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O grupo chegou ao local demonstrando certa intimidade com o ambiente, querendo
associar apreco e pertencimento com o chdo que estava pisando, pois, conforme ja
mencionado, chegou fazendo uma grande roda para estabelecimento dos didlogos prévios
antes de produzir mudancas naquela paisagem por meio do plantio (Figuras 15 e 16). Na
grande roda de conversas, 0 grupo ouvia 0 canto dos passaros, ruidos dos micos e insetos.
Durante a conversa, foram observados pequenos grupos de trés ou quatro alunos, uns
mostrando para os outros determinada ave e 0 mico. Alguns alunos estavam experimentando
um ambiente com aquelas caracteristicas da fauna e da flora pela primeira vez, por isso, tanta
surpresa por parte deles.

Foram dadas orienta¢des sobre a forma de manejo que incluem dimensdes do bergo
(buraco), quantidade do substrato, a retirada da planta do plastico que envolvia sua raiz e a
colocacdo da muda no berco. Foi feito um plantio demonstrativo e esclarecido duvidas, pois,

na sequéncia, os alunos iriam se dirigir aos bercos e plantar.
- e Py

Figura 17: plantio de mudas, Ribeirdo, 09/11/2016. Figura 18: plantio de mudas, Ribeirdo, 09/11/2016.

A distribuicdo do substrato foi planejada para ser realizada pelos professores ou pela
coordenacdo, utilizando como meio de transporte o carrinho de mao. Ocorreu que 0s alunos
pediram para eles mesmos conduzirem o carrinho. Da mesma forma, assumiram o controle do
revezamento do material transportado, incluindo a quantidade de pas que cada um conseguiria
carregar. Observando a dinamica de cima de um barranco, parecia que 0s alunos estavam num
canteiro de obras a todo vapor ou na agitacdo de um garimpo, ou seja, movimentacéo total e
realizada com alegria, e que era visivel a satisfacdo pela realizacdo daquela acdo (Figuras 17 e
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18). O curioso é que alguns queriam antecipar a tarefa levando o substrato nas mé&os, mesmo
que depois tivesse que completar o preenchimento total levando o restante no carrinho de
mao.

Foram transportadas para o local do plantio centenas de estacas para 0 enquadramento
de cada planta. Feito o plantio, cada aluno pegou quatro estacas e deixou ao lado da planta,
para serem fixadas em seguida. Esse trabalho foi realizado em equipe, pois, enquanto um
segurava a estaca, 0 outro batia o martelo e, em seguida faziam a troca de posi¢fes. Foi um
momento engracado e com muitos risos, pois alguns se concentravam para acertar a martelada
na parte de cima da estaca, mas quando menos esperavam 0 martelo s6 acertava o vento.

Enfim, todas as estacas foram cravadas no solo num ritmo de muita descontracéo.

4.10. Nascentes — percepcéo e cuidados

As discussfes ocorridas em sala de aula a respeito dos residuos e seus males ao meio
ambiente tiveram seus desdobramentos no dia do plantio apds as estacas serem fixadas ao
solo. Todos os sacos e caixas que abrigavam as mudas de plantas foram rasgados para que
cada vegetal fosse colocado no berco (buraco no chdo), isso acumulou certa quantidade de
residuos que, associados a outros que ja estavam no local, gerou uma pilha consideravel de
lixo. Entdo, os alunos recolheram todo o volume, deixando o local com um aspecto bem
agradavel apos enorme transformacéo de um deposito de lixo numa area que foi reflorestada
com arvores nativas do Cerrado como, por exemplo, ipé, ingd, jatoba, pata de vaca, tamboril,
jequitiba, angico, mogno, jacaranda e copaiba.

Os professores tiveram um papel fundamental em todos os momentos, pois 0S
dialogos que foram estabelecidos, as rodas de conversa, a observacdo participante e demais
orientacdes contaram com a participacdo direta dos docentes, melhor dizendo, do grupo
pesquisador coletivo, frente a metodologia da pesquisa-acdo. Foi interessante observar a
coordenacdo pedagdgica da escola envolvida na distribuicdo das ferramentas aos alunos,
assim como na organizacdo do mutirdo de recolhimento de residuos de lixo, deixando o
ambiente bem mais agradavel para a realizacdo do trabalho de educacdo ambiental. (Figura
19).
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Figur?lQ:Iea do Ri;e}é, Ribeiéo,
09/11/2016.

O grupo pesquisador teve um papel bem ativo, coordenando cada turma para imprimir
foco na acdo de plantio, evitando dispersdo e incentivando o trabalho cooperativo. Foi bem
gratificante observar que aqueles alunos que concluiram logo o plantio partiram para ajudar o
colega que estava com alguma dificuldade. Observar um ser humano colocar suas energias em
favor do outro chama a atencdo num mundo que prevalece a competi¢do, o individualismo e a
segregacdo. Ao ver o colega auxiliar o outro na concluséo do plantio de uma arvore, ndo tem
como ndo reconhecer que esta atitude solidaria no comportamento de um aluno é resultado de
meses de trabalho pedagdgico por parte dos educadores, sem desmerecer a historia de vida e
as experiéncias de cada aluno.

Ao final, foi organizada uma roda de conversas para orientacGes de retorno e
agradecimentos. Vale destacar que choveu em Sobradinho na noite do dia do plantio, uma
espécie de presente para as novas plantas que agora habitam as margens do Ribeirdo
Sobradinho. A agua veio em boa hora para ajudar no enraizamento das peguenas arvores,
assim como chegou para transmitir a todos a forte esperanca de crescimento das espécies e
suas respectivas dispersdes de sementes e vapor de agua no solo e na atmosfera do Cerrado.

Um chacareiro parou uma caminhonete para manifestar que estava surpreso com a
acao, pois nunca aconteceu aquilo por ali, se dizia surpreso e encantado. Outro homem de
uma associacdo de produtores local também parou seu veiculo e manifestou apoio a acdo de
educacdo ambiental. Pessoas que faziam caminhada proximo do local soltavam seus
comentarios espontaneos, mas sempre favoraveis aquela acdo de campo empreendida pela EC
05.

Passadas mais de cinco décadas da existéncia da cidade de Sobradinho, o Ribeirdo
sofre com o0 enorme impacto causado pela falta de preservacdo da mata ciliar e com o
langamento de residuos sélidos nas margens e no curso d’agua. O plantio realizado
simbolizava uma mudanca de paradigma. Diante do uso predatério e do descaso, a EC 05
mostrava um processo educativo capaz de resgatar, pela potencialidade da Educacéo

Ambiental, um patrimdnio natural que é de todos 0s seres vivos.
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4.11. Nascentes em espirais

O pesquisador coletivo realizou avaliagdo em movimento, pois dada a caracteristica da
metodologia da pesquisa-acdo, este € um momento de critica para proporcionar outras acfes a
partir da reflexdo daquelas ja realizadas, bem como para observar as transformac6es que vém
ocorrendo no ambiente decorrente da pesquisa, com destaque para as mudancas de atitudes,
comportamentos e valores do grupo pesquisador. Segundo Barbier (2007, p. 117), “o espirito
mesmo da pesquisa-acao consiste em uma abordagem em espiral”. Significa que todo avancgo
em pesquisa-acao implica o efeito recursivo em funcdo de uma reflexdo permanente sobre a
acao.

Os professores desenvolveram com seus alunos producdes de textos, debates e
desenhos que repercutissem as impressdes, compreensdes, percepcdes e mudancas advindas
das acGes de campo de educacdo ambiental. Os professores inferiram que as producdes
revelaram sinais de que outra percepcdo sobre meio ambiente comegava a tomar conta do
repertorio de conhecimentos dos alunos.

Os trabalhos revelaram o estranhamento dos alunos em relacdo as acbes antropicas,
mas também revelaram esperanca de mudanca nesse quadro de degradacéo a partir da limpeza
daquela area desmatada e sua transformacdo numa area reflorestada com plantas nativas do

Cerrado.
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Figura 20: placa educativa, ibeirdo, 10/11/2016. Figura 21: placa educativa, ibeirdo, 10/11/2016.

4.12. Nascentes e o ciclo da chuva

Passados trés meses da realizacdo da acdo do plantio de mudas do Cerrado por parte
do pesquisador coletivo e alunos (09/11/16), periodo que coincidiu com as chuvas no Distrito
Federal, o capim cresceu de forma que ultrapassou em altura as jovens arvores do Cerrado, e
0 local demandou necessidade de manutencdo. O plantio fica a 600 metros da EC 05, na
extremidade de uma rodovia distrital denominada DF 326, sob jurisdicdo do DER/DF. O

pesquisador coletivo solicitou ao DER/DF a rogagem do local, de forma que a equipe de
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manutencdo compareceu, cortou o mato e fez limpeza da area (Figuras 20 e 21). Dessa forma,
a vegetacéo nativa plantada pelos alunos passou a ter espaco bem arejado e melhor iluminado
pelo Sol. Observando o plantio de 250 novas arvores, percebe-se a perda de algumas
unidades, cerca de 15%, mas pouco representativo diante da maioria que se fixou bem ao solo
e estdo bem vistosas com novos galhos e folhas.

Logo no inicio do ano letivo de 2017 da rede publica de ensino do Distrito Federal, o
grupo pesquisador se encontrou nas reunides de planejamento coletivo para discutir e decidir
a respeito das ac6es a serem desenvolvidas ao longo do ano. O grupo incluiu, dentre as acdes,
identificar escolas e chacaras proximas ao Ribeirdo Sobradinho que vem realizando trabalhos
de educacdo ambiental.

Em Sobradinho, existem 49 escolas pubicas, dentre urbanas e rurais. No entorno do
corredor do Ribeirdo, existem algumas dessas escolas publicas. O pesquisador coletivo visitou
algumas unidades para saber da existéncia de projeto de educacdo ambiental e se o trabalho
também é voltado para a recuperacdo do Ribeirdo. Ficou constatado que essas escolas ndo
desenvolvem qualquer atividade relacionada ao Ribeirdo, muito menos tiveram a preocupacao
de incluir no planejamento atividades de educacdo ambiental. Elas realizam apenas atividades
pontuais como, por exemplo, comemorar o dia da arvore ou o dia do meio ambiente. Foi
identificada uma organizacdo filantrépica de assisténcia e educacdo as margens do Ribeirdo,
que possui um viveiro de mudas. No entanto, ndo esta claro qualquer vinculacdo da producao
das mudas tendo em vista a recuperacdo da mata ciliar.

Ao longo dos 28 km do Ribeirdo Sobradinho, existem vérias propriedades rurais que
desenvolvem atividades diversificadas como criacdo de animais e agricultura. O Relatério do
Grupo de Trabalho do GDF de 2012 considerou que as atividades rurais desenvolvidas
potencializam agravos ambientais ao Ribeirdo, principalmente pela auséncia de contrapartida
relacionada a preservacdo que vem comprometendo a qualidade da agua. O pesquisador
coletivo observou alguns trechos ao longo da calha do Ribeirdo e constatou pouco cuidado,
especialmente quanto aos cuidados das nascentes e avanco no desmatamento. O Relatério
apontou gradual parcelamento das propriedades, que geram mais impacto ambiental com
construcdo de fossas sépticas, contaminacdo dos lenc¢ois d’agua, desmatamento e, consequente

perda de biodiversidade.
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4.13. Nascentes e dialogos

O pesquisador visitou algumas chécaras proximas a EC 05 com o objetivo de anunciar a
existéncia do projeto e as suas realizacbes até aquele instante. O contato direto foi
significativo, pois se soube de criancas que moram naquelas propriedades rurais e que
estudam na EC 05, assim como se pode ouvir desses chacareiros manifestagdes de
solidariedade e disposicdo de cooperagcdo com o projeto. Inclusive, uma proprietéria, ao saber
do plano do projeto de constituir a Biblioteca Viva do Cerrado, as margens do Ribeirdo, numa
faixa contigua a sua chéacara, disponibilizou o acesso a area da Biblioteca pelo portdo da
propriedade. Outros manifestaram surpresa ao conhecerem o plano da escola de reflorestar
trecho do Ribeirdo, afirmando que tinham planos de cooperar com a recuperacdo, mas sentiam
falta de um movimento que os levassem a uma acao concreta.

O contato com a comunidade rural trouxe outros ganhos ao projeto, pois, para
constituicdo da Biblioteca Viva do Cerrado (uma espécie de trilha em que se pretende ao
longo do caminho identificar espécies diferentes de arvores), era necessario a contribuigdo de
um profissional que conhecesse bem sobre as arvores e suas caracteristicas sociais, culturais,
nutricionais e medicinais. Um dos chacareiros visitados € Engenheiro Florestal que atua
profissionalmente no estudo e identificagdo da flora. Ao conhecer a demanda do projeto, se
colocou a disposicdo para cooperar. Ele, entdo, compareceu ao local junto com o pesquisador
coletivo e realizou a identificacdo de diversas espécies nativas presentes na trilha. A
identificacdo contou com a colaboracédo do professor Adolpho Luiz Bezerra Kesselring.

O pesquisador visitou um espaco indigena as margens do Ribeirdo liderado pelo
Cacique Xukuru. O local fica na quadra 09 de Sobradinho préximo a EC 05. Na ocasido,
estavam presentes seus filhos Mateus e Johnattan Kaasarannii (15 anos). Johnattan é uma
lideranca jovem indigena. O projeto foi apresentado, relatando as acGes que ja foram
realizadas e tantas outras que ainda vdo acontecer. O Cacique falou sobre o local que vive,
mostrou o ambiente destinado a receber outros indios, que é uma enorme sombra formada por
algumas arvores, com cabana dos costumes indigenas. Em seguida, foi até o Ribeirdo para
mostrar a nascente d’agua, que ¢ a fonte de agua potavel da familia dele, como tambeém queria
mostrar um trecho as margens que concentra bastante lixo, fruto do lancamento de residuos
pelas pessoas da comunidade.

O lider indigena foi comunicado do plano do projeto de fazer uma trilha ecoldgica
seguindo as margens. Nesta ocasido, ele disse que iria preparar um espaco debaixo das

arvores na beira do Ribeirdo e colocar alguns bancos de madeira. Como o local sugerido por
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ele para colocar esses bancos é muito agradavel, foi discutido a possibilidade de ele fazer uma
palestra com os estudantes, falando daquele ambiente, da cultura indigena e da importancia de
se preservar a natureza. Ele se colocou disponivel para esta agdo. Também informou que
pretende construir no espaco indigena Xukuru uma grande Oca para as manifestacdes da
cultura dos seus povos, bem como integrar 0 espago a vida cultural da cidade, podendo
receber visitagdes. Esse espaco onde vive a lideranga indigena localiza-se entre a Ponte da
Quadra 09 (que foi visitada pelos alunos e professores da EC 05 de Sobradinho) e a Casa do
Ribeirdo. O Cacique se posicionou favoravel ao projeto e aberto a cooperar com a realizacéo
das acOes de educacdo ambiental que vem sendo desenvolvidas pela escola. “Novas aguas
adensaram nossa bacia semantica de solidariedade” (CATALAO E IBANEZ, 2012, p. 117).

4.14. Nascentes e comunidades

O Bioma Cerrado apresenta a maior biodiversidade e heterogeneidade de paisagens
entre as savanas do mundo, em compensacdo vem sofrendo com a expansdo agricola e
urbana. Essa importante diversidade bioldgica foi trabalhada em sala de aula, trazendo ao
debate as contradigdes atreladas ao uso indiscriminado de recursos naturais e, numa outra via,
apresentando aos alunos a existéncia de outra forma de se relacionar com o patrimonio natural
por meio da preservacdo, recuperacdo ambiental e atividades de producdo sustentaveis.

A decisdo do pesquisador coletivo para a producdo dos canteiros com a participacao
dos alunos envolveu muita discusséo e debate. Primeiro porque o grupo precisava decidir o
local para producdo dos canteiros e qual o material necessario para desenvolver a acdo.
Segundo porque era preciso gque o grupo apontasse o significado, a contribuicdo e o sentido da
acao ao processo formativo dos alunos. Neste sentido, 0 grupo incluiu na proposta temas
relacionados ao valor das ervas medicinais do Cerrado e isso suscitou reflexdo sobre
medicamentos industrializados encontrados no comércio. Veio para o debate 0s
conhecimentos advindos das comunidades tradicionais como os dos indigenas e os dos
quilombolas. indios e quilombolas trabalham numa base agricola de produc&o organica, ou
seja, ndo manipulam produtos agrotoxicos. Além disso, essas comunidades ndo recorrem ao
desmatamento ou as queimadas com o proposito de ampliar producéo ou ganhos econdmicos.

Houve outro momento de formagdo extremamente rico para o pesquisador coletivo, foi
quando as contribuicbes vieram das comunidades tradicionais. Ocorreu um encontro
formativo desenvolvido pela professora Lucely Moraes Pio, membro do Quilombo Cedro,
cujo territorio fica no municipio de Mineiros-GO, localizado na divisa entre os Estado de
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Goids e Mato Grosso, que trouxe e partilhou seus conhecimentos sobre propriedade
medicinais das plantas, especialmente do bioma Cerrado, que culminou com orientagdes sobre

a constituicdo de canteiros dessas plantas na escola (Figuras 22 a 25).

Figura 23: formag&o plantas medicinais, EC 05,

Figura 22: formagéo plantas medicinais, EC 05, 18/04/2017.
18/04/2017.
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Figura 25: formagéo pléntas medicinais, EC 05, Figura 24: formag&o plantas mediciﬁaié, EC 05,
18/04/2017. 18/04/2017.

As comunidades tradicionais ttm muito a contribuir com a formacao e a emancipacéo
de um povo. O processo educacional classico podera ser enriquecido caso passe a integrar ao
curriculo séculos de experiéncias das comunidades tradicionais e que habitam as terras do pais
antes mesmo que ele existisse. O bioma Cerrado possui uma vegetacdo rica em nutrientes e
portadora de propriedades capazes de prevenir, tratar ou curar diversas doencas. Esses saberes
e tantos outros ndo académicos fazem emergir uma ecologia de saberes que ndo podera mais
ser ignorada e que se apresenta integrada a outras dimensdes de conhecimento dentro de uma
abordagem transdisciplinar. Para Santos (2008), esta abordagem exige também uma postura
democratica cognitiva, ou seja, todos 0s saberes sdo igualmente importantes.

A formacdo propiciou relevantes contribuicdes ao pesquisador coletivo e suscitou o
debate acerca da perspectiva de uma alimentacdo saudavel, que existe outro modo de
producdo agricola fora do modelo agropecuério dominante regido pelo mecanismo do
agronegocio. Dessa forma, foram incluidos no debate as contribuices da agricultura familiar
e sua base de sustentacdo ancorada na agroecologia como matriz de produgéo.

Essas consideracdes sdo relevantes, pois o pesquisador coletivo decidiu construir

canteiros para o plantio de hortalicas que representa enorme oportunidade para praticar agdes
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de manejo sem o uso de defensivos agricolas (produtos quimicos, fisicos ou biologicos usados
no controle de seres vivos considerados nocivos ao homem, sua criagao e suas plantagdes. S&o
também conhecidos por agrotoxicos, pesticidas, praguicidas ou produtos fitossanitarios).

Num primeiro instante o pesquisador coletivo e os alunos decidiram construir o
viveiro de plantas. Esse trabalho foi importante porque o projeto ndo dispunha dos materiais
necessarios, mas a partir da comunicacdo com alguns comerciantes locais, estabeleceu-se
parceria e entdo foi possivel contar com madeira doada por eles. O grupo pode dirigir-se ao
local definido para a instalacdo do viveiro, munido com as ferramentas e instrumentos de
medidas, e dar inicio @ demarcacdo da area. Os alunos tiveram a oportunidade de manipular
instrumentos como prumo, esquadro, trena métrica, pa, enxada, cavadeira, rastelo, bem como
fazer retas com uso de linha de nylon e demarcar o perimetro do viveiro.

Os alunos séo acostumados a realizar medidas geométricas em sala de aula com uso de
régua. Mas agora para a construcdo do viveiro esse conhecimento foi ampliado com a
utilizacdo de outros instrumentos como, por exemplo, a trena para medir e a cavadeira para
perfurar o solo. Dessa forma, a cavadeira foi utilizada e, passando de mdo em mao, aos
poucos 0s buracos iam ganhando profundidade e que tinham limite preestabelecido. Assim, 0s
alunos manipulavam a trena, conferindo as medidas (Figuras 26 a 29). A maioria deles jamais
havia utilizado uma cavadeira ou uma trena, da mesma forma ndo tinham experimentado a

construcdo de alguma coisa na vida.

Figura 26: construcéo Figura 27: construgéo Figura 28: construgao Figura 29: construgéo
do viveiro, EC 05, do viveiro, EC 05, do viveiro, EC 05, do viveiro, EC 05,
05/07/2017. 05/07/2017. 05/07/2017. 05/07/2017.

Os alunos estavam construindo o viveiro e se impressionavam com 0S passos que eram
dados. Estavam deslumbrados com a agdo e dispostos a dar ideias e, assim que imaginavam
uma coisa, logo queriam que aquilo virasse uma contribuigdo. Assim, no meio de muito
dialogo, compromisso, gritos de emogéo, alegria e forca ergueram as vigas de madeira e
introduziram no interior dos buracos que eles tinham acabado de abrir. O viveiro estava de pé
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e nascia, naquele instante, o lugar que passaria a ser o ponto de encontro, a sala de aula aberta
para a producdo de mudas de plantas da Escola Classe 05, capaz de garantir novos

reflorestamentos no Ribeirdo de Sobradinho (Figuras 30 a 33).

Figura 32: construcéo do vivei, EC 05, 05/07/2017.

|

Figura 33: construcéao do viveiro, EC 05, 05/07/2017.

4.15. Nascentes na cozinha

No mesmo ritmo da construcdo do viveiro, também se construiram as composteiras.
Essas, por sua vez, séo um desdobramento da decisdo do pesquisador coletivo de fazer o
viveiro para semear mudas de plantas nativas do Cerrado e também mudas de hortalicas.
Depois do processo da germinacdo dos legumes e verduras no viveiro, essas precisam ser
levadas para 0s canteiros. Para transportar essas hortalicas do viveiro, era necessario que 0s
canteiros fossem construidos. Essa questdo foi significativa porque veio a tona a discussao
sobre o material para fazer os canteiros. Naquele momento, a EC 05 ndo dispunha de terra e
substrato tdo necessarios para fazer a horta escolar. Entdo, suscitaram duas questes
relevantes, uma se seria possivel recorrer novamente a parceria com a comunidade e, outra,
como o pesquisador coletivo e os alunos dariam conta de construir e manter a composteira.

O caminho adotado para responder a primeira problemética foi solicitar ao
Departamento de estradas e Rodagens do Distrito Federal — DER/DF e a Companhia
Urbanizadora da Capital — NOVACAP, terra e substrato, de forma que os dois 6rgdos

atenderam ao pedido da EC 05. Para a segunda questdo, o grupo recorreu a cozinha da escola
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para saber qual o destino dado aos restos de frutas, legumes e verduras apos o preparo da
alimentacdo escolar dos alunos. A resposta foi que todas as sobras vdo para o lixo. Foi
consultado a equipe de limpeza da escola sobre o destino das folhas que sdo recolhidas no
patio da escola, que a resposta coincidiu com a da cozinha, ou seja, todas as folhas séo
recolhidas em sacos e depois sdo entregues a coleta de lixo da cidade. As respostas das duas
questdes foram avaliadas pelo pesquisador coletivo como a solugdo para estas e outras
questdes que emergiram como a problematica do destino dos residuos solidos.

O grupo e os alunos reuniram as ferramentas e instrumentos de medidas e partiram
para fazer as composteiras. Vale destacar que a madeira necesséria para se fazer a
composteira veio de doacdo de comerciantes da localidade. Ainda na fase do planejamento, o
grupo havia decidido que, ao invés de se fazer uma grande composteira, seria mais adequado,
como estratégia pedagdgica, construir trés composteiras menores, com dimens@es de 6 metros
quadrados cada (3m x 2m), para melhor viabilizar a distribuicdo da matéria organica e a
mistura do composto por parte dos alunos.

No dia e no local que seria feita a composteira, fez-se uma roda de conversa para
esclarecimentos importantes. Primeiro, foi explicado que a matéria-prima de trabalho mais
relevante naquela atividade, no caso, a madeira, precisa ser preservada e, quando consumida,
que isso ocorra de maneira responsavel, uma vez que esse material que possui tantas funcdes
sociais tem sua origem nas arvores das florestas, mas que no Brasil muitas espécies vegetais
estdo desaparecendo em razdo do desmatamento ilegal. A crise hidrica vivida por todos no
Distrito Federal tem relacdo, dentre outros fatores, com o desmatamento, especialmente
aquele ocorrido nas nascentes ¢ mata ciliar dos corpos d’agua. Este debate foi oportuno, pois
alguns alunos se lembraram do plantio de arvores nativas do Cerrado que eles fizeram as
margens do Ribeirdo Sobradinho no ano de 2016, como contribui¢do da EC 05 a recuperacao
de parte da mata ciliar do Ribeiréo.

Entdo, dispondo da madeira e das ferramentas, os alunos fixaram no solo pequenas
estacas, paralelas, de modo a permitir o encaixe das duas tabuas de 30 centimetros de largura
por 3 metros de comprimento e, para fechar a caixa, mais duas de mesma largura e 2 metros
de comprimento. Foi adotado esse critério de fixar estacas ao solo para dar um carater
dindmico a composteira, pois, caso queira-se muda-la de local, basta apenas retirar as estacas
e fixa-las em outro. O trabalho foi realizado em equipe, de forma que, enquanto um aluno
segurava a estaca o outro batia com uma ferramenta até a estaca ficar bem firme ao solo. Na

sequéncia, outra equipe cuidava de encaixar as tdbuas entre as estacas, mas, as vezes, ao
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observar problemas na fixacdo, era sugerido que o estaqueamento fosse revisto para ndo
deixar as tbuas vulneraveis, pois, com o passar do tempo, a pressdo do composto organico
sobre as tabuas ird aumentar e podera abrir as caixas. Considerando esses detalhes, as trés

composteiras ficaram prontas (Figuras 34 e 35).

Figura 35: construcdo das composteiras, EC 05,
Figura 34: construcéo das composteiras, EC 05, 05/07/2017. 05/07/2017.

O grupo pesquisador coletivo elaborou uma sequéncia para se buscar sobras de
hortalicas ou frutas na cozinha da escola e depositar nas composteiras (Figura 36). A escola
possui seis turmas do 4° ano. Entdo, a cada dia uma delas buscava na cozinha baldes cheios
das sobras alimenticias para depositar nas composteiras e, em seguida, era feita a cobertura
dos alimentos, utilizando, para isso, as folhas secas recolhidas no patio da escola. Pelo menos
duas vezes por semana, a operagdo acontece, de modo que as composteiras estdo aos poucos
aumentando de volume. A cada semana, é necessario irrigar e revirar 0 Ccomposto para arejar a
mistura (Figura 37). A técnica vem sendo bem desenvolvida pelos alunos, que tém dado
enorme demonstragdo de compromisso com as agdes do projeto. Além disso, tem-se
observado maior envolvimento entre as turmas, mais didlogo entre alunos. Da mesma forma,
outros professores e alunos de outras turmas vém buscando cada vez mais informagdes e

construindo aproximagéo com as agoes.

SRR - 1 e

Figura 36: manutencgdo da composteira, EC 05, 09/08/2017. Figura 37: manutencéo da composteira, EC 05, 09/08/2017.
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Esta iniciativa da EC 05 de produzir substrato na composteira € uma maneira de se
buscar autonomia para a produgdo dos canteiros de forma sustentdvel sem recorrer a
defensivos agricolas. O que se busca € a construcdo da horta escolar numa perspectiva
bioldgica, tendo em vista outro modo de producdo de alimentos de forma organica. Esta foi
uma oportunidade em que se conversou com os alunos e falou-se a respeito da qualidade dos
alimentos que sdo produzidos e, acima de tudo, a forma como séo processados antes de chegar
as casas das pessoas.

Numa roda de conversa, abriu-se um rico campo de discussdo sobre o modo de
producdo dominante sobre o bioma Cerrado e que este modelo degradante e insustentavel tem
provocado queimadas, desmatamentos, contaminacdo dos rios e dos lencdis subterraneos de
agua, provocando enorme perda de biodiversidade. Cada atividade vivencial tem-se traduzido
num material fértil para a transformacéo da realidade, a producdo de novas aprendizagens e
oportunidade de se caminhar rumo a formacdo do sujeito ecoldgico. Na visdo de Carvalho
(2012, p. 158), a educagdo ambiental toma uma posigédo de responsabilidade pelo mundo em
que vive o ser humano, incluindo ai a responsabilidade com os outros e com o0 ambiente:

Inspirada nessas ideias-forca que concebem uma educacdo imersa na vida dos
educandos, na histéria e nas questdes urgentes de nosso tempo, a educacdo ambiental
acrescenta uma especificidade: compreender as relacfes entre sociedade e natureza e
intervir nos problemas e conflitos ambientais. Nesse sentido, o projeto politico-
pedagogico de uma educacdo ambiental critica poderia ser sintetizado na intencéo de

contribuir para uma mudanga de valores e atitudes, formando um sujeito ecoldgico
capaz de identificar e problematizar as questdes socioambientais e agir sobre elas.

A escola atende a comunidade com oferta do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental e
preconiza a necessidade de bons habitos alimentares e alerta sobre os cuidados que todos
devem ter com o consumo de alimentos produzidos sobre a base de produtos agrotéxicos. O
modelo de agropecuéria cunhada na racionalidade instrumental tem provocado pesados
efeitos sobre a natureza, provocando perda de biodiversidade sem precedentes no pais. Esses

agravos ao meio ambiente foram assim sintetizados:

Acima de tudo, é necesséario um enfoque global da agricultura e do desenvolvimento
rural, onde a interacdo entre os seres humanos e a terra, ou a sociedade e a natureza,
ndo seja tratada apenas como uma questdo econdmica, cuja eficiéncia deriva da
manipulagdo fisico-quimica e do aporte de capital, sendo como um processo complexo
que pressupde a compreensdo do funcionamento dos ecossistemas e a preocupagdo
com a justica na reparticdo dos seus produtos. (BRASIL, 2006).

Para a construgdo dos canteiros de ervas medicinais (6 canteiros) e da horta escolar (13

canteiros) foi necessario 1 caminhdo de terra, 1 carrinho de mao, 2 pas, 1 enxada, 4 baldes de
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16 litros cada, 1 rolo de linha de nylon, 20 estacas de 60 cm cada, 1 esquadro e 1 trena.
Primeiro os alunos aplicaram as mesmas técnicas para se obter uma base quadrangular
utilizadas quando das construcdes do viveiro e da composteira, manipulando estacas, linha de

nylon, esquadro e a trena (Figuras 38 a 42).

Figura 42: construcéo Figura 41: construcéo Figura 40: construcéo Figura 39: construcéo Figura 38: construcéo

da horta, EC 05, da horta, EC 05, da horta, EC 05, da horta, EC 05, da horta, EC 05,
08/08/2017. 08/08/2017. 08/08/2017. 08/08/2017. 08/08/2017.

Quando a horta da escola passa a fazer parte do curriculo, o aluno aprende sobre 0s
ciclos alimentares, por exemplo, passa a integrar esses ciclos alimentares naturais aos ciclos

do plantio, cultivo, colheita, compostagem e reaproveitamento. Para Capra (2006, p. 15):

[...] uma das coisas mais fascinantes da horta é o fato de estar criando um lugar
magico para as criangas que, do contrério, ndo teriam esse lugar, ndo teriam a
oportunidade de estar em contato com a terra e com as coisas que crescem nela. [...]
Essa é a ecologia que chega ao coragdo das criancas, e essa experiéncia vai continuar
com elas pelo resto da vida.

Entre os canteiros era necessario deixar um espaco livre de 1 metro para facilitar a
manutencdo das plantas e a circulacdo de cadeirantes. Na realiza¢do dessa atividade vivencial
houve um significativo ganho de conhecimento matematica, pois foi trabalhada a ideia de
retas paralelas na demarcacdo desse espaco entre 0s canteiros para assegurar acessibilidade
aos alunos com necessidades educativas especiais. Segundo Moreira (2014), no dia a dia a
escola pode ter alunos com diversas formas de dificuldades ou alunos com necessidades
educativas especiais nas salas de aula, devendo estar preparados para recebé-los e desenvolver
um trabalho capaz de atingi-los positivamente.

Em seguida, os alunos foram até o canto do muro da escola onde estava depositado um
caminhdo de terra. Munidos de 1 carrinho de mao, pas e baldes de 16 litros cada, iniciaram as
comparagOes relacionadas & matematica. Para encher 1 balde consumiram 4 pés; para encher
1 carrinho de mé&o foram necessarios 4 baldes. Para se fazer um canteiro nas dimensdes 3m X
1m, foi preciso 10 cargas do carrinhos de mao (Fotos 30 a 33). Numa roda de conversas

suscitaram questdes interessantes como, por exemplo, quantas pas enchem o carrinho de méao
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ou quantas pas preenchem as dimensdes do canteiro? Entdo vieram perguntas sobre o
caminhdo, correlacionando pés, baldes e carrinho de mé&o. Nessa hora ingressou na roda de
conversas a tridimensionalidade, entdo neste contexto se discutiu 0 metro cubico motivado
pela pergunta a cerca da quantidade de pas para se encher um caminhéo.

No Bioma Cerrado existem muitas ervas com propriedades fitoterapicas, cujo
proposito é tratar as doencas ou preveni-las gracas a certos preparados vegetais ou aos
principios ativos que deles se pode extrair. Muitas dessa ervas ainda nao sdo conhecidas pela
comunidade, sdo de facil cultivo e essenciais a salde das pessoas. Segundo Laureano (2014),
a preparacao de remédios caseiros ndo é feita de forma aleatéria e obedece a critérios de boas
praticas populares, desde a coleta da planta at¢é o remédio pronto, fundamentados
principalmente no conhecimento tradicional.

A construcdo dos canteiros representou oportunidade para difundir a riqueza do Bioma
Cerrado, bem como falar das contribuicdes das comunidades tradicionais como indios e
quilombolas que difundem seus conhecimentos culturais como, por exemplo, as propriedades
e esséncias das ervas medicinais. Os canteiros de ervas medicinais contém as seguintes ervas:
Erva cidreira, alfavaca, Manjericdo, alecrim, sabugueiro, melissa, camomila, salvia, losna,
poejo, guaco, boldo, carqueja, horteld, vick, capim santo, crajiru, balsamo, citronela. Todas as
plantas do canteiro estdo produzindo bem e a comunidade escolar é a grande beneficiada por
colher as ervas para suas necessidades e, em contrapartida, faz a manutengdo dos canteiros.
(Figuras 43 a 45)

Figura 45: canteiro de plantas Figura 44: canteiro de Figura 43: canteiro de
medicinais, EC 05, 08/08/2017. plantas medicinais, plantas medicinais, EC 05,
EC 05, 08/08/2017. 08/08/2017.

Entdo, a escola tem a preocupagdo de demonstrar que existe outro modo de produzir
alimentos assentados, por exemplo, sobre uma base agroecoldgica, ou seja, alimentos
organicos livres de defensivos quimicos. Nesse modelo, o desenho e 0 manejo sdo
dependentes da biodiversidade e da agrobiodiversidade, da presenca humana e do cuidado, da
habilidade de observacdo e aprendizado e do conhecimento transdisciplinar, incluindo o
conhecimento das populagGes tradicionais, caracteristicas da agricultura familiar. A

agroecologia procura reunir e organizar contribuicdes de diversas Ciéncias Naturais e Sociais:
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A agroecologia é um campo de conhecimento transdisciplinar que contém os
principios teoricos e metodoldgicos basicos para possibilitar o desenho e 0 manejo de
agroecossistemas sustentaveis e, além disso, contribuir para conservacdo da
agrobiodiversidade e da biodiversidade em geral, assim como dos demais recursos
naturais e meios de vida. (BRASIL, 2006).

Dentro dessa concepgdo, a escola construiu sua horta escolar organica e esta
produzindo e consumindo hortalicas. No inicio da horta o substrato necessario para
construcdo dos canteiros foi doado pela NOVACAP (empresa do Governo do Distrito
Federal), mas, no final do ano letivo de 2017, 0 grupo comecou a consumir substrato das
composteiras que foi produzido pelos alunos. A horta estd produzindo bem e, neste momento,
a comunidade escolar estd se beneficiando por colher hortalicas, ficando responsavel pela
manutengdo dos canteiros. Foram cultivadas: couve, beterraba, tomate, alface, quiabo, salsa,

cebolinha, pimenta, manjericdo, berinjela, cenoura, repolho (Figuras 46 a 50).

o, XA SIS

Figura 47: construgio Figura 48: construcao Figura 46: irrigagdo da horta, EC 05,
da horta, EC 05, da horta, EC 05, 06/09/2017.
08/08/2017. 08/08/2017.

Figura 50: colheita de legumes, EC Figura 49: colheita de legumes, EC
05, 27/09/2017. 05, 27/09/2017.

Boa parte das atividades propostas para o projeto demanda novos consumos de agua,
essa questdo representou preocupacdo ao pesquisador coletivo devido ao fato do Distrito
Federal estar, desde 2016, atravessando uma crise hidrica sem precedentes na histéria e que,
em razdo disso, 0 governo adotou racionamento de agua potavel, como forma de equacionar
parte dessa problematica.

A escola recebe e armazena agua tratada e a usa para suas necessidades didrias, tais
como o preparo da alimentacdo escolar, a limpeza das instalacbes e dos utensilios e, em
seguida, ela € lancada na rede de saneamento bésico. Outra acdo do pesquisador coletivo foi

observar o uso dos bebedouros escolares pelos alunos. Ent&o, na reunido de planejamento
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pedagogico foi elaborada uma proposta de reutilizar a agua da pia da cozinha e do bebedouro
escolar, implicando adaptacdo na instalacéo hidraulica.

O grupo considerou desafiadora a tarefa e vem se esforcando para ndo utilizar agua
potavel nas acGes do projeto. Conforme o contexto descrito, os alunos foram envolvidos no
debate da reutilizacdo de &gua. Para tanto, o pesquisador coletivo discutiu em rodas de
conversas acerca das agdes que iriam demandar consumo hidrico. A atmosfera das agdes do
projeto envolve praticas educativas que conduzem professores e alunos ao desenvolvimento
de atitudes ecoldgicas na perspectiva da formacao do sujeito ecoldgico.

A &4gua é ponto de convergéncia dos olhares e mentes responsaveis que querem
preserva-la enquanto bem necessario a toda forma de vida, mas também esse bem
imprescindivel é ponto de interseccdo daqueles adeptos do principio antropocéntrico e que
mal dormem para ndo desperdicar um segundo sequer devastando 0S recursos naturais em
nome de um projeto hegemdnico de acumulagdo e riqueza que ndo poupa uma gota de agua

em nome do modo de producéo capitalista.

¥

Figura 51: reuso de agua Figura 52: reuso de agua Figura 53: reuso de agua Figura 54: reuso de agua
(coznha), EC 05, 23/08/2017..  (coznha), EC 05, 23/08/2017.  (coznha), EC 05, 23/08/2017.  (coznha), EC 05, 23/08/2017.

As turmas de alunos foram levadas até a cozinha da escola para participar da
adaptacdo hidraulica necessaria para captar agua da pia. A escola foi construida num terreno
um pouco inclinado, esse fato ajuda na discussao sobre a ideia de gravidade, de pressao e de

principio dos vasos comunicantes (Figuras 51 a 59).

7 .

Figura 55: reuso de Figura 56: reuso de  Figura 57: reuso de Figura 58: reuso de Figura 59: reuso de

agué (bebedouro), EC  agud (bebedouro), EC agua (bebedouro), EC agué (bebedouro), EC  agua (bebedouro), EC
05, 16/08/2017. 05, 16/08/2017. 05, 16/08/2017. 05, 16/08/2017. 05, 16/08/2017.

Outro fator significativo foi o debate acerca da questdo dos residuos langados na rede

de saneamento, uma vez que a agua da pia da cozinha transporta substancias que precisam ser
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retidas em parte. Entdo, o grupo decidiu fazer um filtro e, para isso, utilizou pedra porosa,
carvdo e ceramica (Figuras 60 a 63). Assim, a &gua chegou ao reservatorio do projeto livre de
certos materiais, com funcdes hidricas essenciais para o desenvolvimento do projeto de
educacdo ambiental. Vale destacar que o filtro construido pelo grupo foi fixado dentro de uma

caixa instalada no chéo para receber agua da pia da cozinha.

Figura 60: reuso de Figura 61: reuso de Figura 62: reuso de Figura 63: reuso de
agué (cozinha), EC agué (cozinha), EC agué (cozinha), EC agué (cozinha), EC 05,
05, 23/08/2017. 05, 23/08/2017. 05, 23/08/2017. 23/08/2017.

Outra acdo significativa foi fixar uma conexdo hidraulica a cuba de captagdo do
bebedouro escolar. Com isso, quando o aluno aciona a valvula que ejeta agua na direcdo da
boca, parte daquela dgua que cai na cuba e desce na direcdo da rede de saneamento, €
capturada pela conexao e direcionada, por gravidade, até uma caixa d’agua, que fica no solo.
Os alunos retiram a tampa da caixa e ficam observando os colegas bebendo agua, no mesmo
instante que veem a agua passar pelo cano da boia para encher o reservatorio observando uns

aos outros (Figuras 64 a 68).

Figura 64: reuso de Figura 65: reuso de Figura 66: reuso de

agua (cozinha), EC 05, agua (cozinha), EC 05, agua (bebedouro), EC
23/08/2017. 23/08/2017. 05, 16/08/2017.
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Figura 68: reuso de Figura 69: irrigagéo Figura 70: irrigagéo Figura 71: irrigacdo
agua (bebedouro), EC da horta, EC 05, da horta, EC 05, da horta, EC 05,

Figura 67: reuso de agua (cozinha), EC 05, 16/08/2017. 23/08/2017. 23/08/2017. 23/08/2017.
05, 23/08/2017.

Equacionado o problema das fontes de agua para o desenvolvimento das atividades de
educacdo ambiental, o pesquisador coletivo e os alunos deram inicio a construcdo dos
canteiros de ervas medicinais do Cerrado e da horta escolar. Primeiro, 0 grupo construiu 0s
canteiros e, na sequéncia, comecou a semeadura, 0 que provocou a necessidade de agua para
irrigacdo. Foi nesse instante que o processo de reuso de &gua entrou em operacdo e
demonstrou-se eficiente, pois os alunos aproximam-se da caixa d’agua, abrem a tampa e
pegam agua no reservatdrio, enchem os regadores e irrigam o canteiro e a horta, produzidos
por eles e que ficam ao lado da caixa d’agua (Figuras 68 a 71).

O nivel de compreensdo do relevante papel da agua na vida dos seres vivos alcanca a
cada dia mais pessoas na escola. As vivéncias realizadas revelaram faces da &gua até entdo
encobertas pelo modelo curricular fragmentado, mas que, aos poucos, foi substituido por
outro curriculo, cuja proposta é formar sujeitos capazes de compreender o0 mundo e agir nele
de forma critica.

A observacdo do ambiente escolar ganhou expressdo e passou a ter peso pelo contexto
do desenvolvimento de tecnologias capazes de reutilizar agua e, ao mesmo tempo,
correlacionar esse reuso d’agua a questdes sociais, econdmicas, politicas, bem como a
contribuicdo dessas tecnologias com o processo formativo, com um novo contexto histérico e
cultural da EC 05, com a constitui¢do da escola enquanto espaco sustentavel e a formacao do
sujeito ecologico. Na visao de Carvalho (2012, p. 75), desde esse ponto de partida:

Se examinarmos atentamente, constataremos que lemos e interpretamos 0 mundo e a
nés mesmos todo o tempo, seja quando observamos nosso entorno j& conhecido, seja
quando nos deparamos com uma nova paisagem, seja ainda quando algo se altera em
nosso ambiente. Nesse sentido, a interagdo com o ambiente ganha o carater de inter-
relacdo, na qual aquele se oferece como um contexto do qual fazemos parte,
envolvidos que somos pelas condi¢gdes ambientais circundantes, ao mesmo tempo em
que nds, como seres simbélicos e portadores de linguagem, produzimos nossa visdo e
nossos recortes dessa realidade, construindo percepgdes, leituras e interpretacdes do
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ambiente que nos cerca. Assim, inscrevemos as condi¢Bes naturais em que vivemos
em nosso mundo de significados, transformando a natureza em cultura. Essa relacdo
dindmica de mutua transformacdo entre humanos e natureza organiza-se como um
circulo que nunca se fecha e que, diferentemente do circulo vicioso da repeticdo, se
apresenta como virtuoso, no sentido de sempre estar aberto para novos
desdobramentos desse encontro, produzindo continuamente ambientes de vida e de
cultura.

Professores e alunos envolvidos pelas condi¢cdes ambientais do espaco escolar em
transformacédo, e o compromisso do sujeito ecoldgico emergente, encheram a escola de
sentido ao resinificar a &gua como transformadora do espago escolar sustentavel e como

formadora do sujeito ecologico.

4.16. O livro que faz livro vivo — Biblioteca Viva do Cerrado

As atividades vivenciais planejadas pelo pesquisador coletivo foram pensadas para
alcancar os alunos do 4° ano do Ensino Fundamental. Essa é uma etapa da vida deles para
imersdo no mundo da leitura, para grandes descobertas e novas aprendizagens nas viradas de
paginas do cotidiano dessas criangcas. A EC 05 tem uma biblioteca e os professores tem
incentivado o habito pela leitura, de forma que a escola disponibiliza e empresta livros aos
pequenos leitores.

Quando o pesquisador coletivo prop6s criar uma trilha as margens do Ribeirdo
Sobradinho, naquele momento foi pensado criar um circuito que implicasse o grupo com as
espécies de arvores presentes no percurso escolhido. Era interesse do grupo saber além do
nome popular da espécie de arvore identificada, mas saber, também, o nome regional, 0 nome
cientifico, a relevancia nutricional, o interesse medicinal e o aspecto cultural.

Os alunos haviam estudado o bioma Cerrado, conhecido a sub-bacia do Ribeirdo
Sobradinho, recolhido lixo e realizado plantio de mudas de arvores num local onde
funcionava um lix8o. O coletivo da pesquisa queria intensificar a perspectiva de
pertencimento em relacdo a sub-bacia, dessa forma a trilha seria um contato territorial
proximo da escola e com grande potencial pedagogico nas discussfes sobre ecologia,
ecossistemas e biodiversidade.

O grupo pesquisador implicado e interessado pedagogicamente em constituir pontes
entre a escola e a realidade da vida do Ribeirdo, foi ao encontro de parcerias nas areas

fronteiricas que pudessem cooperar com a criagdo da trilha, visitando diversas chécaras
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préximas da escola. Foram visitados oito espagos rurais e, em todos, realizado a discussdo
sobre a criagéo da trilha, de forma que todos se solidarizaram com a proposta.

Para a criacdo da trilha, foram envolvidas diretamente trés dessas chacaras, com
enormes contribuicBes. Vale destacar que o pesquisador coletivo batizou aquela trilha com o
nome de Biblioteca Viva do Cerrado. Uma chacareira determinou livre acesso da EC 05 por
todo o espac¢o da propriedade, isso foi crucial, pois 0 acesso a Biblioteca ficou definido pelo

portéo de entrada da chacara.

/ T e ~ 4
Figura 72: biblioteca viva do cerrado, Figura 73: biblioteca viva do cerrado, Figura 74: biblioteca viva do cerrado,
Ribeirdo, 27/09/2017. Ribeirdo, 27/09/2017. Ribeirdo, 27/09/2017.

Figura 75: biblioteca viva do cerrado, Figura 76: biblioteca viva do cerrado, Figura 77: biblioteca viva do cerrado,
Ribeirdo, 27/09/2017. Ribeirdo, 27/09/2017. Ribeirdo, 27/09/2017.

Os integrantes do coletivo tragcaram o circuito da Biblioteca, uma quase elipse,
totalizando um trajeto de 680 metros. A cada 50 metros foi colocada uma pequena placa de
madeira identificando a posicdo, de forma que essas placas ajudaram na identificacdo das
espécies de arvores ao longo da Biblioteca. O desenho permitia inicialmente caminhar pela
mata pouco densa, mas, & medida que a caminhada avancava, a densidade vegetal aumentava,
pura mata fechada quando, de repente, se avistava claridade, era a chegada a margem do
Ribeirdo Sobradinho (Figuras 72 a 77).

Outro chacareiro das imediacdes teve um papel importante na identificacdo das
espécies de arvores dispersas ao longo da Biblioteca. Ele foi ao local com o pesquisador para
conhecer o percurso, identificando dezenas de espécies: Mata cachorro, Pau pombo, Pindaiba
do brejo, Preguica, Sapoti do Cerrado, Pau pombo, Jameldo, Angélica, Cedro do Cerrado,
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Macatba, Almecega, Samambaia Ac¢u, Copaiba, Sangra D’4gua, Falso jaborandi, Inga, Milho
de grilo, Cip6 Malpigi, Embadba da Mata, Calisteni, Loro Spixiana, Mandioc&o do campo.

O proximo encontro de planejamento coletivo serviu para preparar as placas das
arvores. A proposta era tratar cada espécie identificada como se fosse um livro. Assim, o
grupo cuidou de registrar na placa 0 nome da arvore (popular, regional e cientifico), quais
animais que se alimentam daquela espécie e as possiveis propriedades medicinais. Entdo,
qguando a comunidade visitar a Biblioteca, vai encontrar um conjunto ja identificado, de forma
que o trabalho para identificar outras espécies vai prosseguir (Figuras 78 a 83).

O trabalho agora era 0 de organizar a visita dos alunos a Biblioteca. Eles ficaram
tomados de muita emocdo ao saber que retornariam mais uma vez a sub-bacia, que
atravessariam a ponte de 20 metros de comprimento e, a maioria, iria adentrar uma mata
fechada pela primeira vez na vida. Eles foram contagiados por pura imaginacdo, ficaram
contando os dias e as horas para conhecer a biblioteca.

O grupo partiu em diregdo aos 600 metros que separam a EC 5 da ponte do Ribeir&o.
Apdbs chegar a ponte, o grupo caminhou mais 250 metros até o portdo da chacara que da
acesso a biblioteca (Figura 72). Ao chegar a entrada da Biblioteca, foi organizada uma grande
roda para orientagdes e, na sequéncia, muitas fotos, anotacdes e observacdes daquele local
que encantou bastante os alunos pela variedade de espécies de todos os tamanhos, cores e
beleza sem pardmetros, na viséo deles e, em contrapartida, totalmente diferente do outro lado
do Ribeirdo tomado pelo desmatamento. A perspectiva para 0s alunos que estudam no 4° ano
do Ensino Fundamental era como se estivessem adentrando uma enorme floresta, que no seu
interior existiam espécies da fauna escondidos na mata. Essa fantasia que é prdpria dessa
idade contribui para agitar o corpo da crianca, explodindo os sentimentos, a imaginacéo, e
enriquecendo a capacidade criadora. Nessa perspectiva, Para Vigotski (2009, p. 23), a
imaginacdo origina-se exatamente do acUmulo de experiéncia, quanto mais rica € a

experiéncia, mais rica deve ser também a imaginacéo:

A conclusdo pedagdgica a que se pode chegar com base nisso consiste na afirmagéo
da necessidade de ampliar a experiéncia da crianca, caso se queira criar bases
suficientemente solidas para a sua atividade de criagdo. Quanto mais a crianga viu,
ouviu e vivenciou, mais ela sabe e assimilou; quanto maior a quantidade de elementos
da realidade de que ela dispde em sua experiéncia — sendo as demais circunstancias as
mesmas -, mais significativa e produtiva sera a atividade de sua imaginacéo.
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Figura 79: biblioteca viva do . . .
cerrado, Ribeirdo, Figura 80: biblioteca viva do

Figura 78: biblioteca viva do cerrado, Ribeirdo, 27/09/2017. cerrado, Ribeiréo,
27/09/2017. 27/09/2017.

Figura 81: biblioteca viva do cerrado, Figura 82: biblioteca viva do cerrado, Figura 83: biblioteca viva

Ribeirdo, 27/09/2017. Ribeirdo, 27/09/2017. do cerrado, Ribeirao,
27/09/2017.

O grupo foi adentrando a mata guiado pela novidade, deslumbrado com a paisagem e
0 canto dos passaros. Aos poucos foram observando e encontrando as arvores identificadas
por aquele chacareiro, cujas placas revelavam as caracteristicas das espécies (Figuras 81a 83).
Quando consideramos que o papel que fabrica livros vem das arvores, que as arvores
identificadas tém placas cheias de informacOes a respeito de suas propriedades sociais,
culturais, nutricionais e medicinais, cada uma dessas arvores incorporou fungdes de um livro.

Entdo, dessa forma, essas arvores sao livros que fazem livros vivos.
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5.  CONFLUENCIA DAS NASCENTES

A experiéncia vivida por todos nessa pesquisa se decanta como as aguas turbulentas se
decantam nos remansos dos rios, assim, da mesma forma, as linguagens, as palavras escritas
dos professores, dos alunos e da comunidade escolar representa um espelho do processo
formativo e de conscientizacdo que levou a formacao do sujeito ecoldgico, a transformagéo da
escola enquanto espacgo educador sustentavel e ao trabalho de recuperacdo da sub-bacia do
Ribeirdo Sobradinho. Busca-se explicitar a realidade humana tal como foi vivida pelos
sujeitos, cujas experiéncias sdo representadas de forma singular, de forma intersubjetiva e que
desaguam numa foz comum das transformagdes coletivas.

A forma de organizacdo das rodas de conversas teve como ponto de partida o encontro
de pessoas diferentes que pouco se conheciam, mas que a convivéncia cotidiana e seus
desdobramentos balizados pela metodologia da pesquisa-acdo culminou com o
desenvolvimento de uma matriz ecopedagdgica que favoreceu um contexto de aproximacgao
com o meio ambiente e 0s seres vivos. No inicio as coordenacGes pedagdgicas se
desenvolveram de forma convencional, mas depois os didlogos ampliaram com forte inclusdo
na agenda das questfes ambientais (escola, sub-bacia) e demais seres vivos.

O movimento espiralar implicou, comprometeu e envolveu 0s sujeitos que realizaram
a pesquisa numa atmosfera em que esses sujeitos também foram pesquisados pela pesquisa e,
ao mesmo tempo, tiveram a oportunidade de participar de um colegiado de pesquisa que
pesquisou as andancas e atos do proprio grupo, com repercussdo na formacdo do sujeito
ecoldgico, na criacdo do espaco educador sustentavel e na adocao de acOes de recuperacdo da
sub-bacia hidrogréfica do Ribeirdo Sobradinho.

Muitos dialogos foram empreendidos nessa investigacdo para se compreender as
razdes que levam uma escola a repeticdo das mesmas praticas pedagogicas ano apds ano. A
repeticdo é um flagrante de indiferenca frente a realidade social, que tem relegado o trabalho
docente a uma mera atividade livresca, que vem enchendo a cabeca do aluno de conteidos
pouco significativos e desvinculados dos contextos reais da vida.

O conhecimento pretendido pelo pesquisador coletivo passa por um processo de
transformacéo, o da pedagogia da mudanca da praxis. Faz-se necessario saber se determinada
teoria ainda é merecedora de interferir no contexto de conducdo da pratica pedagdgica, caso
contrario precisa ser mudada. O exame dessa problematica ganha relevancia no contexto das
praticas cunhadas nas teorias voltadas para a promoc¢do do processo de aprendizagem

significativa. Entdo, se € significativa € porque € uma pedagogia que da sentido ao processo
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de aprendizagem do aluno, que reinventa e reconstroi a pratica docente, cujo propdésito € a
elaboracdo e reflexdo dialética da acdo num processo recursivo, cuja ac¢ao critica melhora as
praticas humanas, tendo por objetivo a emancipacao e a formacdo dos sujeitos para invencao
de novas préticas.

As reunides de planejamento coletivo passaram de um plano de discussoes
protocolares a outro que possibilitasse aos sujeitos o estabelecimento de mudangas em suas
praticas profissionais. I1sso implicou um mergulho na intersubjetividade dialética do coletivo.
Como se trata de um trabalho de educacdo ambiental numa sub-bacia envolvendo sujeitos, o
Ribeirdo e a escola, entra em discussdo a dialética da realidade social, da historicidade local e
como esse local se correlaciona ao global, da praxis pedagogica, das contradicdes dos
fendmenos, da acdo dos sujeitos pretensos por produzir mudancas.

A concepcdo de praxis aqui pretendida € um caminho dinamico para a constru¢do do
conhecimento, uma via de intercomunicacdo e recursividade entre teoria e pratica, uma
repensando a outro, construindo novas agdes, dando consisténcia a investigagdo e, assim,
propiciando a formacdo.

Esta pesquisa-acdo evidenciou a observacdo participante, levando pesquisadores e
alunos ao contato real, permitindo a imerséo do corpo no material observado, ou seja, 0s cinco
sentidos mergulhados em um movimento corpoéreo e dialdgico, inseridos no contexto da
inseparabilidade entre sujeito e objeto, implicados por reorganizar, ressignificar e
compreender os fendmenos, bem como por produzir outros conhecimentos, no mesmo
instante da realizacdo das acdes e das reflexdes sobre a praxis.

Nesta pesquisa, o pesquisador coletivo realizou todas as atividades da pesquisa-acéo
no ambiente natural da Escola Classe 05 e das margens do Ribeirdo Sobradinho. O processo
de construcdo dos espacos educadores sustentaveis desenvolveu-se nas mdltiplas articulacdes
dos integrantes do grupo, envolvendo cada subjetividade, as relacdes tecidas e entretecidas
pelos fios intersubjetivos, visando assegurar sujeitos cada vez mais implicados com o0s pactos
advindos da contratualizacdo para fortalecer o processo de conhecimento.

A referéncia a realizacdo de a¢bes almejando a introducdo de mudancgas nas vidas das
pessoas ndo € nada trivial, ainda mais quando se refere as acdes voltadas para provocar
mudangas em quem as pratica. Esta é grande razdo e importancia do pesquisador coletivo que
realiza reflexdes sobre sua pratica e avalia seu contexto, sua praxis, adquirindo maior poder
de acertar na definicdo das acOes propulsoras de ressignificados e transformacbes da

realidade.
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5.1. Pesquisador Coletivo - das nascentes ao sujeito ecoldgico

O processo de formacgdo vivido pelos professores abriu relevante caminho para a
sequéncia do trabalho e, na concepc¢édo do participante do pesquisador coletivo, desencadeou
um processo de implicacdo e engajamento:

“No decorrer do ano as agBes foram realmente se concretizando, as atividades de
formacéo proporcionaram momentos de reflexdo e sensibilizacdo, a roda de escuta
sensivel, a formacdo sobre bacias hidrograficas e as oficinas foram realizados
assegurando encontros de formacéo teéricos e praticos. O trabalho entdo prosseguiu e
ganhou a participacdo e o reconhecimento de toda area disponivel, ou seja, dos
professores para a realizacdo das atividades. Daqui para frente comecaram as

mudancas e, assim, 0 grupo se conscientizou e passou a agir coletivamente”.
(Professora 7)

Quando o grupo pesquisador retornou da primeira visita ao Ribeirdo Sobradinho,
estava concluindo uma acéo dialdgica que aconteceu no ambiente natural da beira do rio. A
essa altura as camadas desenvolvidas pelo tecido da implicacdo tornavam-se mais densas a
medida que a escuta sensivel tomava conta desse agir dialégico, cuja percep¢do entrecruzava
a subjetividade, integrando ainda mais o pesquisador coletivo. Na perspectiva de Merleau-
Ponty (1999, p. 315) a percepcao é o ato pelo qual a consciéncia apreende um dado objeto,
utilizando as sensagdes como instrumento: “meu corpo ¢ a textura comum de todos os objetos
e €, pelo menos em relacdo ao mundo percebido, o instrumento geral de minha compreensao”.

A ida ao leito do rio serviu para dar densidade e consisténcia ao repertorio de praticas
diferenciadas, essenciais a retomada de didlogos sob a forma de espirais. Esse é um processo
integrador da pesquisa-acdo, ou seja, fazer reflexdo e agdo. O grupo passou dias refletindo
sobre os acontecimentos da margem do Ribeirdo. Esse tempo € o tempo da escuta, mas,
também, para ser escutado. Trata-se de um periodo que aproxima ainda mais o pesquisador
dos participantes, para que o trabalho coletivo va se consolidando e se tornando costume entre
eles, cultura e intercultura, na medida em que o conhecimento intersubjetivo cresce e o corpo
tenha o tempo necessario para a apreensdo de tantas novidades conhecidas por todo o grupo

na sub-bacia do Ribeirdo Sobradinho, conforme participante do pesquisador coletivo:

“Uma visita dos professores ao Ribeirdo Sobradinho e posteriormente a visita dos
alunos teve o propédsito de que todos conhecessem e observassem a situacdo do
Ribeirdo com suas aguas poluidas. A observacdo deixou muita gente surpresa com o
avanco do desmatamento e do assoreamento e despertou nossa consciéncia de que a
degradacdo nao é peca de ficgdo, mas, sim, fato real, e que futuramente poderemos
perder o Ribeirdo, uma fonte d’agua que fara falta a todos os seres vivos. [...] Nosso
grupo comecou a compreender o real sentido da pesquisa e como ela poderia ser
importante para a escola. Entdo ndo demorou, o grupo observou, refletiu e partiu para
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as acOes. Professores a alunos colocaram a méo na massa e fizeram uma limpeza no
local, que antes era ocupado para deposito de lixo e agora destinado ao plantio das
primeiras arvores para recuperacdo da mata ciliar por decisdo do nosso coletivo da
pesquisa”.

(professor 3)

A pesquisa-acdo inaugurou um processo intrigante de flutuacdo devido ao
entrecruzamento das agfes do pesquisador e membro de um coletivo, ou seja, como o
pesquisador atua como participante, mantendo os atributos de pesquisador e, no mesmo
horizonte, como é surpreendente passar de professor sujeito de pesquisa a pesquisador de seu
fazer, mantendo-se na conducéo do papel de professor de seus alunos.

Na percepcao de Ghedin e Franco (2011, p. 226), 0 exercicio da pesquisa-a¢cdo como

investigacao formativo-emancipatoria, requer essencialmente o modelo do agir comunicativo:

Ao ter as relacbes humanas na conta de realidades tecidas por meio de saberes
intersubjetivamente partilhados, estar-se-a optando por um conceito de racionalidade
comunicativa. [...] a acdo necessaria para o exercicio do tipo de pesquisa que ora se
discute aqui serd aquela decorrente do agir comunicativo.

Os professores agora sabem que, no exterior da sala de aula, ttm uma pauta aberta
para ser explorada. Basta o primeiro passo rumo ao vento e deixar o0 corpo observar para
captar livremente o canto, a poesia, 0 encanto, a surpresa, a indignacdo e quem sabe imprimir
um movimento, ainda que de revolta, mas agir decisivamente rumo a mudar e transformar o
que estd petrificado, limpando o caminho, formando e emancipando o ser humano. O
pesquisador coletivo registrava cada detalhe, como a coleta de uma amostra de agua para

analise na presenca dos alunos:

“Cada passo dado pelo grupo era bem representativo para a formacdo dos alunos. A
andlise da agua que foi coletada no Ribeirdo foi feita na presenca dos olhos bem
atentos dos alunos, seguida de um turbilhdo de perguntas a respeito daquela
mostragem. Eles compreenderam as raz8es da baixa qualidade da dgua do Ribeirdo e
as causas que tornaram aquela agua ndo potavel. Entdo todos agora querem ajudar a
melhorar a qualidade daquela agua”. (Professor 5)

A reunido de planejamento coletivo ocorrido apds as primeiras visitas a sub-bacia
trouxe importantes reflexdes para o pesquisador coletivo, pois quando cada participante
olhava para o retrovisor das praticas pedagogicas desenvolvidas antes das visitas, a maioria
revelava que existiam lacunas primordiais relacionadas a ecologia e a sustentabilidade jamais
preenchidas por a¢bes pedagodgicas que, no entanto, apos a formagao sobre bacia hidrografica

e o trabalho de campo planejado e realizado pelo grupo propiciaram mudancas de atitudes,
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principalmente por ter sido desvelado, pelo exercicio da prética, as bases do potencial
formativo da Educagdo Ambiental e sua natural abordagem transdisciplinar. Essas reflexdes
também serviram para definicdo de novas estratégias como, por exemplo, o plantio de
arvores, uma vez que os participantes decidiram a céu aberto que iriam reflorestar a area
daquele lix&o, relevante ponto de partida para a recuperacao da sub-bacia.

O processo de conscientizacdo do grupo mostrava-se cada vez mais visivel pelo
carater sequencial de cada agdo e sua respectiva reflexdo, pois na visdo dos participantes do
grupo foi criado vinculacdo entre o trabalho pedagdgico da escola e as necessidades do

Ribeirdo identificadas no decorrer das observacgdes de campo:

“Os alunos e professores puderam perceber 0 que aquele lixo estava fazendo com o
Ribeirdo. Tinhamos muito trabalho pela frente. Foi feito o primeiro plantio na area do
antigo lixdo. A missdo estava s6 comecando, principalmente pela tomada de
consciéncia dos colegas professores da importancia de se trabalhar educagdo
ambiental a partir do contexto do Ribeirdo e seu potencial formativo para os alunos da
escola”. (Professor 7)

“Durante a formacao que tivemos na coordenacdo pedagégica sobre bacia hidrografica
deu para compreender que 0 minimo que se pode fazer para recuperar a mata ciliar é
reflorestar o lugar e conter o avango do lixo. Dividimos pedagogicamente essa
angustia com os alunos, que compreenderam bem a seriedade da problematica
socioambiental depois que eles visitaram o Ribeirdo e fizeram uma limpeza do local.
O aluno frente a frente como lixo logo percebeu que ndo estava olhando uma folha do
jornal ou da revista, era a ‘pedagogia da realidade’ que produz desdobramentos. Na
escola cuidamos de tomar as providéncias quanto aos problemas socioambientais. O
trabalho de campo foi uma nova etapa para os alunos e grande desafio pedagdgico na
minha vida. Presenciei os alunos melhorando paulatinamente em sala, estdo mais
solidarios e com melhor desempenho. Para dar conta de tanto trabalho e das mudangas
que planejamos, nds professores e a coordenacdo realizamos trabalho cooperativo.
Valeu a pena pela estrutura de continuidade do trabalho, independente de quem esteja
trabalhando na escola”. (professor 4)

“[...] Perguntavamos a n6s mesmos se ndo seria possivel fazer algo para melhorar as
aguas do Ribeirdo, em posicdo de tomada de consciéncia, com uma postura critica,
que melhorasse nossos compromissos enquanto educadores, os alunos apreendessem o
sentido das a¢des e as pessoas da cidade deixassem de poluir o Ribeirdo. Enquanto a
gente vé o desenrolar de tudo isso vamos reflorestar o Ribeirdo, que isso certamente
vai trazer mais agua para todo mundo”. (Professor 6)

“[...] Plantamos 720 &rvores, ndo tem mais o lixo, instalamos no local uma enorme
placa educativa em parceria com o DER-DF e, passados varios meses da agdo, parece
que a acdo promoveu conscientizacdo na comunidade que deixou de jogar lixo no
lugar e as arvores estdo crescendo. O pesquisador conheceu alguns chacareiros das
imediagfes e constituiu bom didlogo e parceria a respeito dos cuidados sobre a
limpeza e preservacdo do local, inclusive dois chacareiros ajudaram para a criacdo da
nossa Biblioteca Viva do Cerrado (a trilha)”. (Professor 2)

O envolvimento dos professores com as atividades da pesquisa tornava-se cada vez

maior. Isso néo significa que o professor passou a assumir enorme carga extra de trabalho a
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partir do advento da educacdo ambiental, pelo contrério, pois o planejamento coletivo
propiciava o redimensionamento do trabalho, numa outra perspectiva transversal, razdo que
levou o professor a trabalhar somente com aquilo que representasse sentido ao processo
formativo do aluno. Esse fato representou deciséo capital na vida de uma professora da EC 05
que se organizou para no periodo letivo subsequente poder assumir a coordenagdo pedagdgica
da escola:

“Vi-me cada vez mais interessada por aquela pesquisa-acdo. E foi neste momento que
percebi que seria oportuno voltar a atuar na coordenagdo pedagogica para dar um
maior suporte a essas agdes. E isso aconteceu em 2017 com o objetivo de seguir
adiante nesta causa”. (Professor 7)

Foram desenvolvidas atividades vivenciais na EC 05 que complementaram de maneira
significativa o ambiente escolar. Quando o pesquisador coletivo olhou para as realizaces do
grupo ao longo do periodo letivo, teve a percepcdo do significado daquele espaco educador
sustentavel no processo formativo de cada educador e de cada aluno. Quais as ferramentas
dessa construcdo? Uma das possiveis respostas: a palavra, a escuta, a cooperacdo e a
implicacdo. Sem isso: ndo tem contexto, nem as pessoas, nem o ambiente, portanto, nada de
acao.

Os professores dos quartos anos e integrantes do pesquisador coletivo arquitetaram

significativo plano para transformar a escola enquanto espaco sustentavel:

“Outra etapa se inicia, tendo a participacdo atuante dos alunos na construcdo do
viveiro para abrigar as novas sementes e mudas para o reflorestamento do Ribeirdo. A
continuacédo do plantio na beira do rio dependia do local apropriado para a semeadura
das arvores do Cerrado. Os alunos conheceram em classe a necessidade de se fazer um
local s6 para semear plantas. Eles ficaram felizes e orgulhosos quando participaram da
construgdo do viveiro e atuaram diretamente manuseando VAarios instrumentos de
medidas para tornar isso realidade. Eles aplicaram conhecimentos matematicos numa
situagdo real na hora de dimensionar as medidas do viveiro”. (Professor 2)

“O viveiro é uma maneira da escola ‘conversar’ com o Ribeirdo. Conseguimos as
sementes e os alunos aprenderam a funcdo de cada uma delas e conheceram a forma
de semear num pequeno recipiente. O aluno irriga a planta diariamente e acompanha
seu crescimento, assim como a chegada dos primeiros galhos e das folhas. Existe um
verdadeiro acolhimento da pequena arvore e implicagdo com o cuidado do ser vivo a
ser plantado na margem do Ribeirdo” (Professor 5)

“Nada de utilizar agrotoxico no nosso plantio, adubo aqui somente organico. Os
alunos estdo se conscientizando do quanto € danoso aos organismos o aditivo de
produtos quimicos na plantagdo. Entdo no nosso viveiro s6 entra adubo orgénico que
veio da Novacap ou o da produgéo da escola”. (Professor 3)

Mas o pesquisador coletivo caminhou pelo terreno da acéo e reflexdo e, assim, regido

pela pesquisa-acdo foi responsavel pela criagdo: de 2 sistemas de reuso de agua, o viveiro de

109



plantas, 6 canteiro de ervas medicinais, a horta com seus 13 canteiros, 3 composteiras, 0
plantio de 720 arvores em 2 periodos letivos, a criagdo da Biblioteca Viva do Cerrado (uma
trilha na margem do Ribeirdo), a inclusdo efetiva desses processos no cotidiano pedagdgico, a
elaboracdo de outro Projeto Politico Pedagdgico — PPP, assentando Educacdo Ambiental
como prética curricular.

Outra tecnologia desenvolvida foi a construcdo das trés composteiras para a producéo
de adubo organico. Para os professores as composteiras serviram como rico material para
diversas atividades realizadas na sala de aula e agregaram diversidade e qualidade ao trabalho

pedagogico do pesquisador coletivo:

“Depois da constru¢do das composteiras ficou mais facil, atraente e motivador abordar
o tema residuos sdlidos na sala, pois é s6 levar nossos alunos até a cozinha para
observar a preparacdo da alimentacéo escolar pelas cozinheiras, que constatamos que
todas as sobras de legumes e frutos sdo armazenadas em baldes e levados pelos alunos
até as composteiras”. (Professor 6)

“Os alunos véo buscar as sobras de alimentos na cozinha e podem conferir que 20 kg
dos restos de alimentos que antes eram despejados diariamente no lixo agora
ganharam outro destino, ou seja, vdo para as composteiras do projeto de educagéo
ambiental. Os alunos misturam as sobras de legumes e frutos com folhas secas das
arvores, adicionam um pouco de agua, aprendem que no interior da composteira tem
um enorme trabalho benéfico realizado por fungos e bactérias na transformagdo do
lixo em adubo organico. Essa pratica associada a teoria tem facilitado meu trabalho
em sala”. (Professor 4)

“Na sala de aula estamos fazendo as contas da quantidade de lixo semanal que deixou
de ser entregue ao caminhdo da empresa de limpeza publica e que esta virando adubo
organico. Também as folhas das arvores da escola que caem no chdo estdo tendo
como destino certo as composteiras”.

“o conceito de lixo esta sendo ressignificado por professores e alunos. A experiéncia
realizada pelos alunos da escola introduziu outra visdo a nogdo de lixo que passou a
ter valor de insumo e se transformou em numa matéria-prima estratégica para a
producdo de adubo orgénico. Depois de meses revirando esse lixo no interior das
composteiras, finalmente os alunos comegaram a plantar mudas de arvores no viveiro
de plantas utilizando esse substrato que tem dado mostras de boa qualidade”.
(Professor 5)

O que se pode observar neste momento é que cada atividade vivencial desenvolvida
tem uma quota de contribuigédo ao processo formativo do aluno e do professor e contributo ao
curriculo da EC 05. No entanto, se todas as atividades construidas forem juntadas, ndo
conseguem equivaléncia com o todo edificado, nem conseguem supera-lo, tdo pouco sé@o
inferiores a ele. As relagdes das partes com o todo sdo dindmicas, portanto, para Morin
(2007), “o todo ¢, a0 mesmo tempo, menor € maior que a soma das partes”. Toda vez que 0

pesquisador coletivo refletia sobre as acgOes realizadas, movido pelas espirais de Barbier
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(2007), era mobilizado a voltar os olhos sobre as inquietacdes, novos horizontes, outras

demandas, sobre outro caminho que se faz ao caminhar, nas palavras do poeta espanhol

Machado (1973): “faz-se caminho ao andar”.

Uma pequena alteracao na conformacéo da EC 05, como na construcdo do viveiro, das

composteiras e dos canteiros, mexeu na escala das praticas desenvolvidas pela escola e

suscitou mobilizacéo da reflexdo pedagdgica, mas também provocou significativas mudangas

curriculares:

“A horta nos serviu de estudo transdisciplinar, pois trouxe conhecimentos da
comunidade quilombola para a escola, além de trazer a pratica para a sala de aula,
desse modo, a teoria passada em sala ganhou exemplos reais e deixou de ser abstrata,
aproximando os estudantes da realidade, possibilitando que as criangas compreendam
0 que se passa no decorrer do processo e isso é decisivo para a mudanga de habitos e a
criacdo de outros comportamentos ecoldgicos. Nossa visdo sobre lixo sofreu mudanca
a partir da reutilizacdo das coisas e a composteira € um grande exemplo de
reaproveitamento de restos de alimentos com a transformagdo deles em adubo
organico. Os alunos passaram meses revirando uma coloragdo de restos de legumes,
frutos e folhas, que depois virou um substrato de cor escura. Eles acompanharam toda
a mudanca de aspecto quanto a textura, coloragdo, cheiro. Entdo aprenderam que
fungos e bactérias realizam no interior do composto um trabalho extraordinario de
conversao de residuos em matéria organica rica em nutrientes para as plantas”.
(Professor 4)

“Para fazer cada canteiro os alunos contavam a quantidade de pas com terra para se
encher um balde e também para se encher um carrinho de méo. Rapidinho aprenderam
que 4 pas enchiam o balde e que 4 baldes enchiam um carrinho, que 10 carrinhos
faziam um canteiro nas medidas de 3 metros de comprimento por 1 metro de largura.
Quero salientar o quanto esse trabalho mobilizou saberes como, por exemplo, a
contribuigdo da matemaética na construgdo dos canteiros. Os alunos puseram as maos
na massa e aplicaram seus conhecimentos matematicos de maneira até divertida. Mas,
antes de qualquer coisa, os alunos estavam conscientes de que aquela terra
transportada até o local dos canteiros era o substrato ou adubo organico livre de
aditivos quimicos”.

(professor 1)

“Enquanto meus alunos faziam os canteiros, 14 no viveiro estavam germinando, nas
sementeiras, diversas hortalicas plantadas por eles e muitas mudas de plantas do
Cerrado que mais adiante serdo plantadas no Ribeirdo Sobradinho. Fiz uma escala e,
periodicamente, eles observavam o crescimento e irrigavam as plantas. Em pouco
tempo alface, couve, repolho, quiabo, berinjela, cebolinha e salsa atingiram o tamanho
adequado para serem levados para os canteiros. Eles encheram os olhos de tanta
emocdo no dia que transplantaram do viveiro para os canteiros. Depois, na sala de
aula, fizeram producdes de textos e lindos desenhos sobre as praticas da horta”.

(Professor 6)

A escrita é uma atividade cultural inventado desde muitos séculos e muito significativa

na vida das pessoas. Escrever ndo e tarefa complexa, desde que a pessoa tenha sido

alfabetizada e compreenda o sentido daquilo que se escreve. Observar determinado cenario,

perceber e depois escrever sobre as coisas exige incluir, além do regramento alfabético, a
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percepcdo da leitura que o corpo fez daquilo que foi observado, entdo, nesse caso, escrever
parece n&o ser tao trivial assim. Os relatos escritos do coletivo mostram isso.

A tomada de consciéncia a partir da praxis suscitou a necessidade de institucionalizar
um espaco no curriculo. O pesquisador coletivo foi de uma ousadia incrivel quando se propés
a mudar e escrever outro projeto politico pedagogico da escola para inclusdo da educacao
ambiental no curriculo. Pois isso implicaria mudancas e muito trabalho. Para a formagdo de
uma atitude pedagogica transversal e adentrar numa matriz ecopedagdgica exigiu mudanca na

concepcao ecoldgica, conforme o relato da professora:

“Como nosso tema gerador ¢ a dgua partimos para a agdo ¢ reflexdo sobre o uso ¢
reuso da agua na escola. Construimos, junto com os alunos, uma tecnologia, ou seja,
um sistema de captacdo da agua do bebedouro das criangas, levando toda agua que
sumia no ralo até um reservatdrio para entdo regar as mudas e a horta. Apds isso, foi a
vez de reaproveitar a agua proveniente da cantina. Foram construidos manualmente
dois filtros, por onde a 4gua passa e segue por uma mangueira, por gravidade, até uma
caixa de agua localizada préximo ao viveiro. [...] Foram muitos dias de trabalho e
muita aprendizagem significativa, tantos alunos foram despertados e quantas
mudancas de comportamentos pudemos perceber: os alunos manipularam formas
variadas de objetos, muitas texturas, cores, multiplas dimensdes foram averiguadas
com instrumentos de medidas como a trena e a mangueira de nivel; os alunos
conheceram e usaram o arco de serra para o corte dos canos; conheceram nogoes de
pressdo e gravidade no funcionamento de uma boia da caixa d’agua e ajudaram na
instalacdo dela. Os alunos agora dizem: nossa, muita 4gua deixou de ser jogada fora e
esta sendo reutilizada nos canteiros, depois as verduras crescem e vdo para a cantina e
tudo isso foi feito por nds. Agora ficou mais facil para avaliar meus alunos e nédo
preciso me preocupar somente com a nota da prova, conto a participagdo deles, as
falas deles, a atuacdo deles nos canteiros, as observaces e lindos desenhos”.
(Professor 1)

Os alunos dos 4° anos participaram de diversas atividades vivenciais juntamente com
os professores ao longo do ano letivo. Foram muitas experiéncias fora da sala de aula, algo
incomum, fato inusitado que colaborou com a criagdo de a¢Oes que desencadearam a ruptura e
expansdo do ritual da classe sobre quatro paredes. Houve uma metamorfose espacial que
impulsionou e deu movimento a velha sala de aula, sem retirar sua histérica importancia. O
pesquisador coletivo cuidou para reconfigurar o ambiente de trabalho com outros cenarios,
afinal, tem-se outro educador lutando para ressignificar suas praticas. Tem-se um local
propenso para o aluno erguer a cabeca, ser escutado, relevante anincio de um empoderamento
em marcha, de suspiro de emancipacdo, ante a emergéncia do espaco educador sustentavel:

“Passamos a planejar agdes do projeto nos encontros da coordenagdo pedagogica.
Decidimos ajudar na recuperacdo do Ribeirdo trabalhando a conscientizacdo de todos
a respeito da problematica socioambiental, relacionando um trabalho de educagdo na
escola voltado para o saneamento dos agravos sofridos pelo Ribeirdo. Entdo, junto

com os alunos dos quartos anos partimos para as a¢es. A cada encontro notei meus
alunos mais preocupados com o0 meio ambiente, mais conscientes a respeito da
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situacédo hidrica do Distrito Federal, queriam ajudar a melhorar a qualidade da agua do
Ribeirdo e, para isso, semearam muitas sementes de arvores do Cerrado no viveiro,
mas, também, plantaram muitas delas na mata ciliar”.

(Professor 3)

“O projeto possibilitou aos meus alunos serem mais reflexivos sobre as circunstancias
que envolvem a educacdo ambiental. Este trabalho permitiu que os educandos
tivessem entendimento acerca do que fazer para preservar 0 meio ambiente, assim
como sensibilizou todos a respeito do envolvimento da escola na recuperacdo do
Ribeirdo, ndo s6 por causa da proximidade fisica (a escola fica a 600 metros do
Ribeirdo), mas devido a outro olhar que agora temos sobre a agua, outra compreensao
do seu papel e seu significado na vida de todos os seres vivos. Meus alunos estdo no
quarto ano é s agora realizaram uma agdo de tamanho impacto fora sala. Nosso grupo
de professores decidiu construir um viveiro de plantas, entdo, com nossa orientaco,
os alunos pegaram a cavadeira e furaram nove buracos no chdo, conferindo a
profundidade com a trena cada vez que a cavadeira mudava de aluno, até completar 40
centimetros de profundidade. Ficamos surpresos quando eles colocaram as nove pecgas
de madeira nos buracos, de 3 metros de altura cada, parecia um grande galpéo.
Tinham acabado de fazer o viveiro de plantas e ficou muito bom. Eles transformaram
os espacos livre do terreno da escola em salas de aula abertas. Eu agora tenho muito
material para explorar com eles na sala, temos muitos assuntos para conversar. Estou
surpresa com a evolugdo na qualidade da producdo de textos, até melhoraram em
matematica”.

(Professor 2)

“Meus alunos se entusiasmaram com o plantio de arvores nas margens do Ribeirdo
porque eles tém a visdo de que um rio bem cuidado deixa a cidade mais bonita e a
qualidade de suas &guas serve a todos os seres vivos. Eles compreenderam que
precisamos preservar o rio e todas as espécies, construir bom e sustentavel
relacionamento com todas as formas de vida, que isso é condi¢cdo para nossa
sobrevivéncia. Essa construcdo de pensamento critico veio a partir das vivéncias.
Plantagdes de mudas na mata ciliar e limpeza do local foram experiéncias poderosas e
transformadoras. Parece até que o Ribeirdo ficou mais jovem depois que os alunos
puseram as maos nele e plantaram por dois periodos em torno de 700 arvores. Nos
espacos livres da escola eles fizeram também os canteiros de ervas medicinais, depois
que elas cresceram eles ficaram surpresos com a variedade de perfumes das ervas, e
levavam para casa para fazer cha”.
[...] “Eu como educadora, fiquei totalmente envolvida com uma fala de aluna que
mora em um contexto de grande vulnerabilidade social e que tem acesso a todo tipo de
drogas e pessoas com comportamento marginalizado. Ela me disse: ‘Professora, eu
estou muito feliz com essa horta. Sabe professora, onde eu moro, muita gente usa
droga, tem arma e faz coisa errada. Mas o0 pesquisador nos ensinou a plantar. E agora
eu ndo preciso seguir esse caminho sabe! Qual o nome da profissdo que cuida de horta
e de planta? Eu respondi: Agronomia. Ela prosseguiu: Entdo eu quero ser isso. E
professora, eu gostei de mexer com a terra, peneirar, plantar, jogar agua nas plantas. E
se da para ganhar dinheiro, assim é melhor do que fazer coisa errada’. O trabalho com
a horta foi um sucesso, sei que alcangamos as familia e as criangas e sei que
conseguimos salvar algumas. Essa aluna citada anteriormente tinha dificuldade para
produzir textos, apos a horta ela passou a escrever sobre a natureza com propriedade e
continua avangando em seu processo de aprendizagem”.

(Professor 1)

Os professores sentiram confianga de que podiam relacionar a pauta de trabalho
prevista no curriculo aos saberes mobilizados nas atividades vivencias, de forma que eles

experimentaram fazer o elo entre teoria e pratica, ou seja, ousaram constituir a interface
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interativa entre teoria e pratica. Essa interacdo constitui um ambiente propicio a

aprendizagem, abrindo espaco para que o conhecimento dos alunos se manifeste:

“Qutra vivéncia que tivemos foi o trabalho matematico relacionado a volume, area e
perimetro. As criancas compreenderam 0s conceitos e comegaram a observar ao redor
que todas as construgdes precisam desses dados para se concretizar. Eles conheceram
e usaram o prumo, a linha de nylon, a trena, a mangueira de nivel, a cavadeira, pa,
enxada, baldes e carrinho de mdo. Dentro da sala eles afirmavam e questionavam:
‘nossa professora, agora a gente entendeu como que essa sala foi construida. Sera
quanto de perimetro tem nossa sala? E a area dela? E a escola inteira? Isso foi
despertado depois que nés professores resolvemos sair das nossas salas para fazer as
experiéncias de campo, para por em pratica nossos planos. Essa pesquisa ajudou para
eu abrir meus olhos como educadora, 0 mesmo senti de meus colegas professores,
diante dessa possibilidade incrivel de se trabalhar diversos contetidos partindo de uma
pratica encantadora”.

(Professor 1)

5.2. Nascentes do futuro — a emergéncia do sujeito ecoldgico

Como é bom a humanidade ter significativas histérias para difundir, especialmente se
elas deixarem boas contribui¢des a cultura. Assim sdo esses alunos da EC 05 que tém variadas
historias para contar. Sdo diversos 0s repertorios, os enredos, a imaginacgdo, as criacles e
muitas memorias e, com grande diferencial, seu proprio corpo abriu o caminho enchendo de
sentido cada historia. Segundo Pederiva (2015, p. 20), o ser humano combina elementos que

se constituiram em suas experiéncias anteriores:

a experiéncia é a base do processo imaginativo e criativo. Quanto maior o acimulo de
experiéncias, mais material o homem tera para desenvolver a atividade criadora. Com
isso, faz-se necessario ampliar as experiéncias da crianga para que ela tenha uma base
solida para a atividade criadora.

Além do plantio, a limpeza e coleta de agua sdo comentadas pelos alunos como
repercussao positiva da aprendizagem além dos muros da escola. Os alunos passaram a
compreender o fundamento das espécies vegetais e suas multiplas influéncias nas vidas de
todas as espécies. Eles conheceram o papel das arvores no ciclo hidroldgico das aguas, na
preservagdo das nascentes e dos cursos d’agua, suas propriedades sociais, econdmicas,
culturais, nutricionais e medicinais, razdo que justifica porque a EC 05 construiu um viveiro
de plantas, esta cultivando diversas espécies de plantas nativas do Cerrado e esta reflorestando

a sub-bacia hidrogréafica do Ribeirdo Sobradinho:

“Fomos ao Ribeirdo Sobradinho e vimos muito lixo como: ceramica, pneu e vidro. O
espaco estava quase todo sem arvores, parecia uma esfera cheia de lixo. Ficamos
debaixo de uma mangueira e vimos o cérrego contaminado com materiais estranhos,
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tinha até carrinho de compras dentro dele. Passamos pela ponte e vimos que debaixo
dela tinha colchdo queimado, patins, molas jogados, latas, vidros, computador
gueimado e tinha também muito barro. Depois de tudo, o professor recolheu a agua do
Ribeirdo para fazer uma experiéncia na nossa presenca e foi muito importante ver a
baixa qualidade da 4gua do Ribeirdo, porque depois nés voltamos novamente ao local
para plantar mudas perto da ponte no lugar sem arvores. O desmatamento era um
problema para rio e fomos resolver plantando muitas arvores”.

“Cada muda que plantei classifiquei com um nome diferente e olha que plantei varias
mudas. Nés também fomos para uma area onde quase nao havia plantas, que era perto
do rio que infelizmente estd secando, mas plantamos varias mudas |4 e tenho
esperanca de um dia estara tudo verdinho de novo. Também lembro que eu e a minha
amiga Alice ficamos brincando de cirurgia nas plantas e se alguma morresse seriamos
demitidas. Encontramos pelo caminho um pé de Ingé. Foi um dia inesquecivel!”

“O nosso plantio comegou a alguns meses atras. N6s temos que plantar mais para ter
mais chuvas e termos mais agua para tomar e usar em outras coisas. As nossas aulas
estdo interessantes, aprendemos coisas diferentes e boas. Entdo o nosso plantio foi
esse, espero que vocés também fagam muitos outros plantios!”

“Sempre olhava para as arvores sem saber muito sobre elas, eu ia s6 para subir nelas e
para me divertir. Mas quando vi que a arvore é aquela que da agua para o ar e ajuda a
gente, mudei de ideia e passei a ligar para as arvores, porque estdo acabando com elas.
O professor nos orientou como plantar arvores. No ultimo plantio da escola nds
plantamos muitas mudas no riacho. No viveiro colocamos as sementes nas
sementeiras e as plantas estdo crescendo. A professora disse que todas elas vao para o
Ribeirdo quando atingir meio metro”.

Os estudantes passaram a compreender as relacfes existentes entre as acOes

ecopedagogicas de campo e a correlacao delas com as questdes hidricas e sociais:

“O professor levou os 4° anos atras da cozinha e disse que a 4gua para a horta e para o
canteiro de ervas medicinais sairia de 14, seria um reaproveitamento da agua da pia da
cozinha. Conseguimos ligar uns canos marrons e fizemos um filtro. Depois ligamos o0s
canos a uma mangueira e levamos a agua até a caixa de agua. A caixa encheu ai
molhamos a horta com a &gua dela. Seria bom que outros lugares reaproveitassem
agua para poupar agua potavel. Aprendi muito com essa experiéncia e gosto de molhar
as plantas”.

“Eu estou muito feliz com essa horta. Onde eu moro muita gente usa droga, tem arma
e faz coisa errada. Mas o pesquisador nos ensinou a plantar. E agora eu ndo preciso
seguir esse caminho. [...] Eu gostei de mexer com a terra, usar a enxada, medir, encher
o carrinho de mdo, peneirar, plantar, jogar agua nas plantas. E se da para ganhar
dinheiro, assim ¢ melhor do que fazer coisa errada”.

Dessa forma, as experiéncias que habitam o imaginario do aluno séo ecoadas em boa
vibracédo e, outras, séo registradas em textos ou desenhos, representando expressdo plena da
singularidade de cada sujeito ecoldgico:

“Nossas aulas agora acontecem em outros lugares. Fomos quatro vezes ao Ribeirdo e
foi muito legal. Conheci o lugar pela primeira vez e ndo gostei que tivesse muito lixo

e era desmatado. A escola viu que isso ndo era bom ai limpamos tudo e plantamos
muitas arvores. Aprendemos que tem que ter muitas arvores se queremos recuperar o

115



Ribeirdo e ter 4gua limpa. Novamente fomos ao riacho a plantamos mais arvores.
Fizemos mais de dez canteiros para nossa horta e usamos p4, enxada e o carrinho de
mao. Tem muita erva boa para cha e a dona da cozinha pega alface e couve para nossa
alimentagdo”.

“Ajudei a construir as composteiras junto com outros 4° anos, ajudamos a plantar
muitas arvores na escola, dentro e fora. Fizemos o viveiro e plantamos sementes nas
caixas, para elas crescerem molhamos com a agua que sai do nosso bebedouro e cai
numa caixa de 4gua. Minha turma estd cuidando do Ribeirdo, voltamos de novo ao
local e criamos uma trilha que recebeu o nome de Biblioteca e colocamos placas com
os nomes das arvores, ficamos na beiradinha do riacho que estamos cuidando. A cada
dia pegamos na cozinha restos de alface, tomates, frutas, folhas, abacaxi e colocamos
na composteira junto com folhas secas. No viveiro de plantas que fizemos sdo
plantadas sementes de arvores do Cerrado para o Ribeirdo. O viveiro é coberto com
uma tela escura para os insetos e passaros ndo comerem as plantas assim que nascem”.

“Juntamos o0s quartos anos e fizemos a horta na escola. O adubo que usamos é limpo,
estamos fazendo na composteira adubo orgénico com sobras de frutas, folhas e
legumes. Na hora de fazer a horta nossa turma mediu o tamanho dos canteiros e usou
linha e trena. Trabalhamos vérios dias até um dia plantar as verduras. Um dia
colocamos varios canos saindo da cozinha até chegar numa caixa de agua para molhar
as plantas, ai usamos o regador. Quando voltamos para a sala falamos muito dessas
coisas e ¢ legal”.

“Na nossa sala a professora conversa muito sobre o que a gente faz na horta, todo
mundo falou um pouco sobre o que aprendeu. Eu falo que gosto de pegar a 4gua que
vem do nosso bebedouro para molhar os canteiros; também gosto de plantar as
sementes das plantas que vao para o Ribeirdo, fico molhando e esperando ela crescer
depois de vérios dias; no final do ano tinha planta do tamanho de dois palmos”.

“Toda vez que nds chegamos da horta nossa professora passa uns trabalhos sobre o
ambiente, pede nossa opinido e pede desenhos, nds escrevemos sobre nosso trabalho
no viveiro com as sementes, sobre como molhamos a horta, como cuidamos da
composteira, escrevemos também sobre a trilha e o Ribeirdo. A nossa trilha é uma
Biblioteca natural e criamos esse local na mata para cuidar do Ribeirdo. Nossa aula
esta sempre melhor”.

As transformacbes ocorridas no ambiente escolar foram frutos do trabalho de
cooperacdo entre alunos, professores e servidores. Juntos, criaram tecnologias que
repercutiram no pedagdgico do professor, trouxeram conquistas € novas aprendizagens aos

estudantes que comecaram a partilhar sementes das novidades junto a comunidade.

“Nds aprendemos que para as plantas viverem elas precisam de agua, de Sol e de
sombra para se desenvolverem e se transformar em uma enorme arvore. Também
aprendemos fazer adubo na composteira colocando restos de legumes como a casca de
banana, casca de batata, folhas e outras coisas, e agora a gente ja tem 0 nosso proprio
adubo na composteira da escola. Nds ja plantamos bastante arvores pela escola, no
Ribeirdo e na horta e queremos plantar mais arvores em varios lugares, porque sem
elas n6s ndo iremos conseguir viver, por isso é importante plantar mais e desmatar
menos, porque sendo um dia ndo tera mais arvores e vai prejudicar a todos, por isso,
ndo mate as plantas. Na minha casa eu plantei alface, tomate, racula, cebolinha e
também falei para 0 meu pai sobre a composteira, ele gostou e pediu que eu ajudasse
ele a fazer uma, agora nossa chécara vai ter adubo organico e so fiz isso por causa do
projeto”.
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O aluno passou por diversas experiéncias no espaco educador sustentavel, de forma

que aprendeu a técnica da compostagem e esta disseminando o aprendizado na comunidade.

5.3. Outros sujeitos ecoldgicos entram na roda

O projeto a 4gua como formadora do sujeito ecoldgico na escola incluiu em suas
atividades iniciais os professores e os alunos da EC 05, além do pesquisador. A partir da
constituicdo do pesquisador coletivo e a posterior estratégia de vincular o tema agua ao
trabalho pedagdgico desenvolvido pela EC 05 e que estivesse relacionado as questbes do
Bioma Cerrado, do Distrito Federal e de bacia hidrogréafica, o pesquisador passou a trabalhar,
a partir do ano de 2017, com os alunos e os professores do 4° ano (pesquisador coletivo).

A partir dessa estratégia a pesquisa passou a desenvolver atividades mais voltadas para
a constituicdo do espaco educador sustentavel, com intenso planejamento focado na
realizacdo de agOes no ambiente escolar. O trabalho iniciado no Ribeirdo agora foi ancorado
na EC 05 para a producdo de agOes que repercutissem no processo formativo dos alunos, mas
que essas acdes tivessem seus desdobramentos voltados para a continuidade do trabalho de
recuperacdo do Ribeirdo Sobradinho. Esse processo ganhou bom volume e forte dindmica e
ISSO atraiu novos parceiros, 0s servidores da escola e a comunidade escolar, novos sujeitos
que vieram compor o coletivo de trabalho e trazer relevantes contribui¢cdes ao trabalho de

pesquisa:

“Tudo comegou com a formagdo da horta com plantas medicinais, que usamos para
fazer ch& e isso € muito bom. Quem deu orientacdo sobre as propriedades das ervas
medicinais foi uma senhora quilombola de nome Lucely. O projeto construiu
composteiras para colocarmos as cascas de frutas e legumes que iam para o lixo.
Todas as colegas da cozinha aprenderam mais essa experiéncia para vida. Chegamos a
colocar nas composteiras, por periodo, até 20 kg de cascas de sobras para formar
adubo organico. Foi feito também uma ligacdo de agua da pia da cozinha onde
trabalhamos, com um processo de filtragem das impurezas e, em seguida, usamos essa
&gua para molhar a horta e assim economizar a agua limpa. Quando a gente menos
esperava j& estava totalmente envolvida com esse trabalho que transformou nossa
escola. Os alunos estdo bem entusiasmados, pois querem participar de todas as etapas.
Eu como cozinheira aprendi bastante o que € educacédo e que ela pode ajudar a garantir
agua para todos os seres vivos”. (Servidora 2)

“Cortei muitos legumes e frutos 14 na cozinha, também lavei muitas lougas por Ia.
Mas agora parei para observar esse projeto e encontrei 0s canteiros com hortalicas
bonitas e prontas para consumo. Senti bastante emocao ao perceber que aquela agua
usada para irrigacdo da horta saiu la da cozinha onde lavo as lougas e, depois disso, a
agua foi filtrada, armazenada e reutilizada para irrigar os canteiros. O adubo que esta
sendo usado agora foi produzido nas composteiras com os restos de legumes e frutas
que vém la da cozinha onde trabalho. Isso é muito bom para a educagdo dos nossos
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alunos! E bem gratificante, pois, na condigio de cozinheira estou conseguindo
contribuir com a formagéo dos alunos e com a preservagdo ambiental”. (Servidora 6)

O coletivo da pesquisa articulou dialogo permanente com a comunidade escolar e
envolveu servidores na discussdo, no debate e na implementacdo das acdes. Novos sujeitos se

juntaram aos cuidados da agua.

“No inicio eu ndo fazia parte do projeto. Depois que os professores e alunos fizeram o
canteiro de plantas medicinais, entdo eu passei a me beneficiar das ervas do canteiro.
A partir desse momento eu comecei a ajudar na manutencdo e irrigacdo das plantas. O
projeto foi um grande alerta, pois as coisas aconteciam ali na nossa frente e cada um
na sua cegueira. Vamos todos nos unirem e assim teremos um futuro melhor para nds
e nossos filhos. A sombra de uma &rvore serve para que possamos nos abrigar, mas sé
teremos sombra se ndo existir desmatamento, pois sem desmatar temos chance de
continuar a ter 4gua. O projeto me educou quando vi as criangas cuidando do meio
ambiente”. (Servidora 5)

As pessoas inspiradas nas aces da pesquisa percebiam que havia varias maneiras de
contribuir com suas experiéncias, se apresentavam e colaboravam com o trabalho em curso de

transformacédo do ambiente escolar.

“De uns tempos para ca a escola ganhou boa movimentagdo. Varios lugares dentro do
terreno da escola ndo tinham vida, de repente aconteceu ocupagdo desses espacos por
mudas de arvores, canteiros de plantas medicinais e uma horta com muita variedade e
bem vistosa. Os canos atravessando a escola aproveitando agua da cozinha e dos
bebedouros. Quando chegou o periodo da estiagem, muito calor, ndo tinha chuva.
Entdo avaliei que era hora de dar minha contribuicdo. Juntei-me ao grupo, passei a
ajudar na manutengdo e principalmente passei a molhar diariamente as plantas. E o
melhor, as plantas ndo morreram estéo todas lindas, crescendo como nossos alunos.
Eu amo a natureza e esse projeto me envolveu profundamente”. (Servidora 3)

O pesquisador coletivo compreendeu a relevancia do papel da escuta sensivel para a
realizacdo do trabalho cooperativo, entdo a voz e a acolhida da pessoa tinha prioridade frente

a implementacdo da educagdo ambiental numa abordagem transdisciplinar.

“Este projeto a agua como formadora do sujeito ecoldgico na escola esta reeducando
as pessoas. A gente pensa que sabe tudo, mas, na verdade, ndo sabe nada. Ele esta
reeducando as pessoas para ndo destruirem a natureza, para nao destruirem a prépria
humanidade. O projeto abriu possibilidade para a pessoa expor sua experiéncia e dar
sua contribuicdo. Tive interesse quando soube que os insetos estavam comendo todas
as folhas de couve da horta. Entdo conversei com o grupo e disse que a gente
consegue combater esses insetos sem precisar usar produto agrotoxico. Fizemos a roda
para conversar sobre um xarope feito com fumo para combater insetos sem mata-los e
sem contaminar as plantas. Gostei mesmo foi do reuso de agua feito pelos alunos. Para
mim, essa captacdo de dgua da pia da cozinha foi uma grande surpresa, jamais passou
pela nossa cabega uma coisa dessas, molhar as plantas com essa agua reutilizada.
Empolguei-me e molhei muitas vezes. Até falei que essa agua da para lavar o patio da
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escola e muito mais. Esse projeto é de grande significado educativo para nés
servidores e 0s alunos”. (Servidora 1)

“No comeco eu ficava de longe observando 0s acontecimentos, mas aos poucos
comecei a fazer perguntas, afinal fiquei curiosa para saber mais sobre aqueles meninos
de um lado para outro da escola, tomando medidas, medindo passos com os pés,
palmos com as mdos, usando trena. Mas no final das contas o que se via era um
esforco para a aprendizagem de todos os meios para se evitar desperdicio dos recursos
naturais. Sobras de comidas da cozinha foram transformadas em adubo organico, a
agua do bebedouro foi reaproveitada para irrigar as plantas e os canteiros. Uma agédo
simples como essa e voltada para as coisas que realmente enriquece nosso planeta.
Esse ¢ um projeto zeloso pela vida”. (Servidora 4)

Os estudantes repercutem junto aos pais as novas aprendizagens, novos vinculos de
agua em movimento. Segundo Cataldo e Ibafiez (2006, p. 85) “o movimento das aguas nos

transporta, conduzindo-nos na vida real e nos sonhos, a um outro lugar”.

“Os alunos tocavam as plantas achando o méximo o cheiro que as ervas espalham,
num primeiro momento quase como uma brincadeira com a varia¢do dos perfumes, e
depois virou um trabalho para eles comecarem a ter mais respeito com as plantas e
cuidado com elas. O projeto ecoldgico teve varios momentos. Depois com o tempo
teve o preparativo da horta, cada vez os alunos ficavam mais atentos as explicagbes
que eram dadas pelos professores de como era a forma que a terra seria tratada sem
adicdo de produtos quimicos. Os alunos mostravam mais entusiasmo inclusive
ajudando em todo o processo. Mas o que meu filho mais gostava era o processo de
producdo do adubo organico nas composteiras. E percebi, com o passar do tempo, que
esse projeto ja estava ajudando meu filho no desenvolvimento em outras matérias
também como, portugués, matematica, estudos sociais e na preservacdo do meio
ambiente”. (Mé&e de aluno)

“Vivemos um momento de crise hidrica, além do desmatamento que acontece nao so
nas florestas. As cidades estdo crescendo, prédios e mais prédios sendo construidos e
assim cortam-se muitas arvores. E necessario repor as arvores e reflorestar a beira dos
rios se queremos agua para todos. O projeto da EC 05 despertou todos para essa
consciéncia ecoldgica e levou os alunos para um cérrego para plantar arvores nativas
com o objetivo de proteger as nascentes e o curso do corrego. Meu filho e os colegas
dele ja fizeram muitos trabalhos ecolégicos na escola com o incentivo dos professores,
que agora cuidam do cérrego. No comeco do ano meu filho estava com dificuldade no
quarto ano, mas acho que o projeto foi um grande incentivo e ele melhorou e esta mais
interessado com o0s estudos e passou a ter bom desempenho. Meu filho ficou tdo
empolgado em plantar que chegou em casa louco para plantar arvore. Conseguimos
algumas mudas e fomos plantar no condominio onde moramos e também nas
redondezas. Algumas vezes vez por semana meu marido e ele (&s vezes eu e meu
outro filho também) vamos |4 regar. Agora que as chuvas chegaram s6 vamos la para
ver o crescimento delas. Tem uma que ele plantou em casa que ele quer molhar
mesmo com a chuva”. (Mae de aluno)

A comunidade pode acompanhar a participacdo dos alunos em diversas fases do
projeto e, no momento oprtuno, fez questdo de destacar o progresso alcan¢ado no processo

formativo.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

“O projeto ajudou os alunos, pois, além da concentra¢do em sala de aula, eles tornaram-se mais
comunicativos, unidos e passaram a trabalhar em equipe. Alunos que tinham baixo desempenho escolar
melhoraram bastante o aprendizado. [...] Melhorei na maneira de avalia-los e passei a valorizar mais 0s

projetos e o trabalho cooperativo, pois novos elementos foram agregados ao meu trabalho. 1sso

transformou minha atuacdo pedagdgica, mexeu com o comportamento dos meus alunos, ajudou o0s
professores a pensar juntos, decidir juntos e produzir coletivamente”.

(Pesquisador coletivo)

Os professores retornaram das vivéncias e experiéncias ocorridas no Ribeirdo tomados
de muitas novidades, muitos elementos que acrescentaram novas atitudes e outra dindmica
pedagdgica. O trabalho de campo permitiu observacdes profundas do local e com isso foi
encontrado lixo em abundancia nas imediagdes do curso d’agua. O grupo correlacionou a
ocorréncia desse fato principalmente ao desmatamento, sinais de que os homens puseram as
maos naquele local com suas maquinas, destruiram as arvores, ocasionaram perda de
biodiversidade, contribuiram consideravelmente com a destruicdo das nascentes e
contaminaram as aguas tdo essenciais a todas as formas de vida ao abrir caminho para a
constituicdo um depdsito de lixo as margens do Ribeirdo.

As observacdes de campo realizadas pelo pesquisador coletivo durante as idas ao
Ribeirdo e o conjunto de informacdes levantadas teriam sido pouco relevantes caso o0 grupo
mantivesse as praticas pedagogicas anteriores, cujo curriculo da EC 05 era desconectado da
problematica socioambiental. Ao contrario, o grupo de professores reagiu com indignacao
diante do fato daquele corpo d’agua continuar largado a propria sorte e, dessa forma, a sub-
bacia do Ribeirdo Sobradinho ganhou apoio e passou a ter como aliados o pesquisador e 0
grupo de professores da escola.

A percepcdo de identidade com a sub-bacia ampliou e fortaleceu com a coleta de
amostra d’dgua para que se fizesse analise da qualidade do Ribeirdo. A experiéncia da
qualidade da agua deixou claro que ele estava longe de ser considerada potavel, mais uma
razdo que levou o pesquisador coletivo a incluir educacdo ambiental no Projeto Politico
Pedagogico da EC 05.

O grupo ingressou num processo intenso de reflexdo devido a densidade dos
problemas enfrentados pela sub-bacia. Era preciso discutir profundamente quais as vivéncias,
experiéncias e agbes a serem desencadeadas para produzir solucdo a problematica
identificada, de forma que isso repercutisse na formagdo dos professores e alunos e trouxesse

melhorias a qualidade da sub-bacia. Entdo foi deliberado que seriam realizadas vivéncias e
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experiéncias na escola com impacto sobre mudancas no ambiente escolar e avangos na
qualidade do Ribeirao.

As mudangas no ambiente escolar ocorreram a custa de muito planejamento, um
engajamento profundo dos professores que exigiu implicacdo de cada subjetividade, mas
também desprendimento em favor da intersubjetividade que favoreceu a ocorréncia de um
trabalho cooperativo. Uma importante transformagéo na vida do professor aconteceu com a
assimilacdo de que era preciso deixar a pedagogia do isolamento, do enclausuramento, assim
como a compreensdo de que a demanda posta suscitava necessidade de se trabalhar em grupo,
em equipe, dessa forma constituiram o pesquisador coletivo para dar conta de tantos desafios.

E importante salientar que a preocupagdo com a sub-bacia provocou mudangas no
curriculo da escola com a inclusdo da educacdo ambiental, que isso redesenhou e
ressignificou o trabalho pedagogico dos professores, que eles passaram a fortalecer o trabalho
em grupo. Dessa forma, o trabalho de coordenacdo pedagdgica dos professores também foi
reconfigurado com a inclusdo de novas estratégias, incluindo atividades de campo,
diversidade das acdes pedagogicas e outro processo avaliativo.

Os servidores da escola tiveram suas agdes reorganizadas em razdo do novo fluxo
pedagogico, pois os professores antes trabalhavam cada qual em sua sala, mas, agora, com a
pesquisa, o trabalho pedagdgico intensificou interfaces com outros setores da escola como o
da cozinha, da portaria e o da limpeza em virtude de muitas atividades fora da sala de aula.
Esses servidores passaram a ter outros motivos para dialogar com os alunos e os professores,
bem como puderam participar contribuindo na realizacdo das acdes.

As 4aguas do Ribeirdo provocaram mudangas intensas no cotidiano escolar,
principalmente na vida dos alunos que passaram a ter um processo formativo diferenciado a
partir a adocdo da educacdo ambiental no curriculo. Isso significou que a atividade do
professor passou a dar prioridade ao trabalho dialégico, que o aluno passou a ser escutado e
ter suas experiéncias consideradas.

Os alunos passaram a trabalhar em equipe e realizaram diversas atividades vivenciais
de educacdo ambiental que levaram a uma transformacdo significativa no ambiente escolar,
como a constituicdo dos espacos educadores sustentaveis, uma verdadeira fonte de recursos
pedagdgicos propulsoras de outras alternativas para aprendizagem do sentido das coisas a
partir de uma variedade de experiéncias coletivamente planejadas e que provocaram
mudangas nas atitudes e comportamentos dos alunos e dos professores. Essas mudancas

vividas pelos alunos e professores ressoaram outras visdes de mundo, com reflexos em novos
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compromissos com a melhoria da educacdo dos alunos imbricados ao processo de
recuperacdo do Ribeirdo Sobradinho.

Os professores que lidam no cotidiano com os alunos perceberam as mudancas de
atitudes dos alunos a partir da edicdo do projeto ecopedagogico. Houve mudancgas em todas as
classes quanto a forma do aluno expor suas ideias, fazer suas queixas ou proferir uma
pergunta. A &gua passou a mediar didlogos entre o professor e o aluno. Um fator externo
passou a ajudar na interlocucéo, na aproximacéao do aluno com seu colega. Eram nascentes de
vozes deixando de lado o acanhamento. O que ocorria fora da sala de aula provocava assunto
para dentro da classe e, entdo, muitos didlogos. A &gua revelava-se como matriz de
aprendizagem ecopedag6gica e elemento nutriz de tudo que vive.

Outro fator que repercutiu bem no trabalho pedagodgico foi a inclusdo de novos
aspectos no processo avaliativo. Os professores aumentaram as possibilidades de observacéo,
pois ndo estavam somente limitados aos fatos das quatro paredes da sala, agora contavam
também com atividades vivenciais e as experiéncias, que passaram a interferir positivamente
no processo avaliativo. Tem professor do pesquisador coletivo que ndo estd mais aplicando
prova convencional, adota como avaliacdo a dedicacdo do aluno, sua voz, sua interacdo e
participacao nas atividades do projeto pedagdgico.

Os professores planejavam agdes pedagdgicas vinculadas com experiéncias vivencias
de campo e, assim, criavam espacos educadores sustentaveis dentro de uma concepcao
pedagdgica de producdo do conhecimento, de autoproducédo e de autoconhecimento, uma vez
gue os novos conhecimentos dos alunos ocorriam também no processo de acontecimento das
acoes, e essa sensibilidade do professor para apreender os avangos proprios e o dos alunos se
deu por causa de um rico processo de implicacdo e tomada de consciéncia dos professores que
passaram por significativas mudancas nos estilos pedagogicos e que repercutiu na qualidade
do processo formativo dos alunos.

O trabalho de campo que resultou na criacdo do viveiro de plantas, nas composteiras,
nos canteiros de ervas medicinais, na horta escolar, nos sistemas de reuso de &gua, na
Biblioteca Viva do Cerrado e no plantio de mudas de arvores no Ribeirdo, representa o
material pedagdgico e tecnoldgico que foi criado pelo pesquisador coletivo e pelos alunos
para que eles pudessem conhecer, compreender e se desenvolver de forma diferente,
participando da construcdo dessas ferramentas que foram essenciais a producdo de
conhecimentos tdo relevantes para a vida dos alunos. Entdo essa tomada de consciéncia dos

professore e dos alunos se reverte em compromissos com a sub-bacia, de forma que se tornou
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insepardvel o espaco educador sustentavel do processo de recuperacdo do Ribeirdo
Sobradinho.

Existe um didlogo e um trabalho voltado para o Ribeirdo, mas também o pesquisador
encontrou parceiros nessa travessia, que sdo os chacareiros que ap6s a limpeza das margens
do curso d’agua e do plantio de 720 arvores nas margens do Ribeirdo passaram a ter atitude
solidaria e cooperativa, inclusive cuidando para que as pessoas ndo mais jogassem lixo nas
areas replantadas pela EC 05. Essa parceria foi fundamental para a criacdo a Biblioteca Viva
do Cerrado, que na verdade foi o vinculo criado pela escola para que houvesse aproximacao e
didlogo com esses produtores rurais, que também foram afetados pela degradacdo do curso
d’agua, mas que hoje ficou estabelecido esse trabalho cooperativo para a recuperagdo do
Ribeiréo.

A escola vem realizando esforcos para melhor formar seus professores e disponibilizar
outras possibilidades de producdo de conhecimento para aos alunos. A escola tem realizado
atividades de educacdo ambiental no &mbito formal e dado boas respostas quanto ao processo
de recuperacdo do Ribeirdo Sobradinho. Ocorre que a recuperacdo ambiental de uma sub-
bacia envolve multiplas acGes de educacdo ambiental ndo formal, que muitas dessas a¢des nao
sdo da alcada da escola e carecem da mobilizacdo de outras politicas publicas como aquelas
de competéncia da Administracdo Regional, do SLU, do DER/DF, da SEMA, do IBRAM,
dentre outros. Entdo, a medida que as parcerias forem fortalecidas e outras politicas publicas
forem agregadas ao trabalho, certamente o ritmo de recuperacdo do Ribeirdo tera outra
dimensdo e novas nascentes garantirdo mais dgua de qualidade para os seres Vivos.

Nessa perspectiva, € possivel inferir que o trabalho estd em consonancia com a
abordagem tedrica e metodoldgica da pesquisa-acdo, posto que suscita a tomada de
consciéncia ambiental, especialmente sobre a agua, encaminha a mudancas no ambiente
escolar e fomenta a criacdo de espagos educadores sustentaveis. Para Cataldo (2014, p.211),
“quando a d4gua reflete o céu, € o universo inteiro que se duplica, numa metafora
extraordinaria da consciéncia humana. A natureza passa a ser 0 outro da cultura e, desse jogo
dialogico, emerge a consciéncia reflexiva e o ser humano”. As falas das criangas, professores
e servidores refletem uma tomada de consciéncia transformadora.

Os alunos tém apresentado responsabilidade no cuidado com o canteiro de ervas
medicinais, a horta escolar, o viveiro e a irrigacdo de dezenas de arvores plantadas na escola.
Somado a isso, o trabalho propicia aquisicdo de saberes dos educandos e também dos

educadores quanto as questdes ambientais, sobretudo a respeito da preservacdo dos recursos
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hidricos. Em sintese, diante da experiéncia vivida coletivamente, acredito que esse trabalho
tem potencial de formar sujeitos ecoldgicos capazes de construir sociedades sustentaveis
contando com enorme contribuicdo dessa face da cultura humana que se revela na emergéncia
do sujeito ecoldgico.

Para mim, o principal legado da pesquisa foi a transformacéo do grupo em sujeitos

capazes de cuidar do bem comum que é de todos.
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8. APENDICE

Relatorios de observagdo da visita dos alunos ao Ribeirdo Sobradinho

Nome

Rafael

Descreva sua caminhada até o Ribeirdo

A pé

12 parada de observacdo: o que foi

observado?

Como o rio esta poluido

Como esta o local observado?

Muito sujo

O que vocé achou?

Sujeira e uma visita boa para aprender

2% parada de observacdo: o que foi

observado?

Como o rio esta sujo e feio

Como esta o local observado?

Com é&rvores caidas e rio sujo

O que voceé achou?

Sujo e mau estado

Concluséo: o que achou da visita?

Bonita com muitas arvores verdinhas

O que vocé aprendeu?

|Aprendi que néo pode jogar lixo no rio.

Observagoes

Nome: Alanne Mazzelli Romeiro

Descreva sua caminhada até o Ribeirdo

A gente foi da escola até o Ribeirdo andando

12 parada de observacdo: o que foi
observado?

Muito lixo, ao invés de arvores.

Como esta o local observado?

Muito lixo, sem arvores, tudo desmatado.

O que voceé achou?

Muito ruim para nossa sociedade.

2% parada de observagdo: o que foi

observado?

O rio estava baixo por causa de pouca

chuva; muito lixo na agua.

Como esté o local observado?

Sujo, feio, ndo estava um rio arrumadinho.

O que vocé achou?

Muito horrivel o que as pessoas estdo

fazendo com a natureza

Concluséo: o que achou da visita?

Legal e bem interessante

O que voceé aprendeu?

A cuidar da natureza, porque o futuro das
criancas de hoje pode estar em risco.
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Nome Bruno Lopes Santos
Descreva sua caminhada até o Ribeirdo Caminhando
12 parada de observacdo: o que foi | O lixao

observado?

Como esta o local observado?

Muito sujo e cheio de lixo

O que voceé achou?

Que devemos plantar arvores

2% parada de observagdo: o que foi

observado?

Situagéo do riacho

Como esta o local observado?

A 4gua estd muito suja e quase ndo tem

arvores.

O que vocé achou?

Que devemos plantas muitas arvores.

Conclusao:

Muito legal

O que voceé aprendeu?

Que devemos preservar a hatureza

Nome

Rebeca Colem Bastos de Quental

Descreva sua caminhada até o Ribeirdo

12 parada de observacdo: o que foi

observado?

A poluicdo de um lixao

Como esta o local observado?

Muito poluido, sujo e desmatado.

O que voceé achou?

Que devemos plantar mais arvores e tirar o

lixo de l4.

2% parada de observagdo: o que foi

observado?

O Ribeirado Sobradinho

Como esta o local observado?

Poluido, sujo e cheio de lixo

O que vocé achou?

Que precisa de cuidados e que devemos

ajuda nessa mudanca

Conclusao:

A visita foi boa porque estou aprendendo,

mas ruim por causa da poluicao.

O que voceé aprendeu?

Que devemos cuidar da natureza e tomar

cuidado para onde vai 0 nosso lixo.
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Nome

Joé&o Felipe

Descreva sua caminhada até o Ribeirdo

12 parada de observacdo: o que foi

observado?

As sujeiras e entulho

Como esta o local observado?

Com os entulhos e sem arvores

O que voceé achou?

Muito legal, mas com fedor

2% parada de observagdo: o que foi
observado?

O corrego

Como esta o local observado?

Com a poluicéo do rio

O que voceé achou?

Muito poluido

Conclusao:

Muito legal

O que voceé aprendeu?

Que ndo podemos sujar o rio
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Nome

Erik

Descreva sua caminhada até o Ribeirdo

12 parada de observacdo: o que foi

No lugar das arvores era so lixo

observado?

Como esta o local observado? Esté poluido
O que voceé achou? Muito poluido
2% parada de observacdo: o que foi | O riacho

observado?

Como esta o local observado?

Com muito lixo

O que voceé achou?

Muito legal

Conclusao:

Aprendi muito

O que voceé aprendeu?

Que ndo devemos jogar lixo no riacho

Nome

Nicolle

Descreva sua caminhada até o Ribeirdo

Primeiramente todos n6s fomos a pé e um
senhor falou sobre a importancia de cuidar

do meio ambiente.

12 parada de observacdo: o que foi
observado?

Foi observado que l& poderia ter mais

arvores.

Como esta o local observado?

Com varios tipos de lixo e um cheiro ruim

O que voceé achou?

Que precisa plantar mais arvores

2% parada de observagdo: o que foi

observado?

Que o riacho precisava de mais cuidados

porque ele estava com lixo, etc.

Como esta o local observado?

Que o riacho estd com um pedaco de

madeira grande que caiu na agua.

O que vocé achou?

Eu achei que todos noés deveriamos tirar

todo o lixo do rio e das margens.

Concluséo: O que vocé achou da visita?

Que podemos cuidar mais do meio ambiente

e néo poluir nada.

O que vocé aprendeu?

Que precisamos cuidar do nosso mundo e

plantar arvores.

135




Nome

Ana

Descreva sua caminhada até o Ribeirdo

12 parada de observacdo: o que foi

observado?

Foi observado que o local precisava de mais

arvores.

Como esta o local observado?

Com muito lixo

O que voceé achou?

Que precisa de muitos cuidados

2% parada de observagdo: o que foi
observado?

Que precisa de mais cuidados

Como esta o local observado?

Com muito lixo

O que voceé achou?

Eu achei que precisamos evitar de jogar lixo

no riacho.

Conclusédo: O que vocé achou da visita?

Muito legal

O que voceé aprendeu?

Que precisamos cuidar mais do riacho

Nome

Amanda Silva

Descreva sua caminhada até o Ribeirdo

12 parada de observacdo: o que foi

observado?

O lugar destruido e lixos por toda parte e

pouca agua.

Como esta o local observado?

Estd destruido com lixos e pouca agua por
causa do lixo e tem gente morando naquele

local.

O que vocé achou?

Eu achei triste porque os lugares estavam
destruidos.

2% parada de observacdo: o que foi

observado?

Lugares com lixos e pessoas morando

Como esta o local observado?

Animais tristes e tudo perdido por causa do

lixo.

O que voceé achou?

Eu fiquei triste, mas a natureza vai voltar a

Ser como era.

Concluséo: O que vocé achou da visita?

Eu achei interessante e legal

O que vocé aprendeu?

Eu aprendi que ndo deve jogar lixos pela
floresta porque é para a gente viver com a
natureza.
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Nome

Stefany

Descreva sua caminhada até o Ribeirdo

Fomos caminhando pela estrada de terra e
paramos em um local onde estava poluido
até chegar ao Ribeirdo.

12 parada de observacdo: o que foi
observado?

Local de entulho e sujeira onde antes estava
ocupado por arvores.

Como esta o local observado?

Com sujeira, poluicéo e 0sso de animais.

O que voceé achou?

Achei legal irmos para ajudar a natureza.

2% parada de observacdo: o que foi

observado?

O quanto a agua do Ribeirdo esta poluida.

Como esta o local observado?

O Ribeirdo esta poluido, sujo e raso.

O que voceé achou?

Achei que os seres humanos ndo podem
fazer isso com o Ribeirdo.

Concluséo: O que vocé achou da visita?

Achei muito legal conhecer o Ribeiréo.

O que vocé aprendeu?

Nos ainda podemos ajudar a natureza.

Nome

André

Descreva sua caminhada até o Ribeirdo

12 parada de observacdo: o que foi
observado?

Os micos, sujeira e poucas arvores

Como esta o local observado?

Muito sujo

O que voceé achou?

Legal, mas o lugar estd muito poluido.

2% parada de observagdo: o que foi

observado?

Um corrego, mas ele estd muito poluido e

tem arvores caidas na agua.

Como esta o local observado?

Esta com arvores caindo e o cérrego muito

poluido.

O que vocé achou?

Que deveriam proteger mais este lugar

Conclusdo: O que vocé achou da visita?

Muito legal, mas devemos preservar mais.

O que voceé aprendeu?

Eu aprendi que devemos preservar a

natureza.
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Nome

Geovana

Descreva sua caminhada até o Ribeirdo

12 parada de observacdo: o que foi
observado?

Muito lixo

Como esta o local observado?

Sem &gua por causa do lixo

O que vocé achou?

Achei triste porque era um local bonito e foi
estragado por culpa do ser humano.

2% parada de observagdo: o que foi

observado?

A natureza junto com o estrago feito pelo
homem.

Como esta o local observado?

O nivel do rio esta muito baixo e cheio de
lixo.

O que voceé achou?

Bom e ruim ao mesmo tempo

Concluséo: O que vocé achou da visita?

Eu gostei e fiquei triste

O que voceé aprendeu?

Que devemos cuidar do meio ambiente.

Nome

Camylla

Descreva sua caminhada até o Ribeirdo

Foi bem curtinha e rapidinha

12 parada de observacdo: o que foi

observado?

As arvores, 0s macaquinhos e muito lixo

Como esta o local observado?

Com fedor, sujo e horrivel

O que vocé achou?

Bem sujo, mas quando colocar as arvores

vai ficar bom.

2% parada de observagdo: o que foi
observado?

O riacho

Como esta o local observado?

Também sujo e cheio de mosquitos

O que voceé achou?

O local sujo, mas legal porque eu vi o rio.

Conclusédo: O que vocé achou da visita?

Bonita, mas quando vocé olha para o chao

acha muito feio.

O que vocé aprendeu?

Que ndo podemos jogar lixo em qualquer

lugar.
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Nome

Victor Kaué

Descreva sua caminhada até o Ribeirdo

12 parada de observacdo: o que foi

observado?

Lugar do Ribeirédo

Como esta o local observado?

Seco e sujo

O que voceé achou?

N&o muito legal

2% parada de observagdo: o que foi

observado?

Muito lixo

Como esta o local observado?

Fedendo e feio

O que voceé achou?

Ruim

Concluséao: O que vocé achou da visita?

Né&o muito legal

O que voceé aprendeu?

Que devemos cuidar do meio ambiente

Nome

Matheus

Descreva sua caminhada até o Ribeirdo

12 parada de observacdo: o que foi

Lugar sem arvore

observado?
Como esta o local observado? Sujo
O que vocé achou? Legal

2% parada de observacdo: o que foi

observado?

As arvores e o rio

Como esta o local observado?

Sujo e contaminado

O que voceé achou?

Legal

Conclusédo: O que vocé achou da visita?

Interessante

O que vocé aprendeu?

Cuidar da natureza
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Nome

Tayna

Descreva sua caminhada até o Ribeirdo

12 parada de observacdo: o que foi

observado?

A agua poluida e a natureza cheia de lixos

Como esta o local observado?

Cheio de entulhos e coisas velhas

O que voceé achou?

Que a natureza poderia estar melhor

2% parada de observagdo: o que foi

observado?

Pessoas morando debaixo da ponte e coisas

jogadas no riacho

Como esta o local observado?

Muito poluido e em volta do rio tinha muito

lixo

O que vocé achou?

Achei muito legal

Conclusédo: O que vocé achou da visita?

Achei incrivel, muito bom

O que voceé aprendeu?

Que nds humanos temos que cuidar bastante

da natureza.
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9. ANEXOS

Desenhos dos alunos

Figura 84: desenho da Lais Paula.

Figura 85: desenho de Luiz Guilherme.
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Figura 87: desenho da Danielle Pérola.
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Figura 89: desenho de Lucas da Silva.
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Figura 92: desenho da Isabel Messias.

Figura 93: desenho de Luiz Filipe.
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Figura 94: desenho de Jhuan Kayron.
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Figura 97: desenho da Maria Figura 96: desenho de David
Eduarda. Cavalcante.

Figura 98: desenho da Sophia Eduarda.
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Figura 99: desenho de Léo Pereira.
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Figura 102: desenho de Julio César.
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Figura 106: desenho de Maria Eduarda.

e —~

Figura 108: desenho de Eduardo.

Figura 110: desenho de Danyel.
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Figura 104: desenho de Davi.

Figura 105: desenho de Sophia.

Figura 107: desenho da Isis.
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Figura 109: desenho de Kaua.
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Figura 111: desenho da Ysabelly.

Figura 112: desenho da Samara.
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Figura 116: desenho da Isabella.

Figura 119: desenho de

Figura 120: desenho de Davi. Eduardo.
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Figura 121: desenho de Isaac. Figura 122: desenho de Luis
Ghilherme.
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Figura 130: desenho de Yasmin. Figura 129: desenho da Nicole.
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Producdes de texto dos alunos - Visita ao Ribeirdo Sobradinho

Texto: Lais Paula Costa dos Santos, 9 anos

“Eu e minha turma fomos ao Ribeirdo Sobradinho. Ao sairmos da escola andando um
pouco, na primeira parada fizemos um circulo e conversamos sobre o que as pessoas no
mundo estdo fazendo com o0 nosso planeta, com o Ribeirdo e outros lugares. Na segunda
parada, fomos na floresta e fizemos outro circulo. Conversamos sobre as raizes das arvores e
observamos o corrego. Na terceira parada, fomos embaixo da ponte e vimos muito lixo.
Achamos que morava gente l& porque tinham dois colchdes e varias coisas também. Na volta
a escola, fizemos uma experiéncia com agua do Ribeirdo e da escola. Ao final do dia, eu
agradeci a todos por terem feito meu dia ser tdo legal, pois eu aprendi que é importante cuidar

da &4gua, da mata e de varias outras coisas da natureza”.
Texto: Luys Guylherme Koberstein, 9 anos

“Os alunos da EC 05 foram avaliar a situa¢do do Ribeirdo. Nos fomos a pé porque era
perto. Entdo, chegando 14, observamos que tinha muito lixo e estava fedendo. Na primeira
parada, nos fizemos um circulo e o professor falou muita coisa importante. Na segunda
parada, observamos que no Ribeirdo tinha muito lixo, entdo o professor falou daquela situacéo
e como tudo isso aconteceu. Na terceira parada, n6s fomos debaixo da ponte e I4 havia
colchdo e muitos brinquedos estragados. NoOs voltamos para a escola e aqui o professor
comparou a dgua do Ribeirdo com a agua da escola e percebemos gue tinha muita diferenca.

Queremos voltar ao Ribeirdo e ajudar melhorar a 4gua dele”.
Relato: Anna Karla Santos Silva, 9 anos

“Os alunos foram ao Ribeirdo de Sobradinho, fizemos o caminho a pé, chegamos 14 e
realizamos a 12 parada, tinha muito lixo nesse lugar, percebi que as pessoas estavam fazendo
daquele lugar um lixdo. L& conversamos sobre a natureza e observamos lixos e entulhos, o
professor acompanhou a gente em toda a caminhada. O DETRAN também nos acompanhou.
O professor explicou que temos que cuidar da natureza. Na 22 parada, ficamos embaixo de
uma mangueira, la tinham restos de comida deixados por pessoas que ja foram la. As arvores
estavam com raizes para fora e algumas quase caindo no corrego. Na terceira parada, fomos

para debaixo da ponte, la tinham molas de colchfes, muito mato e até dgua parada que podera
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causar dengue. Retornamos para a escola e fizemos uma experiéncia comparando a dgua do
Ribeirdo com a agua da escola. O resultado € que a agua do Ribeirdo ndo serve para beber,

mas ¢ agua’.
Texto: Danielle Pérola Queiroz de Sousa, 9 anos

“Os alunos foram ao Ribeirdo Sobradinho. Na primeira parada, vimos muito lixo
como: ceramica, pneu e vidro. O espaco estava todo sem arvores, sem matos, sem plantas,
parecia uma esfera cheia de lixo, em volta tinha arvores, matos e plantas. Na segunda parada,
tinha muitas mangueiras, o coOrrego estava cheio de lixo, tinha carrinho de compras 14. Na
terceira parada, passamos pela ponte e vimos onde parecia que algumas pessoas moravam,
pois tinha colchdo queimado, patins jogados e tinha também muito barro. O DETRAN nos
acompanhou o tempo em que a gente estava no Ribeirdo. Depois de tudo, o professor recolheu
a agua do Ribeirdo para fazer uma experiéncia e foi muito importante ver a qualidade da 4gua
do Ribeirdo. Depois, n6s voltamos novamente ao Ribeirdo para plantar arvores perto da ponte

no lugar sem arvores”.
Texto: Ana Clara Carvalho Ribeiro, 10 anos

“Eu ¢ minha turma fomos ao Ribeirdo Sobradinho. No primeiro ponto que a gente
parou, olhamos o tanto de lixo que tinha nesse lugar. Tem o SLU passando nas casas, ndo era
para ter lixo la. Logo, n6s fomos para a segunda parada e eu vi muito lixo, tinham restos de
animais e também restos de comida. Eu vi como estava o Ribeirdo, tinham muitas arvores
com as raizes do lado de fora e com o0s troncos tortos. Fomos para a terceira parada, embaixo
da ponte, eu vi também plantas arrancadas, raizes para fora e colchdes, brinquedos, roupas e
gavetas. Voltamos para a escola e fizemos uma roda no chéo. O professor falou sobre a agua,
sobre a temperatura dela e sua qualidade foi comprovada em uma experiéncia. Essa aula foi
muito importante porque a gente falou sobre a natureza e também sobre a 4gua do Ribeirdo

que ndo pode ser bebida, pois a experiéncia mostrou isso”.
Texto: Lucas da Silva de Jesus, 9 anos

“Eu e minha turma fomos a pé ao Ribeirdo. Ao chegar perto do Ribeirdo, fizemos a
primeira parada, era um local vazio, sem arvores, elas foram retiradas, aquela parte estava
com lixo. Na segunda parada, tinha arvores enormes, tinha muito lixo como carrinho de

mercado dentro do rio. Eu vi uma arvore com a raiz para fora. Na terceira parada, fomos para
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embaixo da ponte e observei mais lixo jogado 4. Quando voltamos ao colégio, fizemos a
experiéncia da agua para ver sua qualidade. Eu gostei muito de tudo e aprendi que é
importante cuidar da natureza e nao fazer lixo nela. Acho que eu e meus colegas queremos

voltar ao Ribeirdo, 14 conhecemos outras coisas”.
Texto: Igor Felipe Marques Bento do Nascimento, 10 anos

“Eu ¢ minha turma fomos ao Ribeirdo Sobradinho. Quando chegamos la fizemos uma parada,
formamos uma roda e verificamos o local e o lixo. Entdo, caminhamos e fizemos a segunda
parada, 14 estava o Ribeirdo de Sobradinho. Tinham arvores, mas muito lixo também. Fomos
para a terceira parada e Ultima, debaixo da ponte parece que mora gente e tinha muito lixo,
como mola de colchdo velho. Voltamos para a escola e depois tivemos uma experiéncia com
0 professor para ver se a dgua do corrego esta boa. Aprendi com a visita ao Ribeirdo que
temos que preservar a natureza e ndo podemos jogar lixo nas aguas. Por 14 tem que plantar

muitas arvores”.
Texto: Pedro Arthur Camillo Braga, 9 anos

“Fomos visitar o Ribeirdo Sobradinho. Chegando 14, fizemos um circulo, observamos
micos, desmatamento e lixo. Entdo, andamos até o Ribeirdo e vimos: carrinhos de
supermercado, vaso sanitario, fio elétrico, tanque, pratos, bolinhas, buracos, mal cheiro e
muito, mas muito lixo jogado pelo ser humano. Partimos para a ponte e vimos a casa de
alguém desabrigado com colchdo, roupas, mais lixo e muito mais. VVoltamos para o Ribeirdo e
vi 0ss0s, sacolas de loja, cacos de vidro e garrafas de cerveja quebradas e vazias. Eu
realmente ndo gostei do que vi. Na escola, fizemos um experimento com a agua do Ribeirao.
Ela foi considerada boa, mas ndo potavel. Perguntei o seguinte “a cor da agua influencia no
lago™? O professor respondeu que influencia na fluidez e no nivel de oxigénio presente, isso
interfere na capacidade para ser considerada potavel. Com essa visita pude ver que nds temos

que cuidar do meio ambiente e, se conseguirmos, talvez o Ribeirdo volte a ser potavel”.
Texto: Isabel Messias da Silva, 9 anos

“Eu e minha turma fomos para o Ribeirdo Sobradinho. Na primeira parada, a gente fez uma
roda para observar a situagdo do lugar. Depois, nés fomos para a floresta e vimos arvores e
lixo perto do Ribeirdo. A terceira parada foi |4 embaixo da ponte. Percebi que tem gente

morando 14, pois tinha colchdo. L& também tinha muito lixo como: pulseiras, restos de
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comida, livros, brinquedos e molas. Dias depois, nés voltamos para |4 para plantar arvores e
recuperar a natureza. Eu achei a visita ao Ribeirdo de Sobradinho interessante porque ensinou

a nao jogar lixo na rua e em nenhum lugar, pois a chuva pode levar o lixo para o Ribeirao”.
Texto: Luiz Filipe de Melo Dias, 10 anos

“Nossa turma saiu da Escola Classe 05 em direcdo ao Ribeirdo de Sobradinho. Na
primeira parada, n6s vimos muito lixo, tinha caco de vidro, sacolas e muito mais. As pessoas
estdo fazendo daquele lugar um lixdo. NGs também percebemos que estava faltando arvores,
flores e mato por la. Ja na segunda parada, ndés vimos um rio muito sujo, 1a tinha muito mais
lixo do que na primeira parada. No rio, tinha até um carrinho de compra, colchdo, comoda e
tudo esta queimado e tudo estava embaixo da ponte. Quando a gente estava indo embora, 0

professor pegou uma amostra do rio”.
Texto: Gabrielle Vianna, 10 anos

“O Ribeirdo tem muita sujeira — 0ss0, lata, sapato, pele de cobra. A gente tem que

cuidar bem desse local, para 0 mundo ficar bem bonito e limpo™.
Texto: Gabriel da Silva, 9 anos

“A poluigdo ¢ feita pelos homens. Nao ¢ para jogar lixo na rua, no chdo, ai a gente que softre.

O lugar do lixo € na lixeira. Limpe as ruas e as casas; junte o lixo do mar e jogue no lixo”.
Texto: Jhuan Kayron, 9 anos

“A poluicdo esta em toda parte, principalmente no Ribeirdo que tem lixo e entulho. Os
carroceiros jogam entulho, carrinho de mdo, vaso sanitario e colchdo que polui os rios.

Também cortam arvores e tem desmatamento”.
Relato: Yasmin Carneiro Franga de Lima, 9 anos

“A poluigdo estd no Ribeirdo, que esta cheio de lixo, vaso sanitario, roupas, patins, sapatos,

colchdo, celular, arame e outras coisas”.
Texto: Sophia Eduarda, 10 anos

“O Ribeirao tem ventilador, prato, doceiras, patins, colchdo, fogdo, escova de dente, animais

mortos, carrinho de supermercado, arame, balde, tabua, lata de tinta, copos descartaveis,
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churrasqueiras, bola murcha, tecido. Os peixes ndo podem ficar no Ribeirdo sendo morrem

com essa poluicao”.
Texto: Maria Eduarda, 10 anos

“Esse projeto de educacdo ambiental orientou sobre a importancia das arvores e da agua.
Também n&o pode desperdicar agua. A gente plantou arvores ao redor da quadra. Esse projeto

¢ muito legal para mim”.
Texto: Davi Cavalcante, 9 anos

“Fizemos trés composteiras para fazer adubo organico. Ele é feito com restos de comida,
frutas, verduras da cozinha da escola, também tem serragem e terra. O adubo organico esta
sendo feito na escola e serve para plantar verduras organicas que € bom para nossa saude.
Serve para plantar as mudas do Cerrado. Também fizemos a trilha do Ribeirdo (Biblioteca

Viva do Cerrado); nés entramos na floresta e andamos 800 metros até chegar no Ribeirdo”.
Texto: Eduardo L., 9 anos

“Plantei na horta. Ajudei a construir as composteira junto com outros 4° anos, ajudamos a
plantar muitas arvores na escola e no Ribeirdo. Fizemos uma trilha no Ribeirdo e colocamos
placas com os nomes das arvores. Na composteira, n0s pegamos alface, tomates, frutas,
folhas, abacaxi na cozinha e colocamos na composteira junto com folhas secas. No viveiro de
plantas, sdo plantadas sementes de arvores do Cerrado para o Ribeirdo. O viveiro é coberto
com uma tela escura para 0s insetos e passaros ndo comerem as plantas assim que nascerem.

Na trilha, conhecemos um pouco sobre a natureza e varias outras coisas”.
Texto: Isac, 9 anos

“No comego do projeto, foi explicada a importancia das arvores para se ter agua. Entdo,
depois fizemos a composteira. Aprendemos sobre a gravidade, entdo aproveitamos o
bebedouro da escola e colocamos um cano que leva a agua que a gente ndo consegue beber la
para o reservatorio. A agua é reutilizada para molhar a horta com regador e plantar as
sementes de arvores no viveiro. N6s também plantamos muitas arvores ao redor da quadra

para fazer sombra depois”.

Texto: Isabella Paixdo, 9 anos
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“O projeto de educacdo ambiental foi planejado para que a gente cuide mais da natureza. Nos
fizemos a composteira e foi muito legal. Também gostei muito de ter feito a trilha 14 no

Ribeirao”.
Texto: Amanda Maysa Andrade Abadia, 9 anos

“No projeto ambiental, nds aprendemos a plantar, regar os canteiros; fizemos a composteira e
usamos com restos de comida da cozinha da escola para fazer adubo organico para as plantas.
Na horta tem alface, cenoura, beterraba, couve, berinjela, quiabo, cebolinha, salsa, etc... 14 €

incrivel. Eu acho incrivel vocé se apegar as plantas e eu amo as plantas”.
Texto: Mikaeli de O. M, 10 anos

“A nossa escola estd fazendo um trabalho da horta. Primeiro fizemos a composteira,
colocando folhas secas, tomate, abacaxi, mel&o, outras frutas e legumes e serragem. Eu estou
muito animada com os cuidados da horta. A gente fez a trilha e foi muito legal ir ao

Ribeirao”.
Texto: Luis Guilherme, 10 anos

“Fizemos as composteiras e colocamos nela frutas, morango, abacaxi, manga, terra, serragem,
para fazer adubo organico. Depois, fizemos uma trilha muito legal no Ribeirdo, que tinha

animais, cobra, tucano, mico ledo dourado, etc. Eu entrei numa trilha muito legal”.
Texto: Hellen Victoria de Sousa Dutra, 9 anos

“Um dia fui para a trilha, que foi legal e divertida e aprendi muitas coisas novas e
interessantes sobre a natureza. Na trilha, eu vi sapos, placas com 0s nomes das arvores.

Depois, voltei para plantar drvores com meus colegas para salvar o Ribeirdo”.
Texto: Rubia Kemeli de Souza Martins, 9 anos

“Na trilha que eu fui, tinha, na entrada, uma placa com o nome da Escola Classe 05 de
Sobradinho. Quando entramos na trilha, tinha s6 mato, arvores, tinha também o Ribeirdo. Nés
pegamos nas arvores e tinha macacos no alto das arvores. No dia de ir para os canteiros da
escola, nés sujamos as méos na hora de cuidar das hortalicas. Mas também nos plantamos

muitas arvores na escola e no Ribeirdo”.

Texto: Islayne Carolynne de Sousa Morais, 9 anos
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“O projeto ¢ muito importante, aprendi coisas que eu ndo sabia, aprendi que é bom preservar a

agua para ela ndo acabar, que ¢ bom plantar arvores, fazer a composteira e a horta”.
Texto: Ana Caroline B. Lima, 9 anos

“Fizemos a composteira, a horta. Cuidamos da composteira e regamos a horta. Plantamos
sementes no viveiro de plantas e regamos. Plantamos muitas copaibas. Cuidamos da horta,

regamos a horta e plantamos cenoura e beterraba”.
Texto: Sanara M. L. B., 9 anos

“O professor explicou que o plantio era uma forma de nos comunicar com a natureza. A gente
fez uma roda para conversar e toda a turma concordou em fazer o plantio, saimos da escola e
plantamos varias mudas de arvores; adoramos encher a escola toda de mudas. Cansamos

muito, porém, foi muito divertido e tiramos varias fotos”.
Texto: Yasmin de Jesus Silva Castro, 10 anos

“Hoje, neste texto, falarei sobre um projeto de um plantio de arvores que esta tendo na minha
escola e 0 nome desse projeto é &gua como formadora do sujeito ecolégico na escola. Neste
projeto, estamos cultivando plantas, arvores e etc. Neste projeto, nos ja cultivamos brotos
dentro da escola, plantamos ao redor da escola e no Ribeirdo. Eu acho que este projeto é
muito bom para a nossa escola, porque o0s vegetais, legumes e frutas que estdo sendo
plantados sdo muito bons para a natureza e também é bom para a escola para serem levadas
até a cozinha e dados no lanche”. (DESENHO)

Texto: Vitor Silva Rodrigues, 9 anos

“No plantio da escola classe 05 plantamos varias mudas em volta da escola. A gente pegou os
baldes e enchemos de adubo para o plantio. Pegamos as mudas e fomos até o local dos bercos
(buraco no chdo) que foram feitos no dia anterior, jogamos adubo dentro dos bercos ai
colocamos as mudas, regamos usando baldes e regadores. Plantamos muitas mudas na descida
da escola na dire¢ao do Ribeirao”. (DESENHO)

Texto: Alice Luente, 10 anos

“Alguns dias atras eu e as turmas dos 4° anos fomos plantar arvores perto da escola, porque

nos sabemos que algumas pessoas estdo cortando as arvores para fazer objetos e depois
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vender e geralmente essas pessoas nao replantam as arvores. Quando nds saimos da escola,
comegamos a plantar as arvores. Eu e minha amiga pegamos a muda, tiramos do saco,
colocamos adubo organico no berco (buraco) e depois a planta. Voltando para a escola, toda a
turma conversou sobre o que achamos do plantio. Foi um dia bem legal, eu estou molhando as

plantas e plantando, e vocé?”
Texto: Amanda Nunes Rodrigues, 9 anos

“Lembro-me como se fosse hoje de um plantio de arvores as margens do Ribeirdo de
Sobradinho, foram todas turmas do 4° ano (4°A, 4°B, 4°C), foi muito legal, nds plantamos
varias mudas que em breve serdo lindas arvores do Cerrado. Estdvamos todos acompanhados
por professores e a coordenadora bem legal e ndo sei porque, mas cada muda que plantei
classifiquei com um nome diferente, e olha que plantei varias mudas. N6s também fomos para
uma area onde quase ndo havia plantas, que era perto do antigo rio que infelizmente esta
secando, mas plantamos varias mudas la e tenho esperanca de um dia estar tudo verdinho de
novo. Também lembro que eu e a minha amiga Alice ficamos brincando de cirurgia nas
plantas e se alguma morresse seriamos demitidas. Encontramos pelo caminho um pé de Inga.

Foi um dia inesquecivel!”
Texto: Renata Amarante dos Santos, 9 anos

“O nosso plantio comegou a alguns meses atras, nesse tempo a gente dos 4° anos plantamos ja
no Ribeirdo, em volta da nossa escola e também plantamos dentro da escola. Quando néds
fomos plantar no Ribeirdo teve muitas espécies para nés plantarmos, quando chegamos perto
do Ribeirdo primeiro colocamos o substrato no berco (buraco), depois plantamos as nossas
arvores do Cerrado. La ja tinham arvores, mas sO que nés temos que plantar mais para ter
mais chuvas e termos mais agua para tomar e usar em outras coisas. Entdo, o nosso plantio foi

',’

esse, espero que voces também facam muitos outros plantios
Texto: Bryan Alex Lopes Cortes, 10 anos

“Num dia bonito na minha escola, eu tinha varios amigos chamados: Davi, Kaun, Kaleu,
Hugo, Vitor e Guilherme. O professor fez uma roda para uma conversa e disse a gente ia
plantar. Eu estava animado e juntos fomos plantar. No6s fomos plantando, plantando e ficamos

muito cansados, demos uma parada para descansar, beber uma agua, depois a gente recuperou
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a energia e voltamos ao trabalho, passou bastante tempo e as mudas de plantas acabaram,

entdo o professor chamou a turma para voltar para a sala”.
Texto: Guilherme dos S. P., 9 anos

“Um dia na minha escola teve um plantio de arvores. Nos fomos para a margem do Ribeirdo e
plantamos mudinhas de arvores, l& perto tinha alguma coisa pegando fogo. Entdo, nds fomos
mais para |4, no Ribeirdo, plantamos varias mudinhas e depois voltamos para a area que
estava pegando fogo, mas ja tinha apagado entdo plantamos varias mudas, eu plantei uma

planta que o nome era jatoba e outras duas que eu ndo sei 0 nome”.
Texto: Samuel, 10 anos

“Eu fui para o passeio para plantar arvores do Cerrado com a minha turma. A gente trabalhou
muito, carregou carrinho de mdo com adubo organico para colocar nas plantas. Primeiro a
gente pegou a pa, colocamos muita terra na peneira e peneiramos, peneiramos..., e depois
disso tudo pegamos a pa novamente para colocar a terra dentro dos baldes, para colocar
dentro dos bercos que foram feitos no dia anterior. Plantamos as arvores do Cerrado. Depois
de uns dias a gente foi para outro lugar, mas fizemos as mesmas coisas mais longe da escola,

no Ribeirdo”.
Texto: Erica Ferreira da Luz Rosa, 9 anos

“Eu, quando fiquei sabendo que a minha turma ia participar do projeto 4gua como formadora
do sujeito ecoldgico na escola, fiquei muito feliz por poder participar desse projeto tdo legal.
No6s comecamos conhecendo algumas sementes do Cerrado, como sucupira e outras. Assim,
comecamos a fazer o adubo organico e comecamos o plantio das sementes, foi uma
experiéncia legal. Depois de um tempo, nds fomos plantar fora da escola com algumas plantas

do Cerrado”.
Texto: Ysis Fernanda Siqueira dos Santos, 9 anos

“Vocé ja fez plantio de arvores? Eu ja e foi divertido. Plantamos arvores. Foi tudo muito legal
e engracado, o legal foi que as turmas dos 4° anos, incluindo a minha turma, ajudaram o meio
ambiente e isso é legal. Por favor, ajude a preservar 0 meio ambiente, 0 mundo precisa do

nosso cuidado com o meio ambiente”.

Texto: Kevin Lucas S. Silva, 9 anos
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“Esse dia foi muito legal, eu e meus amigos pegamos as mudinhas e colocamos nos bercos.
Pegamos os regadores e varios baldes. Eu peguei a p4 e cologuei o adubo orgéanico no
carrinho de mao para colocar nos bercos, ai colocamos as plantas nos bercos. Depois a gente
foi la regar as plantas, alem de regar todos nés tivemos que fazer uma contencdo ao redor de
cada muda para a adgua ficar acumulada ao redor do pé de cada planta e ajudar no crescimento.
No final, fizemos uma roda e o professor falou da nossa dedicacéo e que foi legal”.

Texto: Hevelen de Aradjo Xavier, 9 anos

“A plantacdo foi muito legal, eu plantei varias arvores. O professor foi com a gente até o
local. No local, n6s comemos umas frutinhas chamadas ingé. Eu e a Renata plantamos juntas

nove plantinhas, uma mais linda que a outra. Foi muito legal”.
Texto: Arthur Veigas Rodrigues, 9 anos

“Sempre olhava para as arvores como plantas paradas, eu ia s6 para subir nelas e para e me
divertir. Mas quando vi que a arvore € aquela que da agua para o ar, deixei de ndo ligar para
as arvores, porque estdo acabando com as arvores. O professor nos orientou como plantar

arvores. No ultimo plantio da escola, n6s plantamos e depois molhamos cada uma delas”.
TEXTO DE 22/11/2017

4° ano/E

Texto: Vinicius Alves Miranda, 9 anos

“Um dia, eu e minha turma fomos ao Ribeirdo Sobradinho para fazer o replantio de arvores
que foram retiradas. E tivemos a oportunidade de replantar as arvores, preservar 0 meio
ambiente, para os rios, lagos e riachos ndo secarem. Porque se 0s lagos, rios e riachos secarem
a nossa natureza nao vai ter vida. Se n6s nos juntarmos para ajudar o0 mundo, ele ficard bem
melhor. No dia em que eu fui ao Ribeirdo, nds plantamos as arvores buriti, ipé amarelo, ipé
branco, ipé roxo e pata de vaca, etc. O professor nos levou & no Ribeirdo para falar das
arvores como elas sédo importantes para nos. Ele também nos ensinou a plantar. L& eu vi
jogado no ambiente algumas coisas como banco, sapato, molas, colchdo e cadernos. Eu moro
perto e prometo que vou ajudar a proteger o lugar. Quando nds estavamos atravessando a

faixa de pedestres, o carro buzinou, dando parabéns por nds irmos l& plantar”.
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Texto: Allan Guilherme, 10 anos

“Um dia eu e minha turma fomos ao Ribeirdo de Sobradinho para fazer um plantio das mudas
de algumas arvores. Tem uma pratica muito forte em Brasilia queimar a mata em volta dos

riachos e proximo a ele. Algumas arvores que plantamos: buriti, embatba, ipés”.
Texto: Mateus Henrique Ferreira dos Anjos, 10 anos

“Um dia eu ¢ minha turma fomos ao Ribeirdo de Sobradinho para fazer o replantio das
arvores que foram queimada. A nossa turma e as turmas dos 4° anos também foram plantar.
Outro dia nds fomos plantar mais arvores para poder representar a natureza viva. NOS
plantamos vérias arvores perto da escola: ipé branco, ipé roxo, ipé amarelo. Também
plantamos buriti, pata de vaca e outras plantas medicinais. NOs e os professores dos 4° anos
fomos andando fazer uma trilha no Ribeirdo de Sobradinho, a Biblioteca Viva do Cerrado.
NOs passamos sobre a ponte, descemos plantamos mais arvores no local desmatado perto da

ponte.”
Texto: Vanessa Vitoria Santos, 9 anos

“No primeiro dia de aula na horta, eu e meus amigos fizemos a composteira. A gente pegou as
madeiras e comegamos a construir. Depois comegamos a fazer o adubo colocando frutas,
legumes e folhas. Depois era sé por mais frutas, legumes e folhas a cada dia. No segundo dia,
a gente plantou as sementes nos potinhos, colocando primeiro adubo. N&s colocamos adubo e
terra para fazer a horta. No outro dia a gente plantou ervas medicinais tipo manjericdo, erva
doce etc. Depois a gente foi no passeio, fazendo uma trilha e nessa trilha que nés fizemos
tinha placa escrita Biblioteca Viva do Cerrado. Até chegar no Ribeirdo nos tiramos bastante
fotos e no outro dia fizemos um replantio de arvores. O que estava plantado la pegou fogo.
Entdo, a nossa escola voltou 1& com plantinhas nas méos e plantamos. Depois, a gente
comecou a andar dentro da mata e ia plantando; caminhando e plantando em varios locais. Por

isso, foi muito bom e legal e eu espero que quando eu crescer e ir 1a ndo esteja desmatado”.
Texto: Alan Bertolalo, 9 anos

“La no plantio que fizemos no Ribeirdao foi muito legal! Nunca vi um lugar mais belo do que
esse! Nosso professor ensinou diversas coisas sobre as plantas, mostrou diversos tipos de
espécies de plantas. E, quando eu e minha turma fomos ao Ribeirdo, eu plantei umas plantas

gue véao crescer e virar lindas arvores. Quando eu fui na primeira vez no plantio fiz uma trilha
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muito grande, teve partes que eu tive que salvar a minha professora, mais mesmo assim foi

muito legal!”
Texto: Kaua Jonathas Oliveira Silva, 10 anos

“O professor levou a Escola Classe 05 de Sobradinho para o Ribeirdo para mostrar o jeito que
as pessoas estavam jogando lixo 1. Pois fomos 14 para arrumar tudo plantando e recolhendo o
lixo. O professor deu algumas aulas sobre plantas medicinais, mostrou o que a queimada fez
com a natureza, mostrou entulhos nos cantos da estrada e pessoas jogando lixo pelo caminho,

mesmo todos sabendo que o mundo est& muito poluido™.
Texto: Andrey, 11 anos

“Um dia eu e minha turma fomos para o Ribeirdo de Sobradinho para fazer um plantio. Entao,
a gente levou vérios tipos de mudas: Ipé amarelo, ipé roxo, ipé branco, jatoba, etc. Colocamos
adubo dentro do berco, recortamos os sacos plasticos e colocamos as mudas nos bercos.
Depois, a propria chuva vai regar as plantas. Achei esse plantio muito importante para a

natureza, espero que nos proximos anos eu passe por la e veja uma mata bem linda”.
Texto: Luciely, 9 anos

“O Ribeirao esta poluido, mas a Escola Classe 05 de Sobradinho esta ajudando a recupera-lo
com plantagdes. No passeio, vimos arvores e 0 corrego. Foi muito legal! Mas a Unica coisa
ruim foi pegar chuva. Ainda bem que ndo foi forte. Como o Ribeirdo est4 poluido ajudamos

com plantagdes de jenipapo, ipé€s, jatobas, etc.”
Texto: Samara Dutra Ribeiro, 9 anos

“Um belo dia, todos os quartos anos foram a um passeio bem legal 14 no Ribeirdo de
Sobradinho. Eu também gostei muito de ter ido porque a gente foi plantar arvores e foram
muitas arvores: perto do cérrego, debaixo da ponte e outros 3 lugares, mas a gente plantou
também na area que foi queimada. A gente foi nesse passeio para aprender como como
devemos cuidar. A gente plantou e ndo € para queimar as plantas, pois isso é muito triste.
Quando a gente saiu de la, estava quase tudo verdinho, bem bonito para outras pessoas verem
que a gente plantou. E, no final, minha amiga pulou no meu colo com medo de uma galinha

que apareceu. O que mais gostei foi que choveu. Queria que o professor levasse a gente para
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plantar outras vezes. Obrigado por ter ensinado como plantar e cuidar dos vegetais. Obrigado

por tudo!”
Texto: Arthur Sousa de Jesus, 9 anos

“Um dia, eu e meus amigos fomos para o Ribeirdo de Sobradinho para fazer replantio de
algumas arvores porque tinha acontecido um desmatamento. N6s fomos plantar para renascer
as plantas. Nés plantamos muitas arvores, como jenipapo, ipé amarelo, ipé branco e outras. O
professor ensinou muitas coisas para nossa turma. NOs vimos muitas coisas, vimos o riacho
poluido, roupas rasgadas, caixas de lampadas, e outros objetos. Antes de plantar, catamos

todos os lixos e deixamos o local limpo”.
Texto: Jhonny David Sousa Silva

“Eu e meus amigos fomos ao Ribeirdo de Sobradinho para um replantio de arvores, como pata
de vaca, jenipapo e ipé. Fomos para reflorestar a margem do Ribeirdo que havia sido

queimada. Foi muito legal!”
Texto: Ligia Silva, 10 anos

“No ano passado, eu ja havia ido ao Ribeirdo de Sobradinho com minha turma. Nesse ano,
fomos novamente para plantar algumas mudas e recuperar a mata que foi queimada. Eu gostei
do passeio, foi muito legal. Tomara que no ano que vem eu possa Vvisitar o lugar e ver o local
cheio de arvores e bem cuidado. Vou me sentir orgulhosa por ter ajudado a melhorar o

ambiente”.
Texto: Jhuan

“Saimos da Escola Classe 05 para o Ribeirdo. Chegando 14 plantamos arvores e recolhemos os
lixos, as folhas e tiramos os matos. Depois colocamos o adubo para plantar e plantamos

muitas arvores”.
Texto: Maria Eduarda de Andrade, 10 anos

“Segunda-feira, dia 13 de novembro de 2017, os professores nos levaram para uma atividade
onde o0 objetivo era replantar as arvores que foram queimadas. Foi uma atividade muito legal!
Tivemos a oportunidade de colocar vida naquele lugar, ficamos em contato com a natureza e

foi divertido. Nessa atividade aprendi que temos que preservar a natureza, devemos fazer a
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nossa parte, ndo jogando entulho, lixo, toco de cigarro no ché&o, isso provoca queimadas e

destroi a natureza e mata os animais”.
Texto: Isis O. Costa, 9 anos

“Um dia ndés saimos da escola para plantar algumas arvores proximo ao Ribeirdo de
Sobradinho. Plantamos vérias arvores de diferentes espécies, por exemplo: pata de vaca,
buriti, inga do brejo, inga de colar, jenipapo, landim, paineira, pajd, ipé roxo, teruma,
jequitiba, Maria-pobre, saboneteira, sombreiro, monjoleiro, cedro, ipé branco, ipé amarelo da
mata, pombeiro, pau-de-leite, etc. Eu plantei 4 arvores diferentes e o professor me ajudou um
pouco na plantagdo de duas e com o adubo organico. N6s também fizemos uma trilha de 600
metros. A trilha foi demais e educativa, eu vi varias arvores bem altas e uma arvore pinheiro
gue estava quase caindo, eu vi o0 pau Brasil e muito mais arvores, foi muito legal. O professor
tirou varias fotos nossas plantando, ensinou Vérias coisas, por exemplo, como plantar, para
que serve o adubo orgénico nas plantas e as arvores medicinais. A experiéncia do plantio no
Ribeirdo foi muito legal. N6s substituimos com a plantacdo as arvores que foram queimadas
pelos humanos e pelo calor, esperamos que daqui a alguns anos 4 esteja bem e que ndo tenha

mais queimadas”.
Texto: Isabelly Vitéria da Costa Silva, 11 anos

“Um dia saimos da escola e fomos caminhando até o Ribeirdo de Sobradinho acompanhados
pelos professores. Antes de irmos, fomos até o estacionamento da escola pegar as mudas de
arvores para fazer o replantio das arvores que foram queimadas. Alguns tipos de arvore que
plantamos foram buriti, embauba, pata de vaca e muito mais, por isso foram varios tipos de
arvores que foram replantadas no lugar que foi reservado para esse plantio, foi feito o berco
(buraco) colocamos o adubo e as mudas, o0 adubo para ajudar a planta a crescer. Gostei muito

dessa experiéncia e me senti orgulhosa por estar fazendo o bem pela natureza”.
Texto: Vicicius, 10 anos

“A experiéncia ¢ de ajudar o meio ambiente e de estar ajudando o nosso planeta. Poder ter
plantado é estar fazendo o bem. As arvores foram queimadas matando o nosso planeta, porque
nos precisamos de arvores, de hortas, frutas e verduras; isso € bom também por ter a
oportunidade de replantar todas as arvores que foram queimadas. Vamos ensinar, pois quem

fez isso pode nédo saber que o nosso planeta esta poluido. Entdo vamos fazer o bem!”
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Texto: Gabrielle Aratjo Cunha, 9 anos

“No6s fomos ao Ribeirdo de Sobradinho para plantar arvores em uma parte que foi queimada.
O professor nos ensinou que as arvores s&o muito importantes para a nossa sobrevivéncia e
para os rio e riachos. N6s aprendemos muito! Aprendemos que ndo podemos queimar as
arvores. Eu gostei muito dessa experiéncia, nos exploramos, aprendemos, vivenciamos. Eu

nunca vou esquecer essa experiéncia. E eu espero que nunca tenha mais desmatamento”.
Texto: Julio Cesar Santos Viana, 10 anos

“Eu aprendi que para as plantas viverem elas precisam de dgua, de Sol e de sombra para se
desenvolverem e se transformar em uma enorme arvore. Também aprendi fazer o meu proprio
adubo na composteira colocando restos de legumes como a casca de banana, casca de batata,
folhas e outras coisas e agora a gente ja tem 0 nosso proprio adubo na composteira da escola.
NOs ja plantamos bastante arvores pela escola, no Ribeirdo e na horta e queremos plantar mais
arvores em varios lugares, porque sem as arvores nés ndo iremos conseguir viver, por isso é
importante plantar mais e desmatar menos, porque sendo um dia ndo ter4 mais arvores e vai
prejudicar a todos, por isso, ndo mate as plantas. Na minha casa, eu plantei alface, tomate,

ricula, cebolinha e também fiz uma composteira e so fiz isso por causa do projeto”.
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UNIVERSIDADE DE BRASILIA
FACULDADE DE EDUCAGAO }
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Esse termo de consentimento tem por objetivo o esclarecimento sobre a utilizacdo dos resultados
obtidos nas vivéncias e dialogos realizados nas(os) oficinas/encontros bem como quanto ao uso
das(os) imagens/sons feitas(os) nas ocasides. Este é um projeto de pesquisa de mestrado denominado
A AGUA COMO FORMADORA DO SUJEITO ECOLOGICO NA ESCOLA, mestrando Heron de
Sena Filho, do Programa de Pdés-Graduagcdo em Educagdo da Universidade de Brasilia —
PPGE/FE/UnB, sob orientacdo da Profé Dr? Vera Margarida Lessa Cataldo, da Universidade de
Brasilia — UnB. Os contetdos serdo utilizados, resguardado o anonimato das falas, na dissertacdo para
obtencdo do titulo de mestrado, em publicagfes académicas, em possiveis palestras & comunidade
académica ou outras interessadas na tematica e na ampliacdo da pesquisa cientifica e projetos
académicos.

Agradecemos a sua colaboracéo e solicitamos a sua assinatura no formulario abaixo:

Atenciosamente,

Pesquisador(a)

Orientador(a)

Eu , CPF , RG ,
autorizo o pesquisador Heron de Sena Filho, mestrando em Educacéo do Programa de Pos-Graduacéo
em Educacdo da Universidade de Brasilia — PPGE/FE/UnB, cujo projeto de pesquisa é denominado A
AGUA COMO FORMADORA DO SUJEITO ECOLOGICO NA ESCOLA, sob orientagdo da Prof®
Dr? Vera Margarida Lessa Cataldo, da Universidade de Brasilia — UnB, a utilizar-se, resguardado o
anonimato, das informagGes obtidas nas(os) oficinas/encontros sobre a tematica e nos(as)
questionarios/entrevistas do qual participo, por meio das respostas escritas e das falas gravadas, bem
como a fazer uso de fotografias/videos tiradas(os) durante os trabalhos nas(os) oficinas/encontros,
obedecendo aos critérios da ética de pesquisa, para fins acima declarados.

Declaro-me ciente e concordo com 0 acima exposto.

Assinatura do Participante
/ /
Data
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UNIVERSIDADE DE BRASILIA
FACULDADE DE EDUCAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Esse termo de consentimento tem por objetivo o esclarecimento sobre a utilizacdo dos resultados
obtidos nas vivéncias e dialogos realizados nas(os) oficinas/encontros bem como quanto ao uso
das(os) imagens/sons feitas(os) nas ocasifes. Este € um projeto de pesquisa de mestrado denominado
A AGUA COMO FORMADORA DO SUJEITO ECOLOGICO NA ESCOLA, mestrando Heron de
Sena Filho, do Programa de Pdés-Graduacdo em Educagdo da Universidade de Brasilia —
PPGE/FE/UnB, sob orientagdo da Prof® Dr?2 Vera Margarida Lessa Cataldo, da Universidade de
Brasilia — UnB. Os conteldos serdo utilizados, resguardado o anonimato das falas, na dissertacdo para
obtencdo do titulo de mestrado, em publicacbes académicas, em possiveis palestras & comunidade
académica ou outras interessadas na tematica e na ampliacdo da pesquisa cientifica e projetos
académicos.

Agradecemos a sua colaboracdo e solicitamos a sua assinatura no formulario abaixo:

Atenciosamente,

Pesquisador(a)

Orientador(a)

Eu , CPF , RG

Representante legal do(a) aluno(a) , autorizo o
pesquisador Heron de Sena Filho, mestrando em Educagdo do Programa de Pds-Graduacdo em
Educacdo da Universidade de Brasilia — PPGE/FE/UnB, cujo projeto de pesquisa € denominado A
AGUA COMO FORMADORA DO SUJEITO ECOLOGICO NA ESCOLA, sob orientagdo da Prof®
Dr? Vera Margarida Lessa Cataldo, da Universidade de Brasilia — UnB, a utilizar-se, resguardado o
anonimato, das informacGes obtidas nas(os) oficinas/encontros sobre a tematica e nos(as)
guestionarios/entrevistas do qual participe, por meio das respostas escritas e das falas gravadas, bem
como a fazer uso de fotografias/videos tiradas(os) durante os trabalhos nas(os) oficinas/encontros,
obedecendo aos critérios da ética de pesquisa, para fins acima declarados.

Declaro-me ciente e concordo com 0 acima exposto.

Assinatura do Representante Legal
/ /
Data
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Governo do Distrito Federal
Secretaria de Estado de Educacéo
Coordenacdo Regional de Ensino de Sobradinho
Escola Classe 05 de Sobradinho

Brasilia-DF, 19 de outubro de 2016
Senhora Administradora Regional de Sobradinho,

A Escola Classe 05 de Sobradinho desenvolve seu Projeto Politico Pedagdgico e
preconiza a préatica de Educagdo Ambiental pautada na pesquisa e na acao, levando os alunos
a vivenciarem um processo real de construcdo do conhecimento e intervencdo sobre a
realidade.

Nosso compromisso de sustentabilidade recebeu reforco e parceria da Universidade de
Brasilia, mediante estudos de mestrado e doutorado do Programa de Pos-Graduacdo da
Faculdade de Educacéo, cuja abordagem de pesquisa tem como eixo a Educagdo Ambiental.

O projeto da Escola prevé agdes de recuperacdo do Ribeirdo Sobradinho, dentre elas a
observacdo da mata ciliar, o plantio de mudas de vegetacdo nativa do Bioma Cerrado as
margens do curso d’agua, limpeza de suas margens e coleta e analise da qualidade da &gua, de
acordo com o cronograma de atividades para as a¢fes de campo a serem desenvolvidas por
alunos, professores e 0s pesquisadores.

Essas atividades de campo serdo nos dias 26/10/16 e 9/11/16, pela manha das 8h as
11h e a tarde das 14h as 17h. A Escola Classe 05 localiza-se na Quadra 09, a visita de campo
sera nas imediac¢des da ponte proxima ao Sodeso, distante 600 metros da escola.

As turmas de alunos irdo caminhando até o local, de modo que serdo levadas de duas em duas
turmas no intervalo de tempo previsto por cada turno.

Dessa forma, solicito a VVossa Senhoria cooperar com a realizacdo desses eventos
realizando gestdo junto aos setores competentes para a limpeza dos arredores da ponte, em
especial o recolhimento de lixo de uma area desmatada proxima, considerando que o projeto
prevé o plantio de arvores neste local. Desde ja a Escola Classe 05 de Sobradinho agradece.
Telefone da escola: 3901-4110.

Atenciosamente,

Direcgéo da escola Classe 05 de Sobradinho

lustrissima Senhora
Jane Klébia do Nascimento Silva Reis
Administradora Regional de Sobradinho/DF
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Governo do Distrito Federal
Secretaria de Estado de Educacéo
Coordenacdo Regional de Ensino de Sobradinho
Escola Classe 05 de Sobradinho

Brasilia-DF, 17 de outubro de 2016
Senhor Diretor da Novacap,

A Escola Classe 05 de Sobradinho desenvolve seu Projeto Politico Pedagdgico e
preconiza a préatica de Educagdo Ambiental pautada na pesquisa e na a¢do, levando os alunos
a vivenciarem um processo real de construcdo do conhecimento e intervencdo sobre a
realidade.

Nosso compromisso de sustentabilidade recebeu reforco e parceria da universidade de
Brasilia, mediante estudos de mestrado e doutorado do Programa de PoOs-Graduacdo da
Faculdade de Educacéo, cuja abordagem de pesquisa tem como eixo a Educacdo Ambiental.

O projeto da Escola prevé agdes de recuperacdo do Ribeirdo Sobradinho, dentre elas a
observacdo da mata ciliar, o plantio de mudas de vegetacdo nativa do Bioma Cerrado as
margens do curso d’agua, limpeza de suas margens e coleta e analise da qualidade da agua, de
acordo com o cronograma de atividades para as a¢fes de campo a serem desenvolvidas por
alunos, professores e os pesquisadores.

Essas atividades de campo serdo dia 9/11/16, pela manhd das 8h as 11h e a tarde das
14h as 17h. A Escola Classe 05 localiza-se na Quadra 09, a visita de campo sera nas
imediacdes da ponte proxima ao Sodeso, distante 600 metros da escola.

Dessa forma, solicito a Vossa Senhoria doar & Escola Classe 05 de Sobradinho o
quantitativo de 200 mudas de vegetacdo nativa do Bioma Cerrado para a realizacdo do
plantio. O telefone da EC 05 é 3901-4110.

Atenciosamente,

Direcdo da escola Classe 05 de Sobradinho

llustrissimo Senhor Diretor
Departamento de Parque e Jardins (DPJ) da Novacap
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Governo do Distrito Federal
Secretaria de Estado de Educacéo
Coordenacdo Regional de Ensino de Sobradinho
Escola Classe 05 de Sobradinho

Brasilia-DF, 19 de outubro de 2016
Senhora Diretora,

A Escola Classe 05 de Sobradinho desenvolve seu Projeto Politico Pedagdgico e
preconiza a préatica de Educagdo Ambiental pautada na pesquisa e na acao, levando os alunos
a vivenciarem um processo real de construcdo do conhecimento e intervencdo sobre a
realidade.

Nosso compromisso de sustentabilidade recebeu reforco e parceria da Universidade de
Brasilia, mediante estudos de mestrado e doutorado do Programa de Pos-Graduacdo da
Faculdade de Educacéo, cuja abordagem de pesquisa tem como eixo a Educacdo Ambiental.

O projeto da Escola prevé agdes de recuperacdo do Ribeirdo Sobradinho, dentre elas a
observacdo da mata ciliar, o plantio de mudas de vegetacdo nativa do Bioma Cerrado as
margens do curso d’agua, limpeza de suas margens e coleta ¢ analise da qualidade da &gua, de
acordo com o cronograma de atividades para as a¢fes de campo a serem desenvolvidas por
alunos, professores e 0s pesquisadores.

A atividade de plantio de mudas sera dia 09/11/16, pela manhd das 8h as 11h e a tarde
das 14h as 17h. O plantio de mudas sera nas imedia¢fes da ponte proxima ao Sodeso, distante
600 metros da escola, num espaco que foi desmatado as margens da Rodovia DF 326, que
recebe diariamente o despejo de lixo. Professores e alunos da EC 05 fardo o reflorestamento
desde local com o objetivo de reconstituir a mata ciliar e recuperar o Ribeirdo Sobradinho.

Dessa forma, solicito a Vossa Senhoria doar a Escola Classe 05 de Sobradinho o
quantitativo de 25 sacos de adubo (esterco de gado) e 200 mudas de arvores do Cerrado, para
a realizacdo do plantio. A Escola Classe 05 localiza-se na Quadra 09 Area Especial 01,
telefone 3901-4110, 981146613.

Atenciosamente,

Direcgéo da escola Classe 05 de Sobradinho

llustrissima Senhora
Edilene Marchi
Diretora do Instituto Federal Brasilia— Campus Planaltina-DF
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Governo do Distrito Federal
Secretaria de Estado de Educacéo
Coordenacdo Regional de Ensino de Sobradinho
Escola Classe 05 de Sobradinho

Brasilia-DF, 08 de dezembro de 2016
Senhor Responsavel pelo DETRAN/DF em Sobradinho,

A Escola Classe 05 de Sobradinho desenvolve seu Projeto Politico Pedagdgico e
preconiza a préatica de Educagdo Ambiental pautada na pesquisa e na acao, levando os alunos
a vivenciarem um processo real de construcdo do conhecimento e intervencdo sobre a
realidade.

Nosso compromisso de sustentabilidade recebeu reforco e parceria da universidade de
Brasilia, mediante estudos de mestrado e doutorado do Programa de Pos-Graduacdo da
Faculdade de Educacéo, cuja abordagem de pesquisa tem como eixo a Educagdo Ambiental.

O projeto da Escola prevé agdes de recuperacdo do Ribeirdo Sobradinho, dentre elas a
observacdo da mata ciliar, o plantio de mudas de vegetacdo nativa do Bioma Cerrado as
margens do curso d’agua, limpeza de suas margens e coleta e analise da qualidade da &gua, de
acordo com o cronograma de atividades para as a¢fes de campo a serem desenvolvidas por
alunos, professores e 0s pesquisadores.

Essas atividades de campo serdo no dia 14/12/16 , pela manha das 8h as 11h. A Escola
Classe 05 localiza-se na Quadra 09, a visita de campo sera nas imedia¢fes da ponte préxima
ao Sodeso, distante 600 metros da escola.

Dessa forma, solicito a VVossa Senhoria cooperar com a realizacdo desses eventos
providenciando servigo de acompanhamento e seguranca de transito a todos envolvidos nessas
atividades de campo da Escola Classe 05 de Sobradinho, telefone: 3901-4110.

Atenciosamente,

Direcdo da escola Classe 05 de Sobradinho

llustrissimo Senhor Responsavel
Departamento de Transito do Distrito Federal — Unidade de Sobradinho/DF
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Governo do Distrito Federal
Secretaria de Estado de Educacéo
Coordenacdo Regional de Ensino de Sobradinho
Escola Classe 05 de Sobradinho

Brasilia-DF, 25 de julho de 2017
Senhor Secretario de Estado do Meio Ambiente,

A Escola Classe 05 de Sobradinho desenvolve seu Projeto Politico Pedagdgico e
preconiza a préatica de Educagdo Ambiental pautada na pesquisa e na acao, levando os alunos
a vivenciarem um processo real de construcdo do conhecimento e intervencdo sobre a
realidade.

Nosso compromisso com a sustentabilidade recebeu reforco e parceria da
Universidade de Brasilia, mediante estudos de mestrado e doutorado do Programa de Pos-
Graduacao da Faculdade de Educacéo, cuja abordagem de pesquisa tem como eixo, dentre
outros, a Educacdo Ambiental.

O projeto da Escola prevé agdes de recuperacdo do Ribeirdo Sobradinho, dentre elas a
observacdo da mata ciliar, o plantio de mudas de vegetacdo nativa do Bioma Cerrado as
margens do curso d’agua, limpeza de suas margens, coleta e analise da qualidade da agua,
uma trilha ecoldgica as margens de um trecho do Ribeirdo. Intenciona-se transformar a EC 05
num espaco educador sustentavel e, para esse feito, pretende-se criar um viveiro de plantas na
escola, um canteiro de ervas medicinais do Cerrado, uma horta escolar, uma agrofloresta, um
sistema de captacdo das aguas das chuvas e outro de reuso de agua dos bebedouros da escola,
de acordo com o cronograma de atividades para as acfes de campo a serem desenvolvidas
pelos alunos, professores e pesquisadores.

Dessa forma, solicito a Vossa Senhoria disponibilizar 400 mudas de plantas do Bioma
Cerrado e 150 sacos de adubo que serdo necessarios para recuperagdo de trecho da mata ciliar
e de area degradada proxima ao Ribeirdo. A acdo sera desenvolvida pelos professores e alunos
dos dois turnos da escola, prevista para ocorrer no dia 18 de outubro de 2017, periodo quando
inicia o ciclo das chuvas no Distrito Federal. Desde ja, a Escola Classe 05 de Sobradinho
agradece. Telefones: 3901-4110 e 983494246. Endereco: Quadra 09 — Area Especial 05, CEP:
73.035-090, Sobradinho — DF.

Atenciosamente,

Direcgéo da Escola Classe 05 de Sobradinho

llustrissimo Senhor
André Lima
Secretario de Estado do Meio Ambiente do Governo do Distrito Federal
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Governo do Distrito Federal
Secretaria de Estado de Educacéo
Coordenacdo Regional de Ensino de Sobradinho
Escola Classe 05 de Sobradinho

Brasilia-DF, 25 de julho de 2017
Senhor Secretario da Agricultura,

A Escola Classe 05 de Sobradinho desenvolve seu Projeto Politico Pedagdgico e
preconiza a préatica de Educagdo Ambiental pautada na pesquisa e na acao, levando os alunos
a vivenciarem um processo real de construcdo do conhecimento e intervencdo sobre a
realidade.

Nosso compromisso com a sustentabilidade recebeu reforco e parceria da
Universidade de Brasilia, mediante estudos de mestrado e doutorado do Programa de Pos-
Graduacdo da Faculdade de Educacdo, cuja abordagem de pesquisa tem como eixo, dentre
outros, a Educacdo Ambiental.

O projeto da Escola prevé agdes de recuperacdo do Ribeirdo Sobradinho, dentre elas a
observacdo da mata ciliar, o plantio de mudas de vegetacdo nativa do Bioma Cerrado as
margens do curso d’agua, limpeza de suas margens, coleta e anélise da qualidade da agua,
uma trilha ecoldgica as margens de um trecho do Ribeirdo. Intenciona-se transformar a EC 05
num espaco educador sustentavel e, para esse feito, pretende-se criar um viveiro de plantas na
escola, um canteiro de ervas medicinais do Cerrado, uma horta escolar, uma agrofloresta, um
sistema de captacdo das aguas das chuvas e outro de reuso de agua dos bebedouros da escola,
de acordo com o cronograma de atividades para as acdes de campo a serem desenvolvidas
pelos alunos, professores e pesquisadores.

Dessa forma, solicito a Vossa Senhoria disponibilizar 200 mudas de plantas do Bioma
Cerrado e 50 sacos de adubo que serdo necessarios para recuperacao de trecho da mata ciliar e
de area degradada préxima ao Ribeirdo. A acdo serd desenvolvida pelos professores e alunos
dos dois turnos da escola, prevista para ocorrer no dia 18 de outubro de 2017, periodo quando
inicia o ciclo das chuvas no Distrito Federal. Desde ja, a Escola Classe 05 de Sobradinho
agradece. Telefones: 3901-4110 e 983494246. Endereco: Quadra 09 — Area Especial 05, CEP:
73.035-090, Sobradinho — DF.

Atenciosamente,

Direcgéo da Escola Classe 05 de Sobradinho

llustrissimo Senhor
José Guilherme Tollstadius Leal
Secretario de Estado da Agricultura, Abastecimento e Desenvolvimento Rural do GDF
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Governo do Distrito Federal
Secretaria de Estado de Educacéo
Coordenacdo Regional de Ensino de Sobradinho
Escola Classe 05 de Sobradinho

Brasilia-DF, 25 de julho de 2017
Senhor Chefe do Departamento de Parques e Jardins — DPJ — NOVACAP,

A Escola Classe 05 de Sobradinho desenvolve seu Projeto Politico Pedagdgico e
preconiza a préatica de Educagdo Ambiental pautada na pesquisa e na acao, levando os alunos
a vivenciarem um processo real de construcdo do conhecimento e intervencdo sobre a
realidade.

Nosso compromisso com a sustentabilidade recebeu reforco e parceria da
Universidade de Brasilia, mediante estudos de mestrado e doutorado do Programa de Pos-
Graduacdo da Faculdade de Educacéo, cuja abordagem de pesquisa tem como eixo, dentre
outros, a Educacdo Ambiental.

O projeto da Escola prevé acdes de recuperacdo do Ribeirdo Sobradinho, tais como o
plantio de mudas de vegetacdo nativa do Bioma Cerrado num trecho desmatado as margens
do curso d’agua. Ao término do segundo bimestre letivo de 2017 a escola construiu um
viveiro de plantas para a producdo de mudas e, dessa forma, intenciona-se transformar a
Escola Classe 05 num espaco educador sustentavel, de acordo com o cronograma de
atividades para as acGes de campo que sdo desenvolvidas pelos alunos, professores e
pesquisadores.

Dessa forma, solicito a Vossa Senhoria disponibilizar:

1) Duas cargas de caminhdo de composto organico, necessaria para o plantio das arvores
nativas do Bioma Cerrado e para o viveiro de producdo de mudas da escola.

2) Duas cargas de caminhdo de cavaco/madeira triturada, para hortas, canteiros, plantio e
viveiro.

Desde ja a Escola Classe 05 de Sobradinho agradece. Telefones: 3901-4110 e
983494246. Endereco: Quadra 09 — Area Especial 05, CEP: 73.035-090, Sobradinho — DF.

Atenciosamente,

Direcgéo da Escola Classe 05 de Sobradinho

llustrissimo Senhor
Alfred Luciano
Chefe do Departamento de Parques e Jardins — DPJ — NOVACAP
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Governo do Distrito Federal
Secretaria de Estado de Educacéo
Coordenacdo Regional de Ensino de Sobradinho
Escola Classe 05 de Sobradinho

Brasilia-DF, 25 de julho de 2017.
Senhor Chefe do 2° Distrito Rodoviario do DER-DF,

A Escola Classe 05 de Sobradinho desenvolve seu Projeto Politico Pedagogico e preconiza a
pratica de Educacdo Ambiental pautada na pesquisa e na acdo, levando os alunos a vivenciarem um
processo real de construcéo do conhecimento e intervencao sobre a realidade.

O projeto da Escola prevé agdes de recuperacdo do Ribeirdo Sobradinho, dentre elas a
observacdo da mata ciliar, o plantio de mudas de vegetagdo nativa do Bioma Cerrado as margens do
curso d’agua, limpeza de suas margens, coleta e analise da qualidade da agua, uma trilha ecoldgica as
margens de um trecho do Ribeiréo.

A EC 05 esté planejando realizar um plantio de 400 mudas de plantas do Bioma Cerrado no
dia 18 de outubro proximo, numa area que foi desmatada e transformada num lixdo as margens da
Rodovia DF 326, Sobradinho-DF, e que vem contribuindo para a degradacdo das nascentes do
Ribeirdo. Este lixdo tem causado diversos males ao meio ambiente, dentre eles a contaminagéo do
subsolo devido a infiltragdo do chorume, afetando o lengol subterrdneo e comprometendo as nascentes
do Ribeirdo Sobradinho. Além de contribuir com o mau-cheiro e atrair doencas, jogar lixo em terrenos
com as caracteristicas descritas acima, em margens de estradas e rodovias, ou mesmo em Ccursos
d’agua ¢é crime ambiental (lei 9.605/1998), sujeito & multa e/ou detencéo.

Para a realizagdo do plantio de mudas a EC 05 necessita do apoio do 2° Distrito Rodoviario do
DER-DF, conforme pedido descrito na planilha abaixo:

Item | Descri¢do Quantidade

01 Cercamento do lixdo (um trecho de 120m de | 250 metros de comprimento
cerca, outro de 100m e um de 30m).
02 Criar valas de 1m de profundidade por 250 m de | 250 metros de vala
comprimento, paralela aos cercamentos.
03 Criar sulcos, arando o solo para receber o | Arar uma area de dimensbes

plantio. 120mx90m, outra 100mx30m, outra
30mx10m
04 Espalhar terra vermelha no local ap6s aragdo 30 caminhdes de terra
05 Fazer furos no solo com maquina (para o | 400 furos (40cmx40cmx40cm)
plantio)
06 Fazer placas educativas 02 placas

07 400 mudas de plantas nativas do Cerrado, a | 400 mudas
adquirir junto & Novacap.
08 Composto organico para o plantio, a adquirir | 04 caminhdes de matéria organica
junto & Novacap.
09 Manutengdo do 1° plantio feito em 09/11/2016 5000 m? de rogagem

A acdo sera desenvolvida pela escola, nos dois turnos de aulas, prevista para ocorrer no dia 18
de outubro de 2017, periodo quando inicia o ciclo das chuvas no Distrito Federal. Desde ja a Escola
Classe 05 de Sobradinho agradece. Telefones: 3901-4110 e 983494246. Endereco: Quadra 09 — Area
Especial 05, CEP: 73.035-090, Sobradinho — DF.

Atenciosamente,

Direcdo da Escola Classe 05 de Sobradinho-DF
llustrissimo Senhor Eng® Roberto Leda
Chefe do 2° Distrito Rodoviario do DER-DF
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