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RESUMO

O objetivo deste projeto de pesquisa é compreender a audiéncia e uso pedagdgico do
programa Salto para o Futuro, produzido e exibido pela TV Escola, como ferramenta de
formacdo de docentes. Apresentando de modo geral como € realizado o trabalho de
producdo do conteudo da TV Escola e como o canal é disponibilizado e utilizado por
estudantes e professores. O material de auxilio pedagdgico € disponibilizado pelo
Ministério da Educacéao via satélite por um canal de televisdo com sinal digital e analégico
e no portal da Internet. Dentre o publico estdo educadores, estudantes e pais que buscam
mais recursos para complementar a formagéo escolar. A pesquisa, de natureza qualitativa,
se pautou na andlise de conteido dos programas Salto para o Futuro que tratam temas
relacionados a formacdo de professores. Langamos méo da andlise documental, da
observacdo e andlise da amostra selecionada. O programa pode contribuir para
autoformacdo de docentes, desde que o discurso politico ndo prevaleca a frente dos
interesses educacionais. Por fim, discutimos as perspectivas para o futuro e o uso do
programa como plataforma educacional para formagé&o continuada de docentes.

Palavras-Chave: Salto para o Futuro. TV Escola. Formagédo docente. Prética
docente



ABSTRACT

The objective of this research project is to understand the audience and pedagogical use of
the Salto para o Futuro program, produced and exhibited by TV Escola, as a training tool
for teachers. Presenting in a general way how the production work of TV Escola content is
carried out and how the channel is made available and used by students and teachers. The
teaching aid material is made available by the Ministry of Education via satellite through a
television channel with digital and analogue signal and in the Internet portal. Among the
public are educators, students and parents who seek more resources to complement
school education. The research, of a qualitative nature, was based on the content analysis
of the programs Salto para o Futuro that deal with issues related to teacher training. We
used documentary analysis, observation and analysis of the selected sample. The program
can contribute to the self-training of teachers, provided that political discourse does not
prevail in relationship of educational interests. Finally, we discuss the perspectives for the
future and the use of the program as an educational platform for the continuous training of
teachers.

Key Words: Salto para o Futuro. TV Escola. Teacher Training. Teaching Practice.
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1. INTRODUCAO

Quando comeco a ler um livro fago questéo de ler o prefacio. E bem verdade
gque em muitas obras este item ndo se faz necessario, como € o caso desta
dissertacdo. Nao estou aqui para discutir se ha ou ndo a necessidade do prefacio.
O fato é que gosto de ler o prefécio. E, partindo do pressuposto de que vocé ja
reservou parte do seu tempo para entender o que estou fazendo aqui, ndo poderia
deixar de fazer um prefacio nesta dissertacdo. Memorial, seria talvez o nome mais
adequado, jA que estamos nos referindo sobre um trabalho académico. Entdo
vamos la!

Se ja leu até aqui € sinal de que pode continuar mergulhando no trabalho
para entender como tudo vai funcionar. Eis que me apresento, as letras vao
surgindo e até agora néao escrevi hada sobre minha trajetéria académica. Falo isso,
por que encontrei pelo caminho alguns modelos e orientagdes sobre como
escrever um memorial. E se vocé realmente quer saber, n&o tive 0 menor interesse
por esses manuais. Nao acredito em férmulas magicas ou padrbes pré-
estabelecidos para alcance de resultados. Como ndo enxergo a necessidade de
comecar o meu prefacio do mesmo jeito que comecaria um memorial, faco questao
de iniciar minha trajetoria pelo momento mais recente.

Estudo e trabalho, trabalho e estudo e fago tudo ao mesmo tempo. Diferente
de muitos colegas que conseguiram se licenciar e tornar os estudos como principal
atividade durante boa parte dos dois anos dedicados ao mestrado, tento
administrar o tempo entre o labor e as leituras. Nao foi facil, mas também néo é
algo impossivel, ou uma meta inalcancavel. Estou aqui escrevendo esta ultima
parte deste trabalho (sei que ela esta vindo no inicio, mas revelo que foi a dltima
parte para a qual me dediquei) para me apresentar oficialmente. Tenho como
formacao inicial jornalismo, cursado em uma faculdade privada. Ressalto este
ponto por que ja havia estudado em uma universidade publica, mas, por
imaturidade decidi ndo cursar Servico Social até o fim. Entrei na Universidade de
Brasilia aos 17 anos, na época (ndo vou ficar fazendo contas, ok?) prestei
vestibular para area de Comunicacdo Social na faculdade privada e Servigo Social
na UnB.
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No auge dos meus 17 anos decidi cursar concomitantemente as duas
faculdades. Nao sei de onde tirei essa ideia. Na verdade, sei, sim! Estava cheia de
ideias e queria transformar o mundo. Se ndo fosse por meio das palavras, seria por
intermédio das ac¢des. E consegui levar uma rotina de muitas horas de estudo por
uns 3 anos. Mas em determinado momento, comecei a enxergar o curso de
Servi¢o Social com certo distanciamento da minha realidade.

Vim de familia de classe média. Meu pai, era servidor publico e minha mae,
minha educadora. Iniciei um novo paragrafo propositalmente. Faco aqui uma pausa
para explicar um pouco mais sobre minha formacao inicial. A vida da familia n&o foi
facil. Em uma época de transicdo do regime militar para democracia, passamos por
algumas dificuldades financeiras. Mesmo com as incertezas provocadas apés a
chegada do presidente Collor ao governo, meu pai insistiu em matricular as filhas
(pois é tenho uma irmé que ainda ndo havia citado, logo logo volto a falar dela) em
escolas particulares. Nao discuto aqui se a escola particular € melhor ou pior do
que a escola publica. A verdade é que aprendi a ler com a minha mae. Tinha até
poucos dias a cartilha do ABC e sei soletrar as palavras de um jeito bem diferente.
Hoje, depois de me dedicar com mais profundidade a area da educacédo, entendo
gue o método usado por ela funcionou.

Fiz essa pausa para explicar por que me afastei da faculdade de Servico
Social. Com formacédo basica em escolas particulares, encontrei na Universidade
um verdadeiro Universo. Muitas vezes distante da minha realidade e na verdade
achei um pouco chocante. Na faculdade privada, o método era mais parecido com
0 que ja estava habituada. E como ja disse no auge dos meus 20 anos escolhi
continuar estudando jornalismo

Dai para frente me dediquei ao oficio de jornalista desde entdo. Atualmente
trabalho com causas ambientais e produzo um programa com foco na
sustentabilidade do nosso planeta. Exerco minha profissdo na é&rea contando
histérias - porque é isso que um bom jornalista faz: conta histérias. Ja disse que
nao ia fazer contas, mas se vocé esta ai pensando e contando nos dedos, ja
debutei na profissdo. Sdo mais de 15 anos tentando alcancar meu objetivo inicial:
transformar a realidade.

Ressalto que tenho a intencéo de transformar por que mudar a realidade é
algo praticamente inatingivel. Digo isso porque cada sujeito € responsavel por suas

mudancas. O que eu posso fazer para contribuir? Informar, investigar, instigar. Ao
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longo desses 16 anos de jornada participei de coberturas especiais, posses de
presidentes e governadores, copas do mundo, eleicbes, enchentes, tragédias.
Conheci personalidades, pessoas incriveis e cidadaos conscientes. Também ja
entrevistei muitas autoridades e politicos. Sempre com o mesmo objetivo: apurar
informacdes e contar tudo em formato de histéria. Tenho um oficio que me encanta
por que tenho a oportunidade de contar historias.

Ultimamente tenho percebido que contar historias contribui para transformar
a realidade, mas faltava algo. E sai em busca de que? De uma formacédo mais
aprofundada. Lembrei dos anos |4 atrds quando iniciei meu curso na famosa
Universidade de Brasilia. Como boa apuradora, sai em busca de informacdes
sobre como alcancar a transformagéo. Falei que voltaria a falar da minha irma, e
aqui, faco mencdo aos conselhos ouvidos com bastante atencdo. Como ela é
formada em Pedagogia, sempre ouvi falar de Paulo Freire, Piaget, Vlgotski,
Gramsci, Saviani — bem a lista aqui seria enorme. E confesso que pouco sabia
sobre o assunto. Como sou movida por curiosidade pesquisei sobre o assunto e
cheguei a uma concluséo: a educacao pode sim transformar! E a partir dai iniciei
minha trajetdria de volta a Universidade de Brasilia.

Cheguei a Faculdade de Educacédo sem nunca ter estudado nenhum teorico
da area. Foi uma retomada incrivel, por que ndo senti aquele distanciamento
inicial. Muito pelo contrario, o amadurecimento profissional, me permitiu ter contato
com outras realidades, diferentes, mas nédo distantes da minha. Esse novo olhar foi
essencial para a continuidade da minha formacé&o.

Mesmo com muito receio, mas como muita vontade de aprender cheguei até
o Programa da P6s-Graduacdo em Educacédo da Universidade de Brasilia. Desde o
inicio fui recebida e acolhida sem distingbes por ndo ser da area. Hoje compreendo
por que isso acontece. E continuo me dedicando aos estudos com intuito de
transformacoes.

Possiveis transformacgdes para formacao continuada dos profissionais que
ensinam. Independentemente da area profissional, em todas existe um professor.
Aquele sujeito dedicado que domina as técnicas de ensino e que possui diversos
saberes. Hoje me questiono como nunca havia pensado em como esse profissional
e formado. E mesmo depois da formacao inicial, como ele continua aprendendo

para ensinar?
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Por isso, apresento esta pesquisa para apontar as contribuicbes que um
programa de televisdo (0 Salto para o Futuro), produzido pela TV Escola e
considerado como educativo, pode se dedicar a formacao continuada de docentes.
Daqui em diante, me deterei na TV Escola, mesmo ndo sendo o nosso objeto de
estudo, para contextualizar o programa “Salto para o Futuro”, nosso objeto de
estudo.

A TV Escola & um importante instrumento de comunicagdo com fins
educativos. E um veiculo estatal e sem finalidade comercial com sinal aberto para
todo o Brasil. Foi criada em 1995 pelo Ministério da Educacdo como politica
publica. E uma emissora de televisdo pulblica custeada com recursos do Governo
Federal. Seu principal objetivo é dar suporte e subsidiar as escolas nos ambitos do
ensino e aprendizagem. Desde 2012, este veiculo passou a ser transmitido pela
rede mundial de computadores, devido ao advento da internet.

Apesar da forte adesdo ao meio digital, com o uso de computadores e
aparatos tecnologicos a Televisdo permanece ocupando papel de destague nos
meios de comunicag¢do, mesmo pela via da internet. Apesar de varias mudancgas, o
programa governamental TV Escola completa 22 anos de existéncia em 2017.

Vive-se na atualidade a Era da Informacéo. Esta fase de praticas e vivéncias
tem impactado a forma como a sociedade se relaciona na atualidade. Conectados
por meio de redes, as relagbes passam a ser mais interativas e a0 mesmo tempo
mais rapidas por conta do advento da internet. Para Castells (2003), a internet é o
novo ambiente da comunicacdo e como ela € essencial para atividade humana, os
dominios da vida social sdo modificados pelo uso da rede. De acordo com Coelho
(2011), o que caracteriza os principios operacionais desta sociedade que vive a
Era da Informacéo é a aplicacdo de conhecimentos e informacgdes para geracéo de
novos conhecimentos e dispositivos em um ciclo de retroalimentacdo. Ou seja, sao
as inovacoes tecnoldgicas que passam a impulsionar as transformacgfes sociais e
todo o processo de globalizacdo advém deste esquema.

Diante da supremacia da internet sobre os outros meios de comunicacéo e
informacdo, para adequar-se a nova mentalidade, o canal TV Escola sofreu
modificagcdes em 2014 reformulando o portal da emissora na internet. Esta medida
visou disponibilizar o conteudo transmitido ao vivo pela internet e facilitar o acesso

ao conteudo arquivado por meio da videoteca. Esta evolucdo tecnoldgica
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oportunizou a disponibilizacdo do conteudo deste canal, antes restrito a televisao,
em meios mais acessiveis como celulares, tablets e computadores.

Como recurso pedagogico, a TV Escola pode oportunizar a difusdo de
informacdes (conteudos escolares e formativos) complementares desenvolvidas no
cotidiano da escola e interior da sala de aula. As escolas, que inicialmente foram
consideradas espacos proprios e até exclusivos para construcdo do conhecimento,
na contemporaneidade expandem suas func¢des aderindo a rede e contribuindo, de
forma direta, para elaboracéo e difusdo do conhecimento. Professores, gestores,
estudantes e pais sdo personagens fundamentais nesse processo de evolugcéo e
convergéncia da educacdo na Era da Informacdo. A educacdo na era da
comunicacao digital apresenta novos desafios para quem faz, recebe ou transmite
conhecimento.

Em meio a tantas facilidades tecnologicas, o desafio para os profissionais
que lidam com educacdo torna-se mais problematico. Diante disto indagamos:
como o Programa Salto para o Futuro contribui para a formagdo continuada de
docentes diante de um cendario com tantas opcfes para construcdo do saber?
Como a educacdo e a comunicacdo promovem a interatividade e contribuem para
formacao de professores?

Diante dessa evolucdo na forma de trocar e construir conhecimentos, 0s
educadores tém oportunidade de atualizar e participar de maneira mais interativa,
criativa e proxima da realidade dos alunos. Para Coelho (2011), o que se tem no
cenario atual é a incorporacdo das tecnologias em todas as esferas da sociedade,
o que facilita a comunicacdo e a interacdo entre as pessoas. Essa relacdo
colaborativa abre espaco para que professores e alunos consigam aprender.

E diante deste cenario que esta pesquisa foi realizada envolvendo a analise
de 10 edi¢gOes do programa “Salto para o Futuro”. Notadamente o estudo nédo se
propde a analisar toda producéo da TV Escola, mas se deter neste programa que
tem como foco principal da formacéao de docentes.

Por hora precisamos destacar que se trata de um rico material, pois o
programa é produzido e transmitido pela TV Escola. Ha 30 anos no ar, o Salto para
o Futuro difunde temas referentes a educacdo brasileira. Apresentado
semanalmente por Barbara Pereira e Murilo Ribeiro em forma de entrevistas,
recebem especialistas e personalidades que discutem experiéncias bem-sucedidas

e iniciativas inovadoras na area da educacdo, além dos assuntos que afetam toda
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a sociedade e que, assim, tém impactos diretos no cotidiano das escolas. Enfim,
optamos por pesquisar o programa Salto para o Futuro pelo seu formato propicio a
formacdo continuada de professores, mas principalmente por fazer parte da
programacao da TV Escola.

O estudo visa, como objetivo geral compreender a audiéncia e uso
pedagogico do programa Salto para o Futuro como ferramenta de formacdo de
docentes. Para tanto, os objetivos especificos destinam-se a: i) contextualizar o
Programa governamental TV Escola e sua finalidade educativa e ii) analisar o uso
do programa “Salto para o Futuro” na formacao dos professores destacando os
saberes e competéncias comumente apropriados pelos professores.

Neste sentido, construimos um quadro de coeréncia visando esclarecer os
caminhos tedrico-metodoldgicos da pesquisa (quadro 1):

Quadro 1. Quadro de Coeréncia da pesquisa

Problema: Como o Salto para o Futuro contribui para a formacdo continuada de
docentes diante de um cenéario com tantas opg¢fes para construcdo do saber? Serd
gue o programa promove a interatividade e contribui para formagdo continuada de
professores?

Objetivo geral: compreender a audiéncia e uso pedagogico do programa Salto

para o Futuro como ferramenta de formac¢ao continuada de docentes.

Questao 1 Objetivo Especifico 1 Metodologia 1
Como o programa Salto para = Contextualizar o Programa Revisao Bibliogréfica;
o Futuro, contribui para a governamental TV Escola e sua Analise Documental,
formacdo continuada de finalidade educativa.

docentes diante de um
cenario com tantas opcdes
para construcdo do saber?

Questéao 2 Objetivo Especifico 2 Metodologia 2
Ser& que o programa Analisar o uso do programa “Salto = Levantamento dados;
promove a interatividade e para o Futuro” na formagéao dos Andlise das
contribui para formacao professores destacando os entrevistas com
continuada de professores? saberes e competéncias professores
comumente apropriados pelos
professores.

Fonte: Da autora.

Intencionamos com este quadro 1 oportunizar uma visdo mais ampla e

global do desenvolvimento desta pesquisa. Entretanto, nosso primeiro movimento
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de pesquisa foi proceder um levantamento das pesquisas ja produzidas sobre o
tema constituindo, assim, o estado do conhecimento.

Para realizacao deste estudo procurou-se situar as pesquisas ja realizadas
que contemplam o tema TV Escola relacionadas a pratica docente ou aos
processos de ensino e aprendizagem. O Banco de Teses e Dissertacbes da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) serviu
como base de pesquisa. Na busca foram inseridos os termos: TV Escola, formacéo
docente, aprendizagem e Salto para o Futuro. Para atender melhor aos objetivos
deste trabalho, apenas as dissertacfes e teses relacionadas diretamente ao tema
TV Escola E Salto para o Futuro foram selecionados. Dentro deste perfil, foram
encontradas seis obras entre os anos de 2010 a 2017 para se constituir o estado
do conhecimento do referido estudo.

Este recorte temporal de 2010 a 2017 justifica-se pelo fato de neste periodo
haver a expansao e a consolidacdo da rede mundial de computadores no Brasil,
com a melhoria do sinal e expanséo do acesso de forma geral. Com a expanséo da
internet, 0 acesso aos programas que antes exigiam uma logistica especifica,
incluindo-se a necessidade de equipamentos e espacos fisicos adequados, passa
a ser mais alcancavel.

Esta etapa consiste na realizacdo de um levantamento com base em
materiais ja elaborados como livros e artigos cientificos. Segundo Gil (2008), esta é
uma das primeiras etapas dos estudos exploratérios. O autor enxerga neste tipo de
levantamento a possibilidade de se ampliar o leque de op¢des em relacdo ao tema
pesquisado, haja vista permitir o contato com outras fontes e dados compilados e
processados. Desta maneira, este tipo de pesquisa incentiva a realizacdo de
estudos complementares no intuito de aprofundar os temas especificos ainda por
investigar.

O estado do conhecimento foi realizado com os termos “TV Escola”, “TV
Escola e aprendizagem”, “TV Escola e pratica docente” e “Salto para o Futuro” a
partir da base de dados do Banco de Teses e Dissertacbes da Capes, conforme
citado anteriormente. Visando localizar este conteddo buscou-se entender como
foram pesquisados por seus respectivos autores e quais as probleméticas
investigadas. A medida foi necessaria para que este estudo trouxesse em seu

corpo uma tematica inovadora e que de forma complementar contribuisse de
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maneira positiva para a realizacdo e o desenvolvimento das pesquisas sobre a TV
Escola.

O quadro 2 aponta o0s principais elementos da andalise das teses e
dissertacOes tais como tema, palavras-chave e ano da obra. Constata-se que as

pesquisas localizadas abordam, em sua maioria, sobre o ensino de determinadas

areas do conhecimento pautados no conhecimento da Didatica.

Quadro 2. TV Escola: Teses e dissertacdes

Tema

TV Escola na era digital: trajetoria e
perspectivas educacionais e culturais

Representacdes sociais de género na
TV Escola: uma analise feminista

O uso de videos da TV Escola pelos
professores de matematica da rede
municipal de ensino do recife: uma
perspectiva instrumental do trabalho
didético

Género e sexualidade na TV Escola:
cartografia de um curriculo

Programa TV Escola: um olhar critico
sobre suas multiplas relacbes

A contribuicdo da TV Escola em
praticas pedagobgicas alternativas no
ensino religioso

Televisdo e formacéo na Era Digital: um
exame critico das pretensfes
formativas do Programa Salto para o
Futuro

Palavras-chave
Comunicacao e educacao;
economia politica da
comunicacgdo; TV; TV digital;
TV escola;

Mulheres; Representacao;
Historia; TV Escola;
Feminismo

Didatica da Matematica;
Educacdo Matematica;
Tecnologia na Educacao; TV

Escola; Génese Instrumental.

TV Escola; curriculos; sexo;
educacao sexual.

Ensino; meios auxiliares;
televisdo na educacao;
comunicacéo de massa e
educacao; televiséo;
programas; professores;
formacéao

Ensino religioso; educacéo;
TV Escola; educacédo
comunitaria com infancia e

juventude; teologia; tv escola.

Formacé&o cultural,
semiformacao; industria
cultural; televisdo educativa
digital; Programa Salto para
o Futuro

Fonte: Capes — Banco de Teses

Referéncias

SCHNEIDER,
2010

ARAUJO, 2010

CAVALCANTI,

2011

OLIVEIRA, 2011

NOGUEIRA,
2012

GERA, 2013

BET, 2015

Mais especificamente, os estudos apresentam algumas peculiaridades. A
tese de Schneider (2010) destaca a TV Escola em meio as mudancas e evolucoes

tecnolégicas e apresenta a convergéncia entre as areas de educacdo e
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comunicacao refletindo sobre o uso deste veiculo como forma de democratizacao
da informacgdo. Aponta que mudancgas no campo das politicas publicas devem ser
realizadas para que as tecnologias digitais sejam incluidas nas praticas
pedagdgicas.

Ainda Segundo Schneider (2010), muitos professores relutam em trabalhar
com a TV Escola por: falta de condi¢des estruturais e necessidade de um tempo
remunerado, dentro do hordrio escolar, para assistirem a sua programacao e
planejarem seu uso adequado envolvendo atividades reflexivas e criativas
adaptadas ao curriculo escolar; ritmo lento, complexo e descontinuo da gestdo
publica; falta de formacdo de professores para atuarem conforme o Programa,
conivéncia com as estruturas hegemonicas; desigualdade econdmica estrutural;
distanciamento entre o mundo tecnoldgico e a educacdo; obsolescéncia dos
equipamentos e dos kits fornecidos pelo MEC; postura tradicionalista da escola.

O estudo de Araujo (2010) aborda em sua tese a representacdo das
mulheres nos videos produzidos pela TV Escola. As pesquisas apontam avangos
nas questdes étnico-raciais ao dar voz aos excluidos, bem como a identidade cuja
sexualidade esta fora do padrdo heteronormativo e sugere uma proposta educativa
para se discutir a diversidade. Constatou-se que nos videos a familia € sempre
representada no formato tradicional, destaca-se o trabalho infantil, diferenca
salarial entre homem e mulher, dentre outros dados.

O trabalho de Cavalcante (2011) faz a relacao da TV Escola com a prética
docente e traz aspectos sob a o6tica do professor que explica por que ainda ha
rejeicdo em relacdo ao uso do produto dentro das escolas. De maneira geral, os
estudos trazem informacgdes e contextos histéricos importantes que levam a uma
compreensao do uso de tecnologias no ambiente escolar. Cavalcante (2011) traz
como abordagem o lado mais pratico da TV Escola. Constata que os videos sdo
pouco utilizados pelos docentes da area de matematica.

O estudo contribui com informacdes sobre sete motivos apontados pelos
docentes da matematica que explicam a rejeicdo dos contetdos produzidos pelo
canal. Sao eles: 1) infraestrutura, 2) dificuldades de acesso ao acervo, 3) caréncia
de formacé&o para uso adequado do recurso, 4) quantidade de alunos em sala de
aula, 5) resisténcia por parte do professor em relagdo ao uso da tecnologia, 6)
crenca de que os conhecimentos dos alunos ndo sao compativeis com o uso de

videos e 7) falta de tempo para preparacao e vivéncia em sala de aula. O conjunto
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com as 7 raz0Ges foram apontados como 0s principais impeditivos para 0 uso do
material da TV Escola em escolas da Rede Municipal de Recife.

No trabalho de Oliveira (2010) encontramos a problematica de como a
mulher é representada nos videos da TV Escola. Embora existam avangos sobre
isto, para a autora a mulher ainda tem pouco espaco, aparecendo em situacdes da
vida privada, em ambientes como a casa ou lugares internos com pouca
participacdo nos dialogos. Para a autora, a programacdo da TV Escola tem
apresentado um enquadramento hegemonico, minoritario e periférico “que opera
desprogramac0@es de género, politizando a homofobia e apresentando a negritude
como paisagem do possivel” (OLIVEIRA, 2010, p. 243). Por mais que a autora trate
dos Parametros Curriculares e outros documentos curriculares do campo da
educacdo e da escola, ela se atém ao campo da comunicacao, destinando-se a
analisar as obras da TV Escola e enumera-las no sentido localizar e delinear o
preconceito latente nestas producdes.

A pesquisa de Nogueira (2012) analisa as diretrizes que orientam o
Programa TV Escola como uma politica publica de formacdo continuada de
professores a distancia. Este trabalho contemplou os anos de 1995 a 2010. Para a
autora, o Estado, no contexto de criacdo deste Programa, defendia o pressuposto
de descentralizacdo e de desresponsabilizacdo do Estado para com as politicas
sociais. O Programa TV Escola, nasce como uma politica publica de formacéo de
professores sob a orientacdo da Declaragdo Mundial de Educacdo para Todos
(UNESCO, 1990) sob a tutela do Banco Mundial e Unesco destinada a formacéao
de professores e uso das TIC's.

Neste sentido, Nogueira (2012) ainda destaca algumas contradicdes deste
Programa tendo em vista que: ndo passou de recurso didatico destinado a prética
dos professores, mas néo a sua formagao continuada; o pouco conhecimento dos
docentes sobre o uso dos recursos tecnolégicos destinado ao ensino aliado a
insuficiéncia de apoio técnico para operacionalizagdo dos equipamentos e
gravacao de videos; a substituicdo do sinal analogico para o digital ndo melhorou a
eficiéncia do programa; os professores formados pela TV Escola ndo incorporam a
sua pratica os elementos do Programa, nem incorporam ao projeto da escola;
enfim, que ndo reduz o indice de evasdo e reprovacdo nem responde a sua

finalidade maior: melhoria da qualidade da educacéao.
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Analisando as questbes didaticas e voltadas para contribuicdo do
desenvolvimento do trabalho do professor, Gera (2010) informa que, do ponto de
vista religioso, enxerga a TV Escola como um canal para promoc¢ao da diversidade
religiosa. O canal € visto como uma alternativa aos modelos tradicionais de ensino.

Portanto, as teses e dissertacfes abordam a TV Escola com perspectivas
diferentes. Entretanto, prevalece a teméatica em relacdo as politicas publicas. O
discurso sobre género e religido sdo mais especificos e analisam a programacao
de maneira menos abrangente. S&o recortes pontuais que focam em temas
preciosos.

No que se refere ao programa Salto para o Futuro, encontramos uma
dissertacdo. Bet (2015) aponta a televisdo como um poderoso veiculo capaz de
oferecer formacdo ao cidaddo. O autor, propfe uma andlise especifica do
Programa Salto para o Futuro e constata que prevalece a forma ao contetdo do
programa. Aponta que existe um padrdo discursivo onde o professor € tratado
como herdi, que no futuro, por meio de um “salto” magico salvara a educagao com
uso da tecnologia

A partir dessas conclusdes, pode-se considerar 0 avanco desta pesquisa ha
possibilidade de analisar a versao recente e atual do Programa Salto para o Futuro
sob a dtica da pratica docente dentro do atual contexto o tecnoldgico vivenciado
pela sociedade. Com diversas op¢des tecnoldgicas ao alcance do professor como
esse recurso pode ser utilizado para formacao continuada de docentes.

A busca por compreender essa questdo implica no levantamento de
interconexdes entre os eixos de Educacdo e Comunicacdo. Os programas
veiculados na TV Escola sdo produzidos por comunicadores que munidos de
informacgdes e consultorias prestadas por professores pretendem alcancar como
publico principal a comunidade escolar.

Deste modo, os estudos iniciais para delimitacdo da pesquisa apontam que
a TV Escola parece ser pouco conhecida e/ou utilizada pelos professores bem
como seu conteudo € pouco explorado, seja em prol da aprendizagem do
estudante ou do professor.

Assim, o trabalho encontra-se organizado em 4 capitulos. O primeiro é este
que concluimos. O segundo aborda sobre a fundamentacéo tedrica, ou seja, as
categorias da pesquisa. O terceiro refere-se a metodologia empregada no estudo e

0 quarto capitulo refere-se a parte analitica da pesquisa. Por dltimo, e ndo menos
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importante, encontra-se as Consideracdes Finais onde tecemos uma sintese com
intencdo de ser globalizante no intuito de responder as questdes e 0s objetivos da
pesquisa, bem como apontando outros caminhos para a continuagdo da trajetoria
de investigagoes.
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2. POLITICAS PUBLICAS, EDUCAGAO, TV ESCOLA E PROGRAMA “SALTO
PARA O FUTURO”

Neste capitulo nos deteremos em apresentar as politicas publicas e sua
contribuicdo para educacdo. Em seguida, nossa discussdo sera sobre a politica da
TV Escola, sua configuracdo e materializacdo tomando como objeto de estudo o
Programa Salto para o Futuro. Por fim, visando dar sentido aos conceitos aqui
tratados, abordaremos sobre a formacado e pratica de professores, em especial, a
formacao continuada no intuito de analisar como o programa Salto para o Futuro
intervém na formacédo continuada de professores.

Utilizando a técnica de anéalise documental, apresentaremos: a estrutura da
TV Escola; como foi concebido o projeto; quando foi concretizado; quais foram os
atores sociais responsaveis pela criacdo e implantacdo do projeto nas escolas;
guem aderiu ao projeto inicial; que tipos de politicas publicas incentivam e
estimulam a criacdo de projetos como a TV; como o Ministério da Educacao
mantém a producdo de contelddo; quantas pessoas estdo envolvidas no projeto;
como o contetdo do Programa Salto para o Futuro esta estruturado; quem produz
o material que fica armazenado no portal e como é realizado o monitoramento da
midia disponibilizada. O passo seguinte sera explicar como a plataforma pode
contribuir para a formacao continuada de docentes.

Para situar o projeto da TV Escola na Educacao Brasileira faz-se necessério
levantamento prévio desta politica publica aplicada ao incentivo e garantia da
educacao associada aos meios de comunicacdo. Por isso sera apresentada uma
linha do tempo com a evolucdo das politicas educacionais referentes ao tema em
ambito nacional. Finalizamos o capitulo com Formacgéo continuada, uma categoria
importante para a Linha de pesquisa “Profissdo docente: curriculo e avaliagao” a

que nos vinculamos no Programa de Pés-graduacdo em educacédo — PPGE/FE
2.1 Politicas Publicas
Em meados do século XIX, a nacdo brasileira da inicio ao processo de

independéncia. Para conscientizar a populagdo no sentido de apoiar esse

movimento, imposto pelo periodo pombalino, foram criadas em 1827, as escolas



23

de primeiras letras. As primeiras politicas publicas de educacéo tinham entdo como
objetivo instruir a populacdo para apoiar o movimento de independéncia. Quem

frequentava as escolas de primeiras letras deveria saber ler, escrever e contar.

Com reconhecimento gradativo da importdncia da instituicdo
escolar, foi-se lentamente substituindo-se a escola de primeiras
letras pela instrucdo elementar, que se articula ndo apenas com a
necessidade de generalizar o acesso as primeiras letras, mas
também com um conjunto de outros conhecimentos e valores
necessarios a insercdo, mesmo que de forma desigual, dos pobres
na vida social (BASTOS; FARIA FILHO 1999, p. 138-139)

Até meados do século XX, a escola brasileira ainda possuia raizes
tradicionais e métodos conservadores. Em outras partes do mundo, 0 espirito
cientifico “surfava por outras ondas” e foi por estas diferencas conceituais que a
escola brasileira passou a ser repensada.

O Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova foi escrito em 1932 por
intelectuais que, apesar de seguirem rumos ideoldgicos diferentes, se uniram em
prol da reformulacdo da Educacao Brasileira. O documento trouxe novidades para
o setor educacional e culminou na Reforma da Educacdo. O Estado assumiria 0
plano da educacédo. A escola deveria ser laica, publica, obrigatéria e gratuita. A
Escola Nova® foi um movimento que tomou forca.

A criacdo do Ministério da Educacédo e Saude foi um dos primeiros atos
do governo de Getulio Vargas durante este periodo. O Manifesto de 32 apresenta
pontos que sao tratados na Constituicdo de 34 e trazem avanc¢os para educacao
em relacéo a consolidacéo de politicas publicas.

As politicas publicas sdo as acbes do governo que visam assegurar 0S
direitos previstos na Constituicdo. Secchi (2012) define politica publica como uma
acdo elaborada no sentido de enfrentar um problema publico. E importante
destacar o objeto das politicas publicas que é o publico. Elas podem ser parte de
acOes do Estado ou de acbes do governo e podem ser propostas pelo proprio
Estado ou por instituicbes privadas ou organismos da sociedade. Entende-se por
Estado a estrutura, a nacdo organizada, ou seja, as Iinstituicbes para o0

desenvolvimento dos projetos. JA o0 governo, é o grupo eleito ou escolhido para

! A Escola Nova surge como reacao sistematica as tendéncias passivas, intelectualistas e
verbalistas da escola tradicional, afirmando ser funcdo social da escola formar as pessoas conforme
suas capacidades individuais. (SILVA, 2008, p. 32).
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administrar o Estado por periodos determinados. Essas diferenciagcdes sao
necessarias para se compreender como se estabelecem as politicas publicas nos
atuais governos.

Do ponto de vista académico, os primeiros estudos sobre politicas publicas
surgem nos Estados Unidos na segunda metade do século XX, entre o fim dos
anos 50 e comeco dos anos 60 no periodo pés-guerra. Até entdo, os estudos
focavam no Estado e enxergavam as politicas publicas como desdobramentos das
acbes do Estado. Historicamente, € no periodo da guerra-fria que os governos
passam a enxergar as politicas publicas como possiveis colaboradoras para
estabelecimento e fortalecimento dos governos.

Souza (2006, p. 24) resume o trabalho de 4 autores e 0s aponta como
pilares dos estudos de politicas publicas. Para estes autores 0s governos

promovem ac¢des que influenciam a vida dos cidadaos.

Mead (1995) a define como um campo dentro do estudo da politica
gue analisa o governo a luz de grandes questdes publicas e Lynn
(1980), como um conjunto de a¢gBes do governo que irdo produzir
efeitos especificos. Peters (1986) segue 0 mesmo veio: politica
publica é a soma das atividades dos governos, que agem
diretamente ou através de delegacao, e que influenciam a vida dos
cidaddos. Dye (1984) sintetiza a definicdo de politica publica como
“o0 que o governo escolhe fazer ou nao fazer”.

Continuando, a autora ainda aponta que decisdes e analises sobre politica
publica implicam responder as seguintes questdes: quem ganha o qué, por que e
que diferenca faz. (SOUZA, 2006)

Em 1965, Easton apud Souza (2006, p. 24) acrescenta aos estudos de
politicas publicas o conceito de sistema. Trata-se de uma relacéo entre formulacéo,
resultados e o ambiente. Segundo Easton, “politicas publicas recebem inputs dos
partidos, da midia e dos grupos de interesse, que influenciam seus resultados e
efeitos”. Por inputs entende-se que sejam os estimulos emitidos pelos grupos de
interesse citados.

Para Rua (2010), a definicAo de politicas publicas seria como de um
resultado das atividades politicas, compreendendo o conjunto de decisbes e acdes
relativas a alocacdo imperativa de valores. A autora faz distingdo entre politica
publica e decisdo politica, explicando que a politica publica requer acgbes

estrategicamente selecionadas para que as decisfes sejam implementadas. As
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decisbes politicas sdo as escolhas dentro de varias possibilidades. Apesar de
haver relacdo entre decisfes e politicas publicas nem sempre a decisdo chega a
ser uma politica publica. Pode-se dizer que a decisdo é a intencdo e a politica
publica é a concretizagcdo da acgao.

As politicas publicas existem para atender as demandas da sociedade.
Souza (2006) alerta que o principal papel desenvolvido pelos estudos de politicas
publicas é voltar a atencéo para o foco do principal desenvolvedor das politicas: o
governo.

As definicdes de politicas publicas assumem, em geral, uma visao
holistica do tema, uma perspectiva de que o todo € mais importante
do que a soma das partes e que individuos, instituicdes, interacoes,
ideologia e interesses contam, mesmo que existam diferencas
sobre a importancia relativa destes fatores. (SOUZA, 2006, p.25)

A autora resume a politica publica como o campo do conhecimento que
coloca o governo em acdo, analisa a acdo e pode propor mudancas no rumo
dessas acdes. E durante esta fase que os governos colocam em préatica o que foi
formulado durante os processos eleitorais. “A formulagdo de politicas publicas
constitui-se no estdgio em que os governos democraticos traduzem seus
propésitos e plataformas eleitorais em programas e acdes que produzirdo
resultados ou mudangas no mundo real”. (SOUZA, 2006, p. 26).

A politica publica é como uma acao elaborada no sentido de enfrentar um
problema publico, como define Secchi (2012), pois vao além das acdes
governamentais ja que podem ser apresentadas ou propostas por outros setores
da sociedade e repercutem em diversos setores. Apesar de serem destinadas a
temas especificos, as consequéncias podem atingir areas que se relacionam. Por
isso faz-se necessario um planejamento em conjunto para que as politicas nao
fracassem quando aplicadas sistematicamente. Souza (2006) aponta que a
repercussao das politicas se ddo na economia e nas sociedades e por este motivo
os estudos de politicas publicas também devem explicar as inter-relagbes entre 4
setores: Estado, Politica, Economia e Sociedade.

Neste sentido, Rua (2010, p. 1) nos alerta que as politicas publicas ndo sao
privadas ou apenas coletivas. “Isto significa que uma das caracteristicas centrais é
o fato de que sao decisOes e acoOes revestidas da autoridade soberana do poder

publico”.
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A autora resume que grande parte das atividades politicas dos governos séo
destinadas a tentativas de satisfazer demandas que lhe sdo dirigidas por atores
politicos.

Antes de se iniciar uma analise em politicas publicas, € necessario definir
guem sdo os envolvidos que demandam as politicas. Eles sédo definidos como
atores politicos. Existem os atores publicos e os privados que se subdividem em

grupos menores conforme o quadro 3:

Quadro 3. Quadro dos atores publicos citados neste estudo.
Fonte: Da autora

Atores Publicos
Politicos A posicdo resulta de mandatos eletivos. S&o o0s
parlamentares, governadores, prefeitos e membros do
governo eleitoral que foram eleitos.

Burocratas S80 as pessoas que ocupam cargos que requerem
conhecimentos especificos especializados. Nao séo eleitos,
mas possuem clientelas eleitorais. Possuem projetos politicos
pessoais ou organizacionais.

Atores Privados
Tém grande influéncia nas politicas publicas afetam a

Empresérios economia diretamente ja que controlam a producdo, demanda
e oferta de empregos.
Trabalhadores O poder s6 resulta da agédo organizada, atuam por intermédio

dos sindicatos. Podem estar ligados a grupos como Igrejas e
Ong’s. Dependendo do setor dispdem de maior ou menor

pressao.
Servidores Publicos- Em paises de economia estatizada podem chegar a parar o
Professores pais. No Brasil estdo diretamente ligados a centrais sindicais.
Agentes Podem ser agentes financiadores como Fundo Monetéario
Internacionais Internacional ou Banco Mundial. Organizacbes ou governos

gue influenciam a economia e a politica interna de paises que
mantém relacdes.

Midia Formadores de opinido que possuem capacidade de mobilizar
a acao de outros atores. A televisdo tem papel de destaque,
juntamente com imprensa eletrénica e midia impressa.

Deste modo, Rua (2010) acrescenta que o0s proprios agentes do sistema
politico também formulam politicas publicas, mas para isso articulam apoios

necessarios. Classifica as demandas em 3 tipos:
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a) Demandas novas — oriundas de novos atores politicos ou novos problemas.
Novos atores sdo pessoas que ja existiam, mas ndo apareciam para demandar
0 governo. Novos problemas sdo problemas que ndo existiam e passaram a
fazer parte das preocupacoes.

b) Demandas recorrentes — expressam problemas que ja existem e ndo foram
resolvidos. Sempre voltam a aparecer nos debates politicos.

c) Demandas reprimidas — envolvem as questdes que existem, mas nao fazem
parte das discussdes e envolvem nao-decisdes. Por ndo decisdes entende-se
que sdo temas que ameacam certos interesses e por isso ndo fazem parte dos

debates.

Na literatura encontram-se alguns esquemas de analise em politicas
publicas. O processo de formulacdo de uma politica publica compreende varias
fases. Secchi (2012) relata que o processo de formulacdo também é conhecido
como ciclo de politicas publicas. Para o autor, € um esquema de visualizagéo e
interpretacdo que organiza uma politica publica em fases sequenciais e

interdependentes. O quadro 4 caracteriza cada fase proposta pelo autor.

Quadro 4-Ciclo politicas Publicas - Fonte: Da autora.

Identificacdo do E a diferenca entre o que é e aquilo que se gostaria que fosse
Problema arealidade publica.

Formacdo da agenda = Conjunto de problemas ou temas entendidos como relevantes

Formulacéo das Estabelecimento de objetivos e estratégias e o estudo das
alternativas potenciais consequéncias de cada alternativa de solucdo. Nesta
etapa séo elaborados métodos, programas, estratégias ou acdes

para alcancar os objetivos estabelecidos.

Tomada de decisdo  Sucede a formulagdo de alternativas. Momento em que o0s
interesses dos atores sdo equacionados

Implementacgao Antece a avaliacdo. Neste momento sdo produzidos os resultados
concretos da politica publica.

Avaliagéo Fase de julgamentos sobre a validade de propostas para agéo
publica, avalia sucesso ou falha de projetos
Fim da politica publica, encerramento do ciclo. Problema pode ter
sido resolvido, os programas podem ter sido vistos como
Extincéo ineficazes ou o problema perdeu a importdncia e saiu das
agendas.
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Como se percebe, os processos das politicas publicas se constituem em
elementos orientadores para a sua materializacdo. Para sintetizar o ciclo das

figuras publicas, a figura 2 condensa de forma visual os conceitos debatidos.

Figura 1. Ciclo de Politicas Publicas — conceitos.

Implementacso
Decisao

Fonte: Da autora

Este ciclo de Politicas Publicas delimita a sua mobilidade e importancia no
sentido de se entender como se concretizam. Em sintese, ndo sao

acOes/planos/projetos de facil resolugédo tendo em vista a sua complexidade.

2.2 Politicas Publicas e Educacéao

A formulacdo das politicas publicas constitui-se de programas e acoes,
metas, objetivos e estratégias que sdo capazes de transformar a realidade das
sociedades. Podem ser voltadas para publicos especificos ou ter amplitudes
maiores que atingem a sociedade de forma mais abrangente.

Do ponto de vista brasileiro, Frey (2000) alerta que os estudos sobre
politicas publicas sdo recentes no Brasil e que os métodos devem sofrer
adaptacdes visto que os conceitos e os formatos para andlises se deram em
paises com democracias estabelecidas.

Até a década de 80, o Estado Brasileiro vivia um cenario politico marcado
por periodos com auséncia democratica. Desde a década de 50, o pais mergulhou

em atividades desenvolvimentistas em prol de seu crescimento. De agricola na
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década de 20, o Brasil se transformou em um pais com a induUstria em
desenvolvimento. Em pleno desenvolvimento, as politicas publicas foram se
constituindo em favor da promocdo da economia. Sendo assim, até a década de
70, o pais tornou-se um Estado Desenvolvimentista, que, no dizer de Perinossoto
(2014, p. 64), significa:

[...] é, como um tipo ideal, aquele em que uma elite politica
orientada por ideais desenvolvimentistas e incentivada por um
contexto internacional ameacador € capaz de forjar uma alianca
politca de modo a sustentar um processo de construcao
institucional e de formacao de uma burocracia econémica que seja,
ao mesmo tempo, suficientemente coesa, socialmente inserida,
com autonomia e capacidade para formular e implementar uma
politica de industrializacdo que redefina, no longo prazo, a estrutura
econbmica de um pais.

Estudos da area apontam que antes da abertura democrética, o pais ensaia
alguns passos para a promocdo do Estado Brasileiro com foco no Bem-Estar
Social. O modelo coloca o Estado como organizador ndo apenas da economia,
mas também da politica. O proprio Estado encarrega-se da promocao e do
desenvolvimento social. No Brasil as tentativas de efetivacdo do sistema durante a
década de 80 fracassam por possuirem carater assistencialista.

E a partir da consolidacéo da Constituicdo de 1988 que as politicas publicas
ganham mais destaque no campo da promocdo dos direitos sociais se
aproximando mais do Estado de Bem-Estar Social. A Constituicdo Federal que
também é conhecida como Constituicdo Cidadad, consolidou diversos direitos e
estabeleceu regras e deveres dos cidaddos brasileiros. Em varios artigos prevé a
participacdo do cidaddo e estabelece critérios e dispositivos para implantacao,
efetivacdo e controle das politicas publicas.

J& que educacao € um direito garantido e previsto na Constituicdo Federal
(BRASIL, 1988), as politicas publicas da educacdo também sofrem o mesmo
processo de controle, efetivacdo e participacdo popular. Para UNESCO (2007),
levar em conta a educacéo como direito humano e bem publico permite as pessoas
exercerem outros direitos humanos. Nos primeiros artigos da Carta magna sao
estabelecidos os direitos sociais no Brasil:

Art. 6° Sao direitos sociais a educacdo, a salude, a alimentacao, o
trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a
previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a
assisténcia aos desamparados, na forma desta Constitui¢ao.



30

Ainda de acordo com Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), em seu artigo
22, destaca-se que compete a Unido, de forma privativa, legislar sobre as diretrizes
e bases da educacdo nacional. Mais a frente traz em seu texto o artigo 205 que
garante a universalidade do direito a Educacao:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, serd promovida e incentivada com a colaboracdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho.

Dentro deste cenario, as politicas publicas de Educacéo sdo determinadas e
implementadas pelo Ministério da Educacdo cabendo ao Estado a
responsabilidade de garantir o acesso universal e gratuito a educacao no pais.

Para Gatti (2011), a forma como o governo tem trabalhado a educacgéo é
bem mais inclusiva do que em periodos anteriores, quando bens publicos e sociais
nao incluiam de forma clara nos projetos do Estado. A autora cita Tedesco (2010)
e lembra que a finalidade para a qual o governo trabalha na atualidade esta voltada
para a construcdo de uma sociedade mais justa. A partir dos anos 80, o trabalho
na area educacional se definia dentro de projetos de construcdo do Estado
enquanto nacao.

Boa parte dessa inclusédo teve as portas abertas pela Constituicdo de 1988
que passou a defender a descentralizacdo do poder e a divisdo das
responsabilidades em relacdo a Educacdo com Estados e Municipios para definir
0s papéis de cada esfera federativa. O texto encontra-se no Capitulo Il (Secéo |,
da Educacéo) da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988):

A Unido cabe organizar o sistema federal de ensino, financiar as
instituicdes de ensino federais e exercer, em matéria educacional,
funcdo redistributiva e supletiva, para garantir equalizacdo de
oportunidades educacionais e padrdo minimo de qualidade do
ensino mediante assisténcia técnica e financeira aos estados, ao
Distrito Federal e aos municipios. Os municipios devem atuar
prioritariamente no ensino fundamental e na educagéo infantil; os
estados e o Distrito Federal, prioritariamente nos ensinos
fundamental e médio.

As politicas publicas sao determinadas pelo Governo Federal, mas cada

esfera do poder tem suas responsabilidades pré-estabelecidas. A divisdo das
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reponsabilidades garante mais efetividade na implantacdo das politicas. Aléem da
transparéncia em relacdo ao processo, pode facilitar o processo de controle pela

sociedade como defendem André, Gatti e S& (2011, p. 38):

O direito a educacdo como direito humano é ademais, qualificado
como direito & educacdo de qualidade para todos. A qualidade
social da educacédo é advogada para as politicas educativas como
um conceito associado as exigéncias de participacao,
democratizacdo e inclusdo, bem como a superacdo das
desigualdades e das injusticas.

Vé-se que as politicas publicas de educacdo sao reflexos do que reza a
Constituicdo Federal no que concerne a educacgdo. Outra caracteristica que marca
estas politicas € carater colaborativo que se exige dos entes federativos (Estados e

Municipios) no que concerne ao seu desenvolvimento.

2.3 Plano Nacional de Educacéo

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) é documento que traz referéncias
para toda politica educacional brasileira. Estabelece normas e critérios para todos
0s niveis de governo — municipal, estadual e federal. Traz um diagnéstico da
educacdo no pais e a partir destes levantamentos apresenta os principios e as
diretrizes da educacdo. Além de estabelecer as metas e as estratégias para
enfrentar os problemas que a educacéo apresenta.

E na Constituicio de 1934 que o PNE aparece como referéncia pela
primeira vez na histéria do pais. Inspirado no Manifesto de 1932 e com bases nas
ideias da Escola Nova, foi o documento que sintetizou as ideias do movimento.
Sem embasamento estatistico ou um estudo que justificasse as necessidades do
pais acabou sendo elaborado pela primeira vez com quase 30 anos de atraso
(SAVIANI, 1998).

O primeiro Plano Nacional de Educacao foi elaborado pelo Conselho
Nacional de Educacao de acordo com as normas estabelecidas pela LDB de 1961.
Saviani (1998, p.78) afirma que “na primeira parte do referido plano, o documento
procurou tracar as metas para um Plano Nacional de Educacdo e, numa segunda

parte, estabelecer normas para aplicagéo dos recursos”.
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O segundo Plano Nacional de Educacéo tem como base a Constituicdo de
1988. Foi elaborado depois de varias consultas populares e sancionado em 2001.
A Lei 10.172/01 apresenta um diagnostico da educacao no Brasil e estabelece as
diretrizes e metas que deveriam ser cumpridas por 10 anos. Para tanto, determina
aos Estados e Municipios e ao Distrito Federal a obrigatoriedade de elaborarem
planos decenais. A Constituicdo de 1988 e a LDB ndo estabelecem essa
obrigatoriedade.
ApOs expirada a validade do Plano Nacional de Educacgéo do decénio 2001 -
2011 foi aprovado o atual PNE com atraso de quase 3 anos. A lei ordinaria esta
prevista no artigo 214 da Constituicdo Federal. A emenda Constitucional 59/2009
mudou a condi¢cdo do PNE que deixou de ser uma disposicéo transitoria da LDB e
passou a ser uma exigéncia constitucional com periodicidade decenal, o que
significa que planos plurianuais devem toma-lo como referéncia. O plano também
passou a ser considerado articulador do Sistema Nacional de Educacdo com
previsdo orcamentaria prevista como percentual do Produto Interno Bruto para o
seu financiamento (MEC, 2017). O Plano tem vigéncia até 2024. No documento,
foram estabelecidas 20 metas e esta dividido em 4 grupos:
a) O primeiro grupo traz metas que sao voltadas para a questdo estruturante e
tém como objetivo principal assegurar o direito a educac¢ao basica promovendo
0 acesso e a universalizagdo do ensino obrigatorio.
b) O segundo grupo pretende diminuir as desigualdades valorizando a
diversidade.
c) O terceiro grupo incide sobre a valorizacdo do profissional da educacéo,
considerada estratégica para que as outras metas sejam atingidas.
d) O quarto grupo refere-se ao ensino superior.

A lei apresenta 254 estratégias relacionadas a 20 metas e 14 artigos que
definem acbes a serem realizadas em todo territorio brasileiro. As metas expressas
no PNE trazem conteddos que visam diminuir as barreiras para 0 acesso e
permanéncia no ensino, devem enfrentar as desigualdades e promover o respeito
aos direitos humanos. De acordo com o documento, cabe ao Ministério da
Educacao executar o PNE, monitorar continuamente o cumprimento das metas e

passar por avaliagbes periodicas. Além de avaliar, o MEC e o Conselho Nacional
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de Educacdo devem analisar e propor politicas publicas que assegurem a
implementac&o e o cumprimento das metas.

Diante desta fundamentagdo nas politicas publicas de educacgédo, em que
circunstancias a TV Escola encontra-se incluida nas metas? Das 20 metas
estabelecidas, o trabalho da TV Escola pode ser aplicado de forma direta em 5
delas:
Meta 2 - Universalizar o ensino fundamental de 9 anos — desenvolver tecnologias
pedagdgicas que de forma articulada combinem a organizacdo do tempo entre a
escola e o ambiente comunitario (subitem 2.6).
Meta 3 — Universalizar o ensino médio — incentivo de abordagens interdisciplinares.
Teoria e Pratica (subitem 3.1).
Meta 5 - Alfabetizar todas as criancas, até o final do terceiro ano do ensino
fundamental — selecionar, certificar e divulgar tecnologias educacionais para
alfabetizacao de criancas (subitem 5.3).
Meta 7 - Fomentar a qualidade da educacdo bésica - incentivar o
desenvolvimento, selecionar, certificar e divulgar tecnologias educacionais para
educacao infantil, ensino fundamental e médio. Incentivar praticas pedagdgicas
inovadoras que assegurem a melhoria do fluxo escolar e a aprendizagem
assegurada a diversidade de métodos (subitem 7.12).
Meta 14 - Elevar gradualmente as matriculas na pos-graduacao — expandir a oferta
utilizando metodologias, recursos e tecnologias de educacdo a distancia (subitem
14.4).

Diante destas cinco metas e submetas localizamos o papel da TV Escola

como ferramenta educativa.

2.3.1 Meta 16 — da formacao continuada de professores

Como o foco neste estudo é compreender a colaboracdo do Programa Salto
para o Futuro como ferramenta para formacdo continuada de professores cabe
incluir nesta lista e dar destaque as informacdes disponibilizadas na analise da
meta especifica para formacao docente, a meta 16.

A formacgdo continuada de docentes é abordada no Plano Nacional da
Educacado e vem sendo acompanhada pela meta 16. A meta 16 tem como objetivo

formar, em nivel de pds-graduacéo, 50% dos professores da Educacgéo Basica. O
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prazo é o ultimo ano de vigéncia do Plano, o que corresponde ao ano de 2023.
Atualmente apenas 34,6% dos professores da Educacdo Basica possuem poés-

graduacgdo, como apresenta o gréfico 1.
Gréfico 1. Formacao continuada de Professores

Atual 2016

34,6 %

Meta 2024

504

Fonte: MEC/Inep/DEED/Censo Escolar

O gréfico 2 a seguir mostra a evolucdo desde 2008 até 2016. Percebe-se
um aumento gradual na quantidade de professores que realizaram cursos de pos-
graduacdo desde 2009. Em 2014, o numero absoluto de professores com pos-
graduacdo chegou a 701.164. Pelo gréfico 2, é possivel perceber que o indicador
avancou em 5 anos 6,9 pontos. Podemos considerar como um ritmo insuficiente
para o cumprimento da meta estabelecida. Se continuarmos crescendo no mesmo

ritmo, a meta de 50% néo serd alcancada até 2023, como foi estabelecido.

Gréfico 2. Porcentagem de professores da Educacéo Basica com Pos-Graduacédo

@P Meta Nacional —e— Brasil (Total do indicador)

Fonte: MEC/ INEP/ DEED/ CENSO ESCOLAR ELABORACAQO: TODOS PELA EDUCAGCAO
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Em relacdo a formacdo continuada, a meta pretende alcancar um namero

maior, atingindo 100% dos docentes, conforme podemos verificar no gréafico 3.

Gréfico 3- Professores da Educacdo Béasica com Formacao Continuada

Professores da Educacdo Basica com Formacéao
Continuada

Atual 2016

33,3%

Meta 2024

100+

Fonte: MEC/Inep/DEED/Censo Escolar
Elaboragio: Todos Pela Educacio

Fonte: MEC/Inep/DEED/Censo Escolar

Para tanto, cinco estratégias sdo apresentadas para que a meta seja
alcancada. Sao elas:

a) Planejamento estratégico — que deve ser realizado de forma colaborativa
Pela Unido, Estados e Municipios. A intencdo € dimensionar a demanda e
fomentar a oferta de vagas de maneira organica e articulada.

b) Politica Nacional Formacéao professores — consolidacéo da politica, definicao
das diretrizes nacionais e certificagcdo das instituicdes que podem contribuir.

c) Acervo de obras — expansdo do programa de acervo de obras didaticas,
paradidaticas, literatura, dicionarios e programas especificos de acesso a
bens culturais

d) Portal do professor — ampliagdo e consolidacdo do portal eletronico para
subsidiar a atuacao do professor de ensino basico

e) Bolsa de Estudos — ampliacdo da oferta de bolsas de estudos para pos-
graduacéo

f) Plano Nacional Livro e Leitura — fortalece a formacéo de professores com

disponibilizagédo de recursos para cesso a bens culturais.

No entanto, assim como €é possivel verificar no grafico 4, a meta de 100%

dos professores com formacgéo continuada parece inalcancavel se os programas
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continuarem oferecendo a mesma quantidade de vagas e 0 mesmo tipo de
formacado continuada para docentes no Brasil. Em 8 anos houve um crescimento
de 14%. Se as projecdes continuarem nas mesmas proporcdes, a meta ndo sera
alcancada dentro do prazo estabelecido no PNE.

Grafico 4- Professores Educacédo Basica- Projecao

Professores Educag¢ao Basica com Formacgao
Continuada- Projecao 2024
2500000
2000000
1500000
1000000
500000

0 I
Educagao Basica
2007 250210 13,30%
H 2016 747.652 33,30%
2024 2200000 100%

Fonte: da autora
De acordo com o PNE, a deficiéncia na formacao inicial € apontada como

um dos entraves na melhoria da qualidade da educagéo no Brasil.

2.4 ATV Escola

A TV Escola, um canal voltado para o mundo da Educacéo, é definida pelo
Ministério da Educacdo como uma politica publica e tem como finalidade melhorar
a qualidade do ensino no Brasil subsidiando o trabalho realizado em escolas.
Auxiliar o desenvolvimento profissional de professores, gestores e enriquecer o
processo de ensino e aprendizagem sao 0s principais objetivos da emissora
educativa. Sua criacdo ocorreu na década de 90, pouco tempo depois da
aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases. Em testes desde setembro de 1995, o
canal passou a operar definitivamente em marco de 1996.

O canal pertence ao Ministério da Educacdo e tem a Fundacdo Roquete
Pinto como principal produtora de conteddo com sede no Rio de Janeiro. De
acordo com informacdes disponibilizadas no portal da TV Escola na internet, ndo

se trata de um canal para divulgacao da agdes e politicas publicas do Ministério da
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Educacdo. E considerada desde a criacdo em 1996, uma politica publica para
fomentar a educacéo no pais com auxilio e suporte da tecnologia.

O planejamento estratégico do Ministério da Educacdo para o periodo de
1995 a 1998 deu origem ao programa. O documento apresentou uma série de
acOes que visavam democratizar a Educacdo Basica e pretendiam elevar a
qualidade da educacédo no Brasil. Entre as ac0es, estava 0 estabelecimento de
parametros curriculares e criagdo de incentivos que teriam como principal alvo a
busca permanente por novas ideias e formas de gestao escolar com o objetivo de
incorporar 0 uso de tecnologias e maneiras diferentes para se organizar a escola.
Ha no documento énfase para utilizacdo e a disseminacdo de modernas
tecnologias educacionais.

Neste periodo, como citado anteriormente, 0 pais passa por uma série de
transformacdes e vigora a légica neoliberal. Em relacdo a educacéao, configuram-se
mudancas significativas no panorama educacional brasileiro. Coutinho (2003)
aponta o estabelecimento de um curriculo hegemonico como forma de dominacéao
da nova ordem liberal. As medidas politicos-administrativas tiram do Estado a
responsabilidade dos servicos sociais, e as escolas estdo incluidas dentro deste
contexto. Por este motivo, a criacdo da TV Escola é apresentada como uma forma
de uniformizar o curriculo.

De certa forma, € o curriculo nacional que esta no ar, gerado de um
ponto de pais, com a utilizacao da linguagem audiovisual- criada a
partir do ponto de vista Unico- fazendo uso de um tipo de tecnologia
que pode vir a ter profundas repercussées, ndo s6 em relacao ao
conteudo que € veiculado, mas igualmente nas condi¢bes de
trabalho dos professores (COUTINHO, 2003, p. 84).

Na década de 90, o uso de imagens dominava o mercado tecnolégico e
aparecia como um dos principais recursos da comunicacdo. Por utilizar
essencialmente as imagens, a televisdo despontava como meio com maior
influéncia quando comparada ao cinema e ao video. Os computadores ainda ndo
se apresentavam tao relevantes como sao na atualidade. Por isso a justificativa de
um canal educativo com exibicdo da programacgao pela televisdo tomou forca e
acabou sendo implementado como uma politica publica do governo.

No entanto, a TV, enquanto meio escolhido pelo governo, para capacitar
professores, apresenta algumas contradicbes. Na TV, realidade e ficcdo se

mesclam e podem apresentar recortes do mundo. Coutinho (2003) alerta para os
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dois lados que existem na televisédo: o lado esclarecedor e o lado obscuro. Se por
um lado a televisdo € capaz de apresentar a realidade, com o esclarecimento de
fatos e a divulgacao de informacdes, por outro, ela pode nao revelar o que de fato
deveria ser apresentado. A escolha e a sele¢cédo de certos temas podem confundir
ou promover confusdes para os telespectadores. Para a autora, a televisdo pode
ser considerada um instrumento de dominacéo.

O planejamento estratégico do Ministério da Educacdo (1995-1998) definia
implantagdo de um canal de tv, via satélite, voltado exclusivamente para o
atendimento a escola, com 100% da programacdo dedicada a melhoria da
qualidade do ensino, como uma tarefa de longo prazo. A mobilizacdo da sociedade
para que todas as escolas fossem capazes de receber os programas também foi
considerada de longo prazo.

Dentro deste contexto, a criacdo da TV Escola apresenta uma logica
neoliberal usada para atender ao novo mercado que surgia. Com foco na
produtividade e na apresentacdo de resultados, o novo meio pedagogico é
apresentado. Coutinho (2003) vé a criagcdo da TV Escola como uma forma de
superar as lacunas da educacéao brasileira. A maior preocupacao € estabelecer um
padrdo ou uma certa forma de equidade na transmissdo dos conhecimentos pré-
selecionados por um grupo definido.

Como boa parte das escolas no pais nao tinha acesso aos novos recursos
visuais antes de comecar a exibir a programacao, foi necessario montar uma
estrutura para que as escolas pudessem utilizar o contetdo disponibilizado pela
emissora. A preparacao de uma infraestrutura basica fez parte do planejamento de
montagem da TV Escola. Foram distribuidos televisores, videocassetes e antenas
parabdlicas para 57.935 escolas publicas, localizadas em cidades dos 27 estados
brasileiros. De acordo com dados informados pelo Ministério da Educacao, 5.206
municipios conseguiriam ter acesso ao contetudo da TV publica do MEC no fim da
década de 90.

A emissora foi criada e se apresenta como uma possibilidade para formacgéo
continuada de professores. Oferece acesso a videos que tém carater educativo e
podem enriquecer e apoiar as atividades em sala de aula. Nos primeiros anos de
funcionamento, o financiamento advinha, exclusivamente, do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo - FNDE. Por isso toda a programacdo era

destinada ao Ensino Fundamental. A partir de 1999, depois de uma parceria com a
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secretaria responsavel pelo Ensino Médio no pais, parte da producao passou a ser
financiada e voltada para os estudantes do ensino médio. De acordo com o Projeto
Politico Pedagdgico da TV Escola (MEC, 1996), a emissora tem como proposta
pedagdgica:

a) Uso da tecnologia a servico da educacdo — 0s investimentos nao se
esgotam na aquisicdo dos equipamentos, mas estendem-se a capacitacao,
producdo de materiais de apoio e outras atividades que auxiliem o dominio critico e
criativo de novas linguagens e tecnologias;

b) Autonomia dos parceiros — ofertando programas, que embora transmitidos
de um ponto central, permitam a liberdade na forma de apropriacdo, de maneira a
harmonizar parametros e diretrizes nacionais com a diversidade e o pluralismo de
ideias, politicas, estratégias e projetos pedagogicos dos sistemas e das escolas;

c) Integracédo entre parceiros — visando a otimizacao dos recursos publicos;

d) Convergéncia e integracdo de diferentes tecnologias e linguagens para
facilitar a interdisciplinaridade e tornar a sala de aula mais dinamica;

e) Formacado do leitor critico e criativo capaz de evitar a manipulacdo pela
midia.

O Plano de Educacédo, aprovado em 2001 (BRASIL, 2001) trazia em seu
texto as diretrizes para Educacdo a Distancia incluindo a TV Escola a partir do

seguinte conceito:

[...] ampliar o conceito de educagdo a distancia para poder
incorporar todas as possibilidades que as tecnologias de
comunicagdo possam propiciar a todos os niveis e modalidades de
educacdo, seja por meio de correspondéncia, transmissdo
radiofénica e televisiva, programas de computador, internet, seja
por meio dos mais recentes processos de utilizacdo conjugada de
meios como a telemética e a multimidia.

As diretrizes previam também que este tipo de tecnologia constituia um
potencial instrumento para o enriquecimento curricular e melhoria da qualidade do
ensino presencial. E deixava claro que a televiséo, o video, o radio e o computador
deveriam ser vistos como instrumentos pedagoégicos auxiliares. Nado devendo
substituir a interacdo e as relacbes de comunicagdo entre o professor e 0s

estudantes.



40

Foi dentro deste cenario que surgiu a TV Escola. Nos primeiros anos de
funcionamento, com a troca de governo no ano de 2003 (FHC para o Governo
Lula), o projeto teve continuidade caracterizando-se como uma politica de Estado.
A modernizagdo do sinal da TV Escola e o uso das tecnologias de Informacéo e
Comunicacéo na Educacao passaram a ser inseridos dentro do Programa do novo
Governo, “Brasil Escolarizado”. A distribuicdo de kit's e manutencdo dos
equipamentos para uso e acesso ao conteudo da TV Escola foram acgles
desenvolvidas pelo Programa Nacional de Informatica na Escola — Proinfo (FNDE,
2005).

Com énfase na formacdo continuada de professores o Ministério da
Educacao também usa a TV Escola como metodologia para formagdo continuada
de professores e trabalhadores da educacgéo. Por isso, inclui, como curso de
extensao universitaria a distancia a capacitacdo de professores de todo Brasil com
foco na utilizacdo dos recursos tecnologicos e do conteddo da TV Escola como
ferramenta de auxilio pedagdgico.

De 1996 até 2006, a programacdo da TV Escola tinha a duracdo de 12
horas por dia. Desde 2006 a transmissdo foi ampliada de 12 para 24 horas.
Documentarios e séries estrangeiras foram incluidas na grade de programacéao que
contemplaram as areas tematicas especificas.

Em setembro de 2016, o Ministério da Educacao (MEC) e a Associacado de
Comunicacdo Educativa Roquette Pinto (ACERP) celebraram contrato para dar
continuidade a implementacédo de politicas de melhoria da qualidade da educacao
até dezembro de 2019. O contrato estabelece que desde o0s processos de
producédo a distribuicdo dos conteudos educativos devem ter diversos formatos e
ser acessiveis em diversas plataformas dando destaque ao meio televisdo e a
internet.

E possivel perceber a preocupacdo do Ministério em distribuir o contetdo
produzido anteriormente exclusivamente para TV em outros meios digitais e
garantir o acesso em multiplas plataformas. Por isso, sdo desenvolvidos aplicativos
com o intuito de distribuir a programagdo para tablets e smartphones. Além de
apoiar e induzir a criacdo de conteudos educativos e tecnologias educacionais, a
TV Escola tem como objetivo auxiliar o atendimento das metas previstas no PNE.

Coutinho (2003) aponta a educacéo desenvolvida com a incorporacao de

novas tecnologias como uma forma de se atingir cada vez mais pessoas. Para a
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autora, ao usar os meios de comunicacdo como suporte, a educacado, pode passar
a assumir a condicéo de reprodutora de conteudo. Em nome da democratizacéo e
da igualdade de oportunidade, pode estar em curso um amplo programa de
massificacdo e homogeneizacdo da informacdo, nada democratico e nada
equalizador.

Atualmente, a programacdo da TV Escola encontra-se disponivel via
parabolica, por satélite, nos pacotes basicos das principais operadoras de TVs por
assinatura, em streaming e video sob demanda pelo seu Portal na web e por meio
de aplicativos para TVs conectadas e dispositivos méveis. O sinal aberto da
emissora foi disponibilizado desde dezembro de 2015 para transmissao digital.

Professores, coordenadores e gestores escolares, além de alunos da Pré-
escola ao Ensino Médio da Rede Publica sao considerados o principal publico da
TV Escola. O canal também procura atender as demandas dos pais preocupados
com a educacdao de seus filhos e de todos aqueles interessados em aprender.

O conteado abordado na programacdo é produzido por professores,
pedagogos, especialistas nas areas do conhecimento. A principal intencéo é fazer
com que o conteudo dialogue com as diretrizes curriculares da Educacéo Basica,
estabelecidos na Lei de Diretrizes e Bases. A propriedade intelectual dos materiais
produzidos pertence ao Ministério da Educacdo e os nomes dos programas e 0S

conteudos podem ser utilizados a qualquer tempo pelo governo.

2.5 Salto para o Futuro

O Salto para o Futuro é um programa produzido e transmitido pela TV
Escola. Para nos, € um rico material pois trata-se do objeto de analise desta
pesquisa. Sendo assim, neste item sera melhor detalhado.

Héa 26 anos no ar, o programa Salto para o Futuro informa e debate sobre os
principais assuntos relacionados a educacao brasileira. Toda semana, Béarbara
Pereira e Murilo Ribeiro? recebem especialistas e personalidades que discutem
experiéncias bem-sucedidas e iniciativas inovadoras na area da educacdo, além
dos assuntos que afetam toda a sociedade e que, assim, tém impactos diretos no

cotidiano das escolas.

% Apresentadores do Programa Salto para o Futuro.
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Mas o envolvimento com a educacéao brasileira ndo vem de hoje. O Salto
para o Futuro € o programa mais antigo da TV Escola. Na verdade, ele estreou
antes mesmo do Canal da Educagéo, em 1991, na antiga TV Educativa do Rio de
Janeiro. Na época, recebeu o nome de “Jornal da Educagao” e foi considerado
uma experiéncia piloto destinada para professores e exibida em horario nobre, na
TV aberta. Em 1992, o programa passou a se chamar “Um Salto para o Futuro”, e,
numa época pré-redes sociais, num tempo em que o e-mail ainda parecia um
sonho distante, chamou a atencdo por investir na interatividade com o0s
telespectadores desde suas primeiras edicoes.

Em 1996, rebatizado como “Salto para o Futuro”, o programa passou a ser
exibido pela TV Escola, canal lancado pelo Ministério da Educac¢ao. Ano apés ano,
este programa reforcou o compromisso de acompanhar as experiéncias bem-
sucedidas no campo da educacédo publica em todo o pais. Por meio de debates e
reportagens, o “Salto para o Futuro” passou a ser um importante canal de dialogo
sobre o0 que acontecia de mais significativo nas escolas brasileiras.

Em duas décadas e meia no ar, “Salto para o Futuro” ja teve diferentes
formatos. Dos debates em estudio as inUmeras reportagens gravadas nos quatro
cantos do Brasil, de Norte a Sul do pais. De acordo com as informacdes
disponibilizadas pelo programa na sua pagina na internet, apesar das constantes
atualizacdes e transformacdes, o que nunca mudou foi 0 compromisso de retratar a
educacéo brasileira; oferecendo ao publico informacdes, analises e reflexdes sobre
o dia-a-dia de alunos e professores, além do permanente acompanhamento e das
discussbes sobre as politicas publicas da area.

Portanto, este capitulo, como afirmado no inicio, visou abordar sobre
politicas publicas no campo da educacdo, em especial aquelas que se referem a
formacao de educadores pela via do “Salto para o Futuro”. A seguir abordaremos a

categoria formacao de professores que sera tratada em um capitulo a parte.
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3 O PAPEL DA TV E DA INDUSTRIA CULTURAL NA FORMACAO DE
PROFESSORES

As inovacOes vivenciadas pelos docentes na atual sociedade levam a
mudancas estruturais no campo da educacdo. No atual sistema globalizado e
encadeado em redes, o perfil de quem aprende é modificado constantemente. O
docente que esta inserido neste contexto precisa se adaptar aos novos tempos
porque também estd em constante mudanca. As atuais relacfes interligadas em
redes e conectadas via internet e computadores influenciam todas as outras
relacbes da sociedade. Seja por intermédio da tecnologia ou de maneira
presencial, o docente do século XXI é um profissional em mudanca constante.

As inovacbes no processo educacional e as mudancas estruturais sao
processos de longo prazo, que de forma gradativa e lenta ndo substituem
totalmente o atual modelo consolidado. Elas se justapfem ao processo. Lecionar
na atualidade exige uma série de competéncias e saberes dos docentes. Essas
caracteristicas sé8o construidas e transformadas durante toda a vida de um
professor.

N&do se espera que um profissional da educagdo saia completamente
preparado de sua formacéo inicial (graduacéo), pronto para ensinar e que nao seja
preciso se atualizar, o que denominamos daqui por diante de formacéao continuada.
As constantes mudancas na sociedade na Era da Informacéo exigem atualizacdes
sistematicas e constantes em qualquer area de atuacdo, incluindo-se o campo
educacional.

E notavel, porém, que nem sempre a formacdo continuada € bem
compreendida pelos educadores. Mas diante das mudangas na sociedade, é
importante discutir qual é o papel que o professor ocupa na atualidade. E um
mestre que domina os conceitos e tem a funcdo de repassa-los ou trata-se de um
mediador que aprende constantemente e conduz seus alunos ao aprendizado?

Esse professor que atua como mediador enfrenta desafios e necessita
refletir sobre o seu papel no mundo. Nos dUltimos 20 anos, as iniciativas
governamentais tentam ocupar o espaco que deveria ter sido preenchido durante a
formacao inicial. Sdo programas privados ou publicos que oferecem formacao

continuada e recebem o nome de formagao continuada ou complementar.
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Os estudos sobre o tema trazem novas leituras sobre a formacdo de
professores trazendo, também, novos dilemas que levam a resultados e reflexdes
mais profundas sobre o desenvolvimento profissional dos docentes. Com
desenvolvimento das novas pesquisas no campo da educagdo, surgem
alternativas, ideais, contribuicbes e possibilidades que passam a ser
implementadas no meio profissional extrapolando o espaco da academia e
reconhecidas por profissionais que avaliam o quanto podem contribuir com suas
praticas.

Podemos incluir aqui os termos educacdo permanente e desenvolvimento
profissional docente. A educacdo permanente tem origens na pesquisa norte-
americana e trata o processo de formagdo de maneira continua, ndo o limitando
aos espacos escolares. O docente aprende em todos os lugares e a todo tempo,
por isso € importante valorizar as experiéncias que vao além das salas de aula.
Conceito este desenvolvido também nas teorias que denominam o termo
desenvolvimento profissional. Os dois conceitos abordam a formag&o do professor
de maneira estendida, um espiral que nunca se encerra e esta em constante
aprimoramento, como destaca Dantas (2007).

Por isso acreditamos ser importante discutirmos neste capitulo, o perfil do
atual docente do ensino brasileiro, o papel que o processo de formacao exerce,
seja ele inicial ou de forma continuada e como 0s meios de comunicagdo atuam
neste contexto. Antes de iniciar esta discussao, vemos a necessidade de situar
historicamente o preparo do professor na sociedade brasileira.

Levando-se em conta o lado histérico, Comenius inicia as discussfes sobre
a necessidade da formacdo de professores. No século XVII, o primeiro
estabelecimento de ensino que tinha como objetivo a formagéo dos profissionais
gue se dedicavam a ensinar, ganha forma com La Salle. No continente Europeu a
discusséo sobre a formacao de professores e a criagdo das primeiras escolas, as
chamadas Escolas Normais, ocorrem em meio a Revolucdo Francesa. No Brasil, €
apenas depois da Independéncia que as primeiras preocupacdes sobre a formacao
de docentes comegam a eclodir. Até entdo prevalecia a premissa do aprender
fazendo.

O Brasil, neste contexto, € um jovem senhor quando comparado a outros
paises que se constituiram como nacdes ha mais tempo. Durante mais de 300

anos, o pais seguiu o que foi determinado pela Coldnia. Portugal apresentava de
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forma impositiva as regras e ditava o caminho a ser seguido no campo
educacional. O que ja havia sido testado na Europa era aplicado no Brasil de forma
pontual. N&o se levavam em conta as caracteristicas do povo brasileiro e nem se
pensava em um sistema padronizado e acessivel para todos. As regionalidades e a
forma de aprender eram praticamente desconsideradas.

Silva (2008) aponta a instru¢do popular como um dos desencadeadores das
primeiras intengdes em se formar docentes no pais. E durante 0 movimento pela
independéncia que se enxerga a instru¢do popular como um caminho para que a
populacdo apoie o movimento. Neste periodo sao criadas as escolas de primeiras
letras, que tinham como principal objetivo instruir a populacdo para apoiar o
movimento de independéncia. O Estado institui a escola laica e publica como
objeto de manipulacéo ideoldgica. Nossas primeiras escolas surgem em meio a
interesses politicos que permeiam até a atualidade.

Mas também, € neste periodo, que a formacdo do profissional que vai
ensinar comeca a ser discutida. A falta de preparo dos docentes é apontada como
um dos motivos para o fracasso da substituicdo do ensino individual pelo coletivo.
E neste contexto que o método intuitivo ganha forca e o professor passa a ser
enxergado como um agente de propulsao.

Até meados do século XX, a escola brasileira ainda trazia raizes fincadas
em modelos tradicionais e métodos conservadores. A Escola Nova traz na década
de 20 discussbes sobre novas alternativas e possibilidades em contrapartida ao
modelo convencional. O professor passa a ser visto como mediador que auxilia e
ajuda o aluno a aprender.

Diante das instabilidades politicas, o papel do professor que havia sido
destacado na Escola Nova & modificado com a Reforma Educacional instituida em
1971. De forma mais geral, a reforma tecnicista se baseia na transmissédo de
conhecimentos. O professor, que antes era apontado como mediador, passa a ser
um transmissor de conceitos. Com ajuda dos recursos disponiveis, giz e quadro-
negro voltam ao centro das referéncias e séo os principais auxiliares dos docentes.
O docente é o responsavel pela aula expositiva que segue um curriculo de
abrangéncia nacional voltado para a especializaco técnica. E a uniformizacdo do
modelo de ensinar.

Ainda no inicio da década de 1970 surgem alguns embates deixados pela

colonizagdo. O docente que o sistema exigia era um docente pratico, com técnicas
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capazes de transmitir o que os curriculos determinavam. O professor preparado
até entdo, era um professor que tinha saberes cientificos, que exercia a profissdo
por vocacgdo profissional e de que maneira geral possuia uma cultura ampla que o
permitia dar aulas e ensinar. Ser professor era sinal de Status. O professor era o
mestre que dominava diversas areas do conhecimento.

Com a Reforma de 71, o mercado passou a exigir mais deste profissional. O
bom professor seria 0 capaz de transmitir seus conhecimentos a um namero cada
vez maior de alunos. O desenvolvimento do pais exigia profissionais cada vez mais
técnicos. Parente (2015) esclarece que o espaco para criatividade e a inovacao no
ensino praticamente ndo existiam.

Como o Brasil necessitava de professores técnicos, os incentivos foram
destinados a licenciaturas mais curtas. Desta forma, os professores que iriam
ensinar eram formados de maneira mais rapida. Mais rapidos também eram os
recursos oferecidos para o ensino, de forma massificada, esse professor de
licenciatura curta conseguia ensinar mais a mais alunos.

E desta modificagdo de como se enxerga o professor e qual o papel que ele
ocupa que nascem 0s programas governamentais e as politicas para requalificacao
dos docentes brasileiros. Programas de “reciclagem”, atualizacdo e cursos com
objetivo de treinamento eclodem de maneira sistematica por todo pais.

Devido a dificuldades enfrentadas pelos professores, que eram cada vez
mais exigidos e ndo encontravam no ambiente escolar recursos para praticar o que
haviam aprendido nos cursos de treinamento, o sistema instituido pela reforma
tecnicista comeca a entrar em colapso.

Mesmo apresentando problemas, esse sistema educacional deixou marcas
gue até hoje podem ser constatadas. Com a demanda crescente por profissionais
especializados, as formagf6es mais curtas colocam no mercado professores que
ndo estao totalmente constituidos e com saléarios menores. Para aumentar a renda,
muitos professores passam a exercer cargas exaustivas, dando aulas em duas ou
trés escolas diferentes. Como o tempo para o planejamento das aulas e tempo
gasto para correcao das provas e atividades nado eram considerados como trabalho
remunerado, a formacdo complementar ou continuada era deixada em segundo
plano.

Durante o processo de redemocratizacdo do Brasil, os professores voltam a

ser incluidos no centro das discussdes sobre o papel que devem ocupar e como
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devem ser conduzidas as reformas educacionais. E durante este periodo que
ganham forma e forca as discussdes sobre a pratica educacional e a reflexao
sobre 0s processos. A convivéncia coletiva e o processo de conscientizagéo sobre
o papel que o professor ocupa na sociedade poderiam levar a uma educacdo
publica de qualidade.

Apesar de haver uma certa valorizacdo sobre a profissdo docente nesta
época, na década seguinte, durante os anos 90, as praticas neoliberais impactam
diretamente o sistema educacional brasileiro. O avango de praticas que estimulam
o individualismo e a concorréncia deixam a cargo de cada professor a busca pela
profissionalizacdo. De agente de transformacéo, ele volta a ocupar o espaco de
transmissor de conhecimentos. Isso implica na troca de papéis e espacos que sao
ocupados na sociedade.

A Lei de Diretrizes e Bases, aprovada em 1996 levanta como fundamentais
0s pontos relativos a formacao profissional do professor. A lei da mais autonomia
em relacdo a liberdade e gestdo democrética, trazidas também em leis anteriores.
A linha do tempo (Figura 2), a seguir, apresenta um breve historico da formacao de
professores no Brasil, de acordo com as diretrizes apontadas por Demerval Saviani
(1998).

Figura 2. Linha de tempo da formacao profissional do professor
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Fonte: Saviani (1998)

E possivel perceber que a questdo formacdo de professores ndo é
consolidada no Pais. Existem apontamentos e caminhos que séo direcionados
conforme o sistema educacional. Como discutimos anteriormente, o sistema
educacional, é inserido dentro de um contexto com programas de governo que
podem ou ndo ser modificados e alterados conforme as regras de quem esta no
poder.

Comparando nosso sistema educacional com de outros paises que

possuem realidades proximas ao que vivenciamos no Brasil, vemos que as
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politicas educacionais aqui praticadas vao de acordo com vontades de pequenos
grupos que se situam no poder. Dentro do sistema capitalista, € o que Gramsci
(2000) aponta como a cultura hegemonica de classes. A hegemonia cultural é vista
como o conjunto das ideias que dominam o sistema dentro da conjuntura social,
politica, cultural e econémica. O ator responsavel por essa circulacao das ideias e
do proprio sistema educacional em questdo € o Estado, por meio de suas
representacdes politicas. Os professores estdo na base do sistema educacional e
lidam com as préticas diariamente, tém pouca representatividade quando

mudancas efetivas sdo propostas.

3.1Papel da TV

Paralelamente a questdo educacional, o sistema de comunicacdo no pais
também acompanha as evolugdes que o mundo oferece. Imbuido neste contexto,
0S meios de comunicacdo exercem um importante papel enquanto atores na
sociedade brasileira. No Brasil da década de 20, em meio a ascensdo da Era
Industrial, surgem as primeiras transmissdes radiofdnicas. Elas provocam
mudangas nos jornais impressos que passam a ser mais dinamicos e a usar fotos
para chamar atencéo dos leitores.

Entretanto, o radio ganha mais forca a partir dos anos 40, periodo apos a
segunda Guerra Mundial. E neste momento que o radio no Brasil passa a ter
caracteristicas proprias. As noticias dos jornais impressos que antes eram lidas de
modo literal passam a ser transmitidas com uma linguagem proépria do veiculo. As
noticias passaram a ser mais dinamicas e as informacdes traduzidas para o leitor.
Dando ao meio de comunicagcdo um papel importante como mediador dos dados e
intérprete das noticias.

Por se apresentar como um meio mais dinamico, o radio € logo absorvido
pela sociedade. O veiculo permite por intermédio das ondas sonoras que exista
comunicacdo sem a necessidade de escrita ou leitura. O Brasil, na década de 20,
apresentava altos niveis de analfabetismo (65%) e, em pouco tempo, o radio teve
um grande alcance. Mesmo quem ndo fosse instruido passaria a receber

informacdes sobre temas que antes sé tinham espaco em jornais impressos.
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Pessoas que até entdo eram excluidas da sociedade, passaram a saber dos
acontecimentos ao seu redor através da midia eletrénica, ou seja, do radio.

Temos visto na contextualizag¢éo histérica da educacao brasileira que apesar
da década de 20 ter significado grandes avancos com a ideologia proposta pela
Escola Nova, as instabilidades politicas ndo permitiram a implementacao total das
mudancas educacionais. O quadro de analfabetismo diminuiu durante as décadas
seguintes até 1970, mas o ensino instrucional que visava educar para saber ler,
escrever e contar permaneceu na sociedade brasileira.

Este tipo de modelo teve impactos em diversas areas. Na area da
comunicacao, incentivou o estabelecimento hegemonico dos meios audiovisuais ja
que permitiu acesso facil a populacdo e com o destaque da interpretacdo das
informacdes. Sem a necessidade de ler, os veiculos que usam a voz e as imagens
(Radio e TV) como principais fontes ganham espaco na sociedade brasileira.

Melo (2003, p.138) explica que em sociedades onde ha um investimento no
campo educacional e cultural, os impactos que esses meios exercem Sao

diferentes dos impactos que tivemos no sistema brasileiro.

Nas comunidades em que esse desenvolvimento da midia ocorre

paralelamente a socializagdo das oportunidades educacionais e
culturais- escolas, bibliotecas, centros desportivos- verifica-se uma
gradativa influéncia do comportamento coletivo sobre a qualidade
dos bens disseminados pela industria da informacgéo e da diversao.
Cidadao instruidos, que cultivam padrdes de sociabilidade mais
elevados, tendem naturalmente a reivindicar melhores e renovados
produtos da midia.

Se o Brasil tivesse um sistema consolidado de educagdo, o que seria
exibido no radio e posteriormente na TV, teria mais qualidade, mais critério para
atender as necessidades exigidas pela populacdo. Como n&o houve essa
exigéncia os meios tendem a ter um a programac¢do mais focada no papel do
entretenimento e ocupam espacos que deveriam ser preenchidos por outras
formas de lazer.

Historicamente, em pouco tempo o radio deixou de ser novidade, embora
nao podemos negar o grande impacto na formagdo da sociedade brasileira
oferecendo diversos recursos que seriam absorvidos pela tecnologia que viria a
suceder as transmissOes radiofénicas — a televisdo. O sucesso tecnologico do

radio, abre espacgo, em 1960, para a consolidacdo da TV no Brasil. Este € um
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veiculo que, desde a sua inauguracdo, monopoliza a atencdo da sociedade
brasileira. O apelo multissensorial e as facilidades para o consumo, como o radio,
que ndo necessita de leitura, € usado pela televisdo como ferramenta para cativar
consumidores. Quem né&o sabe ler ou quem |é apenas de forma instrucional tem
acesso a mensagens disseminadas e divulgadas pela TV.

A leitura permite ao cidadao entender o mundo em que vive. O dominio dos
codigos possibilita uma insercdo maior na sociedade e seu poder de intervencao
também aumenta conforme o nivel de escolarizagdo adquirido. A escola tem papel
importante neste processo, porgue € da escola que vem a capacidade técnica de
decodificar os signos apresentados. O cidaddo que aprende a ler, pode tornar-se
capaz de enfrentar situacdes de forma menos apéatica e de maneira mais
autbnoma. A educacdo tem um papel importante neste contexto, pois € por
intermédio da educacdo que cada individuo se torna capaz de compreender o
mundo que esta em sua volta.

Todavia, Melo (2003) esclarece que nas sociedades onde a leitura impressa
foi socializada antes da leitura audiovisual verificou-se uma qualidade maior dos
programas oferecidos pelas emissoras de TV funcionando como uma balanca. Ou
seja, em paises onde a leitura é incentivada e 0 acesso a outros meios de lazer
sdo oferecidos, a sociedade exige mais qualidade na programacao televisiva.
Logo, no caso brasileiro, onde as taxas de analfabetismo sdo maiores e existem
poucos incentivos a formacéo cultural mais ampla, os meios audiovisuais tendem a

oferecer programacdes mais acessiveis e, portanto, menos criticas.

3.2Industria Cultural e formacgéo de professores

Os avancos dos meios de comunicacdo e 0s impactos provocados na
formacdo da sociedade brasileira podem ser discutidos sob a Otica proposta por
Adorno (2008) na década de 40 onde se conceitua a Industria Cultural. Para o
autor, a Industria Cultural € o espaco no qual as producdes artisticas e culturais
podem ser massificadas. A mola propulsora desta industria € a economia. A classe
dominante oferece os insumos e de forma alienada os consumidores recebem as
informagdes ou programacgoes.

E a logica do mercado. Se a programacdo for muito distante da

representacdo da sociedade, ndo ha o retorno financeiro desejado. Podemos citar,
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por exemplo, os programas de debate desenvolvidos em emissoras publicas que
atingem niveis baixos de audiéncia. Enquanto programas populares (que usam
recursos como muasicas, imagens e informagc6es como principais pontos de
destaque) alcancam indices altissimos de audiéncia.

Gentilini e Scarlatto (2015) apresentam uma discussdo dentro da escola
Frankfurtiana exposta por Adorno onde os conceitos de formacao e semi-formacao
sdo abordados. Os conceitos sdo aqui adaptados para formagdo docente, que €
nosso principal foco de pesquisa. Formacédo refere-se a um processo educativo
gue visa autonomia, liberdade e emancipacao dos individuos. Esses individuos, no
caso apresentado, os professores, sdo formados em uma sociedade que
apresenta: recursos técnicos com foco na produtividade, meios de comunicacao
avangados, hegemonia do mercado e a recorrente transformagédo dos valores
éticos, arte e cultura transformadas em mercadorias.

Com a consolida¢do da Industria Cultural, a orientacdo pela concorréncia,
competicédo e individualismo surgem em contrapartida ao conceito de formacao. A
semi-formacéo, que seria um processo educativo estabelecido em partes passa a
ter predominio na composicao da sociedade. De carater intersubjetivo, € dominado
por meios visuais no qual o espetacular impede o pensamento critico e desenvolve
o individuo em partes. A intencdo é desenvolver as capacidades técnicas

necessarias para atender a demanda do mercado.

Uma semi-formagdo ndo implica adquirir e, como educador,
transmitir os conhecimentos historicamente acumulados pela
humanidade ou as conquistas mais relevantes da cultura humana
nos campos das ciéncias e das artes. Nao oferece condigbes
educacionais para formar cidaddos que exercam plenamente seu
direito subjetivo de participagdo em uma sociedade democratica, ou
melhor, ndo lhes oferece os recursos intelectuais e a formacédo
politica que os tornam capazes de exercer criticamente esse
direito, superando seus mecanismos formais ou ndo sendo iludidos
ou manipulados pela propaganda (GENTILINI; SCARLATTO, 2015,
p. 37).

A televisdo vista como um produto que atende a l6gica da industria cultural,
desempenha um papel fundamental na sociedade brasileira. Como ja foi
apresentado, ela foi desenhada em uma sociedade que viu no poder das imagens
e da espetacularizacdo uma grande fonte de informagdes. E dentro desse contexto

e atendendo a l6gica de um sistema onde prevalecem os discursos das elites que
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a televisdo ganha forca e corpo como ator social no processo de educacdo do
brasileiro.

Devido a facilidades oferecidas, o veiculo Televisdo no Brasil ocupa um
espaco diferente do espaco destinado a TV em outras sociedades. Como ja fora
dito. No caso especifico, brasileiro, a TV ocupa um papel de semi-formadora.
Oferece aos telespectadores uma programacdo mais facil, menos abrangente e
profunda e aplica os conceitos de uma formacéo realizada em partes. Este espaco
ocupado pelas emissoras de TV poderia ser ocupado por outras instituicoes
deixando aos meios de comunicacdo a sua principal funcédo que € comunicar. Com
a midia atuando de forma direta na educacdo, os meios de comunicacao,
incluindo-se neste grupo a televisdo, passam a exercer além do papel que lhes é
oferecido, um papel de instrutor ou de direcionamento das informagodes.

Podemos incluir nesse contexto 0s programas para aperfeicoamento
profissional ou de formacao continuada financiados pelo Estado que usam o meio
TV como principal difusor. Esses programas tomam como base o conceito de semi-
formacdo apresentado por Adorno (1996) passando a oferecer a educacao
fragmentada.

As modalidades de formacéo a distancia ou por intermédio de programas de
TV servem para atender as expectativas do mercado. A facilidade ao acesso e a
capacidade de atingir um publico maior sdo vistas como estratégia de ampliacdo
da quantidade de profissionais que participam das formacgdes continuadas. Saviani
(2008) esclarece que existem na formacéo de professores brasileiros dois modelos
gue se estabeleceram.

O modelo dos contetdos culturais cognitivos cuja formagéo do professor se
esgota na cultura geral e no dominio dos conteudos e o modelo didatico-
pedagodgico, considera que a formacdo do professor s6 se completa com este
preparo. Esse preparo deve ser assegurado pela instituicdo formadora de maneira
sistematica e deliberada predominando nas Universidades e nas instituicdes de
ensino superior que eram as responsaveis pela formacdo dos professores que
deveriam atuar no ensino secundario, atual Ensino Médio.

O segundo modelo teve seu inicio nas Escolas Normais e foram oferecidos
aos docentes que deveriam lecionar nas séries iniciais. Essa diferenciagdo na
formacao inicial dos docentes traz consequéncias aos programas de formacéao

complementar. Os programas oferecidos dentro do modelo de conteddos



53

cognitivos tendem a ser mais fechados e sédo oferecidos dentro de ciclos que
podem ser realizados em partes, atendendo ao pressuposto tedrico de semi-
formacéo.

Os programas com base na formacdo mais abrangente que visam a
formacao do professor profissional, capaz de questionar e saber o lugar que deve
ocupar no sistema educacional e na sociedade, atendem ao conceito de formacao
ou modelo didatico-pedagogico. Neste processo, o0 modo de ensinar deve ser
sistematicamente discutido. N&o se trata de defender que um modelo ser melhor
do que o outro, pois no nosso entendimento eles sdo complementares e se
justapdem dando sentido mais amplo a preparacao docente.

Atualmente, autores como Névoa (2008) e Garcia (2009) concentram seus
estudos sobre a temética desenvolvimento profissional docente que considera o
professor como um profissional trazendo implicacfes diretas no relacionamento do
professor com seu trabalho. O conceito de desenvolvimento profissional docente
implica em uma constante e permanente atualizagdo do professor. Difere do
conceito de formacao inicial e continuada porque traz em sua raiz o sentido de
evolucdo tratando-se de um processo a longo prazo que integra diferentes
oportunidades e experiéncias. O planejamento € parte fundamental e estrutural
desse conceito.

O professor aprende constantemente, ao longo de toda sua carreira, mas o
que esse professor aprende? Com que objetivo? Para que serve? O conceito de
desenvolvimento profissional deve responder a esses guestionamentos e por iSso
o planejamento e a sistematizac&do sao processos a serem seguidos para que essa

profissionalizacdo ocorra.

[...] esses processos visam a promover a mudanga. Ao recorrer a
um processo intencional e planejado de atividades e experiéncias
que possam promover o desenvolvimento profissional dos
docentes, objetiva-se atingir a qualidade do ensino e, em ultima (ou
primeira) instancia, a qualidade da aprendizagem dos alunos
(GARCIA, 2009, p.15).

As experiéncias vividas pelo docente também despertam interesses e

devem ser levadas em consideracéo dentro desse processo formativo.
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3.3 Perfil docente no Brasil

Queremos saber neste item quem é o profissional professor brasileiro. Os
dados foram apontados pelo Inep no Censo Escolar de 2016, como apresenta o
grafico 5. O levantamento é realizado anualmente tem como principal objetivo
oferecer dados e direcionar investimentos e politicas publicas adequadas a

realidade da Educacéao brasileira.

Gréfico 5. Distribuicdo dos docentes que atuam na Educacao Bésica por nivel de
escolaridade — Brasil 2016
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De acordo com o ultimo Censo Escolar Brasileiro realizado em 2016, o
Brasil tem 2,2 milhdes de docentes no pais. Eles atuam em sua maioria, em
escolas ligadas ao sistema publico de ensino somando-se 75,6% da quantidade
total de professores que dao aulas em escolas federais, estaduais ou municipais
gue atuam exclusivamente educacao presencial. O mercado de profissionais que
atuam na educacao a distancia ainda tem pouca representatividade na Educacédo
Bésica e ndo corresponde a 1% do total. Em relagdo a formacéo deste docente
que ensina no Brasil, 77,5% dos professores que atuam na educacdo basica
possuem nivel superior completo.

Paralelamente a pesquisa realizada no Censo Escolar, um estudo
desenvolvido pelo Instituto de Pesquisa Econdémica Aplicada (IPEA) tracou com

mais detalhes o perfil do professor da Educacédo Basica no pais.
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De acordo com o estudo (Grafico 6), a profissdo docente é exercida mais
por mulheres do que por homens. Em relacédo a raca, os brancos sdo maioria. Os
homens brancos correspondem a 8,7% da categoria, e 0s negros 8,1%. As
professoras brancas sdo 47,2%, e as negras 35,9%.

Gréfico 6. Distribuicdo da populagéo brasileira de professores e demais ocupados segundo
sexo e raca (2015).
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Fonte: IBGE, 2015.

No Brasil, existem escolas privadas e publicas. As publicas sao divididas por
esferas governamentais — municipios, Estados e a Unido. A educacao publica
infantil é atribuida aos municipios, durante o ensino fundamental, e Estados e
municipios se revezam. O ensino médio é responsabilidade dos Estados

A pesquisa aponta a profissdo docente como uma categoria bastante
heterogénea em relacéo ao perfil socioprofissional. Os docentes se enquadram em
uma categoria de profissionais que sado genuinamente assalariados, diferente da
realidade da maioria dos trabalhadores brasileiros. Menos de 1% dos profissionais
trabalha de forma empreendedora, sendo que 94,1% dos professores contribui
para o sistema previdenciario.

Portanto, as dificuldades que existem no sistema educacional brasileiro,
podem ser minimizadas com o cumprimento das metas estabelecidas no PNE. A
meta 16, ja relatada em capitulo anterior, € uma medida importante que esta

diretamente relacionada ao aumento da qualificacdo dos professores brasileiros.
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De acordo com dados apontados na pesquisa do IPEA, o nivel de formacdo dos
professores ainda € precario. Cerca de 10% dos professores que atuam em
escolas de esferas federais e estaduais possuem apenas o Ensino Médio como
formacéo.

Os investimentos relativos a formacdo inicial e continuada dos docentes tem
como objetivo melhorar a qualidade do ensino. Trata-se de um processo formativo
como um esquema planejado, com objetivos e metas a serem atingidos que
culminam na melhoria de todo o sistema educativo. Parte-se do principio que um
docente preparado para dar aulas, alcanca melhores resultados praticos em sala
de aula. Mas além do desenvolvimento dentro das atividades praticas, esse
docente formado de maneira continua e sistematica passa a enxergar o papel que
ele deve ocupar na sociedade. Torna-se um ator social de extrema importancia
para a constituicdo de uma sociedade. Traz em seu curriculo formativo argumentos
gue o tornam mais autbnomo, contestador e consciente do papel do Estado e da
Educacéo.

Enfim, para nés, abordar sobre a formacgéo e o perfil do professor no Brasil
demonstra o quanto o Salto para o Futuro pode contribuir com a formacao
continuada destes profissionais como uma alternativa de desenvolvimento
profissional de autoformacao.

No capitulo que se segue abordaremos sobre a metodologia adota nesta
pesquisa: o0 método, as técnicas e o seu lécus.
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4. METODOLOGIA

Neste capitulo apresentamos o percurso metodologico da pesquisa em que
se investigam as contribuicées do Programa “Salto para o Futuro” para a formacao
continuada de professores. Optamos por escolher a pesquisa qualitativa que se
propde a trilhar um caminho metodolégico capaz de refletir com objetividade os
resultados da pesquisa. Descrevemos, desta forma, o método de pesquisa
escolhido e usado, detalhando as técnicas e os procedimentos empregados para
coleta e tratamento dos dados e informacdes disponibilizados em documentos
oficiais.

André e Gatti (2010) explicam que as abordagens na pesquisa qualitativa se
contrapdem ao esquema quantitativista de ciéncia que acaba dividindo a realidade
em unidades de mensuracao estudando cada uma isoladamente. Para as autoras,
a abordagem qualitativa defende uma viséo holistica dos fatos sendo considerados
todos os componentes de uma situacgao, incluindo-se as interagdes e as influéncias
dos fatos. Para as autoras (ANDRE; GATTI, 2010, p. 34):

O uso deste tipo de método na area educacional permite uma
maior compreensdo dos processos escolares, de aprendizagem, de
relacbes dos processos institucionais e culturais, de socializacao,
do cotidiano escolar em suas multiplas implica¢des, das formas de
mudanca e resiliéncia presentes nas a¢fes educacionais.

A pesquisa qualitativa é importante por se destinar a interpretacédo dos fatos

e processos observados. Para Dencker (2001, p.186):

A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta
de dados e o pesquisador € seu principal instrumento. Esse tipo de
pesquisa supde o contato direto e prolongado do pesquisador com
o ambiente e a situacdo que esta sendo investigada, gracas a um
intenso trabalho de campo.

Os estudos da area apontam as noticias como resultados de um conjunto de
interacbes sociais. O programa “Salto para o Futuro” pode ser interpretado sob a
Otica e ponto de vista noticioso, visto que se trata de um programa com
caracteristicas jornalisticas que visam discutir a pratica docente com temas da
atualidade. Este programa traz reflexdes e debates sobre a educacao brasileira e

discute as politicas publicas da area. Por isso nesta pesquisa, considera-se o
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programa como um espaco para debates e discussdo da pratica docente. Assim
sendo, foram analisados os programas “Salto para o Futuro” disponiveis no acervo
do site da TV Escola que contribuem para a formagao continuada de professores
dentro do periodo de 2008 a 2016. Como este estudo visa compreender como se
da a formacédo continuada de docentes, faz-se necessario apresentar este recorte
da programacéao para que os objetivos sejam alcancados.

Por se tratar de um tema referente as politicas sociais implementadas no
Pais, optamos por realizar um estudo mais detalhado sobre as politicas publicas na
area de educacdo e como as politicas publicas podem ser analisadas. A proposta
proporcionou uma leitura apurada sobre o tema para, em seguida, apresentar
enfoques que antes nao foram explorados em pesquisas anteriores, dando-se
desta forma, uma visdo diferenciada sobre o tratamento da politica publica de
formacao continuada.

Metodologicamente, optou-se por uma pesquisa de natureza exploratéria
que, como destaca Gil (2008) por caracterizar-se pelo aprimoramento de ideias e
permitir um planejamento mais flexivel. Para tanto, visa proporcionar maior
familiaridade com o problema apresentado. Para que a pesquisa fosse realizada,
escolhemos a andlise documental (texto escrito e videos) no intuito de corporificar

0s resultados e permitir analises mais consistentes.

4.1. Escolha dos Programas — Selecéo

Escolhemos o programa “Salto para o Futuro” por ser declaradamente
descrito como um programa pensado, exibido e destinado a formacao de docentes.
Optamos por selecionar 10 videos produzidos e exibidos entre os anos de 2008 a
2016 que abordavam temas relacionados a formacgéo continuada de professores.

Como dito anteriormente, o programa é exibido semanalmente no canal da
TV Escola, toda quarta-feira, com reprises programadas durante uma semana e
reexibicdo no canal da TV Brasil. O Programa foi criado em 1991, na TV Educativa
do Rio de Janeiro, recebendo o nome inicial de Jornal da Educacéo.

As edi¢cbes do programa foram acessadas pela internet e arquivadas em um
pen drive para acesso irrestrito aos programas. Todos os programas foram
assistidos na integra e a analise realizada por um periodo 6 meses. Inicialmente

selecionamos dez edigcbes do programa do acervo do programa no canal TV



59

Escola. Um aspecto essencial nesta analise foi a definicdo dos programas que
deveriam fazer parte desta amostra. Como o foco deste trabalho € a compreenséao
do programa para a formagédo continuada de docentes selecionamos as edi¢des
que abordavam em suas sinopses expressfes referentes a docéncia, formacédo
docente, préticas docentes, ensino e didatica. Uma vez encontrados os programas,
submetemos a analise de conteudo. A fase de selecdo dos programas encontra-se

sintetizada no quadro 5.

Quadro 5. “Salto para o Futuro” programas selecionados (2008 a 2017).

ANO VIDEO SINOPSE
2008

DOCUMENTARIO: O documentério africanidades brasileiras e educagdo tem
AFRICANIDADES como objetivo principal ser instrumento que possa ser
BRASILEIRAS E utilizado na formacdo de docentes, gerando estudos,
EDUCACAO reflexdes e debates acerca das africanidades brasileiras em
¥ /| . ambientes formais e ndo-formais de aprendizagem, na
"’ . | perspectiva de potencializar positivamente e presenca

negra na sociedade brasileira. Compreendemos que o0s
preconceitos, os racismos e as discriminagbes ndo se
| circunscrevem aos negros e as hegras, contudo,
enfocaremos as africanidades brasileiras, como uma
contribuicdo ao longo processo de construcdo de uma
pedagogia voltada para a compreenséo, a valorizagéo e o
respeito a nossa brasilidade.

Publicacdo em texto em PDF.
http://tvescola.mec.gov.br/tve/salto-acervo/edition?idEdition

=8422
2011
OLIMPIADA DE LINGUA Olimpiada de Lingua Portuguesa pretende debater a
PORTUGUESA iniciativa do Ministério da Educacao, realizada em parceria
com a Fundacdo Ital Social e o Centro de Estudos e
Pesquisas em Educacdo, Cultura e Ac¢do Comunitaria
(CENPEC). O objetivo da edicdo especial é divulgar e
I". [" - discutir as experiéncias de leitura e escrita que tém sido
“"l; fw""; N 5 ‘ | fomentadas pelo concurso que envolve professores e
) m\@%ﬁ"ﬁ alunos da Educac&o Bésica
Publicacdo em video e texto em PDF.
http://tvescola.ec.gov.br/tve/saltoacervo/edition?idEdition=8
291
AVALIACAONO CICLO A avaliagdo é uma das atividades do processo
DE ALFABETIZACAO: pedagégico inserida no projeto pedagdgico da escola.
MITOS E FATOS Em especial, em 2013, ndo é s6 a aprendizagem dos alunos
2012 que estd em foco, mas a instituicdo como um todo e o

préprio sistema escolar. O que é mito e o que é fato na
concepcao do ciclo de alfabetizagao? Por que a avaliagao é
tdo significativa na perspectiva de promoc¢do continuada
nesse ciclo? Esses séo alguns dos pontos que estardo em
foco no debate.
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2013
2016

2014

2014

2015
2016

NOVAS DIRETRIZES
CURRICULARES PARA
O ENSINO MEDIO

ENSINO DO INCjLES
NA EDUCACAO
BASICA

MATEMATICAE A
RELACAO COM
OUTROS CAMPOS DO
SABER NO CICLO DE
ALFABETIZACAO

ALFABETIZACAO: A
APRENDIZAGEM E O
ENSINO DA LEITURAE
DA ESCRITA

Publicacdo em video e texto em PDF.

http://tvescola.mec.gov.br/tve/salto-acervo/edition?idEdition
=8237

Novas Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio, do
programa Salto para o Futuro (TV Escola), coloca em
debate as novas DCNEM e os desafios para a elaboracéo e
implementacdo coletiva de uma proposta curricular que
integre trabalho, ciéncia e cultura. Como as diversas
disciplinas podem contribuir para que isso ocorra? Como
construir uma pratica pedagégica interdisciplinar, na
perspectiva das areas de conhecimento? De que forma
garantir o direito de alunos (adolescentes, jovens e adultos)
a uma educacdo comprometida com a transformacéo
social? S&o pontos a serem debatidos na edicao.

Publicacdo em video e texto em PDF.
http://tvescola.mec.gov.br/tve/salto-acervo/edition?idEdition
=8200

O objetivo desta edicdo é discutir a importancia do ensino
do inglés como lingua estrangeira, bem como a formacao
especifica dos professores para atuagdo nesta area, no
que diz respeito aos direitos dos alunos, tais como: estudo,
interacdo e vivéncia em ambiente adequado e estimulante
quanto a diversas praticas sociais relacionadas ao uso das
linguas contemporaneas, além do reconhecimento das
diferencas culturais e da necessidade de respeito a estas.
Sao analisados principios, condi¢des e recursos humanos e
materiais referentes a aquisi¢cdo da linguagem e ao ensino
da lingua inglesa.

Publicacdo em video e texto em PDF.
http://tvescola.mec.gov.br/tve/saltoacervo/edition?idEdition=
8175

Trata-se de uma edicdo que tem por finalidade apresentar o
desenvolvimento gradual da compreensdo matematica a
partir de problemas préaticos da vida diaria e da exploracéo e
resolucdo destes problemas em niveis cada vez mais
complexos, atingindo a abstracdo na etapa adequada ao
desenvolvimento cognitivo, social e cultural das criancas.
Sao apresentadas préaticas didaticas desenvolvidas a partir
destes principios, mostrando que os alunos tendem a se
interessar automaticamente pela matematica propriamente
dita, adquirindo héabitos de pensar matematicamente em
situacdes diversas e extraescolares.

Publicacdo em video e texto em PDF.
http://tvescola.mec.gov.br/tve/saltoacervo/edition?idEdition=
8155

Reflexdo sobre o funcionamento do sistema alfabético de
escrita; os processos de apropriacdo do sistema alfabético
de escrita e suas relagbes com a consciéncia fonolégica;
planejamento de situagfes didaticas destinadas ao ensino
desse sistema notacional; os diversos suportes e géneros
textuais na rotina da alfabetizacdo e 0s usos sociais da
leitura e da escrita; o uso de diferentes recursos didaticos.

Publicacdo em video e texto em PDF.
http://tvescola.mec.gov.br/tve/saltoacervo/edition?idEdition=
8232
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2015
2016

2015
2016

2015
2016

AMBIENTE
FORMATIVO NO CICLO
DE ALFABETIZACAO

CONCEPCOESE
PRATICAS DE
AVALIACAO NO CICLO
DE ALFABETIZACAO

DOCENCIA NA
EDUCAGCAO INFANTIL

A sala de aula como ambiente alfabetizador; os diferentes
agrupamentos em sala de aula; atividades diversificadas em
sala de aula e em outros espagos para atendimento as
diferentes necessidades das criancas: jogos e brincadeiras
no processo de alfabetizacdo; atividades em grande grupo
para aprendizagens diversas e em pequenos grupos,

. favorecendo as interacdes; a exploracdo da literatura como

atividade permanente; estratégias de inclusdo de todas as
criangas nas atividades planejadas.

Publicacdo em video e texto em PDF.
http://tvescola.mec.gov.br/tve/saltoacervo/edition?idEdition=
8233

Avaliacdo no ciclo de alfabetizacdo: concepcao,
instrumentos, procedimentos e registros. O papel social da
escola; a questdo da 'qualidade’ na educacéo; a auto
avaliacdo favorecendo os principios da autonomia, da
criticidade, da criatividade e da autoria; o ciclo na
perspectiva de garantia de promocgdo continuada,
considerando diferentes tempos e formas de aprendizagem.

Publicacdo em video e texto em PDF.
http://tvescola.mec.gov.br/tve/saltoacervo/edition?idEdition=
8228

Esta edicdo tem por objetivo discutir aspectos histéricos da
constituicdo do campo profissional da Educacéo Infantil no
Brasil: creches, escolas maternais e jardins de infancia;
politicas de assisténcia social; politicas de educacgéo;
legislacdo e politicas publicas: o dever do Estado, o direito
da crianca e 0 municipio; os profissionais da Educacéo
Infantil no Brasil: heterogeneidade e desigualdades, perfil
sociodemografico, formacao inicial e continuada,
ingresso, carreira, remuneracédo, emprego e condicdes de
trabalho, participagdo e organizacdo dos sujeitos; as
especificidades da docéncia na Educagcdo Infantil;
caracteristicas do trabalho docente: cuidar e educar;
condicdo docente e identidades; principais tensdes no
campo educacional e perspectivas.

Publicacdo em video e texto em:
PDF.http://tvescola.mec.gov.br/tve/saltoacervo/edition?idEdi
tion=8225

FONTE: Salto para o Futuro, TV Escola, 2017.
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Conforme destacado no quadro 3, foram selecionados 10 videos do

Programa Salto para o Futuro da TV Escola lancados entre 2008 a 2016. Este

material aborda a formagédo continuada de professores, como se encontram

destacadas as palavras em negrito. No decorrer da pesquisa estes videos foram

analisados utilizando-se uma adaptacéo a técnica de analise de conteudo a luz dos

estudos de Laurence Bardin.

Segundo Bardin (2010), a analise do conteddo é um conjunto de

instrumentos de cunho metodologico em constante aperfeicoamento, que se

aplicam a discursos (contetdos e continentes) extremamente diversificados. Trata-
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se de um conjunto de técnicas usadas para analisar as comunicacfes. A autora
ndo define a Andlise de Conteddo como sendo apenas um tipo de instrumento,
mas apresenta a técnica como um leque de opcdes e apetrechos que podem ser
adaptados ao campo das comunicagodes.

Para a autora (BARDIN, 2010), a Analise de Conteudo é o método das
categorias, espécie de gavetas ou rubricas significativas que permitem a
classificagdo dos elementos de significagdo constitutivos da mensagem. As
categorias de analise sdo definidas e estdo diretamente relacionadas ao contexto
da pesquisa. Bardin (2010) explica que a categorizacdo € realizada como uma
operacao de classificacdo de elementos que estdo dentro de um conjunto. Seja por
diferenciacdo ou reagrupamento, o que vai definir as categorias de andlise (Figura

3) é a parte comum entre eles.

Figura 3. Categorias de analise

Formacgdo Praticas

Docente Docentes Didatica

Ensino

Docéncia

U G G
Fonte: da autora

No nosso entendimento estas categorias sdo fundamentais para formacéo

continuada de docentes.

4.2. As fases da pesquisa

O estudo tem aspectos que os diferencia de outros tipos de pesquisas, pois
investiga um fato da atualidade em profundidade. Yin (2001, p.32), define o estudo
de caso como a estratégia preferida quando é preciso responder a questdes do
tipo “como” e “por que”. Para ele, o pesquisador tem pouco controle sobre os
eventos, especialmente quando o foco se encontra em questdes. Nesta pesquisa,
considera-se o0 programa Salto para o Futuro, um estudo de caso. O esquema da
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Figura 3 caracteriza as etapas do estudo de caso que serdo seguidas nesta

pesquisa

Figura 4. Esquema da realizac&o da pesquisa
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Fonte: Da autora.

Quanto as etapas para desenvolvimento do estudo, foram estabelecidas 3
fases de acordo com o que abordam Nisbet e Watt (apud MENGA; ANDRE, 1986):

1) Fase aberta exploratoria, quando se devem especificar as questbes ou
pontos criticos, estabelecer os contatos iniciais para iniciar o trabalho de campo,
localizar informantes e as fontes de dados para o estudo;

2) coleta sistemética de dados, com base nas caracteristicas préprias do
objeto estudado;

3) analise e interpretacao sistematica dos dados e elaboracao do relatério.

Assim, escolheu-se a analise de conteudo e documental. Bauer (2015, p.
190) aponta a analise de contetdo como um método de andlise de texto que &
desenvolvido nas ciéncias sociais. Este tipo de analise pode estabelecer uma
ponte entre o formalismo estatistico e andlise qualitativa dos materiais. Pode-se
considerar como uma técnica hibrida que permite ao pesquisador maior liberdade
para interpretacdo dos dados. Em relacdo ao foco obtido na AC, o autor,
complementa determinado como principal foco deste tipo de método, o publico. Os
resultados deste tipo de andlise, explicam as coisas. Na analise de conteudo,
trabalha-se tradicionalmente, com materiais textuais escritos, mas o0s

procedimentos podem ser aplicados as imagens ou sons. Desta forma, anélise de
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conteudo permite, no coletivo dos programas, entender o sentido que eles
possuem sobre o objeto de pesquisa.

Na analise documental (documentos e producgdes) se permite configurar os
motivadores de sua consolidacdo, bem como o levantamento dos dados historicos
referentes ao objeto de estudo. Para Bardin (2010), a analise documental pode
ajudar a esclarecer a especificidade e o campo de acdo da analise de conteudo.
Trata-se de um conjunto de operacdes que tem como objetivo analisar documentos
de forma diferente do original em que foram propostos. Em relagéo ao tratamento
das informacgdes contidas nos documentos originais, este tipo de analise tem por
finalidade representar de outra forma a informacéo que é apresentada. Este tipo de
andlise pretende facilitar o trabalho objetivo do pesquisador. Trabalhando-se a
informacao do ponto de vista quantitativo, mas também no aspecto qualitativo.

Portanto, no capitulo a seguir, apresentaremos os resultados do estudo por
meio das andlises realizadas. Decidimos demarcar no capitulo 5, das analises, 0s
discursos em negrito, as contradi¢des dos discursos demonstrando a ideologia que
se quer passar sobre as teméticas abordadas que, de certo modo, abordam sobre

a formacao e pratica docentes.
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5. A PRATICA DOCENTE PELA LENTE DO “SALTO PARA O FUTURO”

Os pressupostos tedricos apontados ao longo desta pesquisa servem de
base para analise apresentada. Neste capitulo sdo exibidas as categorias e o
método detalhadamente para compilacdo das informacbes e dados sobre o

programa “Salto para o Futuro”.

A televisdo brasileira possui 3 tipos de categorias que foram apontadas por
Melo (2003). Sao elas: entretenimento, informacdo e educacdo. No Brasil a
categoria educativa encontra-se localizada com maior frequéncia nos canais
educativos. A TV Escola, foi pensada e concebida levando em conta os critérios
para se encaixar na definicdo de uma TV exclusivamente educativa. E 0 que isso
significa? Que toda a programacdo é voltada para fins educativos. No
planejamento inicial, todo o conteudo foi pensado exclusivamente com fins
educativos. Na atualidade, percebemos uma renovagdo na programagao com a

expansao das categorias e dos tipos de programas oferecidos ao publico.

Entende-se nesta pesquisa que vivemos em uma sociedade cercada por
informagdes, cujo principal pressuposto econdmico gira em torno das informacgdes.
E a chamada Sociedade da Informacdo que Castells (2003) denomina de
sociedade em rede alicer¢cada no poder da informacéo. Baseada nestes conceitos,
a educacao também acompanha as mudancas ocorridas na sociedade. E como o
professor pode estar inserido dentro dessa nova forma de organizagcdo social?
Diante deste novo cenério é que percebemos as transformacgfes na programacao
da TV Escola ao longo dos seus 22 anos de existéncia. Com intuito de se atingir
cada vez mais um publico maior, é possivel acompanhar as modificacbes na
programacao da emissora. O programa “Salto para o Futuro” também se renova
constantemente e cumpre a atual proposta edificada pela emissora que é levar
informac¢des educacionais para um publico mais amplo incluindo além dos

educadores, toda a comunidade escolar, inclusive pais e estudantes.

Apesar da proposta de ampliagdo do publico, o programa “Salto para o
Futuro” permanece desde o seu lancamento na década de 90, destinado a
formacdo docente. A sociedade cada vez mais conectada em redes tem a sua

disposicéo varios recursos tecnoldgicos. E neste contexto que o programa “Salto
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para o Futuro” é produzido com foco na formacdo docente, especialmente para o
professor que vive rodeado de informacdo e tecnologia como aliadas de sua

profissao.

5.1. Categoria Televisiva e interesses politicos

Para efeito desta pesquisa, consideramos o “Salto para o Futuro® um
programa televisivo com foco educativo. Souza (2004) divide a categoria televisao
em diversos géneros: educativo, instrucional, seriado, infantil, formacao
complementar e técnico. O autor completa que este género educativo com carater
instrucional apresenta diversos formatos, dependendo da faixa etaria ou publico
para quais sdo produzidos podendo ser utilizadas entrevistas, documentarios e
reportagens. A apresentacdo pode variar entre os formatos de telejornal e debates
com especialistas e professores. Destarte, os programas televisivos sdo moldados
e classificados em virtude do mercado publicitario (SOUZA, 2004). No caso do
“Salto para o Futuro”, o interesse comercial do programa ndo € o mercado
publicitario. Durante a analise, ndo foram percebidas inser¢cdes de patrocinadores,
ou comerciais com o intuito publicitario de venda de produtos, embora seja o

Estado, via MEC, o seu mantenedor.

O programa destina-se a debater temas relacionados a formacdo de
docentes no Brasil. Apesar de ndo haver o interesse publicitario, como existe nos
programas televisivos da TV aberta, ndo ha como deixar de observar que existem

interesses politicos na definicdo dos temas tratados.

A amostra selecionada traz como temas norteadores questbes que
envolvem mudancas no sistema educacional. Dos dez programas observados, trés
discutem proposi¢cbes que envolvem mudangas no atual sistema de ensino do
Brasil. As entrevistas realizadas durante os programas “Avaliagdo no Ensino’,
“‘Base Nacional Comum Curricular” e “Reforma no Ensino Meédio” possuem

formatos diferenciados.

No programa “Avaliacdo no Ensino” (Figura 5), o tema é anunciado como
um assunto especial. Por isso sdo incluidas reportagens, participacdo de

professores e a presenca de trés especialistas que discutem como e por que as
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avaliacdes sdo consideradas importantes no pais. O programa que tem 47 minutos
e 15 segundos de duracédo e trata 0 assunto de maneira mais aberta levantando

problemas e pontos polémicos sobre o assunto.

Figura 5. Programa “Avaliagcao do Ensino”.

Fonte: Salto para o Futuro

7

A opinido das fontes entrevistadas é considerada pelo entrevistador e o
debate flui de maneira natural. A dinamica do programa permite que professores
facam questionamentos que s&o respondidos por especialistas e participem de
enquetes propostas durante a apresentacdo. E possivel perceber uma
interatividade entre o publico que assiste e os entrevistados que participam do

programa.

Entretanto, na edicdo em que sédo discutidas as “Reformas da Base Nacional
Curricular” (Figura 6), ndo é utilizado o formato de debate com a participacdo de
telespectadores. Sem a participacdo do publico, duas especialistas com opinides
opostas sao entrevistadas de forma individual. O programa exibido em 2016 que
trata como principal tematica a Base Nacional Curricular chama a atencdo por nédo
colocar durante todo o tempo do programa, aproximadamente, 50 minutos as
entrevistadas que possuem posicionamentos declaradamente opostos no mesmo

ambiente.

Figura 6. Programa “Reforma da Base Nacional Curricular”

R » <
TEMA: BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR. I TEMA: BASF NACIONAL COMUM CURRICULAR

Fonte: Salto para o Futuro
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Os apresentadores deixam claro, desde a abertura do programa, que as
entrevistadas possuem opinides distintas sobre o assunto. As entrevistadas sao
Cleuza Repulho que representa o movimento favoravel a base e a diretora da
Associacdo Nacional de Poés-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED),
Andréia Gouveia. Como se tratam de opinibes completamente opostas, 0s
apresentadores procuram dar o mesmo tempo de discurso para cada uma das
entrevistadas. Elas sao entrevistadas em momentos diferentes, somente ao final
do programa compartiham o mesmo cendrio para responder as questfes
apresentadas. Mas ndo chegam a debater ou discutir ideias. Cada uma expde sua
opinido de forma cordial e respeitosa. Mas a Ultima pergunta do programa é
direcionada a fonte que é favoravel a Base Nacional Comum Curricular. Este tipo
de edicdo pode contribuir para que alguma ideia possa se sobressair e dar a
impressdo de uma certa autoridade em relacdo a outra. Esta € a verdadeira
intencdo do programa, apresentar a positividade da Base Nacional Comum

Curricular.

Os trechos da Figura 7 recebem destaque na chamada e no inicio do

programa.

Figura 7. Trechos dos discursos das entrevistadas destacados na chamada.

CLEUZA REPULHO

“0 OBJETIVO DA BASE E
DIMINUIR A DESIGUALDADE
QUE EXISTE NO BRASIL,
GARANTINDO A EQUIDADE
DE OPORTUNIDADES PARA
TODAS AS CRIANGAS."
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ANDREA GOUVEIA

“A BASE NAO GARANTE
0 DIREITO A EDUCAGAD
E A DIVERSIDADE. SO E
POSSIVEL PENSAR
CURRICULO SE

ESTIVER ATRELADO

A FLEXIBILIZAGAOQ,

E NAO A UNIFICAGAD."

Fonte: Salto para o Futuro

No programa que aborda a “Reforma do Ensino Médio” (Figura 8),
exibido também em 2016, o posicionamento positivo sobre o tema é demonstrado
desde o inicio da entrevista. O entdo ministro da Educacdo, Mendonca Filho é a

Unica fonte a ser ouvida durante os 46 minutos e 7 segundos.

Figura 8. Programa “Reforma do Ensino Médio”.

REFORMA DO ENSINO MEDIO

@ [SALTO
tvescola

S

TEMA. DECADMA NN EMQIMA MENIN

Fonte: Salto para o Futuro

A principal caracteristica do programa que é a promocéao de debates sobre
assuntos considerados importantes para formacdo docente fica ausente nesta
edicdo. O ministro, que tem um posicionamento favoravel ao tema, explica como
sera a reforma no Ensino Médio. Os entrevistadores ndo questionam de forma
mais critica, sempre deixando claro que gostariam de ceder o espaco do programa
para emissdo de opinides e posicionamentos do governo. Vejamos o trecho de

abertura desta edigéo:
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A MP 746/2016 implementa uma nova estrutura para esta etapa da
educacdo basica. De acordo com o Ministério da Educacdo, os
estudantes passam a ter a possibilidade de escolher itinerarios
formativos de acordo com seus projetos de futuro, com vistas a
formacao técnica, ou ao ingresso na Universidade.

Mas muitas davidas surgiram, segundo o texto da medida
proviséria, apenas 0 ensino de lingua portuguesa e matematica
serdo obrigatorios para os trés anos do ensino médio. Mais o que
ficar definido pela Base Nacional Comum Curricular. Para
esclarecer essas e outras duvidas envolvidas na reforma do
ensino médio, o Salto para o Futuro recebe hoje o Ministro da
Educacdo, Mendonca Filho. Ministro € um prazer recebe-lo hoje
no Salto. Vamos comegar falando da divulgacdo da MP. Desde o
inicio, muitos setores da sociedade, especialmente os educadores
fizeram criticas a auséncia de um debate mais amplo sobre as
mudangas necessarias ao ensino médio. Por que vieram por
Medida Provisoéria?

S6 para ficar claro para o professor, para os educadores que nos
assistem: essas discussdes anteriores resultaram nessa MP? Foi
iss0?

E possivel perceber que no encerramento do programa, que a Ultima
pergunta realizada deixa claro que o espaco esta sendo utilizado para promocao

de propostas politicas. Como podemos perceber no trecho abaixo:

Ministro para encerrar nossa conversa, ja agradecendo sua
presenca mais uma vez no Salto para o Futuro de hoje, nés
estamos em outubro, més do professor, certamente, milhares de
professores, professores estdo vendo esta edi¢cdo do Salto para o
Futuro, muito curiosas, portanto, qual é o recado que o senhor
gostaria de dar a esses professores que nos assistem neste
momento?

Melo (2003) aponta o veiculo televisdo como um verdadeiro instrumento de
monopolio. Para ele a vantagem da TV quando comparada a outros meios de
comunicacao, como radio ou jornais impressos, esta no apelo multissensorial que a
pode exercer. Até mesmo quem nao € alfabetizado ou que ndo domina algum
assunto pode acompanhar os movimentos na televisdo combinando o que se ouve
com o gque se Vé. Por isso, a televisdo desempenha um papel decisivo na formacao

da populacéo brasileira.
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O programa em analise cumpre um papel de educacdo coletiva, mas
permite que 0 espaco seja usado para divulgacdo de plataformas politicas
vinculadas ao governo, sem a insercdo de criticas ou posicionamentos que
promovam a discussao e debates. Neste momento, o papel de educador coletivo
cede espaco ao tradicional formato que vemos na TV aberta onde os
patrocinadores financiam os programas e podem vender seus produtos aos
telespectadores que pouco opinam sobre o que esta sendo discutido ou oferecido

como programagcao.

Neste contexto, o patrocinador do programa analisado passa a ser o
governo que oferece por meio dos discursos qual é o tipo de informacdo que deve
ser transmitida. Os formatos de debate e entrevistas usados pelo programa
implicam em um posicionamento sobre o tema, papel este, que ndo deveria ser
exercido por uma emissora publica que tem como objetivo fomentar a educacédo e

atuar como educador coletivo.

E importante destacar que os anos de 2012 e 2016, periodo da analise
especifica destes programas citados, ocorreu a transicdo entre presidentes.
Entende-se que neste periodo, as visdes sobre a politica educacional séo
modificadas. E necessario chamar atencdo para o fato de que apesar desta
pesquisa ndo se propor a discutir as diferentes visdes sobre a politica educacional,

a instabilidade politica é percebida nas edi¢cdes analisadas.

5.2. Caracteristicas Técnicas

Como apresentado em capitulos anteriores, a amostra delimitada para esta
pesquisa constitui-se de 10 programas exibidos entre 2008 e 2016. Ao longo da
selecdo da amostragem foram percebidas algumas mudancas em relagdo as
caracteristicas técnicas do “Salto para o Futuro” justificadas pela evolugdo da

sociedade e das atualizagbes do mundo globalizado.

O programa do género educativo apresenta trés tipos de formatos que
sofreram alteracOes e atualizagbes em 2017. Na sele¢cao escolhida, sdo apontados

trés formatos especificos:
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1) Revista eletrbnica — com linguagem mais préoxima dos telejornais, com
um ou mais apresentadores que do estudio introduzem os assuntos. Usa
Varios recursos, como por exemplo, entrevistas, videoclipes, enquetes,
perguntas de telespectadores realizadas por telefone ou internet.

2) Programa de debates — ndo necessita de grandes investimentos em
recursos audiovisuais, pois a principal caracteristica € o numero de
entrevistados. Pode ter mais de um entrevistador que atuam também
como comentaristas. O debate depende da quantidade de pessoas que
participam do programa.

3) Documentéario — Mostra a realidade e tem origens no cinema levando ao
telespectador uma visdo de mundo. Inclui realidades de outros paises e

culturas. Apresenta 0 maximo de informacdes sobre o tema.

Conforme grafico (7) quantitativamente o formato de um programa de

debates esta constituido assim:

Gréfico 7. Formato dos programas “Salto para o Futuro”.
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M Revista

[0 Entrevista
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[0 Documentario

Fonte: da autora

E importante deixar claro, que o programa pode se constituir,
simultaneamente, de dois formatos, dependendo da tematica abordada. Como é
possivel constatar nas edi¢cdes que tratam o tema “Docéncia da Educacao Infantil”

e “O Ensino da Matematica” exibidas nos anos de 2013 e 2014.

O uso dos dois formatos é considerado um acréscimo sobre a tematica,
dando-lhe uma importancia maior e dedicacédo ao tema com a abordagem em dois

ou mais programas. No site da emissora TV Escola, ha uma informacéo adicional
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para o professor com o aviso de que o docente pode saber ainda mais sobre o

assunto.

Em 2 programas considerados como revistas e 4 debates, principalmente
nas que antecedem a reformulacdo do programa e datam o periodo anterior a
2016, séo exibidas reportagens realizadas pela equipe do programa em escolas e
comunidades mostrando aspectos positivos do tema em questédo, correspondendo

a 60% das edicbes na amostra escolhida.

A reportagem tem origem nos telejornais e um formato bastante utilizado
pelas emissoras. Em geral colocam o repoérter em evidéncia, pois é o reporter que
narra a historia e conduz as entrevistas. Este tipo de recurso é bastante usado
para conduzir o telespectador a uma informacao. Nos programas analisados, as
reportagens exemplificam a temética, abordam pontos polémicos ou mostram

exemplos positivos de iniciativas brasileiras.

Na amostra, apenas um programa traz um documentario e aborda a
tematica Africanidades. O documentério demonstra a qualidade dos programas da
emissora. Normalmente, carregam uma bandeira de prestigio jA& que se
contrapbem a ficcdo. O tema apresenta importancia histérica e social, ja que
aborda a multipluralidade da cultura africana. As entrevistas sdo gravadas em
profundidade e trazem leituras criticas que podem ser refletidas por docentes.
Neste tipo de entrevista, as informacdes apresentadas possuem uma densidade
maior e 0s produtores ndao se preocupam tanto com o fator tempo, que

normalmente € menor em programas televisivos.

A incidéncia de documentarios € pequena na programacgao de o “Salto para
o Futuro”. De forma geral, os documentarios exigem um maior custo operacional
para que suas producdes sejam efetivadas. As entrevistas sdo mais profundas e
exigem mais tempo para serem realizadas. Além disso, como o formato tem origem
no cinema, as imagens devem ser trabalhadas com mais detalhes e a produgao
das imagens pode exigir varios cenarios de locacéo, 0 que encarece 0 orcamento

deste tipo de producéo.

Além dos formatos diferenciados, até o ano de 2014, a emissora
disponibilizou via internet 14 cadernos no formato pdf que trazem leituras e

reflexdes sobre os temas abordados nas edi¢cdes do “Salto para o Futuro”. Sdo 4
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cadernos referentes aos programas da amostra e abordam as tematicas:
matematica, ensino do inglés, resolucédo de problemas no ciclo de alfabetizacdo e
docéncia da educacéo infantil. Os cadernos foram produzidos por especialistas e
ficam disponiveis para impressdo ou leitura on-line, sem a necessidade de
cadastros ou codigos para acesso ou identificacdo. Partem de uma lbgica
neoliberal em que cada individuo procura a formacdo complementar. Os
documentos estdo disponiveis no site do programa e deixa a cargo de cada
docente o interesse em se aprofundar nos temas. O professor ou qualquer
interessado no assunto tem acesso as informacdes via internet. As figuras (9), (10),
(11) e (12) foram extraidas dos cadernos® e trazem o sumario de cada publicacdo
disponibilizada.

Figura 9. Sumério do caderno de Matemética Figura 10. Sumario do caderno de Inglés

MATEMATICA E A RELACAO COM OUTROS CAMPOS DO EnsiNo DE INGLES Na Epucacio BAsica

SABER NO CICLO DE ALFABETIZACAO

SUMARIO

SUMARIO

P 0. 3

Rosa Helena Mendonga

T T RS RTR.

Roso Heleno Mendonca Introdugio 4
Efiane Hércules Augusto-Navarre

IO, ... cicciastias e s tss as et sttt ssia s mian ssabss b s absa b i s abssa i s ab ia isasa s ssss ansasssasia B

Antonio José Lopes (Bigode) Texto 1: Expectativas dos aprendizes e planejamente de ensino na disciplina Inglés: conside-
ragies sobre contextos da rede piblica de ensino L]
Efi Hércules A ta-Ma

LB = LT T RS eeee—— | ane Rercles Augus varre
Patricia de Oliveira Lucas

Janete Baolite Frant

Texto 2: Ensino-aprendizagem de Inglés: a impertincia da motivagdo e do interesse dos
Texto 2: Serve para alguma coisa saber para que ‘serve’ a Matemditica? (Ou é melhor pensar P It 17
Cliudia fotto Kewachi-Furlan

sobre o que ela muda no MUNAO?) .o W1

Romulo Campes Lins

Texto 3: Matemdtica do cotidiano: um ensaio de problematizagdo a partir do futebol.......22

Antonio José Lopes (Bigode)

Fonte: Salto para o Futuro

Figura 11. Sumario do caderno de Alfabetizacéo

3 .
Disponivel em www.tvescola.org.br

Texto 3: Professores de Lingua Estrangeira do Ensino Médio valtam a formagao: o que po-
dem fazer de di 4 22
José Carlos Paes de Almeida Fitho

Margarete O. 5. Nogueira

Rita de Cissia Barbirato

Fonte: Salto para o Futuro

Figura 12. Sumario do caderno de Educacao
Infantil


http://www.tvescola.org.br/
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REsoLucAo DE ProBLEMAS NO CicLO DE ALFABETIZAGAO DOCENCIA NA EDUCAGAO INFANTIL
SUMARIO
Ap 3
Rosa Helena Mendonga SUMARIO

4 3
Ettiéne Guérios Rosa Helena Mendonga
Texto 1: Que conta eu fago, professora? £ de mais ou de MeNOS? ................cooueerrveerevennsnrnrens 8 d 4
Jutta Cornelia Reuwsaat Justo Livia Fraga Vieira
Texto 2: de p 1 e reflexdes a partir do espago de sala
daanilal s Texto 1- A profissdo docente na Educagdo Infantil 8
Justina I. C. Motter Maccarini Dalila Andrade Oliveira
Salete Pereira de Andrade

Texto 2 - O perfil das professoras e educadoras da Educagio Infantil no Brasil..................... 16

Texto 3: Principio multiplicativo para os anos iniciais - desenvolvimento conceitual e
3 Pl P! P Livia Maria Fraga Vieira

algoritmos em uma de

Nilza Eigenheer Bertoni

Texto 3: Professoras da Educagio Infantil: formagdo, identidade e p i 28

Isabel de Oliveira e Silva

Fonte: Salto para o Futuro Fonte: Salto para o Futuro
A leitura destes cadernos permite um maior aprofundamento em relagéo ao
tema com artigos de pesquisadores que abordam a tematica. Os cadernos
trabalham com eixos que discutem a temética de forma geral, apresentam
situagOes vivenciadas em escolas brasileiras e apontam como os docentes podem

aplicar o que esta sendo debatido.

Além dos cadernos, o professor tem acesso a livros eletrénicos publicados
pela fundacdo Roquete Pinto na pagina do programa “Salto para o Futuro” que
esta inserida dentro da pagina da TV Escola na internet*. O Unico livro eletrdnico
desta amostra é o livro publicado sobre o documentério Africanidades (Figura 13).
O documentario foi exibido em 2008 e o livro eletrdnico s6 foi disponibilizado em
2013.

Figura 13 Livro eletrénico “Africanidades”.

Fonte: Salto para o Futuro

4 www.tvescola.org.br
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Diferente do formato adotado pelos cadernos tematicos € possivel constatar
que o livro traz uma leitura mais aprofundada sobre o assunto o que leva o docente

a uma reflexdo acerca do tema, antes da praxis operacional em sala de aula.

No atual formato do programa “Salto para o Futuro”, os cadernos teméticos
e os livros eletrbnicos ndo sdo mais recursos disponibilizados. Nas edicdes
produzidas depois de 2015, as leituras complementares foram extintas e ndo sao
mais produzidas paralelamente aos programas exibidos na televisdo. Melo (2003)
explica por que os recursos audiovisuais no Brasil possuem mais adesdo do que

OS recursos impressos.

Diferente de outras sociedades, a sociedade brasileira demorou a ser
alfabetizada. A leitura e a dominacdo dos codigos levaram mais tempo do que em
comunidades europeias, por exemplo. Por 14, a socializacdo da leitura chegou
antes dos recursos audiovisuais. No Brasil, ha uma inversdo nestes papéis. A
socializacdo da leitura vem depois da aplicacdo do recurso audiovisual. Nesse
sentido, € possivel afirmar que “[...] a leitura da palavra impressa se beneficia
enormemente do prévio contato que os consumidores culturais tiveram com suas
versoes audiovisuais” (MELO, 2003, p. 142).

Levando em consideracdo essa premissa, o programa “Salto para o Futuro”,
primeiro lancava o recurso audiovisual e depois disponibilizava o caderno ou livro
para leitura e aprofundamento no tema. Sob a 6tica docente, a iniciativa deixa a
cargo de cada professor o interesse ou ndo em se aprofundar na tematica. E

considerada, portanto, uma leitura complementar.

E possivel constatar, diante dos argumentos expostos que O programa
concentrou boa parte das suas funcionalidades ligadas ao saber-fazer em sala de
aula aliando o uso da praxis a formag&o docente. Essa preocupacao pode levar a
uma visdo linear do papel que a educagdo passou a ocupar dentro da logica
neoliberal. Este tipo de oferta é considerada mais produtiva quando a expectativa é
para formacdo do professor que vai atuar no mercado de trabalho. Esta intencao
apresenta uma racionalidade instrumental e utilitarista do conteudo por né&o
oportunizar questionamentos ou esclarecimentos sobre as duvidas que podem

aparecer durante a leitura.
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Segundo Coutinho (2003, p. 91), o fato da programacdo da TV Escola,
incluindo-se nesta perspectiva 0 “Salto para o Futuro”, d4 a educacao o papel de
repassadora de conteudo. Paradoxalmente, este tipo de iniciativa pode abrir mao
da dimensé&o articuladora das diferentes culturas e da escola como ambiente

prioritario da formacéo de cidadaos nos mais diferentes contextos.

5.3. Recursos Técnicos

Levando-se em consideracao as caracteristicas apontadas por Souza (2004)
para classificacdo dos atuais géneros televisivos, 0os recursos técnicos despertam
interesse e sd@o considerados pontos importantes para esta analise. Os recursos
técnicos possuem relagcbes diretas com a linguagem televisiva. Entre 0s recursos
estdo os enquadramentos, o cendrio e a edicdo utilizados para composicdo do
produto final apresentado ao publico e sdo importantes porque estdo diretamente
relacionados a credibilidade que o programa transmite. Para efeitos nesta
pesquisa, consideramos como recursos técnicos a comunicacdo Vvisual
apresentada por meio das logomarcas que o0 programa apresentou durante o

tempo em que estd no ar e 0s cenarios usados nos programas analisados.

O Programa “Salto para o Futuro” foi criado em 1991 antes do lancamento
da TV Escola em 1996. Passou por diversas modificagbes visuais e editoriais ao
longo dos 26 anos de existéncia. A figura (14) apresenta a atual logomarca usada

pelo programa.

Figura 14. Atual logomarca do programa “Salto para o Futuro”.

Fonte: “Salto para o Futuro”
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Desde 2016, as formas mais arredondadas e o0s circulos passaram a
representar o “Salto para o Futuro”. Os circulos representam estruturas modernas
e abordagens inovadoras. Ao mesmo tempo remetem a ideias de elementos
visualmente ja conhecidos e que dificilmente serdo considerados “fora de moda”.
As cores usadas para representar o programa, desde 2016 sdo o azul e o branco.

Demonstrando, desta forma, o apelo visual ligado ao conceito tecnoldgico.

bY

Em relacdo a evolugdo das logomarcas usadas pelo programa desde a
criagdo, consideramos as informagdes expostas na figura (15).

Figura 15. Evolugéo das logomarcas do programa “Salto para o Futuro”.

2000 a 2005

2010 a 2015 6
SH\EHD‘HIIHH’ -

2016

/‘f'

SALTO Futuro

2006 a 2009

Fonte: “Salto para o Futuro”

Nota-se que a apresentacdo visual que utilizava as cores verde e amarela,
ligadas aos simbolos nacionais foi substituida em 2006. No periodo entre 2006 e
2009 utilizou-se um formato parecido com o inicial, mas as cores brancas remetem
a um visual mais leve. A partir de 2010, a logomarca sofre alteracdes profundas
com o estabelecimento de outras cores como padrdo para o Programa. O azul
toma forca e passa a ser a base do simbolo, mantido até o ano de 2015.

A abertura do Programa é feita por uma vinheta® que dura aproximadamente
10 segundos. O termo vinheta comeca a ser usado nos meios de comunicacéo de
massa a partir da década de 50, quando ha a consolidagdo do Radio e da TV no
pais. Segundo Rabacga e Barbosa (2001, p. 761), o termo vinheta na TV é usado
para identificar quem esta se comunicando com seu publico. E durante a vinheta

® Por vinheta entende-se a computacao grafica utilizada para se comunicar visualmente com o
publico.
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que se identifica a estacdo, o programa, patrocinador ou apresentador de um
programa. Pode ser utilizada em varios momentos do programa: no inicio, no fim,
chamando os intervalos ou anunciando novos quadros. Se constitui com uma frase
musical que pode ou ndo ter um texto. No caso especifico do Programa Salto para
o Futuro, a vinheta € utilizada no inicio do programa e no encerramento. Como nao
se trata de um produto de TV aberta, ndo existem intervalos para venda de

propagandas comerciais.

Durante a abertura do programa, antes da veiculacdo da vinheta, os
apresentadores explicam qual sera a tematica a ser desenvolvida na edicdo. Como
observamos no programa exibido no dia 23/11/2012 e que traz como principal

assunto a “Avaliacéo no Ciclo Basico”.

Ol4, tudo bom? Antes de tomar qualquer decisdo na vida tem uma
palavrinha mégica que nos orienta e nos ajuda a alcangar os
Nnossos objetivos: essa palavra € Avaliagdo. Quer ver s6? Quantas
vezes, por exemplo, vocé colocou na balanca se valia ou néo a
pena tomar determinada decisdo. E quantas vezes vocé precisou
avaliar qual seria o melhor caminho a escolher diante de uma
determinada situacdo? A avaliacdo também faz parte do dia-a-dia
de profissionais em todas as areas. Dos médicos que acompanham
a nossa saude, dos juizes e advogados que analisam processos
judiciais e também, é claro, dos profissionais de educacgédo que
avaliam entre tantas coisas, como anda a aprendizagem dos
alunos. Os mitos e fatos no ciclo de alfabetizagéo. Este é o tema
especial do Salto para o Futuro especial que comeca agora!

Nota-se que nesta parte do programa, oS apresentadores realizam
perguntas e questionamentos com o0 objetivo de despertar o interesse dos
docentes (telespectadores) pelo tema. Essa conversa, que usa uma linguagem
menos formal, € um recurso usado por programas de TV para demonstrar a
relacdo de proximidade entre quem faz e quem assiste ao programa dando uma
ideia de que existe interagdo social. O recurso também € usado para captar

audiéncia desde o comecgo da exibigao.

Quando o formato do programa é revista eletrénica, utiliza-se o recurso dos
testemunhos e das reportagens externas para ambientar o telespectador em
relacdo ao tema. As reportagens sao realizadas em ambientes externos, contam
histérias de personagens que enfrentam algum tipo de dificuldade ou necessidade

e podem ser usados como exemplos durante o programa. Essa relacao
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desenvolvida serve para aproximar o publico ainda mais dos especialistas e ao

mesmo tempo demonstrar que séo situacdes cotidianas.

Levando em consideragcdo o programa citado anteriormente, a reportagem
exibida comeca com um recurso chamado de povo-fala. Onde as pessoas de
diferentes classes sociais emitem opinides curtas e objetivas sobre o tema. Este
recurso € bastante usado para mostrar que o tema atinge um numero maior de
pessoas dentro de um universo pré-estabelecido. No caso citado, a maioria das
pessoas entrevistadas sobre avaliacdo sao adultas e apenas um dos personagens
centrais € uma crianca. A reporter mostra as dificuldades que a familia enfrenta
antes das avaliacbes e no decorrer da reportagem sédo dados alguns exemplos

positivos de como é possivel lidar com provas e avaliagdes.

A reportagem ilustra o debate e promove mais dinamismo na edi¢cdo do
programa, mas nem todos os programas da amostra trazem reportagens ou
utilizam outros recursos para manter a interacdo com o publico. Nos programas
definidos como debates, apenas o0s apresentadores e 0s entrevistados falam
durante os 50 minutos de exibicao.

Nos dois tipos de programa, debates e revistas eletronicas, as discussdes
sao iniciadas com perguntas formuladas pelos apresentadores depois da vinheta
de abertura. Os jornalistas apresentam quem séo as fontes que vao participar da
edicdo. Em geral, as fontes sdo apresentadas pelo nome a funcdo que
desempenham em instituicbes, no governo ou nas escolas. Vejamos o exemplo de
abertura formal do programa na edicdo exibida no dia 23/11/2012 no programa

sobre Avaliacdo no Ciclo Basico.

E, eu comecgo o programa agradecendo as presencas das nossas
convidadas. Claudia de Oliveira Fernandes, consultora deste
especial e coordenadora do mestrado da Universidade Federal do
Estado do Rio de Janeiro- a UNIRIO; a professora Maria Teresa
Esteban da Universidade Federal Fluminense e contamos também
com a presenca de Andreia Fetzner, professora do programa de
pés-graduacdo em educacao da UNIRIO;

O debate ¢ iniciado e finalizado dentro de cada edicdo. De forma geral, ndo
h& um tempo especifico para cada entrevistado dar sua opinido ou se posicionar
em relacdo aos temas. Mas percebe-se que ha uma ordem na fala dos

entrevistados, sendo direcionadas perguntas especificas para cada fonte. Na
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edicao finalizada, as falas dos entrevistados nédo se sobrepdem. Nao se percebem
atropelamentos na fala, ou discussdes mais aquecidas que provoguem debates
mais calorosos, como 0s vistos em debates politicos, por exemplo. A estratégia
usada que valoriza o respeito e a cordialidade demonstra que o principal objetivo
do programa € ter carater educativo e ndo comercial como visto em emissoras da
TV aberta. Os posicionamentos contrarios ou favoraveis ao tema levam ao publico-
alvo, no caso, docentes, informacdes, pesquisas e experiéncias que contribuem

para formagao continuada.

5.4. Mediadores

Lage (2001) aponta a entrevista como um procedimento classico de
apuracao de informacdes. O objetivo neste tipo de técnica € a consulta as fontes e
a coleta de interpretacdes e reconstituicdo dos fatos. Existem varios tipos de
entrevistas e elas dependem dos objetivos que pretendem ser atingidos. Podem

ser classificadas em:

a) Rituais: geralmente sdo breves. Ponto de interesse esta centrado na
figura do entrevistado

b) Tematicas: abordam temas especificos. Normalmente o entrevistado tem
condicBes e autoridade para falar sobre o assunto.

c) Testemunhal: relatos de entrevistados sobre algo que participou ou
assistiu.

d) Profundidade: pretende mostrar a representacdo de mundo que o

entrevistado constroi.

A entrevista é encontrada em todas as edigbes da amostra analisada que

tratam temas referentes a formacgéao continuada de docente.

Antes de realizar a entrevista, o reporter faz uma pesquisa prévia sobre o
assunto que sera abordado. Ele tem, portanto, uma ideia do que vai perguntar.
Mas apenas este preparo prévio nao é suficiente para se avaliar uma entrevista

como boa ou néo. A boa entrevista depende diretamente de quem a conduz.

O “Salto para o Futuro” é apresentado pelos jornalistas Barbara Pereira e

pelo Murilo Ribeiro (Figura 16). Nas 10 edi¢cbes analisadas, sempre h& a presenca
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de um dos dois apresentadores e nem sempre aparecem juntos nos programas.
Mais do que apresentadores, podem ser considerados mediadores visto que

conduzem um programa de debates.

Figura 16. Os apresentadores/mediadores do programa “Salto para o Futuro”.

Fonte: “Salto para o Futuro”

Em 5 das edicdes analisadas os dois apresentam juntos a mediacdo dos
debates realizados. Nos programas que abordam as tematicas olimpiadas da
lingua portuguesa, docéncia da educacéo infantil, ensino do inglés, base nacional
comum curricular e reforma do ensino médio os apresentadores dividem o cenario
com o0s entrevistados. Eles sdo o0s responsaveis por conduzir as entrevistas.
Realizam as perguntas, gravam a abertura do programa, apresentam dados e
pesquisas realizados pelo INEP ou MEC e atuam também como repérteres. Além
de mediar os debates, os jornalistas realizam reportagens in loco e mostram
exemplos de préaticas e atividades realizadas em escolas que podem ajudar a

exemplificar os temas abordados.

5.5. Participagédo do publico

Outro recurso utilizado com frequéncia nas edigbes analisadas é o uso de
enquetes durante o programa com perguntas relacionadas ao tema discutido.
Durante a apresentacdo, a enquete é divulgada, mas os critérios sobre como sao
contabilizadas as respostas ndo ficam claros. Ndo ha durante a apresentacao
informacdes sobre como € possivel votar ou participar. Apenas o0s resultados sdo

divulgados, geralmente no fim de cada programa. E importante destacar que nem


https://www.flickr.com/photos/tvbrasil/6196931742
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todas as edicdes trazem enquetes. Nos programas mais recentes, as enquetes sao

pouco frequentas.

Em relacdo as perguntas usadas as teméticas abordam questionamentos
discutidos durante o programa. Depois da realizacdo das enquetes observamos
que 0s entrevistados comentam o0 assunto. Temos como exemplo, a enquete

realizada durante o programa Avaliacao no Ciclo Basico (Figura 17).

Figura 17. Enquete aplicada durante o programa “Avaliagdo do Ciclo Basico”.

atete

As escolas tem enfrentado
barreiras para inovar nas

praticas@aliacao?
SM - 66%

NAD: - 34%

Fonte: “Salto para o Futuro”

As enquetes possibilitam ao docente, uma leitura sobre como o tema vem
sendo observado por outros colegas de profissdo. E apenas um recorte, mas serve
como fonte de informacéo para o desenvolvimento de pesquisas ou de qualificacdo
na area. Avaliamos como positivo 0 uso das enguetes para promover uma

interatividade com o publico do programa.

Além da realizacdo das enquetes, outro recurso usado frequentemente nas
edicbes é a participagdo do publico do programa (Figura 18). Como o foco é
voltado para formacdo dos professores, nas participacdes quem faz a pergunta é
um docente. Seja por telefone, gravacdes realizadas com celulares ou pela equipe
do programa com equipamentos profissionais, as perguntas séo realizadas de
forma direta e usam as praticas docentes como exemplos ou pontos de partida

para o questionamento.

Figura 18. Participacéo do publico no programa “Salto para o Futuro”.
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Fonte: “Salto para o Futuro”

Nos programas mais atuais, realizados em 2016, as participacfes do publico
sdo reduzidas e quando ocorrem sdo lidas pelos apresentadores. Este fato
caracteriza-se como formas de midiatizar a participacdo do telespectador. Quem
faz a pergunta ou questionamento € o mediador do debate dando a entonacao ou
ritmo que quiser a pergunta. Este tipo de técnica, reflete um distanciamento do
publico. H&A um embate dicotdmico. Ao mesmo tempo em que se quer demonstrar
que o programa é aberto a questionamentos e permite a participacdo popular, filtra-
se 0 que sera perguntando e como sera apresentado a fonte entrevistada. Neste
formato, a pergunta € realizada, respondida, mas como o publico ndo continua
esperando a resposta, ndo ha um debate ou a provocacdo de ideias e pontos de
vista diferentes sobre o0 assunto. Na pergunta enviada pelo publico e lida pelo
apresentador o assunto é encerrado logo apés a resposta do entrevistado, sem
aberturas para réplicas ou tréplicas. Os formatos atuais de participacdo do publico

sdo mais polidos e permitem menos reflexdo sobre o tema.

Observa-se que as participagOes efetivas de professores séo realizadas em
programas que possuem o formato revista ou nos debates que as autoridades
oficiais vinculadas aos 6rgdos de governo, como o Ministério da Educacao ou Inep,
ndo estao presentes. Nos programas que tratam sobre a Base Nacional Comum
Curricular e Mudancas no Ensino Médio, ndo ha nenhum tipo de interacdo ou

participacdo do publico do programa.

A pratica reflete um comportamento de autocensura que muitas vezes €&
praticado por jornalistas em programas que tratam de assuntos que podem
provocar polémicas ou discussdes acaloradas. Os docentes que sdo chamados a
participar, interagir, dar opinido, discutir o tema sdo apenas citados como principal

publico do programa, ndo dando voz a estes atores sociais. No caso dos
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programas com foco politico mais declarados, que implicam mudancgas no sistema
educacional, os atores sociais que sao ouvidos sdo apenas as fontes oficiais,

ligadas diretamente ao governo.

Este tipo de tratamento diferenciado e destinado aos profissionais da
educacdo envia mensagens de quando e como o docente deve se posicionar.
Apenas em temas onde a pratica esta acima das ideologias, o docente pode
participar do programa, desde que fale de sua experiéncia profissional e ndo de

temas considerados polémicos.

A logica utilizada no programa tem como base 0s preceitos determinados
pela politica neoliberalista. Os temas que envolvem abordagens coletivas ou que
podem gerar conflitos sdo tratados de maneira mais formal dando voz aos atores
sociais que possuem mais destaque na esfera governamental, como autoridades e

fontes oficiais ligadas ao Ministério da Educacéo.

5.6. Temas

O processo de formacéo docente pode ser analisado por diversos aspectos.
Nesta pesquisa, consideramos trabalhar com 4 aspectos da formagédo docente,
sugeridas por Parente (2015):

a) Intelectual: formacdo motivadora que incentiva a pensar no sentido de
raciocinar, refletir, manejar de forma critica e inteligente as informacdes, os
dados e os conhecimentos para uma melhor compreensao do contexto.

b) Cultural: apropriacdo do que a cultura humana produziu para uma avaliacao
do que esta sendo disponibilizado, é necessario compreender os aspectos
sociologicos, econdmicos e educacionais para entender as diversidades
culturais.

c) Pratica docente: chamada de competéncias de ensino. Dominio dos saberes
gue permitem ao professor ensinar e despertar nos alunos o interesse pela
busca e conhecimento. Também chamado de ‘saber fazer’

d) Etico-politica: coloca o professor na condicdo de inquietude. Um critico
permanente, contestador, que sempre esta em conflito, em busca de saber
mais, queda abertura a opinides divergentes e ndo aceita passivamente as

politicas elaboradas pelos governantes sem consultas.
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Como o principal foco de andlise desta pesquisa € o Programa “Salto para o

Futuro”, estes aspectos foram observados em algumas das edi¢cdes apresentadas.

Acreditamos que é necessario explicar como essas Oticas serdo observadas
nos programas. Oficialmente, o “Salto para o Futuro” se autodenomina como um
programa especifico para formacao continuada de docentes. Apesar do governo
declarar que o “Salto para o Futuro” é um programa de formacdo continuada,
diante das caracteristicas descritas acima, trata-se de um programa feito para
televisdo e tem suas limitagdes enquanto um programa mais completo e efetivo
para formacdo continuada de docentes. Levamos em consideracao as limitacdes
estabelecidas pela midia a qual pertence e focamos em analisar como 0s temas

escolhidos se relacionam com as dimensdes formativas do docente.

Em relagéo aos temas usados pelo “Salto para o Futuro”, percebemos que
as proposicdes sao relacionadas a pratica docente. Como 0 programa esta no ar
desde 1991, alguns temas sao frequentemente usados. Diante de uma sociedade
em constante modificacdo os debates que abordam o mesmo tema trazem novos

olhares e perspectivas sobre 0os assuntos.

Na amostra selecionada séo tratados os temas: Avaliacdo, Docéncia,
Praticas de Ensino nas areas de Inglés e Matemética, a Base Nacional Comum
Curricular e Mudancas no Ensino Médio. Para esta pesquisa, estes temas estao
diretamente relacionados a pratica e formacdo docente e por isso foram
selecionados em meio a tantos outros temas considerados educativos e abordados

durante o programa.

Durante a formac&do docente, os profissionais tém contato com algumas
destas tematicas, mas por se tratarem de tematicas que se atualizam
constantemente, muitas vezes o que foi apresentado durante o periodo de
formacdo aparece de maneira descaracterizada ou desatualizada. Consultores
especializados em educacdo norteiam a condugdo dos programas e sugerem
entrevistas e abordagens sobre o assunto. A estratégia € utilizada para dar

continuidade ao processo educativo proposto pela emissora.

Ao realizarmos a pesquisa, e depois de assistir toda a amostra, percebemos

gue os programas atendem as dimensfes citadas acima: intelectual, cultural e
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pratica docente. Diante dessas dimensdes, podem ser divididos nas seguintes

categorias: didatico, paradidatico e reflexivos- pedagogicos.

A Didatica € um ramo da ciéncia pedagogica que tem como foco principal o
ensino e a aprendizagem. Libaneo (2006) a define como a teoria do ensino,
considerando-a como fundamental para o exercicio da pedagogia. Os programas
que tratam da pratica do ensino de inglés e matematica se encaixam nesta
definicdo. Oferecendo aos docentes argumentos para serem trabalhados em salas
de aulas. O documentério Africanidades se classifica como um recurso
paradidatico onde o objetivo principal ndo é o ensinar como deve ser feito, mas

pode auxiliar o docente para o exercicio da atividade.

O caréater pedagogico-reflexivo da pratica educativa apresentada nas
tematicas dos programas referente a “Avaliacdo no ciclo basico”, “Reforma do
ensino meédio”, “Base nacional comum curricular” e “Olimpiada da lingua
portuguesa” tratam os temas do ponto de vista educativo levando em consideracao
a premissa de qual tipo de sociedade estamos nos referindo e quem € o professor
que atua nesta esfera. Libaneo (2006) trata esse carater como a a¢ao consciente,

intencional e planejada para formacédo humana.

O tema “Reforma do Ensino Médio” também se enquadra na categoria
pedagogico-reflexiva, mas devido ao formato estabelecido e diante da conducéo do
programa se configura mais como instrumento informativo do que um recurso de
reflexivo. Na amostra, é possivel perceber que os assuntos categorizados como
reflexivo-pedagogicos aparecem com mais frequéncia, demonstrando a

preocupacao com a formacao continuada docente.

5.7. Fontes e Argumentos

Lage (2006) define como fontes os personagens que participam de forma
ativa de eventos de interesse publico. Para o autor, sdo os fornecedores de
informacdes que podem ser instituicbes ou personagens que testemunham e
participam de eventos. Ou seja, sado pessoas normalmente vinculadas a
instituicdes ou que participaram de acontecimentos e podem ajudar o jornalista a

relatar as experiéncias e situacdes vivenciadas.
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Destarte, o autor classifica os tipos de fontes em:

- Oficiais: aquelas vinculadas ao governo. Sdo mantidas pelo Estado; que detém
algum tipo de poder, como por exemplo, 0s cartérios e juntas comerciais. Entram
nesta classificacdo as empresas e organiza¢des, como sindicatos, associacoes e
fundacoes;

- Independentes: aquelas de instituicdes independentes, como organizacdes nao
governamentais e entidades sem fins lucrativos. Normalmente estado desvinculadas
de uma relacdo de poder ou interesse especifico;

- Fontes primarias: o jornalista se baseia para colher o essencial de uma matéria.
Fornecem fatos, versdes e numeros. Sao consultadas para preparacdo de uma
pauta ou construcéo de premissas;

- Especialistas: normalmente sdo fontes secundarias que os jornalistas procuram
em busca de versBes ou interpretacdes dos fatos. Podem estar vinculadas a
instituicbes, mas que sao ouvidos por apresentar trabalhos de importancia
significativa na area de formac&o docente.

Para efeitos nesta pesquisa as fontes (Figura 19) entrevistadas nos
programas serdo enumeradas de acordo com a classificagdo sugerida por Lage:
oficiais, independentes, primarias (que aqui colocamos a denominagdo de
consultores) e especialistas. Por conta das especificidades do programa, tomamos
a iniciativa de inserir mais de um tipo de classificacdo de fonte que chamamos de
personagens.

Figura 19. Tipo das fontes no programa “Salto para o Futuro”.

Consultores

Independentes Especialistas

Oficiais @ Personagens

Fonte: Da autora
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Os personagens sdo pessoas convidadas a participar do debate que
possuem experiéncia na area e podem contar suas historias de forma mais pratica.
Séo professores que atuam no ensino basico ou médio e participam do programa
de forma efetiva, contando suas histérias e experiéncias do cotidiano. Fazemos
questao de inclui-los em uma classificacéo diferente da proposta por Lage, por se
tratar de um produto especifico, veiculado com foco na educacéo, diferente de
outros programas de TV exibidos em emissoras de carater comercial.

Na amostra selecionada, foram entrevistadas 24 fontes diferentes. Sendo o
minimo de uma fonte para cada programa e o maximo de 9 participantes. Em
geral, o programa procura trazer 3 pessoas para participarem do debate. Mas
como foram usados varios formatos de programas na amostra, ndo ha uma média
de entrevistados por programa.

Por se tratar de um programa televisivo, onde o ha o intuito de se debater
temas relativos as praticas docentes e a formacdo continuada dos profissionais
gue atuam na educacdo, percebemos que a participacdo de fontes ligadas a
instituicdes educacionais prevalece quando comparadas as fontes oficiais ligadas

ao governo ou a outros setores da sociedade.

Figura 20. Classificagdo das fontes no programa “Salto para o Futuro”.

‘i?:ea de Plotagem

ESPECIALISTAS OFICIAIS PERSONAGENS INDEPENDENTES CONSULTORES

Fonte: da autora

Dos 24 entrevistados nos programas analisados, 11 sao de profissionais
ligados a instituicdes de ensino superior e consideradas nesta classificagdo como
especialistas no assunto. Duas professores dentro deste grupo, sdo consultoras do

programa e prestam um servi¢co de auxilio para os mediadores conduzirem suas
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entrevistas. Sendo consideradas, portanto, participantes da classificacdo como

consultores. Para uma compreensdao mais efetiva, sintetizamos no quadro (6) as

fontes entrevistadas que participaram dos programas analisados.

Quadro 6. Fontes entrevistadas no programa “Salto para o Futuro”.

HENRIQUE PAIM
CLEIDE BOCHIXIO
MENDONCA FILHO
CLEUZA REPULHO
MARIA ALICE
ANDREA GOUVEIA
CLEUZA REPULHO

OFICIAIS

ANTONIO JACINTO MATIAS
INDEPENDENTES

HUGO BARRETO

CONSULTORES CLAUDIA OLIVEIRA FERNA
LIVIA FRAGA

ESPECIALISTAS MARIA TERESA ESTEBAN
ANDREA FETZNER
PATRICE DIAS
ARISTEO LEITE
JOSE CARLOS PAES
ELIANE NAVARRO
VERA LUCIA TEIXERIA
ANA KALEFF
ANTONIO JOSE LOPES

LADIMIRES GOMES
PERSONAGENS

OCELENE TRENTINI

FLAVIANA FAGOTTI

GLORIA RAMOS

MEC OLIMPIADA

CONSED OLIMPIADA

MEC REFORMA ENS MEDIO
UNDIME OLIMP. PORTUGUES
CENPEC OLIMP.

ANPED BNCC

MOVIMENTO NACIONAL  BNCC

PELA BASE

FUNDAGAO ITAU SOCIAL  OLIMP.
OLIMP.

FUNDAGAO ROBERTO

MARINHO

UNIRIO- COORDENADORA  AVALIACAO
FACULDADE EDUC. UFMG  DOCENCIA
FACULDADE FEDERAL FLUMINEMSEACAO

UNIRIO-PROFESSORA POS GRAINGRO
PROFESSORA PREFEITURA BHDQREENEQWAUNICIPAL

PROF. FE UERJ DOCENCIA
PROF UNB INGLES
PROFESSORA UNIVERSIDADE & ERRLOS
PROFESSORA UER)J INGLES

PROF. GEOMETRIA UFF MATEMATICA
PESQUISADOR CEM SP MATEMATICA

PROFESSOR RN OoLIMP
OLIMP

PROFESSORA RS

PROFESSOR SP OoLIMP

PROF. PEDRO 2 RIO MATEMATICA

Fonte: “Salto para o Futuro”.

2014

2016

2014

2014

2016

2014

2012
2012
2013
2013
2014
2014
2014
2016
2016

2014
2014
2014
2016

Na classificacdo que usamos h& o predominio pelo emprego de fontes

oficiais em programas considerados polémicos ou que trazem discussfes que

provocam mudancas no ensino brasileiro. Das 24 fontes entrevistadas, 7 sao

oficiais. Foram ouvidas nos programas: “Olimpiadas da Lingua Portuguesa”, “Base
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Nacional Comum Curricular’ e “Mudancas no Ensino Médio”. Sao representantes
do governo, ou pessoas ligadas as instituicbes que representam categorias como
sindicatos ou associacdes. Por representar um tipo de poder, sdo consideradas
como mais confidveis pelos jornalistas e por isso sdo mais consultadas por
jornalistas. Os dados oferecidos por estas fontes, ndo costumam ser questionaveis
visto que trazem informac0des ligadas aos setores governamentais que se dedicam
aos temas analisados. Lage (2001) enxerga essa prética jornalistica como um mau
h&bito. O fato de entrevistar as fontes oficiais ndo significa que todas as
informacBes por elas oferecidas ndo devem ser checadas ou colocadas em
guestdo. Nem sempre o que uma fonte oficial fala deve ser considerada como uma

verdade universal a ponto de ser inquestionavel.

Essa pratica considerada antagbnica, pelo autor, traz consequéncias diretas
para a populacdo que apenas recebe o dado oficial sem saber a origem ou as
fontes que serviram como base para o discurso. Podemos citar como exemplo a
entrevista realizada em 2016, como o ministro da Educag&do, Mendoncga Filho.
Quando questionado sobre os motivos que levaram 0 governo a propor as
mudancas no Ensino Médio, a fonte entrevistada informa que “as mudancas visam
atender as expectativas dos jovens brasileiros ja que o Ensino Médio se encontra
na UTI”, baseando-se em dados de pesquisas de avaliacdo nacionais e
internacionais. Ao ser questionado sobre prazos, o ministro se esquiva e fala que
nado pode fixar prazos, pois a participacdo do MEC nas escolas de Ensino Médio é
inexpressiva. Deixando a cargo dos Estados e municipios a funcéo de estabelecer
prazos. Todavia, dentro do seu discurso usa dados que além de ndo serem
questionados pelos entrevistadores, ndo séo citadas as fontes. E uma informac&o

gue o ajuda a justificar a importancia das mudancas.

Nado ha diadlogo entre a vontade e o sonho dos jovens e o desejo
dele de futuro e aquela educacdo que ele encontra dentro da sala
de aula. Eu ndo vou limitar a um Unico fator, mas esse é um fator
gue provoca também a evasédo e esse quadro absurdo de 1 milhao
e 700 mil jovens nenéns. Que nem trabalham, nem estudam dentro
da realidade brasileira. Sendo presa facil pra criminalidade, drogas,
pra um quadro de degradacdo social que nds encontramos as
médias e grandes cidades do pais. Por isso, que nos introduzimos
na medida provisoria, um programa de fomento a educacao
integral. Que é uma das solugfes para reter o jovem dentro da sala
de aula (13’177 — 14°06”).
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As fontes oficiais trazem em seu discurso ideias e ideologias que séo
apresentadas ao publico como verdades inquestionaveis, ou seja, verdades
universais. Sao consideradas, portanto, como fonte hegemaonicas que oferecem um

discurso vertical com base no poder politicos dos cargos que ocupam.

A pluralidade dos tipos de fontes entrevistadas leva ao telespectador, que
no caso analisado € o docente, a uma reflexdo mais profunda acerca da tematica
tratada. Os assuntos sdo ponderados com oOticas mais abrangentes e trazem
discursos contra hegemoénicos de atores sociais que nem sempre oriundos da
mesma classe social. Como exemplo, podemos citar 0 programa que trata a
Olimpiada da Lingua Portuguesa. Neste programa s&o entrevistados 4 tipos de
fontes do mesmo programa. O debate é considerado mais produtivo porque trata
do mesmo assunto de diversos angulos. Sao entrevistados representantes do
governo, do Conselho de Educacdo, de Organizacbes ndo Governamentais,

especialistas em educacéao e professores que atuam na area.

Séo diferentes opinibes e experiéncias em prol do mesmo tema. As
entrevistas neste programa sao mais longas permitindo a quem esta assistindo um
tempo maior para refletir sobre o que esta sendo dito. Quando as entrevistas sédo
mais curtas, normalmente quem detém o poder de fala se preocupa em usar frases
de impacto que ficam como mensagens-chave que devem permanecer, mesmo
depois que a entrevista é encerrada. Em formatos de programas televisivos, onde
o principal foco é o debate e a apresentacdo de ideias, as entrevistas mais longas
com mais de 40 segundos de duracdo permitem ao entrevistado a conclusédo de

pensamentos que se iniciam nas perguntas realizadas.

Apesar de predominar o incentivo a participacdo no programa “Olimpiadas
da Lingua Portuguesa” os contrapontos e as dificuldades séao relatados nos
discursos dos docentes que ganharam o prémio em outras edicfes, mesmo tendo
relatado que sempre enfrentaram barreiras. Vejamos como exemplo as entrevistas
realizadas no programa sobre a “Olimpiada da Lingua Portuguesa” em 2014. No
total 9 fontes foram entrevistadas e contribuiram de forma positiva para o tema.

Apresentaram aspectos positivos para o incentivo e adesao ao tema.

Os personagens ouvidos relataram experiéncias pontuais que refletem o
ensino da lingua portuguesa no pais. Abordam as dificuldades, da falta de

incentivos e apontam questdes logisticas, falta de preparo e material de apoio
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como barreiras que o professor precisa enfrentar quando decide participar da

competicao.

O professor Ladimires Gomes leciona na cidade de Natal no Rio Grande do
Norte, foi um dos finalistas da edicdo das Olimpiadas, realizada em 2010. Ele foi
entrevistado no programa e relatou que tentou participar da competicdo em 2008,

mas acabou desistindo. Decidiu mudar a estratégia de trabalho no ano de 2010.

Em 2008 foi frustrante por que eu comecei o trabalho e fiquei pelo
caminho. Era no contra turno, ndo dava pra fazer, os alunos tinham
dificuldades. E dificil o aluno ter dinheiro para ir duas vezes até a
escola. Entdo em 2010 minha motivacdo maior foi ter assistido uma
reunido e um professor que em 2008 tinha chegado a final da
Olimpiada, contou a sua histéria. Aquilo me fez ver que eu também
poderia chegar l4. Comecei em 2010 com toda forga e garra. Fiz no
mesmo horéario, contra algumas opinides da propria escola que
estava deixando de trabalhar gramética. Eu gosto de colocar meus
alunos para serem autores de suas historias e participarem das
coisas que acontecem no Brasil. Aquilo foi fundamental para
chegar até a final.

A docente Jocelene Trentini que da aulas no Rio Grande do Sul, foi uma das
ganhadoras das Olimpiadas e fala da contribuicdo da competicdo para formacao
do profissional da educacédo. A dificuldade exposta é sobre a formagédo do docente
na graduagcdo e o trabalho oferecido para formacdo continuada do educador.
Vejamos o discurso expresso pela professora durante a entrevista exibida na

edicao do Salto para o Futuro em 2014.

Em 2008, eu entrei no grito. Foi uma coisa de Ultima hora. Olhando
depois os cadernos com calma, vendo a metodologia proposta da
sequéncia didatica, que pra mim como professora, até entdo era
desconhecida, nos bancos da faculdade eu nunca tinha ouvido falar
em sequéncia didatica, entdo ali comegou um processo de
formagéo. Foi um ganho enorme pra mim, Em 2010, trabalhando
com esses cadernos, a gente conseguiu chegar na semifinal. Em
2012, uma aluna ganhou a medalha de prata.

Esses discursos sdo mais proximos da realidade e da vivéncia pratica do
docente brasileiro. Por isso remetem a uma reflexdo baseada em experiéncias de

pessoas que vivem a mesma realidade profissional.

A reflexdo mais aprofundada sobre o tema trabalhado faz parte da chamada
Dimenséo Intelectual, apontada por Parente (2015) como uma formacgdo que

motiva 0s professores a pensar no sentido de raciocinar e refletir sobre suas
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praticas. O autor aponta as formas como o professor maneja dados e 0s interpreta

para uma compreensao mais critica e autbnoma dentro de suas atividades diarias.

Levando-se em conta o carater da dimensédo intelectual, as edicbes do
Programa “Salto para o Futuro” que trazem um maior nimero e tipo de fontes
entrevistadas permite ao docente contato com um leque maior de experiéncias e
relatos que contribuem para a formacéo intelectual do profissional. As edi¢cdes que
se limitam a apenas um ponto de vista, trazido por uma fonte oficial, por exemplo,
podem ser classificadas como programas que contribuem para uma formacao

menos completa do docente.

Neste processo de semi-formacdo, destacada por Adorno (2008), o
profissional € desenvolvido em partes para atender as demandas do mercado.
Ensina-se o0 que deve ser ensinado para atender as exigéncias das
especializacées. Nos casos apresentados, quando o tema é a reforma do Ensino
Médio, as informacBes sdo repassadas para que o0 docente entenda 0 que O
governo deseja que seja realizado. OpiniBes contrérias, ou relato de experiéncias
de professores, pais e alunos néo interessa para a formacgédo continuada do
docente. Ha, portanto, neste caso, a predominancia da semiformacdo. As
informacBes sdo transmitidas e ndo sao oferecidas ao educador recursos
intelectuais e formacao politica para que os torne capazes de exercer criticamente

o direito de questionar o tema.

A classificacdo das fontes permite analisar a seguir o tipo de discurso
utilizado e nos ajuda a compreender por que as falas sdo usadas por cada tipo de
fonte. Nos 10 programas analisados, existem discursos hegemoénicos. Em falas
dos apresentadores, no tempo destinado aos temas relativos aos programas de
governo e as proprias entrevistas, trazem discursos que dao voz e poder a

pequenos grupos da sociedade.

O fato citado anteriormente das participagcbes efetivas de professores com
perguntas e questionamentos ter sido mais presente nas edicdes que antecedem a
reformulacédo do programa, ocorrida em 2015, € uma caracteristica do predominio
do discurso hegemdnico. Quando o professor tem a oportunidade de participar
efetivamente realizando ou propondo perguntas, o discurso contra hegeménico
pode aparecer e ser debatido. Ao se limar este tipo de participacdo, € possivel

perceber que o discurso hegemonico se sobressai.
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Embora em metade dos programas o discurso contra hegemonico apareca
com mais forca, € possivel percebermos que ha predominio das questdes
hegeméonicas nas edi¢cbes apresentadas. O discurso contra hegemonico é visto nos
programas que tratam temas relativos a pratica do saber fazer, que fazem
referéncia a dimensdo das competéncias de ensino citadas anteriormente. Nestes
programas, 0s entrevistados que sdo especialistas em suas areas ou personagens
que trazem exemplos praticos do ensino emitem opinides que representam classes

gue nédo fazem parte do grupo oficialmente entrevistado em outras edi¢des.

Os programas que tratam a Docéncia na Educacdo Infantil, o Ensino do
Inglés, a Matematica na Educacao Basica e a Avaliacdo oferecem ao telespectador
uma pluralidade de pensamentos que seguem em direcOes opostas as propostas

pelo governo.

Portanto, estas sdo algumas marcas analiticas que apresento neste estudo,
destacando que o “Salto para o Futuro”, mesmo sendo destinado, em sua
esséncia, a formacao de professores, continua sendo um instrumento ideoldgico a

servi¢co do poder hegemonico.
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CONSIDERACOES FINAIS

Em uma sociedade em constante mudanca, a tecnologia acompanha as
evolucbes que se dao nos aspectos sociais, econdmicos, politicos, privados e
publicos. As escolas, inseridas nesta sociedade em constante desenvolvimento,
também evoluem e necessitam deixar claro para que servem e qual € o papel que
ocupam. O docente, sendo o profissional que tem funcdo de destaque neste
processo, necessita refletir sobre que posicédo deve ocupar nesta sociedade.

O professor da atualidade é o mediador que conduz o aluno e € o
profissional que possui a propriedade do conhecimento transmitindo de modo
escolarizado para seus alunos. Esta pesquisa aponta que o professor do século
XXI é o profissional que se dedica ao oficio de ensinar. Mais do que um reprodutor
de conhecimentos, o docente da atualidade, pensa, reflete, estuda, faz relacdes,
instiga para conduzir os estudantes ao conhecimento.

Sabendo o0 espaco que tém e o papel que devem ocupar dentro da
sociedade, os professores podem desempenhar melhor suas tarefas e contribuir
para melhoria do sistema educacional. Constatamos que a formacao continuada do
docente € necessaria e de extrema relevancia e servem para valorizar o
profissional da educacdo, em especial os docentes.

Em um mundo cercado de informagcfes, com mil possibilidades e
ferramentas para acesso a dados, enxergar o professor como principal agente no
processo educativo, implica em algumas condi¢cdes que devem ser tratadas pelo
Estado como prioridades.

O Estado por meio de suas politicas publicas e metas estabelecidas no PNE
tracou estratégias que pretendem diminuir tantas desigualdades. Mas diante do
atual cenéario de incertezas politicas, os programas de formagéo inicial e
continuada ndo conseguem atingir e alcancar as metas estabelecidas. Aléem de
investimentos massivos e expressivos € necessario atuar em outros ambitos como
melhorias de salarios, condicdes de ambientes de trabalho e valorizacdo do
professor enquanto profissional em constante desenvolvimento.

Os atuais programas de formacao continuada de professores passam por
atualizacdes, e um dos meios apontados na década de 90 como a solucdo mais
avancada tecnologicamente, a TV Escola, tem sua representatividade reduzida,

enquanto programa de formagéao continuada de docentes.
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Encerrado este trabalho e, retomando o objetivo geral aqui proposto,
compreender a audiéncia e uso pedagdégico do programa Salto para o Futuro como
ferramenta de formacdo de docentes, concluimos que o programa, um produto
televisivo, possui limitagbes enquanto ferramenta de formag&o continuada. O
programa propde reflexdes que séo positivas e podem estimular o docente a
pensar sobre seu espaco enquanto professor e cidaddo. Mas, por outro lado, por
estar inserido em uma emissora que vinculada diretamente a recursos e verbas
financiadas pelo Governo, tem seu discurso baseado nas propostas
governamentais. Esta limitacdo em relacdo a pluralidade de temas e até mesmo
contestacfes € um fator negativo para formacao continuada de professores.

Em edic¢des, anteriores a reformulacdo do “Salto para o Futuro”, ocorrida em
2015, é possivel destacar que cadernos complementares, livros eletrénicos e
outros tipos de abordagens mais profundas eram recursos frequentemente
utiizados como ferramentas. Apdés a reformulacdo, esses recursos foram
desativados e o programa tem trabalhado mais no sentido de auto formag&o do
qgue formacgéao continuada, o que desqualificou sua capacidade formativa.

Na sociedade capitalista, onde os processos de formacao sdo desenvolvidos
de maneira individual e com uma velocidade extrema, os recursos oferecidos pelo
“Salto para o Futuro” trabalham os temas mais ligados a mudancas estruturais de
forma ideoldgica, papel este que ndo é de responsabilidade de emissoras de
televisao.

Espera-se com isto que, além oferecer mais autonomia as emissoras
educativas, o Estado desvincule a programacdo de praticas governamentais de
cunho ideoldgico. A proposta de emissoras educativas é promover a educacao de
forma universal e de maneira sistematica. Objetivos que podem ser trabalhados em
programas que visam desenvolver a formacéao do profissional docente.

O desejavel é reformular a proposta oferecida na década de 90, que por
conta da indisponibilidade técnica, eram instalados equipamentos de TV e video
nas escolas para que de forma orientada os docentes pudessem ser capacitados
para uso do material disponibilizado, além de refletirem sobre sua pratica docente.
Nesta época havia formacao e discussdes sobre os temas tratados nos programas
de modo efetivo. N&o se trata de um retorno ao passado, com a instalacdo de
aparelhos de DVD. Mas de uma sugestéo de planejamento para capacitacao e uso

da ferramenta enquanto préatica pedagadgica.
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Enfim, nos apropriamos do programa “Salto para o Futuro” como exemplo,
mas a aplicacdo poderia ser ampliada para outros programas exibidos pela TV
Escola. A emissora possui um grande acervo e traz conteudos relevantes que
podem contribuir para o constante desenvolvimento profissional. Além de usar a
programacao como ferramentas pedagdgicas, recursos didaticos e paradidaticos,
as escolas podem promover debates, discussdes e praticas sobre a formacéao
continuada de professores. Por isso é necessario destacar que constantes
atualizacdes e abordagens mais criticas em relagdo ao uso de programas
educativos podem ser ferramentas positivas para avaliagdo e uso do conteudo
produzido e disponibilizado pela emissora.

Outro aspecto é o que se relaciona diretamente ao impacto produzido nos
professores. Ouvir quem faz uso da ferramenta e avaliar como o recurso esta
sendo utilizado pode contribuir para uma melhor adequacao do produto televisivo

ao seu publico. Este € 0 nosso propadsito para o doutorado.
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