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RESUMO

Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa: os discursos dos professores
sobre a efetividade da formacdo continuada na pratica pedagégica é o titulo da
pesquisa que teve como objetivo analisar a efetividade da formacao continuada do
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), na pratica pedagogica
dos professores alfabetizadores. O Pacto € um compromisso formal assumido pelos
governos Federal, do Distrito Federal, dos Estados e Municipios para assegurar a
plena alfabetizacdo de todas as criancas até os oito anos de idade, ao final do 3°
ano do ensino fundamental. Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa que,
por meio do Materialismo Historico e Dialético e, suas categorias teoricas, buscou
compreender a estrutura e a dindmica que se constitui nosso objeto de investigagao.
Os sujeitos da pesquisa sao docentes que participaram da formacao do PNAIC entre
0s anos de 2013 e 2016, que atuam em classes de alfabetizacdo de trés escolas
publicas da cidade de Planaltina no Distrito Federal. Utilizou-se da técnica de
Anadlise de Discurso para analisar os dados gerados no campo da pesquisa, no
sentido de explicitar os processos de significacdo dos discursos dos alfabetizadores
atribuidos a pratica pedagdgica pés formacao. Os instrumentos de Grupo Focal e o
guestionario semiestruturado trouxeram elementos importantes para compreender
gue a formacao em tela teve como propdsito levar o professor refletir sobre a pratica
pedagdgica objetivando uma mudanca metodolégica para melhoria na
aprendizagem do aluno. Entretanto, os resultados apontam que a reflexado
apresentada pelos alfabetizadores proporcionou uma mudanga pragmatica acerca
de metodologias de ensino, que visaram sanar problemas pontuais do cotidiano
escolar, o que nao resulta em uma compreenséo a luz da epistemologia da préxis
que, leva em consideracdo todas as nuances do trabalho docente que perpassam a
valorizacdo profissional, a carreira, condi¢cdes de trabalho, salarios, formacéao inicial
e continuada, no sentido de promover transformacdes sociais e emancipadoras na
educacdo. Esperamos que esta pesquisa contribua para uma discussao no campo

da formacé&o continuada de professores.

Palavras-Chave: Formacdo continuada. PNAIC. Pratica pedagogica. Trabalho

docente.



ABSTRACT

National Pact for Literacy in the Right Age: the discourses of teachers about the
effectiveness of continuing education in the pedagogical practice is the title of the
research that aimed to analyze the effectiveness of the continuing education of the
National Pact for Literacy in the Right Age (PNAIC), pedagogical practice of literacy
teachers. The Pact is a formal commitment assumed by the Federal, Federal District,
State and Municipal governments to ensure the full literacy of all children up to the
age of eight at the end of the 3rd year of elementary school. It is a research of a
gualitative nature that, through Historical and Dialectical Materialism and its
theoretical categories, sought to understand the structure and dynamics of our
research object. The research subjects are teachers who participated in the
formation of the PNAIC between the years of 2013 and 2016, who work in literacy
classes of three public schools in the city of Planaltina in the Federal District. The
Discourse Analysis technique was used to analyze the data generated in the field of
research, in the sense of explaining the meaning processes of the literacy discourses
attributed to post-training pedagogical practice. The Focus Group instruments and
the semi-structured questionnaire brought important elements to understand that the
on-screen training was intended to lead the teacher to reflect on the pedagogical
practice aiming at a methodological change to improve student learning. However,
the results point out that the reflection presented by the literacy teachers provided a
pragmatic change in teaching methodologies, which aimed to solve specific problems
of school life, which does not result in an understanding of the epistemology of
praxis, which takes into account all nuances of the teaching work that perpass the
professional valorization, career, working conditions, salaries, initial and continued
formation, in order to promote social and emancipating transformations in education.
We hope this research will contribute to a discussion in the field of continuing teacher

education.

Key words: Continuing education. PNAIC. Pedagogical Practice.Teaching work.
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1 INTRODUCAO

Pacto Nacional pela alfabetizacdo na idade certa: os discursos dos
professores sobre a efetividade da formagdo continuada na préatica pedgadgica é o
titulo desta dissertacdo, tema de minha pesquisa de mestrado.

O trabalho vincula-se a Linha de Pesquisa Profissdo Docente, Curriculo e
Avaliacdo (PDCA) do Programa de Poés-graduacdo em Educacdo (PPGE) da
Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia (UnB) e apoiada no eixo
Formacdo do docente universitario e inovacdo pedagodgica - Profisséo,
profissionalismo e profissionalizacdo. Desse modo, a Introducdo se estrutura em trés
aspectos: no primeiro dou relevancia a problematica da pesquisa conectando ao
inicio de minha formacao profissional, que versa sobre o segundo aspecto, e
concluo o capitulo com o terceiro aspecto que trata da justificativa e dos objetivos da
pesquisa, da metodologia e sujeitos/objetos pesquisados.

Neste sentido, o item a seguir inicia com a problemética da pesquisa.

1.1. Problemética da pesquisa

As propostas de formacdo de professores ao longo da histéria tem sido um
campo fecundo para pesquisas, sobretudo a formacg&o continuada ou formacéo em
servigo. Gatti (2003, p.192) discute que tais pesquisas analisam “[...] as dificuldades
de mudanca nas concepcgdes e praticas educacionais desses profissionais em seu
cotidiano escolar”, pois ao conceberem a formacgao, os gestores acreditam que as
mudancas de concepcdo e de postura pedagodgica acontecerdo a oferta de
contetdos, informacfes e com metodologias racionais, esquecendo que 0S
professores estdo inseridos em um contexto amplo de sociedade, com suas
representacdes historicas, politicas que o0s constituem enquanto pessoas e
docentes.

Desse modo, este trabalho posiciona-se neste campo de discussdo, da
formacao continuada, uma vez que, como professora da Rede Publica do Distrito
Federal desde 1998, tenho participado de formacdes ao longo da minha carreira

docente no intuito de qualificar a minha pratica pedagdgica refletindo criticamente a
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fim de, distanciando-me do pensamento hegeménico do mundo capitalista, lutar com
e por uma sociedade livre e emancipada pautada nos ideais contra-hegemaénicos.

A minha atuacdo como formadora de professores alfabetizadores do Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC, nos anos de 2013 e 2014, e
como Articuladora do Centro de Referéncia em Alfabetizacdo da Secretaria de
Educacdo do DF (CRA), na cidade de Planaltina, me conduziram a algumas
indagacdes, dentre elas o problema de pesquisa: o que dizem os discursos dos
professores que atuam em classes de alfabetizagéo sobre a efetividade da formagéo
continuada na reflexdo e na acédo pedagogica docente? Mais do que uma resposta
sistematizada, compreender a relacdo do professor com esta formacdo nos trara
elementos basilares para nosso estudo. Entretanto, investigar este tema, me exige,
primeiramente, dizer quem eu fui e em que me tornei como profissional para o leitor
entender o real sentido deste estudo, que evidentemente, aspiro ser desvelado ao

final deste trabalho.

1.2. Como me tornei professora

Apresento esta pesquisa como parte de uma trajetéria que teve seu inicio em
1994 quando cursei o Magistério a Nivel de 2° grau em Planaltina - DF e que, fora
concluido em 1996. Aos 18 anos, em 1998, inicio minha carreira como como
docente da Rede Publica do Distrito Federal. De 2003 a 2005 fiz a graduagdo em
Pedagogia para Professores em Exercicio no Inicio de Escolarizacdo (PIE), ofertado
pela Universidade de Brasilia (UnB) em convénio com a Secretaria de Estado de
Educacéao do Distrito Federal (SEEDF).

Oriunda do curso normal, uma formacao técnica, me vi instrumentalizada para
o trabalho docente, pronta para realizar tarefas do cotidiano escolar, mas ndo estava
preparada para lidar com a escola real, pois havia me preparado para a escola ideal.

Os primeiros anos de trabalho foram de estranhamento, era como se as
técnicas que eu havia aprendido ndo se aplicavam totalmente a minha prética
docente e realmente ndo se aplicavam. Hoje entendo que o dia-a-dia em uma escola
ndo se resume a sala de aula. Este micro-espaco é nosso objetivo principal, € onde
encontramos nossos alunos, mas ser professora me exigia outros saberes que eu
nao tinha, ou pelo menos nao conhecia ainda. O trabalho docente se constitui de

varias relacdes que déao significado a organizacao escolar: os colegas professores, a
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gestdo, os pais, os funcionarios administrativos, o curriculo etc. Sdo relacdes
importantes que influenciam direta ou indiretamente o fazer docente.

O primeiro estranhamento me proporcionou angustia, como ser professora de
alunos téo diferentes? E com quem discutir? O que discutir? Como professora
iniciante entendia que deveria repassar tudo que havia aprendido em minha
formacdo docente (magistério) aos alunos. Entretanto, me decepcionei quando vi
gue nem todos eles aprendiam. Sem perceber, fui me naturalizando com o fato de
gue a escola era assim mesmo, nao atingia a todos. A normalidade da exclusao néo
me espantava mais.

Segundo estranhamento foi com o curso de Pedagogia ofertado pela SEEDF
em convénio com a UnB: como dar credibilidade a uma formacdo em servico com
duracdo de apenas trés anos, com trés encontros por semana, tendo como
instrumento de avaliacdo uma pasta chamada Portfélio! e ndo provas? E como
formar professores com mediadores®? Acreditei que cursar Pedagogia me
oportunizasse, quem sabe, sair da Secretaria de Educacédo, afinal, uma graduacao
poderia me abrir outras portas.

Todavia o estranhamento me acompanhou por um tempo me inquietando nas
indagagdes. Como me senti meio perdida neste novo universo, decidi entender a
Proposta Pedagogica do PIE. Entendi que a organizacdo curricular ndo se
fundamentava em disciplinas, mas em 6 modulos distribuidos em 3 areas
constituidas de eixos integradores referentes a: realidade brasileira, cultura e
contexto social, educacgdo e trabalho, escola como instituicdo social e curriculo e
diversidade social. Toda a dinamica da proposta tinha como norte o eixo transversal:
cidadania, educacéao e letramento, conforme exposto no quadro 1.

Esta formagdo me oportunizou ressignificar minha atuacdo docente e a
proposta do curso me conduziu a uma investigacdo critica da minha prépria prética
pedagogica. Entendi que ndo eram apenas novas técnicas que iria aprender, mas o
entendimento tedrico do que faziamos com elas. Também compreendi: o papel da
escola em que estavamos atuando, o sujeito/aluno que desejavamos formar e em

gue tipo de sociedade.

1 Segundo Villas Boas (2004) trata-se de uma pasta que permite o aluno participar da formulagéo dos
objetivos de sua aprendizagem e avaliar seu progresso, um procedimento de avaliagdo processual.

2 Os Professores-mediadores, eram servidores da SEEDF, estavam capacitados pois, além de terem
formacao superior, receberam uma formagé&o continuada pela FE/UnB para atuacdo no PIE.



Quadro 1 - Proposta Curricular do curso PIE

WODULOS AREA/dimenséo AREA/dimensao AREA/dimensio
'0. formadora - A formadora - B formadora- C Eixos Eixo
*+ |Organizagédo do trabalho| Organizagdo do Processo Organizagéo do Integradores Transversal
‘e Pedagégico Educativo processo social
* & ducagéo e Lingua
‘.gterna 1
Educaggo e CFB 1 . Educacgéo e Sociedade .
MODULO 01 Educag®ye Ling. Aprend!zagem, numa perspectiva Reallque
M Tecnologias e EAD gy Brasileira
Matematiceg sociolégica
Bases Pedagogicdado
Trabalho Escolar 1" ¢
Educagéo e Lingua '0. Fundamentos da
Materna 2 Edu’cagéo Basica -
MODULO 02 Educagéo e Ciéncias Eductgéo Infantil e Filosofia e Préxis | Cultura e contexto
Sociais1 Fundameﬂnl(lnl’cio de Pedagégica social
Educagao, Arte e escolarizagéb)fara
Movimento1 criangas, jovens e adyltos
Educagéo e Lingua ‘e
* . .
materna 3 - " Cidadania,
= . « FEducagéoe =
Educagao e Ling. . = Educacgéo
-~ Fundamentos da #genvolvimento Educagéo e
MODULO 03 Matematica2 = : * . e Letramento
Educag&o e CFB 2 Educacgéo Especial Sush:erll axel (ISaude e trabalho
Bases Pedagdgicas do elo nﬂugrlte)
Trabalho Escolar 2 L
Educagéo Arte e *el
Movimento2 L ‘e
= . Contribuigtes da ¢
MODULO 04 Educagéo e Desenvolvimento e P #gola como
I o . gia para a NN, .
Ciéncias Sociais 2 Aprendizagem Educacio |n5t|tu&:ag social
Educagéo e 2 *
Ling.Matematica3 ’oA
Educagéo e Multiculturalismo e 1 .,
Ling. Matematica 4 Curriculo e Diversidade Educagéo Curriculo e ‘Y
MODULO 05 Educagio, Arte Cultural Educagio Brasileira: Diversidade e,
e Movimento 3 organizagéo e Cultural *
Educacdo e CFB 3 processos ‘

Fonte: Franco (2005).
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Definitivamente ndo era a escola ideal, mas a escola real comecava a me

fazer sentido. Mais do que aprender os conteddos, os alunos precisavam

compreender o papel da escola e a sociedade em suas vidas. Educar para o

exercicio de uma cidadania atual e ndo uma cidadania futura, foi o que eu afirmei no

meu Trabalho de Conclusdo de Curso, descrevendo assim o meu entendimento

sobre a pratica pedagdgica:

Rever a nossa pratica pedagodgical...] Na teoria pode ser facil este
discurso, mas e na pratica? Depende. Mas depende de qué? Ou de
guem? Depende de mim, depende de vocé ou até mesmo depende
do modo como entendemos a educacdo. Um professor que cultiva
uma postura de simplesmente transmitir o conhecimento, fragmentar
0s conteldos ou ignorar as probleméticas de seu ambiente de
trabalho, dificilmente conseguira enxergar as possibilidades de se
reestruturar o atual modelo de educacao. Muitos de nds passamos
pela escola e estabelecemos uma relacdo com o conhecimento de
pouca autonomia e enraizamos um paradigma de que o saber na
escola era aquele que o professor nos permitia conhecer, aprender
de fato. Em muitos casos, nos foi negado a pratica de investigar,
descobrir, errar para entdo aprender. Ao mesmo tempo em que tinha
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uma enorme vontade de revolucionar o ensino, pelo menos na escola
onde trabalhava, ndo tinha a menor [idéia] de como fazé-lo, nem por
onde comecar. (FRANCO, 2005, p. 19).

Neste caminho, que ndo se percorre sozinho, além dos meus pares que
faziam o curso encontrei uma pessoa especial, a Edi Pires, a professora-mediadora.
Ela era professora como eu, estava na SEDF ha algum tempo e como mediadora foi
imprescindivel. A conducao das discussfes, 0s questionamentos que mais pareciam
um desvelar da verdade oculta do Estado Capitalista que estava por trds da
organizacdo da escola... Sim, Edi ja conhecia a escola real e a cada encontro nos
reconheciamos cada vez mais nesta escola, como expressei naquela ocasido ao

concluir o Modulo Planejamento e Gestéao:

O Curso PIE vém aos poucos ampliando os horizontes do meu modo
de pensar e conceber a educacdo. Entretanto a mudanca ainda
ocorre de forma lenta, embora seja bem notéria em relacdo a minha
pratica h& alguns anos atrds, quando comecei a trabalhar e achava
gue podia mudar o mundo com apenas boas intencdes. Mas a
educacado nao é feita somente de boas intengdes, ela é constituida
de relacdes pessoais entre a instituicdo escolar e todos o0s sujeitos
envolvidos: direcdo, professores, servidores, pais, alunos e também
a comunidade que a cerca. Garantir esta imensa participacado € o
primeiro passo para a transformacdo da educacdo que simplesmente
reproduzimos em nossas escolas. (FRANCO, 2005, p. 22)

Enfim, me tornei Professora ao me reconhecer na escola publica, a escola
vivida e ndo na escola idealizada na minha formacédo inicial. As técnicas séo
importantes e essenciais, ndo por elas em si ou a pratica pela pratica, mas na
intencionalidade do ato de ensinar e, para quem ensinar. Novos objetivos foram
tracados a época e estes objetivos me permitiram me encontrar hoje, pesquisando e
produzindo conhecimento sobre a escola publica e a formacéo de professores da
escola publica. Conclui o TCC em 2005 acreditando um dia poder utilizad-lo em uma
proxima formacéo de professores.

Com esta identidade me situo, precisamente, nos anos 90, por ocasiao do
lancamento do Ano Internacional da Alfabetizac&do, produto da Conferéncia Mundial
de Educacéo para Todos, realizada em Jomtien, na Tailandia. O item a seguir situa
este movimento e os programas de formacao de professores alfabetizadores a partir

deste recorte temporal.
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1.3. Justificativa

As politicas de formacao de professores da Educacdo Basica sempre tiveram
forte influéncia politica e econdmica. Contudo, a partir de 1990 o Brasil torna-se
signatario da Declaracdo de Jomtien, um documento elaborado na Conferéncia
Mundial de Educacédo para Todos, corrido na Tailandia. Este documento apresenta
metas educacionais a serem alcancadas com o objetivo de satisfazer as
necessidades béasicas de aprendizagem de cada pessoa - crianga, jovem ou adulto.
Mil novecentos e noventa (1990) foi constituido, entdo, o Ano Internacional da
Alfabetizacao.

Na Declaracdo de Jomtien, em seu artigo 1° s&do destacadas as
necessidades basicas da alfabetizacdo: compreendem as habilidades de leitura e
escrita, a expressdo oral, o calculo e a resolucdo de problemas e outros
(conhecimentos, habilidades, valores e atitudes) considerados necessarios aos
seres humanos para desenvolver-se plenamente. Esta declaracdo tornou-se um
importante e estratégico documento ao estabelecer ao garantir a efetivacdo dos
objetivos de sustentabilidade, equidade e de combate a pobreza para o
desenvolvimento dos paises pobres, com énfase na universalizacdo da educacao
béasica. (UNESCO, 1998),

Em cumprimento as resolu¢gdes da Conferéncia, cada pais deveria elaborar
planos de acdo mais amplos e a longo prazo. Cabe ressaltar que o Banco
Internacional de Reconstrucéo e Desenvolvimento (BIRD) - também conhecido como
Banco Mundial - organismos transnacionais®, além de organizacdes né&o
governamentais participaram da organizacéo deste evento, representando, entdo, os
seus interesses econdmicos e politicos nas decis6es tomadas na ocasiao.

Em 1993, deu-se continuidade ao debate sobre a proposta de educacgao para
todos, iniciado em 1990, com a realizacdo da Conferéncia de Nova Delhi. A
universalizacdo de oportunidades para criancas, jovens e adultos, com qualidade e
equidade, sdo apresentados nos documentos resultantes da conferéncia. Neste
sentido, a fixacdo de metas humanitarias revela duas vertentes importantes: a

primeira diz respeito a énfase no nivel primario de ensino; a segunda enfatiza a

3 Sao corporagdes industriais, comerciais e de prestagcdo de servigos que atuam em diversos paises,
com objetivo de acelerar o desenvolvimento industrial onde se instalam.
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importancia da escolaridade feminina para sua participacdo crescente no mercado
de trabalho. (FONSECA, 1998).

O BIRD passa a definir algumas estratégias de acdo no sentido de garantir
gue as metas estabelecidas sejam cumpridas, como por exemplo a reducéo da
responsabilidade do Estado no financiamento da educacdo e a diminuicdo dos
custos do ensino. O empréstimo aos paises signhatarios se consolidou mediante a
efetivacdo de um conjunto de insumos educacionais ditos determinantes para o
desempenho escolar. Deste modo, bibliotecas, material didatico e livros eram
considerados fundamentais em detrimento de fatores humanos, como formacao,
experiéncia e salario do professor. Fonseca (1998) esclarece que os projetos do
Banco privilegiaram a distribuicdo de livros e de outros pacotes instrucionais, assim
como o treinamento dos professores para a sua adequada utilizacéo.

Podemos inferir que a proposta de reducao de gastos na educacéo por parte
do Estado perpassou, e ainda perpassa, pela formacdo de massas por meio de
cursos a distancia, visando preparar a populacdo para a insercdo no mercado de
trabalho. A redacdo do Titulo IX da LDB (BRASIL, 1996) evidencia as reais
intencbes de adesdo e cumprimento das metas da Declaracdo Mundial sobre

Educacao para Todos:

Das Disposi¢des Transitorias

Art. 87. E instituida a Década da Educaco, a iniciar-se um ano a
partir da publicacdo desta Lei.

8§ 1° A Unido, no prazo de um ano a partir da publicacdo desta Lei,
encaminhard, ao Congresso Nacional, o Plano Nacional de
Educacédo, com diretrizes e metas para 0os dez anos seguintes, em
sintonia com a Declaragdo Mundial sobre Educacéo para Todos.

Neste sentido, Pereira (2016, p.11) destaca que a partir de 1990 o Ministério
da Educacgéo — MEC mobiliza:

[...] diferentes politicas de formacao continuada docente se pautando
pela continuidade de programas de carater continuado e
compensatorio; destinados a formagdo de  professores
alfabetizadores em exercicio com cursos a distancia ou
semipresenciais em cooperagdo com os sistemas de ensino. Situam-
se, nessa perspectiva, 0s programas vinculados a Rede Nacional de
Formagédo Continuada de Professores, na qual se inserem os
Centros de Pesquisa e Desenvolvimento da Educacéo.
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A Rede Nacional de Formacdo Continuada de Professores da Educacéo
Basica (Rede) foi instituida em 2004, com o objetivo de, por meio de investimentos
na qualificacdo profissional, melhorar a qualidade o ensino e a aprendizagem dos

alunos, assim explica Davis (2012). A autora ainda informa que:

“Estreitar os vinculos entre a educacdo basica e a educacdo
superior e preservar a relagdo entre a formacéo inicial e a continuada
de docentes foram 0s pressupostos para estabelecer uma parceria
entre as instituicbes que compdem 0s centros e 0s sistemas de
ensino, com suas demandas especificas.” (DAVIS, 2012, p. 23)

Formada por centros de pesquisa e desenvolvimento da educacédo, pelos
sistemas de ensino publico e, também, com a participacdo e coordenacdo da
Secretaria de Educacdo Béasica (SEB) do MEC, a Rede ofertou varios cursos e
produziu diversos materiais destinados aos professores da Educacéo Infantil e
Ensino Fundamental. Em patrticular, para os professores que atuam em Classes de

Alfabetizac&o, destacamos:

= O Programa de Formacao de Professores Alfabetizadores (Profa) lancado no ano
2000 (anterior a criacao da Rede);

= O Pré-Letramento nas areas de Lingua Portuguesa e Mateméatica em 2005;

= O Pacto Nacional Pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), também com
énfase em Linguagem e Educacdo Matematica, aliado as outras éareas do

conhecimento, no final do ano de 2012.

Em se tratando de politicas publicas formadoras voltadas para os professores
alfabetizadores, os cursos Profa e Pro- letramento, que antecederam o PNAIC,
buscaram em suas propostas metodolégicas, que dentro de suas especificidades,
balizar os estudos acerca da alfabetizacdo das criancas e o periodo em que ela
deveria se consolidar.

O Profa, lancado em dezembro do ano 2000 e realizado em 2001 e 2002,
tinha por objetivo oferecer novas metodologias de alfabetizacdo e tinha como
objetivos: 1 — orientar os docentes contribuindo em sua pratica, 2 — inovar as
situacOes de ensino-aprendizagem, 3 — fundamentar suas acdes em salas de aula
heterogéneas e conscientizar os professores das necessidades da reflexdo e do
trabalho coletivo, segundo Bispo (2006).
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O programa tinha como base a teoria sécio-interacionista, cuja metodologia
parte da resolucédo de problemas, objetivando a reflexdo sobre a pratica pedagdgica
e buscando alfabetizar por meio de textos (BISPO, 2006). Pauta-se na Psicogénese
da Lingua Escrita tendo como alicerce tedrico os estudos realizados a partir de
Emilia Ferreiro e Ana Teberosky e a publicacdo da obra Psicogénese da Lingua
Escrita e as transformacdes nas praticas de ensino da leitura e da escrita ocorridas a
partir de 1985 (MENEZES, 2001).

Supervisionado por Telma Weisz, este programa foi resultado de um processo
iniciado com o langamento dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), um curso
anual de formacdo com duracdo de 160h e destinado, especialmente, a professores
alfabetizadores que atuavam na Educacdo Infantil e nas séries iniciais do ensino
fundamental e na Educacao de Jovens e Adultos.

O Pro6-Letramento, realizado entre 2009 a 2011, foi um programa de formacao
continuada de professores que visava a melhoria da qualidade de aprendizagem da
leitura/escrita e matematica nos anos/series iniciais do Ensino Fundamental. A
formacéao foi destinada aos professores que atuavam nas seéries iniciais do Ensino
Fundamental das escolas publicas com duracdo anual de 120h. Diferente do Profa,
o0 Pro-Letramento ndo atendeu a toda demanda docente e suas vagas eram
limitadas e condicionadas ao nimero de formadores*. Sua proposta formativa visava
(Pro6-letramento, 2005):

= Oferecer suporte & acdo pedagogica dos professores dos anos/séries iniciais do
ensino fundamental, contribuindo para elevar a qualidade do ensino e da
aprendizagem de lingua portuguesa e matematica;

= Propor situagbes que incentivem a reflexdo e a construgdo do conhecimento
como processo continuo de formacao docente;

= Desenvolver conhecimentos que possibilitem a compreensdo da matemética e da
linguagem e de seus processos de ensino e aprendizagem;

= Contribuir para que se desenvolva nas escolas uma cultura de formacéao

continuada;

4 No DF o Pro-letramento fora ofertado pelo MEC sendo os formadores professores do Centro de
Aperfeicoamento dos Profissionais em Educacdo (EAPE), desse modo as vagas oferecidas foram
condicionadas as turmas formadas a partir do quantitativo de formadores disponiveis.
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= Desencadear acOes de formacao continuada em rede, envolvendo Universidades,

Secretarias de Educacéo e Escolas Publicas dos Sistemas de Ensino.

Ambas as formacgdes tinham como objetivo subsidiar os professores em suas
acOes pedagdgicas visando a melhoria da qualidade do ensino. Outro aspecto é que
0 processo formativo ocorria a distancia ou semipresencialmente e os formadores
eram professores que havia recebido formagao das universidades ou instituicdes de
ensino superior, conveniadas para tal finalidade. Cabe ressaltar que tais politicas
privilegiavam as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica. (BRASIL, 2005).

Entretanto, o que havia de comum e de diferencas entre estes cursos? O

guadro 4 demonstra objetivamente isto.

Quadro 2 - Objetivos do Profa e do Pré-Letramento

PROFA PRO-LETRAMENTO

Conhecimento e analise do que sabem = Oferecer suporte a acao pedagdgica dos

os professores sobre os conteudos que
serdo trabalhados;

Conhecimentos da e para a sala de aula;
Tematizacdo da pratica pedagogica de
sala de aula (nesse caso, especialmente
de alfabetizagéo);

Intercambio do conhecimento
experiencial dos professores;
Discussao das necessidades e

dificuldades que sao enfrentadas no
trabalho pedagdgico;

Estudo de referenciais tedricos que
favorecam a compreensao dos processos
de ensino e de aprendizagem
relacionados a alfabetizacao;
Planejamento e desenvolvimento de
propostas de ensino e de aprendizagem;
Organizacdo e sistematizacdo das
informacgdes abordadas;

Avaliacdo do processo de aprendizagem
dos professores.

professores dos anos/séries iniciais do
ensino fundamental, contribuindo para
elevar a qualidade do ensino e da
aprendizagem de lingua portuguesa e
matematica;

Conhecer acbes coletivas de formacgéo;
Propor situacbes que incentivem a
reflexdo e a construcdo do conhecimento
como processo continuo de formagao
docente;

Desenvolver conhecimentos que
possibilitem a compreensao da
matematica e da linguagem e de seus
processos de ensino e aprendizagem:;
Contribuir para que se desenvolva nas

escolas uma cultura de formacéo
continuada;

Desencadear acdes de formacédo
continuada em rede, envolvendo

Universidades, Secretarias de Educacao
e Escolas Publicas dos Sistemas de
Ensino.

Fonte: da Autora a partir de dados dos documentos Brasil (2001); Brasil (2008).

No Distrito Federal, através do Centro de Aperfeicoamento dos Profissionais
em Educacdo (EAPE), sédo ofertados para todos os profissionais da Rede Publica

oficinas, palestras e cursos na sede da instituicdo e nas Coordenacdes Regionais de
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Ensino atendendo a logica da politica determinada pelos organismos internacionais
financiadores das ditas politicas de educacao no Brasil.

Cabe a EAPE, como instituicdo de formacao de seu quadro de servidores da
Secretaria de Educacao do DF (SEDF):

Coordenar e implementar a formacao continuada dos profissionais da
educacao do DF; disseminar, na rede publica de ensino, pesquisas e
experiéncias educacionais significativas; realizar e/ou coordenar
pesquisas, estudos e experiéncias com foco na formacao continuada
dos profissionais da educacgdo; propor parcerias com instituicbes
publicas e privadas para a promoc¢ao da formacédo continuada ao seu
publico-alvo; elaborar, acompanhar, executar e avaliar seu plano de
acao; aprovar e acompanhar propostas de cursos e eventos oriundos
das instituicbes educacionais vinculadas a SEDF, bem como de
outras instituicdes parceiras. (LAGAR, 2012, p. 86).

Desde a minha formacdo inicial (Magistério em nivel de 2° grau) ja
mencionada, continuada pelo Curso de Pedagogia (PIE) e com a Especializacdo em
Psicopedagogia, intento compreender como as formac¢des continuadas contribuem
para o desenvolvimento profissional do docente e como este profissional se apropria
dos conhecimentos para a sua pratica. Tais investimentos deveriam suscitar
discussbdes sobre o trabalho docente e como de fato chegar ao cotidiano da escola.

A experiéncia como Orientadora de Estudos do curso Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) acentuou ainda mais a necessidade em
pesquisar esse campo. Observei como acontece a relagcdo entre a formacdo de
professores, a sua identidade docente e pratica pedagdgica, suas experiéncias,
frustracbes e éxitos partilhados. Acompanhei nas escolas alguns trabalhos,
resultados de discussdes, mas, em boa parte destes ndo foi possivel identificar o
gue o curso havia provocado naqueles cursistas. Este movimento tornou-se para
mim um significativo campo a ser pesquisado.

Assim sendo, o trabalho encontra-se organizado da seguinte maneira, apos
este capitulo da Introducdo: o Estado do Conhecimento referente as pesquisas
acerca do objeto desta pesquisa, a formacao continuada do PNAIC. Ali trataremos
de apresenta-lo, como foi realizado em Planaltina, nosso campo de pesquisa.
Destacamos a organizacéo pedagdgica, as Orientadoras de Estudos e um pouco da
histéria da implantacdo do Bloco de Alfabetizacdo no DF. No capitulo seguinte,
destacamos a metodologia qualitativa da pesquisa e o método de investigacdo, o

Materialismo Historico e Dialético, que elegemos como fio condutor deste estudo.
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Ainda neste capitulo, explicaremos como utilizamos a técnica de Analise de Discurso
para compreender os discursos oriundos dos dados gerados no campo, as etapas
realizadas e os instrumentos utilizados para geracdo de dados. No capitulo que
antecede as consideracdes finais apresentaremos as andlises e as discussdes
suscitadas da investigagdo com alguns apontamentos que entendemos serem
pertinentes na retomada de todo o trabalho. Este capitulo e as consideracdes finais
configuram a sintese a perspectiva de totalidade do objeto pesquisado, ou melhor, o
concreto pensado para o Materialismo Historico e Dialético (MHD).

Visando um melhor entendimento dos objetivos deste estudo construimos o
Quadro de Coeréncia da Pesquisa (Quadro 3), que apresenta de forma sucinta o
gue almejamos responder. Este quadro apresenta uma visdo detalhada da trajetoria
tedrico-metodoldgica desta pesquisa, as minudéncias dos instrumentos e, em

especial, o territério e os sujeitos pesquisados.

Quadro 3 - Quadro de Coeréncia da pesquisa

TEMA — Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa: os discursos dos professores
sobre a efetividade da formag&o continuada na préatica pedagdgica.

PROBLEMA - O que dizem os discursos dos professores que atuam em classes de
alfabetizacdo sobre a efetividade da formacdo continuada na reflexdo e na pratica
pedagdgica docente?

OBJETIVO GERAL - Analisar a efetividade da formacdo continuada na reflexdo e na
préatica pedagdgica dos professores alfabetizadores participantes do PNAIC, de trés escolas
na cidade de Planaltina-DF.

Questdo Secundéria 1 Objetivo Especifico 1 Técnica de pesquisa
A formacéo continuada do Analisar os discursos e as
PNAIC oportunizou os reflexdes gqs professgrgs Andlise de Discurso
professores refletirem sobre a sobre a pratica pedagdgica
pratica pedagogica? apos a participacdo no PNAIC.
Questdo Secundéria 2 Objetivo Especifico 2 Técnica de pesquisa
De que maneira a formacéo Identificar elementos
continuada se efetiva na constituintes da formacao Gruoo Focal
constituicao do trabalho e na continuada no trabalho e na P
docente? formacé&o docente.

CAMPO DE PESQUISA - Trés escolas publicas do DF, da CRE Planaltina, que tem em seu
guadro, professores que participaram da formacao do PNAIC.

SUJEITOS DA PESQUISA - Professores que participaram da formacédo do PNAIC no DF
entre 2013 a 2016.

Fonte: Da autora.
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O quadro de coeréncia expressa a relacao entre estes elementos tendo em
vista apresentar, em perspectiva, o caminho e as escolhas que fiz enquanto conjunto
com minha orientadora, a professora Otilia Dantas.

A seguir, me deterei no PNAIC enquanto politica publica e sua trajetéria
histérica de formacdo docente no Brasil e no DF. Também, apresentaremos o
estado do conhecimento, isto €, as producdes (teses e dissertacfes) extraidas no
Banco de Teses e Dissertacdoes do CNPqQ.
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2 PNAIC - ESTADO DO CONHECIMENTO

Neste capitulo apresento a revisdo bibliografica que realizei no inicio da
pesquisa a respeito da producao sobre o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa (PNAIC). Analisar outros estudos sobre a tematica para compreender o que se
produziu sobre a tematica, bem como em que ambito foi tratada e se o0s
guestionamentos inicialmente levantados foram respondidos nestas producdes. Em
ndo sendo respondido, o que se pretende com este trabalho que hora apresento é
proporcionar, de modo inovador, contribuir para o0 avango dos estudos sobre o
PNAIC e a formacé&o continuada de professores.

Mas, por que Estado do Conhecimento e ndo Estado da Arte? Em nosso
entendimento, o Estado da Arte é um estudo que estabelece relagdes entre as
diferentes perspectivas tedrico-metodolédgicas e investigativas que visa apreender a
amplitude do que vem sendo produzido historicamente e socialmente.
(ROMANOWSKI; ENS, 2006). Segundo as autoras, este tipo de estudo tem por
objetivo compreender como estdo acontecendo as produc¢des, em uma determinada

area, em teses, dissertacdes, artigos e publicacdes e, ainda completam:

Essas andlises possibilitam examinar as énfases e temas abordados
nas pesquisas; os referenciais teéricos que subsidiaram as
investigacdes; a relacdo entre o pesquisador e a pratica pedagodgica;
as sugestdes e proposicoes apresentadas pelos pesquisadores; as
contribuicbes da pesquisa para mudanca e inovacdes da pratica
pedagdgica; a contribuicdo dos professores/pesquisadores na
definicAo das tendéncias do campo de formacdo de professores.
Romanowski e Ens (2006, p.39).

O Estado do Conhecimento oportuniza o pesquisador abordar um setor das
publicacbes com objetivos sintéticos sobre seu objeto de pesquisa identificando o
tipo de producdo. Na pratica, o Estado do Conhecimento nos permite fazer uma
sumarizagao de informacdes contidas em pesquisas que ajudardao a compreender o
campo, identificando lacunas de onde poderemos organizar o estudo seguinte.
Neste sentido, cabe ao pesquisador adotar uma atitude de objetividade,
imparcialidade e respeito pelo objeto pesquisado (GIL, 2002). Em sintese, uma
pratica ndo esta em detrimento da outra, mas, sdo procedimentos absolutamente

necessarios que devem ser utilizadas para o proposito adequado do estudo.
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Neste sentido, realizamos uma revisdo bibliografica sob os protocolos de
pesquisa Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa e PNAIC, com um
recorte temporal de 2013 (ano de efetivacdo do programa) a 2016, a partir das

bases de dados apresentadas na figura 1.

Figura 1 - Bases de dados da pesquisa

Periddicos QUALIS A1,
A2, B1, B2, B3, B4, B5
classificadas pela
Comissdo de
Aperfeigoamento de
Pessoal do Nivel
Superior (CAPES);

362 e 372 Reunides
Nacionais da
Associagdo Nacional de .
Pés-graduagdo e
Pesquisa em Educagdo
(ANPED), 2013 e 2014

Scientific Electronic
Library Online (SCIELO)

Repositorios das
universidades (Anexo
A) que fazem parte da
rede de formagdo do

PNAIC.

Fonte — Da autora.

* Repositérios das universidades® que fazem parte da rede de formagéo do PNAIC;

= Scientific Electronic Library Online (SCIELO);

» Nos periddicos QUALIS Al, A2, B1, B2, B3, B4, B5 classificadas pela Comisséo
de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior (CAPES);

= Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD) do Instituto Brasileiro
de Informagédo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT);

= 362 e 37° Reunides Nacionais da Associacdo Nacional de Pdés-graduacéo e

Pesquisa em Educacdo (ANPED), 2013 e 2014 respectivamente.

A investigagao resultou em quatro teses, vinte e cinco dissertagdes e trinta e
cinco artigos. Com o levantamento identificamos as areas de pesquisas do nosso
objeto de estudo, os objetivos de cada trabalho, bem como as fragilidades que

aproveitamos para abordar em nossa pesquisa, bem como aproximacdes

5 A lista das universidades estd em Anexo A.
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metodoldgicas. Vale salientar que o quadro de teses e dissertacfes estdo
identificadas pela cor no Anexo B. A cor verde demarca as teses, a cor rosa as
dissertacOes e a azul as publicacdes em periddicos (artigos). A tabela 1 apresenta o
guantitativo por regiao e o ano de publicagdo destas producdes (teses, dissertacoes

e artigos).

Tabela 1 - Producbes (Teses, Dissertactes e Artigos) sobre o PNAIC

PRODUCOES ANO REGIAO N°
Teses 2015 Sudeste 04
Nordeste
Sudeste
Dissertacdes 2014 a 2016 g&r deste 25
Centro-oeste
Sudeste
Artigos 2013 a 2016 | Sul 35
Centro-oeste
TOTAL 64

Fonte — Da autora.

O estado do conhecimento contemplou um conjunto de 64 producdes
distribuidas entre as regides Sudeste, Sul, Nordeste e Centro-oeste sendo que nao
encontramos da regido Nordeste qualquer publicacdo em Periddicos.

As palavras-chave estédo dispostas na tabela 2 onde apresento a recorréncia
em que cada uma delas aparece nas publicagdes destacando aquelas que
recorrentemente mais se destacam. Considerando haver um volume grande de
termos, alguns deles equivalentes, optamos por organizar palavras-chave em
categorias. A tabela 2 demonstra a palavra-chave/categoria por equivalente
discursivo (abordam a categoria com 0 mesmo sentido) e o nimero de recorréncias.
Colorimos os campos onde destacamos 0s termos que encontramos maior
recorréncia dentre eles: PNAIC (33), letramento (19), alfabetizacdo (18), politica
publica educacional (17), formacédo continuada (17), educacdo matematica (16),
formacédo docente (15), didatica (13). A expressao PNAIC é fortemente abordada
enquanto uma politica publica, com énfase na alfabetizagdo e no letramento
destinado a formagao continuada de professores no que se refere as metodologias
de ensino. Também neste contexto, a educacdo matematica € ressaltada nas

pesquisas.
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Tabela 2 - Palavras-chave encontradas nas producdes e seus equivalentes discursivos

PALAVRA-CHAVE EQUIVALENTE DISCURSIVO N°

Alfabetizacao Alfabetizacdo de  criancas, processo  de 18
alfabetizacdo.

Aprendizagem Aprendizagem social. 02

Avaliacdo Quantificacao, retencéo escolar. 03

Curriculo Politica curricular, gestao. 05

Didatica Ensino, estratégias de leitura, estratégias
formativas, sequéncia didatica, metodologia, 13
processos de ensino e aprendizagem, tecnologias
de informagé&o e comunicagdo, ensino de leitura.

Direito a educacéo Direito, direitos de aprendizagem. 04

Educacdo matemética Ensino da matematica, alfabetizacdo matematica,
grandezas e medidas, geometria espacial, niamero, 16
massa e capacidade.

Formacéo continuada Atualizacdo de professores, formacédo continuada de
professores, formacdo continuada em servico, 17
formacdo de alfabetizadores, formacdo de
formadores, progressao continuada.

Formagé&o docente Formagéo de professores, formacdo de professores 15
em servico.

Letramento Linguagem, literariedade, leitura, literatura infantil, 19
contos de fadas.

Historia oral Narracao, narrativas, narrativas de memorias, contar 06
historias.

Ladico Imaginacéo, jogo. 06

PNAIC Programa Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa, 33
Pacto Nacional pela Educacéo na Idade Certa.

Politica publica | Politica educacional, politica de alfabetizacao,

educacional politica publica, politica publica de formacdo de
professores e resolucdo de problemas, programas 17
de governo, politicas publicas para o livro de leitura,
Programa Um Computador por Aluno.

Professor alfabetizador | Professor formador. 07

Pratica pedagogica Pratica de alfabetizacao, pratica profissional, préatica 05

docente.

Fonte: da autora.

Todavia, encontramos significados diferentes para a palavra-chave PNAIC

como: Pacto Nacional pela Educacdo Na Idade Certa e Programa Nacional de

Alfabetizacdo na Idade Certa. Congregamos, na palavra-chave Didatica alguns

equivalentes discursivos para evidenciar como campo do ensino, estratégias de

leitura, sequencia didatica, metodologia, processos de ensino e aprendizagem,

tecnologias de informacdo e comunicacdo, ensino de leitura etc. E claro que a

Didatica, enquanto disciplina, ultrapassa o sentido de metodologia ou estratégias de

ensino, o que denota outro equivoco de formacgdo, enquanto o termo pratica

pedagdgica ou préatica docente, foi sutimente enfatizado na pesquisa e, quando
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citado, refere-se a pratica de alfabetizacdo ou profissional. Para nés esta expressao
é fundamental, considerando que queremos saber se a formacdo do PNAIC se

efetiva nesta pratica pedagogica e de que maneira ocorre esta efetivacao.

2.1. As categorias teoricas

As palavras-chave evidenciadas na analise dos trabalhos sdo: PNAIC,
letramento, alfabetizacdo, politica publica educacional, formacdo continuada,
educacdo matematica, formacéo docente e didatica.

A categoria PNAIC é discutida enquanto uma proposta de Politica Publica
(outra categoria encontrada) que trata da formacéo de professores alfabetizadores.
E abordada como um direito, mas também como uma possivel solugdo para as
fragilidades dos processos de alfabetizagdo do Ensino Fundamental. Em alguns
trabalhos, a critica em se conceber uma politica educacional baseada em
resultados de avaliacbes externas como a Provinha e a Prova Brasil sdo tratadas
como no minimo, questionaveis, mas ndo apresentam proposi¢coes alternativas aos
exames. Mesmo com a critica, a discussao em torno dos resultados indica que h&a
gue se pensar em novas estratégias para melhoria da qualidade do ensino e como o
foco central do PNAIC é a formacdo do professor, alguns trabalhos agregam a
discusséo no sentido de atribuir o curso como um direito previsto em lei e dever do
Estado em ofertar, trazendo novas metodologias para melhorar as préaticas de sala
de aula.

O Caderno de Apresentacdo do PNAIC Linguagem informa que “na historia
do Brasil, temos vivenciado a dura realidade de identificar que muitas criancas tém
concluido sua escolarizacdo sem estarem plenamente alfabetizadas” (BRASIL,
2012b, p.5).

As categorias Alfabetizacdo e Letramento sao apresentadas conforme
proposto no programa: a garantia do direito das criancas de serem alfabetizadas até
os 8 anos de idade e a funcéo social deste aprendizado, reafirmando o cumprimento
do plano de metas da Declaracdo de Jomtiem, um compromisso com a manutencgao
do Estado capitalista de formar para a empregabilidade do mercado de trabalho.

Em Formacéo Continuada e Formacao docente, o debate gira em torno da
proposta de aperfeicoamento profissional do docente e o0 que se pretende

ideologicamente delinear com a responsabilizacdo do professor para com o direito
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de a criangca em alfabetizar-se. Os trabalhos reconhecem positivamente as
vantagens pedagogicas que a formacdo continuada do PNAIC proporciona e sua
abrangéncia nacional, dada a oportunidade quase que exclusiva que muitos
docentes, principalmente do interior do pais tiveram de formagdo em servigo. Os
trabalhos selecionados durante a realizacao do Estado do Conhecimento trouxeram
estudos do PNAIC enquanto politica publica, valorizacdo da pratica docente
encontrada na proposta do curso e comparagbes entre outros programas de
formacao.

Neste sentido, optamos por selecionar uma tese intitulada Construcdo de
praticas de alfabetizacdo no contexto dos Programas Alfa e Beto e PNAIC, de
Daisinalva Amorim Moraes, vinculada ao Programa de Pos-graduacdo em Educacéao
da Universidade Federal de Pernambuco — UFPE. Objetivamos realizar uma analise
mais aproximada do estudo considerando o sentido das categorias mencionadas
como nosso objeto de pesquisa. Cabe ressaltar, que, este trabalho assemelha-se a
nossa proposta, no que tergiversa sobre a influéncia da formag¢do continuada na
pratica docente.

A tese refere-se a um Estudo de Caso sobre as influéncias de dois cursos de
formacdo na prética pedagdgica de um professor atuante em classe de
alfabetizacdo: o programa Alfa e Beto e o PNAIC. O programa Alfa e Beto €, na
definicdo da autora, “Um programa estruturado de alfabetizagdo, ndo permitindo ao
professor a organizacdo de sua rotina de trabalho [...] tem como base o método
fonico, que consiste em atividades fonicas e atividades metafonicas” (MORAES,
2015, p. 94). O PNAIC para Moraes (2015, p. 124):

Esté estruturado em fundamentos tedricos e praticos, na perspectiva
da acdo — reflexdo — acdo, ou seja, como 0 programa nao é um
programa de ensino, mas de formacdo continuada, os pressupostos
tedricos articulam-se entre a formacdo dos professores e a sua
pratica de sala de aula, materializando-se através de materiais
didaticos diversos, ndo estruturados e de uma rotina que permitem
ao professor a organizacdo do seu ambiente alfabetizador,
possibilitando ao estudante circular com os usos e fun¢des sociais da
escrita no contexto escolar.

Além de explicitar a estrutura dos dois programas, o trabalho aborda os
conceitos de alfabetizacdo na perspectiva epistemoldgica do construtivismo, dos

estudos sobre consciéncia fonoldgica, psicogénese da lingua escrita etc.
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A investigagcdo da préatica do professor participante € o foco da pesquisa. A
autora acompanhou o professor e sua turma por dois anos e pdde comparar as
alternancias de sua postura diante das propostas diferentes de cada programa. No
primeiro ano, o professor esteve mais resistente em aderir as proposi¢des do curso
Alfa e Beto, ja no segundo ano da pesquisa, demonstrou mais abertura para aplicar
as sugestdes advindas do PNAIC. A autora conclui inferindo que o pouco tempo
como docente influenciou na conduta do professor que, por vezes, lancava méo da
sua experiéncia de aluno para decidir sobre a adesdo ou ndo de uma ou outra
proposta das formacgdes. Outra conclusao destaca que a formacéo teve influéncia na
pratica pedagogica do professor, sobretudo o PNAIC que o levou a reconsiderar
alguns conceitos e a socializar, com seus pares, as descobertas e angustias do
cotidiano escolar.

O estudo de Moares (2015) contribuiu com algumas assertivas para a nossa
pesquisa: a) o perfil do professor que podiamos encontrar: iniciante ou experiente; b)
a experiéncia com outras formacdes que podem influenciar na pratica pedagogica
pos PNAIC e, C) as concepcdes acerca de alfabetizacdo que o professor construiu
ao longo de sua carreira docente.

Nesse movimento de identificar as pesquisas sobre o PNAIC, consideramos
ser este o momento de apresentarmos 0 nosso objeto de estudo considerando-o
enguanto politica de formacéo continuada e sua efetividade na realidade da SEDF.
Cabe-nos ainda, discorrer sobre a implantacdo do Bloco Inicial de Alfabetizacdo —
BIA, quando, em 2005, o DF iniciou a ampliacdo do Ensino Fundamental de 8 para 9

anos. Portanto, deveremos atender a este objetivo no proximo capitulo.
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3 O PACTO NACIONAL PELA ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA — PNAIC

O objetivo deste capitulo é apresentar o objeto de nossa pesquisa o0 PNAIC,
mas iniciaremos com uma proposta anterior ao Pacto: o Bloco Inicial de
Alfabetizacéo (BIA) que foi implantado na rede publica do DF a partir de 2005 e que
trouxe a organizacdo escolar em ciclos de aprendizagem em substituicdo a proposta

de seriacdo para os trés primeiros anos do Ensino Fundamental.

3.1. O Bloco Inicial de Alfabetizagéo - BIA

O Bloco Inicial de Alfabetizacdo, conhecido como BIA, comecou a ser
implantado no DF a partir de 2005 com a publicacdo do Decreto n° 25.619, de 1° de
marco de 2005 (DISTRITO FEDERAL, 2012; 2014), que regulamentou a ampliacao
do Ensino Fundamental de 8 para 9 anos. As escolas vinculadas a Coordenacéao
Regional de Ceilandia foram as primeiras e, nas demais cidades e unidades
escolares, a ampliacdo ocorreu de forma gradativa. Em 2009, todo o Ensino
Fundamental de 9 anos ja estava implantado em todas as escolas da Rede Publica

do DF, conforme organizacgéo do quadro 4:

Quadro 4 - Cronograma de implantacdo do Ens. Fund. de 8 para 9 anos no DF

ANO DE

IMPLANTACAO CIDADE
2005 Ceilandia
2006 Taguatinga
2007 Brazldndia, Guara, Samambaia

Gama, Nucleo Bandeirante, Paranoa, Planaltina,
2008 Plano Piloto, Cruzeiro, Recanto das Emas, Santa
Maria, S3o0 Sebastido e Sobradinho

Fonte: Distrito Federal (2014, p. 12).

O BIA preconizou a organizacdo escolar em ciclos de aprendizagem,
adotando a progressdo continuada no bloco, com retencdo apenas no 3° ano.
Segundo o documento que norteia as agbes pedagogicas do 2° ciclo e do BIA,
(DISTRITO FEDERAL, 2014, p. 13):
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Os resultados obtidos a partir do periodo de implantacdo do BIA — de
2005 a 2011 — em relacdo aos anos anteriores, quando o Ensino
Fundamental do DF era organizado em oito anos, indicam diminui¢céo
do percentual de reprovacdo dos estudantes de 15% nas 12 e 22
séries para 7,4% no final do BIA.

O documento ainda apresenta dados que mostram melhora no desempenho
dos alunos na Provinha Brasil entre os anos de 2009 a 2012, como avangos na
gualidade de ensino ap0s a implantacdo da proposta pedagodgica do BIA. Deste
modo, justifica-se também a ampliacdo da organizacdo dos ciclos para os 4° e 5°
anos (2° bloco) até 2018 (DISTRITO FEDERAL, 2014).

Segundo Villas Boas (2006) no Brasil a organizagcéo escolar em ciclos surgiu
na década de 60. As experiéncias pioneiras foram no Distrito Federal (Fases e
Etapas, de 1963 até o final da década de 60), a de Sdo Paulo (Organizacao por
Niveis, de 1968 a 1972), a de Santa Catarina (Sistema de Avanc¢os Progressivos, de
1970 a 1984) e a do Rio de Janeiro (Bloco Unico de Alfabetizacio, de 1979 a 1984).
Ainda no DF, década de 80, foi implementado o Projeto ABC que tinha como
objetivo o ndo fracasso escolar em um processo continuo de alfabetizacdo, mas
como outras agdes, entre 1995 e 1998, como formacao de professores e criacéo de
escolas que atuavam como centros de referéncia, ndo obtiveram éxito e foram
descontinuados, destaca Villas Boas 2006.

As propostas que antecederam o BIA tinham como principio combater os
elevados indices de reprovacdo e repeténcia da época, indicadores que sempre
estiveram ligados diretamente a avaliacdo. Contudo, sem querer isentar a avaliagao
do peso que carrega, as praticas avaliativas sdo parte do processo de
aprendizagem, construido por meio de propostas articuladas na escola, infelizmente,
€ a realidade ainda que encontramos, a avaliacao tem um fim em si mesmo,
excludente, classificatoria e eliminatoria. Dois documentos foram publicados para
subsidiar os professores no trabalho com o Bloco: as Diretrizes Pedagdégicas do
Bloco Inicial de Alfabetizacdo, em 2006 e 2012 (1% e 22 edicbes) e Diretrizes
Pedagogicas para organizacado escolar do 2° ciclo para as aprendizagens: BIA e 2°
bloco, em 2014, ambos organizados pela SEDF. O segundo documento amplia a
proposta tedrico-metodoldgica para os 4° e 5° anos (2° bloco). Tratemos entdo do
documento ainda em vigor, as Diretrizes Pedagogicas para organizagdo escolar do

2° ciclo para as aprendizagens: BIA e 2° bloco, tem como principio:
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[..] a progressédo continuada das aprendizagens, se efetiva por meio
de cinco elementos constitutivos da organizacdo do trabalho
pedagogico escolar: a) gestdo democratica; b) formacao continuada,
c) coordenacdo pedagogica; d) avaliagcdo formativa; e) organizacéo
curricular: eixos integradores. (DISTRITO FEDERAL, 2012, p. 20).

Deste modo, a organizacao do trabalho pedagdgico reorganiza o tempo e 0s
espacos na escola, levando em consideragéo sujeitos que 0s constituem, vejamos:

A gestdo democratica pressupde uma participacdo da comunidade escolar,
nao soO através da escolha da equipe gestora pelo voto, mas com direito assegurado
para participar das decisbes e debates na instituicdo. A comunidade ndo €
constituida apenas de funcionarios, mas de alunos e suas familias (DISTRITO
FEDERAL, 2014, p. 20). “A gestdo democratica possibilita espacos de reflexdo e
debate acerca dos desafios a serem enfrentados e das alternativas para sua

superacido em cada unidade escolar”, e, continua:

Passa, portanto, pela construcdo coletiva do Projeto Politico-
Pedagdgico da e na escola que considere a existéncia de diferentes
sujeitos sociais que influenciam e séo influenciados nos espacos e
tempos escolares e a constituicdo das identidades como resultado
dessas interacdes. (DISTRITO FEDERAL. 2014, p. 21)

A formacdo continuada, tema central do nosso trabalho, é apresentada
como “um repensar permanente da pratica pedagogica no contexto do cotidiano
escolar, a luz dos estudos e pesquisas” (DISTRITO FEDERAL. 2014, p. 22). O
documento pontua que a formacdo docente ndo deve ser entendida como uma
forma de superar lacunas ou fragilidades, mas que deve ser permanente no
desenvolvimento profissional do professor, numa perspectiva critico-reflexiva. Logo,
elenca as diversas instancias formativas que estdo a disposicao dos professores: A
EAPE, coordenacGes da SUBEB®, as Geréncias de Educacdo Basica e o0 CRAY, os
coordenadores e equipes pedagodgicas das escolas.

A coordenacdo pedagdgica acontece no turno contrario da regéncia do
professor, com carga horaria de 15 horas semanais, possibilitando realizacbes de

“[...] formac&do continuada docente, o planejamento e avaliagdo dos trabalhos

6 Subsecretaria de Educacdo Béasica que é composta por coordenagdes e nicleos no ambito central
da SEEDF.

7 Com a ampliagdo do 2° ciclo para os 4° e 5° anos, 0 CRA hoje denomina-se CRAI — Centro de
Referéncia em Anos Iniciais, que prevé atendimento e assessoramento pedagogico para o professor
e alunos do 1° ao 5° anos.
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pedagogicos, bem como o atendimento as necessidades especificas de
aprendizagem dos estudantes, entre outras” (DISTRITO FEDERAL, 2014, p. 26).
Desse modo, as Diretrizes Pedagogicas afirmam que € preciso significar o espaco
da coordenacdo pedagogica para um trabalho conforme a organizacdo escolar em
ciclos requer, com atuacdo dinamica da equipe gestora e do coordenador
pedagogico do efetivo envolvimento dos demais profissionais e professores da
escola. (DISTRITO FEDERAL, 2014, p. 28).

A avaliacdo formativa assume a funcao diagnostica no BIA, utilizando-se a
expressao Avaliacéo para as Aprendizagens, assumindo assim a centralidade da
Organizacdo do Trabalho Pedagdgico, de modo que “a parceria entre avaliacdo e
aprendizagem se estabelece a partir da compreensdo, por parte dos sujeitos
envolvidos nesse processo, de que todos séo capazes de aprender e que fazem isso
de diferentes formas e em diferentes espacos de tempo” (DISTRITO FEDERAL,
2014, p. 29). Também a articulacdo de dados oriundos de niveis diferentes
avaliacdes: avaliacdo do trabalho da escola (avaliacéo institucional) e avaliacdo em
larga escala (avaliacao externa).

Por fim, a organizagdo curricular se d& por meio do Curriculo em
Movimento, que propde o trabalho com os eixos transversais - Educagao para a
Diversidade, Cidadania e Educacédo em e para os Direitos Humanos, Educacéo para
a Sustentabilidade — que sustenta a pratica didatico-pedagdgica e 0s eixos
integradores dos Anos Iniciais - Alfabetizacdo, Letramentos e Ludicidade -
articulando  objetivos e contetdos curriculares, devendo contemplar
simultaneamente a apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética, do uso da lingua
nas praticas sociais de leitura e escrita.

Consideramos um avanco a implantacao do BIA na rede publica do DF ainda
em se tratando de uma politica de Estado, que ndo foi interrompida com a alteracéo
de governos que se sucederam. Entretanto, ha que se levar em consideracdo uma
critica que se estende a outras politicas publicas sobre as condi¢cdes objetivas e
subjetivas que também compde o espaco escolar. Ou seja, cada um destes cinco
elementos precisam estar muito bem articulados entre si e com condigbes de
efetividade na escola. Outro ponto a se discutir é a falta de entendimento, por parte

dos professores, da proposta dos ciclos para as aprendizagens.
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Os professores participantes de nossa pesquisa, elencaram diversas
dificuldades na efetividade de acdes proposta nas Diretrizes Pedagdgicas. Estas
propostas versam desde as formacgdes centralizadas na sede EAPE, até a falta de
profissionais nas instancias local e central da SEDF para apoio aos projetos da
escola. Cabe informar que desde 2015, a CRE de Planaltina ndo dispde de
professores no CRA, pois foram dispensados na troca de governo. Sem antecipar as
analises da pesquisa e a0 mesmo tempo, sem desconsiderar essas importantes
informacdes, traremos alguns enxertos para essa discussao no sentido de dar apoio
a analise teorica da proposta do BIA. Deste modo, estdo identificados pelas letras P
de professor e A, B e C que representam as instituicdes escolares e por nimeros
de 1 a 6 que significa a ordem de fala no Grupo Focal. A caracterizacao dos sujeitos
sera explicitada no capitulo metodoldgico.

Sobre a formacdo continuada, a SEDF ofertou o curso Alfabetizacdo e
Linguagem para subsidiar, a implantacdo do BIA, mas no entendimento dos

professores a proposta dos encontros nao trouxe ganhos pedagogicos:

Teve um [curso] que eu ndo gostei, era o do BIA, um que tinha muita
teoria... Nossa gente, ele era muito pesado, muito texto, cansativo, a
gente passava a tarde inteira lendo. (BP2)

A gente fez um curso, acho que foi 2009... Assim todo curso é bom,
mas tem uns que sdo macantes. Esse por exemplo do BIA, a gente
lia a manha toda, uma coisa chata... Podia ter sido igual no PNAIC, a
gente lia em casa e no curso fazia outras coisas... Esse quase ndo
consegui ir até o final (CP2)

Apontaram como fator negativo a reducdo de vagas do PNAIC, uma
consequéncia da dispensa das Orientadoras de Estudos no inicio de 2015, a
formac&o nos anos de 2015 e 2016 foi realizada por professores de outras equipes
pedagogicas da CRE Planaltina que ndo puderam atender todo o quantitativo de

professores.

= Reducédo de vagas do PNAIC nos anos de 2105 e 2016:

Primeiro que eles ndo ofertaram pra todos... eu estava no ciclo e fui,
mas a colega néo foi selecionada pra fazer porque tinha a limitacéo
do numero de vagas né? E ai que eu acho que piorou mesmo,
porque nem que Vocé trouxesse para 0 grupo ndo dava, porque eu
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estava fazendo o curso e as meninas ndo, entdo pecou mais ainda
guando foi para o de Ciéncias e o Interdisciplinar. (AP5)

Sobre a progresséo continuada:

Mas é o sistema! Porque o aluno ndo é bem alfabetizado |4 na base,
nos Anos Iniciais, eu vejo isso no 1° ano! A gente vé a dificuldade, vé
gue aquele menino nao foi alfabetizado, eu acho que ele deveria ficar
e nao seguir... Ai ele vai para o 2° ano, chega no 2° ano nao tem
como! O Polo tA mesmo atrapalhado, tA demorando pra diagnosticar
esses meninos, ndo tem como ter essa ajuda externa, é assim que
esta acontecendo e empurra-se pro 3°. Chega no 3° ano é base: vai
ou fica! Entéo ai 0 menino fica retido! Mas ele ja perdeu trés anos da
vida dele. (BP6)

Eu acho muito injusto 1°, 2° e 3°... Os meninos que comegam com
dificuldade no 1°, eles estéo refletindo no 3°! (BP3)

O primeiro discurso do PNAIC assim, eu tive um pezinho atras...
Porque eles comegaram o PNAIC ja defendendo demais o BIA... “La
vem esse negaocio de politica que vai defender que o menino tem que
avancgar...” Ai mostraram muito né, praticas de outros lugares que
davam certo... Mas eu ainda acho que o BIA ndo ta certo ainda...
Essa questdo do bloco, tem alguma coisa que tem que ser mudada
ainda... A sensacgdo que eu tenho é que t4 sendo s6 empurrado...
(BP2)

Porque eu vejo assim, eu tive experiéncia na supervisdo e tudo, o
gue eu vejo é assim, que o menino que tem dificuldade no 1°, que a
gente ja vé que precisa de uma intervencdo, de medicar alguma
coisa, ele vai chegar no 3° com o0 mesmo problema ou pior! (BP3)

Sobre a atividades e avaliagbes:

Ta chegando menino pré-silabico no 3° ano, e ai? E a autoestima?
Qual a diferenca dele estar no 1° no 2° ou no 3° se ele esta pré-
silabico? (BP3)

Mas pelo menos ele tem a mesma idade gente! (BP1)
Mas as atividades? As avaliagbes? As vezes ele fica constrangido
sabe porqué? Porque as atividades séo totalmente discrepantes!

(BP3)

Mas uma das praticas do PNAIC era usar a mesma atividade com
uma abordagem diferente! (BP1)

Mas nem sempre da P1! (BP3)

Sobre a falta de profissionais capacitados na CRE Planaltina:
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Ciéncias e o outro [interdisciplinar] acho que pecou mais ainda,
porque, porque tiraram os professores que estavam capacitados, que
tinham feito a formacéo direitinho, que ja conheciam o programa né...
Tiraram, reduziram e assim “Quem quer? Quem quer?” Jogou ao léu,
as meninas assim, tavam com muito boa vontade, mas eu acho
assim que pecou demais, demais, demais e ai foi que néo atingiu
mesmo o objetivo! [...] (AP5)

Olha, vou te contar! A gente fica muito s6 na escola... Antes tinha o
CRA que vinha dar um suporte, fazia oficinas, estudo... era s6 a
gente pedir... hoje s6 tem aquele povo la, que faz uma cara de
espanto quando a gente vai pedir, parece que estdo mais perdidos
gue a gente (risos). (CP4)

As meninas até tentaram, mas assim, foram pegas de surpresa pra
dar o curso, nem era a area delas... Tinha dia que tudo tava confuso,
ai a gente ajudava... Mas acho falta de respeito tirar quem ja tava la
e praticamente obrigar os outros a dar o PNAIC... falta de respeito
com elas e com a gente... (BP5)

= Sobre a falta de profissionais capacitados na escola que possam dar apoio as

acOes pedagogicas dos professores:

Enquanto ndo tiver o grupo de apoio o0 menino vai ficar quatro anos
no 1° ano! Ai vocé imagina um menino de 10 anos numa turma de 6?
Vai estrangular 14 no 3°! Agora, se ndo existir mais o bloco, o menino
vai passar 5 anos aqui na mao da gente. (BP1)

De qualquer forma ele vai emperrar l& no 3°! (BP3)
Eu ainda acho que é melhor ele ir andando... (BP1)
Por isso eu desisti do 3° ano. (BP6)

Agora, 0 muito cruel Maira, é que a gente seja cobrado no 1°, no 2° e
no 3° ano, por aquilo que a gente ndo da conta, entendeu?! (BP1)

Todo mudo cobra! (BP3)

Todo mundo! A familia cobra, o colega cobra, a dire¢cdo cobra, a
regional cobra entendeu?! E assim é muito cruel porque aqui, como
diz aquela professora... E cuspe e giz né!? Aqui na Escola B a gente
tem uma realidade um tanto diferente das outras escolas, mas ainda
assim o peso é sO seu, porgue € impossivel o supervisor, 0
coordenador te ajudar pela demanda, a gente ndo tem nenhum outro
tipo de apoio, nenhum! Até hoje nao foi liberado um pedagogo para
nossa escola, isso tem quanto tempo? Dois anos? E quando tem
pedagogo é um sé! (BP1)

J& vai para trés anos! (BP6)
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Pois bem, ndo tem equipe, Fulana saiu da Sala de Recursos, néo
autorizaram outra pessoa para o lugar, a Beltrana ja tem que uma
certa quantidade, ndo da pra aceitar mais ninguém, Cicrana saiu do
Polo... entendeu?! Entdo assim é cada um por si mesmo. (BP1)

Nos discursos dos professores podemos perceber que os varios problemas
elencados consideram que a proposta do BIA ainda precisa ser mais debatida e
compreendida. Freitas (2005) discute sobre a Teoria Educacional e a Teoria
Pedagogica. A primeira trata da “[...] concepgao de educagao e sociedade em seu
desenvolvimento; que tipo de homem se quer formar; os fins da educacéo, entre
outros aspectos” (FREITAS, 2005, p. 93). A Teoria Pedagdgica, segundo mesmo
autor, estd localizada dentro da Teoria Educacional, versa sobre a Organiza¢gdo do
Trabalho Pedagdégico, das metodologias especificas de, como na pratica, se
efetivara a Teoria Educacional. A visdo social que se tem da escola ainda é uma
visdo seletiva, um local para preparacdo de recursos humanos, do ponto de vista
funcionalista e, como consequéncia, nos deparamos com a contradicdo de se
pensar uma politica ndo excludente para uma escola que com o passar dos anos
continua a excluir.

As publicacdes de Diretrizes Pedagodgicas per si ndo garantem acdes
afirmativas para que se desenvolvam dentro das escolas. As formagbOes para a
implantacédo do Bia e do 2° bloco visam estudos, reflexdes e mudangas cognitivas
para a pratica pedagogica. Todavia, hdo se conseguiu entender a complexidade do
espaco escolar, que estdo burocratizados, fragmentados e sem estrutura para
absorver as mudancas desejadas. Trouxe ainda uma responsabilidade para com a
aprendizagem dos alunos que na teoria deveria ser compartilhada entre professores,
gestores, equipes de apoio e nos niveis locais e centrais da SEDF, mas que na
pratica ndo se relacionam, ndo se articulam e a carga recai apenas no professor,
gue esta diretamente ligado ao aluno. O professor por sua vez se vé impossibilitado,
diante da responsabilidade individual, de refletir sobre suas a¢des, discutir sobre sua
formacé&o e contribuir para a ressignificacdo da escola e acaba n&o se reconhecendo
como parte do processo. A isto denominamos de trabalho alienado: sem participar
do processo educativo. a apenas dos resultados, o professor encontra-se alheio ao
contexto social que constitui 0 ambiente escolar, vira apenas executor de tarefas.

Uma escola inserida em um modelo de sociedade capitalista reproduz os

modos de organizacdo e producdo deste sistema. A luta contra hegemadnica a este
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aparelhamento precisa ser pensada de dentro da escola, com o0s sujeitos que fazem
parte dela, é preciso identificar as especificidades de cada uma. A Rede Publica de
ensino pode ser uma sO, mas cada unidade escolar é diferente em suas
peculiaridades, ndo ha como padronizar totalmente a pratica, isto € um ato de
regulacao capitalista. O que se pode é pensar em Teorias Educacionais que possam
ser discutidas pelas em nas escolas a melhor forma de implanta-las, produzindo
assim coletivamente as Teorias Pedagogicas, que sdo as metodologias de sala de
aula.

Do nosso modo de pensar, o PNAIC teoricamente buscou fornecer ao
professor modos de criar essas metodologias, mas na pratica proporcionou o0
praticismo uma vez que trouxe responsabilizacao e regulacdo do trabalho docente.

Vejamos no préximo tépico a proposta do Pacto.

3.2. Apresentando o PNAIC

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), langado em
2012, € um acordo formal assumido pelo Governo Federal juntamente com o0s
Estados, municipios e entidades brasileiras, visando firmar o compromisso de

alfabetizar criancas até os 9 anos de idade, ao final do ciclo de alfabetizacéao.

Figura 2 - Legislacdo que regulamenta o PNAIC

Portaria n2
867 de 4 de
julho de 2012

Institui o Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa e
define suas diretrizes gerais.

Proviséria n2 Dispde sobre o apoio técnico e financeiro da Unido aos entes
586 de 8 de federados no ambito do Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na
novembro de Idade Certa e da outras providéncias.

2012

Portaria n? Define categorias e parametros para a concessdo de bolsas de
1458 de 14 estudo e pesquisa no ambito do Pacto Nacional pela Alfabetizagdo
de dezembro na Idade Certa, na forma do art. 29, inciso |, da Portaria MEC n2
de 2012 867, de 4 de julho de 2012.

Resolugdo n? Estabelece orientagdes e diretrizes para o pagamento de bolsas de
4 de 27 de estudo e pesquisa para a Formagdo Continuada de Professores
fevereiro de Alfabetizadores, no ambito do Pacto Nacional pela Alfabetizagdo
2013 na ldade Certa.

Altera dispositivos da Resolugdo CD/FNDE n2 4 de 27 de
Resolugdo n? fevereiro de 2013, que estabelece orientagdes e diretrizes para
12 de 8 de 0 pagamento de bolsas de estudo e pesquisa para a Formagao
maio de 2013 Continuada de Professores Alfabetizadores, no ambito do
Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa.

Fonte — Da autora.
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Como uma formacédo continuada destinada a todos os professores alfabetizadores
do pais, os documentos legais que o regem estdo descritos na pagina anterior
(Figura 2).

Como justificativa, o Caderno de Apresentacdo do PNAIC (BRASIL, 2012b, p.

05) apresenta o seguinte texto, ja citado em parte, anteriormente:

Na histéria do Brasil, temos vivenciado a dura realidade de identificar
gue muitas criancas tem concluido sua escolarizagdo sem estarem
plenamente alfabetizadas. Assim, este Pacto surge como uma luta
para garantir o direito de alfabetizacdo plena a meninas e meninos,
até o 3° ano do ciclo de alfabetizagdo. Busca-se, para tal, contribuir
para o0 aperfeicoamento da formagdo dos professores
alfabetizadores. ((BRASIL, 2012b, p. 05).

O documento destaca que o eixo principal se refere a formagéo continuada de
professores e que as acbes para desenvolvimento deste pacto firmado estdo
apoiadas em quatros eixos pedagdgicos (BRASIL, 2012b, p. 05), conforme a figura
3.

Figura 3 — Eixos pedagoégicos do PNAIC

Formacgao
continuada
presencial para os
professores
alfabetizadores e
seus orientadores
de estudo

Materiais
didaticos, obras
literarias, obras de
apoio pedagdgico,
jogos e tecnologias
educacionais

Avaliacoes
sistematicas

Fonte — Da autora.
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Esta formacgao traz como um direito a plena alfabetizagdo das criangas ao
final do 3° ano do Ensino Fundamental e com isso uma responsabilizacdo do
professor com esta tarefa. Tendo em vista que a formacéo continuada € o eixo
central, Dantas (2007, p. 63) afirma que a formagao continua exige: “a) do professor:
disponibilidade para a aprendizagem; b) do processo formativo: que possibilite um
aprendizado; c) do sistema escolar ao qual se insere como profissional: condi¢cdes
para continuar aprendendo”.

Além do material didatico elaborado pelas universidades selecionadas pelo
programa, O cursista recebia bolsa de estudo do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) para viabilizar a participacdo nos encontros
presenciais e subsidiar a compra de acervo bibliografico. O material didatico e
literario para os alunos, acompanhamento e assessoramento dos orientadores de
estudos para os professores e suas turmas, o recebimento de bolsa de estudo para
os alfabetizadores, sdo alguns dos aspectos, ndo contemplados nas outras
formacOes citadas anteriormente e previstos para o Pacto, trouxeram um carater

mais abrangente ao curso.

3.3. Formacgdo continuada presencial para os professores alfabetizadores e

seus orientadores de estudo

O curso é ministrado por Orientadores de Estudos que também sdéo
professores da Educacdo Basica com experiéncia em tutoria, de preferéncia que
tenham atuado no Pré-Letramento, além de possuir formacdo em Pedagogia ou
outra licenciatura e ter atuado por no minimo trés anos nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

A formacdo dos Orientadores de Estudos € de responsabilidade das
universidades federais e estaduais selecionadas pelo programa. Este curso é de
capacitacdo e presencial com duracdo de 200 horas anuais. No Distrito Federal a
Universidade de Brasilia (UnB), através do Centro de Formacdo Continuada de
Professores (CFORM) atuaram como gestores da capacitacao desses profissionais.
Os alfabetizadores também recebem bolsa de estudo do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) para, além da participacdo na formacao e
aquisicdo de acervo bibliografico, custear a confeccdo de materiais pedagogicos que

serdo utilizados nos encontros com os professores cursistas.
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O Curso presencial, destinado aos Professores teve 120 horas em 2013, 160
horas em 2014, 80 horas em 2015 e 80 horas em 2016. Conforme apresentado
anteriormente, o curso fundamenta-se no Programa Pro-Letramento cuja
metodologia propde estudos e atividades préaticas. No PNAIC (BRASIL, 2012a)

também estdo previstas a¢cbes que contribuam para:

O debate acerca dos direitos de aprendizagem das criancas do ciclo de
alfabetizacao;

= Os processos de avaliacdo e acompanhamento da aprendizagem das criancas;

O planejamento e avaliacdo das situacdes didaticas;

O conhecimento e uso dos materiais distribuidos pelo Ministério da Educacao,

voltados para a melhoria da qualidade do ensino no ciclo de alfabetizacao.

No DF, em razdo da jornada ampliada, os professores atuam em regéncia de
classe em um turno e o outro é destinado a coordenacdo pedagdgica. O PNAIC foi
ofertado uma vez na semana, as tercas ou quintas-feiras, no turno contrario ao da
regéncia de classe, ou seja, no horario da coordenagdo pedagodgica. Nos outros
Estados do Brasil, a formacdo aconteceu quinzenalmente, uma vez a0 més ou més

aos finais de semana ou ainda a noite, de acordo com cada realidade.

3.4. Materiais didaticos, obras literarias, obras de apoio pedagégico, jogos e

tecnologias educacionais

O material distribuido pelo MEC inclui Cadernos de Formacdo para 0s
Orientadores de Estudos e para o professor alfabetizador participante, conforme

apresentado no quadro 5.
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Quadro 5 - Estrutura curricular dos cadernos de formacéo

Caderno de apresentacdo do programa,
incluindo texto com sugestbes para organizacao | Caderno de Apresentacao
do ciclo de alfabetizacdo
Caderno sobre formacédo de professores (para | Caderno de Principios de Gestao de

orientadores de estudo) Principios de Gestdo e a Organizacao
do Ciclo de Alfabetizacéo
- Oito cadernos para cada curso (8 unidades): 10 cadernos de formacao

- 8 cadernos para os professores do ano 1;

- 8 cadernos para os professores do ano 2;

- 8 cadernos para os professores do ano 3;

- 8 cadernos para os professores das turmas
multiseriadas e 1 Caderno de Educacgéo

Especial.
\ FORMAQAO CIENCIAS E INTERDISCIPLINAR (2015 E 2016)

Caderno de Apresentacéo
Caderno de Principios de Gestéo de Principios de Gestao e a Organizagéo do Ciclo de
Alfabetizacdo
10 cadernos de formacao

Fonte: Da autora a partir dos Cadernos de Apresentagéo (2012; 2014; 2015).

Outros materiais como livros textos on-line, videos e jogos serviram de apoio
pedagogico ao curso e, assim como os cadernos de formacéao, foram distribuidos

pelo MEC, por meio de diversos programas ja existentes.

3.5. Avalia¢des sistematicas

As avaliagBes sistematicas compreendem trés componentes: a) as avaliagdes
processuais, discutidas ao longo do curso de formacgao, podendo ser desenvolvidas
e realizadas pelo professor junto aos educandos; b) A utilizacdo dos resultados da
Provinha Brasil em um sistema disponibilizado pelo MEC. Esta avaliacdo é aplicada
no inicio e no final do 2° ano e que permite aos docentes e gestores analisar as
informagBes geradas e planejar acdes pedagdgicas a partir destas informacgdes e; c)
Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA), concebida pelo INEP, visa medir os
niveis de proficiéncia em alfabetizacéo e letramento em Lingua Portuguesa (leitura e
escrita) e matemética.

Os 4 eixos apresentados, subsidiam a proposta de formacgé&o concebida pelo
Pacto, referendando assim “[...] & Meta 5 do Plano Nacional da Educacdo (PNE),
gue estabelece a obrigatoriedade de Alfabetizar todas as crian¢cas, no maximo, até o
final do 3° (terceiro) ano do ensino fundamental” (BRASIL, 2017).



49

3.6. Gestao, controle social e mobilizacéo

A organizacéo institucional proposta por este eixo teve por objetivo a interagao
entre os entes publicos responsaveis pela implantacdo do Pacto: a) Comité Gestor
Nacional; b) Coordenacdao institucional em cada estado; c) Coordenacéo Estadual e;
d) Coordenacdo Municipal. Dessa forma, objetivava-se abrir um didlogo entre as
redes estaduais e municipais de educacdo com as instituicbes formadoras para
fomentar discussdes acerca da formacéo inicial e continuada de professores, bem
como articular as varias politicas educacionais do MEC. Foi desenvolvido também
um mdédulo no Sistema Integrado de Monitoramento, Execucgéo e Controle - SIMEC,
0 SISPACTO, para acompanhamento e monitoramento das agbes de formagao.
(BRASIL, 2017)

Os quatro eixos apresentados, subsidiam a proposta de formacédo concebida

pelo Pacto, para atender duas metas do Plano Nacional de Educacéao - PNE:

[...] Meta 5: alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o final do 3°
(terceiro) ano do ensino fundamental.

[...] Meta 15: garantir, em regime de colabora¢do entre a Unido, os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios, no prazo de 1 (um) ano
de vigéncia deste PNE, politica nacional de formacdo dos
profissionais da educacdo de que tratam os incisos I, Il e Ill do caput
do art. 61 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, assegurado
que todos os professores e as professoras da educacdo béasica
possuam formacéo especifica de nivel superior, obtida em curso de
licenciatura na area de conhecimento em que atuam. (BRASIL, 2014,
p. 10-12).

Deste modo, a proposta de monitoramento e controle do Pacto, demonstra a
intencdo de regulacdo das acdes pedagdgicas nas escolas, 0 que vislumbra uma
propota de homogeneizar a prética o que pode gerar ingeréncia na autonomia das

instituicbes em criar e organizagdo as estratégias metodologicas de ensino.

3.7. Organizagdo do PNAIC na CRE Planaltina

No DF a formacgao dos Orientadores de Estudos era de responsabilidade da
UnB, por meio do CFORM, responsavel pela selecdo dos professores. Apds a

formacao quinzenal ministrada na UnB, os Orientadores de Estudos voltavam para
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suas Coordenacdes Regionais de Ensino (CRE’s), onde se planejava os encontros
dos cursistas. Estes encontros aconteciam semanalmente no horario de
coordenacao do professor. Nosso estudo se localiza na CRE de Planaltina-DF e,
nesta coordenacgéo o Centro de Referéncia em Alfabetizacdo (CRA) era composto
por 14 Articuladoras que também atuavam como Orientadoras de Estudos do
PNAIC, preparando os encontros com os alfabetizadores.

Os dados atuais disponiveis no site do PNAIC (BRASIL, 2017) registrou que,
foram formados, entre os anos de 2013 e 2016, cerca de 1.176.488 professores

alfabetizadores e 38.598 coordenadores pedagdgicos (Tabela 3).

Tabela 3 — Quantitativo de professores e coordenadores formados pelo PNAIC

313.599 311.916

302.057 248.919 alfabetizadores
38.598 coordenadores

Fonte — Da autora a partir de dados disponiveis no site do PNAIC (BRASIL, 2017).

Os cadernos de formacéao do PNAIC trouxeram sugestdes para 0s encontros,
gue nos outros Estados do pais aconteciam quinzenal ou mensalmente e aos finais
de semana, como ja explicitado anteriormente. No DF a formacdo ocorria
semanalmente. Cada CRE assumiu o formato do encontro, desde que
contemplassem as propostas dos cadernos de formacdo e na realidade do DF. O
grupo de orientadoras de Planaltina construiu um modelo de pauta bastante ludica

em gue abordava sobre:

= Socializacdo do Diario de Bordo: Momento em que era socializado o registro
do encontro anterior. A cada semana um professor cursista registrava em um
caderno a suas impressoes e reflexdes acerca do que fora trabalho no dia da
formacao.

= Leitura para Deleite: Os organizadores da formacdo selecionaram livros de
literatura infantil para cada ano/série para serem entregues para as turmas de
alfabetizacdo. Nesta parte do encontro eram estas obras como leitura
dramatizada, compartilhada, videos etc, e sugestdes para o professor utilizar em

sala de aula.
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= Contetdo da Semana: Parte tedrica do encontro apresentada para o professor

com slides, jogos e brincadeiras, proposta teatral/canto/danca.

As pautas (Figuras 1, 2, 3 e 4) dos encontros traziam em sua estrutura a
ludicidade e davam pistas de como seria a formagé&o daquele dia.

Figura 4 - PNAIC Lingua Portuguesa Figura 5 - PNAIC Lingua Portuguesa

B GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL \‘, % GOVEENO DO DISTRITO FEDERAL
L - Secretasiz de Esado de Educagle do Diswite Federal ¢ . Secretasia g:;’-'s‘_fzd;c::lff:caqao do
Subsscrstaria de Educagdo Bésica GD—F . Subsecretaria de Educagio Basica GDF

Pauta
25 de abril de 2013
v Socializaclo do "Didrie de Berde".

Pauta
02 de maio de 2013

v BalGes ao vento. v Socializagdo do "Didrie de Berda".

v Direitos de Aprendizagem no ciclo de v Reflex@o sobre o texto Alfabetizagdo: o
Alfabetizagdo- Lingua Portuguesa. que ensinar no terceiro ano do ensine

v Trabalhe em Grupo: Preduzindo atividades fundamental.
pedagdgicas. v Danga circular: My the Circle.

v Intervala. v Leitura para deleite: Miguel

v Leitura para deleite: Rdpido como gafanhoto. v Slides (texte: avaliagdo/Arthur Gomes de
de Audrey Wood (sorteio para o préximeo Moraes).
encontre) ¥ Intervalo.

¥ Retomada do texto - Alfabetizacglo: o que ¥ Andlise do livre em grupo - roteiro.
ensinar ne terceiro ane do ensine v Atividade extraclasse: preencher a Ficha
fundamental. de Acompanhamentos des Alunes;

v Atividade extraclasse - Andlise das Fichas entregar o Relatério Reflexive Avaliative
de acompanhamente da aprendizagem das da Unidade 1 & a Ficha Perfil da Turma
crigngas. ne encontre do dia 23/05.

+ Para refletir: Considerar a aprendizagem v Danga circular: "Eu te recebo, te dou
como direito traz mudancas na prdtica do espago e sigo em frente.”
professor? Equipe de Orientadoras de Estude CRA/PNAIC

Equipe de Orientodoras de Estudo CRASPMAIC

Fonte: Franco e Dantas (2016). Fonte: Franco e Dantas (2016).
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Figura 6 - Pauta PNAIC Matematica Figura 7 - Pauta PNAIC Matematica
o GOVERMO DO DISTRITO FEDERAL f""")'_ - T = ——=—— = — =
< -, Secretaria de Estado de Educagfo do DF L == . /e ) _GOVERNO DO D'ST'S'TO FEDER_"}_ ——T\
'y . Subsecretaria de Educacio Basica = ( OF . Seeretaria de 55_17;; de Edusagia !
MNATC CRE Plznaltinz — GEB 2 H;,_ = v Y " Subsecretsria de Educagio Bizica Z
= _ SNA|C CRE Flanalting - GEB . |
— ﬁ 3] —- -
h ap =g
;,,E&'g_‘:?‘_”“’f”_(\ 5 ’ Pauta 18 de Novembro |
S e R
Paut = 15 v" Socializag8o do dirio de bordo !
auta
v . o x -
07 de owtubro de 2014 | Leitura deleite: Irmaos: gémeos |
’ v" Revisando os 12 principios '
» Socializag@o do Didrio de Bordo & j Video Inmetro

i ) ) i r,{-‘) Oficina de capacidade: ) |
» Leitura para Deleite - Batendo uma bolinha |

-Atividade em grupo ){L

» Despertando Meu ser Matemadtico:

. v _— . :
Cartela Mdgica. 1 ’ Ofl.m.na de cumprimento |
-Atividade em grupo
» Tabuada. — |
» Momento em grupo. fue v E o que fazer com a temperatura? |
> Aftividade Avaliativa. — & : LA |
o 5

"Quem fem muito pouco. ou quase nada. — — i 0O professorndo ensina, mas I

Merece que a escola lhe abra os horizontes.” ] P
arranja modos de a propria crianga

Emilia Ferreiro = descobrir. Cria situac@es-problemas”.
’ Jean Piaget |
Orientadoras de Estudo CRA/PNAIC 7 s R o s V)
Fonte: Franco e Dantas (2016). Fonte: Franco e Dantas (2016).

Segundo as Orientadoras de Estudos, a avaliacdo dos encontros era de suma
importancia para que pudessem a cada semana reelaborar os planejamentos,
adequando a proposta de formacédo para cada uma das 14 turmas da CRE de
Planaltina. Franco e Dantas (2016) explicam que esse momento se dava na
Socializacdo do Diario de Bordo ou em situacdes onde os professores apresentavam
relatos de atividades realizadas com suas turmas. Varios fatores eram considerados,
desde a quantidade de cursistas até a localidade das escolas (zona urbana, do
campo etc).

Na CRE de Planaltina, como j& informamos, eram 14 Articuladoras do CRA e
Orientadoras de Estudos que atenderam cerca de 400 professores alfabetizadores
na formacao (curso presencial) por semana, nos anos de 2013 e 2014. No DF, em
razdo das eleicbes majoritarias, em 2015 com a troca de governo distrital, as
Orientadoras foram dispensadas da funcéo e alocadas em escolas para atuagédo em
sala de aula. A nova gestao da CRE Planaltina langcou um edital para formacéo de
nova equipe, mas até este ano de 2017 ndo houveram professores interessados em

ocupar as vagas.
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Devido a jornada ampliada instituida no DF, quando os professores atuam em
regéncia de classe em um turno e o outro € destinado a coordenacéo pedagdgica, 0
PNAIC foi ofertado uma vez na semana, as tercas ou quintas-feiras, no turno
contrario ao da regéncia de classe.

A formagéo das Orientadoras de estudo era quinzenal e segundo Franco e

Dantas (2016, p. 03) o importante era:

[...] fazer a transposicao didatica do contetudo especifico que nos era
ensinado, por professores linguistas e matematicos, conhecimentos
imprescindiveis a capacitacdo, mas que nao poderiamos
simplesmente repassa-los na formacdo. Era de suma importancia
qgue estes conteudos fizessem sentido pedagogico para o professor,
pois desta forma ele identificaria na sua pratica cotidiana a teoria que
poderia reorienta-lo para uma reflexdo com base no conhecimento
cientifico.

Esta demanda requeria uma predisposicdo para planejar situacbes com
objetivos bem definidos, agregando componente de ludicidade para os encontros
pois as Orientadoras de Estudos ndo queriam que os professores se sentissem
pressionados ou obrigados a realizar tarefas, mas sim motivados participar das
dindmicas, dos jogos, das contagfes de historia, por exemplo. O importante era aliar
a necessidade da formacdo teodrica proposta pelo programa e a ludicidade para
tornar os encontros atrativos permeados de acdes e reflexdes da pratica pedagogica
dos professores cursistas.

Deste modo, levar os alfabetizadores a redescobrirem a importancia da
ludicidade para alcancar o0 sucesso escolar permeado por aprendizagens
significativas era um de seus objetivos. Para as Orientadoras de Estudos, os
professores e alunos deveriam estabelecer uma relacdo de cumplicidade, onde
ambos estdo comprometidos com o processo de ensino-aprendizagem que resultam
no interesse pelos conteudos curriculares da escola. (FRANCO; DANTAS, 2016).

As avaliacbes sistematicas, citadas anteriormente, foram ser aplicadas aos
alunos ao final do Ciclo de Alfabetizacéo, no caso o 3° ano do Ensino Fundamental,
ja em 2013. A Avaliacdo Nacional da Alfabetizagdo se constitui em cinco eixos: a)
infraestrutura das instituicoes; b) formacéo de professores; c) gestéo; d) organizacéo
do trabalho pedagdgico e; e) desempenho.

Ressalta-se que os resultados da ANA, de cada CRE, eram apresentados e

debatidos em reunides na sede da SEDF a fim de se discutir novas estratégias de
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atuacao dos Articuladores do CRA, no intuito de melhorar o desempenho de toda a
rede publica de ensino do DF. Mesmo sendo claramente velado, a exposicdo dos
resultados acabava por ranquear as regionais de ensino e cada CRA buscava
justificar a nota obtida na avaliagao.

Diante deste quadro, Fidalgo e Fidalgo (2009) nos alertam que essa cultura
do desempenho, cada vez mais legitimada pelas avaliacbes externas, leva o
professor a privilegiar as acfes pedagogicas de transmissdo/ensino de
competéncias e habilidades pontuais para ser medido por este instrumento
avaliativo.

Mesmo visando garantir o trabalho de formac&o com a base tedrica orientada
pelo curso, as Orientadoras de Estudo, em seus planejamentos, discutiam como
apresentar esta teoria de modo que levasse os professores a refletirem sobre a
necessidade de aprendizagem dos alunos.

Era comum nas turmas de formacdo os alfabetizadores relatarem que
selecionavam o0s conteddos do Curriculo pois os alunos nao conseguiam
acompanhar ou por ser dificil desenvolver tantas atividades ludicas ou criativas em
salas de aula visando atingir resultados na ANA. Desse modo, o trabalho tornava-se
cada vez mais denso.

A rotina escolar nestes moldes acaba por condicionar o docente a
desenvolver o seu trabalho acriticamente, como discute Fidalgo e Fidalgo (2009).
Neste contexto o professor e a propria escola direcionam as atividades pedagdgicas
para fins de afericdo de desempenho, impossibilitando que se ofereca aos alunos
uma formacdo mais profunda, para além das avaliacGes externas, desenvolvendo
assim o trabalho docente pela légica das competéncias. (FIDALGO e FIDALGO,
20009).

Neste ponto do estudo, podemos inferir que o PNAIC se configurou, enquanto
proposta de Politica Publica que trata da formacéo de professores alfabetizadores,
em um direito previsto em lei® como uma possivel solucdo para as fragilidades dos
processos de alfabetizacdo das criancas que concluintes do 3° ano. Neste sentido,

como proposta de aperfeicoamento profissional do docente pretende-se,

8 Ver LDB n° 9.394 de 20 de Dezembro de 1996, Art. 63 - § 1° A Unido, o Distrito Federal, os Estados
e os Municipios, em regime de colaboracgéo, deverdo promover a formacao inicial, a continuada e a
capacitacdo dos profissionais de magistério. (Incluido pela Lei n® 12.056, de 2009).
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ideologicamente, delinear o compromisso do professor para com o direito da crianga
em alfabetizar-se.

Todavia, na intencdo de instrumentalizar o alfabetizador com sugestdes
pedagdgicas inovadoras, as Orientadoras de Estudos intensificaram o trabalho
docente reforcando a proposta dos Direitos de Aprendizagem® que, de modo geral,
busca abarcar as questdes relacionadas ao processo de alfabetizacdo das criancas
observando apenas pela 6tica da formacao docente, sem levar em consideracao que
a complexidade do cotidiano escolar envolve questdes como condi¢gdes de trabalho,
projeto politico pedagdgico da instituicdo, material pedagégico disponivel (além do
distribuido pelo programa), estrutura fisica das escolas, demandas sociais da
comunidade escolar, relacdes entre os pares etc.

Na mesma proporcédo de intensificagéo de trabalho e no que se pensa sobre
uma organizacao de trabalho pedagdgico, a coordenacado coletiva das Orientadoras
de Estudos nao tinha dia nem horérios definidos. Este planejamento acontecia na
propria CRE nos momentos em que nao estavam em reunibes com a chefia ou
cumprindo a agenda de assessoramento pedagodgico aos professores,
coordenadores e supervisores'®, ou ainda desenvolvendo oficinas de formacéo nas
escolas.

Diante deste quadro, as Orientadoras de Estudos acabaram por desenvolver
seu trabalho pedagdgico na perspectiva mecanicista, como um técnico. Sobre isto
Contreras (2009) nos apresenta uma analise das vantagens, limites e possibilidades
do profissionalismo, focando trés concep¢bes de docente: o professor técnico, o
professor com um carater reflexivo e o professor intelectual critico.

O professor técnico é aquele que trabalha na perspectiva da racionalidade
técnica, que busca solugbes cotidianas tendo como base a solugcdo instrumental,
aplicando conhecimento teérico e técnico, previamente disponivel, que procede de
uma pesquisa cientifica. Neste sentido, lida com os imprevistos de forma racional,
sem abertura para novas possibilidades de analise, neste caso as “respostas” ficam
alheias as suas acdes. Contreras (2009) ainda pontua que, como profissional

reflexivo, o professor busca, nas resolu¢des das situagdes habituais, inserir-se no

% Direitos de Aprendizagem sdo os conhecimentos, habilidades e capacidades previstos para cada
etapa de escolarizacéo.

10 pProfessor que assume uma funcéo gratificada na escola para supervisionar, juntamente com a
equipe gestora, as acdes de coordenar o planejamento, a execug¢do e avaliacdo das acdes
pedagogicas, administrativas e financeiras, dentre outras atribuicdes.
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processo, testando e superando seus limites, por meio da reflexdo na acao, da
singularidade das situacdes educativas, o ensino € uma arte ou ainda como a
reflexdo depende do conhecimento acumulado ao longo da sua experiéncia.

O professor como intelectual critico se apoia nos processos de reflexdo de
atuacao da prépria profissdo e em seus fundamentos filosoficos, coerentes com a
importancia da funcéo social e ideolégica que cumprem. Assim sendo, a identidade
docente estda bem préxima da teoria que Contreras (2009) defende: que a
profissionalizacdo, traz uma responsabilizacdo com as caracteristicas que séo
inerentes ao trabalho docente: autonomia, responsabilidade e capacitagédo, sendo
assim uma forma de defender ndo so os direitos dos professores, mas da educacao.
Os professores dessa forma tém uma obrigacdo moral para com os alunos, muito
mais que pressupde seu contrato formal com o Estado.

A posicao social e publica que ocupa o professor traz uma carga que
dimensiona o trabalho docente para além da sala de aula, implicando assim em uma
possivel influéncia ou participagdo da comunidade nas decisbes sobre o ensino.
Neste sentido, a competéncia profissional também esta ligada ao desenvolvimento
das condigcbes morais e condicbes materiais da profissionalidade, que alimenta as
praticas e experiéncias do professor no exercicio da sua fungéo, trazendo a reflexado
sobre as diferentes formas de se entender a autonomia docente. (CONTRERAS,
20009).

Podemos inferir que tal obrigagdo moral influenciava as acdes das
Orientadoras de Estudos que, mesmo assumindo varias fun¢des, tinham como
objetivo maior colaborar com a instrumentalizacdo do professor alfabetizador, mas
ao mesmo tempo proporcionar uma reflexdo de sua pratica. Nesta contradicdo, nédo
faziam a reflexdo de sua propria pratica que as levavam para a alienacao no sentido
de néo perceberem que reforcavam a intensificacdo de seu trabalho, vale ressaltar
gue, devidamente instruidas pela chefia dos Anos Iniciais na sede da SEDF, as
Orientadoras de Estudos deveriam seduzir os professores alfabetizadores para a
participacédo da formacao do PNAIC, pois haviam sido investidos muitos recursos na
oferta desta politica publica.

Identificamos no desenvolvimento do trabalho das Orientadoras de Estudo a
falta de consciéncia para compreender o real do contexto vivido, neste sentido

buscavam incessantemente o ideal, mesmo que para tal as fronteiras do trabalho
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fossem extrapoladas, sempre numa légica de estrema eficiéncia e, o sentido utilitario
era reforcado, para atender aos anseios dos professores.

Como professoras alfabetizadoras, as Orientadoras de Estudos vislumbravam
atender a necessidade imediata dos professores, pois muitas se identificavam com
os relatos e com experiéncias compartilhadas. Mas a propria proposta do Bloco de
Alfabetizacdo — BIA, era colocada em segundo plano em detrimento do ideal
pedagogico do PNAIC, embora haja algumas semelhancas no que tange a
responsabilizacdo do professor, como veremos no capitulo destinado as anélises do
trabalho.

No capitulo a seguir, abordaremos sobre o método, a metodologia da

pesquisa e a dinamica do grupo focal.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

A metodologia € uma parte importante de qualquer estudo por ser
responsével pelo percurso da investigacdo. Dito de outro modo, representa o mapa
do caminho tedérico-metodolégico que o pesquisador percorrera para encontrar as
respostas as suas indagacoes.

Neste capitulo, temos por objetivo apresentar as fases desenvolvidas em todo
0 processo de pesquisa, justificando a natureza epistemoldgica, a abordagem
investigativa e analitica, os instrumentos, as etapas, bem como caracterizar os
sujeitos colaboradores deste trabalho, o contexto em que foi realizada e as analises

dos resultados encontrados.

4.1. O Método

Metodologicamente, optamos pela pesquisa de natureza qualitativa, tendo em
vista compreender o processo social da problematica de estudo. Segundo Creswell
(2010), na investigacdo qualitativa as estratégias escolhidas tém grande influéncia
sobre os procedimentos. Dito isto, 0 pesquisador pode estudar o(s) individuo(s),
explorar processos, atividades e eventos ou aprender sobre comportamento da
cultura de individuos ou grupos. Para Demo (1995, p. 32) a pesquisa qualitativa mira
nos “[...] aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-se na
compreensao e explicagdo da dinamica das relagbes sociais”, pois enfatiza a
compreensao do objeto, levando-se em consideracao o contexto pesquisado.

Por entendermos que nosso objeto de pesquisa, a formacdo continuada
segundo a proposta do PNAIC, ndo esta afastada da realidade dos sujeitos nela
imbricados. Pretendemos por meio do Materialismo Histérico e Dialético (MHD)
analisar a efetividade da formacédo continuada na reflexdo e na préatica pedagogica
dos professores alfabetizadores participantes do PNAIC, de trés escolas na cidade
de Planaltina-DF. Como observa Netto (2011, p.20) “[...] o conhecimento do objeto —
de sua estrutura e dindmica — tal como ele é em si mesmo, na sua existéncia real e
afetiva, independente dos desejos, das aspiracdes e das representacbes do
pesquisador” e, nesse movimento, saimos da aparéncia para apreender a sua

esséncia.
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Como ciéncia filoséfica do marxismo, o Materialismo Historico, estuda as leis
sociologicas em que se organiza a sociedade. Busca-se compreender as relacdes
entre trabalho e a producdo material ao longo de sua historia, por se constituir pela
maneira como produz seus bens (meios necessarios para sua subsisténcia) e pela
forma como organiza o consumo desses bens materiais que, determinam a situagéo
econbmica dos individuos. Deste modo, sdo estabelecidas as relacfes sociais
hegemaonicas, de divisdo de classes, divisdo do trabalho etc. De acordo com Marx
(2008, p. 45):

[...] na producgéo social da propria existéncia, os homens entram em
relagbes determinadas, necessarias, independentes de sua vontade;
essas relagbes de producgdo correspondem a um grau determinado
de desenvolvimento de suas forcas produtivas materiais. [...] O modo
de producdo da vida material condiciona o processo de vida social,
politica e intelectual.

Estas relagcbes sdo fundamentais para entendermos como O0S Sujeitos
pesquisados se inserem (ou sao inseridos) na proposta da formacéo continuada do
PNAIC, uma vez que quem determina o modus operandi, ou seja, qual sera o fio
condutor do curso € o Estado ou o préprio mercado, cabendo ao Estado o paple de
mediador de interesses.

Pelo Materialismo Dialético podemos compreender as mudancgas sociais, a
relacdo do homem com o mundo e suas transformacdes. O termo dialética vem do
grego dialegos e significa movimento de ideias e, neste movimento, pela pratica
social humana, o homem busca uma légica racional para os fenémenos da natureza,
da sociedade e de seu préprio pensamento. Entretanto, o homem ¢é instavel e
contraditério. Por ser assim, e atuando sobre a realidade histérica questiona o que
esta posto indo e vindo em suas teorizagdes. Este movimento € para denominado
para filosofia o devir, ou seja, o processo de passagem de um estado para o outro.
Konder (2008, p. 8) pontua que a dialética “[...] € o modo de pensarmos as
contradicbes da realidade, o modo de compreendermos a realidade como
essencialmente contraditéria e em permanente transformagéao”. Como base filoséfica
do materialismo, a dialética nos propde, enquanto pesquisadoras, reconhecer a
importancia da prética social como verdade.

Como principio de investigacdo, o Materialismo Histérico Dialético requer

muito mais do que postura critica para conhecer o objeto de pesquisa. Requer
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criticidade para analisar a realidade em todos os seus sentidos, pois uma vez
estudada transforma-se na sintese das multiplas determinacfes. Ou seja, o MHD é
sintese de todas as interagcfes sociais que compde o objeto: 0 homem e a natureza,
a politica, os modos de producéo etc. No campo da formacédo de professores busca-
se compreender como 0S sSujeitos que participam das formagdes continuadas
constroem suas relacbes com a proposta metodoldgica do curso, com seus pares,
com a reflexdo sobre a pratica pedagodgica, dentre outras questdes que emergiram
diretamente do campo da pesquisa.

Elegemos trés categorias do MDH que permearam as etapas de investigacao
e da andlise dos dados, sédo elas: totalidade, contradicdo e mediacdo. Segundo
Netto (2000), a base indispensavel para estudo sdo os trés nucleos do arcabouco
tedrico de Marx, pois, assim, podemos compreender a teoria social da producao
burguesa. Pela totalidade somos impelidos a considerar todos o0s niveis
constitutivos do objeto o qual nos propomos a investigar, quer sejam eles politico,
social e econbmico, ou outros, que podem se sobrepor conforme o nivel de
intencionalidade ideoldgica a qual o objeto foi pensado. A contradicdo esta na
propria sociedade capitalista, pois perpassa o movimento dialético de investigacéo.
Em outras palavras, € o refletir sobre o imediato perguntando como ele se instaurou,
se constituiu, o que de fato, pela contradicdo, percebemos como as relacdes estédo
interligadas e dependentes. A mediacdo dessas relacbes, no trabalho do
pesquisador, permite contrapor os niveis constitutivos do objeto, uma vez que nem
sempre essas relacdes séo claras. No contato com o campo da pesquisa surgem
situacdes diversas que se complementam, se repelem, mas que ao mesmo tempo

formam o corpus da pesquisa cientifica.
4.2. Técnicade analise

Para Marx (apud NETTO, 2011), o ponto de partida na investigacdo sdo o0s
guestionamentos acerca do objeto, as perguntas que inquietaram o pesquisador.
Enquanto na exposicdo, parte-se dos resultados obtidos na investigacdo mesmo
considerando que para a ciéncia qualquer resultado € provisorio, passivel de critica
e de ampliacdo, expositiva e cientificamente apresentamos os dados gerados no

campo da pesquisa.
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Ao optarmos por um estudo que se proponha empregar como método de
investigacdo o Materialismo Histérico Dialético ndo podemos nos distanciar de sua
natureza critica para realizar a analise dos dados empiricos. Neste sentido a técnica
de Analise de Discurso nos proporcionou examinar o fendémeno social por completo
desnaturalizando o que esta posto, determinado, para compreender o obscuro, a
sua esséncia. Destarte, propendemos compreender a linguagem como parte
constitutiva do homem e sua mediacdo necessaria entre o natural e o social.
(ORLANDI, 2009).

4.2.1. Dispositivos teoricos e Dispositivos analiticos

Na fase inicial da analise, o analista constr6i uma formacao discursiva basica
a partir de questdes ou categorias que emergem do contato com o texto oral na sua
forma material, o texto escrito. S&o, entdo, construidos os Dispositivos Teoricos e 0s
Dispositivos Analiticos. A formacao discursiva visa organizar como se dara a andlise
a partir de dispositivos tedricos que delineiam os sentidos interpretativos e
compreensivos do texto, no caso deste estudo, dos discursos dos professores, e dos
dispositivos analiticos, conceitos que, no trato das informacdes, ampliam a lente
interpretativa do analista. Este por sua vez € livre para construir tais dispositivos
conforme a natureza do seu material e finalidade de analise. Para Orlandi (2009, p.
43) “a formagao discursiva se define como aquilo que numa formacao ideolégica
dada- ou seja, a partir de uma posicdo dada em uma conjuntura sécio- historica
dada — determina o que pode e o que deve ser dito”.

Os Dispositivos Tedricos sdo marcas discursivas que indicam ao analista qual
a posicao do sujeito quando ele fala, do lugar que ele fala. No tratamento do material
de analise ainda bruto e na sua transcricao literal, o analista vai criando um corpus,
visando identificar as relagcbes das falas com o0s objetivos a que se pretende
responder na pesquisa e os efeitos de evidéncia que séo produzidos pela linguagem
em seu funcionamento. A construcdo do corpus ndo se da em uma Unica analise,
pois é um exercicio minucioso de varias frentes e, em cada analise, os dados
gerados sdo organizados e reorganizados. E, logo, um movimento de ir e vir em que
vai se estabelecendo vinculos entre a descricdo e a interpretacdo. Dito de outro

modo, € uma mediacao tedrica constante.
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Marx, segundo Netto (2011), ndo pensou em um método epistemolégico, mas
centrou seu pensamento na ontologia do ser social, ou seja, da andlise concreta de
uma situacdo concreta. Destarte, ao selecionarmos os dispositivos teéricos (ou
categorias) para a primeira parte do estudo, procuramos trazer elementos que
pudessem explicitar as relacdes construidas pelos professores entre a formacgéo do
PNAIC e a pratica pedagdgica em sala de aula.

Com o corpus definido, realizamos um trabalho exaustivo de anélise. Nao na
extensdo ou completude do material, simplesmente tratando os dados gerados, mas,
como bem discorre Orlandi (2009), realizando uma analise em profundidade,
considerando os objetivos e a teméatica da pesquisa.

Neste sentido, as categorias que emergiram das interacdes oportunizadas
pelos Grupos Focais e que compuseram o corpus para analise sdo: a) Metodologia
da formacgdo; b) Relacdo teoria e préatica; c) Trabalho docente e; d) Formacgéo
continuada. Tais categorias tornaram-se visiveis pela acdo do método de
investigacdo, o Materialismo Historico e Dialético. Logo, foi possivel enxergar para
além do imediato e considerar as multiplas determinacdes do objeto de estudo: o
momento histérico da pesquisa e a dindmica das relagdes sociais. Trataremos de
cada categoria adiante.

Os Dispositivos Analiticos sdo recursos que auxiliam o analista na
compreensao do discurso. Em outras palavras, de onde parte o discurso, em que
situacdo, para quem é dirigida, em que sentido (consciente ou nao) ela é
apresentada? Pensando nos Dispositivos Teéricos que foram construidos, os
Dispositivos Analiticos dao suporte para compreender o funcionamento do discurso
para responder a pesquisa. Neste momento cabe ao analista lancar médo dos
dispositivos que mais se adequarem ao tipo de andlise que se pretende fazer. Dito
isto, para este trabalho, que ndo tem por pretensado fazer uma analise linguistica,
semantica ou gramatical dos discursos, selecionamos como Dispositivos Analiticos a
Paréafrase, Polissemia e a Pratica Social. Gomes (2006), explica que a parafrase e a
polissemia formam uma tensdo, como em uma relacédo de contrarios e esta tenséo
apresenta-se como matriz de sentido da discursividade, uma vez que uma se

contrapde a outra, como destaca Orlandi (2009, p. 27):

[...] como a pergunta é de responsabilidade do pesquisador, é
essa responsabilidade que organiza sua relacdo com o
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discurso levando-o a construgdo do ‘seu’ dispositivo analitico,
optando pela mobilizacdo desses ou daqueles conceitos, esse
ou aquele procedimento, com 0s quais ele se compromete na
resolucdo de sua questdo. Portanto, sua pratica de leitura, seu
trabalho com a interpretacéo, tem a forma de seu dispositivo
analitico.

A Paréafrase e a Polissemia séo importantes dispositivos analiticos que aliadas
a Préatica Social nos instrumentalizaram, teoricamente, na leitura critica e na
interpretacdo dos discursos dos docentes visando a relagdo entre teoria e préatica da
formacédo continuada e o trabalho pedagdgico do professor. Na Parafrase o sentido
ja existente pois é a retomada daquilo que ja fora dito, conhecido, tendo por base a
memoria, os estudos, a ideologia, a formacéo social. A Polissemia é a constituicdo
de um novo sentido, a relagdo que o autor faz entre o que ja se conhece com sua
formacdo ideoldgica a partir do seu interdiscurso. E a contradicdo, o deslize em
contato com as transformacdes do mundo. E por ultimo, a Pratica Social é a
interpretacdo e explicacdo do discurso em relagdo as estruturas sociais, focalizando
como formas de hegemonia e ideologia embrenham-se em textos orais ou nao.

Destarte, sob o aporte tedrico da Analise de Discurso consideramos o
contexto discursivo da fala dos professores (texto oral) e suas implicacbes com a
formacdo do PNAIC. Neste sentido, realizamos o entrelagamento compreensivo
entre o recorte das falas dos professores, 0s excertos que constituem o corpus da
analise, as categorias que formam os Dispositivos Teoricos juntamente com 0s
Dispositivos Analiticos. Esse movimento metodolégico constitui a formagéo
discursiva onde objetivamos compreender a linguagem como parte constitutiva do
homem e sua mediacédo entre o natural e o social (ORLANDI, 2009) e a0 mesmo
tempo, desnaturalizar o naturalizado, a guisa de pleitear mudanca social e
emancipacao (FAIRCLOUGH, 2001).

Ainda como destaca Orlandi (2008, p. 118), a AD néo se constitui de um
método de interpretacdo, nem atribui qualquer sentido ao texto, mas “o que ela faz é
problematizar a relacdo com texto, procurando apenas explicitar os processos de
significacdo que neles sao configurados, os mecanismos de producédo de sentidos
gue estdo funcionando” visando conhecer as estratégias de mobilizacdo do processo
de significacdo do texto (oral ou simbdlico). Portanto, a rigueza da Analise de
Discurso, segundo Orlandi (2009), esta nas muitas maneiras que se pode explorar a

relacdo do simbdlico, suas diferencas teoricamente significadas no jogo estabelecido
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na distincdo entre o dispositivo tedrico da interpretacdo e os dispositivos analiticos
gue l|hes correspondem. Por isso, afirmamos que a Analise de Discurso ao
desenvolver-se, estreita lacos com teorias sociais e com varias metodologias,
adequando-se, no nosso entendimento, ao contexto de nossa investigacao.

Os instrumentos elencados para esta pesquisa precisam estar em
consonancia com a proposta critica que apresentamos. Explanaremos a seguir

como cada um contribuiu de forma significativa em cada etapa deste estudo.

4.3. Instrumentos

Enquanto pesquisa qualitativa, que visa compreender 0s sujeitos em seus
contextos histéricos e sociais, lancamos mao de instrumentos de geragdo!! de
dados que nos permitiram investigar o objeto de estudo, com o rigor cientifico que se
espera, mas com um olhar sensivel e detalhista para com o préprio campo de
atuacdo. Cada instrumento teve sua importancia singular em etapas distintas da
pesquisa, mas que foram complementares em todo o percurso. Na figura 8,
organizamos os instrumentos utilizados e suas etapas de pesquisa de modo a

destacar o seu emprego em cada fase.

Figura 8 - Instrumentos de aplicacdo da pesquisa

Questionario

Piloto dos

Observacio Fase instrumentos de
¢ exploratoria | pesquisa, pré banca

Entrevista de qualificacdo.

g Piloto dos

Entrevista Fase instrumentos de
EE exploratéria ll pesquisa, pos banca

Questionario P de qualificacdo.

Grupo Focal Pesquisa de el
Questionario campo selecionadas.

Fonte: Da autora.

Os instrumentos apresentados se constituiram em elementos importantes

para a construcdo da pesquisa, sobretudo nas fases exploratérias | e Il. A distincao

11 Entendemos que o0s instrumentos em uma pesquisa qualitativa geram dados ao invés de
simplesmente coleta-los, uma vez que em contato com o objeto pesquisado os dados emergem e
(re)direcionam os rumos da investigagéo.
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dessas duas fases se deu pela apresentacdo da aplicacdo pré-teste do questionario,
da observacdo e da entrevista, em uma fase exploratéria, ainda para a banca de
gualificacdo da dissertacdo quando, por sugestdo dos professores que a
compunham, fizemos a substituicdo da observacéo pelo grupo focal, a supresséao da
entrevista e a utilizacdo do questionario para a complementacdo das informacdes
gue se fizessem necessarias.

A experiéncia da fase exploratéria | rendeu um artigo intitulado Pesquisa
exploratéria: aplicando instrumentos de geracdo de dados — observacéo,
guestionério e entrevista, que foi apresentado na modalidade Comunica¢édo Oral
no Xl EDUCERE?'?, Congresso Nacional de Educacéo realizado na cidade de
Curitiba, em 2017, recebendo 6tima avaliacdo por parte da comissao cientifica. O
resumo deste trabalho e o parecer cientifico do evento poderdo ser consultados no
Anexo A, ao final da Dissertacéo.

Cabe ressaltar a importancia da fase exploratéria em uma pesquisa, pois
nesta etapa busca-se “[...] analisar as nuances de um campo de pesquisa e
conhecer previamente o comportamento de um determinado grupo de sujeitos”
(DANTAS e FRANCO, 2017, p. 2). Ainda segundo as autoras, esta fase se justifica
pela necessidade em conceber instrumentos adequados ao contexto e aos sujeitos
gue pretendemos investigar e que atendam de modo satisfatério os anseios, tanto
do pesquisador quanto do sujeito pesquisado, trazendo dados qualitativos
importantes para o (re)direcionamento dos estudos, uma vez que nado se pretende
confirmar ou refutar hipéteses mas levantar questionamentos e possiveis equivocos
na construcdo (ou elaboracédo) dos instrumentos a serem aplicados (DANTAS;
FRANCO, 2017). Os instrumentos estao assim configurados:

Observacdo — uma técnica (ou instrumento) bastante utilizado para obtencéo
de informacdes referentes a pesquisa. Com este instrumento pode-se observar as
pessoas, os fatos e as correlagcbes existentes. A observacdo, segundo Marconi e
Lakatos (2003), é importante, pois pode comprovar uma teoria, um discurso na
pratica. O pesquisador precisa estar atento as situacdes ao seu redor, procurando

compreender as condicdes objetivas e subjetivas’® que compdem o campo de

12 .0 VIl EDUCERE - Congresso Nacional de Educacéo - é um evento realizado a cada dois anos,
com o objetivo de promover reflexdes sobre formacao, pratica e pesquisa educacionais.

13 Condigbes objetivas sdo as condicdes materiais de uma sociedade e as subjetivas sdo as
imateriais, no campo das ideias. (DEMO, 1995).
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estudo. Em uma pesquisa critica o que se quer € observar os fendmenos sociais,
como as relacbes dos sujeitos sdo constituidas e como se dado as mdltiplas
determinacdes na construcao destas relagdes. (DANTAS; FRANCO, 2017).

Questionério — um instrumento constituido por uma série ordenada de
perguntas que devem ser respondidas por escrito e, de preferéncia, sem a presenca
do entrevistador. Deve apresentar uma organizacdo na obtencdo de informacdes
para facilitar a analise e tabulacdo das repostas. As perguntas devem ser claras e
objetivas para evitar erros de interpretacdo, contudo ndo devem ser indutivas
(DANTAS; FRANCO, 2017). Segundo Manzato e Santos (2016), as questbes podem
ser abertas, quando o entrevistado discorre sobre seu ponto de vista e, fechadas ou
objetivas, quando ha opcdes de respostas. O questionario, segundo Gil (1999,
p.128), pode ser definido “como a técnica de investigagdo composta por um numero
mais ou menos elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por
objetivo o conhecimento de opinides, crencas, sentimentos, interesses, expectativas,
situagdes vivenciadas etc.”.

Entrevista — propicia situagdes de contato com o entrevistado, mesmo que,
para isso, seja necessario criar um ambiente informal para realiza-la. Trata-se de
uma técnica que necessita de um planejamento prévio e roteiros que delimitem o
percurso para se alcancar os objetivos da pesquisa. Assim como 0 questionario, a
analise das respostas de uma entrevista exige cuidado com as inferéncias, com a
interpretacdo para se analisar fidedignamente a opinido do entrevistado (DUARTE,
2004).

Grupo focal — captar, a partir da interacao realizada pelos participantes do
grupo, conceitos, sentimentos, atitudes, experiéncias e reacdes fazendo surgir uma
multiplicidade de pontos de vista permitindo a captacdo de significados sobre a
tematica estudada, como define Gatti (2012). E constituido um moderador para
direcionar a discussao, com o auxilio de um roteiro flexivel, e de 6 a 12 participantes
com caracteristicas homogéneas ou nao, por exemplo, um grupo de professores que
trabalham ou ndo na mesma instituicdo, mas que tenham certa familiaridade com o
tema. As sessdes tém a duracdo de 2h em média e podem ser gravadas em audio e
video, conforme autorizagdo dos participantes. Para completar, encontramos em
Barbour (2009) que é interessante o0 moderador selecionar materiais para apresentar

aos participantes que possam estimular essa interacao entre eles.
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Enfim, avaliamos serem pertinentes as sugestdes das professoras da banca
de qualificacéo, no sentido que os resultados com o Grupo Focal e a utilizacdo de
guestionarios como complementariedade das informacdes seriam mais adequados
ao objetivo pretendido. Neste sentido, pudemos realizar duas fases exploratorias
para adequacdo dos instrumentos antes de mergulharmos, definitivamente, no
campo. Esta decisdo nos ajudou a redirecionar a proposta da pesquisa. Versaremos

a seguir sobre as etapas de nossa pesquisa.

4.4. Etapas da pesquisa

Até este momento nos mobilizamos para apresentar ao leitor a natureza
gualitativa da pesquisa, o Materialismo Historico e Dialético como método de
investigacdo, a Andlise de Discurso (e seus dispositivos tedricos e analiticos) como
técnica de analise dos resultados e os instrumentos utilizados. Entendemos que esta
organizacao esclarece a op¢ao e compreensao do percurso metodoldgico da deste
trabalho.

Considerando que as etapas que ora apresentamos estdo dispostas em
ordem cronoldgica, desde sua fase inicial até a sua conclusdo, trata-se de uma
pesquisa qualitativa inacabada, pois ndo se encerra em si mesma. Como primeira
etapa, apresentamos a fase exploratorias |, quando aplicamos os instrumentos
Questionéario, Observacdo e Entrevista, ainda em 2016. A segunda etapa a fase
exploratéria Il e como reordenaram 0s instrumentos da pesquisa. A terceira etapa,
neste momento, serd apresentada de forma sucinta, porqgue optamos por discorrer a
posteriori, em dois capitulos distintos que tratam do Contexto da pesquisa e
Anadlise e discussao dos resultados dos grupos focais, tendo em vista o volume
de informacgdes a se discutir.

A fase exploratéria visa validar instrumentos e proporcionar familiaridade
com o campo de estudo, constituindo assim a primeira etapa de um estudo mais
amplo. Os resultados esclarecem o pesquisador tendo em vista que a iniciativa
oportuniza o ajuste dos instrumentos, bem como dialoga com o0 campo
epistemoldgico validando antecipadamente, o0s instrumentos, 0s objetivos e o
caminho tedrico-metodolégico delimitado. Ressalta-se que os participantes das
fases exploratérias ndo participaram da terceira etapa da pesquisa, uma vez que ja
haviam colaborado na pesquisa piloto, (DANTAS; FRANCO, 2017). Sobre esta
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decisao, Gatti (2012, p. 22) orienta que “Alguns autores recomendam que pessoas
gue ja participaram de outro grupo focal ndo sejam incluidas novamente, uma vez
gue conhecem o processo e podem vir com preparacdo prévia, com ideias
preconcebidas”. As informacdes da fase exploratdria | sdo oriundas do trabalho de
Dantas e Franco (2017) ja citado anteriormente.

A fase exploratéria | foi desenvolvida em um Centro de Ensino Fundamental
(CEF) da Coordenacédo Regional de Ensino de Planaltina (CRE), ligada a SEDF.
Esta escola foi inaugurada em agosto de 1996 e até o ano de 2016, periodo de
realizacdo da pesquisa, atendia 270 alunos dos Anos Iniciais no turno matutino e
470 alunos dos Anos Finais do Ensino Fundamental no turno vespertino. Optamos
por esta escola, pois uma das pesquisadoras possuia familiaridade com a instituicao
e com as professoras, que participaram da formacdo do PNAIC, o que em nossa
avaliagéo facilitaria o encaminhamento dos estudos.

As participantes foram trés professoras que atuavam em classes de
alfabetizacdo, apresentadas aqui com nomes ficticios, escolhidos por elas: Rosa,
Gérbera e Orquidea. Esta fase teve duracéo de trés semanas a partir da autorizacao
da EAPE, anuéncia da CRE de Planaltina, da escola e o aceite das professoras. As
professoras responderam a um questionario de identificagdo onde buscamos lancar
mao de perguntas com vistas a identificar dados profissionais que fossem de
relevancia para a pesquisa e que delineassem o perfil das nossas pesquisadas, este
questionério também foi submetido a avaliagdo para aprimoramento para a proxima

etapa da pesquisa. O desenvolvimento se organizou conforme a figura 9.

Figura 9 - Instrumentos de aplicacdo da fase exploratoria |

12 Semana 22 Semana 32 Semana

¢ Observacao e Aplicacao de e Entrevista
de aulas e questionario para
coordenacgao avaliacao dos
pedagdgica instrumentos.
(roteiro de
observacao);
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Fonte: da autora.
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As professoras disponibilizaram os planos de aula que seriam desenvolvidos
na semana da pesquisa. Neles constavam o0s objetivos e metodologias que
evidenciavam a proposta pedagdégica adotada por elas, que procuravam planejar
algumas atividades coletivamente, uma vez que faziam parte do BIA.

Para a observagdo em sala de aula, produzimos um roteiro (Apéndice D),
para que fossem registrados aspectos relevantes sobre a interacdo da turma e o
desenvolvimento das atividades planejadas no sentido de criar um clima de

envolvimento com a professora e os alunos (figura 10).

Figura 10 - O que observar em sala de aula

Professor e
conteudo

Alunos e
conteudo

Professor e

colegas alunos

Fonte: Adaptado do site Gestdo Escolar (HEIDRICH, 2010).

Durante as observacdes, procuramos identificar o cumprimento do plano de
aula, verificando como se desenvolveram as interacdes entre as professoras, alunos
e os conteudos. Identificamos que mesmo seguras dos objetivos que precisavam ser
alcancados, as professoras realizaram adaptacdbes em algumas atividades
procurando atender os alunos que ndo estavam acompanhando o restante da turma
ou ainda ampliaram, quando pertinente, a complexidade dos contetdos abordados.
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Para o0 momento da coordenacdo pedagodgica, julgamos interessante criar

também um roteiro de observacao (Figura 11).

Figura 11 - O que observar na coordenacao pedagogica
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organizagao colegas
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Fonte: Adaptado do site Gestao Escolar (HEIDRICH, 2010).

No espaco da coordenacdo pedagdgica, procuramos observar a organizacao
do tempo, do espaco e as intera¢des do grupo pesquisado. Na disposicéo da escola,
todos os professores dos Anos Iniciais tém a sua regéncia de classe no turno
matutino e, portanto, todo o grupo coordena no turno vespertino. Na rede publica do
DF, a carga horéria dos professores regentes que atuam 40 horas semanais é
dividida em turno de regéncia de classe com 25 horas e de coordenacéo pedagogica
com 15 horas, no turno contrario ao da regéncia, conforme prevé a Portaria de que
regulamenta a Distribuicdo de Carga Horéria, que € publicada anualmente pela
SEEDF.

O proximo item do cronograma da pesquisa foi a aplicacdo dos questionarios
e a entrevista sobre as impressoes das professoras acerca do material. Neste roteiro
esperdvamos avaliar o instrumento de pesquisa considerando as seguintes questdes

abordadas na figura 12 a seguir.
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Figura 12 — Roteiro de entrevista

. Quais perguntas vocés gostariam de sugerir?

De modo geral, o questionario foi bem elaborado?

Fonte: Da autora.

O objetivo maior da entrevista era extrair uma avaliacdo do questionario que
aplicamos e, a pedido das proprias professoras, a entrevista foi coletiva. Elas
justificaram que durante o periodo da pesquisa compartilharam informacdes e
impressdes acerca do estudo aplicado na escola e que juntas poderiam contribuir
melhor. Neste sentido, foram orientadas a responderem cada pergunta
individualmente e caso fosse pertinente, poderiam complementar a resposta da
colega. Foi uma experiéncia nova, pois haviamos planejado entrevistas individuais,
mas que trouxe resultados decisivos para o sentido do questionario e sua aplicacao.

Apbés a semana de observacao, marcamos um horario e entregamos 0s
guestionarios (de identificacdo e da pesquisa) informando a data para a devolucao e
entrevista. As professoras foram esclarecidas que além de responderem as
perguntas, deveriam fazer uma avaliacdo do material observando a formulagéo,
relevancia, distribuicdo (questdes abertas e fechadas) etc.

Entendemos que foi de grande valia esta etapa de aplicagcéo dos instrumentos
pois conseguimos avaliar o tempo de aplicagdo de cada um e os resultados
alcancados para os objetivos pensados. O questionario de identificagdo trouxe
elementos importantes sobre a formagdo e tempo de magistério que puderam
auxiliar na andlise dos resultados, uma vez que a percepcéo dos professores pode

variar conforme a funcao e atuacao.
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Entretanto, o questionario trazia questdes relacionadas ao PNAIC e sobre
formacdo continuada que acabaram sendo parcialmente abordadas na entrevista,
gerando duplicidade de dados. Todavia, na entrevista as professoras sentiram-se
mais a vontade para tratar sobre tais temas, pois esta versava sobre a tematica da
elaboragcao dos instrumentos. Entretanto, as professoras interagiam de modo que se
configurou um minigrupo focal, onde o entrevistador assume o papel de mediador e
0s participantes discutem um determinado tema sem necessariamente responderem
a perguntas. As observactes da sala de aula e da coordenacao pouco contribuiram
para analisar de fato a efetividade da formag&o na pratica pedagdgica: pelo pouco
tempo em que se realizou e pela dificuldade da pesquisadora organizar os horarios
de acordo com o cronograma da escola (atividades das turmas e da coordenacao
pedagdgica).

Como j& mencionamos anteriormente, este piloto de aplicagdo de
instrumentos foi apresentado na banca de qualificacdo da Dissertacdo em dezembro
de 2016. Na arguicdo, os componentes da banca fizeram alguns apontamentos
sobre a utilizagdo na pesquisa de campo, dentre os quais citamos: tempo de
aplicagdo em um Mestrado, resultados obtidos que tiveram duplicidade de dados e a
resposta de cada um para os objetivos reais da pesquisa. Desse modo, apos
analisar e concordar com a maioria dos apontamentos, pois alguns elementos ja
haviam sido constatados por nés, reconfiguramos a aplicacdo para a pesquisa de
campo, a fase exploratoéria ll.

Posteriormente verificamos a necessidade de inclusdo do Grupo Focal dada a
dindmica de localizac&o dos sujeitos e das escolas, bem como a sugestdo da banca
para a obtencdo dos dados para investigacao.

Realizamos a fase exploratoria Il em uma das trés escolas selecionadas
para a pesquisa de campo, a escola, assim como a da fase |, também é um CEF
localizado na cidade de Planaltina-DF. Naquele espaco apresentamos a proposta a
direcéo.

Foram convidados cinco professores para participarem desta etapa, mas
apenas trés aceitaram, as demais nao quiseram participar do Grupo Focal. No dia e
hora marcados uma professora ndo pdde comparecer, deste modo realizamos com
apenas dois professores. Embora seja relevante o niumero de participantes de um

grupo focal (de 6 a 12) a pesquisadora neste processo piloto estava ciente das
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apreensdes que deveria realizar para adequar a tematica e as questdes para um
grupo com mais participantes.

Elaboramos um roteiro para direcionar a conducdo do grupo, desde a
apresentacdo da proposta de pesquisa até a abordagem de questfes relacionadas
ao PNAIC. Vale salientar que o encontro foi gravado em audio. Sobre a necessidade

em se preparar um roteiro ainda na fase piloto, Barbour (2009, p.113) destaca que:

[...] Pesquisadores novos em grupos focais invariavelmente ficam
desconcertados pela aparente brevidade dos guias de tdpico
(roteiros).

[..] A chave para isso é antecipar a discussdo [...] e
preferencialmente, fazer estudos-pilotos dos guias de topicos
(roteiros) ou de questbes especificas antes de usa-los em seu projeto
de pesquisa principal.

O Grupo Focal piloto teve a duracéo de 1h10min, os professores participantes
além de responderem as questfes do tema proposto fizeram uma breve avaliacdo
da técnica das questbes e sugeriram alteracbfes na organizacdo e conducdo do
encontro. A importancia deste encontro se deve ao fato da necessidade de a
pesquisadora adequar tempo, espaco, postura, dentre outras nuances para inclusao
do Grupo Focal na pesquisa. A esse respeito, Barbour (2009, p. 30) informa que “[...]
a variedade de possibilidades proporcionada por direcionamentos, a partir de muitos
contextos em que grupos focais tém sido empregados [...] potencialmente tema algo
a oferecer ao pesquisador”. A figura 13 apresenta sinteticamente o roteiro elaborado

para a aplicacéo do piloto.
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Figura 13 - Roteiro para o Grupo Focal

Grupo Focal

Identificagao Termo de 0 que é um

Bmwod] e | = [ cooea SOBRE O PNAIC

e participantes) Esclarecido caracteristicas

Fonte: Da autora.

Como o objetivo principal ndo era analisar as respostas dos professores,
apresentamos trechos das falas sobre a aplicacdo do grupo focal. Os professores

estéo identificados como P1 (professor 1) e P2 (professor 2).

= Sobre a experiéncia de participar de um grupo focal:

Entdo, eu gostei... SO fiquei meio com vergonha, né?! As vezes eu
lembrava que tava gravando... Mas tudo bem! Eu acho que vocé tem
que comecar do jeito que vocé fez mesmo, explicando tudo
direitinho, mas o material ja pode ficar de fora, tipo enfeitando a
sala... Né P2? (P1)

Nos outros vai ter mais gente? Como P1 falou, a gente fica sem
graca de ficar s6 os dois respondendo e gravando (risos) eu olhava
pra cara dela e me dava vontade de rir (risos)... Mas teve hora que
eu esqueci também que tava gravando... Mas é legal, tem que gravar
né?! (P2)

= Sobre as perguntas e o material apresentado:

Eu acho também isso, é mais legal quando vocé faz a pergunta e
mostra o material, mas se tudo ja tiver assim 0, do lado da gente, sei
14, instiga mais né? (P2)

Mas é interessante, quando vocé perguntou assim do Diario de
Bordo, foi legal mostrar, eu achei o dia que eu levei pra casa... até
gue nao ficou ruim o texto nao (risos) Se vocé s perguntar a gente
responde normal, mas se vocé mostrar... E bom a gente lembrar
como foi no PNAIC mesmo... Me deu até saudade... (risos). (P1)
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E bom vocé quando comecar a falar, assim, diz que é um trabalho da
UnB, parece que fica mais sério... eu achei melhor quando vocé fez
assim, porgue a gente sabe, mas € bom falar no inicio... como é
mesmo? Pesquisa de... (P2)

De mestrado, ai vocé fala que é do mestrado, porque ai a gente
entende melhor... igual vocé falou quando veio chamar a gente pra
participar...Explica mais o que vai fazer porque ai o povo entende
né?! (P1)

Outra coisa, quando vocé falar, tipo “E a caixa matematica? O que
vocés acharam dela no curso?” Ja pede pra gente falar se deu pra
fazer na sala também... Eu ndo fiz lembra? Mas eu s6 falei depois
porque vocé perguntou, eu nem me atentei de falar na mesma hora...
Al ja poupa tempo, a gente responde junto... Teve uma hora que ja
tinha passado a pergunta e ai eu lembrei de uma coisa... Ai falei,
ficou nada a ver... (risos) Mas se tivesse falado na hora ia ser
melhor.” (P1)

= Sobre as perguntas na sacolinha e o tempo de duracéo:

Eu achei bom, porque tem hora que cansa... ndo porque ta chato,
mas porque é toda hora igual entende? Nao to6 reclamando néo, eu
gostei ta Maira (risos)... mas foi bom ter a sacolinha, se fosse com
mais gente ia ser melhor, tipo batata quente (risos) mas € bom
variar... (P1)

Depende né P1? Se a pergunta for mais dificil que as outras (risos)
mas nao foi ndo, brincadeira!l Mas vocé pode tirar da sacolinha as
perguntas que vocé ja fez pra gente né? Pra ndo responder de
novo... pergunta outra coisa assim que a gente nao falou... na hora
vocé tira, fica melhor... (P2)

O tempo foi bom, deu quanto? 1h e pouquinho? Nem vi passar, tava
bom... se tiver ficando chato vocé termina, se tiver bom da mais
corda pro povo falar.. (risos). (P1)

Verdade, foi até rapido! Faz isso, se tiver bom continua, se tiver ruim
vai acabando, com as perguntas da sacolinha como foi agora... (P2)

= Sobre a postura da moderadora e a conducéo do Grupo Focal:

Tem que falar mesmo? (risos) TA bom, mas vocé é fera né?! Deu
aula no PNAIC... Tipo igual eu falei antes, vocé pega explica tudinho
antes, fala que é do mestrado, da UnB, explica o que vai fazer e tal...
Ah, e no final explica de novo... fica ruim assim? Porque tipo fecha
igual vocé comecgou... Né P2? (P1)

E assim fica bom também! Foi legal do jeito que vocé fez... Ah, pde
ai que é bom arrumar a sala com as coisas logo, pra vocé nao ficar
tirando toda hora da mala (risos), me deu uma aflicdo quando vocé
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levantava pra pegar (risos)... Bobeira nossa né? Mas se a gente vé
logo, assim do lado, jA meio que sabe que vocé vai usar... Mas foi
bom, vocé foi boa... A P1 ja disse que vocé foi boa, deu aula no
PNAIC e tal...” (P2)

Em nossa avaliacéo, a aplicacao do piloto foi satisfatoria tendo em vista que,
contrapondo a experiéncia e a literatura sobre entrevista e grupo focal, pudemos
reorganizar o roteiro para melhor atender a técnica escolhida para geracédo de dados
na fase da pesquisa de campo. Os professores participantes foram de suma
importancia para essa (re)construcdo da atividade. Em relacdo a transcricdo (ou
degravacao) nao foi dificil identificar as vozes, em se tratando de apenas dois
participantes, uma atencdo que devemos ter com a aplicacdo de grupos com mais
participantes.

Portanto, foram consolidados trés grupos focais nas trés escolas selecionadas
e aqui identificadas pelas letras A, B e C. Para o registro de grupos focais sdo
utilizados gravadores de audio, de video e anotac¢des. Os participantes autorizaram
previamente a forma de preferéncia dos registros. Deste modo, nas escolas A e B
as sessoes foram gravadas em audio e na escola C em video.

De posse dos resultados do piloto do Grupo Focal, o hovo roteiro abordou as

seguintes questoes:

Quadro 4 - 2° roteiro para o Grupo Focal

2° ROTEIRO PARA O GRUPO FOCAL

1. Identificacdo do Grupo Focal (NUmero, local e participantes);

2. Apresentacdo da pesquisadora, da pesquisa de Mestrado com o titulo provisério: A
Materializacdo da Formacdo Continuada na Pratica dos Professores Alfabetizadores que
Participaram do PNAIC/DF;

3.0bjetivos da pesquisa Objetivos da pesquisa (quadro de coeréncia);

4. Apresentacgdo dos participantes (nome completo e turma de regéncia);

5. Termo de Consentimento Livre Esclarecido;

6. O que é um Grupo Focal e suas caracteristicas;

7. Objetivos do Grupo Focal;

8. Papel da pesquisadora no grupo: mediadora das interagfes

9. Sobre o PNAIC:

9.1 Estrutura dos encontros;

9.2 Contar uma historia deleite, discutir sua utilizagdo nos encontros de formacgéo e se de
alguma maneira esta pratica esta presente na sala de aula;

9.3 Diario de bordo, socializagdo nos encontros e sua extenséo para sala de aula;

9.4 Contexto tedrico da formacgao (tematicas)

10. Sobre a formagéo continuada (perguntas de estimulo dentro da sacolinha):

10.1 Participacdo em cursos e outras formacoées;

10.2 Direito ou obrigacao;

10.3 Ainda sobre o PNAIC, caso os participantes ndo tenham abordado algum tema
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relevante ou queriam contribuir com outras reflexdes;
11. Finalizacdo do Grupo Focal com a possibilidade de complementar as informag6es
com aplicacao de questionarios e entrevistas.

OBS.:

= O Grupo Focal devera ter a duracéo de até 2h por sesséo;

= A sala deveré ser preparada com materiais que fizeram parte da formacao do PNAIC
tais com: Diarios de Bordo, livros de literatura, cadernos de formacao, caixa matematica
etc.

Fonte: Da autora.

A relevancia em se construir um roteiro para um Grupo Focal estd assentada
na importancia dos resultados que se quer obter com a aplicacao de tal instrumento.
Gatti (2012) destaca que os propésitos da pesquisa devem ser considerados na
elaboracdo do roteiro, bem como esclarecer que ndo se trata de uma entrevista
coletiva, mas de uma proposta de se discutir uma tematica através de uma troca
efetiva entre aos participantes. Os ambientes onde foram realizados receberam
atencao especial, uma vez que os participantes da aplicacdo piloto salientaram ser
importante ter a vista materiais que remetessem aos assuntos abordados. Na figura
14 apresentamos os materiais que fizeram parte da ambientacdo dos Grupos

Focais.

Figura 14 - Mala com materiais de estimulo para o Grupo Focal

| P.ﬂo"a(lanal

| pel =
| PetaAiragenizacs,
.; na Ipabe Cenra

Fonte — Da autora.
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Enfim, tomamos ainda algumas decisfes para organizacdo metodologica da
pesquisa: a) Autorizacdo junto a EAPE para inicio da pesquisa de campo; b)
mapeamento das escolas que ofertavam os Anos Iniciais em Planaltina-DF; c) Envio
de questionario on-line para as escolas informarem o quantitativo de professores
participantes do PNAIC; d) Selecdo das escolas; e) Apresentacdo da pesquisa aos

gestores e professores; f) aplicacdo dos instrumentos em campo.

4.5. Contexto pesquisa

Neste item objetivamos apresentar contexto do estudo, como se deu o
contato com as escolas e como foram coletadas as informacdes dos professores
alfabetizadores, bem como a reorganizacdo dos critérios e do cronograma da
pesquisa, em virtude das condicbes objetivas que sao proprias do campo
pesquisado: a) demora na devolutiva das informagdes; b) dados desatualizados; c)
greve de professores, d) greve de servidores dos servicos gerais e da cantina.
Todos esses fatores implicaram diretamente na organizacdo pedagodgica das
escolas (horério reduzido ou compactado, festividades, atividades de fechamento de

bimestre).

4.6. As escolas

Realizamos as trés fases da pesquisa em escolas publicas da Secretaria de
Estado de Educacéo do Distrito Federal (SEDF). Esta por sua vez esta representada
nas cidades do DF por 14 Coordenacbes Regionais de Ensino (CRE). A CRE
selecionada pela pesquisa encontra-se na cidade de Planaltina-DF. A esta CRE
estdo vinculadas 65 Instituicdes Educacionais, sendo 13 localizadas na Zona Rural e
52 na Zona Urbana. As escolas sdo denominadas conforme as modalidades que

ofertam:

= Centro de Educacéao Infantil - CEIl e Jardim de Infancia: Educacéao infantil (4 e
5 anos de idade;
= Escola Classe — EC: Anos Iniciais, do 1° ao 5° ano, podendo atender

educacao Infantil e Educacao Especial;
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= Centro de Ensino Fundamental - EF: Anos Finais, podendo atender Anos
Iniciais, Educacao Especial e EJA;

= Centro Educacional: Educacéao Infantil, Anos Iniciais e Finais, Ensino Médio e
EJA;

= Centro de Ensino Médio — CEM: Ensino Médio e EJA.

= Centro de Ensino Especial: Classes Especiais, estimulacdo precoce e
atendimento complementar;

= Centro de Ensino Profissionalizante - CEP: Cursos técnicos;

= Centro de linguas — CIL: Turmas de lingua estrangeira.

Assim as instituicdes educacionais da CRE Planaltina estdo distribuidas,

conforme tabela 4.

Tabela 4 - Distribuicdo das escolas CRE- Planaltina

Modalidade Localizacéo Quantitativo
~ . = 01 Zona Rural
Educacéo Infantil = 02 Zona Urbana 03
= 09 Zona Rural
Escola Classe = 27 7ona Urbana 34
Centro de Ensino = 05 Zona Rural 12
Fundamental = 08 Zona Urbana
Centro Educacional = 03 Zona Rural 11
ou Ensino Médio = 08 Zona Urbana
Centro_ de Ensino Zona Urbana 01
Especial
Cen';ro 'de Er_lsmo Zona Urbana 01
Profissionalizante
Centro de Linguas  Zona Urbana 01
TOTAL 65

Fonte: Elaborado pela autora a partir das informac@es recebidas da CRE Planaltina.

Organizamos na tabela 5 as escolas que ofertam além dos Anos Iniciais e

outras modalidades de ensino.

Tabela 5 - Escolas que ofertam Anos Iniciais CRE- Planaltina

Modalidade Localizacéo Quantitativo
= 09 Zona Rural
Escola Classe = 27 Zona Urbana 34
Centro de Ensino = 05 Zona Rural 08
Fundamental = 03 Zona Urbana
Centro Educacional Zona Rural 02
TOTAL 44

Fonte: Elaborado pela autora a partir das informacgdes recebidas da CRE Planaltina.
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Solicitamos da CRE Planaltina uma lista'4 atualizada das Instituicées, com os
e-mails e telefones, desse modo, enviamos um questionario on-line'® para que as
escolas, que ofertam Anos Iniciais, informassem o quantitativo de professores que
participaram da formag&o do PNAIC, nos anos de 2013 e 20164 (recorte temporal
inicial da pesquisa) e que estivessem atuando em classes de alfabetizac&o, neste
ano de 2017. Além do envio por e-mail, todas as escolas foram contatadas via
telefone para confirmar o recebimento do questionario e para serem informadas da
importancia do retorno para a pesquisa.

O cronograma da pesquisa previa além do envio dos questionarios on-line e
contato telefénico, visita as escolas que fizeram a devolutiva das informacdes para
apresentarmos a pesquisa e convidarmos os professores para realizacdo dos grupos
focais. Nossa intencéo era montar sessdes de grupos em algumas escolas polo (por
localidade) para que os professores se deslocassem.

Das 44 escolas que ofertam a modalidade dos Anos Iniciais, 18 escolas
deram retorno dos questionarios'® on-line. Logo nas primeiras visitas nos deparamos
com algumas dificuldades: a) quantitativo de professores menor do que o informado
no questionario; b) professores de licengca-médica (alguns sem previsdo de retorno);
c) Aposentadoria de professores; d) Quantitativo insuficiente de professores que
participaram das edi¢cdes do PNAIC 2013 e 2014, e) dificuldade em conciliar dias e
horarios para realizacdo dos grupos focais em escolas polo. Diante do cenario,
precisamos reorganizar a pesquisa de modo a atender aos objetivos e que tornasse
viavel a participacdo dos professores.

Decidimos ampliar o recorte temporal da pesquisa inicialmente prevista para
0os anos de 2013 a 2014, posteriormente, alterada para 2013 a 2016. Foram
selecionadas trés escolas, uma por localidade (urbana centro, urbana periferia,
campo) e pela quantidade de professores que atendessem a pelo menos trés
critérios: os docentes deveriam ter participado de uma das versdes do PNAIC,

estarem atuando em classe de alfabetizacdo ou na coordenacdo pedagodgica no ano

14 A lista atualizada das escolas da CRE — Planaltina podera ser consultada no Anexo B deste
trabalho.

15 O modelo do guestionario on-line enviado podera ser consultado ao final do trabalho no Apéndice
G.

16 Os questionarios de identificacdo das escolas e dos professores participantes poderdo ser
consultados do Apéndice E e F.
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de 2017. Desse modo, apresentamos no quadro 7 as informagdes das escolas que

responderam ao questionario com professores que participaram do PNAIC.

Quadro 7 - Escolas da CRE Planaltina participantes do PNAIC entre 2013 a 2016

QUA ATIVO D
PRO ORES Q
» ARA . » A
0 AO OCA 0 016 OB
TOTAL ATUANTES
NO BIA
1. Horério de
CEF 01 Escola do Campo 02 01 regéncia no turno
vespertino.
2. ECO01 Escola do Campo 00 00
3. | EC02 .~ EscolaUrbana 03 02 \
4. ECO03 Escola do Campo 03 01
5. | CEF 02 Escola do Campo 03 03 Horério de
regéncia no turno
matutino.
6. ECO04 Escola Urbana 17 14
7. | EC05 .~ EscolaUrbana 07 05 \
8. ECO06 Escola Urbana 02 02 Atende PROEITI
9. | ECO7 ~ EscolaUrbana 15 12
10. ECO08 Escola Urbana 06 05
11.| EC 09 .~ EscolaUrbana 12 10 \
12. Horério de
CED 01 Escola do Campo 07 06 regéncia no turno
vespertino
13.| EC 10 ~ EscolaUrbana 04 02 \
14. EC11 Escola Urbana 10 07
15.| EC 12 . EscoladoCampo 02 02 \
16. CEF 03 Horério de
Escola Urbana 01 01 regéncia no turno
matutino
17. 08 06 Horério de
CEF 04 Escola Urbana regéncia no turno
vespertino
18. EC 13 Escola Urbana 14 14
Siglas: Legenda:
EC — Escola Classe Atende comunidade do campo
CEF — Centro de Ensino Fundamental Localizada na periferia da cidade
CED - Centro Educacional Localizada no centro da cidade
PROEITI - Projeto Piloto de Educacao
Integral em Tempo Integral

Fonte: Da autora.

Cabe ressaltar que durante a aplicacdo dos questionarios até a concluséo dos
grupos focais, aconteceram situacfes que alteraram o cronograma da pesquisa,
como citamos no inicio do capitulo. Enviamos 0s questionérios para mapear 0s
professores alfabetizadores no inicio do ano letivo, mas, algumas escolas alegaram

ndo possuir as informacdes devido algumas equipes gestoras serem novas na
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escola (houve renovacdes no quadro devido a eleicdo no final do ano de 2016).
Alguns professores também eram novatos, oriundos do processo de remanejamento
da SEDF. Depois de um longo movimento grevista, apés a normalizacao das aulas,
as escolas precisaram (re)organizar festividades, conclusao de projetos e atividades
referentes ao fechamento do segundo bimestre. Desse modo, sensiveis a tais
situacOes diversas, nossa pesquisa também precisou adequar-se.

ApoOs a reorganizacdo do cronograma e dos critérios da pesquisa, a proposta
foi apresentada a equipe gestora e aos professores de cada uma das trés escolas,
assim sendo, foram agendadas uma sessao piloto e trés sessdes de grupo focal.

4.7. Caracterizacao das instituicdes e dos professores pesquisados

Como ja mencionado anteriormente, as trés escolas participantes sé&o
instituicdes publicas da SEDF e vinculadas a CRE Planaltina. Para identifica-las ao
longo do trabalho, utilizaremos as letras A, B e C para cada Instituicdo. A instituicao
A é um Centro de Ensino Fundamental (CEF) que esta localizada no centro da
cidade de Planaltina. Atende aos Anos Iniciais no turno Vespertino e os Anos Finais
do Ensino Fundamental no turno Matutino. A instituicdo B € uma Escola Classe
(EC) localizada na periferia da cidade. No periodo Diurno atende aos Anos Iniciais e
a modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)Y” do 1° segmento'® no turno
Noturno. A Instituicdo C é um Centro Educacional (CED) localizada na é&rea rural da
cidade de Planaltina. Oferta turmas de Educacgao Infantil e Anos Iniciais no turno
Vespertino, Anos Finais e Ensino Médio no Turno Matutino e Educacédo de Jovens e
Adultos dos 1° e 2° segmentos no turno Noturno.

As trés escolas possuem semelhancas na composicdo de seus quadros de

equipe gestora, professores, auxiliares em educagdo (carreira assisténcia) e

17 Segundo site da SEEDF (2017) a EJA é uma modalidade da educagio basica destinada aos jovens
e adultos que por algum motivo ndo concluiram os estudos no Ensino Fundamental (EF) e no Ensino
Médio. A idade minima para ingresso é de 15 anos para o EF e de 18 para o EM, sendo ofertada por
meio de cursos presenciais e a distancia.

18 O curso presencial, ofertado nas instituicGes ora pesquisadas, esta organizado da seguinte forma:
1° Segmento/EF — Anos Iniciais; 2° Segmento/EF — Anos Finais e 3° Segmento/EF — Ensino Médio.
Fonte: SEEDF (2017).
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servidores terceirizados para 0s servicos gerais, vigilancia e cantina conforme

apresentado nas tabelas 6, 7 e 8:

Tabela 6 - Quadro de pessoal por funcdo

Instituicdo] Equipe | Coordenador | Secretaria | Profissionais | Servicos Sl Vigilancia
Fungéo Gestora | Pedag6gico Escolar Readaptados Gerais Turno 12h
A 04 02 15 14
B 04 03 02 02 09 08 01
C 03 03 18 09
Fonte: Da autora.
Tabela 7 - Modalidade ofertada por instituicdo
dalidade] Classe Educacéao Anos Iniciais Anos Ensino | ;5 | Totalde
Instituicao~| ESPecial Infantil BIA 40 g 5° Finais Médio Alunos
A 01 00 11 09 20 -- 1.106
B 01 00 20 13 --- --- 05 932
C 00 02 06 05 08 07 05 790
Fonte: Da autora.
Tabela 8 - Oferta de atendimento especializado
ATENDIMENTO ESPECIALIZADO
Modalidade Sala de Orientador
Instituigdo Recursos EEAA Educacional
A 02 01
B 01 01
C 01 00

Fonte: Da autora.

Para obtencdo dessas informacdes, assim como nas fases exploratérias | e |l
utiizamos um questionario de identificagdo (Apéndice I) aplicado as equipes
gestoras de cada escola. Além de questdes objetivas, de solicitacdo de quantitativo
sobre quadro de pessoal e estrutura, 0 questionario apresentou questdes abertas
para informagcdes complementares acerca do funcionamento da escola, da proposta
da pesquisa, do trabalho de gestéo escolar e espaco para escrita livre.

De modo geral as trés escolas possuem boa estrutura fisica, quadro
praticamente completo de funcionarios (docentes e auxiliares de educacao) e
classificam o atendimento pedagdgico e administrativo oferecido a comunidade
como muito bom. Entretanto, a coordenadora da escola A estd de licenca médica,
sem previsdo de retorno e a escola B esta sem pedagogo da Equipe Especializada
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de Apoio a Aprendizagem (EEAA)'® ha trés anos. As esquipes gestoras informaram
gue para algumas funcdes o ideal seria a disponibilidade, por parte da SEDF, de
mais profissionais para atuarem como coordenador pedagdgico, pedagogo das
EEAA e na Sala de Recursos?. Mais adiante retomaremos a composicdo destas
funcbes e como tais profissionais atuam em colaboracdo ao trabalho pedagoégico
dos professores regentes das classes de alfabetizacéo.

Os professores efetivamente pesquisados responderam a um guestionario de
identificacdo (Apéndice J) contendo questdes sobre formagao profissional, tempo de
atuacdo na carreira magistério e em turmas de alfabetizacdo. Os docentes foram
distribuidos conforme o periodo de participacdo na pesquisa e a escola de atuacéo
(tabela 9).

Tabela 9 - Participantes da pesquisa

stituicio Professor em
Etapa ¢ 1|2 ]A|B]|C Contrato Observacéo
Temporario
Fase Exploratérial |03] 0 0] 0] O 0 Deste quantitativo de
Fase Exploratériall | 0 J02|0|0 |0 0 pesquisados, apenas
Pesquisade Campo | 0 [ 0 [5] 6] 7 02 dois sdo homens,
sendo regentes nas
Total 22 professores 1 Coordenadora duas escolas urbanas.
Pedagdgica = 23 participantes

Fonte: Da autora.

Sobre a formacédo profissional e atuacdo na carreira magistério, dos dados
obtidos apenas uma professora ndo informou seu tempo de docéncia e uma nao
devolveu o questionario. Dentre os professores que cursaram Pedagogia, dois ja
possuiam licenciatura em Geografia e um professor em Matematica. Uma professora
apos a conclusdo do Ensino Médio, também optou por ingressar e concluir o Curso
Normal. Tais questdes foram de extrema importancia para que pudéssemos tracar o
perfil dos pesquisados. Nas figuras 15, 16 e 17 organizamos as informacgdes obtidas
com a aplicacdo do questionario.

19 As EEAA sio compostas por profissionais com formagdo em Psicologia e em Pedagogia em um
servico de apoio técnico-pedagogico, de carater multidisciplinar, com o objetivo de atuar para a
promogdo da melhoria do desempenho de todos os estudantes, com e sem necessidades
educacionais especiais, inclui-se também o trabalho de assessoramento pedagdgico aos professores
e demais profissionais da escola. (DISTRITO FEDERAL, 2010a).

20 As Salas de Recursos realizam atendimentos educacionais especializados & alunos com
necessidades especiais, que estdo em turmas regulares. Os atendimentos sdo conduzidos por
professores especializados e, por serem de natureza pedagdgica, o servico suplementa (no caso de
estudantes com altas habilidades/superdotacdo) e complementa (para os estudantes com deficiéncia
e TGD) as atividades pedagogicas conforme orientagdes curriculares. (DISTRITO FEDERAL, 2010b).
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Figura 15 — Formacéo inicial e continuada

Oufr:

Pedago

Fonte: Da autora.

Figura 16 - Tempo de atuagdo em classes de alfabetizacéo

10 = 20 anos

=10 anos

+ de 20 anos

Fonte: Da autora.

Figura 17 - Tempo de atuagao na carreira magistério

09

+de 20
go) 10-20 04 e

anos

Fonte: Da autora.

Um dado que consideramos importante, foi a dificuldade em encontrar
professores que participaram da formagao do PNAIC, mesmo ampliando o recorte
temporal para 2016 e considerando a participacdo de coordenadores pedagogicos.
Como ja mencionamos, a aposentadoria foi um fator relevante, o que na opiniao de
alguns gestores abriu vagas para professores mais novos de SEDF que, em anos
anteriores ndo tiveram oportunidade (pontuacdo) para pleitearem regéncia na
Classes de Alfabetizagdo, vivenciassem, a partir dos anos de 2016 e 2017, sua
primeira experiéncia.

Encontramos nas trés escolas pesquisadas um total de 37 professores
regentes em alfabetizacdo, destes 03 ndo se dispuseram a participar da pesquisa e

11 nado haviam participado de nenhuma das versdes do PNAIC. Uma coordenadora
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pedagogica que participou do PNAIC 2013 e 2014 demonstrou interesse em
colaborar com o estudo, deste modo também participou de uma das sessdes de
grupo focal. Nas demais instituicdes, uma coordenadora estava de licenca médica e
a outra ndo tinha experiéncia com Classes de Alfabetizacdo, tampouco havia
participado da formacao, objeto de nossa pesquisa. Este quadro se repetiu nas
demais escolas que responderam ao questionario on-line. Deste modo, ao todo
foram 23 participantes da pesquisa de acordo com o quantitativo das turmas do BIA
(figura 18).

Figura 18 - Quantitativo de turmas do BIA na pesquisa

2° ano

Fonte: Da autora.

Com os dados dos participantes apresentados, o capitulo a seqguir tratara das

analises dos dados da pesquisa.
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5 A EFETIVIDADE DA FORMACAO CONTINUADA DO PNAIC NOS DISCURSOS
DOS PROFESSORES ALFABETIZADORES

Neste capitulo alcancamos dois objetivos especificos da pesquisa: i) analisar
os discursos dos professores sobre a préatica pedagodgica apds a participacdo no
PNAIC e ii) identificar elementos constituintes da formac&o continuada no trabalho e
na formacao docente.

Sendo assim, tecemos uma malha (sintese) com os fios delimitados pelos
discursos, os fundamentos tedricos e o0 movimento metodolégico do MHD.
Compreendemos que deste modo apresentaremos melhor a relacdo do professor
alfabetizador com a formacéao continuada do PNAIC.

Em uma pesquisa critica, ndo se busca respostas ou solucdes imediatas para
determinados tipos de problema, mas o almejado é promover um debate, uma
discussédo que leve o pesquisador, 0s sujeitos pesquisados e a propria sociedade a
uma reflexdo da tematica, que no percurso da pesquisa se possa compreender a
interacdo entre o0 objeto e 0 seu contexto e, como se organizam essas interacoes.
Tais elementos podem contribuir para propostas de formacdo docente como é o
assunto elencado.

Neste estudo podemos afirmar que buscamos como resposta saber se a
formacdo do PNAIC teve impacto (efetividade) sobre a pratica pedagodgica do
alfabetizador, podendo ser uma resposta afirmativa ou negativa. Mas o relevante
para nés ndo € o sim ou ndo, mas como essa efetividade, de alguma forma,
proporcionou (ou néo) transformacao nestes professores e consequentemente em
suas praticas.

O como nos posiciona, enquanto pesquisadoras, em uma perspectiva de
compreensao, de estudo, de alerta, de observacdo e de critica. Nao podemos
investigar nosso objeto somente por um prisma. Ha que se realizar o movimento da
tese — antitese — sintese e o de volta a tese. Neste devir sdo realizadas as conexdes
entre a realidade dada, as contradicdes encontradas e a elaboracdo de uma nova
realidade imbricada de novos conhecimentos resultantes desse movimento, que
denominamos dialética. Para Konder (2008, p. 9) a dialética em sua concepc¢éo
moderna significa “[...] modo de pensarmos as contradi¢cdes da realidade, o modo de
compreendermos a realidade essencialmente contraditéria e em permanente

transformagéao”.
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Em nossa pesquisa, visando encontrar as contradicbes da realidade da
formacdo continuada e do trabalho docente nos deparamos com elementos que
emergiram das interacbes propostas nas discussdes dos grupos focais. Sao as
categorias inclusas na nossa formacdo discursiva bésica e que compfe o0s
dispositivos tedricos de analise. Cabe lembrar que os dispositivos tedricos sao
construidos a partir de elementos do proprio objeto e das categorias que foram
extraidas dos discursos dos professores.

Destarte, os dispositivos analiticos sdo a nossa proposta de analise, a lente
(ou as lentes) que nos dispomos a utilizar para compreender o movimento dialético
de nosso objeto para se desvelar o concreto. Ou seja, elucidar, nas entrelinhas dos
discursos, a unidade da diversidade, interconexdo e interacdo de diferentes
fendbmenos dentro de certo sistema ou aglomeracéo, aproximando-se do conceito de
totalidade em Marx (2008) da sintese da multiplas determinacdes.

As primeiras andlises dos discursos encontramos algumas afinidades
metodoldgicas. Dos excertos extraidos dos discursos dos professores delimitamos

os dispositivos tedricos que mobilizam o estudo (Quadro 8).

Quadro 8 - Dispositivos Tebricos: dos excertos dos professores

= Diario de Bordo: qual o sentido? o que representava para os professores? Competicao,

leitura-escrita-reflex@o

= Clareza dos conceitos: compreenséo, intencionalidade

= O sistematizado X N&o sistematizado

= Apoio pedagogico

= Ludico

= |ncentivou o trabalho coletivo: reflexdo ou reiteracao?

= Constituicdo das turmas, modalidade

= Condicdes de trabalho

= Cotidiano escolar, suspenséao do cotidiano: o novo x o velho

= Por que nao faltavam? (frequéncia no curso)

= Bolsa de 200 reais (por que ndo era 0 mais importante?)

= Pragmatismo

= Material do curso (praticas exitosas de outros lugares)

= Técnica: como fazer?

= Continuidade do curso

= Qual a l6gica da formacao? Material do curso

= Papel do formador (orientador de estudos)

= Atividades: confeccdo de materiais, rendimento e resposta dos alunos (prazer),

aplicabilidade

= Contribuicdes do pnaic para o trabalho docente

= Dificuldades/desafios do pnaic para o trabalho docente
Fonte: Da autora.
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Reanalisando os discursos, evidenciamos alguns grupos semanticos que

compdem os dispositivos semanticos (Quadro 9):

Metodologia da
Formacéo

Quadro 9 - Dispositivos Tedricos: grupos semanticos

DISPOSITIVOS TEORICOS
(Grupos Semanticos)

Relacdo Teoria
e Pratica

Trabalho
Docente

Formacdo
Continuada

= Diario de Bordo:
gual o sentido? o
que representava
para os
professores?
Competicao,
Leitura-escrita-
reflexado

= Leitura para
Deleite: Clareza
dos conceitos:
compreensao,
intencionalidade

= Pragmatismo
= Técnica: como fazer?

= O sistematizado X Nao
sistematizado

= Papel do formador
(orientador de estudos)

= Atividades: confecgéo
de materiais, rendimento
e resposta dos alunos
(prazer), aplicabilidade

= Material do curso
(préticas exitosas de
outros lugares)

= | (idico

= Contribuigdes do
PNAIC para o trabalho
docente

= Dificuldades/desafios
do PNAIC para o
trabalho docente

= Cotidiano escolar,
suspenséao do
cotidiano: 0 hovo x o
velho

= |ncentivou o trabalho
coletivo: reflexdo ou
reiteracao?

= Apoio pedagdgico

= Condicdes de
trabalho

= Por que néo faltaram?
(Frequéncia no curso)

= Bolsa de 200 reais
(por que ndo era o mais
importante?)

= Constituicdo
das turmas

= Continuidade
do curso

= Modalidade
= Qual a logica

da formacédo?
Material do curso

Fonte: Da autora.

Os grupos semanticos sao o resultado das aglutinacdes e das analises que

fizemos das falas dos professores desde a primeira transcricdo e que foram sendo

destacados a medida em que as andalises avancavam. Ao analisar as falas dos

professores, conforme a temética que estava sendo discutida, pudemos perceber o

sentido que elas representavam e ao que se remetiam, desta forma construimos aos

poucos a formacéo discursiva.

Com alguns elementos mais explicitos, buscamos eleger os dispositivos

analiticos, de modo que delineassem uma analise de toda a fala, sem desconsiderar

0 contexto e o lugar de onde o sujeito esta falando. Na figura 19 retratamos o

movimento dialético das formacgdes discursivas.
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Figura 19 - Movimento dialético das formacdes discursivas

DISPOSITIVOS ag? .
TEORICOS ¢/ / | Formacdo Discursiva O

| DisPosITIvOS
ANALITICOS

= Transcrigoes Basica ;

* = Parafrase (AD)
= Categorias a partir dos
excertos das falas dos . . s 0T 7 Polissemia (AD)

professores T . ]
"~ Pratica Social (ACD)
= Grupos semanticos

Fonte: Da autora.

Dito isto, discutiremos 0s grupos semanticos trazendo os excertos das falas
dos professores.

5.1. Arelacao teoria e pratica com a metodologia da formacéao

No subcapitulo 3.1, apresentamos a estrutura dos encontros de formacao dos
alfabetizadores construido pelas Orientadoras de Estudos, conforme os objetivos e
atividades propostas pelo Pacto. Essa estrutura objetivou proporcionar uma relacéo
com os conteudos propostos para estudo de modo a favorecer a aplicacdo de
sugestdes de atividades. Apesar de no processo de construcdo da formacao
discursiva a relagdo teoria e préatica e Metodologia da formagdo do PNAIC estarem
em grupos semanticos separados, optamos por apresenta-los juntos na discussdo
pois ambos estdo imbricados na proposta da formacéo. Neste sentido, o0 PNAIC
apresenta uma estrutura que proporciona um aprendizado pela experiéncia na
propria atividade docente. Pereira (2016, p. 86) em sua pesquisa, ressalta que no
PNAIC:

O professor é concebido como um sujeito que produz saberes a
partir da sua experiéncia profissional. Ao desenvolver sua atividade
pratica numa realidade complexa, é constantemente desafiado a
formular respostas para os problemas praticos do cotidiano do
ensino. Pereira (2016, p. 86.
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Segundo Pereira (2016), a concep¢ao que norteia a formagcdo do PNAIC
prima pelo pragmatismo, imbricada muitas vezes pela concepcdo neotecnicista,
guando a proposta pedagogica se torna hegemdnica no sentido de manter a
educacdo atrelada aos interesses capitalistas, de modo que o professor reitera
acOes em sala de aula sem a devida critica, criando um cisma entre a teoria e
pratica, e no campo da educacdo devemos nos orientar pela pratica social
transformadora que traz em sua concepc¢ao, uma relacéo indissociavel entre teoria
e pratica, a qual chamamos de praxis.

Pratica e praxis ndo sao sindbnimos, € comum encontrar na bibliografia,
sobretudo em se tratando de formacdo de professores, uma certa confusdo em
relacdo aos conceitos de pratica e praxis. Destarte, cabe-nos explanar brevemente
sobre ambos e o sentido em que cada um se relaciona com a teoria.

A praxis a qual nos remetemos € discutida por Vasquez (2007) numa
perspectiva que esta para além da concep¢do que temos inicialmente da palavra.
Assemelhar praxis a pratica € um equivoco, pois, segundo Vasquez (2007, p. 219),
“toda praxis é atividade, mas nem toda atividade € praxis”. Ademais ele segue
afirmando que a atividade pratica isolada nédo é praxis (grifo nosso), tampouco a
atividade tedrica, também, isolada néo é praxis.

Para Vasquez (2007) a teoria por si sé ndo produz mudanca. E necessario
gue a pratica atue sobre teoria. Assim, a atividade pratica em relacdo ao mundo
deve pressupor uma transformacdo real, pois, a atividade tedrica somente
transforma a consciéncia dos fatos e ndo ocorre mudangas propriamente nas coisas.
A pratica € fundamento da teoria, na medida que uma depende da outra, pois
determina o seu desenvolvimento e progresso do conhecimento.

Para que a prética se converta em praxis, necessita que haja uma atividade
transformadora e objetiva da realidade natural e social. Assim sendo, a praxis € uma
atividade tedrico-pratica, que tem um lado ideal, tedrico e um outro material, ou seja,
pratico, que s6 podemos separar ou isolar um de outro, de modo artificialmente por
um processo de abstracao.

Desse modo, os excertos dos professores apontam que a formagéao do PNAIC
trouxe elementos praticos de uma reflexao relativa as propostas que eram atividades

compativeis com a realidade escolar:
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O PNAIC foi muito bom, contribuiu sim pra reflexdo da pratica,
porgue vinha coisas possiveis de fazer [...] Porque as vezes a gente
faz uns cursos assim, cheio de ideias de gente que fica sentada
sabe?! E tem umas ideias “maravilhosas”’[...] E no PNAIC n&o, eram
coisas reais, de colegas que fizeram, entdo a gente pensa Eu
poderia fazer também [...] Porque ela fez, entdo tem aquela visdo das
praticas [...] (AP1)

E, e ai ndo vinha com a aquela coisa assim “Vamos montar um
joguinho tal porque vocé tem que trabalhar a Ludicidade” e, eu via
muito ludico por ai fora da casinha [...] que vinha com uns trecos que
vocé via sabe... Que vocé via que ele ndo era de sala de aula, ndo
tinha a dindmica de sala de aula! (AP4)

O que eu achei interessante € que, veio de uma pratica de sala de
aula, ele veio de baixo para cima, e 0s outros cursos vinham de cima
para baixo [...] (AP5)

E bom dar uma arejada na nossa cabeca, porque vocé fica cansado,
repetitivo e o PNAIC permitia que vocé nao fosse assim, porque cada
semana a gente tinha uma aula diferente para experimentar! (BP1)

Como mostram os discursos acima as professoras compreendem pratica
como técnica, como reproducdo do fazer. Mesmo que um dos discursos tenha
mencionado a reflexdo da préatica, este discurso ainda permanece mecéanico e
reprodutivista, pois, segundo AP1, “O PNAIC foi muito bom, contribuiu sim para
reflexdo da pratica, porque vinha coisas possiveis de fazer [...]". A esse respeito
Vasquez (2007), esclarece que a praxis pode ser um estado transitério, pode
permitir a0 homem uma trégua em seu processo criativo, reiterando assim uma
praxis ja existente.

E possivel destacar ainda, na fala de AP5, que, por ser tratar de uma
formacdo que intenta valorizar o trabalho docente através da reflexdo da pratica e,
gue apresenta como proposta a troca de experiéncias entre os professores, hd uma
ilusdo que o PNAIC fora pensado por professores que estdo nas escolas, em sala de
aula, que entendem as necessidades e desafios concretos do cotidiano escolar,
guando na verdade o Pacto sinaliza para uma padronizacdo da pratica, que
identificamos como uma atitude regulatéria de quem esta na gestdo do Estado.

A proposta da Leitura para Deleite, uma das atividades permanentes, tinha
como proposito favorecer o contato do professor com textos diversos e proporcionar
momentos de descontracdo e prazer (BRASIL 2012C). Neste sentido, as
Orientadoras de Estudos, na organizacado pedagodgica dos encontros apresentavam
os livros distribuidos pelo MEC no intuito de além de apresentarem as obras
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literarias propor aos alfabetizadores a introducdo desta pratica em sala de aula.
Entretanto, em seus discursos, constatou-se duas reflexfes dicotdmicas: o primeiro
em que o professor diz ter clareza da proposta da Leitura para Deleite, mas ao ser
indagado como a aplicava em sala de aula explica que utiliza como introducdo de
conteudos, reforco de leitura. O discurso AP3, informa como o curso trouxe uma

desmitificacdo da leitura que antes tinha uso em situacdes didaticas sistematizadas:

= Como introducao de conteldos, reforgo de leitura:

No 1° ano eu trabalhava muito assim, no ano passado, leitura por
leitura, no comeco da aula. Hoje com o 2° j4 € mais no final da aula,
ele |1& pelo prazer de ler [...] S&o livros do Ziraldo, histérias em
quadrinhos, mesmo sendo em quadrinhos ainda é muito comprido
para eles [...] Ai a gente fez 0 marca pagina, ele marca e guarda, e a
leitura deleite, na minha sala, ta4 funcionando assim. Nos Ultimos 20,
15 minutos. Antes eles levavam o gibi pra casa, pra treino mesmo,
agora eles leem na sala [...] Por isso que o PNAIC foi bom, para
trazer a importancia [...] saber a gente sabe da importancia, para
gente lembrar que ele pode ler pra rir, pra se emocionar também.
(AP1)

Eu procuro fazer assim, um tema que estiver trabalhando na semana
eu procuro fazer. Ndo assim como aquela toda, aula né?! Eu gosto,
eu faco depois do recreio [...]. Eu vinha para esse quadradao aqui,
contar para eles usarem a leitura como uma forma deles voltarem a
calma e numa hora também em que eu vou introduzir um tema, ai eu
pego da caixa. E chegaram as caixas novas... Nossa! Cada historia
[...] Minha vontade é de sentar e ler todas. (AP3)

Na época quando eu tava em sala foi muito bom. Eu trabalhava,
gostava de trabalhar igual a P2 falou: sempre eu pegava uma linha,
um contexto, uma histéria e daquela historia eu partia dos contetdos,
outras atividades [...] Da Ultima vez que eu estava em sala de aula,
no ano retrasado, eu tava no 2° ano, entdo era assim mais facil [...]
Os meninos ja estavam caminhando e naquele trabalho,
interpretacdo de texto e um monte de coisa relacionada porque eu
acho muito importante. (CP4)

E possivel destacar na fala de AP1 que ela acredita que esta proporcionando
em sala de aula um momento de leitura por pura fruicdo aos alunos, quando na
verdade lanca mdo da mesma estratégia que era utilizada antes da formacéo. Nota-
se que ao ressaltar a formagdo do PNAIC ela busca legitimar sua pratica. O fato de
ser uma histéria em quadrinhos e nos ultimos minutos da aula ndo caracterizam uma
Leitura para Deleite. Neste caso, treinaram a leitura de histéria em quadrinhos para

terem autonomia de leitura em sala. Nos outros dois excertos que se seguem,
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7

ambos sinalizam que a contacdo de histérias € utilizada para introducdo de

conteudos e, mesmo reconhecendo que o material (livro) é variado, uma professora

escolhe os livros que serao lidos e a outra reafirma a pratica de didatizar a historia.

Reestruturacdo da pratica da leitura:

No meu caso eu fazia assim, eu lia mais para fazer atividade mesmo,
direcionada e quando comecou eu estava trabalhando com o 1° ano
né?! Entdo assim, eu trabalhava os livros, fazia a leitura, direcionada
para alguma atividade quase que sempre, entdo a grande diferenca
foi essa, de colocar assim como deleite, s6 para ouvir mesmo, para
se deleitar, entdo assim, fica uma histéria diferente né?! (BP4)

Eu tinha isso também, que achava que ler um livro e ndo aproveitar
nada dele assim para uma atividade estava errado, como se tivesse
assim, um preconceito ‘S6 ler o livro?’ [...] E isso foi mudando um
pouco a visdo de ler um livro e pronto, ndo tem que falar, ndo tem
ficar debatendo, passar interpretacdo, € sO6 para deleite mesmo.
(BP2)

No destaque discursos ressalta-se que a formacdo do PNAIC possibilitou a

reestruturacdo da pratica da leitura em sala de aula, trazendo a discussdo de que a

leitura literaria ocupa um lugar incbmodo na escola, quase sempre utilizada para

apreensdo de conteldos ou para ilustrar uma nova situacéo didatica, uma situagao

imposta pelos proprios curriculos escolares e que nao favorecem uma formacao

efetiva do leitor (FIDELIS; TONIN, 2016). Entretanto, como se percebe nos discursos

esta pratica desenvolvida pelos professores é apenas didatica, para estimular a

leitura e, portanto, nada reflexiva. CP7 traz em seu discurso uma caracteristica

recorrente da proposta de leitura durante a vida escolar de um individuo:

Mas temos que refletir que a gente foi formado para usar historia
para fazer parte de um planejamento vou contar uma historia porque
depois eu vou dar uma interpretacdo de texto, cantar uma
musiquinha E n&o uma leitura para deleite e ndo a leitura para ouvir a
entdo leitura como todo mundo gosta, como a os pais leem a noite,
eu faco isso quase todo dia. (CP7)

A gente tem essa interface de julgar a leitura. Entdo, vocé Ié sem
preocupacado de prestar conta, vou ler porque o livro é divertido e a
gente conversa sobre o assunto e ndo necessariamente tem que
passar uma atividade de interpretagdo de texto, uma ficha literaria
gue apavora tanto os seres humanos [...]. Um monte de pergunta
para responder [...] Entdo ndo precisa virar um sofrimento para o
leitor e assim a gente forma um leitor [...] (CP7)
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Concordo que a leitura deleite ndo tenha finalidade de obrigatoriedade para o
leitor, mas do modo como estas professoras a utiliza, ndo conseguem explorar o
lado critico deste recurso. Em Matemética encontrei discurso semelhante sobre a
Leitura Deleite.

E a Leitura Deleite no curso, a gente via assim que nem sempre era
sé para deleite, igual as sequéncias didaticas, as leituras deleite ja
davam um gancho para outra histéria ou para a sequéncia didatica,
assim favoreceu muito essa questdo, esse envolvimento da Leitura
para Deleite e a sequéncia didatica. (BP3)

As formadoras também por vezes reiteravam a pratica da didatizacdo da
leitura como podemos observar no excerto destacado e na figura 20 que traz um
exemplo de pauta com a proposta de trabalho com formas geomeétricas e como

Leitura para Deleite a historia A lenda do tangran.

Figura 20 - Modelo de pauta encontro do PNAIC Alfabetizagdo Matemética
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Fonte: Da autora.

Neste sentido, Dantas e Franco (2016) esclarecem que com o intuito de
apresentar as obras distribuidas pelo MEC e incentivar a utilizacdo das caixas de
histérias, as Orientadoras de Estudos faziam analogia dos conteudos da formacéo
nos encontros, com os livros do acervo nas escolas, estimulando a didatizacdo da

leitura. Contudo, para Fidelis e Tonin (2016), a pratica da leitura ndo pode surgir
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como improvisos ou em situagdes em que os alunos tenham terminado uma tarefa.
A leitura por fruicdo deve ser planejada e estruturada no planejamento do professor.
Ha uma diferenca entre didatizar e sistematizar: a primeira situacao consiste
em burocratizar a leitura, trazendo uma cobranca excessiva ao leitor acerca de
estruturas gramaticais e/ou linguisticas e, na maioria das vezes, ndo ha espaco para
dialogar sobre o tema lido; na segunda situacdo a leitura pode ser concebida no
processo de formacdo do individuo, despertando inclusive o gosto pela pratica,
ampliando conhecimentos e vivenciando situacdes de aprendizagens literarias.
Também prevista como atividade permanente, a retomada do encontro
anterior se dava através do Diario de Bordo, que como fora explicitado, foi um
instrumento cuja proposta era trazer elementos para que as Orientadoras de
Estudos pudessem avaliar os encontros, a percepcdo dos professores sobre a
temética abordada etc. Segundo Viana e Dantas (2017) o Diario de Bordo
apresenta-se como técnica de ensino para registros de fatos positivos ou
fragilidades da pratica docente. Na discussdo dos Grupos Focais, as falas dos
professores trouxeram outros elementos que nao haviam sido percebidos na

formacgao: a competicéo e o sofrimento que a escrita trazia aos alfabetizadores:

Gostar, ndo gostava n&o (risos) [...] E igual a P5 falou, depende da
condugdo, era fantastico o Diario de Bordo, mas como tarefa [...] O
tarefinha dificil (risos) (AP3)

Quando eu participei, a pessoa fez no Diario de Bordo dela um
poema, um cordel e detalhe: ela chegou vestida de Maria Bonita!
Chegou soltando estalinhos! Pensa, uma cangaceira! E depois, quem
foi a sucessora?! Eu fui! (BP4)

E quem comeca o Diério de Bordo € quem destina como vai ser [...]
Se o primeiro fizer todo assim [...] coitado dos outros, véo ter que
seguir o padrao! Se o primeiro faz s6 um relatério, ufa! Tudo esta
tranquilo [...] (BP3)

Quem faz uma coisa muito criativa, obriga todo mundo a ser criativo!
(BP6)

E eu me lembro também de querer pegar primeiro justamente pela
comparacao! Eu escrevi primeiro entdo, o que eu fiz ndo tem como
comparar com ninguém, nem fazer melhor e nem pior, achando coisa
muito diferente Eu j& queria pegar logo por esse motivo também e
pela ansiedade também de fazer logo. (CP2)

A gente inventa umas coisas assim para sofrer na vida porque
ninguém estava ouvindo a nossa leitura, se a sua leitura tinha sido
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melhor, se a sua producao tinha sido melhor que do dia anterior. Foi
uma coisa muito livre [...] S6 o préximo a pegar o caderno pensava
isso [...] Nossa fulano fez um trabalho muito legal, e agora o que
sobrou pra mim?! (CP7)

O Diario de Bordo também era visto como uma tarefa a mais e ndo como
parte da formacao do curso:

Para mim ndo foi sofrido, mas eu fiz igual P2, a gente quer pegar
logo porque existe uma outra coisa além da competicdo além de
tanto de coisa que a gente tem para fazer a gente quer se livrar de
mais uma tarefa. (CP7)

Era uma avaliagho muatua né? Como estava sendo o seu
desenvolvimento conosco, 0 nosso com vocé e do curso no geral, a
gente fala assim que foi um trauma, mas nem foi, nem era assim,
realmente nds tinhamos muita coisa a fazer né?! (CP2)

Nos excertos dos professores, o Diario de Bordo ndo cumpriu sua funcao de
levar o professor, autor do relato, a fazer uma reflexdo do processo de
aprendizagem na formacado continuada e tampouco trazer um feedback fidedigno
das impressfGes dos encontros ao grupo de Orientadoras de Estudos. Como uma
técnica de registro, Viana e Dantas (2017) ponderam que o Diario de Bordo nédo &
um diario apenas reflexivo, mas deve ter um carater critico que permita
reconstrugbes do que estd acontecendo ou ja fora narrado. Na perspectiva trazida
pela experiéncia dos alfabetizadores, o0s registros cumpriram uma funcéo
meramente descritiva do curso, ndo superando o carater técnico-mecanicista, para
além da escrita ou da oralidade prescritiva.

As duas propostas de atividades permanentes nos encontros do PNAIC, a
Leitura para Deleite e o Diario de Bordo tinham como funcdo principal iniciar os
trabalhos do dia, proporcionar momentos de bem-estar preparando o0s
alfabetizadores para o contato com os estudos propostos, dando uma sensacgao de
continuidade do processo formativo. Entretanto o uso da técnica do registro e de
leitura tiveram fim em si mesmo, ndo proporcionaram uma transformacéo
emancipadora na pratica dos alfabetizadores. O fato de algumas professoras
reestruturarem a leitura em sala ndo se concretizou em uma nova proposta de
imerséo literaria na escola que pudesse, de fato, potencializar a préatica para as
aprendizagens dos alunos.
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O fato que ora desvelamos € que a proposta metodoldgica organizada para
0s encontros dos alfabetizadores foi concebida para atender aos propdsitos de
formacédo do curso, de ordem pragmatica, e, portanto, teoria e pratica situaram-se,
em determinadas ocasifes, em posi¢cdes antagonicas. Isso nao significa afirmar que
ndo houve momentos de reflexdo, pois a consciéncia de uma mudanca necesséria
estava sempre presente, pois € ela a responsavel por aprofundar os estados
criativos do nosso ser, sempre em busca de novos caminhos e estratégias para
transitar entre o ideal (planejado) e real (resultado obtido). Entretanto, Vasquez
(2007) aponta que para se justificar como necessaria a ampliagdo do ja existente,
uma praxis pode néo ser criadora, mas imitativa, reiterativa e € o caso que encontro

nestes discursos, contudo pode ser uma base para uma praxis criativa.

5.2. O trabalho docente

O entendimento critico do que vem a ser o trabalho docente pauta-se na
constituicdo de ser imaterial pois seu produto € o conhecimento, a informacgéo. Para
Saviani (2011) a educacéo se situa no campo em que 0 produto ndo se separa do
ato de producdo. Sendo assim, “[...] o saber que diretamente interessa a educacao €
aguele que emerge como resultado do processo de aprendizagem, como resultado
do trabalho educativo” (SAVIANI, 2011, p.7).

O trabalho em seu sentido mais amplo é a forma como o homem se relaciona
com a natureza e sua inten¢do em transformé-la adequando as suas necessidades
(FREITAS, 2005). Freitas explica que o trabalho adquire particularidades que se
originam a partir da(s) forma(s) como o homem organiza sua vida diante da
producdo de sua vida material. Vale salientar que na sociedade capitalista da qual
fazemos parte o homem vende sua for¢ca de trabalho para outro que possui 0s
modos de producao.

No sistema capitalista a natureza do trabalho se apresenta em duas divisdes:
trabalho manual e trabalho intelectual (FREITAS, 2005). Esta organizacdo visa
perpetuar a hegemonia da classe dominante, disciplinando as grandes massas (0
trabalhador) para uma limitada atuacéo tecnicista, mecanicista, separando o sujeito
gue conhece do objeto a conhecer. Freitas (2005, p.98) explica ainda que “nédo é
sem razao, portanto que em nossa sociedade a teoria esteja frequentemente

separada da pratica” e a escola sendo parte de uma sociedade também reflete a
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organizacéo desta que a concebe. A fragmentacéo do trabalho e a dicotomia das
funcdes reverberam diretamente no trabalho docente uma vez que a maneira como
uma escola se organiza pedagogicamente tem ligagcdo social e histérica
determinantes por tal contexto.

O trabalho na escola pressupde uma unidade de todos os que a constituem,
ou seja, a comunidade escolar. pais, alunos, servidores administrativos e
professores. Cada espaco da escola necessita de uma responsabilidade coletiva
para que a finalidade para qual ela foi criada, o ensinar, seja efetivamente realizada.
Neste sentido o trabalho docente tem o saber como prioridade, pois “[..] o saber é
objeto especifico do trabalho escolar” (SAVIANI, 2011, p. 8).

Entretanto, a realidade que encontramos € que mesmo dividindo um mesmo
espaco, a sala de professores ou sala de coordenacao, os docentes ndo conseguem
realizar um trabalho coletivo colaborativo, isto porque o tecnicismo ainda € muito
forte no trabalho docente. Eles permanecem preenchendo relatérios, fichas de
acompanhamento dos alunos, produzindo materiais etc. A burocracia transformou o
professor em um executor de tarefas. Estamos nos referindo a burocracia excessiva,
macante, repetitiva, pois compreendemos que o trabalho docente ndo esta centrado
somente na sala de aula. Uma pratica burocratizada cerceia o processo criativo, a
imprevisibilidade, dando lugar ao formalismo irreal, somente para se cumprir 0 que
estd prescrito. O Fendbmeno da burocratizacdo é uma forma de controle do
capitalismo, para monopolizar as a¢cées humanas, mantendo-se assim em varios
setores da sociedade. (VASQUEZ, 2007).

Em um curso de formacgao continuada como o PNAIC, que mobiliza um grupo
de professores, no caso, os alfabetizadores de uma escola, espera-se que tal
mobilizacdo seja ao menos estranhada pelos sujeitos, no sentido de uma
proporcionar pausa para reflexdo e discussdo. Os relatos dos professores
provocados nas sessdes de Grupos Focais, abordam um cenério de interacéo entre
0s pares que talvez, devido a rotina escolar, ndo estivesse acontecendo

cotidianamente.

Mas ai eu acho que ta a diferenga, porque quando a gente faz os
cursos né, com a jornada ampliada que a gente estd em sala, de
manha ou a tarde, de tarde a gente pode planejar em cima daquilo
gue a gente t4 vendo né, no curso e trocar, porque as vezes nao fica
na mesma sala, e ai troca o que foi aprendido e tudo, por isso que eu
acho que foi importante. (BP3)
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Mesmo quem néo estava fazendo o PNAIC entrou também no ritmo,
no clima, quando fez aquela do pijama [...] essa historia contagiou a
escola toda, a turma toda, independente das séries, foi muito bom,
muito bom e, é uma prética que, no caso nosso aqui do 1° ano, a
gente usa até hoje essa Leitura para Deleite. (BP6)

Movimenta a escola, movimenta os grupos, entendeu?! (BP3)

Agora contagiou e muito, porque mesmo néo tendo PNAIC esse ano,
€ igual vocés vendo minhas coisas la, tudo tem a ver com o PNAIC
[...] Os jogos [...] esta tudo ali para vocé trabalhar durante a semana
junto com os alunos. Entdo € uma coisa que veio e ficou [...] Entrou
na vida do professor. (BP6)

Eu acho que o curso foi muito importante, a gente comecou a ter
uma participagdo, uma interagcdo na verdade dentro da escola, pela
parte tebrica e assim totalmente junto com a pratica [...] 0o que
permitiu que a gente tivesse uma coordenagdo mais integrada, uma
integracdo muito melhor porque até entdo [...] A gente enquanto
colega faz assim ‘Eu fiz isso, vocé quer? ‘Fulana vocé quer? ’ ‘Ah,
beleza, quero! ’, entdo a conversa mudou, ainda tem que mudar
muito, mas a gente percebia assim que era totalmente
individualizada a coordenacédo e que foi uma abertura muito bacana,
justamente pela estrutura montada [...] Essa questdo do nosso
encantamento pela histéria né, para Deleite [...] Eu ndo vou contar sé
pra minha sala, agora é ‘Gente! Vamos contar a historia 14 fora?’
Entdo comecou a unir mais 0 grupo, entdo as conversas
formalizadas dentro da teoria, esse bate papo de como tem que ser
mesmo [...] Para nos enquanto coordenacgdo foi excelente. Essa
estrutura do curso, nos estruturou. (CP2)

Entretanto, ha que se observar que a movimenta¢ao nao se naturalizou como

pratica pedagdgica, pois a mobilizacdo se deu momentaneamente. O discurso de

BP6 ndo é coletivo, “entrou na vida do professor’, mas ndo na vida da escola, o

material esta na individualidade de seu trabalho, e ndo na sala dos professores para

o trabalho coletivo. Freitas (2005) discute que a organizacdo pedagogica se da em

uma conjuntura em que a escola esta alicercada a uma organizagéo social e, esta a

gual entendemos é predominantemente capitalista e, neste sentido, esta a servico

de uma organizacdo fragmentada, onde o controle da execucdo das funcbes

pedagogicas delineia o trabalho docente, na busca por resultados imediatos, que

resolvam problemas individuais imediatos do cotidiano escolar. Vejamos outros

discursos:

Uma coisa que eu achei interessante também, era a questao assim
da proposta alcancar turmas de 30 alunos, porque o que eu jé fiz de
curso que era so ideologia ‘Aplica esse joguinho’ Minha irma, vocé
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tem é 30 meninos, como eu vou ficar com dois na minha mesa? E a
turma rodando [...] (AP5)

A prética! Era muito legal levar os resultados, muito legal. (BP1)

O PNAIC foi muito bom, contribuiu sim pra reflexdo da prética,
porque vinha coisas possiveis de fazer [...] Porque as vezes a gente
faz uns cursos assim, cheio de ideias de gente que fica sentada
sabe?! E tem umas ideias ‘maravilhosas’ [...] E no PNAIC ndo, eram
coisas reais, de colegas que fizeram, entdo a gente pensa ‘Eu
poderia fazer também [...] Porque ela fez, entdo tem aquela visédo
das praticas [...] (AP1)

Eu acho assim, que ficou muita coisa, muita coisa ficou na nossa
pratica, s6 que assim, se 0 curso ta acontecendo ele funciona, tipo
vocé tem o incentivo. Mas agora ta parado [...] ficou muita coisa, mas
nao é igual se ele t4 acontecendo. (BP4)

Uma outra questéao relativa ao trabalho docente € a legitimacédo da pratica. A
proposta do curso trouxe uma sensacao de prazer para o professor, na medida em
gue reiterou o trabalho que estava sendo realizado em sala, minimizando a culpa
gue o docente sente ao ndo alcancar os resultados estabelecidos por ele ou

institucionalmente. Pereira (2016, p. 89), destaca que:

[...] a educacdo na atualidade € pensada para além dos muros da
escola, em prol da eficacia da aprendizagem e nao do
profissionalismo. Trata-se, assim, da exigéncia de saberes que vao
além dos conhecimentos de docéncia, o que indica a necessidade de
diferentes aprendizagens para quem assume a sala de aula, ou seja,
um “multiprofissional”. [..] evidencia-se que o professor é um grande
responsavel por aumentar a qualidade da educacéo.

Logo, na formacdo do PNAIC a grande responsabilidade do professor ndo é
com as aprendizagens dos alunos, mas com 0 sucesso de todo o processo de
alfabetizacdo. Cabe ressaltar que o0 sucesso com a qualidade da educacédo
pressupfe estrutura fisica da escola, materiais pedagogicos, gestdo, dentre outros
elementos, que fogem explicitamente da fungdo do professor de ensinar. Nesta
funcdo de multiprofissional, ha que se considerar que seria inevitavel uma relacéo
estreita de consenso pelo praticismo da formacédo em que se estabeleceu do PNAIC

com os professores. A este respeito encontramos em alguns discursos:

Sabe 0 que eu achei bacana? O que eu achei legal do PNAIC de
Matemética é que, chegou la, toda aquela explanacéo [...] E vocé vé
um monte de coisa que vocé trabalhava, igualzinho! Porque o
professor tem essa questédo, essa coisa de culpa [...] Sabe de culpa
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demais! Essa agonia, essa coisa [...] ai quando vocé chega la e vé
gue seus colegas fazem o que vocé faz, ai vocé desmistifica muita
coisa [...] (AP2)

Agora tem uma coisa que é mal de alfabetizador: todo final de ano
vocé fica naquela sensacdo de que vocé poderia ter dado mais.
(BP6)

Sabe como é que a gente fica sabendo que o que vocé fez deu
certo? Quando vocé pega o caderno do aluno para olhar e vocé vé o
comeco e o final e ai vocé vé ‘Nossa [...] foi ruim néo [...] A gente se
cobra muito mesmo. (BP1)

A este respeito, sobre a legitimacdo do seu trabalho, a reiteracdo, podemos
perceber que o professor procura criar uma zona de conforto, de estabilidade. Ele
cessa por um momento seu cotidiano para encontrar sentido no que esta
executando. A reiteracdo, como vimos anteriormente, pode ser considerada praxis,
pois, segundo Vasquez (2007), o homem, por sua ontologia precisa criar,
constantemente, novas solucdes e, uma vez encontradas, Sdo postas a prova para
gue diante das necessidades sejam ampliadas e até mesmo superadas.

Criar para o homem € uma necessidade vital para sua existéncia, pois é desta
forma que ele transforma o mundo. Entretanto, o homem n&o vive em um estado
pleno de criacdo, pois suas necessidades € que o move, sem a obrigatoriedade de
criar. O homem pode estabilizar sua descoberta, repeti-la, se for o caso. Neste
sentido a praxis pode ser um estado transitério, enquanto surge a possibilidade (ou
necessidade) de criacdo. Portanto, por ser criadora em sua esséncia, pode permitir

ao homem uma trégua em seu processo reiterando assim uma praxis ja existente.

5.3. Aformacao continuada

A oferta de formacédo continuada € assegurada pela LDB de 1996 e
regulamentada pelo Decreto n. 3276, de 06 de dezembro de 1999, como vimos no
anteriormente, “Os institutos superiores de educagdo manterdo: lll - programas de
educacao continuada para os profissionais de educacao dos diversos niveis.” No DF
cabe a EAPE ofertar os cursos de formacgédo aos docentes ou credenciar instituicbes
para tal oferta.

Nas sessOes de Grupos Focais, a formagéo continuada apresentou-se como

uma possivel mobilizacdo para os professores manterem-se em movimento,
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organizar-se enquanto grupo de estudo. Contudo, esta mobilizacdo é dificultada pela

centralizacao dos cursos na EAPE e recorrente nos discursos dos professores:

A adeséo dos cursos da EAPE é porque a [...] ndo propicia a gente a
fazer [...] Quem tem regéncia a tarde ndo consegue fazer curso [...] E
outra coisa sobre adesao de curso, hoje 0 que eu vejo em relagcéo a
formacdo, ndo se tem formacdo que abrange todo mundo! Eu tenho
vinte anos de Secretaria, todo ano eu me inscrevo pra fazer curso e
tem curso que eu ndo sou selecionada pra fazer! Entdo, tem alguma
coisa que ta acontecendo! Tem curso que s6 abre um turno! Como é
que faz? (AP5)

Centralizado é muito dificil [...] Longe, transito [.. ] se vocé vai de
manhd, volta e ndo almoca ou vocé engole para ir e ndo chegar
atrasada. (BP1)

Eu ja fiz na EAPE quando era uma vez por més o encontro, ai eu ia
de boa, agora toda semana, a gente até comeca mas depois nao
aguenta mais. (BP2)

Esses cursos tem que ser disponibilizados na regional mesmo,
porque a gente ja trabalha o dia inteiro e ai vocé tem que sair a noite
para ir, ou a tarde [...] (BP3)

O fato de ter curso em Planaltina, ndo é problema [...] Agora na
EAPE ndo € um dificultador, € um impossibilitador, porque o que que
acontece, eles fazem um curso que vai terminar 11:30h da manhéa
[...] 11:30h da manh& |4 na Asa Sul, como eu chego pra dar aula? Eu
nao chego! E se o curso for a tarde e eu saio por exemplo de sala
12:30h, eu ndo consigo chegar 13:30h nunca! Mesmo se eu nao
almocar nem nada [...] Entdo, a gente € de uma outra época em que
a gente tinha os cursos nas regionais e, durante esse periodo, nos
primeiros anos de secretaria, eu fiz cursos todos os anos... Hoje em
dia eu néo tenho feito cursos mais por causa dessa dificuldade.
(CP7)

Eu vou te falar uma coisa, eu praticamente participei de todos os
cursos oferecidos desde a época de contrato, sempre tem uma
dindmica boa, sempre tem um retorno bom [...] Olha aquele PROFA,
eu fiz ele de noite, mas ai foi questao de direcdo de escola que nédo
me liberou para fazer de dia porque eu ja fazia um outro, entéo fui
fazer de noite, entdo o que que acontecia, tinha uma troca das
escolas, foi perfeito! Sabe, tinha pessoas que trazia umas coisas
assim que ficava ‘Olha, como é que consegue fazer, me ajudal’
Porque nunca é tarde pra ta aprendendo, nunca. Eu me sinto como
se eu estivesse comecando a alfabetizacdo, cada ano é um
recomeco. (BP6)

A dificuldade em participar dos cursos na sede da EAPE pode gerar um
guadro preocupante a individualizacdo da formacdo continuada. Os cursos de

formacdo também sdo utilizados para progressdo funcional e classificacdo para
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escolha de turmas (distribuicdo de carga horéria). Embora ndo seja nosso objetivo
discutir esse processo, cabe uma breve explanacdo sobre o tema. A esse respeito

Franco et al., 2017, p. 3) explicam que:

A portaria anual de escolha de turmas é um documento da Secretaria
de Educacéo do Distrito Federal que regulamenta a distribuicdo de
carga horaria, a escolha de turmas e o0 quantitativo de
Coordenadores Pedagoégicos em toda a rede de ensino publico, entre
outras determinacbes. Este documento é pautado por questdes de
regulacdo do trabalho docente por parte do governo e também
regulamenta como deve estar organizado o horario extraclasse
destinado para planejamento e formagédo e demais atribuicbes do
professor, denominado de “Coordenacgao Pedagogica”.

Para pontuacdo e melhor classificagdo na escolha de turmas, os docentes
comprovam com certificacdo a participacdo em cursos de formacdo. A EAPE
credencia instituicbes privadas que ofertam cursos, em sua maioria, na modalidade
a distancia. Os cursos modulares de tematicas variadas, com carga horaria que
podem variar de 20h até 300h, que vao desde a gestéo escolar, educacao inclusiva,
praticas pedagogicas, dentre outros (FRANCO et al., 2017). A formacdo dos
professores determinada por portarias que regulam o I6cus de atuacao do professor
carrega em si a ambiguidade existente entre a precarizacdo e profissionalizacao
(ENGUITA, 1991).

Diante do quadro apresentado sobre a dificuldade de participacdo de cursos
presenciais na EAPE, os docentes acabam recorrendo aos cursos privados, de
menor duracado e a distancia, o que fragiliza a formacéo continuada e a mobilizacéo,
uma vez que “[...] a busca por formacdo para se adequar a uma normativa inverte a
l6gica da formacao e potencializa o individualismo entre os pares” (FRANCO et al.,

2017, p. 12). Sobre isto encontramos nos discursos de alguns professores que:

Teve um que eu ndo gostei, era o do BIA%, um que tinha muita teoria
[... ] Nossa gente, ele era muito pesado, muito texto, cansativo, a
gente passava a tarde inteira lendo. (BP2)

Eu acho que um curso, um curso assim, ministrado nos moldes do
PNAIC é o que assim, é mais proximo da nossa realidade, porque
uniu a teoria com a pratica e a pratica de fato ela se efetiva na sala

21 Curso Alfabetizagdo e Linguagem ofertado pela SEEDF em 2009 para subsidiar a implantacdo do
BIA.
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de aula entendeu?! Nao é uma coisa que a gente vai la e finge que
fez, a gente faz.(BP3)

Nos Grupos Focais, na discussdo sobre a organizacdo dos encontros 0s
professores explanaram sobre a constituicdo das turmas que em 2013 foram
organizadas por ano de atuacao (1°, 2° 3° e Classes multiseriadas) e nos anos
seguintes em turmas mistas, conforme dito anteriormente. Para alguns professores,
a constituicao das turmas em 2013 favoreceu a abordagem dos contetudos e a troca
de experiéncias ja que nas turmas, os professores e os Orientadores de Estudos
tratavam das particularidades para aquele determinado ano de escolarizagcdo. Nas
turmas mistas — segundo os alfabetizadores - ndo foi possivel aprofundar em
nenhuma tematica uma vez que misturados - 1°, 2° e 3° anos - a abordagem era
mais geral e cabia ao alfabetizador adequar os conceitos e as praticas para sua
turma.

Sobre o PNAIC, um dos pontos positivos foi a oferta descentralizada e com
vagas para todos os professores alfabetizadores. Uma novidade foi uma ajuda de
custo no valor de duzentos reais mensais aos participantes. Indagados sobre a

influéncia do auxilio na adesédo a formacéao, os professores afirmaram:

N&o, a bolsa foi boa, mas nao fiz pela bolsa nao [...] Eu acho assim
que a principio néo foi o dinheiro néo [...] a gente gostou do dinheiro,
mas nao foi por ele ndo! (BP3)

Eu nao fui pela bolsa! (BP6)
E bem assim, a bolsa foi 6tima, mas néo foi pela bolsa. (BP1)

Ajudou na aquisicdo dos materiais, mas eu fui pela aquisicdo de
conhecimentos. (BP5)

Independente de ter ou ndo Maira, a gente ia fazer. (BP2)

Essa particularidade, nos remete a uma situagdo muito recorrente na atuacéo
docente, a de prover com recursos préprios a aquisicdo de materiais para utilizacao
no cotidiano escolar. Segundo os pesquisados, quando o auxilio atrasava, ndo era

motivo de descontentamento:

Eu sacava todo més, na verdade, eu sacava quando saia, que nédo
foi todo més [...] foi bom, mas n&o pagava o0 que a gente gasta com
material pra escola, para os meninos. (AP1)
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Se a gente colocar na ponta do lapis, duzentos reais eu gasto com
material do dia-a-dia, gasolina, almoco [..] E tipo assim, todo
professor tira dinheiro do bolso mesmo. (AP3)

Eu nem ia todo més no banco ver se saiu, era muito cheio. Dai ficava
14, tipo uma poupanca, ai eu sacava de trés em trés [...] Mas pro dia-
a-dia é do bolso mesmo. (BP4)

Assim, eu gostei de receber, quem ndo gosta de um dinheirinho a
mais no més, né? Mas a gente tem disso, professor que € professor
sempre tira dinheiro do bolso. (CP2)

Essa fala naturalizada nos remete a fragilidade para com o trabalho docente,
uma visdo de sacerddcio, de doagdo que precariza as condi¢cdes de trabalho e ao
mesmo tempo inverte a posicdo entre o professor e o Estado, responsavel por
manter as instituicoes.

No que tange a uma possivel insatisfacdo com o PNAIC, esta surge na
composicdo das turmas da formacdo quando em 2013 os alfabetizadores foram
organizados pelo ano de atuacdo — 1°, 2° e 3° anos — e a partir de 2014 as turmas

eram mistas:

Foi ruim dividir ou foi ruim juntar? (AP1)

Foi ruim e eu participei dos trés PNAIC’s e ai vou te dar a minha
visdo dos trés [..] Para mim P5, que estava no PNAIC no [..]
Quando eu fiz de Portugués, eu estava com o 1° ano, entdo o que
gue fizeram|...]. Colocaram todos os professores da rede de 1° ano
com Portugués, dividiu-se por série, gente foi fan-tas-ti-co, fantastico!
A troca a riqueza [...] A riqueza de [...] de projetos, de trabalhos, de
luz que veio foi fan, foi fantastico! Pra mim assim, o melhor curso eu
fiz, que eu falei ‘Esse realmente falou o que eu precisava ouvir, né?
Foi o de 1°[...] O que eu acho que foi pena em relagdo por exemplo
ao de Matematica, o de Matematica se misturou, juntou professores
de 1°, 2° e de 3° ano, entdo vocé nao falava algo que era direto pra
VvOoCé, o0 que que eu acho por exemplo [...] (AP5)

Olha, quando era separado a gente podia aprofundar, era tudo
voltado para 0 nosso ano, por isso foi bom [...] Quando juntou, tinha
ora que eu pensava ‘Nem tem como fazer isso com menino de 1°
ano nao. (BP1)

Quando juntou no inicio eu achei bom, porque fiquei com as colegas
da escola, porque no de Linguagem eu fiquei sozinha. Mas depois,
sei la [...] tinha ora que parecia que nada era pra mim [...] Eu até falei
isso com a P4, que tinha coisa de matematica que sé adaptando
mesmo. (CP3)
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Os excertos destacados revelam que na concepg¢do de formacgéo, a énfase na
pratica é recorrente, pois o professor se reconhece quando se depara com possiveis

solucdes para o imediatismo do cotidiano.

O que eu acho que dentro da rede deveria ser criado: uma formacéao
continuada seguinte, olha hoje eu estou com o 1°, ano que vem eu
posso estar com o 3° Entdo porque ndo ofereceu o curso para toda
a rede, na seguinte formacéo: vamos formar o professor para o 1°
ano esse ano, ano que vem vamos formar o professor para o 2° ano,
por que?! Porque vocé estaria capacitado para todos os anos e com
uma gama muito grande de informacdes dentro da sua série, né?!
(AP5)

[...] Entdo dentro da Matematica o que que eu acho que pecou,
justamente isso, vocé trazia por exemplo assim, uma ideia de, de
numeracao, nameros ordinais, mas era uma ideia geral, ndo era uma
ideia voltada para aquela série né e dentro de portugués gquando
voceé fala... (AP5)

O PNAIC enquanto formacdo continuada foi fantéstica, assim,
resumindo tudo o que nés falamos, o quao enriquecedor foi né,
assim, de trazer a novidade, de mostrar uma outra visdo como se
trabalhar aquilo [...] Pra mim foi super enriquecedora [...] eu falo
assim, se tivesse vinte PNAIC’s eu faria os vinte, dentro da proposta
do primeiro, melhorando, para o segundo e o terceiro tinha que fazer
tudo de novo [...] Eu acho que precisava ter feito mesmo, porque ele
é rico [...] (AP5)

Diante deste quadro, o professor encontra-se expropriado do conhecimento,
uma vez que cria uma relacdo passiva. Vasquez (2007) citando Marx, explica que no
trabalho alienado o sujeito ndo se reconhece no processo. Este se apresenta alheio
ao contexto, dotado de um poder que se volta contra ele. Destarte, o produto
também se torna estranho e as relacdes sdo sempre superficiais.

Nessa perspectiva, a formacao continuada se torna uma atividade prescritiva
e nao formativa, o professor participa pelo simples fato de fazer parte do cotidiano,
uma etapa da vida profissional a ser cumprida. Essa organizacao linear é tratada na
fala da professora AP5 que ilustra a l6gica da fragmentacdo do conhecimento,

organizacao tipica da escola situada na sociedade capitalista:

O que eu acho que dentro da rede deveria ser criado: uma formacéo
continuada seguinte, olha hoje eu estou com o 1°, ano que vem eu
posso estar com o 3° Entdo porgue n&o ofereceu o curso para toda
a rede, na seguinte formac¢ao: vamos formar o professor para o 1°
ano esse ano, ano que vem vamos formar o professor para o 2° ano,
por que?! Porque vocé estaria capacitado para todos os anos e com
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uma gama muito grande de informacdes dentro da sua série, né?!
(AP5)

Portanto, a escola se organiza atendendo a demanda da sociedade da qual
esta inserida, pois trata da formacdo para esta sociedade. Freitas (2005, p. 96)
explica que “...] para o pensamento funcionalista, a sociedade & um bloco
homogéneo de pessoas diferenciadas apenas por suas capacidades pessoais”. Ou
seja, nesta légica de formacdo perquirida, os professores serdo formados sempre
para compor um grupo preparado para atender a demanda que lhe for apresentada
institucionalmente.

Encontramos nas falas dos professores, aqui destacadas, varios elementos
gque nos remetem a uma organizacdo escolar que se orienta para atender aos
anseios capitalistas, tais como: fragmentacdo do trabalho, praticas individuais,
dissociacdo entre teoria e préatica, intensificacdo etc. S&o marcas que,
inconscientemente, sao reproduzidas no cotidiano escolar. Os professores estao
apartados do processo educacional, mas ndo tem essa compreensdo devido a
sobrecarga de atividades a desempenhar ou porque a propria formacdo, desde a
inicial perpassando a continuada, vem arraigando cada vez mais tais concepcoes. A
escola também vive um momento de hipertrofia, pois muitas questdes de ordem
social adentram o espaco escolar e, tais questdes desviam o foco do principal
objetivo da escola que € ensinar, tratar do conhecimento cientifico. S&o questdes de
seguranca, saude, econdmicas que reverberam na educacdo, mas nao cabe a
educacéo solucionéa-los.

Deste modo, os professores, expropriados do trabalho docente, porque a eles
nao foi permitido pensar, refletir e elaborar, situam-se no campo da execucédo, como
meros tarefeiros, que buscam em situacdes praticas, resolver problemas também de

ordem prética, emergenciais do cotidiano escolar.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa apresentou como objetivo geral: analisar a efetividade da
formacdo continuada na reflexdo e na pratica pedagdgica dos professores
alfabetizadores participantes do PNAIC, de trés escolas na cidade de Planaltina-DF.
A justificativa deu-se pela experiéncia com formacdo de professores da
pesquisadora e, por entender que a formacdo continuada decorre de um processo
gue, ao longo da carreira docente, necessita estar imbricada de propostas que
considerem aspectos de valorizacdo do trabalho pedagogico, contexto social e
histérico onde a escola esté inserida, condi¢cdes objetivas e subjetivas de trabalho,
remuneracao, dentre outros.

Deste modo, intencionamos discutir as concep¢des de formagcdo que séo
propostas para 0 nosso pais, desde a assinatura da Declaragdo Mundial de
Educacdo para Todos, em 1990 na Tailandia, que abriu as portas para que
organismos de interesses econdmicos ditassem as regras para a educacao,
implicando em programas educacionais que visam capacitar mao-de-obra para
abastecer o mercado de trabalho e as necessidades de manutengdo hegemonica do
sistema capitalista. As escolas reproduzem, em sua organizacdo, a hegemonia que
seleciona e exclui na medida em que as acbes pedagdgicas apontam para o
cumprimento de metas estabelecidas que ndo consideram as necessidades
individuais de aprendizagem dos alunos.

Apresentamos nosso objeto, o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade
Certa — PNAIC, primeiro, pela pesquisa do Estado do Conhecimento que nos trouxe
dados de como estéo os estudos acerca da alfabetizacdo e formacéo de professores
pela proposta do Pacto. Desse modo, concluimos que enquanto politica publica,
valorizagcdo da pratica docente e comparagfes entre outros programas de formacao
o PNAIC de certo modo distancia o professor de uma reflexdo critica do
processo pedagogico, uma vez que referendou uma reflexdo que prima pelo
pragmatismo, trazendo possiveis solucbes para problemas imediatos de
aprendizagens do cotidiano escolar e ndo para uma critica de concepcéao
pedagdgica.

Em um segundo momento, trouxemos a estrutura do PNAIC e a metodologia
adotada na particularidade do DF que instituira o BIA desde 2005, quando os trés

primeiros anos do Ensino Fundamental passaram a compor um unico bloco sem
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retencdo no 1° e 2° anos. A concepcdo organizacional em ciclos para as
aprendizagens apresenta cinco elementos: a gestdo democratica, a formacao
continuada, a coordenacdo pedagogica, a avaliacdo para as aprendizagens e a
organizacéo curricular considerados meios de efetivacdo das a¢gdes do BIA. Logo,
entendemos que tais elementos estdo instaurados em vérias instancias da
SEDF, e fogem da responsabilidade do professor, ainda visto como
responsavel pelo sucesso ou fracasso no processo de alfabetizacdo das
criangas.

Ainda apresentando o PNAIC, trouxemos a experiéncia das Orientadoras de
Estudos para explicar a organizacdo dos encontros presenciais com 0s
alfabetizadores. Identificamos na conducéo da formacédo, nos anos de 2013 e 2014,
elementos de alienacdo e intensificagdo do trabalho, pois visando ofertar uma
formacdo de qualidade as Orientadoras acumularam fungdes e reproduziram
atividades praticas e técnicas propostas pelo Pacto sem a criticidade
necessaria para a reflexdo do trabalho desempenhado criando uma pratica
desvinculada da teoria.

Tendo como método de investigacdo o Materialismos Histérico e Dialético e
como técnica de analise a Andlise de Discurso apresentamos cuidadosamente o
percurso metodologico da pesquisa. Objetivamos apreender as relacdes que
constituem nosso objeto e os sujeitos participantes, uma vez que nao é possivel
exercitar um movimento dialético sem compreender a totalidade das interacdes.
Nossa escolha metodologica nos possibilitou enxergar para além da aparéncia, pois
a aparéncia é falseada pela cortina da fragmentacdo do trabalho produtivo, que
induz a pensar que para alcancar resultados na melhora das aprendizagens faz-se
necessario expropriar os sujeitos — aluno, professor, comunidade — do processo de
elaboracao, pois a eles cabe apenas executar 0 que esti posto, mesmo que muitos
sejam excluidos ao longo do caminho. O trabalho coletivo, que demanda
organizacao escolar ndo encontra espaco para desenvolver-se, as acdes ficam
cada vez mais individualizadas, o que retrata a sociedade capitalista onde a
escola estainserida.

Encontramos fundamentagdo para o que aqui expomos, nos discursos dos
professores, nas impressdes e nas marcas que foram destacadas para andlise.
Embora tenham consciéncia da precarizacdo a que sdo submetidos no trabalho na

escola, muitos docentes se culpabilizam pelo fracasso escolar, demonstram falta de
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compreensao da fungdo da escola legitimando sua prética nas formagdes que tem a
epistemologia da préatica como eixo metodoldgico atendendo a proposta de controle
e monitoramento através da homogeneizacdo da acdo pedagodgica dispondo de
avalicbes externas para balizar o desempenho escolar dos alunos.

Embora o PNAIC trouxesse uma proposta de reflexdo da pratica, esta
reflexdo ndo foi acompanhada de uma sugestéo transformadora da realidade social,
mas de repeticdo de praticas de outros sujeitos, de outras realidades, sem a critica
para adequacdao a realidade local. O Pacto tem vantagens inovadoras como a oferta
para todos os professores alfabetizadores, a distribuicdo de materiais pedagogicos
para todas as turmas de alfabetizacdo, material de estudo elaborado pelas
universidades para o cursista, auxilio financeiro através de uma bolsa do FNDE,
formacao descentralizada e no horario de servico — no caso especifico do DF — e
mobilizacdo dos professores na realizagcdo de projetos nas escolas. Sdo aspectos
muito positivos para a formacdo continuada e que de forma nenhuma podem ser
desmerecidos, a critica que fazemos se da no campo da luta de classes, da
manutencdo da hegemonia politica e socioeconémica da sociedade que se utilizada
da formacéo ofertada para padronizar o trabalho docente. A escola vivencia uma
alienacdo no processo educativo e consequentemente ndo tem vinculo com o
resultado, o produto, que vem a ser a formacéo cidada do aluno, este sé se encaixa
no contexto mercantilista, e, ir4 ser impulsionado a também reproduzir a hegemonia
em suas relagoes.

O que queremos propor é uma discussdo sobre formacgdo continuada a luz da
emancipacdo humana, para formar sujeitos historicamente situados e
comprometidos com a sociedade que o0 cerca e na busca pela equidade de direitos
gue respeitem as diversidades culturais, sociais e econdémicas encontradas na
escola. Sujeitos que possam exercitar uma cidadania presente, participantes de seu
processo formativo.

Temos como perspectiva metodologica a epistemologia da praxis, huma
compreensao transformadora e objetiva da realidade natural e social, e como critério
de verdade ndo se identifica com o imediatismo, mas com as reflexdes geradas para
elaboragcdo do novo, uma atividade vital do homem que necessita criar para
transformar o mundo e é claro respeitando 0 momento de trégua do estado criativo,

para reorganizar o conhecimento.



112

Para o ano de 2017, o PNAIC foi reestruturado e, ira atender, além do Bloco
de Alfabetizacdo (1°, 2° e 3° anos), as modalidades da Educacédo Infantil e Anos
Finais, com formacdo e distribuicdo de material pedagodgico. Os estados e
municipios interessados fizeram a ades@o neste més de outubro e os cadernos de
formacao ja estdo disponiveis no site do Pacto. N&o foi possivel realizar um estudo
desta nova proposta do MEC a tempo de incluir neste trabalho, por isso, a este
proposito vislumbro outras possibilidades de pesquisa no campo da formacéao
continuada de professores e do PNAIC, um campo que nao se esgota em si mesmo.
E necessario, portanto, estudar politicas de formacdo voltadas para concepgio
sécio-historica do docente valorizando a carreira articulada com a formacéao inicial
para que nao se pense mais em politicas compensatorias da educacdo, no
preenchimento de lacunas deixadas por esta ou aquela proposta, instituida por este

ou aquele ente governamental.
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ANEXOS

ANEXO A - LISTA DAS UNIVERSIDADES FORMADORAS DO PNAIC

Contatos nas Universidades participantes da Formacao

UNIDADE DA UNIVERSIDADE E-MAIL TELEFONES
FEDERACAO
Acre Universidade Federal do Acre - UFAC cpedagogia@ufac.br (68) 3901 2616
Alagoas Universidade Federal de Alagoas - UFAL pnaicufal2014@gmail.com (82) 3214-1194
Amazonas Universidade Federal do Amazonas - UFAM zeinathome®@gmail.com (92) 3305 4599
Amapa Universidade Federal do Amapa - UNIFAP proletramento@unifap.br (96) 3312 1754
Bahia Universidade Federal do Reconcavo da Bahia - UFRB | pacto.proext@ufrb.edu.br (75) 3621 3857
(75) 3621 4315
Bahia Universidade Federal da Bahia - UFBA pacto@ufba.br (71) 9129 5752
Bahia Universidade Estadual da Bahia - UNEB pacto.uneb@uol.com.br (77) 3612-6744
(77) 3611-3950 ramal
229
Ceara Universidade Federal do Ceara - UFC pactodealfabetizacao.ufc@gmail.com (85) 3366 7663

(85) 3366 7665
(85) 8603 1140

Distrito Federal

Universidade de Brasilia - UnB

cform@unb.br

Espirito Santo

Universidade Federal do Espirito Santo - UFES

pactonacionalufes@gmail.com

(27) 3335 2448
(27) 3335 7760

)

)

)
(61)3307-3627

)

)

)

Goias Universidade Federal de Goias - UFG edfar2000@yahoo.com.br (62) 3521 1070
Maranhao Universidade Federal do Maranhao - UFMA moura@ufma.br
Minas Gerais | Universidade Federal de Ouro Preto - UFOP secretaria.pacto.ufop@gmail.com (31) 3559 1453
Minas Gerais | Universidade Federal de Juiz De Fora - UFJF pacto.ufif@gmail.com (32) 2102 3658
Minas Gerais | Universidade Federal de Minas Gerais - UFMG pnaic@fae.ufmg.br (31) 3409 5333
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(31) 3409 6211
(31) 3409 5335
Minas Gerais | Universidade Federal de Uberlandia - UFU mariliav@hotmail.com (34) 32394163
(34) 3239 4223
Minas Gerais | Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e | pacto@ufvim.edu.br (33) 3522 4645
Mucuri - UFVIM
Minas Gerais | Universidade do Estado de Minas Gerais - UEMG pacto.uemg@gmail.com (31) 3239 5900
(31) 32395908
Minas Gerais | Universidade Estadual de Montes Claros - | pnaic@unimontes.br (38) 3229 8240
UNIMONTES
Mato Grosso | Universidade de Mato Grosso Do Sul - UFMS pnaic.cchs@ufms.br (67) 3345 7620
do Sul pactoalfa.ufms@hotmail.com (67) 33457528
Mato Grosso | Universidade Federal do Mato Grosso - UFMT pactodealfabetizacao.ufmt@hotmail.co | (66) 3410 4035
m
Para Universidade Federal do Oeste do Para - UFOPA ufopa.iced@gmail.com (93) 2101 3629
Para Universidade Federal do Para - UFPA pactomec.ufpa@gmail.com (91) 3201 7642
Paraiba Universidade Federal da Paraiba - UFPB pnaicufpb@gmail.com (83) 3216-7851
Pernambuco | Universidade Federal de Pernambuco - UFPE aclaudiapessoa@gmail.com / (81) 2126 8921
tfleal@terra.com.br
Piaui Universidade do Piaui - UFPI pnaic@ufpi.edu.br (86) 3215 5820
(86) 3237 1214
Parana Universidade Federal do Parana - UFPR pactoufpr@gmail.com (41) 9769 6126
Parana Universidade Estadual de Maringa - UEM emshimazaki@uem.br (44) 3011 5234
Parana Universidade Estadual de Ponta Grossa - UEPG pactouepg@gmail.com (42) 3220 3489
Rio de Janeiro | Universidade Federal do Rio de Janeiro - UFRJ pnaic.ufrj@fe.ufrj.br (21) 2541 4894

(21) 8686 4354
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Rio Grande do | Universidade Federal do Rio Grande do Norte - UFRN | denisemcl@terra.com.br (84) 3442 2270
Norte

Rondonia Universidade Federal de Rondonia - UNIR pacto@unir.br (69) 2182 2020

(69) 2182 2018

(69) 2182 2050

Roraima Universidade Federal de Roraima - UFRR leogete@ceduc.ufrr.br (95) 3621-3168

(95)8112-0287

Rio Grande do | Universidade Federal de Pelotas - UFPel pacto.ufpel@gmail.com (53) 3284 5533
Sul

Rio Grande do | Universidade Federal de Santa Maria - UFSM pactonacionalufsm@gmail.com (55) 3220 8010
Sul

Santa Catarina | Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC nilcea@ced.ufsc.br (48) 37214491

Sergipe Universidade Federal de Sergipe - UFS ricardocarvalho.ufs@hotmail.com (79) 9937 3669

Sao Paulo | Universidade Estadual de Campinas - UNICAMP pacto@reitoria.unicamp.br (19) 3521 5575

Sao Paulo | Universidade Estadual Julio de Mesquita Filho - UNESP | pnaic.coordenador@nead.unesp.br (14) 3402-1300

Sao Paulo | Universidade Federal de Sao Carlos - UFSCAR msilviamart@gmail.com (16) 3306 6510

Tocantins | Universidade Federal do Tocantins - UFT pnaicuft@gmail.com (63) 9937-2637

Fonte: http://pacto.mec.gov.br/images/pdf/Contatos%20nas%20Universidades%20-%20formao.pdf
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ANEXO B - LISTA DAS ESCOLAS DA CRE PLANALTINA

GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL
Secretaria de Estado de Educacédo
Coordenacdo Regional de Ensino de Planaltina

DADOS DAS ESCOLAS DA CRE PLANALTINA
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ESCOLA ENDERECO EMAIL TELEFONES
CAIC SRL Area Especial 04 — CEP: 73.350-120 caicassischateaubriand2015@gmail.com 3901-4356 3901-4420
C. ED. Est. Nova Planaltina Rua A- &rea especial — cei0lplanaltina2015@gmail.com 3901-8160
INFANTIL 01 73380-750
CEP SAUDE Entre avenidas Contorno / Setor hospitalar — cepsaudeplanaltina@gmail.com 3901-6588 3901-6788

CEP 73320-010 3901-2632

C. ENS. Setor Educacional Lote | CEP: 73.310-166 ceeOlplanaltina2015@gmail.com 3901-4475
ESPECIAL 01 3901-8156
3389-8365

CEFO01 Setor Educacional Lote M CEP: 73310-174 cefOlplanaltina2015@gmail.com 3901-4547
3901-4474

CEF 02 Av. Sdo Paulo Q. 52 Lote B CEP: 73330-010 cef02planaltina2015@gmail.com 3901-4453
CEF 03 Eq. 10/20 Conj. H Lote 01 Buiritis || CEP: cefO3planaltina2015@gmail.com 3901-8158
73.355-058 3901-8157

CEF 04 Setor Educacional Lotes C/D CEP: 73.310-154 | cefO4planaltina2015@gmail.com 3901-4543
3308-1520

CEF 08 SRLEQ 3/4 — CEP: 73.350-350 cefO8planaltina2015@gmail.com 3901-4440
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CEF Area Central 8 Arapoanga — CEP: 73370-100 |cefarapoanga2015@gmail.com 3901-4555

ARAPOANGA 3489-5650

CEF DF 130 km 04 N. R. Bonsucesso CEP: 73307- |cefbonsucesso2015@gmail.com 3506.2045

BONSUCESSO (994

CEF BR 020 km 54 — 73380-992 cefceramicas2015@gmail.com 3506-2040

CERAMICAS

REUNIDAS

CEF JK Mod. 07, Lotes 17 a 26 - CEP:73403-303 cefik2015@gmail.com 3901-8239
3901-8240

CEF NOSSA Area Especial 01 Vila N. S. De Fatima — CEP  |cefnsfatima2015@gmail.com 3901-4457 3901-4458

SRA. DE 73340-791 3389-1991

FATIMA

CEF PIPIRIPAU |DF 365/DF 017 NR Pipiripau cefpipiripau2015@gmail.com

Il

CEF RIO DF 006 NR Rio Preto — CEP 73390-200 cefriopreto2015@gmail.com

PRETO

CEF SAO DF 250 NR Sao José — 73320-900 cerfsaojose2015@gmail.com 3500-2199

JOSE

CEM 02 Setor Educacional Lote J/L CEP: 73.310-168 |cemO02planaltina2015@gmail.com 3901-4544
3901-4545
3388-0835

CED 01 Setor Educacional Lotes — CEP: 73.310-150 cedOlplanaltina2015@gmail.com 3901-4477 3901-8156 3901-
4476

CED 03 Jardim Roriz EQ. 02 / 03 CEP: 73340-250 ced03planaltina2015@gmail.com 3901-4450 3389-7343

CED ) Moédulo 01 Rua A/16 Estancia lll cedcondominio2015@gmail.com 3901-4425 3388-5070

CONDOMINIO |CEP: 73380-300

ESTANCIA Il
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CED DONA Qd 10 k. Conj. “c” Area Especial, Setor Hab. ceddagplanaltina2015@gmail.com 3029-3134
AMERICA Arapoanga CEP: 73369-048
CED OSORIO |N. R. Jardim Morumbi Qd. G Lote22 DF- 205 |cedosoriobacchin2015@gmail.com
BACCHIN CEP: 73380-160
CED A sub. Mestre D’armas Mod. 1 Lote 13 cedpompsplanaltina2015@gmail.com 3907-4430 3901-4463
POMPILIO CEP:73403-303
MARQUES
CED STELLA |Av. Hugo Lobo Q 97 Area Especial CEP: cedstella2015@gmail.com 3901-4456 3901-2516
DOS 73330-033
CHERUBINS
CED TAQUARA |BR 020 DF 019 NR. Taquara CEP: 73307-991 |cedtaquara2015@gmail.com 3901-8022
3489-6088
CED VALE DO |Area Especial n° 03 Lote 01 Vila Pacheco — cedvaleplanaltina2015@gmail.com 3901-8007
AMANHECER |CEP: 73370-077 3388-1686
CED VARZEAS |DF 120/DF 455 NR Tabatinga CEP: 73390-100 |cedvarzeas2015@gmail.com 3500-2230
CiL1 SRL EQ 3/4 — CEP: 73.350-350 cil0lplanaltina2015@gmail.com 3901-4440
E.C. 01 DE Av. Indep. 102 Vila Vicentina CEP:73320-010 |ecOlplanaltina2015@gmail.com 3901.4445
PLANALTINA
E.C.01DO Qd. 19 conj.F Lote 10 Arapoanga CEP:73.370- |ecOlarapoanga2015@gmail.com 3901-2297 3389-3260
ARAPOANGA |100
E.C.02 DO Q. 21 conjunto F- Area Especial — Arapoanga |ec02arapoanga2015@gmail.com 3901-4423
ARAPOANGA |CEP: 73370-100
E.C. 03 SRL 1/2 Lote C — CEP:73350-150 ec03planaltina2015@gmail.com 3901-4433
E.C. 04 SRLEQ 3/4 lote G — CEO:73350-350 ecO4planaltina2015@gmail.com 3901-4439
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E.C.05 Av. Contorno Qd 17 V. Vicentina CEP: 73300- |ecO5planaltina2015@gmail.com 3901-4449 3901-8153
020
E.C. 06 SRL EQ 05/06 Lote G CEP:73360-500 ecO6planaltina2015@gmail.com 3901-4441 3901-4880
E.C. 07 QD 45 Bairro N. S. De Fatima 73330-450 ec07planaltina2015@gmail.com 3901-4451 3389-6498
E.C. 09 SRN Lote 01 Via WL 01 CEP73340-700 ec09planaltina2015@gmail.com 3901-4357 3901-4358
E.C. 10 Jardim Roriz EQ 1/2 CEP:73340-230 eclOplanaltina2015@gmail.com 3901-4446 3901-4447
E.C. 11 Jardim Roriz EQ 4 / 5 CEP: 73340-360 ecllplanaltina2015@gmail.com 3901-4452 3389-6527
E.C. 13 Jardim Roriz EQ 6 / 7 CEP: 73340.530 ecl3planaltina2015@gmail.com 3901-4455 3389-6543
E.C. 14 Q. 13 Conj. A” Lote 01 Buritis Il CEP 73355- |ecl4planaltina2015@gmail.com 3901-4448
300
E.C. 15 Est. Nova Planaltina QD 01 Area Especial — ecl5planaltina2015@gmail.com 3901-7805
CEP: 73380-750
E.C. 16 Res. Nova Planaltina Q.01 Rua A ecl6planaltina2015@gmail.com 3901-4471
CEP:73380.750
E.C. ALTA-MIR |DF 015 km 08 Bica do DER — CEP: 73391-193 |ecaltamir2015@gmail.com 3467-6341
E.C. BARRA DF 130 Faz. F. dos Santos CEP 73390-100 ecbarraalta2015@gmail.com
ALTA
E.C. DF 205 Chac. 172 NR Tabatinga CEP 73301- |eccoperbras2015@gmail.com 3252-5575

COPERBRAS

970
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E.C. DF 345 km 18 NR Corrego do Atoleiro — CEP: |ecnrcorregodoatoleiro2015@gmail.com 3389-7199
CORREGO DO |73370-990

ATOLEIRO

E.C. DF 444, Chéacara C eccorregodomeio2015@gmail.com 3506-3049
CORREGO DO

MEIO

E.C. ESTANCIA|Estancia Planaltina Lotes 64 a 67/75 CEP: ecestancia2015@gmail.com 3901-6621
DE 73380-050

PLANALTINA

E.C. ETA 44 BR 020, KM 18 eceta44.2015@gmail.com

E.C. DF 230 km 05, CEP 73370-100 ecfrigorifico2015@gmail.com 3901-7664
FRIGORIFICO

INDUSTRIAL

E.C. MESTRE |DF 130, KM 02 CEP: 73403-203 ecmestredarmas2015@gmail.com 39014450
D'ARMAS

E.C. MONJOLO | DF 355 Fazenda Monjolo CEP 73380-810 ecmonjolo2015@gmail.com 3506.1001
E.C. DF 205 km 15 Fazenda Palmeiras — ecpalmeiras2015@gmail.com

PALMEIRAS CEP.73380-800

E.C. PARANA |SRLEQ 1/2 Lote H CEP: 73350-150 ecparana2015@gmail.com 3901.7760
E.C. DF-130, CH. 67 Faz. Mestre D'Armas CEP: ecaprodarmas2015@gmail.com

APRODARMAS | 73375-503

E.C. PEDRA DF 15 CH. LARGA DA PEDRA MOD. 01 RUA | ecpedrafundamental2015@gmail.com

FUNDAMENTA |01

L CEP: 73380-150

E.C. DF 006 Chéacara Rajadinha — 73370-992 ecrajadinha2015@gmail.com

RAJADINHA
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E.C. REINO Chacara. Sinha Cristina — 73370-992 ecreinodasflores2015@gmail.com

DAS FLORES

E.C. ESTANCIA DF 345 km 28 NR Pipiripau ecpipiripau2015@gmail.com 3506-2051
PIPIRIPAU

E.C. SANTOS | DF 130 km 18 Vale do Amanhecer ecsantosdumont2015@gmail.com 3901-4460
DUMONT

E.C. VALE DO | Cd. Vale do Sol DF 134. A.E LT 01 a 06 — CEP: |ecvaledosol2015@gmail.com 3901-4431
SOL 73307-970

E.C. VALE DF 128 km 6,5 Chacara 133 NR Vale Verde — ecvaleverde2015@gmail.com

VERDE 73333-333

JD. DE INF. Av. NS 1AE 09 SRL- CEP: 73310-100 jicvivencia2015@gmail.com 3901.4462
CASA DA

VIVENCIA

Fonte: creplanaltina2015@gmail.com




ANEXO C — AUTORIZACAO DE PESQUISA DA EAPE

GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAOQO
Centro de Aperfeicoamento dos Profissionais de Educacao - EAPE

Memorando Nf)é?/ZOﬂ- EAPE
Brasilia, 15 de maio de 2017.

PARA: CRE Planaltina
ASSUNTO: Autorizagao para realizagao de pesquisa

Senhor Diretor(a),

Autorizamos, a pesquisadora MAIRA VIEIRA AMORIM FRANCO, académica
do Programa de Po6s-Graduacao em Educacao da Universidade de Brasilia - UnB, a realizar
pesquisa de campo nessa regional.

A pesquisa intitulada “A MATERIALIZACAO DA FORMACAO CONTINUADA NA
PRATICA DOS PROFESSORES ALFABETIZADORES PARTICIPANTES DO PNAIC/DF” tem
como objetivo desvelar a materializacao da formacao continuada de professores
alfabetizadores participantes do PNAIC/DF que atuam na Coordenacao Regional de Ensino
de Planaltina/DF.

Dentre as acdes de pesquisas estao incluidas: analise documental, revisao
bibliografica, observagao participante, andlise de discurso e relatérios de observacao de
campo.

A autorizacao final da coleta dos dados dependera do aceite do (a) gestor (a)
da unidade ou setor objeto da pesquisa. O acesso a escola, aos professores e coordenadores
se dara por autorizacao expressa dos Gestores da Unidade de Ensino.

Thaiane Ferretrd
Diretora - Dir. de Form. Cont. Pesq. ) .
e Desenv. Profissicnal - EAPE
Mal.: 212.428-9
DODF N° 234 - 14/12/16 Pag. 30

Atenciosamente,
Ur)-

Thaiane Ferreira

Centro de Aperfeicoamento dos Profissionais de Educagao — EAPE
Diretoria de Formagao Continuada, Pesquisa e Desenvolvimento Profissional
Diretora

Centro de Aperfeicoamento dos Profissionais de Educacdo - EAPE
SGAS 907, Conjunto - A, CEP- 70.390-070
Telefone: 3901-2378
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ANEXO D — PARECER CIENTIFICO EDUCERE

1. Néo ha referéncia explicita da autoria no corpo do texto ou em rodapé, marcas de revisao
presentes no texto, oriundas de ferramentas de informatica, que permitem a identificagdo da Atende
autoria; citacdo vinculada ao nome do autor, do orientador da dissertagdo ou tese do autor.

2. O trabalho é adequado ao grupo de trabalho escolhido pelo autor? Atende
3. A abrangéncia do tema apresenta originalidade, relevancia e atualidade? Atende
4. Ha coeréncia entre o titulo e o corpo do trabalho? Atende

5. O resumo contempla o objetivo do trabalho, encaminhamento metodoldgico e sintese dos

resultados? Atende

6. O artigo apresenta a estrutura de trabalho definida pelo evento: titulo, resumo, palavras-chave,
introducdo, desenvolvimento e consideragdes finais ou conclusdo. (Ndo necessariamente com estes Atende
titulos)?

7. Na introdugdo, o objeto de estudo é apresentado e contextualizado? Atende
8. No desenvolvimento, observa-se a adequagao entre os objetivos propostos, o referencial tedrico,

: SR Atende
encaminhamento metodoldgico e resultados apresentados?
9. As consideragdes finais sdo coerentes com os objetivos propostos? Atende
10. A reviséo bibliografica é atualizada, pertinente e integra-se totalmente ao texto? Atende

11. O texto apresenta adequacdo da lingua portuguesa e da normas de referéncias internas do
texto e das normas na lista de referéncias de acordo com as indicagdes do evento? (Caso tenha Atende
duvida podera consultar o site da PUCPR: http://www.biblioteca.pucpr.br/sibi/normas/index.htm)

0 trabalho submetido esta muito bem escrito. Apresenta uma pesquisa exploratéria que
relata o percurso de um pesquisador de mestrado no processo de validagao de seus

Consideragao final: instrumentos de coleta de dados, o que considero de extrema importancia em uma
investigacdo. Percebe-se que ha constante vigilancia epistemoldgica e ética durante o
processo de pesquisa.

Resultado da Avaliagao: Aprovado

Desenvolvido por:
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APENDICE

APENDICE A - RESUMO ARTIGO EDUCERE SOBRE APLICACAO DE
INSTRUMENTOS DE PESQUISA

Formagio de progessores;
conlelos, senlids € pralicas

I :
EDUCERE ; o | de Represeniaes Sorics, Subjetvidds o Ed

(SIPD/CATEDRA UNESCO)

PESQUISA EXPLRATC)RIA: APLICANDO INSTRUMENTOS DE GERACAO DE
DADOS - OBSERVACAO, QUESTIONARIO E ENTREVISTA

Otilia Maria A. N. A. Dantas? - UnB
Maira Vieira Amorim Franco® - UnB

Eixo — Formacéo de Professores
Agéncia Financiadora: ndo contou com financiamento

Resumo

A testagem de instrumentos de geracdo de dados (observacdo, questionarios e entrevistas) é
uma acdo importante para todo pesquisador que se propOe a desenvolver uma pesquisa
exploratoria, especialmente como forma de validacdo dos instrumentos. Aplica-los a outros
sujeitos para verificar sua capacidade de responder adequadamente aos objetivos da pesquisa
constitui-se na problematica desta pesquisa. Este trabalho tem como objetivo apresentar os
resultados do desenvolvimento da aplicacdo destes recursos metodologicos com o0s préprios
sujeitos respondentes no intuito de saber a funcionalidade de tais instrumentos: observacéo,
questionario e entrevista. Metodologicamente este projeto piloto nos proporcionou testar os
instrumentos de nossa pesquisa de Mestrado em Educagdo. Qualitativamente, este estudo
possibilitou validar tais instrumentos observando o0 contexto da investigagdo e suas
implicacOes ao propor aos sujeitos, professoras dos Anos Iniciais da rede publica do Distrito
Federal e atuantes de classes de alfabetizagdo, a anélise (avaliacdo) do questionario. Do ponto

22 professora Associada da Universidade de Brasilia. PHD em Educacéo pelo PPGE/FE da Universidade de
Brasilia. Doutora e Mestre em Educacgdo pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Pedagoga pela
Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Lider do GEPPESP (Grupo de Estudo e Pesquisa Profissao
Docente: Formagdo, Saberes e Praticas). E-mail: otiliadantas@unb.br. Coordenadora do Curso de Pedagogia da
Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia.

2 Mestranda em Educacio pelo Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo da Universidade de Brasilia (UnB).
Especialista em Psicopedagogia Institucional pela Universidade Castelo Branco (UCB). Licenciada em
Pedagogia pela Universidade de Brasilia (UnB). Professora da Educacdo Bésica da Secretaria de Estado de
Educacéo do Distrito Federal (SEEDF). E-mail: maira.vaf@gmail.com.


mailto:otiliadantas@unb.br
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de vista tedrico nos pautamos em Creswell (2010), Demo (1995), Gil (2002), Markoni &
Lakatos (2003) e Manzato & Santos (2016). A pesquisa exploratoria visa validar instrumentos
e proporcionar familiaridade com o campo de estudo. Constitui a primeira etapa de um estudo
mais amplo, e é comumente utilizada em pesquisas cujo tema foi pouco explorado podendo
ser aplicada em estudos iniciais para se obter uma visdo geral acerca de determinados fatos.
Os resultados sdo esclarecedores tendo em vista que a iniciativa € valida para a pesquisa e
para 0 pesquisador por oportunizar o ajuste dos instrumentos, bem como dialogar com o
campo epistemologico da pesquisa de Mestrado, validando por antecipacéo, os instrumentos,
0s objetivos e 0 caminho tedrico-metodolégico delimitado.

Palavras-chave: Pesquisa exploratoria. Instrumentos de geracdo de dados. Observagéo.
Questionario. Entrevista.
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APENDICE B — QUADRO DAS PRODUCOES (TESES E DISSERTACOES)
SOBRE O PNAIC

PRODUCOES

Andlise dos pressupostos de
linguagem nos cadernos de
formagéao em Lingua
Portuguesa do Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na Idade
Certa — PNAIC. (RESENDE,
2015) — UNESP

OBJETIVO GERAL E PALAVRAS-CHAVE
Analisar os pressupostos de linguagem explicitos ou ndo
nos cadernos de formacdo em Lingua Portuguesa dos
anos 1, 2 e 3 das Unidades 1 e 3.

Palavras-chave: PNAIC. Linguagem. Alfabetizagao.
Letramento. Escrita. Formacéo de professores.

Programas de Alfabetizagéo de
professores alfabetizadores de
criangas: andlise dos aspectos
politicos e pedagdgicos.
(MELO, 2015) — UFC

Investigar, por meio de um estudo comparativo, tanto os
modelos de formagdo como as intencdes que referendam
0s procedimentos e praticas alfabetizadoras.

Palavras-chave: Programas de Alfabetizacdo. Formacao
docente. Alfabetizacdo. Letramento.

Pensando a insercdo de
politicas de formagéo
continuada em um municipio de
pequeno porte: o que dizem 0s
sujeitos  dessa  formacao?
(CABRAL, 2015) — PUC-RJ

Compreender como as professoras alfabetizadoras do
municipio de Matias Barbosa/MG, que participaram de
programas de formacdo continuada, sobretudo o Pro
Letramento e o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa — PNAIC se apropriam dos conhecimentos
construidos nos encontros de formacdo e modificam (ou
nao) sua pratica pedagdgica nas escolas.

Palavras-chave: Politicas publicas. Formagéo
continuada. Professores alfabetizadores. Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na ldade Certa. Matias Barbosa.

Construcdo de praticas de
alfabetizagdo no contexto dos
Programas Alfa e Beto e
PNAIC. (MORAES, 2015) -
UFPE

Compreender a construgdo das praticas de alfabetizacao
de um professor alfabetizador de uma escola de um
municipio de Pernambuco no contexto dos

Programas Alfa e Beto e PNAIC em suas diferentes
orientacdes pedagodgicas, em dois anos consecutivos, e 0
desenvolvimento das aprendizagens da leitura e da
escrita pelos seus alunos.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Letramento. Praticas

docentes. Saberes docentes.

A ideia de numero no ciclo de
alfabetizagdo matemética: o
olhar do professor. (SANTOS,
2016) — UNESP

Investigar qual € a compreensdo de nimero expressa por
professores que ensinam matematica no ciclo de
alfabetizacéo (do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental).

Palavras-chave: Alfabetizagdo matematica. Contagem.
Fenomenologia. NUmero. Quantificacdo.

(Re) ensinando a alfabetizar:
um estudo sobre os livros de

orientacdo  pedagdgica do
PNAIC (2012). (BARLETTA,
2016) — USP

Investigar como esse material ordena docentes em
servico e que, portanto, ja sdo alfabetizadores, quanto a
um modo especifico de ensinar a ler e escrever.

Palavras-chave: Livros do PNAIC. Leituras escolares.
Formacao de professores em servigo. Alfabetizacao.

Integracdo de Tecnologias ao

Curriculo no Ciclo de
Alfabetizacao: Andlise de
Politicas Publicas
Educacionais. (MONTEIRO,

2016) — PUC- SP

Refletir sobre a integracdo das tecnologias de informacao
e comunicagdo ao curriculo do Ensino Fundamental
publico, no Ciclo de Alfabetizacéo, buscando identificando
0s caminhos apontados pelas politicas publicas.

Palavras-chave: Curriculo. Tecnologias de informacao e
comunicac¢do. Alfabetizacdo. PNAIC. PNE.

Contribuicbes da Pedagogia

Analisar os problemas do ensino da geometria espacial
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Historico-Critica para o Ensino
da Geometria Espacial no Ciclo
de Alfabetizacdo. (PEREIRA,
2016) — Universidade Estadual
Julio de Mesquita

no ciclo de alfabetizacdo

Palavras-chave: PNAIC,
geometria espacial.

alfabetizagdo matematica,

Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC): A Educacdo como
Legitimacdo e Dominacédo
Social. (MARTINS, 2016) -
UFC

Localizar o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa (PNAIC), tomando como base a analise de Karl
Marx sobre a sociedade capitalista e o desvelar dos
pressupostos ideolégicos do programa.

Palavras-chave: Banco Mundial. Igualdade de

Oportunidades. Emancipacdo da Classe Trabalhadora.

A tensdo entre as perspectivas
sobre a retencdo escolar e a
instituicao da progressao
continuada no contexto da
pratica do PNAIC. (SILVA,
2015) — UFPB

Analisar a tenséo entre as perspectivas sobre a retengéo
escolar e a instituicAo da progressdo continuada no
contexto de prética do PNAIC.

Palavras-chave: Retencéo escolar.
continuada. Politicas. NUmero. Quantificacao.

Progressao

A Relacdo entre a Consciéncia
Fonologica e a Aquisicao da
Escrita: Ressignificando o
Processo de Alfabetizagéo.
(CAXIAS, 2015) — UFPB

Avaliar se a relagdo entre a consciéncia fonoldgica e a
aquisicdo da escrita € produtiva para o processo de
alfabetizacéo.

Palavras-chave: Aquisicdo da escrita. Consciéncia

fonologica. Processo de alfabetizagéo

Alfabetizacdo matematica: um
ato ludico. (MARTINS, 2015) —
UFPR

Constituir fontes orais, por meio de relatos dos atores
denominados de protagonistas, a respeito das relacdes
estabelecidas com a Matemética na infancia, formacéo
académica e em sua pratica de sala de aula, assim como
as relacdes que estabelecem as criancas na atualidade.

Palavras-chave: Alfabetizagdo Matematica. Ludico.
Contar histérias. Histéria Oral. Letramento. Formacgédo de
professores.

Aprendizagem social no jogo
equilibrio geométrico (pnaic):
por uma analitica existencial do
movimento. (SILVA, 2015) -
UFPB

Analisar a aprendizagem social pelos modos de
comunicagao corporais presentes na situagéo do jogo.

Palavras-chave: Jogo. Aprendizagem social.
Comunicacao corporal. Escola. PNAIC.

Politicas Publicas para o Livro e
a Leitura: Acervos para os Anos
Iniciais do Ensino Fundamental.
(SOUZA, 2015) — UFSC

Analisar o Acervo Complementar do Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD) e os livros para criangas do
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC), distribuidos pelo Governo Federal do Brasil as
salas de alfabetizacdo da rede pulblica, e suas
implicag6es a formacao de leitores literarios criangas.

Palavras-chave: Politicas publicas para o livro e a leitura.
PNLD. PNAIC. Letramento literario. Literariedade.

Avaliacdo Nacional da
Alfabetizacdo e Provinha Brasil:
Percepcédo dos Gestores e suas
Funcdes. (PEREIRA, 2015) —
UnB

Compreender de que forma os resultados das avaliacdes
nacionais de alfabetizacdo ANA e Provinha Brasil
contribuem para o diagnéstico da alfabetizacdo no Brasil
e sdo utilizados pelos gestores estaduais de educacéo.

Palavras-chave: Avaliacdo; Avaliacdes em larga escala;
Politicas Educacionais, ANA e Provinha Brasil.

Era uma vez... Alfabetizacdo
Matematica e Contos de fadas:
Uma Perspectiva para o
Letramento na Infancia.

Analisar as possiveis conexdes entre 0 uso dos contos de
fadas e a aprendizagem matematica no 1° ano do Ensino
Fundamental.

Palavras-chave: Alfabetizacdo matematica. Letramento.
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(COSTA, 2015) - PUC- | Contos de fada. Imaginacdo. PNAIC.

Campinas

Formacdo Continuada de | Investigar de que maneira a Formacdo Continuada de
Professores: Experiéncias | professores alfabetizadores contribui para reflexdo e
Integradoras de Politicas | tomada de atitude para melhoria da pratica pedagogica
Educacionais — PNAIC e | utilizada no ambiente da sala de aula dos anos iniciais do
PROUCA - Para Alfabetizacdo | Ensino Fundamental, sob orientacdo da politica do Pacto
no Ensino Fundamental de | Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa - PNAIC - e
Uma Escola Publica. | em contextos digitais, oportunizados pelo Programa Um

(TEDESCO, 2015) — PUC-RS

Computador por aluno - PROUCA para o uso das
tecnologias digitais.

Palavras-chave: Formacdo Continuada de Professores.
Programa Um Computador por Aluno, Pacto Nacional
pela Educagdo na |Idade Certa, Alfabetizacao,
Tecnologias Digitais.

Formagdo  Continuada  do
Professor Alfabetizador
Proposta pelo PNAIC: O Papel
do Orientador de Estudo no
Processo Formativo. (DIAS,
2015) — UFPE

Analisar a pratica do orientador de estudos no processo
de formacéo continuada dos professores alfabetizadores
a partir do PNAIC.

Palavras-chave: Formacdo continuada. Alfabetizagao.
Orientador de estudo. Professor alfabetizador. Estratégias
formativas.

Formacdo em Rede do PNAIC:
Concepcdes e Préaticas dos
Formadores e Orientadores de
Estudos. (RODRIGUES, 2015)
— UFPE

Analisar a formacdao continuada em rede para professores
alfabetizadores do Pacto Nacional pela Alfabetizagcdo na
Idade Certa (PNAIC).

Palavras-chave: Formacgdo continuada. Formacdo em
rede. Alfabetizacdo. PNAIC.

Interrogac6es Sobre o Pacto
Nacional pela Alfabetizagdo na
Idade Certa e a Formacédo
Inicial do Pedagogo na Paraiba:

Analisar a articulagédo entre as proposi¢cdes expressas no
Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa
(PNAIC) com relagéo a formacao continuada do professor
alfabetizador e as propostas de formagdo inicial dos

“‘Compromisso”, “Adesao” e | cursos de Pedagogia das universidades publicas da
“‘Pacto” na Producdo do | Paraiba.

Professor Alfabetizador. | Palavras-chave: Politicas educacionais. Formagéo
(MELO, 2015) — UFPB docente. Professor alfabetizador.

(0] Desenvolvimento da | Investigar como se processa o0 desenvolvimento da
Oralidade em Criancas no Ciclo | linguagem oral em criancas no ciclo de alfabetizacéo.

de Alfabetizacdo. (VERAS, | Palavras-chave: Desenvolvimento da linguagem.
2015) — UFPE Narracdo. Vocabulario. Fala.

O que os Professores da Rede
Publica Estadual do Semiarido
Sergipano Dizem Sobre o
PNAIC: Eixo Matematica.
(FERREIRA, 2015) — UFS

Investigar as influéncias do Programa Nacional de
Alfabetizacdo na Idade Certa

(PNAIC) - eixo Matemética, na construcdo a pratica
pedagdégica de um grupo de professores dos anos iniciais

do Ensino Fundamental no semiéarido sergipano.

Palavras-chave: Formacdo. Mudanca. Professor dos
anos iniciais do ensino fundamental. Ensino de
matematica. Pratica pedagdgica. PNAIC

O Terceiro Ano do Ciclo de

Alfabetizacdo no Ensino
Fundamental de Nove Anos: O
que Dizem Alunos e

Professores. (CAMPOS, 2015)
— UNESP

Caracterizar e analisar o trabalho desenvolvido no terceiro
ano do ensino fundamental de nove anos, na perspectiva
de alunos e professores, considerando as orientagdes
oficiais para o ciclo de alfabetizacdo, periodo em que as
criancas deverao estar alfabetizadas.

Palavras-chave: Terceiro ano do ensino fundamental.
Ciclo de alfabetizacdo. Ensino fundamental de nove anos.
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Perspectiva bioecologica. Concepcdes de alunos e
professoras.

PNAIC: Uma Analise Critica
das Concepcoes de
Alfabetizacdo Presentes nos
Cadernos de Formacéao
Docente. (MELO, 2015) -
UFSCar

Desvelar os idearios submersos no discurso dos cadernos
de formagdo de professores do 1° ano do Ensino
Fundamental do Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na
Idade Certa (PNAIC).

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Letramento. Formacéo.
Professor alfabetizador. Socio-historica.

Uma Compreensao da
Alfabetizacdo Matematica como
Politica Pudblica no Pacto
Nacional pela Alfabetizagdo na
Idade Certa. (MIDIATE, 2015) —
UFPR

Tracar um perfil de uma politica publica brasileira que tem
como foco a educacgéo e, em particular, a alfabetizacéo de
criancas com idade entre seis e oito anos, mas
especificamente a  alfabetizagcdo matematica na
perspectiva do letramento.

Palavras-chave: Politicas publicas. Educacéo. Educacao
matematica. Alfabetizacdo matematica. PNAIC.

A prética avaliativa na producao
textual escrita dos discentes
nos anos iniciais do ensino
fundamental. (SOARES, 2014)
— UFPB.

Analisar as concepcfes e as praticas avaliativas do
professor frente aos desvios dos alunos do Ciclo de
Aprendizagem (correspondente ao 1° 2° e 3° anos,
denominado também de Ciclo de Alfabetizacdo) na
producao textual escrita.

Palavras-chave: Avaliacdo. Producdo textual. Ciclo de
Alfabetizacéo.

A formacdo continuada do
professor alfabetizador nos
cadernos do Pacto Nacional
pela Alfabetizagdo na Idade
Certa (PNAIC). (SOUZA, 2014)
- UFCS

Analisar os cadernos da formacdo continuada do
professor alfabetizador no Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC), que foi instituido
em 2012 com o intuito de alfabetizar todas as criangas do
ensino publico até os 8 anos de idade propondo, entre
seus eixos de atuacdo, a formacédo continuada de todos
os professores da rede publica cadastrados no senso de
2012 como professor alfabetizador.

Palavras-chave: Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa. Formacdo do professor alfabetizador.
Ensino. Aprendizagem. Desenvolvimento infantil.

Alfabetizacao e Diversidade: O
Trabalho do Professor Frente a
Salas de aulas compostas por
alunos com diferentes
conhecimentos e experiéncias
PUC SP. (SANTOS, 2014) -
PUC-SP

Investigar como professores ligados a rede municipal de
Curitba (PR) abordavam a  diversidade de
conhecimentos, experiéncias e ritmos de aprendizagem
de seus alunos durante o processo de alfabetizacéo,
notadamente em seus estagios iniciais.

Palavras-chave: Alfabetizacéao. Construtivismo.
Diversidade de conhecimento e experiéncias do corpo
docente. Formacao continuada.

Alfabetizacdo e letramento:
desafios e possibilidades de
uma escola publica municipal a
partir do PNAIC. (LEITE, 2014)
— URJF

Investigar o impacto do programa Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC — numa escola da
rede municipal de Juiz de Fora/MG, sob duas
perspectivas: a da gestdo da escola e a de seus docentes
alfabetizadores.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Letramento. PNAIC.

Gestdo. Formacdo continuada de professor.

A formacdo dos Formadores:
um Estudo sobre o PNAIC.
(COUTO, 2016) -
UEPG/Revista Praxis
Educativa.

Analisar o processo de formacdo dos Orientadores de
Estudos que assumem a responsabilidade da formacao
dos professores alfabetizadores e como esses
orientadores constroem conhecimento para contribuir na
formacgéo dos alfabetizadores.
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Palavras-chave: Formacdo de Formadores. Professor
Alfabetizador. PNAIC.

Contetdos Linguisticos como
Subsidio a Formacdo de
Professores Alfabetizadores — A
Experiéncia do Brasil e de
Portugal. (GODOY, 2016) -
INEP/RBEP.

Identificar em dois programas de formacao de professores
alfabetizadores — no Brasil, Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na ldade Certa (Pnaic) e, em Portugal,
Programa Nacional do Ensino do Portugués (Pnep) — os
conteudos linguisticos relacionados ao ensino da leitura
gue fundamentaram a atualizacdo dos professores com
vistas a compreender como as descobertas cientificas
penetram o campo pedagdgico.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Linguagem e educacao.
Formacao de professores. Atualizacdo de professores.

Praticas de Alfabetizacdo em
Turma  Multisseriada.  (SA,
2016) — UEPG/Revista Praxis
Educativa.

Analisar as praticas de alfabetizacdo em uma turma
multisseriada do campo por professora participante do
PNAIC.

Palavras-chave: Formagdo continuada de professores.
Praticas de alfabetizacdo. Turmas multisseriadas.

Um Pacto Curricular: Pacto
Nacional pela Alfabetizagédo na
Idade Certa e o Desenho de
uma Base Comum Nacional.
UFMG/Educacéo em Revista.

Analisar o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa (PNAIC) identificando-o0 como movimento inicial,
parte do contexto de discussdo e defesa de uma Base
Nacional Comum Curricular.

Palavras-chave: Politica curricular. Conhecimento.

Direito.

A Sequéncia Didéatica no
Trabalho com Géneros Textuais
Sob a Otica dos Direitos de
Aprendizagem. (FRANCO et al,
2016) — UFSCar/lll Coléquio de
Praticas Letradas.

Analisar, o papel da sequéncia didatica e sua importancia
como organizacdo pedagogica no trabalho com géneros
textuais vivenciados pelos cursistas do Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC).

Palavras-chave: Sequéncias didaticas. Géneros textuais.
Direitos de aprendizagem.

Os Significados da Formacéo
Docente Desenvolvida pelo
Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa.
(KLEI, 2016) — UFPG/Revista
Praxis Educativa.

Investigar a formag&o continuada docente como politica
publica voltada ao enfrentamento do problema do
analfabetismo nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
por meio das percepcbes de 1.515 professores
alfabetizadores do noroeste paulista que participaram do
programa federal Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa, PNAIC durante o ano de 2013.

Palavras-chave: Formacdo continuada em servico.
Percepcbes de professores alfabetizadores. Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa.

Politicas Contemporéneas de
Formacdo de Alfabetizadores

no Brasil: Entre a
Potencializacdo dos
Desempenhos e a Gestdo
Pedagogica das Inovacgdes.

(SILVA, 2016) — UFPG/Revista
Praxis Educativa.

Analisar as estratégias politicas de formacdo de
professores alfabetizadores no Brasil, materializadas
recentemente no Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa (PNAIC) que podem ser visibilizadas em seu
processo de implementacéo.

Palavras-chave: Politica educacional.
professores. Alfabetizacéo.

Formacdo de

Politca de Formagdo de
Professores e o Pacto Nacional
pela Alfabetizagdo na Idade
Certa. (HERNANDES,
OLIVEIRA & SANTOS, 2016) —
Educacdo em Revista.

Registrar a primeira etapa de um projeto de pesquisa que
pretende, em seu formato integral, avaliar os referenciais
tedricos, a metodologia de formacgdo, a organizacdo do
material didatico e os efeitos da implementacdo do
programa de formagdo de professores alfabetizadores
ligados ao Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade
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Certa - PNAIC em escolas do Estado de Sao Paulo.

Palavras-chave: Formagdo Professores. Politicas
Educacionais. PNAIC.

O Pacto Nacional Pela
Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC) e seus Vinculos com
as Politicas de Formacdo de
Professores Alfabetizadores
dos Municipios Paulistas.
(PERENTE, 2016) — Educacao
em Revista.

Analisar possiveis relacdes entre o Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC) e as politicas de
formacdo de professores alfabetizadores nos municipios
paulistas.

Palavras-chave: Politica Educacional;
professores; Alfabetizacéo.

Formacdo de

A Leitura e a Funcdo da
Literatura no PNAIC: para Além
do Deleite. (SOUZA, SILVA &
ARIOSI, 2016) — Educacédo em
Revista.

Discutir acerca da leitura literaria, sobre a importancia das
politicas publicas para a ampliacdo da compreensdo
leitora das criancas, bem como discorrer sobre as
linguagens da crianga durante a alfabetizagdo e mostrar
intervencdo de qualidade para conseguir autonomia
leitora.

Palavras-chave: Programa Nacional de Alfabetizacdo na
Idade Certa; Ensino da leitura; Literatura infantil.

Alfabetizacdo Mateméatica na
Perspectiva do Letramento no
Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa.
(ORTEGA & PARISOTTO,
2016) — Educacado em Revista.

Discutir a importancia da compreensdo da alfabetizacéo
matematica na perspectiva do letramento.

Palavras-chave: P Alfabetizacdo Matematica;

Letramento; PNAIC.

O Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na ldade Certa e
0 Uso de Jogos na
Aprendizagem Inicial da Leitura

Analisar os cadernos de formacao do Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC), com a finalidade
de investigar de que forma o programa compreende e
recomenda a utilizacdo de recursos ladicos,

e Escrita. (FERNANDES & | especialmente 0s jogos pedagogicos, no periodo da

OSTI, 2016) — Educacdo em | alfabetizacao.

Revista. Palavras-chave: Alfabetizacao; Jogo; Didatica;
Metodologia.

Politcas de Formacdo do | Discutr o PNAIC (2012), programa instituido pelo

Alfabetizador e Producdo de

Politicas Curriculares:
Pactuando  Sentidos  para
Formacdo, Alfabetizacdo e
Curriculo. (FRANGELLA, 2016)
- UFPG/Revista Praxis
Educativa.

Ministério da Educacdo que visa assegurar que todas as
criancas estejam alfabetizadas até os oito anos de idade
e que tem como acéo prioritaria a formagao do professor
alfabetizador.

Palavras-chave:
Curriculo.

PNAIC. Formacdo do alfabetizador.

Educacéo Inclusiva e Formacédo
de Professores: Desafios e
Perspectivas a partir do Pacto
Nacional Pela Alfabetizacdo na
Idade Certa. (ANTUNES, 2016)

Discutir a respeito da formacao de professores sob o viés
da perspectiva da Educacao Inclusiva.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva. Formacdo de
professores. Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade
Certa.

- UFPG/Revista Praxis

Educativa.

Analisando as Contribuicdes do | Avaliar as possiveis contribuicdes que o Programa
Programa Nacional pela | Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa - PNAIC

Alfabetizacdo na Idade Certa
Frente a Préatica Pedagbgica
Inclusiva dos  Professores

trouxe aos professores orientadores de estudo no que diz
respeito a pratica pedagogica frente aos alunos com
necessidades educacionais especiais.
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Orientadores  de Estudos. | Palavras-chave: Educacdo inclusiva. Pratica
(JAQUELINE AT AL, 2015) - | pedagdgica. Processos de ensino e aprendizagem.
UFSM/Revista Educacéo

Especial.

Formagdo  Continuada  de | Relatar sobre o Programa do Governo Federal, Pacto

Professores: Reflexdes sobre a
Participacdo no Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na Idade
Certa. (AMARAL, 2015) -
Unicamp/Cadernos CEDES.

Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), que
visa alfabetizar todas as criangcas até os oito anos de
idade, final do 3° ano do Ensino Fundamental, objetivando
melhorar os indices de educacao do pais.

Palavras-chave: Formacgédo continuada de professores.
PNAIC. Alfabetizacao.

Avaliacdo dos professores no

Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC). (MINATEI, 2015) -
PUC-PR/Revista Dialogo

Educacacional.

Analisar a proposta de avaliacdo de professores presente
no Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC).

Palavras-chave: Avaliacdo de professores. Pacto
Nacional Pela Alfabetizacdo na Idade Certa. Formacéo
continuada.

Direitos Educacionais:
Iniciativas em Busca da
Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC). (FUSCO, 2015) -
UNESP/8° Congresso de
Extensao Universitaria.

Enfocar as propostas do programa lancado pelo Governo
Federal “Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na lIdade
Certa”, no qual estabelece medidas visando o processo
de ensino e aprendizagem dos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Palavras-chave: Direito a Curriculo.

Alfabetizacéo.

educacéo,

Narrativas de Professores
Alfabetizadores sobre o PNAIC
de Alfabetizacdo Matematica:
Desafios e  Possibilidades.
(COSTA, 2015) - Revista
Educacédo em Foco.

Apresentar parte de uma pesquisa que se encontra em
fase inicial, com o propoésito de constituir fontes orais
sobre o PNAIC de Alfabetizagdo Matematica, por meio de
relatos dos professores alfabetizadores que participaram
da formacado desse programa no ano de 2014.

Palavras-chave: Alfabetizacdo Matemética;
Narrativas; Histéria Oral.

PNAIC,;

O Formador de Professores de
Lingua Portuguesa do PNAIC e
as Alteracdes em suas Praticas
Profissionais. (SHIMAZAKI,
2015) — UFPG/Revista Praxis
Educativa.

Discutir o papel do formador de professores do PNAIC, da
Universidade Estadual de Maringa.

Palavras-chave: Professor formador. PNAIC. Praticas

profissionais.

de
de

Problemas:
professores
participantes de Politicas
Publicas de Formacao de
Professores. (PUDEICO, 2015)
— Revista Educa¢éo em Foco.

Resolucéo
saberes

Apresentar reflexdes sobre as politicas publicas
contemporaneas de formacdo de professores e 0 ensino
da leitura e da escrita, focalizando o diadlogo entre a
universidade e a escola publica.

Palavras-chave: Educacdo Matematica, Formacdo de
Professores, Politicas Publicas de Formagédo de
Professores e Resolucdo de Problemas.

Ensino de Grandezas e
Medidas no Ciclo de
Alfabetizacdo: Conhecimentos

Especificos e Pedagdégicos do
Contetdo de Orientadores de
Estudo do PNAIC. (IGNACIO,
2015) — Revista Educacdo em
Foco.

Investigar conhecimentos de profissionais da educacao
gue atuam no Ciclo de Alfabetizacdo sobre o ensino das
Grandezas e Medidas e mais especificamente sobre as
medidas de massa e capacidade.

Palavras-chave: Conhecimentos; Grandezas e Medidas;
Massa e Capacidade; Ciclo de Alfabetizacdo; PNAIC.

A Politica Educacional de

Tracar uma trajetéria dos programas governamentais
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Alfabetizacdo da Crianca
Consubstanciada pelos
Programas, Projetos e Pactos:
O Novo ou Tudo de Novo?
(VIEDES & BRITO, 2015) -

Revista HISTEDBR on-line.

brasileiros sobre alfabetizagdo da crianca no periodo pés
-1988.

Palavras-chave: Politicas Publicas; Alfabetizacdo da
crianga; Programas de Governo; PNAIC.

Experiéncia de Formacdo do
PNAIC: Reflexdes a Partir de
Narrativas Autobiograficas de
Professoras e sua Implicacbes
nos Processos Formativos.
(SALVA, STIMAMIGLIO &
ANTUNES, 2015) —
Universidade Séao
Francisco/Revista Horizontes.

Analisar o processo reflexivo construido pelas professoras
orientadoras de estudo, participantes do programa Pacto
Nacional de Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC/MEC),
realizado na Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM).

Palavras-chave: Formacéo continuada;

Narrativas de memoria.

PNAIC;

A Importédncia dos Jogos na
Alfabetizacao Matematica:
reflexbes sobre as praticas

Investigar — através do relato de professores envolvidos
com o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC) - a utlizagdo de jogos no processo de

propostas no PNAIC. | aprendizagem de criancas do ciclo |, bem como o papel
(PASSOS, 2015) - Revista | da Caixa Matematica sugerida como material de apoio
Educacéo em Foco. para os professores.
Palavras-chave: Histéria Oral; Alfabetizacdo Matematica,
Jogos; PNAIC; Aprendizagem.
Politica de Formacgéo | Analisa os cadernos de formacédo do Pacto Nacional pela

Continuada de Professores: O
PNAIC e o Desafio da
Alfabetizacdo na Idade Certa.
(PIRES & SCHNECKENBERG,
2015) — Camine: Caminhos da
Educacdo.

Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), com a finalidade
de investigar de que forma o programa compreende e
recomenda a utilizacdo de recursos ludicos,
especialmente o0s jogos pedagdgicos, no periodo da
alfabetizacéo.

Palavras-chave: Politica publica educacional; Formacao
continuada; Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa (PNAIC).

Caminhos da organizacéo
temporal da alfabetizacdo: da
institucionalizacdo escolar ao
PNAIC. (OLIVEIRA &
ALMEIDA, 2015) — Dialogos em
Educacéo.

Apresentar reflexdes sobre elementos de permanéncia de
politicas de alfabetizagdo que permitem estabelecer
relacbes entre o processo de institucionalizacdo da
educacgdo, pela Reforma Déria de 1920, e a perspectiva
de alfabetizacdo em ciclos, presente no Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC).

Palavras-chave: Politicas de alfabetizacdo. Reforma
educativa. PNAIC. Ciclo de alfabetizacéo

Formacédo de Professores em
Geometria: Uma Experiéncia no
Ciclo de Alfabetizacgéo.
(NASSER & VIEIRA, 2015) -
Revista Vidya.

Relatar a experiéncia da formagdo em Geometria de
professores alfabetizadores no ambito do Pacto Nacional
para a Alfabetizacdo na ldade Certa no estado do Rio de
Janeiro (PNAIC/RJ).

Palavras-chave: Ensino de Geometria; Teoria de Van
Hiele; Formacéo de Professores.

A Formacdo de Professores
para o Ensino de Estratégias de
Leitura no PNAIC. (BELAO,
2014) — UNESP/II Congresso
Nacional de Formacdo de
Professores

Investigar as propostas do PNAIC para a formacdo dos
professores alfabetizadores no que diz respeito ao ensino
de estratégias de leitura, refletindo sobre possiveis
contribuicbes para a formacao do leitor.

Palavras-chave: Formacdo de professores. Estratégias
de leitura. Ensino.

A Importancia do Texto Literario

Analisar a importancia do texto literario cldssico nos anos
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Classico nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. (SOUZA,
2014) — UNESP/II Congresso

iniciais do ensino fundamental e na alfabetizacéo,
mediante a andlise (em andamento) do material didatico
do programa “Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade

Nacional de Formacdo de | Certa”— PNAIC.

Professores Palavras-chave: Leitura. Literatura infantil. Classico.

A Politica de Formacdo de | Registrar a primeira etapa de um projeto de pesquisa que
Alfabetizadores e a | pretende, em seu formato integral, avaliar os referenciais
Implementacdo do PNAIC. | tedricos, a metodologia de formacdo, a organizacdo do
(HERNANDES, 2014) — | material didatico e os efeitos da implementagdo do

UNESP/Il Congresso Nacional
de Formacéo de Professores

programa de formacdo de professores alfabetizadores
ligados ao Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade
Certa - PNAIC em escolas do Estado de S&o Paulo,
analisando suas contribuicdes e possiveis contradicdes.

Palavras-chave: Politica Educacional. Formacdo de
Alfabetizadores. PNAIC.

A Sequéncia Didéatica na | Socializar uma acgdo formativa realizada no curso,
Formacdo  Continuada  de | mostrando como a producéo de texto foi tratada durante a
Alfabetizadores.  (BARBOSA, | formac¢do continuada, qual abordagem metodologica foi
2014) — UNESP/II Congresso | sugerida aos professores e como os alfabetizadores dos
Nacional de Formagdo de | municipios envolvidos reagiram diante da temética,
Professores produzindo atividades nas escolas.
Palavras-chave:

Pacto Nacional pela | Analisar o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Alfabetizacdo na Idade Certa: | Certa como um programa de formacdo docente, visto
Formagéo, Avaliacao e | como estratégico para a melhoria dos resultados
Trabalho Docente em Analise. | educacionais.

(LUZ, 2013) — XXVI Simposio | Palavras-chave: Politicas educacionais; Formagéo

da Anpae/Recife.

docente; Avaliacbes nacionais.

O Pacto Nacional pelos Direitos
do Professor Alfabetizador: Por
Uma Politica de
Responsabilidade e uma
Docéncia de Responsividade.

Apresentar algumas reflexdes sobre as politicas publicas
contemporaneas de formacdo de professores e o ensino
da leitura e da escrita, focalizando o dialogo entre a
universidade e a escola publica.

Palavras-chave:

(LUCIO, 2013) - Revista
Praticas de Linguagem.
Da erradicacao do | Analisar a configuracdo das politicas publicas atuais para

analfabetismo ao compromisso
de alfabetizar na idade certa:
rumo a uma politica nacional
para alfabetizacdo escolar?
(MOREIRA & SAITO, 2013) —
Teoria e pratica da Educacao.

a alfabetizacéo escolar no Brasil, acerca da influéncia do
neoliberalismo e da reforma do Estado na consolidacdo
de uma politica no campo da alfabetizacdo escolar.

Palavras-chave: Politica Educacional; Alfabetizacao;
Letramento; PNAIC.
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APENDICE C - ROTEIROS DE OBSERVACAO DA PESQUISA EXPLORATORIA |

Roteiro de observacao
da Sala de Avla

Objetivo: Verificar como se desenvolvem as interagcoes entre
professores, alunos e conteldos.

1. Professor e o conteudo;
2. Alunos e o conteudo;
3. Professor e os alunos;

4. Alunos com os colegas;

N o Adaptado do questiondrio do site da Revista Nova Escola Gestdo
5. Org anizac¢do da sala de au |q; hitp://gestacescolar.org.br/formacao/como-fazer-observacao

sala-avla-574428.shimi?page=2

Fonte: http://gestaoescolar.org.br/formacao/como-fazer-observacao-
sala-aula-574428.shtml?page=2

Roteiro de observacdo da
Coordenacgdo Pedagdgica

Objetivo: Observar a organizagdo do tempo, espaco e interagdes do
grupo pesquisado.

1. Professor e colegas;
2. Periodicidade do planejamento;

3. Material a disposicdo e utilizado;

4. ContelGdo e materiais preparados;

5‘ ESfrUfoQ e Orgd niZ(]c do do espago‘ Adaptado stiondrio do site da Revista Nova Escola Gestdo

hitp://gest lar.org.br/formacao/como-fazer-observacao-
sala-avla- shimi?page=2

Fonte: http://gestaoescolar.org.br/formacao/como-fazer-observacao-
sala-aula-574428.shtml?page=2
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Roteiro de entrevista

Objetivo: Através de perguntas e relatos, exirair uma avaliagdo do
questiondrio aplicado na pesquisa.

1. A quantidade de perguntas foi adequada?
2. O tipo de questoes, abertas e fechadas, foram bem distribuidas?
3. O tempo para responder ao questiondrio foi suficiente?

4. As perguntas foram pertinentes? Retratavam o contexto da escola?

5. Quais perguntas vocés gostariam de modificar? R

6. Quais perguntas vocés gostariam de sugerir?

7. De modo geral, o questiondrio foi bem elaborado?

Fonte: Da autora.
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APENDICE E - QUESTIONARIO ON-LINE

Pesquisa PNAIC / UnB

Prezada Equipe Seiws,

Wiy nome & Wi Wisine A Franco, alona oo curso e Mastnado Arsdimion da Facikiacs o
Educardo da UnE & tambam professon da SSE7F By w e profissora/orienados Dra DRk AMA
Dantas aatanos real zando & pesgulse |mifuleda " Matedalzacio da Fomacis Condnsacs na
Fratics doa Profasscnes Alfasatlizadoras Particisantas do PHAICTF . Niste santioe, sl otamos
Ou viasa senhora egumas Infomasies o8 axirama Imporanda, qusria nos awdliar & localzar
o5 prodessones efabslizacoris que ceso asal ™ ckss|arem s& tomanss colesorsooraa ol ca
DESOL R T OUEETED.

Salanamos que totas & ntormecias serko mamkias am total slglle, resguardando &
Il ascokar @ oonehtads Ca pasoulEa
Em casd da divida ou necasaktads da Mal e asclana martn, @rtra @ somans conoscr

-~ Oiffla Darias - oilladartesfunh br
~Miaing Vigirg Amnonm Franco57) § 95740085 4 malra wahFgmal.com

=Dbrigatdic

Mome da Instituigdo de Ensing *
Irdoemmiar o nome omOleso da ascoia

E-mail da Instituicdo de Enzing *
Infornar o0s] a-malls) da contato ca eaotla @ G4 poosival da Eguipe Gastoha

Telefone da Instituigdo de Ensing *
Indormar oa} talatoneds) de contalol ) da ol & sa poaslvel, da Souips Gastora

Em sua escols, ha professores que participaram da formagéo
do PNAIC nios anos de 2013 & 20147 #

Iniormiar s N eecola poderamas enconiar profissores qus particoaramn do PHAKC em 23 6
M4

) Sim
) Mio

Paor gentileza, informe o guantitative de professores que

participaram da formagéo do PHAIC. *
Indbormmiar o rdmars o profiasons oo Sue saodls, ous partic paran do FHAID am 202 & 2014

Destes professores, quantos extdo awando em Classes de

Alfzbetizacdo neste ano de 201774
Indbormmiar o rdmare o profiasons oo sua saodls, ous partc paran do FHAICem 212 e 20044
U E5TED e IUTTES ge aifanatizans.

un e arvie 3 bea pal o Foreudiiniza Google
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APENDICE F — TERMO DE CONSETIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Decanato de Pesquisa e Pés-Graduacéo (DPP)
Programa de Pés-graduacéo em Educacédo (PPGE)
Faculdade de Educacéo (FE)

RACNPq

Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a), vocé esta sendo convidado(a) para participar da pesquisa "A
Materializacdo da Formacdo Continuada na Pratica dos Professores Alfabetizadores que
Participaram do PNAIC/DF". Esta investigacdo faz parte da pesquisa de Mestrado em
Educacdo, realizada pela aluna Maira Vieira Amorim Franco — mat. 16/0064881, orientada
pela Proft Dr2 Otilia Maria Alves da Nobrega Alberto Dantas. O objetivo deste estudo visa
“investigar e analisar a efetividade do PNAIC nos discursos e na pratica pedagdgica dos
professores alfabetizadores da SEEDF”. Sua participacdo nesta pesquisa consistird em:
participar de sessdo de Grupo Focal, responder entrevista e questionario e autorizar
observacdes em espaco pedagogico. Esta pesquisa tem como previsdo ser realizada por
um periodo de trés meses e nossa intencdo néo é atrapalhar a rotina da instituicdo e sim, de
modo discreto, analisar o cotidiano escolar. Logo abaixo vocé devera assinalar seu
consentimento ou nao para a sua participacdo. Em caso afirmativo, a vocé estara cedendo
os direitos a pesquisadora para o uso das informac8es que serdo analisadas na pesquisa,
bem como as publicacbes advindas desse processo. A qualquer momento vocé pode
desistir de sua participacdo. Para isso basta apenas nos informar, pois assim os dados
serdo desconsiderados. Sua recusa nao trar4 qualquer prejuizo em sua relagdo com o
pesquisador ou com a instituicdo. Em qualquer etapa do estudo, vocé ter4 acesso aos
profissionais responsaveis pela pesquisa para esclarecimento de eventuais duvidas. As
informacBes obtidas através dessa pesquisa serdo confidenciais e asseguramos o sigilo
sobre sua participacdo. Os dados ndo serdo divulgados de forma a possibilitar sua
identificacdo. As informacdes obtidas serdo analisadas em conjunto pelos pesquisadores,
nado sendo divulgada a identificacdo de nenhum participante nem da escola campo de
pesquisa. Para qualquer esclarecimento, seguem 0s contatos das pesquisadoras:

Otilia Dantas otiliadantas@unb.br
Maira Vieira Amorim Franco maira.vaf@gmail.com (995714-9246)

() Concordo em participar desta pesquisa.
() N&o concordo em participar desta pesquisa.

NOME COMPLETO:

CPF
DATA __ | |
ASSINATURA

Agradecemos sua colaboracéo!
Brasilia, agosto de 2017.


mailto:otiliadantas@unb.br
mailto:maira.vaf@gmail.com
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APENDICE G — QUESTIONARIO DE IDENTIFICACAO DA ESCOLA

—

: i i Universidade de Brasilia
Decanato de Pesquisa e Pds-Graduacéo (DPP)

Programa de Pos-graduacédo em Educacao (PPGE)
Faculdade de Educacéao (FE)

QUESTIONARIO DE IDENTIFICACAO DA ESCOLA

Tema da Pesquisa - A Materializacdo da Formacédo Continuada na Pratica dos
Professores Alfabetizadores que Participaram do PNAIC/DF".

Mestranda - Maira Vieira Amorim Franco — mat. 16/0064881
Orientadora — Otilia Maria Alves da Nobrega Alberto Dantas

| — IDENTIFICACAO:

1. Nome da Instituicdo:

Localidade (Endereco):

2

3. Data de inauguracao/fundacéo:
4. Contato:

= Telefone(s):

= E-mail:

5. Quantitativo de turmas por modalidade e turno:

TURNO

MODALIDADE MatotinG Vespertino Noturno

Educacao Infantil

Classe Especial

E.F. Anos Iniciais BIA

E.F. Anos Iniciais 4° e 5°

Anos Finais

Ensino Médio

EJA

Educacéao Profissional

Outros:

= Total de professores da instituig&o:

= Total de alunos da instituicdo: Matutino Vespertino Noturno
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I - QUADRO DE PESSOAL

6. Composicao da Equipe Gestora da Instituicao:

FUNCAO/ATUACAO

CARGO Pedagdgica | Administrativa Ambos

Diretor(a)

Vice- Diretor(a)

Secretéario(a) Escolar

1° Supervisor(a)

2° Supervisor(a)

Outros:

= Esse quantitativo é considerado satisfatério? Em caso negativo, qual seria o
ideal?

7. Quantitativo de Coordenadores Pedagdgicos por turno e modalidade:

TURNO

MODALIDADE ValotnG Vespertino Noturno

Educacéo Infantil

E.F Anos Iniciais (Classe
Especial)

E.F. Anos Finais

Ensino Médio

EJA

Educacé&o Profissional

Outros:

= [Esse quantitativo é considerado satisfatério? Em caso negativo, qual seria o
ideal?

8. Quantitativo de outros profissionais da Instituicdo por turno:

TURNO

ATIVIDADE DESEMPENHADA Matutino | Vespertino | Noturno

Vigilantes

Merendeiros

Servico gerais (limpeza, manutencao etc)

Outros:

= Esse quantitativo é considerado satisfatério? Em caso negativo, qual seria o
ideal?

9. A escola possui em seu quadro profissionais e/ou professores em outras

funcdes? Por gentileza informar:




lIl - ESTRUTURA FISICA DA INSTIUICAO:

10. Marcar as instalacdes existentes na escola:
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CONDICOES
INSTALACOES QUANTIDADE SATISFATORIAS PARA
UTILIZACAO
Sala de aula Sim Nao

Sala ambiente

Sala para reforco

Sala de professores

Sala de coordenacéo

Biblioteca

Refeitério

Parque infantil

Quadra

Laboratério de informéatica

Sala de video

Auditério

Outros:

11. Outras informacgdes importantes referentes a Instituicao:

Agradecemos sua colaboracéo

Brasilia, agosto de 2017.
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APENDICE H - QUESTIONARIO DE IDENTIFICACAO DOS PROFESSORES

Decanato de Pesquisa e Pds-Graduacao (DPP)

Programa de Pés-graduacdo em Educacéo (PPGE)

Faculdade de Educacéao (FE)

=

Universidade de Brasilia

-

QUESTIONARIO DE IDENTIFICACAO DOS PESQUISADOS

Tema da Pesquisa - A Materializacdo da Formacdo Continuada na Prética dos
Professores Alfabetizadores que Participaram do PNAIC/DF".

Mestranda - Maira Vieira Amorim Franco — mat. 16/0064881

Orientadora — Otilia Maria Alves da N6brega Alberto Dantas

| — IDENTIFICACAO:

12. Nome completo:

13. Endereco residencial:

14. |dade:

15. E-mail:

16. Sexo: ( )M ( )F ( ) Nao deseja informar

Tel. Cel.:

17. Qual seu estado civil?
( ) Solteiro( ) Casado ( ) Unido Estavel ( ) Vilavo(a)

Il - FORMACAO:
NIVEL GRADUACAO | ESPECIALIZACAO MESTRADO DOUTORADO
MEDIO
Area/Curso: | Area/Curso: Area/Curso: Area/Curso: Area/Curso:
Ano de Ano de ingresso | Ano de ingresso e Ano de Ano de
ingresso e e conclusao: concluséo: ingresso e ingresso e
concluséo: conclusao: conclusao:
Instituicao: Instituicdo: Instituicao: Instituicao: Instituicao:
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lIl = INFORMACOES PROFISSIONAIS:
18. Efetivo na SEDF? ( ) NAO ( ) SIM Ano de ingresso na SEDF:
19. Ano/turma que esta atuando em 2017 na SEDF:

20. Quantos alunos? meninas meninos total
21. Ha na turma algum aluno com necessidades educacionais especiais? Quantos _

22. Tempo de atuacdo em Classe de Alfabetizacao:

23. Ano/turma de atuacdo quando cursou o PNAIC em:
2013 2014 2015 2016
24. Funcdes ja ocupadas ao longo da carreira docente:
() coordenador(a) pedagogico () supervisor(a) ( ) diretor(a) ou vice

() outros:

25. Vocé ja atuou ou ainda atua em instuicBes particulares ou em outra rede de
ensino? ( )NAO ( )SIM Qual(is)?

26. Se sim, em qual modalidade e ano/série?

27.  Outra informacéo profissional que julgue importante mencionar para colaborar

com a pesquisa:

Agradecemos sua colaboracéo

Brasilia, agosto de 2017.



