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RESUMO

O Pibid (Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia) almeja instituir um ambiente
de formacdo docente que reflete uma concepcdo na qual a producdo e o ensino da ciéncia se
desenvolveriam em um contexto interdisciplinar de aplicacdo do conhecimento e de busca de
inovacdo pedagégica. Mas, e os atores envolvidos com o programa, eles compartilham dessa
concepgdo epistemoldgica? O objetivo desta tese consiste justamente em investigar as
representacfes sociais dos bolsistas licenciandos em Ciéncias Sociais sobre a Sociologia: suas
potencialidades e seu papel no Ensino Médio face as demandas do programa, como a criagdo de
solucdes metodologicas e novas praticas pedagogicas. Tendo em vista esse objetivo, realizou-se
uma pesquisa baseada na abordagem tridimensional (3 fases) das representac6es sociais proposta
por Willem Doise. Na fase 1, houve a identificacdo dos referenciais comuns compartilhados por
203 bolsistas de 32 universidades. Em sintese, verificou-se que, ndo obstante varidveis como
sexo, idade, tempo de curso e de programa, os bolsistas tendem a conceber a Sociologia como
instrumento de formacdo de uma cidadania sociologizada a partir do dominio de uma linguagem
especializada. Na fase 2, objetivou-se verificar como aquela configuracdo em ambito nacional do
campo comum se diferenciou localmente em trés universidades (UnB, PUCPR, UNESP/Marilia).
Os dados foram obtidos por meio de grupos focais e analisados com o apoio do programa
Iramuteq (Interface de R pour les Analyses Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires).
Identificou-se alguns elementos do que se denominou um modo misto ou entre-deux de formagao
de professores que se caracterizaria pela diversidade de saberes mobilizados (disciplinares,
pedagdgicos e experienciais), de atores (professores do ensino superior e médio) e de instituicdes
(universidades e escolas). Na fase 3, com base nas contribui¢cBes tedricas de autores como
Anthony Giddens, Michael Burawoy, Fernanda Sobral, Simon Schwartzman, Mathieu Albert e
Paul Bernard, buscou-se mapear as condi¢Bes socioinstitucionais e epistemoldgicas que

potencialmente servem de ancoragem para as diferenciacées.

Palavras- chave: Pibid, Sociologia, Ensino Médio.



ABSTRACT

The Pibid (Institutional Scholarship Program for Teaching Initiation) aims to institute an
environment of teacher education which reflects a conception in which the teaching and
production of science should be developed in an interdisciplinary context of knowledge
application and search for pedagogical innovation. What about the agents involved in the
program, do they have the same epistemological concept? The objective of this dissertation is to
investigate Social Science undergraduate scholarship holders’ social representations on
Sociology: its potential, and its role in High School before the program demands, like creation of
methodological and new pedagogical practices. In order to achieve this objective, a research
based on the three-dimensional (three-phase) approach to social representations proposed by
Willem Doise was carried out. In phase 1, the common references shared by 203 undergraduate
scholarship holders from 32 universities were identified. In brief, it was verified that regardless of
variables such as sex, age, course or program time, the scholarship holders tend to conceive of
Sociology as a tool of formation of a sociologized citizenship since a specialized language
domain. In phase 2, the objective was to verify how the configuration of the common field
differentiated locally in the national scope in three universities (UnB, PUCPR, UNESP/Marilia).
The data were collected through focus groups and analyzed with the support of a software known
as Iramuteq (Interface de R pour les Analyses Multidimenionnelles de Textes et e de
Questionnaires). Some elements of what was called a mixed or entre-deux way of teacher
education that would be characterized by diversity of mobilized (disciplinary, pedagogic, or
experiential) knowledge, agents (professors and high school teachers), and institutions
(universities and schools) were identified. In phase 3, based on theoretical contributions of
authors such as Anthony Giddens, Michael Burawoy, Fernanda Sobral, Simon Schwartzman,
Mathieu Albert, and Paul Bernard, this study sought to map the socio-institutional and

epistemological conditions that potentially work as an anchorage mechanism for differentiations.

Key words: Pibid, Sociology, High School.



RESUME

Le Pibid (Programme institutionnel de bourses d’ initiation a la pratique enseignante) vise a creer
un environnement de formation d’enseignants qui refléte une conception dans laquelle la
production et l'enseignement des sciences se développeraient dans un contexte interdisciplinaire
d'application de la connaissance et de la recherche d'innovation pédagogique. Mais les acteurs
engages dans le programme, partagent-ils cette conception épistémologique? L'objectif de cette
these est précisément d'investiguer les représentations sociales des boursiers préparant une
licence en Sciences Sociales a propos de la Sociologie: ses potentiels et son réle dans
I'enseignement moyen face aux exigences du programme, telles que la création de solutions
méthodologiques et de nouvelles pratiques pédagogiques. Ayant cet objectif a l'esprit, une
enquéte a été meneée sur la base de I'approche en trois dimensions (3 étapes) des représentations
sociales proposée par Willem Doise. Dans I'étape 1, il y a eu l'identification des référentiels
communs partagés par 203 boursiers de 32 universités. En résumé, il a été constaté que, malgré
des variables telles que le sexe, I'age, la durée du cours et du programme, les boursiers ont
tendance a concevoir la sociologie comme un outil de formation d'une citoyenneté sociologisée a
partir du domaine d'un langage spécialisé. Dans I'étape 2, on a visé a verifier comment cette
configuration, dans un cadre national du champ commun est différenciee localement dans trois
universités (UNB, PUCPR UNESP / Marilia). Les données ont été recueillies par le biais de
groupes de discussion et analysées avec le soutien du programme Iramuteq (R pour les Analyses
Multidimensionnelles Interface Textes et Questionnaires). On a identifié certains éléments de ce
qu'on appelle un mode mixte ou entre-deux de la formation des enseignants qui se caractériserait
par la diversité des savoirs mobilisés (disciplinaires, pédagogiques et expérientiels), des acteurs
(les professeurs de I'enseignement supérieur et moyen) et des institutions ( les universités et les
écoles). Dans I'étape 3, sur la base des contributions théoriques d'auteurs tels que Anthony
Giddens, Michael Burawoy, Fernanda Sobral, Simon Schwartzman, Mathieu Albert et Paul
Bernard, on a cherché a cartographier les conditions socio-institutionnelles et épistémologiques

qui servent potentiellement a ancrer les différenciations.

Mots clés: Pibid, sociologie, enseignement moyen
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INTRODUCAO

“A ciéncia nasce do espanto”
Aristoteles

Se do inesperado surge o conhecimento como nos ensina o filésofo grego, entdo,
quais teriam sido os espantos que deram origem ao presente trabalho? O que teria levado seu
autor a propor uma investigacdo acerca das representacdes sociais dos bolsistas do Pibid na
area de Ciéncias Sociais? Inicialmente, diria que dois espantos/questfes de fundo inspiram
essa pesquisa e que elas se relacionam com minha trajetoria enquanto pesquisador e
professor da educacdo bésica. A primeira refere-se a presenca e a consolidacdo da
Sociologia no Ensino Médio e a segunda diz respeito a (des)continuidade dos programas e
reformas educacionais.

Quanto a primeira questdo, durante a pesquisa de mestrado (2002), descobri que a
histdria da Sociologia enquanto disciplina escolar era uma historia secular de idas e voltas.
Ela foi incluida pela Reforma Benjamin Constant (1890) no final do século XIX, reforma
que ndo se efetivou. Mais tarde ja no século XX, nas décadas da 20 e 30, enfim, ela é
institucionalizada pelas Reformas Rocha Vaz (1925) e Francisco Campos (1931), no bojo
de projetos e debates intelectuais referentes a propria institucionalizacdo das Ciéncias
Sociais no pais. Todavia, na década de 40, ela é excluida do ensino secundario pela Reforma
Capanema (1942). Ainda durante aquela década e a posterior, sua reintroducdo fora objeto
de reinvindicacOes e debates entre diversos educadores e cientistas sociais. Entretanto,
somente na década de 80, inicia-se um processo de retorno gradativo e mais sistematico da
disciplina. O fim do regime militar contribuia para o avanco daquele processo, embora caiba
ressaltar que o Golpe de 64 ndo foi o responsavel pela exclusdo da disciplina, ja ausente
desde 1942.

Diante dessa histdria, enquanto professor e militante pelo retorno da disciplina,
espantei-me primeiro porque compartilhava o senso comum que atribuia a auséncia da
Sociologia ao regime militar. Segundo, usando a terminologia da L'Ecole des Annales, senti-

me fazendo parte de uma historia marcada por (des)continuidades®. Assim, percebi que as

L A referéncia € a proposicdo de diferentes temporalidades da 22 Geragdo da L'Ecole des Annales. Fernand
Braudel ressalta a importancia do cientista social e do historiador promoverem analises para além do tempo
curto (foco da histdria ocorrencial) evidenciando diferentes duragdes: historia de média duracdo, as oscilagdes
ciclicas (conjuntura) e a de longa duracéo (estruturas). Ver BRAUDEL, Fernand. “Histéria e Ciéncias Sociais.
A longa duragdo”. In: Escritos sobre a Historia. 22 ed. S&o Paulo: Perspectiva, 1992.
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angustias da minha categoria profissional, provavelmente teriam sido experimentadas por
tantas outras gerac6es de professores de Sociologia.

Porém, houve um espanto também como pesquisador. Por que toda aquela historia
ndo estava registrada na historiografia das Ciéncias Sociais? Por que néo esteve presente nos
meus estudos sobre a Sociologia brasileira, durante a minha graduacdo e a minha formacéo
docente?

Adriano Giglio em sua dissertagao de mestrado “A Sociologia na Escola Secundaéria:
uma questdo das Ciéncias Sociais no Brasil — Anos 40 e 50”, demonstra que o tema do ensino
de Sociologia esteve presente nos debates e nas reflexdes de importantes cientistas sociais,
notadamente, Florestan Fernandes e Costa Pinto. Este, inclusive, tratou daquela teméatica em
sua tese de livre docéncia. No entanto, para o Giglio, aqueles debates dentro do campo
sociologico se tornaram apenas uma nota de rodapé na historiografia do referido campo. Por
exemplo, em uma obra referéncia daquela historiografia, a colecdo coordenada por Sérgio
Miceli (1989, 1995) “Historia das Ciéncias Sociais no Brasil”, nos seus dois volumes, nas
suas mais de mil paginas, conseguimos identificar apenas um paragrafo, uma breve citacdo
a referida historia.?

Quanto a segunda questdo relativa as politicas publicas para educacéo, recordo que
enquanto professor participei de alguns projetos de formagdo docente, de mudangas
curriculares e testemunhei reformas educacionais locais e nacionais. Na época, espantava-
me a fragilidade e mesmo a brevidade de tais politicas. Participando daquelas experiéncias,
vivenciando avangos e retrocessos, percebendo melhor os diversos aspectos de uma
mudanca educacional, compreendi que as transformacgdes nesse campo estdo destinadas ao
fracasso - quer seja uma implantacdo de um projeto pedag6gico numa escola, quer seja uma
reforma curricular envolvendo todo um sistema de ensino - caso desconsiderem o que
Fernando Becker (1995) denomina a epistemologia do professor. Ela abarcaria o conjunto
de concepgdes dos docentes acerca do papel social da educacao e da escola, como também
as visbes sobre o curriculo, o conhecimento escolar, 0 ensino e a aprendizagem. Estudar essa
epistemologia, especificamente a epistemologia do professor de Sociologia, foi uma das

motivacdes para ingressar no mestrado em Sociologia em 2000.

2 ALMEIDA, Maria Herminia. Dilemas da institucionalizacdo das Ciéncias Sociais no Rio de Janeiro. In:
MICELLI, Sérgio. (Org.). Historia das Ciéncias Sociais no Brasil. v. 1, Sdo Paulo: Vértice: IDESP: FINEP,
1989. p. 224.
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Ressalta-se que a Sociologia se consolidou como componente obrigatério no
curriculo das escolas publicas do Distrito Federal, a partir da Reforma do Ensino Médio
desencadeada pelo Ministério da Educacdo, em 1998. Uma Reforma fundamentada numa
visdo pragmatica, na qual, as areas de conhecimento devem ser trabalhadas na escola
associadas as suas tecnologias.

Nessa perspectiva epistemoldgica, os Parametros Curriculares Nacionais (2000)
indicavam que o conhecimento socioldgico contribui para que o educando desenvolva as
capacidades de observacdo, analise e sintese que possibilitem o entendimento dos
fundamentos das relagdes sociais, em especial, aquelas geradas pelas atuais mudancas na
producdo e no conhecimento. A ciéncia socioldgica seria um instrumento pratico a servigo
da insercdo competente do aluno no mercado profissional e na sociedade tecnoldgica. Mas,
e os professores da Rede Publica do Distrito Federal, qual era a perspectiva deles? O que
pensavam sobre o papel daquela disciplina no Ensino Médio?

Porém, se localmente, a Sociologia tinha sido incluida no curriculo de todo Ensino
Médio desde 1999, nacionalmente, as lutas pela obrigatoriedade somente alcancariam
sucesso dez anos depois. Em 2008, a Lei 11.684 altera a LDB (Lei de Diretrizes e Bases)
tornando a Sociologia disciplina obrigatdria nas trés séries daquela etapa da educacéo bésica.

Esse novo status legal contribuiu para que seu ensino passasse a ser alcancado de
forma mais sistematica pela politica educacional do Governo Federal em programas como
Pnld (Programa Nacional do Livro Didatico) e programas relativos a formacgdo de
professores como Prodocéncia (Programa de Consolidacdo das Licenciaturas) e Pibid
(Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia).

No caso do Pibid em Ciéncias Sociais®, valeria destacar que a Carta Aberta do |
Encontro Nacional do Pibid em Ciéncias Sociais (2013)* descreve justamente o que teria

sido uma “feliz coincidéncia” que conjugou o retorno pleno da disciplina a escola basica

3 Quanto a formac&o de professores de Sociologia, a maioria das instituigdes utiliza a expressdo “licenciatura
em Ciéncias Sociais”, todavia, h4 aquelas que utilizam a expressdo “licenciatura em Sociologia”. Contudo, nos
documentos e relatdrios da Capes, existe uma padronizacdo que utiliza a primeira expressdo. Dessa forma,
todos os 73 subprojetos relativos ao ensino de Sociologia séo identificados pela Capes como Pibid em Ciéncias
Sociais.

40 encontro ocorreu nos dias 07 e 08 de dezembro de 2013 na UFU - Universidade Federal de Uberlandia com
0 apoio organizativo da UNESP - Universidade Estadual Paulista/Marilia e a PUCPR - Pontificia Universidade
Catolica do Parand, e o apoio da Capes - Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior. A
referida carta foi publicada no site da SBS - Sociedade Brasileira de Sociologia. Disponivel em:
<http://www.sbsociologia.com.br/home/index.php?formulario=noticias&metodo=0&id=13> acesso em 11
dez. 2016
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(2008) e a criagdo do Pibid em 2007. Conforme os proponentes da carta, desse encontro
entre a Sociologia e o Pibid teria se “instaurado entdo um processo continuo de
retroalimentagdo” envolvendo atores e instituigdes de ensino superior e médio e
“[...Jconsequentemente reconstruindo conceitos, principios e transformando essas instancias
que envolvem a formacdo do professor para a educagdo bésica, particularmente no ensino
de Sociologia [...]”.

N&o obstante a coincidéncia, havia também pistas de uma certa intencionalidade na
politica publica no sentido de formar professores para as disciplinas que se tornaram
obrigatorias no Ensino Médio. No primeiro Edital de 2007, foram priorizados 0s projetos
referentes as licenciaturas das ciéncias da natureza. Ja no segundo edital, em 2009, além das
referidas ciéncias, priorizou-se Portugués e cabe sublinhar: Filosofia e Sociologia. Com
efeito, em 2012, ja eram contabilizadas 1500 bolsas para as licenciaturas em Ciéncias Sociais
em pelo menos 25 institui¢Bes universitarias.

Assim, eis uma terceira questdo de fundo relacionada as duas primeiras: programas
como Pibid podem ajudar no processo de consolidacdo da Sociologia na escola média? Na
realidade, essa questdo e 0 meu préprio interesse pelo programa surgiram quando da minha
participagdo em um encontro sobre o ensino de Sociologia promovido pela UERN/Mossoro,
em 2012. Na ocasido, tive o primeiro contato mais sistematico com bolsistas do Pibid.
Causou-me espanto a existéncia de um grupo de estudantes em Ciéncias Sociais que se
intitulavam pibidianos e que se distinguiam dos demais graduandos por suas camisetas,
como também, por seus discursos que ensejavam uma afinidade com a licenciatura e com a
carreira de magistério. Sociologicamente, caberia indagar: o que gerava aquela identidade
grupal? Sera que estava relacionada com a intensidade da imers&o no interior da escola (pelo
menos 10 horas semanais)? Que tipo de professor estava sendo formado naquele processo?
O que pensavam sobre a Sociologia no Ensino Médio?

Daquele encontro com o Pibid, emergiu 0 interesse por investigar aspectos
relacionados ao programa. Dessa forma, ainda em 2012, apresentei um projeto de doutorado
para a selecdo do Programa de Pés-graduacdo em Sociologia da UnB. No processo de
qualificacdo em 2014, definiu-se que a investigacdo envolveria uma dindmica parecida com
aquela desenvolvida no mestrado. De um lado, buscar-se-ia investigar as concepgoes,
objetivos e intencBes relacionadas a politica publica e do outro, as concepgdes e

representagcdes sociais dos atores envolvidos com sua execucao no interior das instituicoes
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educacionais. Porém, no mestrado, buscou-se compreender a epistemologia dos professores
de Sociologia do Distrito Federal, agora no doutorado, o interesse é pela epistemologia de
um ator relacionado com o futuro do ensino da disciplina: os licenciandos em Ciéncias
Sociais bolsistas de iniciacdo a docéncia.

Quanto aos objetivos do Pibid, a legislacdo define como finalidades: "fomentar a
iniciagdo a docéncia, contribuindo para o aperfeicoamento da formacéo de docentes em nivel
superior e para a melhoria de qualidade da educacédo basica publica brasileira”, (BRASIL,
2010). Para tanto se estabelece as seguintes modalidades de bolsa referentes as instituicdes
de ensino superior: coordenacdo institucional, coordenacdo de gestdo de processos
educacionais, coordenacdo de &rea, iniciacdo a docéncia e ainda, haveria a bolsa de
supervisdo — atribuida ao docente da escola pablica responsavel por supervisionar as
atividades dos bolsistas de iniciacdo. A pretensao é que as instituicdes e 0s atores acima, em
suas interagdes, contribuam para que a constituicdo de um novo ambiente de formacéo

representado graficamente na Figura 1.

Coordenador
Institucional

13)

Instituigoes de ' A Escolas
Ensino Superior Publicas

e

Coordenadores
de area

\(IES)

Figura 1 - Pibid - Novo ambiente de formag&o docente: seus atores e instituicdes
Fonte: Capes (2013)

20



Enquanto programa de bolsas para a graduacdo, o Pibid guardaria semelhangas com
outra iniciativa amplamente conhecida da comunidade académica, o Pibic (Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica). Entretanto, dele se distingue, dentre outros
fatores, por ser voltado para as licenciaturas, por contar com bolsistas externos a instituicdo
universitaria (professores da educagédo basica).

Caracteriza ainda o Pibid, o modo como foi instituido no &mbito da Capes (Fundagéo
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), em um contexto de
modificacBes na estrutura organizacional e nas competéncias daquele érgdo promovidas pela
Lei n°® 11.502. (BRASIL, 2007). Aquela institui¢do historicamente vinculada a formacéo de
quadros em nivel de pds-graduacdo recebia a atribuicdo também de induzir e fomentar
programas que visassem a integracdo entre a pos, a formacdo de professores e a escola
basica. Em razdo dessa atribuicdo, foi acoplado na estrutura da Capes mais um oOrgao
colegiado, o Conselho Técnico-Cientifico da Educacdo Basica e mais duas diretorias
vinculadas: a Diretoria de Educacdo Basica Presencial e a Diretoria de Educacdo a Distancia.
(SCHEIBE, 2011)

Salienta-se que sob essas novas condigdes institucionais e legais, além do Pibid,
programas de formacéo de professores coordenados pelo MEC passam a ser desenvolvidos
pela Capes. Nesse contexto, surgem o Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB); o
Observatério da Educacdo; o Observatério de Educacdo Escolar Indigena, o Programa de
Consolidacdo das Licenciaturas Prodocéncia, o Parfor que oferta emergencialmente turmas
especiais de primeira e segunda licenciatura. (BRASIL, MEC, 2010).

Neste trabalho investigativo, buscar-se-4 ir além da analise dos objetivos propostos
nos estatutos juridicos acima. Desse modo, inclusive ja estabelecendo uma primeira
aproximacdo com o nosso referencial tedrico-metodoldgico, assinala-se que para alguns
pesquisadores € crucial evidenciar as intencdes, subjacentes aos objetivos legais, que
mobilizaram os formuladores de uma dada politica publica. Na andlise das referidas
intencdes, é importante investigar de um lado, suas bases politicas e ideoldgicas e do outro,
0s impactos, os resultados e as condicdes epistemoldgicas encontradas, quando se buscou
coloca-las em préatica. Trata-se de uma perspectiva sdcio-historica acerca da relacao entre
ciéncia, educacdo e sociedade presente nas pesquisas de autores como Simon Schwartzman
(1984), Fernanda Sobral (2000/1) e Graziela Silva (2002).
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Por essa perspectiva, observa-se que para seus formuladores, o Pibid se distinguiria
de politicas anteriores por possibilitar uma maior interacdo entre os diversos atores citados
acima. Com essa dinamica de aproximacao, a intengao € gerar “um ambiente proficuo para
a criacdo de solugdes onde todos os envolvidos sejam beneficiados”. (BRASIL, MEC,
Capes, 2010).

Nesse ambiente, sdo evidenciadas as expectativas referentes a dois atores: 0s
licenciandos e os professores das escolas. Em relagdo aos primeiros, espera-se que inseridos
no cotidiano das escolas, eles tenham “oportunidades de criagdo e participagdo em
experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater inovador e
interdisciplinar que busquem a superacgéo de problemas identificados no processo de ensino-
aprendizagem”. Quantos aos docentes, a expectativa € que as escolas se tornem
“protagonistas nos processos formativos dos estudantes das licenciaturas, mobilizando seus
professores como co-formadores dos futuros professores”. (BRASIL, MEC, Capes, 2010).

Todavia, 0 que pensam tais atores sobre o papel, as potencialidades e os limites da
disciplina que ministram frente as demandas do programa, dentre as quais, a criacdo de
solucdes tecnoldgicas, metodoldgicas e praticas docentes diferenciadas? E as experiéncias
em curso nas escolas: elas tém tido um carater inovador e interdisciplinar em consonancia
com o preconizado no programa?

Diante dessas questdes, ressalta-se que, em nivel microssocioldgico, é possivel supor
que os atores responsaveis pela execucdo da politica educacional, em sua interacédo cotidiana,
ja tenham construido representacfes sociais acerca dos diversos aspectos da educacdo
(basica e superior). Representacdes que tendem a influenciar as expectativas e as préaticas
pedagogicas dos sujeitos em questdo e que colaboram na formacéo da identidade profissional
e institucional.

Por essas razdes, numa segunda aproximagcdo com o nosso referencial tedrico-
metodoldgico, busca-se o aporte da Teoria das RepresentacGes Sociais desenvolvida por
Serge Moscovici (1999). Ela fornece instrumentos para compreensao de alguns aspectos do
processo da mudanca social, inclusive, a mudanca educacional. Para o autor, as
representacdes colaboram na construcdo da identidade de um grupo, ao forjar lacos de
solidariedade entre os seus membros. Lacos que podem contribuir para aumentar a

resisténcia a uma mudanca ou podem possibilitar ao grupo projetar um futuro diferente.
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Nessa perspectiva, entdo, seria razodvel supor que uma mudanca educacional podera
fracassar - seja a implantacdo de um projeto pedagdgico numa escola, seja um projeto
governamental - caso ela desconsidere as representagdes sociais dos sujeitos envolvidos.

Em sintese, as expectativas do Pibid parecem refletir uma concepcdo na qual a
ciéncia, o seu ensino e aprendizagem se desenvolveriam em um contexto interdisciplinar de
aplicacdo do conhecimento e de busca de inovagdo pedagdgica, porém, e os bolsistas? Sera
que compartilnam dessa concepcao epistemologica?

Enfim, trata-se de uma investigacao sobre o ensino de Sociologia motivada por uma
preocupacdo em averiguar estratégias, experiéncias, projetos que possam contribuir para
consolida-lo e torna-lo relevante na formacao dos jovens. Entretanto, a preocupacao acerca
do sentido da Sociologia transcende o ambito do seu ensino, pois também se reporta a
relevancia do conhecimento sociolégico na sociedade contemporanea. E assim, numa
terceira aproximacdo com o nosso referencial tedrico-metodoldgico, cabe evidenciar
sinteticamente algumas inquietacdes de pensadores como Michael Burawoy e Ulrich Beck.

Burawoy aponta que na discussdo sobre 0s rumos da ciéncia socioldgica, as questoes:
"Sociologia para quem” e "Sociologia para que" deveriam preceder as demais como
exemplo: “Por que ensinar Sociologia”. Para ele, essa ciéncia sera relevante socialmente a
partir da construcdo de uma Sociologia Publica. Para o autor, durante um século construiu-
se um conhecimento profissional que traduziu o0 senso comum para a ciéncia, agora, ha
condigdes para se trilhar um caminho inverso. Tornou-se possivel levar aquele conhecimento
de volta a sua origem, elaborando questfes publicas a partir de problemas privados. Nessa
perspectiva se constituiria "a promessa e o desafio da Sociologia publica, 0 complemento
e ndo a negagdo da Sociologia profissional”. (2006, p. 11).

Beck compartilha da ideia de reconstrucdo do conhecimento sociolégico tornando-o
publico, contudo, ndo acredita que a Sociologia convencional esteja preparada para esse
empreendimento. Argumenta que, numa era global e cosmopolita, as diferentes formas de
Sociologia (publica, académica, profissional, politica) correm o risco de se tornarem pecas
de museu em razdo do nacionalismo metodoldgico que as fundamenta. Assim, para o autor
a "Sociologia ndo precisa apenas de publicizacao, ela precisa, antes, ser reinventada — a fim

de poder tornar possivel, entdo, sua publicizacdo™. (2010, p. 17)
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De fato, as transformacdes citadas pelos autores tém potencial para colocar em jogo
a relevancia da ciéncia socioldgica e impulsionar um processo de mudanca dessa ciéncia.
Todavia, € possivel supor que essa mudanca - seja em direcdo a uma Sociologia Publica ou
a uma Sociologia Cosmopolita - dependeria de modificacdes referentes as concepgdes dos
sujeitos responsaveis pela producéo, reproducdo e ensino das Ciéncias Sociais nos niveis:
superior e basico.

Nesse sentido, € justificavel no campo socioldgico, estudos sobre 0s processos e
politicas de formacdo desses sujeitos: pesquisadores, professores universitarios e
professores da educagdo basica. Salienta-se que o Pibid pretende justamente constituir um
novo ambiente de interagcdo no qual tais sujeitos estejam reunidos em funcéo da formagao
do licenciando. A seguir a descri¢ao dos objetivos deste estudo e sua estrutura em termos de

capitulos.

Objetivo geral:

Investigar as representacOes sociais dos atores envolvidos com a execucdo do Pibid no
interior das instituicdes, em especial, dos licenciandos em Ciéncias Sociais, sobre o papel da
Sociologia na escola e suas concepgles acerca da préopria experiéncia de iniciacdo a

docéncia. A proposta se desdobra em trés objetivos/questfes abaixo:

Objetivos especificos:

1. Verificar nacionalmente o que pensam o0s bolsistas de iniciacdo sobre o papel, as
potencialidades e a aplicabilidade da Sociologia no Ensino Médio frente as demandas
do programa, como a criacao de solucdes metodoldgicas e novas préaticas pedagdgicas.

2. Verificar localmente o que pensam os bolsistas de iniciacdo de trés universidades (UnB,
PUCPR, UNESP/Marilia) sobre a Sociologia no Ensino Médio.

3. Observar se as experiéncias (subprojetos do Pibid em Ciéncias Sociais) desenvolvidas
nas trés universidades contribuiram para concretizar a intencdo de se gerar um novo
ambiente formativo envolvendo licenciandos em Ciéncias Sociais, docentes do Ensino

Superior e do Ensino Médio.

24



Tendo em vista os objetivos acima, organizou-se a tese em quatro capitulos. Os dois
primeiros trazem os fundamentos tedricos e a contextualizacdo do tema pesquisado. No
Capitulo 1 - “O encontro da Sociologia com a Teoria das Representacfes Sociais:
condicBes e perspectivas epistemoldgicas”, sdo apresentados 0s principais elementos dos
trés marcos conceituais citados anteriormente: a Teoria das Representacbes Sociais, a
perspectiva da Sociologia Publica e abordagem sdcio-histérica da educacdo. Também é
apresentada a abordagem metodoldgica tridimensional das representacfes sociais,
fundamento da pesquisa empirica.

O capitulo 2 - “O encontro da Sociologia com o Pibid: condi¢cbes
socioinstitucionais e epistemologicas” - traz a analise das condi¢des socioinstitucionais e
epistemoldgicas sob as quais se desenvolvem o Pibid e o ensino de Sociologia.

Os dois ultimos capitulos e as consideracdes finais trazem os resultados da pesquisa
empirica. Eles foram estruturados em consonancia com a abordagem tridimensional ou em
trés fases das representacdes sociais desenvolvida por Willem Doise. Nessa abordagem, na
primeira fase, objetiva-se identificar os referenciais ou principios amplamente partilhados
pelos sujeitos, isto €, um campo comum das representacdes sociais. A partir do campo
comum, busca-se averiguar a existéncia de diferenciagdes individuais/grupais (segunda fase)
e de fatores que ancorem tais diferenciacdes (terceira fase)

No capitulo 3 - “A Sociologia no Ensino Médio: 0 que pensam os bolsistas do
Pibid/Ciéncias sociais”, identificou-se 0 campo comum das representacdes sociais em nivel
nacional, a partir da aplicacdo de um questionério envolvendo 206 bolsistas do Pibid
distribuidos por 32 universidades.

O Capitulo 4 € intitulado “A Sociologia no Ensino Médio: as diferenciacfes entre
0 pensamento de bolsistas do Pibid/Ciéncias Sociais de trés universidades - da formacéao
do socidlogo a formacdo do professor de Sociologia. Buscou-se identificar as
diferenciacbes locais a partir do campo comum nacional, como também observar se as
experiéncias contribuiram para a construcdo de um novo ambiente de formacédo docente.
Para tanto, em trés universidades, foram realizados quatro grupos focais, dois com bolsistas
do Pibid e dois com estudantes da disciplina pratica de ensino/estagio. A pesquisa também

possibilitou a identificagcdo de possiveis fatores de ancoragem das diferenciagdes locais.
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CAPITULO 1

O ENCONTRO DA SOCIOLOGIA COM
A TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS:
Condicdes e perspectivas epistemologicas

No inicio da década de 60, € lancado o livro La Psychanalyse, son image, son public,
Serge Moscovici (1961)1. A obra traz a matriz da Teoria das Representacdes Sociais. Ela
investigava a propagacao da Psicanalise na Franca por diferentes grupos sociais, Como seus
conceitos eram incorporados e transformados nesses processos. Ela era permeada dentre
outras pela seguinte questdo de fundo: o que acontece com o conhecimento cientifico quando
é apropriado no ambito do senso comum?

Na pesquisa de mestrado do autor deste trabalho (Santos, 2002), influenciado pelo
estudo de Moscovici, foram colocadas as seguintes indagacdes: e a Sociologia, como tem
sido a apropriacdo dos seus conceitos e teorias? Quais as imagens que as pessoas em geral
tém daquela ciéncia? E mais precisamente, quais os papeis Ihes sdo atribuidos quando
transformada numa disciplina escolar, qual seu papel na formagéo dos jovens?

Naquele momento, buscou-se o aporte de diversos pensadores como Peter Berger e
Anthony Giddens que serdo revisitados, porem antes é fundamental revisar as contribuigdes
de um socidlogo classico cuja construcao teodrica deu alguns fundamentos basicos para a
prépria Teoria das Representacdes Sociais: Emile Durkheim. O presente capitulo estd
dividido em trés partes: bases socioldgicas da referida teoria, a Sociologia e suas imagens e

as abordagens teorico-metodologicas que fundamentam a pesquisa de campo.

1.1 Teoria das Representac6es Sociais e Sociologia: intercessdes

Maria Stella Porto (2009) nos lembra que desde seu inicio, a “Teoria das
Representacdes Sociais (TRS) estabeleceu a intercessdo com a Sociologia [...]”. Essa
relacdo talvez foi assim construida em razdo das proprias condi¢fes epistemoldgicas sob as
quais se inicia aquela teoria. Conforme Robert Farr (1998), na primeira metade do século

XX, no ambito da Psicologia Social, haveria o predominio de uma tendéncia de origem

L A verséo para portugués é de 1978, pela Zahar Editores com o titulo: A representacdo social da
psicanalise.
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americana. Ela centrava suas explicagbes nas analises dos processos psicoldgicos
individualizados por meio de métodos experimentais. Para o autor, ndo obstante o referido
predominio, haveria uma vertente mais sociologica da Psicologia Social com raizes na
Faculdade de Ciéncias da Universidade de Chicago, com o behaviorismo social de Mead; as
técnicas de Thurstone para a mensuragdo de valores sociais; o interacionismo simbélico de
Blumer; a Sociologia das relagdes interpessoais de Ichheiser e as formas dramaturgicas de
representacdo da psicologia social de Goffman.

Nesse contexto, de acordo com Farr, “quando do comeg¢o da era moderna (da
Psicologia Social), Moscovici inaugurou a forma sociolégica da Psicologia Social, nomeou
Durkheim como seu ancestral”, todavia “ele rejeitou a nocao de representagdo coletiva de
Durkheim para adotar sua propria nogdo de representacdo social” (1998, p. 136).

Ressalta-se que o conceito de Durkheim foi construido em outro contexto
epistemoldgico, em que se travava uma disputa secular na teoria do conhecimento entre a
perspectiva aprioristica e a empirista. Na tentativa de superagédo desse debate, ele propde que
de um lado, existiriam conhecimentos suscitados nas mentes, a partir da acdo sobre o0s
objetos e do outro lado, existiriam categorias que traduzem estados de coletividade visto que
dependem do modo como estdo organizadas as instituicdes religiosas, politicas e
econdmicas. Ele define a primeira ordem de conhecimentos como representagdes individuais
e a segunda, como representacOes coletivas. Portanto, os dois tipos de representacdo

distinguem-se em funcéo de sua origem:

As representagdes coletivas sdo o produto de uma imensa cooperacdo que se
estende ndo apenas no espaco, mas no tempo; para produzi-las, uma multiddo de
espiritos diversos associaram, misturaram, combinaram suas ideias e seus
sentimentos; longas séries de geragbes acumularam ai a sua experiéncia e 0 seu
saber. Uma intelectualidade muito particular, infinitamente mais rica e mais
complexa que a do individuo ai estd como que concentrada. (DURKHEIM, 1989,
p. 45).

Porém, Moscovici (1981) considera que o conceito de representacédo coletiva talvez
fosse apropriado as formas de conhecimento mais estruturados e fixos como mitos, religides,
categorias de tempo e espaco tipicos das sociedades tradicionais. No entanto, como abordar
0s conhecimentos produzidos nas sociedades contemporaneas?

Em tais sociedades, os meios de comunicagdo contribuem para um maior € mais
rapido acesso as novidades associadas as ciéncias, as tecnologias, aos conhecimentos

especializados que o autor denominou universos reificados. Uma das questdes centrais
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proposta por Moscovici é relativa justamente as transformacdes no conhecimento cientifico
quando ele é apropriado no &mbito dos universos consensuais, ou seja, quais as modificacdes
que ocorrem com um dado saber sistematizado em razdo da sua passagem do dominio
especializado (universos reificados) para o dominio popular (universos consensuais)?

Para o autor, na transi¢cdo de uma forma de conhecimento para outra, observa-se que
0s conceitos, linguagens e imagens sao apresentados de novo (reapresentados) em um novo
contexto. Nesse processo emergem as representacdes sociais, teorias do senso comum. Foi
justamente o que Moscovici observou em relacdo a Psicanalise. Ela, ao ser incorporada por
diferentes grupos sociais na Franca, havia se transformado numa psicologia do

conhecimento cotidiano.

“As pessoas comegaram a explorar seu meio, a fim de tentar identificar os indicios
deste ou daquele complexo, ou dos lapsos, nos seus proximos, de observar seus
préprios comportamentos em relacéo a seus pais, seus filhos, etc. Elas retrabalham
esta informagdo, que eles provocaram em grande parte e até, eles préprios
criaram.” (1986, p.35)

E justamente nessa perspectiva que Moscovici modifica o0 conceito de seu

“ancestral”, definindo representa¢cfes sociais como

“O conjunto de conceitos, proposicdes e explicacdes originado na vida diaria no
curso das comunicagOes interindividuais. Elas sdo o equivalente, na nossa
sociedade, dos mitos e sistemas de crencas das sociedades tradicionais; elas podem
também ser vistas como a versdo contemporanea do senso comum.” (1986, p.35)

E interessante notar que para Porto (2009) se desde seu inicio, a “Teoria das
Representacdes Sociais (TRS) firmou uma “intercessé@o com a Sociologia, o vice-versa ndo
se deu de modo imediato”. A novidade talvez seja o que a autora denomina justamente de 0
"despertar" da Sociologia neste inicio de século para o potencial heuristico dessa teoria.
Certas mudancas nas condi¢6es epistemoldgicas estariam propiciando o desenvolvimento de
outra relacéo entre a Sociologia e a TRS. Nas palavras de Porto, o despertar coincidiria em
parte, com a “entrada em cena das reivindicacdes por abordagens interdisciplinares,
mostrando que a complexidade crescente do social passa a demandar uma maior colaboragéo
entre disciplinas cientificas, sobretudo nas Ciéncias Sociais”. (2009, p.649).

De fato, a obra de Moscovici pode ser inserida e apropriada em diversos campos das
Ciéncias Sociais. De imediato, em razdo da analise acima, vem a mente a Sociologia do

conhecimento, poréem Oliveira (2004) ressalta que essa inclusdo talvez seja reducionista. O
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interesse de Moscovici ndo estava focado apenas em investigar como o conhecimento é
produzido, mas como ele impacta as praticas sociais, constitui as identidades grupais e
contribui para a mudanca ou manutencdo das estruturas sociais. Portanto, a intercessdo da
Sociologia com a TRS pode se dar por diversos caminhos.

Dentre esses caminhos, talvez as elaboragOes de Moscovici tragam contribuicGes
para a compreensao de questdes centrais postas pelos fundadores da Sociologia. Suas
preocupacdes em entender como os diversos grupos sociais reagem frente aos novos
conhecimentos gerados pela ciéncia se aproximam de uma questdo implicita na obra de
Durkheim: “como ¢ possivel a sociedade?”

Como é possivel a conservacdo de identidades grupais em torno de consensos se
vivemos num mundo marcado pelas incessantes e cada vez mais rapidas transformacgoes no
modo de produzir e transmitir conhecimento? Ao que parece é no &mbito do questionamento
acima que se insere a questdo acerca da finalidade das representacdes. Afinal, por que
compartilhamos representacdes, perguntaria Moscovici?

Moscovici (1981, p.188) afirma que foram elaboradas trés hipoteses como respostas
para a questao acima:

A hipotese do interesse. NOs criamos imagens de acordo com interesses individuais. Tais
imagens podem ser distorgOes subjetivas da realidade objetiva.

A hipotese do desequilibrio. Todas as ideologias, todos os conhecimentos sobre 0 mundo
sdo uma solucdo psiquica para tensdes resultantes das falhas no processo de integracao
social.

A hipétese do controle. Grupos produzem representacfes com objetivo de filtrar
informac@es e modelar o comportamento dos individuos.

Para o autor, tais hipoteses, certamente, trazem elementos para a compreensdo do
fendmeno das representacdes sociais, todavia, de uma forma muito genérica. Por essa razéo,
ele propGe uma hipétese mais especifica assentada nos dois conceitos ja citados: universos
reificados e universos consensuais.

Para Moscovici, vivemos numa sociedade onde os conhecimentos provenientes dos
universos reificados da ciéncia e da tecnologia desencadeiam novos fatos, acontecimentos e
situacOes que expdem os limites dos conhecimentos derivados dos universos consensuais do
senso comum. Assim, eles geram a sensacgdo de estranhamento e de ndo familiarizagc&o nos

grupos sociais envolvidos com as mudangas.
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A hipotese central proposta pelo autor é de que as representacdes se desenvolvem
justamente com o propdsito de transformar algo ndo familiar em familiar, por meio de dois
processos: objetivacao e ancoragem.

A objetivacdo seria 0 processo que torna concreto, por intermédio de uma figura, a
ideia de um objeto. Moscovici afirma que objetivar ¢ “descobrir a qualidade iconica de uma
ideia ou ser impreciso, reproduzir um conceito em uma imagem.” (apud SA, 1993, p.40)

A ancoragem seria 0 processo de incorporar o aspecto ndo familiar dentro de uma
rede de categorias que permita que ele seja comparado com elementos tipicos dessas
categorias. Para Moscovici ancorar significa classificar. Conforme Sa (1993, p.38), a
classificacdo ocorre por meio da escolha de paradigmas existentes com os quais se compara
0 objeto em processo de representacdo. Ancorar também significa denominar. A
denominacdo permite descrever as caracteristicas das pessoas ou coisas, permite também
torné-las distintas e objeto de convencéo.

De acordo com Moscovici, para os individuos em geral “as coisas que ndo sao
classificadas e denominadas s@o estranhas, ndo existentes e ao mesmo tempo
ameacadoras”(apud S, 1993, p.38)

Em sintese, a resposta de Moscovici para a questdo inicial seria que nas sociedades
contemporaneas marcadas pelas novidades, em especial, aquelas relacionadas as ciéncias, as
tecnologias, aos conhecimentos especializados, as representagdes sociais desempenham as

funcBes de orientar as condutas e reforcar identidades grupais.

1.2 A Sociologia e seu papel social: algumas imagens

Moscovici demonstrou como a Psicanalise foi incorporada pelos diferentes grupos
na Franca quando as pessoas comecaram a explorar seus conceitos e aplica-los na analise
de comportamentos. Trata-se de um processo de reflexividade, pois aqueles conceitos
retrabalhados provocavam, em muitas situagdes, mudancgas nos comportamentos que foram
submetidos a anélise.

Mas e a Sociologia, como se da a apropriacdo dos seus conceitos e teorias no ambito
dos universos consensuais? Quais as imagens que as pessoas em geral tém a seu respeito?

Como no caso da Psicanalise, haveria uma Sociologia de dominio popular?
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Carlos Benedito Martins (1985) mostra que em determinados contextos histéricos e
politicos, a Sociologia constituiu “um projeto intelectual tenso e contraditorio” porque ao
mesmo tempo que ela representava para alguns um poderoso instrumento a servigo dos
interesses dominantes, para outros ela servia de expressao teérica para 0s movimentos
revolucionarios.

Nessa perspectiva, Berger (1986) aponta que nos Estados Unidos dos anos sessenta,
dentro de certos grupos, haveria uma imagem da ciéncia sociolégica como instrumento de
manipulacdo a servico dos poderosos. Nessa dire¢do, 0 socidlogo seria um burocrata do
governo ou funcionario de uma empresa que ndo hesitaria em colocar os conhecimentos e
métodos das Ciéncias Sociais a disposicdo de projetos dos setores dominantes. Conforme o
autor, esta ndo seria uma imagem comum. “E observada principalmente entre pessoas que
se preocupam, por motivos politicos, com abusos reais ou possiveis da Sociologia nas
sociedades modernas”. (1986, p. 24)

Para o pesquisador, existiria uma segunda imagem, na qual a Sociologia é vista como
instrumento para o desempenho de ocupacdes que possam ajudar os individuos, tais como:
relacbes humanas na industria, relagdes publicas, planejamento comunitario, trabalho
religioso como leigo. Tratava-se de uma visdo mais presente entre 0S jovens universitarios.
Ao serem indagados sobre as razdes para se estudar Sociologia, eles respondem: “porque
gosto de trabalhar com gente”. Para o autor, “a Sociologia ¢ encarada como uma variagao
do classico tema americano de soerguimento. O Soci6logo € visto como uma pessoa
empenhada profissionalmente em atividades edificantes para beneficio de individuos e da
comunidade em geral” (1986, p.10). Essa imagem do soci6logo seria a versdo secular do
militante dos movimentos religiosos.

E ainda haveria uma terceira imagem bem difundida que associa e reduz a Sociologia
a pesquisa de opinido publica. Por conseguinte, o sociélogo é concebido como um coletor
de estatisticas sobre o comportamento humano e tendéncias de mercado. Esta imagem teria
sido fortalecida, entre o publico em geral, devido as atividades de muitos 6rgdaos que usam
métodos semelhantes aos da ciéncia socioldgica nas analises de opinido e de tendéncias do
mercado. De acordo com Berger, desde do inicio do século XX, na Sociologia americana,
haveria uma hegemonia dos estudos empiricos em detrimento da teoria. Com apoio nos

termos propostos por Moscovici, seria possivel afirmar que a presenca dessa imagem no
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ambito dos universos consensuais (senso comum) derivou de uma perspectiva de Sociologia
dominante nos meios académicos, isto é, nos universos reificados.

Enfim, para Berger, a Sociologia ndo ocupava um espaco no imaginario popular
como a Psicologia. Sdo poucas as suas imagens, embora sejam significativas. Elas
consubstanciariam a concep¢do da Sociologia como uma atividade amadora de carater
individual e ndo como exercicio de uma atividade profissional e cientifica.

No Brasil, ao que parece a conjuntura politica trouxe de volta ou propiciou maior
visibilidade as imagens comuns nos anos sessenta que associavam a Sociologia a
movimentos revolucionarios e a esquerda. Nas redes sociais, universos tipicamente
marcados pela livre circulagdo dos conhecimentos do senso comum, pode-se observar essa
visao sendo difundida por memes, hasgtags, posts, blogs, comentarios de noticias e outros
elementos da linguagem digital.

Essa imagem se difunde em um contexto, no qual algumas iniciativas procuram
interferir na formulacéo das politicas curriculares, como por exemplo, a Escola Sem Partido
e sem ideologia de género. A primeira iniciativa surgiu em 2004, colocando-se como um
movimento da sociedade civil. Hoje, seus coordenadores buscam institucionaliza-lo como
um programa para todas as escolas a partir da aprovacéo do projeto de lei 193/2016, em
tramitagdo no Senado Federal. Conforme os proponentes do projeto, ele visaria inibir a
doutrinacdo ideologica e politica em sala de aula presente especialmente nas aulas de
ciéncias humanas e literatura.?

Especificamente, Miguel Nagib, um dos principais articuladores do movimento, se
posicionou de forma contréria a obrigatoriedade da Sociologia pelas raz6es alegadas acima.
Para ele “se a Historia e a Geografia ja serviam de plataforma para a militancia ideoldgica,
imagine o que vai acontecer com a Filosofia e a Sociologia! Vai acontecer, ndo! Ja esta
acontecendo”. Ele cita a opinido do socidlogo Simon Schwartzman sobre a proposta
curricular para o programa de Sociologia do Rio de Janeiro: “E um conjunto desastroso de
ideias gerais, palavras de ordem e ideologias mal disfarcadas que confirmam as piores
apreensdes dos que, como eu, sempre temeram esta inclusdo obrigatoria da sociologia no

curriculo escolar”.®

2 O autor do projeto é o Senador Magna Malta. O projeto esta disponivel em:
<htps://www?25.senado.leg.br/web/atividade/materias/-/materia/125666>

3 Entrevista com Miguel Nagib — Coordenador Escola sem Partido. disponivel em:
<http://escolasempartido.org/midia/395-entrevista-de-miguel-nagib-a-revista-profissao-mestre>. Acesso em:
04 dez. 2016.
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Cabe salientar que ironicamente e contraditoriamente, no site do movimento, um
trecho de Ciéncia e Politica, Duas VocacGes de Max Weber é usado para justificar as
proposi¢ées do movimento. “Em uma sala de aula, a palavra é do professor, € 0s estudantes
estdo condenados ao siléncio. [...] E imperdoavel a um professor valer-se dessa situacio para
buscar incutir em seus discipulos as suas proprias concepcdes politicas, em vez de lhes ser
atil, como é de seu dever, através da transmissdo de conhecimento e de experiéncia
cientifica."*

Mas, se 0 Escola Sem Partido procura se colocar como um movimento da sociedade
civil, inclusive reveste seu discurso com um suposto pluralismo de ideias, os defensores da
escola sem ideologia de género se colocam claramente vinculados a setores religiosos.
Assim, durante a tramitacdo do Plano Nacional de Educacéo, em 2014, a bancada evangélica
conseguiu aprovar a retirada de um trecho da proposta do executivo que incluia, entre as
metas, a superacao das desigualdades educacionais, "com énfase na promocéo da igualdade
racial, regional, de género e de orientagdo sexual”. ®

A partir do referido veto, varios movimentos apoiados por setores catolicos e
evangeélicos desencadearam diversas mobilizacGes nos estados e municipios para que 0S
parlamentos locais retirassem ou vetassem qualquer proposicao relativa a igualdade de
género. Essas mobilizagfes, denominadas de “cruzadas” por alguns grupos religiosos,
obtiveram éxito praticamente em quase todas as localidades.

Se as proposicdes da escola sem partido buscam influenciar os curriculos de modo
geral, embora tenha maior impacto nas ciéncias humanas, a escola sem ideologia de género
atinge diretamente o ensino da Sociologia. Em um determinado site catolico, a criacdo da
ideologia de género é atribuida as Ciéncias Sociais: “é¢ uma aberragdo imaginada por
cientistas sociais que tem como eixo a afirmacdo de que o sexo biolégico com o qual
nascemos nao define a nossa sexualidade [...] O fim dltimo dela € a completa subversédo da

sexualidade humana e da familia natural”. ©

4 Disponivel em:<http://www.escolasempartido.org/artigos/193-a-ciencia-como-vocacao>. Acesso em: 04
dez. 2016

5 Sobre atores politicos e religiosos envolvidos no debate que culminou no veto ver: SOUZA, Sandra. “Nio a
ideologia de género”. A producio religiosa da violéncia de género na politica brasileira. Estudos de
Religido, v. 28, n. 2 « 188-204 « jul.-dez. 2014

®SEVERO, Jilio. Projetos contra a familia: PLC 122, Plano Nacional da Educagdo (PNE) e a ameaca
de género. In Portal da familia, 2013 - Citado por Souza. Ver referéncia nota 4.
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Tais posicionamentos relativos a producdo cientifica sobre género tiveram como
resposta a publicacdo de notas de repudio de diversas entidades profissionais e académicas
como: a ABA (Associacdo Brasileira de Antropologia) e (SBS) Sociedade Brasileira de
Sociologia. Basicamente tais manifestos reafirmam género como um conceito e uma area
de conhecimento cientifico e sublinham as implicacBes negativas da retirada das
contribuicBes dessa area dos curriculos escolares. “Evocando discursos religiosos, alguns
parlamentares tém tratado como ‘ideologia’ a consolidada reflexdo cientifica brasileira e
internacional que gira em torno da producéo e reproducédo de desigualdades sociais, que se
justificam a partir de certas concep¢des normativas sobre género e sexualidade” (ABA,
2015). “Impedir o acesso de alunas e alunos as teorias e pesquisas contemporaneas sobre
género e orientacdo sexual e a propalada defesa da familia proposta por segmentos de grupos
de religiosos constitui indisfarcavel ato obscurantista de censura ao acesso a informacdes de
indiscutivel validade cientifica” (SBS, 2015).

De acordo com Jimena Furlani (2016), as iniciativas Escola Sem Partido e sem
ideologia de género embora tenham origens distintas, os seus projetos confluem para o
fortalecimento de um mesmo movimento conservador. Ela ressalta que o Escola Sem Partido
é criada no ano de 2004, porém, por uma década, praticamente nao teve projecdo nacional.
Para a autora, entretanto “o tempo presente reuniu, conforme a expressdo de Michel
Foucault, ‘condi¢gOes de possibilidades historicas’ para que esse movimento conservador
tivesse tanta projecio no Brasil”.’

Enfim, no caso da Sociologia, esse movimento reforca, difunde e atualiza a imagem
de uma érea de conhecimento ligada a tendéncias revolucionarios e de esquerda. E de certo
modo, esses movimentos tém o efeito parecido com aquele detectado por Berger nos Estados
Unidos. Eles contribuem para construir a imagem da Sociologia como uma acdo amadora de
carater individual ou mesmo de grupos minoritarios e ndo como a atividade de uma categoria

profissional e cientifica.

"http://apublica.org/2016/08/existe-ideologia-de-genero/
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1.3 A Sociologia e seu papel no Ensino Médio: algumas imagens

“Professor, para que serve estudar Sociologia?” Grande parte dos docentes do Ensino
Médio, provavelmente, ja se deparou com essa questdo. Os estudos apontam que, entre 0s
professores, predomina uma resposta constituida em torno de uma imagem que associa
ensino de Sociologia e preparagéo para a cidadania. Contudo, antes de revisar tais estudos,
é importante sublinhar que a andlise da funcdo da Sociologia na escola ndo pode ser
descolada do debate te6rico mais amplo sobre o préprio sentido dessa ciéncia na sociedade
contemporanea. Nessa perspectiva, vale salientar que dois importantes formuladores da
teoria social contemporanea também foram defrontados publicamente com questes
semelhantes aquelas postas para os professores da educacdo béasica: Pierre Bourdieu e
Anthony Giddens.

O senhor (Bourdieu) tratou amplamente e em definitivo dos usos sociais que se
pode fazer das conquistas da Sociologia no prdprio campo cientifico e no que a
Sociologia poderia ajudar o préprio campo cientifico. Mas, quais seriam 0s usos
sociais no exterior do campo cientifico? Quem se apodera de seus resultados e
para produzir quais efeitos sociais? (BOURDIEU, 2003, p.78)

Do ponto de vista de Bourdieu (2003), em primeiro lugar, € preciso questionar se ha
uma obrigacgéo de se restituir esse saber, quais 0s interesses estdo em jogo em processos de
restituicdo, como divulgagédo cientifica. Ele questiona ainda se a restituicdo faria parte
mesmo do oficio de erudito.

Conforme o autor, uma questéo apresentada para todos os pesquisadores, e de modo
particular para os soci6logos, em vista do pressuposto de que estes produzem a verdade sobre
a realidade social seria como: “restituir os resultados da ciéncia nos dominios em que esses
resultados possam contribuir de forma positiva para resolver problemas que chegaram a
consciéncia publica”. Nesse caso, a funcdo mais Util da Sociologia e da ciéncia, em geral,
seria: “dissolver os falsos problemas ou problemas mal colocados”. (BOURDIEU, 2003,
p.78)

Quanto a Giddens, ele participava de um programa na Radio BBC de Londres, onde
frequentemente, os ouvintes lhe dirigiam a seguinte indagagdo: “a Sociologia pode nos
ajudar nas nossas decisdes diarias ou ela € somente uma teoria interessante?”” Diante dessa
questdo, Giddens (2004) afirma que a ciéncia sociolégica dispde da analise mais ampla da

sociedade. Por conseguinte, ela traz implicagdes préaticas para o cotidiano das pessoas e
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assim seus usos sociais extrapolam o campo académico. Assim, ela pode contribuir para a
formulacdo de critica social, para uma reforma das préaticas socais de diversos modos:
aumentando a sensibilidade cultural, avaliando os efeitos das politicas e ampliando o
autoesclarecimento

Para o autor, a ciéncia sociolégica constituiria o sistema especialista central da
sociedade contemporénea porque uma parcela crescente da populacdo tem acesso aos seus
conceitos como um instrumento de reflexdo sobre as praticas sociais. Ela reestruturaria
reflexivamente seu objeto, 0s sujeitos sociais, que assim aprendem a pensar
sociologicamente. Nesse sentido, a referida ciéncia e seu objeto deveriam ser compreendidos
numa hermenéutica dupla, na qual “o conhecimento socioldgico espirala dentro e fora do
universo da vida social, reconstruindo tanto esse universo, como a Si mesmo, como uma
parte integral deste processo.” (1991, p.24).

Nesse processo de reflexividade, é possivel supor que a Sociologia seria apropriada
pelo senso comum de um modo analogo a Psicanalise, como descrito por Moscovici.
Giddens nos mostra, por exemplo, como as estatisticas trabalhadas por peritos e sistemas
especializados (universos reificados) ligados as Ciéncias Sociais refletem na vida cotidiana
das pessoas leigas (universos consensuais). Por exemplo, na sociedade ocidental, contrair
matriménio, uma decisdo aparentemente motivada por fatores individuais, tende a ser
fortemente balanceada e refletida pelos dados acerca das elevadas taxas de divércios. Dados
que inclusive podem influenciar a propria decisdo de se casar e decisdes correlatas como o
tipo do regime de propriedade dos bens que regera a unido matrimonial.

Para Giddens, a tematica do matriménio/divorcio entdo € teorizada pelos cidadaos
leigos de um modo impregnado de teoria social. A partir de conceitos socioldgicos diversos
como identidade, género, classe, status, poder, dominacdo, eles constroem uma noc¢édo e
posicionamentos acerca das mudangas familiares na sociedade contemporanea. Conforme o
autor, "o casamento e a familia ndo seriam o que sdo hoje se ndo fossem inteiramente
sociologizados e psicologizados™”. (1991, p.24). Nessa perspectiva, 0 conhecimento
contribuiria por constituir uma sociedade reflexiva e uma cidadania sociologizada que
possibilitariam aos individuos aprenderem a pensar sociologicamente, nos termos de
Giddens.

A visdo de Giddens sobre questdo do conhecimento na contemporaneidade se
aproxima da visdo de Michael Gibbons embora este enfatize a dimensdo material e
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organizacional da producdo do conhecimento e aquele sublinhe a dimenséo socioldgica de
sua apropriacdo. O primeiro nos fala de uma sociedade reflexiva e o segundo de um modo
de producéo do conhecimento reflexivo.

Para Gibbons e colaboradores (1994), em contraste ao modo tradicional do
conhecimento (denominado Modo 1), estaria em desenvolvimento um novo modo de
producdo (Modo 2). Enquanto o primeiro é marcadamente disciplinar, com uma producéo
centrada na universidade e orientada pelos interesses cognitivos de seus produtores; o
segundo se caracterizaria por uma transdisciplinaridade, heterogeneidade institucional,
controle social e aplicabilidade do conhecimento.

Essa mudanca traria elementos com potencial para afetar a producdo ndo s6 das
ciéncias da natureza, como das ciéncias humanas. Conforme os pesquisadores (1994),
haveria uma imagem mais convencional de que estas ciéncias estariam situadas numa
posicdo mais independente, afastada das demandas de aplicacdo. Nessa linha, seus usos
tendem a ser predominantemente internalizados em contraposicao as ciéncias da natureza.
Para os autores, ndo obstante essa visdo dicotdbmica, as ciéncias humanas estariam
experimentando um aumento na demanda para os tipos de conhecimento que tém a oferecer.

No ambito da investigacdo empirica, as pesquisas de Mathieu Albert e Paul Bernard
(2000) demonstraram que as diferentes visdes acerca do papel social da ciéncia influenciam
a produgdo socioldgica na universidade. Em estudos concernentes a posicao da Sociologia e
da Economia no Canada, eles apontam a existéncia de dois polos de producdo de
conhecimento: o polo PP (para pares) com uma producdo voltada para os interesses
cognitivos da comunidade cientifica e um polo PNP (para ndo-pares), cuja producdo nao se
destina exclusivamente aos pares. Os autores constataram 0 aumento na producgéo de
conhecimento socioldgico no polo PNP impulsionada por demandas sociais.

Contudo, os pesquisadores (2000) verificaram a heterogeneidade desse processo,
com dinamicas distintas, inclusive no interior de cada ciéncia. No caso da Sociologia, ela se
fundamentaria numa tradicdo disciplinar: multiparadigmatica, dividida em diversos
dominios de especialidade e influenciada por outras disciplinas das ciéncias sociais e
humanas. Como consequéncia dessas caracteristicas, ela enfrenta as demandas sociais de
forma bem distinta das ciéncias econdmicas.

Albert e Bernard observaram uma diferenciacdo entre as instituicGes universitarias

investigadas quanto ao modo de produc¢do do conhecimento. Em cada uma das instituigdes,
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haveria pesquisadores com distintas perspectivas e orientagdes. Na realidade, os
pesquisadores observaram que a maior parte estaria numa situacdo entre-deux na qual, se
combinam em proporcdes variaveis os dois tipos de producao. (2000, p.74)

As teorizagdes e pesquisas acima possibilitam visualizar algumas questdes de fundo
mais gerais relativas aos usos sociais da Sociologia. As reflexdes de Bernard Lahire (2013)
talvez nos ajudem a fazer a mediacdo entre aquelas questdes mais amplas e a questéo posta
inicialmente: “Para que serve estudar Sociologia? Eis uma das questdes que acompanha os
professores de Sociologia da Educacéo Bésica. Porém, Lahire® Ihes disse recentemente que
respondé-la implica ter em vista questionamentos anteriores: "Para que serve a propria
Sociologia"? Ela deve necessariamente "servir" a algo ou a "alguém". Caso tenha uma

utilidade, qual seria sua natureza:

"- Politica (pesquisador-expert, pesquisador conselheiro do principe, pesquisador
dando arma de lutas aos dominados de toda a natureza).

-Terapéutica (a Sociologia como socio-analise e meio de diminuir os sofrimentos
individuais pela compreensdo do mundo social e de seus determinismos)

- Cognitiva-cientifica (a Sociologia enquanto saber, ndo tendo outros objetivos que
o de ser mais verdadeiro possivel)?" (LAHIRE, 2013, p. 17).

Tendo em vista as reflexdes acima, Lahire prop0s aos professores discutir a
finalidade da Sociologia como disciplina escolar: sera que o seu objetivo seria 0 ensino de
teorias, métodos e autores ou a formacao de habitos intelectuais? Por que ndo ousar e propor
0 ensino precoce das Ciéncias Sociais desde as primeiras séries da educacdo basica? Para o
autor, do mesmo modo que as criangas desenvolvem a capacidade de fazer levantamentos
de temperatura visando a formacdo da consciéncia dos fenbmenos meteoroldgicos, elas
poderiam ser preparadas para observacdo dos fendmenos sociais. Para tanto, poderiam ser
iniciadas nos diferentes modos de pesquisa como: etnografia, entrevistas, estatistica, historia
de vida.

As reflexdes de Lahire, Bourdieu, Giddens e outros nos apontaram os papeis das

Ciéncias Sociais na vida cotidiana e escolar, mas e os professores, 0s estudantes, o0 que

8 *Conferéncia Inaugural do 111 ENESEB (Encontro Nacional de Ensino de Sociologia na Educagédo Basica),
realizado entre 31 de maio e 03 de junho de 2013, em Fortaleza-CE. Ver LAHIRE, Bernard. Viver e interpretar
0 mundo social: para que serve o ensino da Sociologia?" In: GONCALVES, Danyelle. Sociologia e juventude
no Ensino Médio: formacéo, PIBID e outras experiéncias. Campinas: Pontes Editores, 2013
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pensam sobre a Sociologia na escola: suas finalidades, conteldos e perspectivas. Eles
compartilhariam daquelas concepcdes tedricas?

Quanto aos docentes, as pesquisas de Rosangela Pimenta demonstraram que suas
praticas oscilam entre duas perspectivas: "ou 0 ensino marcado por um resumo abreviado
das matrizes curriculares das graduacgdes dos cursos de Ciéncias Sociais; ou lista de temas
contemporaneos - violéncia, bullying, racismo, sexualidade, relagbes de género, redes
sociais, culturas juvenis, etc." (2013, p. 2018).

Em trabalhos anteriores, 0 autor da presente tese, desenvolveu uma tipologia, na qual,
tais praticas expressariam duas diferentes concepgdes epistemoldgicas: a cientificista e a
espontaneista.’ Na primeira perspectiva, predominante na pratica escolar, os professores
desenvolvem suas atividades com base numa conviccdo epistemoldgica, na qual os
conteddos escolares sdo constituidos pelos conhecimentos sistematizados pelas ciéncias.
Cabe entéo aos professores um papel central na transmissao daqueles conhecimentos. Em
contraposicdo aquela visdo, outro grupo docente (minoritario) concebe os temas e as
problematicas emergentes do cotidiano como os saberes escolares primordiais. Nessa linha,
eles procuram desenvolver as a¢des pedagogicas fazendo inversdo do eixo docente/discente
de modo tal que o centro do processo nao seja o professor, mas o aluno.

Especificamente, no ensino de Sociologia, a concepcao cientificista se apresenta em
duas tendéncias: uma baseada na transmissdo de conceitos como classes, interagdo social,
cultura, estratificacdo social, mobilidade social e a outra na transmissdo dos fundamentos
das correntes tedricas: as sociologias funcionalista, marxista e compreensiva.

Para Pimenta (2013), na realidade tais tendéncias acabam por reproduzir as matrizes
curriculares da graduacdo. Tais matrizes como apontam alguns estudos formariam o
referencial comum dos livros didaticos (SARANDY, 2011), das diretrizes curriculares
estaduais (SANTQOS, 2012) e dos programas de vestibulares (FRAGA; MATIOLLI, 2014).

Na perspectiva espontaneista, o ensino de Sociologia tem como ponto de partida os
interesses e problematicas sugeridos pelos alunos, tais como: uso de drogas, gravidez na

adolescéncia, relacbes familiares, violéncia, diferencas de género e orientacdo sexual.

9 Tipologia baseada nos estudos de Becker (1995) e Leite (1995) e publicada originalmente in: SANTOS,
Mario "A Sociologia no Ensino Médio: condigBes e perspectivas epistemoldgicas”. In: SOBRAL, F. (Org.).
(2002a), Educacao, Ciéncia e Tecnologia na contemporaneidade. Pelotas: Educat - Editora da Universidade
Catolica de Pelotas. .
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Lucia Leite (1995) aponta uma visdo reducionista envolvendo essas duas
concepgdes. “O que para os professores tem sido visto como dois aspectos dicotdmicos, na
verdade, constitui-se em um Gnico processo, global e complexo, com vérias dimensdes”
(p.5). Para a autora, numa perspectiva globalizante, os contetdos cientificos e os contetdos
emergentes do cotidiano podem ser articulados em um Unico processo pedagdgico e ambos
constituir o conhecimento escolar.

No ensino de Sociologia, observamos alguns ensaios com projetos que procuram
rearticular aquelas duas perspectivas. Elas tém como ponto de partida temas geradores
relativos a realidade socioeconémica do pais, como por exemplo, as possiveis relac@es entre
emprego, renda e violéncia na localidade. Os estudantes entdo buscam dados referentes a
guestdo na administracdo municipal, nos jornais e em outras fontes. Os docentes, por sua
vez, elaboram modulos de aprendizagem com sequéncias didaticas que sistematizem o0s
conceitos e as teorias socioldgicas importantes para a compreensdo dos temas emergentes.

Numa perspectiva proxima da concepcdo globalizante, Pimenta (2013) sugere que
consideremos as reflexdes de Lahire e assim, seja a pesquisa o fio condutor do ensino de
Sociologia. Assinalou-se que para 0 autor, os contetdos (teorias, conceitos, métodos,
autores) visariam formar habitos intelectuais desde a infancia, como a capacidade de
observacao e objetivacdo dos fendmenos sociais.

No Quadro 1, h4 uma sintese das concepgdes acima. Numa primeira aproximacao
com nosso objeto de pesquisa, entendemos que tais concepcdes constituem o terreno
epistemoldgico sob o qual se desenvolvem as praticas docentes relativas ao ensino de
Sociologia e provavelmente, as proprias atividades de iniciacdo a docéncia dos bolsistas do
Pibid/Ciéncias Sociais. Salienta-se que se trata de uma tipologia e como tal, como nos

ensinou Weber, € um instrumento Util, mas limitado diante de uma realidade complexa.
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Quadro 1

Sociologia no ensino médio: concepcdes epistemoldgicas e os contedidos do ensino

Concepgéo

Cientificista

Espontaneista

Globalizante

Conteudos escolares
<sujeito>

Conhecimentos cientificos
<docente>

Temas emergentes
<estudantes>

Conhecimentos
cientificos
<docente>

+
Temas emergentes
<estudantes>

Conteldos de
Sociologia

Teorias: funcionalista,
marxismo, compreensiva.
Conceitos: socializacao,
classes, cultura, poder, etc.

Temas do cotidiano
estudantil: bullying,
conflitos, relacdes de
género, redes
sociais, culturas
juvenis.

Mddulos de
aprendizagem
- teorias e conceitos -
+
Temas e problemas de
pesquisa

Atividade central

Aulas expositivas

Seminarios e debates

Projetos de pesquisa

Fonte: elaboracéo propria

O mapa epistemolégico acima delineado com as concepgdes sobre o conhecimento
socioldgico escolar pode ser melhor compreendido e ampliado numa comparagdo com as
representacdes sociais sobre o papel desse conhecimento na formacéo do educando.

Célia Caregnato e Victoria Cordeiro (2011) fizeram uma analise da producao
sociologica sobre Sociologia na educacdo basica. Elas realizaram um levantamento de
dissertacGes e teses aprovadas em programas de pds-Graduagdo em Sociologia, no periodo
de 1998 a 2008. A producdo foi classificada em diversos topicos, dentre os quais, cabe
destacar em razdo do tema dessa pesquisa, os trabalhos sobre as percepcdes dos atores
relativas a disciplina escolar.

As pesquisadoras observaram em trés dissertacGes do PPG/Sociologia da UnB uma
mesma tematica: as representagdes sociais dos atores. Formou-se uma espécie de trilogia, na
qual as dissertacbes de Mario Santos (2002) e Erlando Réses (2004) investigaram as
representacdes sociais dos professores e estudantes secundaristas sobre a Sociologia no
Ensino Médio, enquanto Shirlei Rodrigues (2007) focalizou justamente a interlocugéo entre
os dois polos (discente / docente) e o espago escolar, espaco de atualizacdo das

representagdes sociais. °

10 Apos o periodo pesquisado por Caregnato e Cordeiro, houve aprovagdo da dissertagdo de Janete Silva em
2013, denominada As tecnologias da informagdo e da comunicagdo e o ensino de sociologia nas escolas
pablicas do Distrito Federal: inclusdo digital e capital tecnolégico-informacional.
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Ressalta-se que é possivel situar a presente pesquisa sobre as percepcbes dos
licenciandos em Ciéncias Sociais como continuidade daqueles estudos, configurando o que
talvez se pudesse denominar como uma tetralogia relativa aos estudos de representacfes
sociais referentes a Sociologia na escola basica. 1

Em resumo, na andlise dos resultados dessas pesquisas, verificou-se que a
representacdo da Sociologia como instrumento de formacdo da cidadania constitui um
referencial comum para docentes (SANTOS, 2002), estudantes de ensino médio (RESES,
2004) e instituicdes escolares (RODRIGUES, 2007). A partir desse referencial comum, 0s
autores identificaram trés elementos diferenciadores das posi¢Oes, respectivamente:
formacdo docente (Ciéncias Sociais x outras areas), localizacdo geogréafica-social (centro x
periferia) e a classe social predominante atendida pela escola.

Referente a mesma problematica investigada por Réses, as pesquisadoras Sayonara
Leal e Tauvana Yunge (2014) desenvolveram um projeto de investigacdo acerca das
representacfes sociais dos estudantes do Ensino Médio do Distrito Federal, porém elas
buscaram verificar as relac6es daquelas representacdes com a finalidade intelectual atribuida
a disciplina posta em orientagdes curriculares e teoricas. Para tanto, recorreram as
contribuicbes de Lahire, Dubet e Martuccelli, dentre outros, que apontam a escola como
espaco de construcdo de experiéncias sociais que podem ser “intensificadas em termos de
reflexividade/interpretagio dessas experiéncias nas aulas de ciéncias sociais” (p. 778).*?

As pesquisadoras classificaram as representacdes discentes em trés categorias: 1)
representacdes institucionalizadas — definicdes de Sociologia que convergem com as
orientacBes curriculares e tedricas da area das Ciéncias Sociais; 2) representacdes
desconexas — as definigdes destoam das orientacGes, inclusive ha confusdo com outras

disciplinas das humanidades ou com contetdos jornalisticos e 3) representacdes criativas -

11 E oportuno evidenciar a posicdo nacional que o PPG — Sociologia/UnB ocupa em termos de produc&o sobre
0 ensino de Sociologia. A pesquisa de doutorado de Roberta Neuhold (2014) procurou verificar quem foram
o0s orientadores de dissertacBes e teses sobre a referida tematica. Constatou que até 2013, Fernanda Sobral
(UnB) ocupava a segunda posi¢do quanto ao quantitativo de orientagdes. Ela havia orientado duas dissertagdes:
Réses (2004) e Rodrigues (2007). Conforme Neuhold, “Ileizi Fioreli (UEL), que defendeu em 2006, a primeira
tese de doutorado sobre a tematica, orientou a maior quantidade de mestrados defendidos até 2013, em um total
de quatro tendo sido seguida por Amaury Cesar Moraes (USP), Ana Laudelina Ferreira Gomes(UFRN),
Fernanda Antonia da Fonseca Sobral (UnB) e Nise Maria Tavares Jinkings (UFSC), cada um deles
orientando dois trabalhos de pds-graduagéo stricto sensu”. (2014, p. 82). Ainda em relagdo ao PPG SolUnB,
Carlos Benedito Martins e Sayonara Leal orientaram uma dissertacdo cada: respectivamente: Santos (2002)
e Silva (2013).

12 A pesquisa faz parte de um projeto denominado “Novos rumos para o ensino de sociologia nas escolas do
Distrito Federal: qualificagdo e inovagdo pedagdgica”, realizado no quadro do Prodocéncia/ Capes, sob
orientagdo do Decanato de Ensino de Graduagéo da UnB, entre margo 2011 e abril 2013.
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definicBes e caracteristicas atribuidas a Sociologia ndo previstas nas referidas orientagdes,
ainda que haja compatibilidade entre elas. (p. 780)

Dentre outros resultados, as autoras verificaram a recorréncia de uma definicao que
atribui a disciplina o papel na formacdo de uma conduta social e uma convivéncia grupal
considerando conhecimentos sobre ética e valores. Trata-se de uma representacdo de caréater
mais institucionalizado que estaria pautada “tanto na prescri¢do normativa dada por tedricos
defensores da finalidade reflexiva e intelectual da disciplina na formacéo escolar como nas
orientacGes civicas atribuidas por lei a sociologia no ensino basico”. (p.786). Nota-se uma
aproximacdo entre essa representacdo e aquela identificada por Réses que associava
disciplina a preparacéo para cidadania.

Especificamente quanto aos docentes, cabe ressaltar que a pesquisa de Santos
identificou dois grupos com perspectivas diferenciadas: um que representa o conhecimento
sociolégico como meio de compreensdo da realidade e outro, como meio de intervencao.
Naquele trabalho, ele apontou a hipotese que tais diferenciagdes seriam moduladas por duas
visdes distintas sobre a ciéncia. Elas poderiam ser compreendidas a partir dos conceitos de
Modo 1 e Modo 2 propostos por Gibbons.

O Grupo | (Licenciados em Ciéncias Sociais) caracterizaria a Sociologia como
ciéncia numa perspectiva mais proxima do Modo 1, o modo de producdo do conhecimento
classico centrado na logica disciplinar, mais orientado pelas demandas e valores cognitivos
dos cientistas. E o Grupo Il (Licenciados em outras areas) caracterizaria aquela ciéncia a
partir do Modo 2, baseado na interdisciplinaridade, na aplicabilidade do conhecimento e
mais orientado por demandas sociais (SANTQOS, 2002, p. 156).

Tendo em vista também as problematicas postas acima, a pesquisa de mestrado de
Luiz Moraes (2009) identificou em documentos oficiais, livros, artigos duas tendéncias
acerca da relacdo entre cidadania e Sociologia: sociologia cidada e cidadania sociologica.
Na primeira tendéncia, o sentido do ensino de Sociologia esta na “intervencdo, na construgao
do cidadao social e politicamente ativo buscando a transformacao da realidade [...]” (p.64),
enquanto na segunda, “a cidadania ndo ¢ 0 objetivo a ser perseguido pela Sociologia no

ensino médio, isto ¢é, formar cidadaos, mas, sim, o tema / objeto desta ciéncia [...]  (p.64).
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Para Moraes, as diferenciacdes identificadas por Santos entre os dois grupos de
docentes refletem justamente essas diferentes tendéncias. Os discursos do Grupo |
(formados em Ciéncias Sociais) teriam como referéncia a construgdo do status cientifico de
uma disciplina e suas possibilidades, em termos de objetivos especificos como dotar o
educando de uma linguagem conceitual, um olhar sociol6gico sobre a realidade social,
inclusive sobre a prépria cidadania. Nos discursos do Grupo Il (formados em outras areas),
por sua vez, ha o estabelecimento de uma relagdo entre os conhecimentos socioldgicos e 0s
objetivos mais amplos da educacdo, dentre eles: construir a cidadania e transformar a
realidade social. (MORAES, 2009, p. 64).

E importante salientar que no cenario internacional, trabalhos feitos na Franca e nos
Estados Unidos trazem conclusdes parecidas com os das pesquisas brasileiras citadas cima.
Elisabeth Chatel e Gérard Grosse (2014) pesquisaram as tensdes referentes a presenca da
Sociologia nos liceus franceses. Uma das tensdes envolve os discursos que enfatizam a
anélise dos problemas sociais em contraposi¢éo a sociologia académica. Os professores se
dividem entre os que consideram o ensino de autores e seus conceitos um avanco e aqueles
que qualificam essa abordagem de uma tendéncia para o academicismo, 0 que seria uma
“tentacdo de desistir do que proporciona o significado profundo dos seus ensinamentos, a
educacdo para a cidadania critica”. (2014, p. 110)

Michael DeCesare (2014) descreve a historia de cerca de 95 anos do ensino de
Sociologia na High School, na escola média americana. Ele faz uma analise dos cursos
desenvolvidos por professores de sociologia e de estudos empiricos feitos por sociélogos
académicos. Ele verificou que no referido periodo, os cursos de Sociologia tinham como
foco aabordagem dos problemas sociais visando a promocgao da educacgéo para a cidadania.

Enfim, as pesquisas de Santos e Moraes, em conjunto com as elaboracbes de
Giddens, nos permitem uma segunda aproximacao com o objeto deste estudo. Primeiro, 0s
professores do Grupo | tiveram a mesma formacao que vivenciam os sujeitos da presente
pesquisa, ou seja, a licenciatura em Ciéncias Sociais. Segundo, a ideia de uma cidadania
sociologica nos lembra a concepcdo de cidadania sociologizada de Giddens apresentada
anteriormente. Para o autor, o processo de reflexividade promovido pela Sociologia
possibilita aos cidadaos leigos aprenderem a pensar sociologicamente, com efeitos em suas

praticas sociais.
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Assim, é possivel esbogar um segundo quadro-sintese, agora com as representagcdes
sociais dos docentes (Quadro 2). De fato, 0 quadro indica um ponto de partida para o presente
trabalho, aponta elementos do terreno epistemoldgico sob o qual se movimentariam 0s
sujeitos do ensino de Sociologia: professores em atividade e hipoteticamente, os professores

em formacdo, os licenciandos sujeitos desta pesquisa.

Quadro 2
Sociologia no Ensino Médio: representacdes sociais dos docentes
Professores Grupo | Grupo 11
(Licenciados em Ciéncias Sociais) (Licenciados em outras areas)
Papel da Sociologia no Instrumento de compreensdo das Instrumento de intervencao nas
Ensino Médio relacdes sociais relagdes sociais
Relacédo Modo 1 Modo 2
Sociologia/Ciéncia
Relacdo Cidadania Sociologia
Sociologia/Cidadania Sociologizada Cidada

Fonte: elaboracéo prépria

O Quadro 2 suscita a hipotese de que os atores envolvidos com o Pibid tenderiam a
compartilhar as concepcdes e representacBes sociais mais proximas dos sujeitos do Grupo |.
Assim, eles partiriam da conviccao epistemoldgica de que o ensino deva ser voltado para a
formacéo de uma cidadania sociologizada resultado do dominio da linguagem especializada
das Ciéncias Sociais. Trata-se de uma hipdtese plausivel, pois 0s bolsistas partilham ou
partilharam de processos e tipos de formacdo semelhante aos dos sujeitos do Grupo I, ou

seja, uma graduacdo em Ciéncias Sociais.

1.4 A Sociologia: seus contextos de aplicacéo e publicos

Na revisdao anterior, ja foram apontados alguns elementos relativos aos possiveis
contextos de aplicacdo do conhecimento sociolégico. Agora, sera feita a revisdo de outras
opcOes tedricas e conceituais que serdo utilizados de forma mais sistematica na analise do

objeto de estudo. Com tais opgGes, ndo se descarta os elementos revisados anteriormente.
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Na realidade, as perspectivas necessariamente ndo se opdem, elas se complementam e
ampliam a visdo do pesquisador. Dessa forma, na analise das formas de apropriacdo do
conhecimento dentro e fora do campo académico, se antes foram apresentados conceitos
como reflexividade (Giddens), usos sociais (Bourdieu), modo 2 (Gibbons), producéo para
pares e ndo pares (Albert e Bernard); agora serd abordada a hipdtese da existéncia de
contextos de aplicacdo (com base em autores como Martins, Sobral, Dubet, Martuccelli) e a

proposta de publicizacdo da Sociologia (Burawoy).

1.4.1 Contextos de aplicacao/reflexividade do conhecimento socioldgico

O ponto de partida é a hipdtese que a propria Sociologia ja teria surgido em um
contexto amplo de aplicacdo/reflexividade do conhecimento: o nascimento da sociedade
industrial. E hoje, mesmo que seja somente em relacdo a algumas de suas especialidades, ela
ainda é desafiada também por outro contexto de aplicacdo: a sociedade do conhecimento,

pos-industrial.

A Sociologia e a sociedade em transformacéo: a sociedade industrial

De inicio, seria importante frisar que a Sociologia se originou no contexto historico
especifico de desagregacgdo do sistema feudal e de formacgéo da sociedade capitalista. Uma
sociedade contraditoria que produzia bens materiais e desenvolvimento tecnoldgico
impensaveis em épocas anteriores e, a0 mesmo tempo, gerava problemas sociais tipicos da
industrializacdo, também impensaveis anteriormente: aumento da criminalidade, ondas de
suicidios, greves, favelas ou mesmo situagGes j& existentes que ndo eram concebidas
socialmente como problemas: trabalho infantil e analfabetismo. (MARTINS, 1985)

Naquele contexto em ebulicdo, os fundadores da ciéncia sociologica elaboraram
modelos e conceitos com objetivo de constituir uma interpretacdo cientifica concernente a
fendmenos e problematicas sociais como: novas classes sociais, a divisdo social do trabalho
e novas formas de solidariedade, a emergéncia da autonomia individual associada a
consolidacdo de solidariedade social, a constituicdo do Estado Nacional, a substituicdo da
religido pela ciéncia. Também, ja nessa epoca, falava-se da contribui¢do do desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico para a acumulagdo de capital, para a racionalizacao e secularizacao
da sociedade. (SOBRAL, 2004)
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Conforme Dubet e Martuccelli (1998), naquele momento histdrico, especificamente,
entre a segunda metade do Século XIX e a primeira do Século XX, aos poucos se construiu
a ideia de representacdo da vida social pela maior parte dos sociologos. Era uma resposta as
mudangas provocadas pela Revolugdo Industrial, a revolugdo democratica e a formacéo dos
Estados-NagbGes modernos. Assim, constitui-se uma maneira peculiar de reformular as
velhas questdes da agdo, da ordem e da mudanca: a ciéncia sociologica.

Para os autores, aquela ciéncia construiu a ideia de sociedade contra as teologias, as
respostas contratualistas e respostas comunitarias dos pensadores contrarrevolucionarios. A
referida ideia se constituiu em um objeto de conhecimento e a0 mesmo tempo numa filosofia
politica. A Sociologia formava-se entdo como uma atividade hibrida entre ciéncia e
literatura, entre ciéncia e reforma social. Para Dubet e Martuccelli, por conseguinte, nao se
pode considerar a questdo do engajamento dos socidlogos nos problemas sociais daquela
situacdo histérica como uma questdo menor.

Enfim, naquele contexto, os fundadores da Sociologia ndo a concebiam apenas como
uma interpretacédo da realidade social. Ela era vista para alguns, em especial, os positivistas,
também, como instrumento da reforma moral da sociedade.

Numa aproximacéo entre o objeto desta pesquisa (a Sociologia no Ensino Medio) e
a discussao tedrica acima, € oportuno lembrar que sob influéncia dessa concepcdao de ciéncia,
na primeira reforma educacional da Republica, 1891, havia a previsdo no ensino secundario
da disciplina: Sociologia e Moral. Benjamin Constant, o elaborador daquela reforma,
também fora um dos sistematizadores do ideal positivista do grupo militar responsavel pela
proclamacédo da Republica. Acreditava-se, com base nas leis da evolucédo social construidas
por Comte, que a ordem republicana nascente seria de carater cientifico em contraposicdo a
ordem imperial de natureza teoldgica. Em outras palavras, a sociedade anterior teria sido
sustentada intelectualmente e moralmente pelas ideias advindas da teologia e da metafisica,
a0 passo que a nova sociedade deveria ser organizada em funcdo das leis descobertas pelas
ciéncias.

Em Sociologia, os alunos estudariam os principios que regulavam o comportamento
racional e cientifico necessarios para a consolidacao da organizacgéo social republicana. Por
isso, 0 nome da disciplina era Sociologia e Moral. (SANTQOS, 2004)

Em sintese, pode-se afirmar que a Sociologia surgiu justamente em um contexto de

aplicacdo mais amplo: as transformacgfes sociais desencadeadas pela emergéncia da
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sociedade industrial. Todavia, é possivel afirmar ainda que varios dos seus conceitos e
modelos explicativos teriam sido produzidos em contextos com demandas sociais mais
especificas como: as guerras civis e ondas de suicidios na Europa.

Naqueles contextos, por exemplo, foram sistematizados conceitos como anomia e
classes sociais em obras como O Suicidio (Durkheim) e 18 Bruméario de Luis Bonaparte
(Marx) que se tornaram classicos enquanto estudo de caso e analise politica,
respectivamente. Ademais, tais obras ajudaram a compreender e desenvolver melhor
principios explicativos chaves das Ciéncias Sociais: a rela¢do entre individuo e sociedade,
entre estrutura e estratificacdo, dentre outros.

Enfim, naqueles contextos, certas questbes socais impulsionaram o conhecimento
sociologico. Por sua vez, os conceitos e modelos tedricos produzidos como positivismo,
materialismo historico, dentre outros parecem ter tido repercussdes nas organizacdes, nas
praticas sociais e no proprio desenvolvimento da ciéncia socioldgica. Dessa forma, com base
em autores como Michael Gibbons, utilizou-se a ideia de conhecimentos que séo produzidos
em processos e contextos de aplicagdo. No entanto, é possivel também compreender tais
processos como uma reflexividade dupla: do conhecimento e da propria sociedade. Ou como
ja foi assinalado uma hermenéutica dupla, na qual “o conhecimento socioldgico espirala
dentro e fora do universo da vida social, reconstruindo tanto esse universo, como a si mesmo,

como uma parte integral deste processo” (GIDDENS 1991, p.24).

A Sociologia e a sociedade em transformacéo: a sociedade po6s-industrial

Anteriormente, assinalou-se que o surgimento de Sociologia aconteceu em um amplo
contexto de aplicacdo: a emergéncia da sociedade industrial. Porém, cabe observar que a
sociedade contemporanea também esta em processo de transformacao tdo profundo e agudo
como aqguele que marcou a transicdo para sociedade capitalista. Para alguns pensadores,
como Castells (1999), atualmente, vivenciamos os efeitos da Terceira Revolugéo Industrial,
a Revolucdo Tecnoldgica, a partir da qual, hd a emergéncia de uma sociedade pds-industrial.
Conforme o autor, houve uma mudanca na base técnica da producao capitalista. Transitou-
se de um modelo industrial para um modelo informacional de desenvolvimento com
impactos nas diversas relacdes sociais, nas formas de producdo do conhecimento e no mundo
do trabalho.
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Nesse contexto, as Ciéncias Sociais, como no século XIX, também tém contribuido
para 0 estudo de questdes emergentes, inclusive, apontando para politicas, dentre as

questoes:

Novas relacfes de trabalho, os novos processos educacionais e de produgdo do
conhecimento, as formas de violéncia, a estrutura rural, a emancipacéo feminina,
as novas formas de constitui¢do das identidades individuais e coletivas, 0s varios
tipos de expressdo das desigualdades sociais, 0s impactos sociais da revolucéo
cientifica e tecnoldgica, entre outras. (SOBRAL, 2004, p. 234)

De acordo com Dubet (2004), a Sociologia classica continua atual porque seus
conceitos podem responder novas questdes ou porque a disciplina tem a capacidade de rever
velhas questdes e propor novas respostas, sem a necessidade de rever os fundamentos que a
constituiu. “Apegar a tradicdo ndo significa requenta-la. Em primeiro lugar, emerge uma
nova combinacdo. Podemos escrever novas musicas sem alterar escalas e harmonias” (2004,
p. 222, traducédo nossa).

Dubet e Martuccelli (1998) observam que ja no contexto dos classicos, se
desenvolvia a mundializagéo, o Estado-Nacéo tinha sua importancia diminuida e o sujeito
emergia fortemente. Entretanto, observam também que se de fato, de um lado, as respostas
da Sociologia classica ndo ddo mais conta das questdes postas atualmente, por outro lado,
ndo desapareceu o conhecimento que tinham sobre grupos sociais, modos de dominacao,
estruturas sociais.

Nessa perspectiva, os autores lembram que a dicotomia entre individuo e sociedade,
sujeito e estrutura foi tratada pelos classicos. Por exemplo, Weber evidencia a relacdo entre
uma escolha pessoal ligada a fé e um sistema econémico. Ja Durkheim mostra que os desejos
de viver e morrer sdo condicionados por mecanismos sociais para além das motivacdes
individuais.

Salientam ainda a existéncia de uma producdo socioldgica contemporénea que
retoma as preocupagdes classicas e procura tratar das dicotomias acima. Por exemplo,
Bourdieu que mostra como a socializacao instala dispositivos e habitus que reproduzem o
sistema que os formou. Ja Elias observa que a eficacia do processo de interiorizagao
normativa e cultural é o fundamento do que chamamos consciéncia, ou seja, 0 sentimento
de uma autonomia de julgamento e emocOes face a um mundo percebido como uma

paisagem, como um objeto.
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Para Dubet e Martuccelli (1998), em suma, as contribui¢bes classicas e
contemporaneas tratam provavelmente da invencdo maior dos sociélogos: o principio da
ordem social ndo procede de uma ordem divina, de uma lei natural, de uma predisposicao
dos individuos. A acdo social articula as motivagdes, as mais individuais aos principios
sociais e culturais, mais gerais.

Para os autores, essa maneira de pensar, essa matriz de acdo é tdo banal que ela faz
parte de uma das rotinas profissionais dos socidlogos, nos trabalhos que consistem em
estabelecer correspondéncias entre situacdes e atitudes. As técnicas de analise de
correspondéncia e de analise multivariada se fundamentam sobre essa antropologia e
epistemologia espontaneas.

Em mais uma aproximacdo do objeto de pesquisa dessa tese com a discussao teorica
acima, cabe salientar que essa matriz é referéncia para a maioria das propostas curriculares
concernentes ao ensino de Sociologia na educacdo basical®, para escolha de livros
didaticos!, para a construcdo da Base Nacional Comum Curricular'®e até para processos
seletivos de ingresso no ensino superior'®. Em geral, espera-se que educando compreenda a

tensdo entre individuo e sociedade a partir de diferentes enfoques.

3SANTOS, Mério. Diretrizes Curriculares Estaduais para o Ensino de Sociologia: em busca do mapa
comum. Percursos (Florianépolis. Online), v. 13, p. 1-59, 2012. Neste artigo, realizou-se uma analise do
conteddo referente a quatorze diretrizes estaduais, com o objetivo de identificar diferencas e recorréncias entre
elas. Constatou-se a existéncia de um referencial comum (ou matriz nos termos de Dubet e Martuccelli)
formado por categorias relativas & Antropologia, Ciéncia Politica e Sociologia como: individuo, cultura,
sociedade, trabalho, Estado dentro outras.

14 Elementos da matriz a qual se reporta também podem ser identificados no Edital 2012 PNLD (Programa
Nacional do Livro Didatico — Ministério da Educacdo). O edital exige que livro de Sociologia favoreca a
aquisicdo da linguagem especializada das Ciéncias Sociais. Para tanto deve apresentar categorias como
“cultura, estado, sociedade, etnocentrismo, poder, dominacéo, ideologia, instituicGes sociais, socializagéo,
identidade social e classes sociais”. Ademais sera analisado se a obra "explicita algumas das inquietagdes
intelectuais que deram origem aos conceitos e teorias classicas das Ciéncias Sociais e apresenta algumas das
reinterpretacdes cientificas e seus usos mais recentes. (grifos nossos) (BRASIL, MEC, 2010, p. 31)

15 Ver na edicdo especial da Revista Coletiva — FUNDAJ Sobre a Base Nacional para a Sociologia os artigos
“Para comeco de conversa: trés perguntas e algumas criticas a Base Nacional Comum Curricular de
Sociologia (Julia Magcaira) e A Base da Base: O nucleo central das diretrizes curriculares estaduais para
0 ensino de Sociologia (Méario Santos)

16 Desde 2006, a Sociologia ¢ uma das disciplinas presentes no PAS (Programa de Avaliagdo Seriada) da UnB.
Trata-se de um processo seletivo de acesso a universidade, no qual, os contetdos cobrados sdo organizados em
objetos de avaliagdo. Na perspectiva socioldgica, trés objetos chamam aten¢do: individuo, cultura e identidade;
individuo, cultura e mudanca social e individuo, cultura, Estado e participacdo politica. Ver:
http://www.cespe.unb.br/pas
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Em sintese, hoje, a Sociologia tem como contexto amplo de aplicacao/reflexividade
a emergéncia de uma sociedade pos-industrial que lhe desafia com uma variedade de
questdes distintas daquelas do século XIX. As condicGes internas e cognitivas da producao
socioldgica também se distinguem daquelas nas quais se constituiu a Sociologia classica.
Ela esta dividida em varios dominios de especialidade e ndo existiria mais uma unidade da

teoria socioldgica que para alguns nunca houve e para outros pode ser reconstruida.

1.4.2 A Sociologia e seus publicos

A perspectiva da Sociologia Publica

Na perspectiva de Michael Burawoy, boa parte dos debates anteriores envolvem a
construcdo da Sociologia académica. Desde o final do século XIX, os soci6logos tiveram
seus esforgos concentrados no desenvolvimento do que ele denomina Sociologia
Profissional. Durante esse periodo, construiu-se uma ciéncia que traduziu o senso comum,
0 conhecimento publico para a ciéncia, agora, haveria meios para se caminhar no sentido
inverso. No contexto atual, os sociologos séo desafiados a construir uma sistematica de retro-
traducgéo que leve aquele conhecimento de volta a sua origem, publicizando seus resultados:
construindo uma Sociologia Publica que complemente e ndo negue a Sociologia profissional.

A proposicdo do autor envolve duas questdes ja citadas por Lahire: “Sociologia para
quem?” e “Sociologia para que?” A partir delas, Burawoy sugere uma nova divisdo do
trabalho socioldgico.

Burawoy nos lembra que a primeira questdo fora posta por Alfred McLung Lee
(1976) em seu discurso “Sociology for Whom?" Durante sua posse como presidente da ASA
(American Sociological Association), Lee indagou aos presentes se enquanto sociologos
falavam apenas para eles mesmos (audiéncia académica) ou se reportavam também aos
outros (audiéncia extra-académica). (BURAWOQY, 2006, p. 20)

Nessa perspectiva, Burawoy sugere que trabalho socioldgico tenha a seguinte
divisdo 1) a Sociologia Profissional direcionada para uma audiéncia académica; 2) a
Sociologia Critica voltada para um publico académico, todavia, com o objetivo de promover
critica em a propria Sociologia académica profissional; 3) a Sociologia Politica (Policy
Sociology) centrada numa audiéncia extra-académica constituida por instituicdes privadas e
governamentais e 4) a Sociologia Publica direcionada também para uma audiéncia extra-

académica, entretanto, distinta daquela da Sociologia Politica. A Sociologia Publica visaria
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atingir diversos setores como sindicatos, movimentos sociais, organiza¢cdes néo
governamentais.

Ja a questdo “Sociologia para qué?" colocada por Robert Lynd enseja uma indagacéo
de fundo, de ordem moral: "devemos nos preocupar com os fins da sociedade ou apenas com
0S meios para atingir esses fins". (BURAWOQY, 2006, p. 20). Nesse sentido, caberia uma
diferenciacdo entre conhecimento instrumental e conhecimento reflexivo. O primeiro seria
pautado pelo agenciamento dos meios para se solucionar problemas da Sociologia
Profissional, como por exemplo, o didlogo promovido pela Sociologia Critica entre os pares
acerca das bases das Ciéncias sociais. O segundo, seria pautado pelo dialogo acerca dos fins,
como no caso do debate empreendido pela Sociologia Publica entre 0s socidlogos e 0s
diversos publicos sobre os rumos da sociedade. O Quadro 3 traz um esquema elaborado pelo

proprio autor com a proposi¢do da nova divisdo do trabalho sociolégico.

Quadro 3
Divisdo do trabalho sociol6gico
Audiéncia Académica Extra-académica
Conhecimento
Instrumental Sociologia Profissional Sociologia Politica
Reflexivo Sociologia Critica Sociologia Pablica

Fonte: Michael Burawoy (2006, p. 20)

Anteriormente, acentuou-se que as perspectivas epistemoldgicas necessariamente
ndo se opdem, elas potencialmente podem se complementar. Nesse sentido, por estarem
voltadas para uma audiéncia extra-académica, a Sociologia Publica e a Sociologia Politica
talvez tivessem uma dindmica parecida com a légica de funcionamento do Modo 2 ou dos
polos de producdo de conhecimento PP (para pares) e PnP (para ndo pares). Nesse sentido,
tais Sociologias se caracterizariam por estarem direcionadas para contextos de aplicacéo e
por uma avaliacdo dos seus resultados promovida por pares e ndo pares (clientes ou
publicos).

Para Burawoy, haveria uma divisdo ténue entre as diferentes Sociologias. Por
exemplo, haveria uma face publica da Sociologia Profissional distinta da Sociologia Publica.
Observa-se uma preocupagédo com a divulgagédo dos resultados, o ensino da Sociologia e a
producédo de manuais.

Em mais uma aproximacdo com tematica dessa tese, é possivel afirmar que a

Sociologia no Ensino Médio estaria situada justamente na referida linha ténue. Primeiro, o
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autor observa a impossibilidade da existéncia de uma Sociologia Politica ou Publica sem a
Profissional. Esta forneceria os "métodos testados e confiaveis, corpos acumulados de
conhecimento, questdes balizadoras, e arcaboucos conceituais [...] Uma condicao sine qua
non de suas existéncias — fornece legitimidade e expertise a ambas". (2006, p. 18).

Nesse sentido, ela fornece também os proprios contetidos sistematizados, isto €, o
conhecimento instrumental abordado na educagdo bésica. Embora, Rui Braga nos lembre
que de fato a “traducdo desses conteldos para a realidade do Ensino Médio muito
provavelmente sera feita pelos especialistas dessas secretarias, contando, no maximo, com
assessoria de alguns colegas da universidade™ (2010, p. 4).

Segundo, o dominio dos contetdos escolares se desenvolve a partir de um sentido
sobre funcdo da Sociologia na formacao dos jovens. Como foi visto, para diversos atores,
ela propicia um conhecimento reflexivo fundamental na formacao do cidadé&o.

Por fim, no caso brasileiro, é oportuno destacar o papel que a SBS (Sociedade
Brasileira de Sociologia) teve no processo de institucionalizagcdo da disciplina na escola
basica. Ela foi um dos principais atores no movimento que culminou com a aprovacgéo da
Lei que tornou obrigatdria a Sociologia no Ensino Médio. Assim, uma entidade tipicamente
representativa da Sociologia Profissional ajudou a promover e a tornar publica uma questéo,
uma demanda de movimentos sociais, sindicatos de socidlogos e professores da educagéo
basica. Provavelmente, pesquisas possam identificar o lado politico e o lado académico dessa
participacdo da SBS, como por exemplo, influenciar nas decisdes relativas aos contedos,

materiais didaticos e manuais relativos ao ensino da Sociologia no referido nivel de ensino.’

A perspectiva da Sociologia Cosmopolita

Inicialmente, cabe salientar que as proposi¢fes conceituais de Beck ndo serdo
utilizadas de modo direto e explicito neste trabalho. No entanto, € importante aborda-las
visto que o autor procura mostrar os limites de uma Sociologia Publica, dos usos do
conhecimento socioldgico por audiéncias extra-académicas.

E interessante notar que Beck considera instigante a proposicdo de Burawoy. Ele

afirma que “For public sociology” é um artigo inspirador. “Ha anos ndo havia me sentido

17 Sobre a participagdo da SBS nesse processo ver entrevista com Heloisa de Souza Martins (USP) vice-presidéncia da
Sociedade Brasileira de Sociologia ( 2007-2009). Coletiva — n° 10 | jan/fev/mar/abr 2013 - Dossié Sociologia no Ensino
Médio.
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tdo entusiasmado ou concordado tdo veementemente com qualquer outro argumento
sociologico” (2010, p.17).

No entanto, dentre outras, o autor aponta duas criticas fundamentais a proposta de
uma Sociologia Publica. Primeiro, ela desconsidera as diferencas em termos de codigos entre
"0s universos da sociologia académica por um lado e os contextos de discursos publico,
pratico e politico e tomada de decisdo, por outro”. O autor lembra que nos anos 80, 0s
diversos projetos buscavam descobrir 0 que se passava com 0 conhecimento sociologico
quando situado em contextos de aplicacao.

Conforme Beck, as pesquisas demonstraram a existéncia de um hiato entre aqueles
dois universos. "os usos do conhecimento sociolégico ndo tém nada a ver com o
conhecimento socioldgico sendo utilizado”.  Verificou-se que diversos atores extra-
académicas reinterpretaram os contetdos da Sociologia com base em suas referéncias
profissionais (enquanto gestores, jornalistas, politicos) e suas préprias finalidades praticas.
Para ele, eis um retrato exato sobre 0 modo como a Sociologia tem sido aplicada com
"sucesso”. Por conseguinte, paradoxalmente, "o desaparecimento da Sociologia em
contextos praticos, pablicos e administrativos € precisamente um indicador de uso bem-
sucedido do conhecimento socioldgico”. (2010a, p. 21)

Segundo, em sua proposta de renovagdo, Burawoy ndo avancaria em uma critica a
Sociologia. “Ele toma por certo o que fundamentalmente tem de ser questionado: todos os
diferentes tipos de sociologias publicas, académicas, praticas ou politicas estdo em perigo
de se tornarem velhas e comuns pecas de museu. E o que eu chamo de nacionalismo
metodoldgico” (2010, p. 20).

A renovacdo deveria estar assentada na ideia de um cosmopolitismo metodolégico.
Conforme Beck, o objeto de investigacdo dos cientistas sociais tem sido a sociedade
fundamentada em um Estado-Nacdo. Consequentemente, haveria um sistema de Estados-
Nacdes e suas respectivas sociologias, ou seja, um nacionalismo metodol6gico. Em resumo,
0 "Estado-Nacéo constitui o receptaculo da sociedade e os limites da Sociologia." (BECK,
2010, p. 21).

O autor observa as tendéncias, nas quais, diversos processos estdo se tornando
autbnomos em relacdo aos limites do estado - relacdes comerciais, educacionais,
matrimoniais. Os sujeitos sdo postos diante do desafio de pensar, viver em nivel

transnacional combinando multiplas identidades e lealdades. Nesse contexto, esta em
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desenvolvimento uma perspectiva cosmopolita sobre aqueles processos e temas
fundamentais como a ciéncia, direito, arte, moda, entretenimento e politica. (BECK, 2000,
p. 80).

Porém, a referida perspectiva parece ndo alcancar as Ciéncias Sociais que continuam
fundadas pelo paradigma no qual o conceito de sociedade se circunscreve ao ambito do
Estado-Nacédo. Assim, o olhar socioldgico analisa fenémenos como a pobreza, dentro de um
nacionalismo metodologico, no contexto de desemprego nacional desconsiderando o
contexto de sociedade global.

Dessa forma, na construgdo do cosmopolismo metodoldgico, € fundamental que a
Sociologia repense as dicotomias: doméstico x internacional, local x nacional x global, bem
como reveja seus conceitos basicos. Para Beck, o surgimento de novas realidades demanda
um novo mapeamento do espaco e do tempo, como também, novas coordenadas para o social
e o politico. Por conseguinte, exige-se um reexame de numero grande de conceitos

elaborados no contexto de surgimento da Sociologia, ainda no século XIX:

"Domicilios, familia, classe, desigualdade social, a democracia,
poder, Estado, comércio, publico, comunidade, justica, direito,
histéria, memdria e politica devem ser liberados dos grilhdes do
nacionalismo metodolégico, reconcebidos, e empiricamente
estabelecidos no dmbito de Ciéncias Sociais e Politicas novas e
cosmopolitas. Seria dificil subestimar o &mbito da presente tarefa.
Mas, no entanto, tem de ser feita se queremos evitar que as Ciéncias
Sociais se tornem um museu de ideias antiquadas”. (2006, p. 6)

Numa Ultima aproximagdo com o tema dessa pesquisa, cabe somente lembrar que 0s
referidos conceitos constituem a base curricular do ensino da Sociologia na educacéo basica.
Portanto, numa perspectiva cosmopolita, essa base deve ser também reexaminada. Cabe
ressaltar que o problema ndo estaria nos conceitos em si, mas no viés que marca sua
utilizacdo: o nacionalismo metodoldgico. Contudo, trata-se de uma tarefa ardua, pois talvez,
ela dependeria, utilizando os termos de Beck, da reinvenc¢do da propria Sociologia, como
também de mudancas nas proprias concepcdes e representacdes dos atores responsaveis pela
producdo, reproducdo e difusdo da ciéncia socioldgica, ou seja, pesquisadores, professores e

estudantes.
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1.5 Abordagens teérico-metodoldgicas

1.5.1 Abordagem societal - tridimensional das representacgdes sociais

Como ja assinalado, o conceito de representacdes sociais utilizado nessa pesquisa €
aquele desenvolvido por Serge Moscovici. Conforme S& (1998) em fungdo dos diferentes
quadros teoricos complementares desenvolvidos a partir das elaboracdes de Moscovici,
temos hoje pelo menos trés distintas perspectivas tedrico-metodoldgicas, a abordagem
cultural proposta por Denise Jodelet, a abordagem estrutural liderada por Jean-Claude Abric
e abordagem socioldgica ou societal desenvolvida por Willem Doise um dos fundamentos
dessa investigacao.

De acordo com o proprio Doise, a Teoria das Representacdes Sociais (TRS)
desenvolvida por Moscovici funcionou como uma “grande teoria”, pois de um lado, propos
os fundamentos e conceitos basicos e do outro, chamou a atencdo de pesquisadores para
aspectos especificos suscitando novos estudos, abordagens e diriamos busca de respostas

para questdes e criticas.

Teoria do Nucleo Central x Teoria dos Principios Organizadores

Em busca de respostas, por exemplo, para o lugar do consenso na TRS,
desenvolveram-se as abordagens estrutural e societal. A primeira enfatiza a busca pelos
elementos consensuais relativos a dado objeto. Nessa linha, Abric e colaboradores
desenvolveram a Teoria do Nucleo Central das representagdes sociais. A segunda
abordagem foca os principios que explicam como os elementos se diferenciam. Nessa
perspectiva, Doise e colaboradores construiram a Teoria dos Principios Organizadores das
representagdes sociais.

Ressalta-se que a opcdo pela segunda abordagem é por uma afinidade tedrica
decorrente da proximidade com a propria Sociologia intencionalmente promovida por Doise
e por uma questdo metodoldgica, a articulacdo que se pretende promover entre a abordagem
socio-historica da educacéo e a abordagem societal das representacdes sociais.

A proposicdo metodologica de Doise intenciona articular as construcdes tedricas de

Pierre Bourdieu e Serge Moscovici. Busca-se responder a critica de que a Teoria das
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Representacdes Sociais estaria fundamentada no pressuposto da existéncia de

homogeneidade de ideias no &mbito de um dado grupo social.

Uma tal concepcao consensual ndo esté absolutamente presente em Moscovici que
ndo considera 0 consenso uma caracteristica essencial do funcionamento ou
produto das representacdes sociais. Assim como as insercdes e as situagdes sociais
ndo sao jamais completamente idénticas, os multiplos processos que intervém nas
tomadas de posi¢des sdo também variados. Essa dupla fonte de variacdo pode
gerar uma multiplicidade de tomadas de posicéo que sdo, entretanto, produzidas a
partir de principios organizadores comuns. (DOISE, 1990, p. 127)
Para Doise e colaboradores (2002), as analises de Bourdieu a respeito da cultura
ajudariam numa explicagdo mais societal para o fendmeno das representagdes sociais
investigadas pelo Moscovici. Em uma dessas andlises, Bourdieu, citado por Doise, afirma

que

N&o se compra um jornal, mas um principio gerador de tomada de posicGes,
definido por uma certa posicdo distintiva num campo de principios geradores
institucionalizados de tomadas de posicdo: e pode-se dizer que um leitor se sentira
tanto mais completa e adequadamente representado quanto mais perfeita for a
homologia entre a posicao de seu jornal, no campo dos 6rgdos de imprensa, € a
que ele préprio ocupa no campo das classes (ou segmentos) fundamento do
principio gerador de suas opinides.*® (DOISE, 2001, p. 193).

Em consonéncia com essa perspectiva, os estudiosos passam a definir representagdes
como principios organizadores das relacbes simbolicas entre individuos e grupos. Tais
principios funcionariam como geradores de tomadas de posi¢cdo. As diferentes tomadas de
posicdo estariam relacionadas com as inser¢des especificas dos individuos no conjunto das

relagdes sociais.

Conforme Rateau (2004, p. 82), se para a Teoria do Nucleo Central, o lugar das
divergéncias interindividuais seria no sistema periférico das representagdes sociais, para
Teoria dos Principios Organizadores, as representacdes se constituem justamente como um
conjunto de tomada de posi¢Oes divergentes em relagdo a um certo nimero de principios
comuns. De acordo com Rateau, imaginemos que dois individuos estdo em desacordo sobre

0 tema trabalho porque um é favoravel a reducéo salarial e outro ndo. Entéo, € ao redor da

18 DOISE, Willem. Atitudes e representacdes sociais. In: JODELET, Denise (org.) Rio de Janeiro, EDUERJ, 2001. p.
193. O estudo ao qual Doise se refere é La Production de lacroyance. In: Actes de la Recherche em Sciences Sociales,
n. 13, pp. 30-47, Paris, 1977. Nesse estudo Bourdieu investiga, dentre outros elementos, a relagdo da crenga no valor
da obra de arte com a dindmica do mercado dos bens simbolicos.
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questdo salarial que se organiza a discussdo. Ela é, portanto, um dos principios
organizadores do debate sobre o trabalho. Nas palavras de Doise e colaboradores: “Nesta
perspectiva ndo sdo crengas que sdo compartilhados, mas as questdes, referéncias em torno
das quais que enfrentam essas crengas” (DOISE, CLEMENCE & LORENZI-CIOLDI, 1992:

245, tradugéo nossa).

Nessa linha, Doise, Clémence e Lorenzi-Cioldi (1994) propdem entdo uma
abordagem metodoldgica tridimensional, pois supde trés hipdteses. Primeiro, é possivel
supor que os atores pertencentes a um grupo ou envolvidos em um dado projeto, no caso o
Pibid, ndo obstante, variaveis como posi¢do institucional, formacdo e idade compartilhariam
de referenciais comuns acerca do papel da Sociologia.

Para os autores, o compartilhamento de referenciais ndo significa uma
homogeneidade de ideias. Por conseguinte, também é aceitavel uma segunda hipdtese de
pesquisa: a existéncia de variagdes entre as posi¢des dos sujeitos e grupos. Os referenciais
constituiriam uma espécie de mapa ou campo comum a partir do qual os atores podem seguir
caminhos distintos e assumir diferentes posi¢cbes. Enfim, os referenciais comuns
funcionariam como principios geradores de tomada de posicdes diferenciadas, nos termos
de Bourdieu.

E haveria ainda uma terceira hipotese relativa a ancoragem das diferentes tomadas
de posi¢do. Conforme os autores, a posicéo de classe, a inser¢édo politica e os valores podem
funcionar como moduladores das posi¢des diferenciadas.

Com essa proposicao, 0s pesquisadores sistematizaram uma a resposta a critica
referente ao pressuposto da homogeneidade subjacente a Teoria das Representacdes Sociais.
Para eles, supera-se a concepgao de consenso, como um acordo entre sujeitos expresso na
similitude de opinides, para a concepcao na qual sujeitos partilham referenciais comuns para
tomada de posi¢des (DOISE, 2001, p. 122).

Bourdieu, no prefacio de uma das obras de Doise e colaboradores enfatiza que essa
perspectiva procura superar a oposicdo entre conflito e consenso, ainda frequente, em
investigacdes e estudos. Ndo haveria essa oposic¢do, visto que na realidade “as tomadas de
posicdo diferentes, mesmo antagdnicas, somente se constituem como tais com rela¢do aos
objetos de disputa comuns, estes mesmos postos no espago do jogo dentro do qual, eles séo
jogados, isto &, 0 espaco das posicdes sociais”. (DOISE; CLEMENCE; LORENZI-CIOLDI
prefacio: BOURDIEU, 1992, p.7, tradugdo nossa)
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Em sintese, os autores (1992, p. 245) afirmam: "o que pode ser consensual, em certa

medida, s&o as questdes, os pontos de referéncia em relacdo aos quais ndés tomamos posi¢do™.

E oportuno evidenciar que a proposicio de Doise de ampliar a compreensdo do
conceito de representacfes sociais com apoio da Sociologia nédo seria algo totalmente novo.
Anteriormente, Porto (2009) nos lembrou do fato que desde seu inicio, a Teoria das
Representacdes Sociais (TRS) teria estabelecido uma intercessao com a Sociologia.

Ainda que se tenha feito a opcdo pela abordagem societal, ndo se pode abrir mao do
aporte metodoldgico desenvolvido pela abordagem estrutural. Na realidade, é possivel
considerar que duas perspectivas ndo expressam visdes opostas e sim complementares.

Conforme Sa (1996), de fato, Abric também enfrentou as criticas relativas a ideia de
consenso que estaria subjacente a teoria desenvolvida por Moscovici. Tais criticas apontam
duas contradicdes das representacdes sociais: elas sdo a0 mesmo tempo estaveis e méveis,
rigidas e flexiveis. Elas sdo consensuais, mas também marcadas pelas diferencas individuais.

Essas duas caracteristicas aparentemente contraditorias relativas as representacdes
sociais, na realidade, seriam decorréncias da sua natureza estrutural e do seu modo de
funcionamento. Uma representacdo embora seja uma entidade unitaria, ela é regida por um
sistema interno duplo no qual cada uma das partes tem um papel especifico, mas
complementar: um subsistema central e um subsistema periférico.

Conforme Abric, o nucleo central tem um carater estrutural, historico, sociol6gico e
ideoldgico. Entdo, ele € marcado pela memaria coletiva, pelas normas sociais, pelo consenso.
Nas palavras do autor, “ele constitui a base comum, coletivamente compartilhada das
representacdes sociais. Sua fungdo é consensual. E por ele que se realiza e se define a
homogeneidade de um grupo social”. (ABRIC apud SA, 1996, p. 73)

Quanto ao segundo sistema, embora constituido pelos elementos periféricos das
representacdes sociais, ele € indispensavel para a existéncia do nucleo central, pois teria trés
fungdes fundamentais. Primeiro, enquanto aquele normativo, este é funcional. O sistema
periférico possibilita a representacdo se atualizar ancorando na realidade mais imediata, mais
conjuntural. Segundo, essa flexibilidade possibilita o0 desempenho da funcdo de regulacéo e
de adaptacdo aos constrangimentos conjunturais protegendo o significado central da
representacdo. Terceiro, permite uma certa modulacdo individual ao integrar as
representacfes sociais as variagOes relativas a historia e experiéncias dos sujeitos (ABRIC
apud SA, 1996).
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Diante do exposto, ao que parece os constructos de Abric e Doise, nlcleo central e
campo comum evidenciariam respostas complementares diante da questdo da relacdo entre
consenso e diferenciacdes grupais/individuais. De fato, nota-se diferentes énfases com
repercussdes metodoldgicas, como mostra o quadro (4) comparativo adaptado a partir da
sistematizacdo de Piaser (1999) e Netto, (2011). Os autores mostram 0s procedimentos

metodoldgicos em razdo da escolha de uma ou outra vertente tedrica.

Quadro 4
Comparacéo entres aspectos metodoldgicos da TNC e TPO
Teoria do Nucleo Central (TNC) Teoria dos Principios Organizadores (TPO)
Enfase no consenso Enfase nas diferenciactes
1 - Identificacdo do nudcleo central: 1 - Identificacdo do campo comum:
Conteudos/ elementos consensuais Principios gerais (saber comum)

2 - Estudo: as relacBes entre os elementos, sua | 2- Estudo: os principios organizadores das tomadas
importancia relativa e absoluta no sistema central e | de posicdo divergentes em relacdo aos pontos de

no periférico. referéncias fornecidos pelo saber comum

3 - Determinacéo: os mecanismos de controle e | 3 - Determinacao: as ancoragens das diferenciagdes
protecdo do ndcleo central. nas realidades: psicolégica, psicossocial e

socioldgica.

Fonte: Piaser (1999) e Netto (2011) — (com adaptagdes)

Por fim, € oportuno sublinhar que varios pesquisadores procuram articular as duas
teorias, como exemplo as pesquisas orientadas por Angela Almeida no Instituto de
Psicologia da Universidade de Brasilia como: Aldry Ribeiro (2000), Talita Almeida (2009),
Karina Vasconcelos (2013). Na Franga, cabe destacar as pesquisas de Stephanie Netto
(2011) sobre educacéo profissional, teoria das representacdes sociais e profissionais.

No capitulo 3, o objetivo serd justamente investigar as ideias partilhadas entre
licenciandos sobre o papel da Sociologia no Ensino Médio. Nesse sentido, no Estudo 1,
buscar-se-4 a identificacdo do nucleo central e no Estudo 2, o mapeamento do campo

comum.
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1.5.2 Abordagem sécio-historica da educacéo

Tendo em vista as proposicdes metodologicas descritas anteriormente, considera-se
que a teoria dos principios geradores das diferenciacdes pode ser articulada com as
proposi¢des metodoldgicas de Sobral, Schwartzman e outros pesquisadores acerca das
analises de politicas publicas. Para eles, nesse tipo de andlise, é importante considerar de um
lado, o contexto historico e socioinstitucional de construcdo de uma dada politica e do outro,
as condicdes epistemoldgicas que modulam e diferenciam localmente sua concretizacdo
gerando diferentes impactos e resultados. No caso desse trabalho, se busca saber como o
Pibid se originou e se concretizou, ganhou corpo nas universidades e quais consequéncias

trouxe para as representacdes sociais dos bolsistas de iniciagao.

As proposicdes dos autores denotam certa visdo da relacdo entre educacdo e
sociedade que caberia explicitar. Elas estariam fundamentadas numa perspectiva socio-

historica do papel social da educacédo e da escola.

E importante lembrar que a preocupacdo em compreender historicamente a funcéo
social da educacéo ja estava presente na Sociologia classica. Dentre os classicos, certamente,

Durkheim é aquele que mais se dedicou ao estudo do fenémeno educacional.

Para Durkheim (1965), a funcdo socializadora da educacdo era universal, porém, o
conteudo desse processo seria um fenémeno historico. Por isso, sua critica as definicdes de
pensadores como Stuart Mill e Kant que concebiam uma educacgéo abstrata, ideal e perfeita
para todos os homens. Tais definigdes ndo se sustentavam a luz da historia, pois, em cada
momento, 0s processos educativos contribuiram para finalidades sociais distintas: formar
homens de acdo em Roma, apreciadores das artes e letras em Atenas, seres autbnomos na
sociedade atual, (1965, p. 35-36).

Na perspectiva durkheimiana, uma andlise iniciada com questionamentos sobre o
contetdo de uma educacdo ideal, fora das condi¢cdes de tempo e lugar, ndo possibilita
visualizar como as institui¢cfes educativas se estruturam historicamente. Essas instituicoes

se organizariam lentamente e estariam plenamente interligadas com as demais.

Embora Durkheim tenha tido essa postura de situar a educacdo historicamente, as
teorias contemporaneas estruturalistas e funcionalistas, ao incorporar seu pensamento

educacional, enfatizaram mais o seu papel socializador. Freitag (1984) mostra que Parsons,
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com base em Durkheim, percebe a socializa¢gdo como mecanismo basico de perpetuacdo dos
sistemas sociais e que essa perspectiva nao difere muito da concepc¢édo de Bourdieu da escola

enguanto reprodutora da cultura.

Ja na visdo de Alexander (1999), na realidade, Parsons realizou uma leitura apressada
de Durkheim. A interpretacdo parsoniana permitiu que a preocupagao com 0S mecanismos
de controle normativo presente nos trabalhos daquele pensador classico sobressaisse durante
muito tempo, em detrimento da preocupacdo, também durkheimiana, com a cultura e o

simbdlico.

E oportuno ressaltar que o interesse em entender o carater socio-historico da
educacdo é retomado na Sociologia, ao final da década de 70, justamente, em um contexto
de crise explicativa das teorias citadas. Na Franca por exemplo, conforme Neves, Eidelman
e Zagefka (1995), esse interesse é colocado no periodo de esgotamento das explicagdes
tedricas que relacionavam o papel da escola ou com desenvolvimento social e econémico
(teorias do capital humano) ou com a perpetuacdo das estruturas capitalistas (teorias da

reproducéo).

Para as autoras, a relevancia das contribuicdes dessas teorias ndo estava sendo
simplesmente negada. Ao contrario, as tendéncias recentes procuram articular o micro e o
macro, com objetivo de inserir a agdo individual no contexto das relagbes sociais,
historicamente determinadas, como por exemplo, nos estudos sobre os professores e suas
praticas. Tais tendéncias estariam procurando fazer “a sintese entre as dimensdes subjetivas
e objetivas da realidade social, contribuindo assim para ‘elucidagdo progressiva e

permanente do movimento histdrico das relagdes sociais” (1995, p. 185).

Para Neves e colaboradoras, essas tendéncias buscam alternativas teoricas para um
impasse da Sociologia da Educacéo que estaria inserido, na verdade, numa crise mais ampla
nas Ciéncias Sociais, de carater paradigmatico. Para elas, anteriormente a decada de 70, as
disputas entre as grandes correntes do pensamento social, funcionalismo, marxismo e
estruturalismo marcaram os estudos sociolégicos em educacdo. Embora pesassem as
divergéncias, tais correntes tinham em comum a énfase na explicacdo macroestrutural. Com
a exaustdo desse paradigma, houve também o esgotamento das teorias em educacao que nele

se baseavam.
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E importante situar as tendéncias que enfatizam a dimens&o socio-histérica da relagio
educacdo e sociedade no contexto dos movimentos tedricos mais amplos da Sociologia. Para
Alexander (1987), no final da década de 80, a Sociologia ndo estaria vivenciando exatamente
uma crise, mas um impasse. Na década de 60, sim, houve uma crise decorrente da critica a
teoria funcionalista. Ao final da década de 70, os opositores daquela teoria divididos nas
tradicGes micro e macroteorica teriam triunfado. Atualmente, essas duas tradicdes estariam
fechadas em suas argumentacdes tedricas. Em consequéncia, 0s potenciais criativos dessas
tradicdes diminuiram. Com isso, criou-se 0 impasse. Como alternativa surge um movimento

tentando articular a teoria sobre a acéo e a estrutura.

Para o autor, essa tentativa estaria acontecendo dentro de cada uma das tradi¢des hoje
dominantes. Na microteoria, Goffman, ainda em 1974, ja se referia as estratégias criativas
dos atores como instancias culturais e de estratificacdo na vida cotidiana. Stryker por sua vez
chega a apresentar o interacionismo simbdlico como basicamente uma alteragéo da propria

teoria dos sistemas sociais.

Por outro lado, conforme Alexander, tedricos como Giddens e Habermas que se
baseavam em modelos tipicamente macroestruturais, nos seus primeiros trabalhos, hoje,
estariam buscando uma teoria sobre a acdo. O primeiro desenvolveu uma teoria da
estruturagdo para entender a natureza reflexiva da atividade humana. O segundo desenvolve
construgdes teoricas sobre o desenvolvimento moral e cognitivo individual para sustentar

sua descricdo das fases histéricas do aprendizado social.

Enfim, para Alexander o novo movimento tem a oportunidade de desenvolver o que
ele denomina de “uma teoria verdadeiramente multidimensional.” Uma teoria que procura

articular em um mesmo processo, 0 micro e 0 macro, estrutura e agdo. (1987, p. 25)

E nesse contexto intelectual que a intencdo de compreender a educagio nas suas
dimensGes sociais e histdricas estd sendo posta. Para tanto, torna-se necessario resgatar as
contribuicBes dos cléassicos, como Durkheim. Caberia salientar que a releitura dos classicos
também € uma das caracteristicas do novo movimento tedrico. O préprio Alexander (1999)
procura introduzir uma nova versao da Sociologia durkheimiana com maior énfase no

simbaolico.

No Brasil, pesquisadores como Zaia Brandado (2001) e Graziela Silva (2002)

propdem que se retome também autores fundamentais da teoria socioldgica, porém pouco
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utilizados no campo da Sociologia da educacdo, como por exemplo Nobert Elias. Para
Branddo, as tendéncias teoricas que buscam superar as oposicGes classicas ainda sdo
embrionarias no ambito da Sociologia da educacao brasileira. Muito estudos ainda trazem
fortemente a dicotomia entre sujeito e estrutura, entre 0 micro e 0 macro. Para a autora, a
retomada de Elias ajudaria compreender a educacdo de forma mais ampla. Conforme
Brandao, o pensador nos instiga a pensar a educacéo para além daquelas dicotomias quando
nos indaga como um grande numero de pessoas compdem entre si algo maior e mais
complexo que uma colegdo de individuos? Como se estabelece o vinculo entre individuos e

sociedade de forma a gerar um resultado que supera as combinagdes iniciais?

J& Silva ressalta a defini¢do de sociedade de Elias, como um processo, algo dindmico,
que evolui no entrelagamento dos diversos interesses e intencdes dos seus agentes. Assim,
esse processo pode ter resultados diferentes das intencGes postas. Nesse sentido, o papel
social da educacdo ndo poderia ser, portanto, definido a priori como promotor de
desenvolvimento, mobilizacdo, cidadania ou reproducdo. Logo, a anélise socioldgica deve
apontar em cada momento histdrico, os diferentes papéis atribuidos a educacdo, as

concepcdes e interesses em disputas, como também, os projetos idealizados e os realizados.

Nesse sentido, seria oportuno ilustrar os principios dessa perspectiva socio-histérica
com pesquisas sobre a tematica aqui investigada: a analise das politicas educacionais. Nesse
caso, cabe citar as investigacdes de Helena Bomeny, Vanda Costa e Simon Schwartzman
(1984) sobre a politica educacional na época do Estado Novo. Os pesquisadores mostram
que durante aquele periodo, embora pesasse o autoritarismo, ainda assim, a referida politica
ndo reproduzia plenamente o ideario do regime. Ela também era influenciada pelas ideias
dos diferentes grupos que disputavam, desde os anos 20, a hegemonia do pensamento
pedagdgico.

Essas conclusdes resultaram de uma postura metodoldgica que nédo teve como ponto
de partida uma concepgdo aprioristica da relacdo educacdo e sociedade. Nas palavras dos

autores:

Optamos, no entanto, por tentar uma linha distinta: tratar de reconstruir as grandes
intengdes e projetos que mobilizaram o Ministério da Educagdo naqueles anos,
buscando ver, por um lado, suas matrizes politicas e ideolégicas no ambiente da
época e, por outro lado, o que ocorreu quando se tratou de leva-los a prética.
(BOMENY, COSTA, SCHWARTZMAN, 1984, p.15).
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Numa linha semelhante, Fernanda Sobral (2000) aponta a necessidade de se verificar
as condicdes sob as quais se da a producao de conhecimento e que pode ser ampliada para a
analise de programas educacionais. Para a autora, é possivel apontar dois tipos de condicdes.
De um lado, haveria as condi¢cBes cognitivas ou intrinsecas ao proprio processo de
conhecimento, ou seja, condi¢des epistemoldgicas como a acumulacao de conhecimento na
area, a presencga de um paradigma dominante ou de teorias em competicdo. Considerando as
instituicBes responsaveis pela socializacdo do conhecimento, é possivel acrescentar as
condicBes didatico-epistemoldgicas, de ordem microssociolégica, relativas ao tratamento
dos conteudos, a aplicacdo de métodos de ensino, aos processos de avaliacdo e
especialmente, relacionadas as representagdes sociais da ciéncia, do conhecimento escolar e
da Sociologia no interior da escola.

Do outro lado, existiriam as condig¢des socioinstitucionais, de certo modo, externas
ao processo de conhecimento, como o contexto macrossocial e historico, o aparato juridico-
legal, as politicas ou programas governamentais de apoio ou de restricdo a producdo,
financiamento, criacdo de instituicGes. Concernente aos processos educacionais, é possivel
incluir as mudancas no mundo do trabalho bem como as novas tecnologias da informacéo.

Em resumo, haveria condi¢fes internas e externas referentes a producdo e
socializacdo do conhecimento. Essa divisdo teria cunho didatico, pois de fato as referidas
condigOes ndo estdo separadas, inclusive, para Sobral, elas podem ser consideradas como
condigdes sociocognitivas. Numa possivel intercessdo com a Teoria das Representacdes
Sociais, em especial, com a abordagem societal, € possivel suscitar as referidas condicdes
como elementos de ancoragem na explicacdo das diferentes tomadas de posicdo entre
individuos e grupos.

Sobral mostra que no Brasil em diferentes condi¢cdes socioinstitucionais e
epistemoldgicas, ja foram atribuidas distintas func@es a educacdo. Assim, nos anos 50 e
inicio dos 60, era concebida principalmente como instrumento de mobilidade social; a partir
de meados da década 60, como promotora do crescimento econdmico. No final da década
de 70, no contexto da abertura politica e ao término do milagre econémico, ela passa a ser
concebida politicamente com énfase no seu papel na formacéo para a cidadania. Ja nos anos
90, marcados pela globalizacgéo, pela diminuic¢do do Estado na economia e maior competi¢ao
entre 0s paises e entre as empresas, a educacdo passa a ser vista como promotora da

competitividade. Todavia, conforme a autora, essa concepcdo ndo excluiu do cenério
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educacional, a anterior, agora, ampliada para a ideia da promoc¢ao da cidadania social e ndo
somente politica, dada a democratizacdo da sociedade.

Nesse sentido, os estudos de Sobral (2000) sobre politicas educacionais, cientificas e
tecnoldgicas nos anos 90 apontam que, no caso da educacdo basica, prevalecia, no Ensino
Fundamental, a preocupacdo com a dimensdo social e no Ensino Médio, com a dimenséo
econémica com énfase na busca da competitividade. No Ensino Superior, predominava
também, nas politicas pablicas, essa Ultima concepc¢do, no contexto de emergéncia de um
novo modo produgéo da ciéncia, 0 Modo 2 nos termos de Gibbons. Mas a ideia de incluséo
social passa também a estar presente.

Todavia, é fundamental se verificar como aquelas tendéncias se concretizaram
empiricamente. As pesquisas de Sobral e Trigueiro (1994) mostraram que na realidade
mesmo em areas caracterizadas pela aplicabilidade do conhecimento, ndo haveria exclusao
dos principios do Modo 1. Eles concluem que de fato vivenciamos a emergéncia de um
modelo misto de producdo do conhecimento em que se articulam as demandas do campo
cientifico e as demandas tecnoldgicas e econdmicas da sociedade brasileira. Tais conclusdes
estdo em consonancia com os resultados das investigacGes de Albert e Bernard (2000). Na
analise da producéo cientifica canadense, eles apontam a existéncia de um modo entre-deux
no qual se associam, em proporcdes varidveis, dois tipos de producdo: para pares e nao-
pares.

Numa ultima aproximacao desses marcos tedricos e conceituais com o objeto da
presente pesquisa, é importante relembrar que os formuladores da politica de formacéo de
professores elaboraram um programa com objetivo de se constituir um novo modo de
formacgédo docente ou ambiente formativo conforme terminologia da Capes. De um lado,
nesse novo ambiente, estudantes da licenciatura, professores do ensino superior e basico
poderiam criar e participar de experiéncias metodologicas, tecnoldgicas e praticas
pedagogicas inovadoras e interdisciplinares. No caso da licenciatura em Ciéncias Sociais,
este seria um ambiente propicio para a producdo de conhecimento socioldgico voltado para
uma audiéncia extra-académica, para a construcdo de uma Sociologia Publica, nos termos
de Burawoy. Por outro lado, no entanto, aqueles sujeitos de fato interagem, constroem
representacdes sociais e um ethos profissional, em um ambiente formativo fortemente
especializado, disciplinar e centrado em interesses cognitivos intra-académicos, e

especificamente naquele relacionados ao desenvolvimento da Sociologia Profissional.
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Cabe indagar entdo: sob essas condigdes epistemoldgicas, como seria possivel a
constituicdo de um novo ambiente formativo sem mudancas nas representacdes dos atores e
nas instituicdes educacionais (universidades e escolas) coordenadoras do referido ambiente?
Mas, numa perspectiva socio-histérica, € importante sair desse plano mais amplo e indagar:
0 que aconteceu quando o Pibid chegou a universidade, ele repercutiu nas representaces
sociais, nos processos identitarios dos estudantes, na constru¢do/renovacao das condicdes
epistemoldgicas de formacao?

A partir das proposi¢des de Sobral, Trigueiro, Albert e Bernard, coloca-se a hipotese
que talvez os bolsistas possam ter vivenciado o que poderia ser denominado um modo misto
ou entre-deux de formac&o. Ele se caracterizaria pela conjugacao de conhecimentos oriundos
das disciplinas académicas como também das experiéncias docentes, pelo envolvimento dos
diversos sujeitos (bolsistas, professores do ensino superior e médio) e pela integracédo das

instituicOes educacionais (universidades e escolas).
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CAPITULO 2

O ENCONTRO DA SOCIOLOGIA COM O PIBID
Condicdes e perspectivas epistemologicas

Na introducdo desse trabalho, citou-se uma carta divulgada pela SBS (2013) que se
referia a “feliz coincidéncia” temporal que teria conjugado o retorno obrigatério da
Sociologia a escola bésica (2008) e a criacdo do Pibid em 2007. A carta ressaltava que
daquele encontro entre a Sociologia e o Pibid teria se “instaurado entdo um processo
continuo de retroalimentagdo”. Os dois proximos capitulos tratardo justamente de elementos
decorrentes do referido processo.

Cabe salientar a importdncia de se fazer uma analise das condicGes
socioinstitucionais e epistemoldgicas sob as quais aconteceu aquele encontro, pois para a
ciéncia sociolégica, ndo haveria coincidéncias. Se na década passada, houve condicdes que
favoreceram a “feliz coincidéncia”, a partir de meados da atual década, foram conjugadas
certas condi¢des que teriam trazido diversos “infortinios” tanto para o Pibid como para
ensino Sociologia; inclusive os colocando em xeque, pelo menos em seus formatos atuais:
programa de formacéo de professor e disciplina obrigatoria.

Por conseguinte, € fundamental uma anélise de tais condi¢des, porém envolvendo um
periodo histérico mais abrangente. A Sociologia se tornou obrigatoria ha uma década,
entretanto nao teria sido a primeira vez que ela obteve esse status legal. A sua historia de
idas e voltas ao Ensino Médio é uma historia secular que comecou no final do século XIX,
no inicio da Republica com a Reforma Benjamin Constant (1890), mas ndo terminou em
2008 com a Lei 11.684 da obrigatoriedade, como bem mostra a edi¢do da Medida Provisoria
746/2016 que lhe retirou aquele status legal de disciplina e a transformou em estudos e
praticas diluidos em outras disciplinas.

A seguir, serd retomada parte dessa historia, brevemente, pois durante o mestrado do
autor desse trabalho (SANTOS, 2002), buscou-se reconstrui-la. No entanto, desde 14, a
Sociologia ja mudou de status duas vezes. Ademais, a cronologia que foi proposta gerou
alguns debates e criticas. Assim, rever aguela cronologia também servira para verificar
lacunas e analisar as referidas criticas. Para tanto, ela esta dividida em duas partes: uma
dedicada aos referidos debates e outra a prdpria cronologia. Na analise, serd enfatizada a
Gltima fase na qual a trajetdria da Sociologia se encontra com a do Pibid.
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2.1 Cronologias: criticas e debates

Conforme Alexandre Fraga (2016), haveria varios caminhos para reconstruir a
trajetoria histdrica da Sociologia como disciplina escolar, dentre 0s quais, se destaca na
literatura, a abordagem por via das reformas educacionais que a incluiram ou a excluiram
dos curriculos. Nessa perspectiva, 0s estudos demarcam quatro periodos: a
institucionalizacdo (1890-1941), a exclusdo (1942-1981), a reinsercdo gradativa (1982-
2007) e o retorno obrigatorio (2008-dias atuais). O autor deste trabalho (2002) analisou
justamente os trés primeiros periodos, mas posteriormente, em trabalho conjunto com
Erlando Reses (2009), foi incluido o quarto periodo que naquela oportunidade denominado:
desafios pos-obrigatoriedade. *

Para Fraga (2016), a abordagem cronologica acima teria sido importante por diversos
motivos. Do ponto de vista académico, a identificacdo de marcos legais e mais gerais abriu
o0 leque de possibilidades de investigacdo sobre a trajetdria da Sociologia escolar, como por
exemplo, os estudos sobre periodos especificos da referida trajetdria. Todavia, justamente
por demarcar grandes periodos, as criticas enfatizam o carater superficial dessa abordagem,

suas imprecisdes? e lacunas.®

! Cronologia: Histéria do Ensino de Sociologia (RESES, SANTOS, 2000)
1° MOMENTO: 1890 -1925

Uma sutil lembranga...

Reforma Benjamin Constant

2° MOMENTO: 1925-1942
Obrigatoriedade: a primeira vez
Reformas Rocha Vaz e Francisco Campos

3° MOMENTO: 1942-1984
40 de soliddo
Reformas Capanema

4° MOMENTO: 1984-1996
Uma volta timida

5° MOMENTO: 1996-2008
As lutas pela obrigatoriedade
Lei 11.684/ 2008 — Reforma Fernando Haddad

2 Santos (2002) coloca (no subtitulo) o ano de 1891 como inicio do primeiro periodo. Todavia, a Reforma
Benjamin Constant foi oficializada em 1890. No interior do texto, o autor cita 0 ano corretamente, ao fazer
referéncia o Decreto n® 98, de 08 de novembro de 1890.

3 Ainda em relagdo a esse periodo, Santos (2002) apontou que a Reforma Benjamin Constant néo teria sido
colocada em pratica. Todavia, Eva Maria Alves e Patricia Costa (2006) demonstram a presenca do ensino da
Sociologia no Atheneu Sergipense naquele periodo desde 1892, um ap6s a reforma Constant. Para as autoras,
a provincia de Sergipe parece que ndo estaria desatenta quanto aos debates nacionais, talvez em razdo da
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Fraga (2016, p.4) identificou em diversos trabalhos pelos menos 4 tendéncias que
procuraram dar conta da complexidade daquela trajetéria por meio da: 1) proposicdo de
modos distintos de periodizacdo ou recortes para além dos marcos legais como a
identificacdo de docentes, instituicbes, processos avaliativos, instituicdes, materiais
didaticos; 2) compreensdo dos contextos sociais e politicos concernente aos periodos; 3)
verificacdo dos objetos em disputas e dos grupos sociais que se mobilizaram pela inclusao
ou excluséo da disciplina e 4) a compreensdo dos diferentes sentidos atribuidos a Sociologia
em cada periodo.

Do ponto visto politico, para Fraga, a periodizacdo contribuiu para a construcao da
legitimidade das reivindicagdes pela obrigatoriedade, em especial no ambito legislativo. “Os
marcos legais ajudaram a mostrar que a Sociologia ndo queria fazer parte desse nivel de
ensino pela primeira vez, mas retornar a um lugar que ja fora seu e do qual acabou sendo
retirada por reformas educacionais de periodos autoritarios” (2016, p.3).

Amaury Moraes (2011, 2006) também relaciona a for¢a da periodizacdo com as
campanhas pela obrigatoriedade. Elas carregavam, difundiam a ideia que a intermiténcia
estaria ligada a contextos politicos bem delineados: a Sociologia esteve presente em periodos
democraticos e ausente em periodos autoritarios. O autor propde a hipotese de que essa visao
seria derivada da “perspectiva dos que sdo a favor da obrigatoriedade da disciplina, que
dizem que a Sociologia, por ser critica, € uma ameaca ao regime, sendo entdo excluida”
(2011, p. 359).

Nota-se que a relacdo acima ja tinha sido objeto dessa critica nas OCEM (OrientacGes
Curriculares para o Ensino Médio/Sociologia) elaboradas por Moraes em conjunto com
Nelson Tomazi e Elizabeth Guimardes (2006). Para os autores, a referida relacdo ndo se
confirmaria em pelo menos dois momentos da historia da disciplina: a presenca da
Sociologia em pleno auge do Estado Novo (entre 1937 e 1942) e o veto presidencial
(Fernando Henrique Cardoso) que sofrera a disciplina em pleno regime democratico (2001).

Para Moraes (2011), seria necessdrio averiguar outras variaveis que teriam
condicionado esse processo de intermiténcia. Ele propde que, nesses varios periodos, seja
investigado o papel da burocracia educacional federal e estadual responsavel pela gestdo do

curriculo.

presenca de pensadores sociais importantes na provincia, tais como Tobias Barreto e Silvio Romero. Mas,
naquele momento, a Sociologia, ndo ¢ introduzida como disciplina especifica. A cadeira instituida no Atheneu
foi denominada “sociologia, moral, no¢des de economia politica e direito patrio” (2006, p. 35)
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Moraes (2011) e Oliveira (2013) identificam tracos daquela associagdo entre
intermiténcia e contextos politicos na proposicdo de cronologia de Santos (2002/2004%).
Cabe ressaltar que, ndo obstante essa critica, Moraes também cita trecho daquela proposicao
na qual sdo levantados outros fatores explicativos. Elementos mais relacionados aos sentidos
atribuidos a Sociologia especialmente no primeiro momento de institucionalizagdo (1890-
1942). Naquele momento, constatou-se que ela era vista nos meios intelectuais, como um
conhecimento pragmatico, um meio de conhecer e intervir na realidade (SANTOS apud
MORAES, 2011, p. 361). Nesse sentido, de modo mais explicito Fraga (2016, p. 4) aponta
que a cronologia de Santos, a partir da analise das reformas educacionais, procurou também
verificar a visdo dos seus elaboradores e o grau mobilizacdo dos movimentos sociais.

De fato, naquele trabalho, Santos (2002) ja almejava construir uma analise a partir
de uma abordagem socio-histérica da educacdo descrita no capitulo anterior. Em sintese,
nessa abordagem, o ponto de partida ndo é uma concepcéo a priori do papel da educagédo
como reprodutora ou transformadora ou promotora do desenvolvimento, etc. Em cada
contexto histdrico, busca-se investigar os diferentes papéis que foram atribuidos, as
concepcdes e interesses em disputa, projetos idealizados e os realizados.

Nessa linha, buscou-se verificar os distintos papéis colocados para a Sociologia na
escola média em cada periodo, ainda que se possa ter incidido em anacronismos e deixado
lacunas. Amurabi Oliveira (2013) aponta a incidéncia de anacronismo gquando Santos analisa
a “Sociologia dos anos 20 a 40 por meio da figuracdo especifica da Sociologia brasileira a
partir dos anos 50”. Ja Moraes (2011) observa a existéncia de vastos periodos sem uma
explicagdo socioldgica. Para ele, aquela cronologia ndo faz uma anélise das razdes relativas
a auséncia de debate e reinvindicacdes a propoésito do retorno da Sociologia durante a
tramitacdo da primeira LDB, Lei 4.024/1961. Durante os trezes anos, a referida lei tramitou
no Congresso Nacional, dentro de um periodo democratico.

Face as criticas, € importante tecer algumas consideracdes sobre a propria
historiografia do ensino da Sociologia. Nessa perspectiva, primeiro, a analise deveria avaliar
e considerar as diversas hipdteses explicativas. Nessa direcdo, cabe considerar o fator

burocracia educacional sugerido por Moraes (2011). Nos termos e conceitos desta tese, essa

4 O Capitulo da dissertagio (2002) foi publicado em 2004 em SANTOS, Mario. “A Sociologia no contexto
das reformas do Ensino Médio”. In. CARVALHO, Lejeune Mato Grosso de (Org.). Sociologia e ensino em
debate: experiéncias e discussdo de sociologia no ensino médio. ljui: Unijui, 2004. Pp. 131-180.
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burocracia seria uma das condi¢Oes socioinstitucionais a ser verificada em cada fase da
trajetdria do ensino de Sociologia.

Segundo, se de um lado, é fundamental que o pesquisador tenha cuidado para ndo
incidir em anacronismos, do outro lado, ele precisa estar aberto e atento para identificar as
recorréncias e as continuidades histéricas. Fraga (2016) mostrou que hoje ja ha autores que
focam a investigacdo em apenas um determinado periodo dentre aqueles quatro citados.
Cabe ressaltar que € importante a busca de aprofundamento e de especificidades, no entanto,
ndo se pode desconsiderar aqueles elementos mais estruturais de média e talvez de longa
duracdo arraigados nas representacdes sociais e nas memarias que transcendem periodos.

Como foi assinalado na introducdo, quando se analisa as (des)continuidades da
trajetéria do ensino de Sociologia é importante considerar a existéncia de diferentes
temporalidades na perspectiva historiografica da L'Ecole des Annales. Fernand Braudel
(1992) mostrou que os cientistas sociais e 0s historiadores devem promover suas
investigacdes para além do tempo curto (foco da historia ocorrencial) evidenciando distintas
duracbes: a média duracdo, as oscilaces ciclicas (a conjuntura) e a longa duracdo (as
estruturas).

Terceiro, em decorréncia do segundo ponto, caberia uma indagacdo tedrica que
também é uma provocagdo: como um pesquisador, na atual conjuntura, ao analisar a proposta
de fim da obrigatoriedade, pode secundarizar as condic¢des socioinstitucionais de natureza
politica? Como ndo considerar elementos tais como: a composicdo conservadora do
parlamento, o0 modo como se operou a mudanca governamental e propria decretacdo da
reforma do ensino via medida proviséria?

Nesse contexto, seriam plausiveis hipdteses que ensejem associa¢des entre a questdo
politica e o fim da obrigatoriedade. Recentemente, houve um seminario denominado “O
Ensino de Ciéncias Sociais em tempos de exce¢do”®, no qual boa parte dos participantes
relacionava uma possivel exclusdo da disciplina ao “golpe” em referéncia ao processo de
impeachment.

Quarto, as pesquisas derivadas da critica a periodizacao tiveram uma funcédo clara
manifestadamente académica, mas de algum modo exerceram uma funcao latente estratégica

dentro do nascente campo do ensino de Sociologia. Burawoy (2006, p. 21) afirmou

5 A frase se refere a um evento conjugado: VIl Coléquio Internacional de Ciéncias Sociais, 11 Congresso
Brasileiro de Ensino de Ciéncias Sociais da ABECS e Il Seminario Nacional de Educacéo em Ciéncias Sociais.
O evento foi promovido pela UFRN entre 07 a 09 de novembro de 2016.
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claramente que ao propor uma divisdo do trabalho sociol6gico com a incluséo da Sociologia
Publica estaria se “apropriando do que Pierre Bourdieu chamaria de luta pela classificacao,
pelo deslocamento dos debates [...]".

Talvez, seja razoavel sugerir a hipotese para futuros trabalhos que os enfoques
alternativos a periodizagdo possam ser analisados também dentro do contexto de uma luta
pelo poder de classificar, periodizar a referida histéria e mesmo de atribuir os sentidos a
Sociologia.

Nessa linha, ao que parece, as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio
(OCEM, 2006) trazem indicios de duas disputas. Naquele documento, é possivel verificar
que se busca disputar e demarcar uma posicdo quanto ao sentido da trajetoria intermitente
de ensino de Sociologia, como também se disputa o proprio sentido da Sociologia na escola.
Nessa direcdo, 0s autores procuraram combater e superar a concepc¢ao da Sociologia como
instrumento de formacédo para a cidadania arraigada no senso comum. Nas OCEM, essa
visdo é tratada como cliché ou slogan. No documento, aponta-se que a Sociologia deveria
ter objetivos mais concretos relativos ao dominio de uma linguagem conceitual. Ela poderia
exercer papéis importantes no sentido de contribuir para o estranhamento e desnaturalizacéo
dos fendmenos sociais. (BRASIL, MEC, OCEM, 2006 p. 105).

No capitulo 1, foram citadas pesquisas que identificam o referido “cliché” nos
discursos de diversos atores. O que fora denominado “cliché” era uma imagem ou
representacdo social presente entre professores (SANTOS, 2002), estudantes (RESES,
2004), gestores (RODRIGUES, 2007). Também, foram mencionadas as pesquisas que
mostram essa tendéncia em outros paises, nos Estados Unidos (DECESARE, 2014) e na
Franca (CHATEL; GROSSE, 2014)

No entanto, pesquisas mais recentes constataram que, embora de modo periférico,
aquela representacdo ainda esta presente, as vezes inclusive associada as concepg¢des que
trazem referéncias aos processos de estranhamento e desnaturalizagdo. (RAIZER;
MOCELIN, 2016). Dessa forma, os referidos atores parecem que agregaram as suas
concepcdes, elementos de um discurso oficial (OCEM). Elementos que seriam termos mais
técnicos de linguagem especializada que provavelmente foi desenvolvida em processos

formativos (formacao inicial e continuada)
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2.2 A reinsercdo gradativa (1982-2007): condigdes socioinstitucionais e epistemologicas

Do ponto de vista legal, o marco inicial desse periodo € a aprovacdo da Lei n°. 7.044,
de 18 de outubro de 1982. Ela revoga um dos principais dispositivos da Lei 5.692, de 11 de
agosto de 1971: a obrigatoriedade da profissionalizagdo em escolas de 2° grau. Ressalta-se
gue erroneamente, em muitos textos, inclusive no site do MEC, a exclusdo da Sociologia é
atribuida a chamada Reforma Jarbas Passarinho (1971). Na realidade, ela ja tinha sido
excluida como disciplina obrigatéria pela Reforma Capanema, em 1942. Todavia, entre
aquele ano e 1971, ela continuaria presente nos cursos normais e no rol de disciplinas
optativas de algumas propostas curriculares estaduais. Porém, nesse caso, a oferta da
Sociologia acabou por se constituir mais como uma possibilidade do que uma realidade nas
escolas. Possibilidade que deixou de existir a partir da Reforma Jarbas Passarinho.

Ela eliminou as divisdes do Ensino Médio (secundario, normal e técnico) com a
constituicdo de uma escola Unica, a escola de 2° grau, cuja finalidade era propiciar
obrigatoriamente uma habilitacdo profissional. Para tanto, o curriculo passava a ser dividido
em trés grupos de disciplinas: ndcleo comum, minimos profissionalizantes e parte
diversificada. As disciplinas dos dois primeiros grupos eram escolhidas pelo Conselho
Federal de Educacgéo (CFE) e as do terceiro grupo seriam listadas pelos conselhos estaduais
para a escolha das escolas.

Na andlise dos documentos do CFE e conselhos estaduais normatizadores  da
reforma, verificou-se que a Sociologia nao foi inserida no nicleo comum, muito menos entre
as disciplinas profissionalizantes de nenhuma habilitagdo ou mesmo na parte diversificada.
Ao contrario, ela foi excluida do curso normal, do qual fazia parte desde 1928 como
disciplina especifica. No seu lugar, foi incluida a disciplina Fundamentos da Educacédo que
integraria os contetdos derivados da Sociologia como das tambem excluidas, Historia e
Filosofia da Educacéo. (Santos, 2002).

De acordo com Miriam Warde (1977), com a profissionalizagcdo se buscava uma
solucdo a questdo da demanda crescente impulsionada pela industrializacdo por empregados
qualificados: com um minimo de formacdo geral (nucleo comum) e de conhecimento
especializado em certas técnicas da producao (minimos profissionalizantes).

A Reforma Jarbas Passarinho aconteceu sob certas condigdes socioinstitucionais
(regime autoritario, burocratizacdo, centralizacdo total da politica educacional) e
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epistemoldgicas: o predominio na burocracia educacional e, em meios académicos, das
ideias tecnicistas baseadas na psicologia comportamentalista americana e nos estudos
econémicos da educacgdo. Conforme Sobral (2000), naqueles estudos, se comega a conceber
a educacdo também como uma mercadoria. Por conseguinte, as analises educacionais
passam a ser permeadas por conceitos como capital humano, taxa de retorno, custos e
investimentos.

Uma década apds aquela reforma, ja se observava mudangcas mesmo que nao
estruturais nas referidas condi¢cdes. Do ponto de vista institucional, o governo ainda era
presidido por um militar, mas que iniciara seu mandato em 1979 com promessa de abertura
politica. Naquele mesmo ano, o projeto de anistia do governo é aprovado no Congresso
Nacional. Na realidade, aquele projeto resultou de uma ampla mobilizagdo em um contexto
de crise de legitimidade do regime derivada dos anseios pela democratizacdo e da exaustao
do modelo econdmico e das politicas publicas. No caso da politica educacional, a
profissionalizacdo obrigatoria do 2° grau ndo preparava adequadamente 0s jovens para
mercado de trabalho, nem possibilitava a maioria a continuidade dos estudos.

Naquele contexto, ha uma abertura para os debates sobre a politica educacional, com
novos atores e modificagdes na propria burocracia do Ministério da Educacao. llustra esse
processo o relatdrio sobre os resultados da profissionalizagdo apresentado pelo INEP em
encontro com o Conselho Federal de Educacédo e Conselhos Estaduais de Educagdo em 1982.
Nas suas conclus@es, os autores propdem dentre outras alternativas: a concepcao de que a
formacéo integral dos jovens devera incluir necessariamente alguma forma de preparacéao
para o trabalho. Essa preparagdo podera ser 0 “contato com o mundo do trabalho, embora
sem envolver, necessariamente, a profissionalizacdo” [...] “Quanto a profissionalizacao
propriamente, deixar-se-ia a op¢ao para cada escola, sob controle dos 6rgdos competentes, a
nivel estadual” (INEP, CURY et al, 1982, p. 66).

Ainda em 1982, o governo federal enviou ao Congresso Nacional um projeto
propondo o fim da obrigatoriedade da profissionalizagdo no 2° grau aprovado como a Lei
7.044, de 18 de outubro de 1982. Ela determinou que a preparacdo para o trabalho poderia
ensejar uma habilitacdo profissional, mas caberia aos estabelecimentos de ensino optar por
ofertar um curso técnico de 2° grau ou um curso geral, de carater académico.

Cabe evidenciar que o relatorio supracitado preliminar a lei fora apresentado pelo
MEC/INEP quando era ministro da educacdo o General Rubem Carlos Ludwig. Ele é de
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autoria de quatro professores da UFMG, dentre os quais, Carlos Jamil Cury e Maria
Umbelina Salgado. Esta era também integrante dos quadros do INEP.

A composicdo daquele grupo e os encaminhamentos no @mbito do ministério nos
remetem a proposicdo de Moraes (2011) sobre os condicionantes de uma politica
educacional. Anteriormente, assinalou-se que o autor questiona intepretacdes que enfatizam
0 peso do contexto politico na formulagdo de uma reforma em detrimento de outros fatores
como, por exemplo, a burocracia estatal responsavel gestdo do curriculo. Nesse caso, um
conjunto de condicBes socioinstitucionais e epistemoldgicas inclusive aquela citada por
Moraes teriam contribuido para a modificacdo na politica para educacdo média e
profissional.

Em 1986, j4 no contexto de redemocratizacdo do pais, o Conselho Federal de
Educacao reformula o curriculo do 2° grau com base na supracitada lei. A Resolugédo n° 6,
de 26 de novembro de 1986, entre outras medidas, recomenda a inclusdo da Filosofia no rol
de disciplinas do nucleo comum. A Sociologia como nas reformas anteriores, mais uma vez
ndo € citada como componente disciplinar do nucleo comum. Contudo, estavam abertas as
possibilidades de sua inclusdo na parte diversificada do curriculo, especialmente nos cursos
académicos. Para tanto, era necessaria a iniciativa dos sistemas estaduais ou mesmo das
escolas.

Na realidade, anos antes, novas condi¢Oes socioinstitucionais e legais como as
eleicBes diretas para governador (1982) e a aprovacdo da Lei 7.044/82 teriam contribuido
para incentivar mobilizacdes de professores, parlamentares, socidlogos e estudantes em
vérios estados pela Sociologia no Ensino Medio. O marco inicial desses movimentos
aconteceu em 27 de outubro de 1983: “Dia Estadual de Luta pela volta da Sociologia ao 2°
Grau”, promovido pela Associa¢do dos Socidlogos de Sdo Paulo (MEKSENAS, 1994, p.
18). Naquele contexto, a secretaria de educacdo recomendou a inclusdo da disciplina em
uma das series dos curriculos paulistas, realizou concurso publico para professores de
Sociologia e elaborou uma primeira proposta programética para a disciplina (MORAES,
2011).

Naquela conjuntura, em varias unidades da federacdo, 0s movimentos sociais
intensificam lutas pelo retorno da Sociologia ao 2° Grau. Com efeito, gradativamente ela é

inserida nos curriculos das escolas estaduais. Cabe destacar como auge desse processo, a
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obrigatoriedade conquistada no contexto das constituintes locais, no final dos anos oitenta,
como por exemplo, Minas Gerais e Rio de Janeiro. 8

A andlise anterior considerou as condi¢cdes socioinstitucionais e legais relativas ao
retorno gradativo da Sociologia escolar. Porém, vale ressaltar que ele estaria relacionado
também com as condi¢des epistemoldgicas relativas a propria Sociologia académica, nas
décadas de 80 e 90. lleizi Silva (2007) mostra que uma das prioridades das pesquisas sobre
0 ensino de Sociologia deveria ser justamente a identificacdo do conjunto complexo de
processos sociais, politicos e também culturais do pais e de diversas unidades da federagédo
que naquele contexto criaram as condi¢des para que, mais uma vez, houvesse a indicacdo da
disciplina como componente do Ensino Médio.

No contexto de abertura politica e da transicdo politica, aumentou o interesse pelos
conhecimentos que as Ciéncias Sociais poderiam oferecer. Conforme Maria Lucia Maciel
(1986), especialistas originarios daquelas ciéncias eram demandados pela midia televisiva e
impressa, como também pelos movimentos sociais, partidos politicos e sindicatos. A
presenca de antropdlogos, cientistas politicos e socidlogos buscava atender as demandas de
um publico com interesse em temas como, a questdo agraria e urbana, politica, partidos e
elei¢Bes, politicas, movimentos culturais e sociais.

Para Maciel (1986), o interesse social por aquelas teméticas tem como efeito que nos
estudos académicos, elas passam ser consideradas nos processos de desenvolvimento da
cidadania e da democracia. De acordo com a autora, 0s temas a serem investigados ainda
eram 0s movimentos sociais, a cultura popular, a classe trabalhadora como nos anos setenta,
porém, nos anos oitenta, se tinha como foco os efeitos na construgdo da sociedade mais
inclusiva.

A partir dessas mudancas nas condicdes epistemoldgicas e uma maior reflexividade
das Ciéncias Sociais, 0 ensino de Sociologia nas escolas amplia seu espaco. Geralmente, 0s
contetdos socioldgicos de alguns livros e materiais didaticos e textos colocavam os estudos
daquelas teméticas como um meio de superacdo do senso comum acerca da realidade social.
Eles possibilitariam ao educando se perceber nessa realidade como um sujeito capaz de uma

acao transformadora em direcdo a democracia e a cidadania.

¢ Sobre os referidos processos estaduais: ver: Rio de Janeiro (CONTERATO, 2009); Minas Gerais
(GUIMARAES, 1999)
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Desse modo, na década de oitenta, haveria um predominio dessa concepcdo da
educacdo voltada para a cidadania. Entretanto, na década de 90, a educacéo passa a ser vista
como instrumento de competitividade pelo menos na perspectiva dos elaboradores das
politicas publicas. Essa mudanca repercute na legislacdo e no processo de retorno da
Sociologia inclusive contribuindo para alguns refluxos em locais em que ela j& estava
inserida.

Naquela década, a aprovacdo da Lei n°® 9394/96, a nova Lei de Diretrizes e Bases
constituiu o principal marco legal. Durante sua tramitacdo, reivindicagcfes pela insercdo da
Sociologia passam a ter um carater mais nacional. Uma possivel incluséo da disciplina numa
lei federal contemplaria os pleitos estaduais. Inicialmente, a estratégia € exitosa. O projeto
da Camara Federal é emendado por uma iniciativa do Deputado Renildo Calheiros (PC do
B/PE) estabelecendo a obrigatoriedade da Sociologia no 2° grau. No entanto, no Senado, 0
relator Darcy Ribeiro (PDT/RJ) suprimiu a emenda. No seu retorno a Camara, o projeto de
lei é objeto de vérias negociacOes, a partir das quais se estabelece um dispositivo no artigo
36 que inclui a Sociologia e a Filosofia, porém de modo ambiguo, pois nao sao citadas como
componentes curriculares, apenas como conhecimentos necessarios ao exercicio da
cidadania.

No ano seguinte, comeca a tramitar no Congresso Nacional, o projeto de lei do
Deputado Padre Roque (PT/PR) que na sua justificativa ressaltava que os contetdos relativos
a Sociologia e a Filosofia necessitam de uma abordagem especifica disciplinar e
desenvolvida por professores formados nestas disciplinas. O projeto foi aprovado em 2001,
porém sofreu o veto presidencial.

Ressalta-se que entre a aprovacao da LDB (1996) e aprovacao/veto do projeto (2001),
houve a consolidacdo do projeto educacional do governo Fernando Henrique e da equipe
gestora do MEC coordenado pelo Ministro Paulo Renato. Conforme Moraes (2011), é
necessario considerar esse contexto burocratico educacional na anélise do veto mais do que
possiveis razdes ideoldgicas.

De fato, no referido periodo, 0 MEC envia ao Conselho Nacional de Educacéo as
novas Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio (DCNEM) aprovadas pela Resolucéo
03/98 — CNE. A Reforma Paulo Renato, dentre outras modificagdes estabelecia:

- Uma base comum nacional, o antigo ndcleo comum, estruturada ndo mais por disciplinas

e sim por trés areas de conhecimento: Linguagens, Codigos e suas Tecnologias; Ciéncias da
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Natureza, Matemaética e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Para cada
uma das areas, foram estabelecidas competéncias e habilidades.

- A separacdo entre Ensino Médio e Ensino Técnico. Na realidade, a Reforma somente
regulamentou o Decreto n° 2.208 editado pelo presidente Fernando Henrique no ano anterior.
No seu artigo 5 © determina que a “educacdo profissional de nivel técnico terd organizacéo
curricular propria e independente do Ensino Médio, podendo ser oferecida de forma
concomitante ou sequencial a este” (BRASIL, 1997).

As DCNEM estabelecem que os estudos de Filosofia e Sociologia seriam
constitutivos da area de Ciéncias Humanas e suas tecnologias em cumprimento ao expresso
no artigo 36 da LDB. Todavia, ndo ha referéncias a constituicdo de disciplinas para nenhuma
das trés areas. A fundamentacdo curricular da reforma néo teria como eixo o0s contetdos da
disciplina escolar, mas as competéncias que cada uma das disciplinas poderia propiciar na
formacéo do aluno.

O Ministro Paulo Renato, ao justificar o veto presidencial, reafirmou justamente
aqueles principios da DCNEM. “Aquela decisdo vai na direcdo oposta ao que é a evolucdo
do Ensino Medio”. Filosofia e Sociologia deveriam ser ministradas de forma
"interdisciplinar”. Inclusive, nessa perspectiva, para o ministro, elas ja estavam
implementadas no curriculo regular do Ensino Médio, nas suas palavras: "o Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM) tem questdes de Filosofia". (Entrevista, Revista Epoca, 21 set.
2001) ’

Em 2000, foram divulgados os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (PCNEM). Diferente das DCNEM, eles ndo tinham um carater obrigatorio. Eles
traziam referéncias curriculares e buscavam subsidiar as discussdes pedagdgicas. Porém,
Moraes (2011) aponta uma provavel contradicdo entre os dois documentos. Enquanto, o
primeiro concebeu um curriculo interdisciplinar, o segundo organizava o curriculo por
disciplinas para cada uma das trés areas estabelecidas pelas DCNEM. Embora na introducéo
geral dos PCNEM, ressalta-se que todas as disciplinas ali citadas ndo seriam obrigatorias ou
mesmo recomendadas. Obrigatorias eram as competéncias e habilidades postas nas DCNEM
derivadas dos conhecimentos das disciplinas.

Para Moraes (2011), esses diferentes posicionamentos podem estar relacionados

justamente com o contexto burocratico no qual foram gestadas as politicas curriculares. De

7. Ver www.epoca.com.br - 21/09/2001
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um lado, as DCNEM foram articuladas no ambito da burocracia do MEC e tiveram apoio no
ambito do Conselho Nacional para tentar iniciar um processo de “desdisciplinarizagdo”
curricular. Do outro lado, a equipe que formulou os PCNEM fora composta por especialistas
oriundos das entidades cientificas e por conseguinte teriam preocupacdes com as
especificidades e os espacos no curriculo relativos a disciplina que representavam. Dessa
forma, os PCNEM permaneceram disciplinares, inclusive, com a incluséo da Sociologia. Na
realidade, eles se reportavam aos conhecimentos de Antropologia, Ciéncia Politica e
Sociologia.

Portanto, para Moraes (2011), na analise da situagdo nacional da Sociologia naquele
periodo (veto/exclusdo como disciplina/inclusdo como estudos), seria importante investigar
elementos especificos relacionados a burocracia estatal. Na perspectiva tedrica socio-
histérica da educacdo exposta no capitulo anterior, tais elementos sdo importantes, mas
estariam relacionados com conjunto amplo de condi¢bes socioinstitucionais, legais e
epistemoldgicas. Naquela perspectiva, deve-se considerar de um lado, quais as concepgdes
e inten¢des dos formuladores das politicas publicas, da burocracia educacional e do outro, 0
que aconteceu quando se buscou concretiza-las. Nesse caso, cabe lembrar que a Reforma do
Ensino Medio foi concebida em nivel central, porém seria implantada e tem seus efeitos mais
significativos nos sistemas estaduais e nas escolas.

Nessa direcdo, conforme Moraes (2011), em Sdo Paulo, as DCNEM teriam
produzindo efeitos negativos sobre a presenca da Sociologia nas escolas. Ele observou que
com a diminuicdo da oferta da disciplina, os licenciandos em Ciéncias Sociais tiveram
muitas dificuldades para o desenvolvimento dos seus estagios.

Todavia, nesse mesmo contexto, numa aparente contradi¢do, unidades da Federacéo
como Distrito Federal, Mato Grosso e Ceara fizeram a opcdo pela inclusdo da Sociologia e
da Filosofia como disciplinas obrigatdrias justamente a partir da Reforma Paulo Renato. De
fato, ndo obstante todas limitagdes apontadas, com os Parametros Curriculares Nacionais se
constituiu uma referéncia nacional para o ensino de Sociologia.

Nesse sentido, o caso do Distrito Federal é emblematico. O autor desse trabalho
participou do processo da construcdo da proposta curricular para o ensino de Sociologia. Em
1999, a Secretaria de Educacdo constituiu uma comisséo de professores oriundos de diversas
escolas com objetivo de elaborar referenciais para o ensino da referida disciplina. A equipe
gestora da Secretaria solicitou a construcdo de uma proposta com base nas DCNEM e
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PCNEM que considerasse conteudos para duas aulas semanais em duas séries do Ensino
Médio. No entanto, durante o processo, houve uma nova orientacdo. No entendimento da
Secretaria de Educacdo, em consonancia com as DCNEM e os PCNEM, as disciplinas
deveriam ter tratamento igualitdrio em termos de carga horaria, inclusive a Sociologia e
Filosofia que até entdo eram ofertadas em apenas uma das trés séries. Por conseguinte, no
ano de 2000, a Sociologia deixou de ser um componente da parte diversificada do curriculo,
com carga de duas horas apenas na 32 série, tornando-se uma disciplina obrigatoria nos trés
anos, com a carga de duas horas semanais.

Definiu-se que a disciplina manteria a denominagéo Sociologia, no entanto, abarcaria
os contetidos das trés &reas das Ciéncias Sociais. Optou-se entdo por uma proposta curricular
organizada em trés eixos, um para cada série: 1* série, eixo antropoldgico, 22 série, eixo
sociologico e na 32 série, 0 eixo politico. Dessa forma, ainda no inicio dos anos 2000,
configurou-se localmente uma situacao do ensino de Sociologia que somente se concretizaria
nacionalmente no final da década, com a aprovacao da obrigatoriedade.

A experiéncia do Distrito Federal serviu como uma das referéncias para os
movimentos pela obrigatoriedade®. Todavia, é oportuno enfatizar que ela ndo resultou nem
de um movimento politico, social ou sindical, nem de uma determinacao legal oriunda da
Céamara Legislativa e sim de uma decisdo da equipe gestora da Secretaria de Educacao.
Ressalta-se que na época era governador Joaquim Roriz que para oposi¢cao e mesmo analistas
era um politico situado a direita do espectro ideoldgico. Portanto, nesse caso, seria pertinente
a hipotese de Moraes (2011) de se considerar a importancia da burocracia educacional na
historia de idas e vindas da Sociologia. Se na analise das tendéncias nacionais, a proposicao
pode gerar controvérsias, localmente, trata-se de uma hipdtese razoavel. Assim, seria
interessante investigar a referida equipe gestora do curriculo: sua composicdo, origens,
interesses e objetivos em disputa no interior da Secretaria de Educacdo no final dos anos
noventa.

Cabe analisar as condicdes socioinstitucionais e legais referentes ao retorno gradativo
da Sociologia a escola. No entanto, se deve considerar que a construcédo de politicas pablicas,

as decisdes burocraticas, a elaboracdo de uma legislacdo se relacionam com as condicdes

8 Os Referencias Curriculares de Sociologia de relatos de algumas experiéncias desenvolvidas nas escolas da
rede publica do Distrito Federal foram publicadas em: CARVALHO, Lejeune. Sociologia e Ensino em
Debate. Unijui: Editora da Universidade de Unijui, 2004. Anexo VII.
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epistemoldgicas relativas a producdo do conhecimento, da ciéncia e da propria Sociologia
académica.

Nessa linha, é importante evidenciar que a Reforma Paulo Renato fazia parte de um
projeto mais amplo tendo em vista as demandas derivadas da Terceira Revolugdo Técnico-
Industrial. Nas DCNs e PCNEM ¢ explicitado que a reforma se pautaria nas constatacoes
sobre “as mudangas no conhecimento e seus desdobramentos no que se refere a producéo e
as relagdes sociais de modo geral” (BRASIL, MEC, PCNEM, 2000, p. 6).

O retorno gradativo da Sociologia naquele momento acontecia sob condic¢des
epistemoldgicas diferentes dos anos 80. Para Gaudéncio Frigotto (1994), desde 0s primeiros
anos da década de 90, governos e empresarios empreendiam a¢des visando adaptar o Brasil
ao processo de reestruturacdo produtiva. Sob aquelas condi¢Ges, conceitos eram formulados
e outros ganhavam novos significados como: “sociedade do conhecimento, qualidade total,
formacao flexivel e polivalente, educacdo geral e abstrata, empregabilidade, policognicéo,
integragao, flexibilidade, competitividade, curriculo por competéncias e habilidades” (1994,
p. 61).

No capitulo anterior, verificou-se que nos anos oitenta, a educacao era relacionada a
construcdo da cidadania, ao passo que nos anos noventa, especialmente, no Ensino Médio,
ela era concebida como promotora da competitividade. Era vista como uma das estratégias
de insercdo competitiva do pais em um outro paradigma produtivo baseado no
conhecimento. Sobral (2000).

Dentro dessas condicBes socioinstitucionais e epistemoldgicas é que a partir de
meados daquela década, sdo desencadeadas reformas da educacdo média e da profissional.
Elas almejavam especificamente a formacéo de trabalhadores com capacidade de adaptagéo
e abstracdo e de modo geral, cidaddos capazes de lidar com as tecnologias das linguagens,
das ciéncias da natureza e das ciéncias humanas.

Sobral (2000) pondera que ndo obstante a busca pela competitividade, a prepara¢ao
para cidadania ndo teria sido relegada. Nessa direcdo, nota-se uma preocupagao com a
formacéo basica para a sociedade do conhecimento. Assim, nos PCNEM, era apontado que
o crescimento do volume de informacgdes e as novas tecnologias se colocavam como
parametro para a formacéo da cidadania. Ndo haveria mais sentido um ensino voltado para

acumulagdo de conhecimentos. O Ensino Médio deveria visar: “a preparagao cientifica e a
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capacidade de utilizar as diferentes tecnologias relativas as areas de conhecimento”
(BRASIL, MEC, PCNEM, 2000, p. 6).

Naquele contexto, a Sociologia se consolidou do Distrito Federal e em outros estados,
a partir de diretrizes e parametros que a colocam em um contexto de busca da
competitividade e aplicabilidade do conhecimento e formagdo para a cidadania. Conforme

0s PCNEM, os conhecimentos das Ciéncias Sociais possibilitariam

Compreensdo das transformagdes no mundo do trabalho e o novo perfil de
qualificacdo exigido, gerados por mudancas na ordem econdmica.

Permitem que outros profissionais procurem alternativas de intervengéo frente aos
problemas sociais oriundos desta nova ordem politica, econdmica e social. Enfim,
a Sociologia, a0 mesmo tempo em que realiza um esforco para entender a realidade
social, também subsidia outros agentes sociais na solucdo dos problemas.
(BRASIL, MEC, PCNEM, 2000, p. 85)

2.3 O retorno obrigatéorio e o encontro do Pibid (2008-2016): condigdes

socioinstitucionais e epistemoldgicas

Anteriormente, descreveu-se um longo processo de reinsercdo gradativa da
Sociologia. Desde o inicio da década de oitenta, no contexto da abertura politica,
parlamentares, movimentos sociais, entidades sindicais e cientificas ja se mobilizavam para
que ela fosse incluida como componente nos curriculos do antigo 2° grau. Todavia, somente
em 2008, a Lei 11.684 altera a LDB (Lei de Diretrizes e Bases) tornando a Sociologia
disciplina obrigatdria nas grades curriculares do Ensino Médio (BRASIL, 2008).

Em termos legais, a referida lei seria, portanto, 0 marco inicial dessa nova etapa da
trajetéria do ensino de Sociologia. Todavia, é importante lembrar que dois anos antes, 0
Conselho Nacional de Educacéo ja tinha aprovado a Resolucdo n° 4, de 16 de Agosto de
2006 determinando a obrigatoriedade da Sociologia e da Filosofia. Naquele ano, eram
divulgadas as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio anteriormente citadas
(BRASIL, MEC, CNE, 2006).

Assinalou-se que essas condicdes legais contribuiram para que o ensino da disciplina
passasse a ser alcancado de modo mais sistematico pelas politicas pablicas em diversos
programas, dentre os quais o Pibid. Nesse caso, houve uma coincidéncia temporal entre a

obrigatoriedade (2008) e a criagdo do programa (2007).

83



O Pibid foi instituido no ambito da Capes em um contexto de modificacOes
institucionais promovidas naquele érgdo pela Lei n°® 11.502/2007. Até entdo vinculada a
formacéo de quadros em nivel de pds-graduacdo, a referida agéncia incorporou a atribuicéo
de induzir e fomentar agdes que objetivassem a integracdo entre a pds, a graduacdo
(formagdo de professores) e a escola basica. Conforme o “Art. 2° A Capes subsidiard o
Ministério da Educacgdo na formulagdo de politicas e no desenvolvimento de atividades de
suporte a formacdo de profissionais de magistério para a educacdo basica e superior e para
o desenvolvimento cientifico e tecnolégico do Pais”. (BRASIL, 2007)

Sob essas novas condigdes institucionais e juridicas, além do Pibid, diversos
programas de formacao de professor do MEC foram abrigados na Capes. Dentre 0s quais:
aqueles de formacéo inicial (Pibid, Parfor), formacdo continuada (Prodocéncia, Novos
talentos, Residéncia Docente) e formagc&o associada a pesquisa (Observatério da Educacéo)®

Enquanto programa de bolsas para a graduacéo, o Pibid se assemelha com outra agdo
formativa amplamente conhecida da comunidade universitaria, o Pibic (Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica). Todavia, dele se diferencia, dentre outros
fatores, por estar centrado nas licenciaturas e por contar com bolsistas externos a instituicdo
universitaria (professores da educacdo basica). Alids, conforme a Capes, a proposta de
lancamento do Pibid foi do entéo presidente da Capes, Jorge Almeida Guimardes. Ele fora
responsavel pela criacdo do Pibic, quando estava no MCT/CNPq. Dessa forma, o “Pibic
inspirou a elaboragdo do primeiro edital do Pibid, com o foco na docéncia”. (Capes, 2014,
p. 63)

Vale sublinhar que inicialmente o Pibid tinha um carater mais experimental quando
criado em 2007, via portaria ministerial (Portaria Normativa n® 38). Contudo, j& em 2010,
ele é consolidado por uma medida presidencial: Decreto n® 7.219. E em 2013, recebe amparo
na prépria LDB que sofreu algumas modificac¢des, dentre as quais, um acréscimo ao seu Art.
60 no qual se estabelece que os entes federativos deverdo incentivar a formacdo de
professores mediante programas de bolsa de iniciagdo a docéncia. (BRASIL, 2007, 2010,
2013). Em suma, inicialmente instituido por meio de uma portaria, o Pibid, em menos de
seis anos, tem sua regulamentacao consolidada inclusive com respaldo numa lei federal.

De acordo com a Capes, a substituicdo das portarias ministeriais por um decreto

presidencial apontava a preocupagao do MEC “com a institucionaliza¢do do programa, com

% Sobre os varios programas ver Relatério de Gestdo CAPES/DEB 2009 — 2014, volumes | e I1. Capes, 2014)
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sua consolidacdo e com sua continuidade na agenda das politicas publicas educacionais”.
Ademais, a “proposta ¢ a de que o Pibid, a exemplo do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo Cientifica — Pibic, que valorizou a ciéncia nas universidades, seja uma politica de
Estado voltada para formacao de professores”. (Capes, 2014, p. 63)

Observa-se entdo um movimento no sentido de se transformar uma politica de
governo numa politica de Estado. Ressalta-se que a propria criagio da Nova Capes™ faria
parte desse movimento. A politica nacional de formacdo de professores fora
estrategicamente alocada na Capes. Trata-se de uma instituicdo reconhecida pela
continuidade de suas acGes, vide a politica para a pés-graduacdo. Assim, ancorada na Capes,
aquela politica talvez fosse mais estavel e menos suscetivel as mudangas governamentais.

Nesse processo, uma das estratégias utilizadas relaciona-se com o modelo de gestéo
dos diversos programas. Da mesma forma que na pds-graduacao, tais programas sdo geridos
em parceria com as instituicbes de ensino que sdo selecionadas por meio de editais. Cada
IES apresenta um Unico projeto de carater institucional que pode ser composto por um ou
mais subprojetos, definidos pela area de conhecimento do curso de licenciatura e por cada
campus/polo. Em consonancia com o projeto institucional e o subprojeto, cada area elabora
0 planejamento de suas atividades e define os critérios relativos a escolha do seu
coordenador, bolsistas de iniciacdo e supervisores ligados a escola basica. Desse modo,
configura-se um programa constituido por diretrizes e intencdes mais gerais definidas
centralmente, mas com um planejamento e execucdo das atividades pedagdgicas
estabelecidas localmente, em cada IES, por cada subprojeto/equipe. ! Portanto, trata-se de
um programa e seu modelo de gestdo que envolvem diversos tipos de saberes, atores e
instituicoes.

Anteriormente, a analise colocou em relevo as condi¢fes institucionais e legais

referentes ao retorno obrigatdrio da Sociologia e a criacdo do Pibib. Porém, a construcdo de

100 termo Nova Capes ¢é utilizado pela propria agéncia em sua pagina na internet. “Passados 57 anos desde a
criacdo da Capes, o Congresso Nacional aprova por unanimidade a Lei no 11.502/2007, homologada pelo ent&o
presidente Luiz Incio Lula da Silva no dia do aniversario da Coordenagdo, 11 de julho. Cria-se assim a Nova
Capes, que além de coordenar o alto padrdo do Sistema Nacional de Pds-Graduacdo brasileiro também passa
a induzir e fomentar a formacdo inicial e continuada de professores para a educacdo basica.

Disponivel em: < http://www.capes.gov.br/historia-e-missao> acesso em 12 dez. 2016.

11 A Capes trabalha com duas definicGes importantes: projeto institucional e subprojeto. Conforme a Portaria
n® 096/2013, cada IES devera ter apenas um projeto de carater institucional que podera ser composto por um
ou mais subprojetos, definidos pela area de conhecimento do curso de licenciatura, por cada campus/polo. Por
exemplo, a licenciatura em Ciéncias Sociais da UNESP é contabilizada duas vezes, como dois subprojetos
porque se referem a dois campi distintos: Araraquara e Marilia.
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politicas publicas também se relaciona com as condi¢cbes mais amplas de carater
socioinstitucional e epistemoldgico relativas a ciéncia e seus principais l6cus de producéo:
a universidade.

No capitulo 1, foram abordadas as condic6es de producdo de conhecimento que, de
uma certa forma, podem ser consideradas também como condicbes para a elaboracdo de
determinadas politicas ou programas, como € o caso do Pibid. Sobral (2000) mostrou que as
condicdes de producdo de conhecimento tém sido consideradas como condi¢des cognitivas
ou intrinsecas ao préprio processo de conhecimento (por exemplo, a acumulacdo de
conhecimento na area, a existéncia de um paradigma hegemonico ou de teorias em
competicéo) e como condigdes socioinstitucionais, até certo ponto externas ao processo de
conhecimento (por exemplo, certas caracteristicas do contexto econdmico e politico,
politicas ou programas governamentais de apoio ou de restricdo a producdo, ao
financiamento e a criacdo de institui¢Bes). Salienta-se que, de fato, essas condi¢bes nédo estdo
separadas, podendo até ser consideradas como condi¢fes sociocognitivas.

Quanto ao Pibid, sobretudo, cabe observar as condi¢Ges socioinstitucionais para o
seu surgimento e implementagdo. Inicialmente, no contexto mais amplo da sociedade
brasileira, pode se verificar o fenbmeno da globalizacdo que impulsiona a dimensao
econdmica das politicas pela ideia de competitividade. Por outro lado, nesse contexto
também esta presente o fendbmeno da democratizacdo que impulsiona a dimenséo social das
politicas, pela ideia de maior incluséo social e/ou de atendimento de demandas sociais (entre
as quais se destaca a educacdo basica). Nas diferentes politicas educacionais a partir da
década de 90, essas dimensdes se refletem nas ideias de educacdo para a competitividade e
de educacéo para a cidadania social (Sobral, 2000).

Vale lembrar que para Sobral, a ideia de educacdo para a competitividade, vigente
desde os anos 90, mostra que a formacéo de recursos humanos é importante para aumentar
a competitividade do pais, seja pela formacao de pesquisadores altamente qualificados pelas
universidades e pelo sistema de pos-graduacéo, seja pela inovagéo tecnoldgica das empresas
que dependem da pesquisa, da educacdo basica e profissional da méo de obra. Nessa
dimensdo, se destacam as demandas por formacdo nas engenharias e nas Ciéncias da
Natureza.

Embora a racionalidade econOmica permeie a ideia de educacdo para a
competitividade, a concepcdo social da educacdo também estd presente no que se refere
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principalmente a ampliac&o das oportunidades educacionais para diminuir as desigualdades
sociais. Na redemocratizacdo do pais, foi refor¢ada a cidadania politica, mas que ndo se
revelou suficiente para reduzir tais desigualdades, justificando a énfase atual na educacao
para a cidadania social. Nessa Ultima concepcdo, a qualidade das licenciaturas e,
consequentemente da educacgéo béasica, ao lado da formacao em Ciéncias Sociais, se tornam
também importantes.

Na educacdo superior, pode ser vista essa dimensdo por meio de varias tendéncias
internacionais, conforme observa Carlos Benedito Martins (2006, p.1015): "a
democratizagdo do acesso ao ensino superior, diversificacdo académica e institucional dos
centros de ensino, ampliagdo das funcGes do ensino superior, busca de uma maior pertinéncia
social da atividade académica".

Nesse cenario, alguns estudos apontam que as demandas relativas a formacdo de
professores ganham visibilidade. Marilia Favinha (2016) mostra que essa politica se tornou
estratégica em Portugal na perspectiva de integracdo a comunidade europeia. Ela lembra que
um dos objetivos do Processo de Bolonha'? naquele pais era garantir a qualidade da
formacéo dos cidaddos. Mas esse objetivo somente seria alcangado com garantia também de
uma qualidade na formacdo docente. Dessa forma, buscou-se uma adequacdo dessa
formacdo ao referido processo. Entdo, o mestrado passou a ser o requisito minimo para o
exercicio do magistério.

Vale salientar os objetivos mais amplos do Processo de Bolonha (1999): “aumentar
a competitividade dos referidos sistemas de ensino; promover a mobilidade e a
empregabilidade no espago europeu”. Desse modo, se de um lado, se busca a construgédo de
um ensino superior promotor da cidadania europeia, do outro, se almeja uma melhoria da
competitividade ndo s6 do proprio ensino superior, como da economia europeia.
Internacionalmente, o incremento da qualidade de ensino aumentaria a atratividade de
estudantes, professores e recursos financeiros ajudando a incrementar a propria economia.

Na realidade, o “aumento da competitividade do ensino superior europeu no mercado global

12 Em 1999, os ministros de 29 paises europeus, incluindo Portugal em Bolonha e assinaram a declaragdo que
estabeleceu a criagcdo de um Espaco Europeu de Ensino Superior a partir do compromisso dos signatarios com
reformas dos seus sistemas de ensino o chamado Processo de Bolonha. Sobre sua historia e objetivos, ver
“Processo de Bolonha” na pagina na internet da Universidade Nova de Lisboa.

Disponivel em: < http://www.unl.pt/pt/universidade/Processo_de_Bolonha/pid=79/> Acesso em 12 dez.
2016.
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foi um dos objetivos fundadores do Processo de Bolonha”. (NOVA Universidade de Lisboa,
2016)

No plano nacional, as tendéncias citadas acima se desenvolvem em um contexto de
crescentes demandas e cobrancas dirigidas a universidade relativas a ampliacdo do acesso,
ao aumento da diversidade étnico-racial do corpo discente e a uma maior responsabilidade
na formacdo de docentes para educacdo basica. Ressalta-se que em 2012, essa Ultima
demanda foi tratada em debate no Congresso Nacional com a presenca do entdo Ministro da
Educacéo, Aloizio Mercadante. Segundo o ministro, cerca de 620 mil dos 1,9 milh&o de
professores ndo eram graduados e dentre os graduados apenas 16% eram foram formados
por universidades publicas. Para ele, “as universidades publicas tém demandas do mercado
de trabalho, mas elas terdo de se dedicar mais a formacao para a educacdo basica. Muitos
paises deram um salto de qualidade exatamente quando essa relagdo mudou”. (SBPC, Jornal
da Ciéncia, 2012, p.4).

Desse modo, as condi¢bes socioinstitucionais referentes a globalizacdo e
competitividade e, principalmente as condi¢des concernentes a democratiza¢do e a cidadania
social contribuiram para uma maior preocupacdo com 0 acesso e a qualidade do ensino
basico e superior. Nesse contexto, aconteceu a institucionalizagdo da presenca da Capes na
educacao basica como a agéncia responsavel pela politica de formacao de professores em
2007 e a criacdo do Pibid nesse mesmo ano, como também a inclusdo da Sociologia no
Ensino Médio em 2008. Por sua vez, aquelas condi¢cdes engendraram novas condicdes
socioinstitucionais que contribuiram para que o Pibid também alcancasse as Ciéncias
Sociais em 2009.

Cabe ressaltar que essas duas tendéncias contextuais ndo sdo necessariamente
excludentes, mas em determinados periodos, na medida em que uma tendéncia se torna
hegemdnica em detrimento da outra, também acontecem oscilacGes nas politicas curriculares
e nos programas educacionais como aconteceu com o Pibid, que ja passou por Varias crises.

Comumente, as politicas publicas de um dado governo sdo vistas como constitutivas
de um unico pacote de acdes e como fundadas numa Unica concepgdo de conhecimento e
educacdo que perpassariam toda a gestdo. Nesse sentido, € comum expressdes como as
politicas publicas da era Vargas, da era Fernando Henrique Cardoso, da era Lula/Dilma ou
era petista. No entanto, dentro de uma abordagem sdcio-historica, observou-se que ao longo
do governo Vargas (1930-1945), houve variacdes na politica educacional motivadas
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especialmente pelas concepcdes dos diferentes grupos que lutavam pela hegemonia do
pensamento pedagdgico desde os anos vinte. (SCHWARTZMAN et al,1984).

No governo Fernando Henrique (1995-2002), notou-se uma variacdo na politica
curricular quando se comparou as DCNEM e PCNEM. As diretrizes enfatizavam uma
perspectiva interdisciplinar, enquanto os pardmetros eram organizados por disciplinas
(MORAES, 2011). Uma variagédo que inclusive como apontado de algum modo contribuiu
para insercdo da Sociologia como disciplina obrigatéria em escolas do Ceara, Mato Grosso
e Distrito Federal.

Na era petista (2003-2016), também houve oscilacdes e diferenciacbes entre os
governos Lula e Dilma. Durante o governo Lula (2003-2009), diversas politicas almejavam
a inclusdo social e a democratizacdo do acesso a educacao. Nessa direcdo, o Bolsa Familia
(2004) é um dos primeiros e mais conhecidos programas da politica social do referido
governo. Tratava-se de uma acgdo de transferéncia de renda que alcangou 12 milhdes de
pessoas e visava também a garantia da permanéncia da criancas e adolescentes na escola.

Mais especificamente, no caso da educacdo basica, cabe destacar que politicas que
somente atendiam o ensino fundamental progressivamente foram estendidas aos alunos do
Ensino Médio, com destaque para em 2004, o Plano Nacional do livro Didatico (PNLD), em
2007, o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos
Profissionais da Educacdo (FUNDEB) e em 2009, o Programa Nacional de Alimentacao
Escolar (PNAE).

No Ensino Superior, a politica publica se destacou com os programas de ampliacéo
do acesso. Em relagéo ao ensino privado, em 2004, foi criado o Programa Universidade para
Todos (PROUNI) que instituiu bolsas de estudo em IES privadas para alunos de baixa renda
e uma acdo afirmativa para negros e indigenas. Quanto ao ensino publico, em 2007, é lancado
0 Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansao das Universidades Federais
(REUNI) com objetivo de “criar condi¢es para a ampliagdo do acesso e permanéncia na
educacao superior, no nivel de graduagdo, pelo melhor aproveitamento da estrutura fisica e
de recursos humanos existentes nas universidades federais.” (BRASIL, Decreto n°
6096/2007).

E importante salientar que os programas acima ajudaram no aumento da oferta de
vagas para cursos de licenciatura. Conforme Rocha (2013), a expanséo e a interiorizagéo
das IES federais via criacdo de novas universidades ou do Reuni contribuiram para os
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processos de formacdo de professores. Processos que teriam sido dinamizados pela criacéo,
em 2005, do Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB) que por meio da Educacdo a
Distancia expandiu e interiorizou a oferta dos referidos cursos. Tais processos foram
impulsionados pelos programas de formacéo inicial da Capes, em especial, o Pibid e o Parfor
(Plano Nacional de Formacéo de Professores da Educacdo Bésica).

Nesse contexto, houve uma expansdo das licenciaturas em Ciéncias Sociais. No
periodo entre 2008 (ano da obrigatoriedade) e 2015, foram criados 51 novos cursos, um
aumento de 77%. Sobre esse processo, Amurabi Oliveira (2014, 2015, 2016) notou algumas
tendéncias. Primeiro, trata-se de uma expansédo tardia na compara¢do com conjunto do
Ensino Superior brasileiro que teve sua aceleragdo iniciada nas décadas anteriores. Segundo,
se no cenario nacional, a maioria dos cursos foi criada em IES publicas, nos cenarios
regionais, se constatou algumas variacdes: crescente pluralidade institucional, presenca de
cursos ndo universitarios, inclusive alguns na modalidade Educacéo a Distancia (EaD), como
no caso da regido Norte.

Oliveira ressalta que a referida” expansdo tardia” estd relacionada ao retorno da
Sociologia embora se possa considerar uma confluéncia de fatores, como por exemplo o
Reuni implantado naquele mesmo contexto. Mas 0 peso desse programa pode ser
relativizado em algumas regides do pais, como no caso do Nordeste, onde as IES estaduais
tiveram uma relevancia no processo de expansdo (2015, p. 52). Ainda quanto ao Nordeste,
0 autor mostra que a maioria dos novos cursos ja contava com o Pibid (2014, p. 291), ou
seja, nesse caso, houve uma coincidéncia temporal entre obrigatoriedade, processo de
expansdo e a criacdo do Pibid.

Cabe notar que no capitulo 4, serdo analisadas as representacfes socais de estudantes
de trés universidades, dentre as quais, a PUCPR cujo curso fora justamente (re)criado no
contexto da “expansao tardia”. Na realidade, naquela IES funcionou um curso de Ciéncias
Sociais, (licenciatura e bacharelado) de meados da década de 50 até a década de 90. Em
2008, o curso é recriado como licenciatura sob a referida confluéncia de fatores ou sob novas
condi¢cdes socioinstitucionais: obrigatoriedade do ensino de Sociologia, Pibid e cabe
acrescentar aos fatores citados por Oliveira, o Prouni. Conforme informacdes da
coordenacdo da PUCPR cerca de 80% dos estudantes de Ciéncias Sociais tinha suas

mensalidades custeadas por bolsas do programa.
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Ressalta-se que as condi¢Ges acima conjugadas com condigdes de ordem mais
epistemoldgica contribuiram para o equacionamento de uma questdo curricular. Em 2015, o
Ministério da Educacdo iniciou as discussdes sobre a Base Nacional Comum Curricular.
Entdo, emergiu novamente uma questdo que ja foi objeto de muitos debates sintetizada por
Julia Magcaira (2016): mas, sera que “a Sociologia tem base”?

Na verdade, a questdo sobre um possivel curriculo nacional de Sociologia ja teria
sido posta logo no inicio do periodo da obrigatoriedade. Assim, na elaboracdo das
Orientacgdes Curriculares para o Ensino Médio (2006), houve a opcdo pela ndo apresentacdo
de uma proposta de contetidos. Os autores avaliaram que ndo existiria ainda contetdos
universalmente aceitos e consagrados devido a longa auséncia e a instabilidade da disciplina.

Em 2009, a SBS (Sociedade Brasileira de Sociologia) organizou o | ENESEB/RJ
(Encontro Nacional sobre o Ensino de Sociologia na Educacdo Basica) com o objetivo de
discutir justamente as consequéncias da obrigatoriedade definida legalmente no ano anterior.
Os contetdos programaticos a serem ensinados constituiram uma das questdes mais

controversas daquele primeiro encontro:

Cabe ainda mais uma vez trazer o debate para a comunidade em torno da polémica
sobre a conveniéncia de uma proposta Unica, nacional, ou da inevitabilidade de
termos de conviver, por algum tempo, com propostas variadas, conforme a regido,
a escola ou professores até que se acumulem experiéncias que possam convergir
para uma proposta predominantemente homogénea. (SBS, | ENESEB, 2009)

N&o houve consenso acerca de uma proposta de curriculo nacional, apontou-se
somente a definicdo de principios orientadores, dentre os quais, as Ciéncias Sociais como
referéncia para organizacdo curricular. Assim, constituiriam contetdos da disciplina
Sociologia também as teorias, conceitos e tematicas relativas a Antropologia e Ciéncia
Politica.

Uma década depois, na avaliagdo de pesquisadores, a conjuntura seria diferente
daquela, na qual as OCEM foram elaboradas. Conforme Simone Meucci e Rafael Bezerra
(2014), nesse interim, teria ocorrido uma estabilizagdo dos conteudos de Sociologia
nacionalmente em razdo do que denominam trés instancias: a insercdo da Sociologia no
PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico), no ENEM e o proprio modelo das
licenciaturas em Ciéncias Sociais e suas matrizes curriculares. As “trés instancias, mesmo
que de forma heterogénea, tém operado a ldgica de selecdo que define minimamente o

conteudo a ser trabalhado pela disciplina” (2014, p. 88).
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E razoavel supor que outros processos e politicas também tenham contribuido para o
referido processo, como grupos de estudo, seminarios, encontros estaduais, regionais e
nacionais, como 0s ENESEB, programas de formacdo como o Pibid e a prdpria aprovacao
da obrigatoriedade em 2008.

Em 2012, Santos fez uma investigacdo que, de algum modo, buscava justamente
averiguar uma hipotese semelhante a da estabilizacdo: a existéncia de um mapa ou campo
comum referente as diretrizes curriculares estaduais, tendo como base as 11 categorias
estabelecidas pelo edital do PNLD/2012 (cultura, estado, sociedade, etnocentrismo, poder,
dominacdo, ideologia, institui¢ces sociais, socializa¢do, identidade social e classes sociais).
A andlise constatou que as 10 categorias estavam presentes em 12 das 14 diretrizes estaduais
analisadas, ou seja, em 85%. Outras pesquisas indicaram que tais categorias estdo presentes
nos conteudos cobrados em vestibulares e no ENEM (FRAGA; MATIOLLI, 2014).

Dessa forma, na ultima década, se consolidou um conjunto de categorias, um canone,
presente nas matrizes e diretrizes curriculares da graduacgdo e da escola bésica; sistematizado
em livros didaticos e cobrado em exames. Santos (2015) verificou que aquelas categorias
constituem o nucleo central da primeira proposta de Base Nacional Curricular Comum para
a Sociologia, 0 que ele denominou a base da base.

Enfim, a Sociologia se institucionalizou no Ensino Médio e se encontrou com o Pibid
durante o Governo Lula, em um contexto no qual, ao que parece, a concepcao de educacéo
como um instrumento de promogéo da cidadania teria voltado a permear mais fortemente as
politicas publicas, com énfase na inclusdo social e na democratizacdo do acesso aos direitos
bésicos, dentre eles: educacdo.

Porém, trata-se de um processo complexo, ndo linear e contraditério. Por
conseguinte, as politicas publicas geraram diversos debates e controvérsias, como aquelas
relativas a democratizacdo do acesso ao Ensino Superior. As criticas oriundas dos
movimentos sociais e politicos apontavam a contradi¢cdo/questdo: “podia um governo
popular ampliar as oportunidades de acesso ao sistema universitario dos mais pobres,
valendo-se de uma estrutura institucional marcada pelo lucro e por uma duvidosa qualidade
académica”? (GENTILI; STUBRIN, 2013, p. 23).

Para além da critica ideoldgica, Martins (2009) aponta que a expansao via instituicoes
privadas aconteceu via de regra concomitante com uma tendéncia crescente de

hierarquizagdo do campo académico. De um lado, verificou a existéncia de algumas
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universidades publicas (federais e estaduais) e certas universidades particulares cujo modo
de organizacdo as aproximaria do modelo académico neo-humboldtiano, ou seja,
caracterizadas por uma producéo cientifica institucionalizada, uma pds-graduacao stricto
sensu, uma profissionalizacdo da carreira académica e a existéncia de programas de iniciagéo
cientifica. Do outro lado, o autor constatou a presenca de IES privadas de perfil empresarial
que se aproximariam do modelo neo-napolednico e assim, se caracterizariam pelo foco na
formacéo profissional, na contratacdo de professores horistas e na auséncia de organizacoes
estabelecidas de pesquisa e pos-graduacao stricto sensu. (MARTINS, 2009, p. 29)

Tendo em vista essa classificagdo, Oliveira averiguou que na Regido Norte, surgiram
somente cursos de Ciéncias Sociais privados e na modalidade EaD no periodo p0s-
obrigatoriedade do ensino de Sociologia iniciado em 2008. Tais cursos sédo desenvolvidos
em IES ligadas a trés conglomerados empresariais nacionais e estao totalmente voltados para
uma habilitagdo profissional, ou seja, 0s cursos se desenvolvem numa perspectiva proxima
ao modelo neo-napolebnico. O autor salienta a importancia de se reconhecer que IES
privadas promoveram uma interiorizacdo das licenciaturas em Ciéncias Sociais/Sociologia,
na modalidade EaD, processo significativo em especial na Regido Norte, todavia ele nao
reconhece nesse movimento um processo de democratizagdo do acesso ao Ensino Superior
“uma vez que se coloca em termos de mercado o que deveria ser entendido como direito”
(OLIVEIRA, 2016, p. 271)

Ademais, Oliveira lembra que a pesquisa, elemento fundamental para
desenvolvimento da Sociologia, continuaria concentrada em duas capitais. Na perspectiva
de um modelo neo-humboldtiano, haveria duas instituigdes na referida regido que ofertam
cursos de pds-graduacéo stricto sensu em Ciéncias Sociais: UFPA e UFAM, O que implica
também em manter a concentracdo de formacéo de docentes para o ensino superior das IES
da regido e talvez, a formacgdo continuada dos seus egressos. O que pode contribuir para
acentuar disparidades desigualdades locais e regionais.

Assinalou-se que a maioria dos novos cursos da Regido Nordeste ja contava com
subprojetos do Pibid. Situacdo diferente da Regido Norte na qual nenhum novo curso
desenvolvia tais subprojetos. Na realidade, nessa regido, o alcance do programa € bem mais
restrito que nas demais, como se vera visto posteriormente.

No Governo Dilma (2011-2016), outras iniciativas também contribuiram para direta

ou indiretamente impulsionar a expanséo do ensino superior, via instituigdes privadas. Logo
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no inicio da gestao € langado o Pronatec (Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico
e Emprego) com o objetivo de “expandir, interiorizar e democratizar a oferta de cursos de
educacéo profissional técnica de nivel médio presencial e a distancia e de cursos e programas
de formacéo inicial e continuada ou qualificagdo profissional” (BRASIL, 2011, Lei n°
12.513).

Esta medida também modifica a Lei n° 10.260/2001, dando outro significado a sigla
FIES. O anterior Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior passa a ser
denominado Fundo de Financiamento Estudantil. Com essa modificagdo, o fundo “podera
beneficiar estudantes matriculados em cursos da educagio profissional e tecnologica” (art.
12). Cria-se também o Fies-Empresa: “o financiamento da educagdo profissional e
tecnologica podera ser contratado pelo estudante, em carater individual, ou por empresa,
para custeio da formacao profissional e tecnologica de trabalhadores”. (Art. 13)

Um ano e pouco depois, a referida lei é alterada e nela se inclui um artigo pelo qual
a execucdo do Pronatec via bolsas-formacdo poderé ser gerida por instituicbes de ensino
superior que ofertarem cursos técnicos de nivel médio subsequente. Para tanto, tais
instituicbes deverdo ter uma atuacao “em curso de graduacdo em areas de conhecimento
correlatas a do curso técnico a ser ofertado”. Ademais, a nova legislacdo estabeleceu que
servigos nacionais de aprendizagem (SENAC, SENAI, SENAT, SENAR) integrariam o
sistema federal de ensino na condi¢do de mantenedores. E nessa condicéo, tais instituicoes
do denominado sistema S poderdo “criar instituicdes de educacao profissional técnica de
nivel médio, de formacdo inicial e continuada e de educagao superior” (BRASIL, Lei
n°12.816/2013, Art. 6°-A).

Por conseguinte, conforme dados disponiveis no portal do MEC, no periodo entre
2011 e 2015, houve 2,7 milhdes de matriculas em cursos técnicos (38% do total), sendo que
a participacdo das instituicbes publicas federais e estaduais alcangou 55,7% e das
instituigdes privadas e do sistema “S”, 44,3%. Portanto, houve um certo equilibrio entre os
dois setores.

Equilibrio rompido em relacdo aos cursos basicos de qualificacdo. No periodo, tais
cursos alcancaram 6,6 milhdes matriculas. Dessas, 0 setor publico teve uma participacdo
minoritaria de 14%, em contrapartida, o sistema “S” teve 86%. Entdo, no conjunto das 8,3
milhGes matriculas (cursos técnicos e basicos), 87% foram realizadas pelas institui¢cbes do
sistema “S” e institui¢des privadas. (MEC, Portal, 2016)
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Na época do lancamento, a presidente Dilma Rousseff se referiu ao Pronatec como o
Prouni do Ensino Técnico (Agéncia Brasil, 2011). Nessa perspectiva, ele faria parte e daria
continuidade as politicas publicas do Governo Lula direcionadas a democratizagdo do
acesso, nesse caso, a educacéo profissional de jovens e adultos. No entanto, da mesma forma
que aquelas politicas, a ampliacdo do acesso aconteceu mais uma vez majoritariamente via
setor privado, incluindo nesse setor o sistema “S”.

Ressalta-se outra possivel contradicdo, dessa vez entre as principais linhas de acao
do Pronatec e a politica do governo petista anterior voltada para a integracdo entre o Ensino
Médio e o técnico. Em 2004, aquele governo revogou o Decreto 2208/97. Aquela medida
do governo Fernando Henrique havia separado totalmente educacgéo profissional da média
de tal forma que um curso técnico poderia ser feito de modo concomitante (em duas escolas
com duas matriculas) ou sequencial/pds Ensino Médio, mas jamais de modo integrado (uma
escola, uma matricula).

O Decreto 5.154/2004 do presidente Lula mantem as ofertas dos cursos técnicos
concomitantes e subsequentes, mas retorna com a possiblidade da integracao entre educacéo
média e profissional. A construcdo do denominado Ensino Médio integrado passou ser entdo
uma das prioridades da politica governamental, na perspectiva de uma educa¢do como meio
de incluséo e promocéo da cidadania. Para Gaudéncio Frigotto, o Ensino Médio integrado
seria “um passaporte para uma dupla cidadania: participar da sociedade como um cidadéo
ativo, discutindo os seus direitos, e a base para se inserir em um sistema produtivo cada vez
mais complexo”. (Entrevista, UOL, 2014)

No entanto, uma das a¢Ges mais proeminentes do Pronatec é justamente aquela
voltada para 0s cursos técnicos sequenciais sendo que uma parte significativa nem mesmo é
ofertado por escolas técnicas e sim por instituicdes de ensino superior. Nesse aspecto, entéo,
a politica educacional do Governo Dilma néo estaria indo ao encontro e sim de encontro com
aquela desenvolvida pelo Governo Lula.

Entretanto, para alguns pesquisadores ndo haveria necessariamente uma contradicao,
nem descontinuidade. Na realidade, durante o Governo Lula, as iniciativas de formacao
integral teriam sido mais focais. No geral, nas politicas publicas, teriam prevalecido os
programas de qualificacdo basica decorrentes de demandas mais imediatas do mercado e a
continuidade do aporte de recursos publicos para o setor privado. J& no Governo Dilma, teria

acontecido o prosseguimento e o aprofundamento daquele processo com o langamento do
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Pronatec e as modificacdes no Fies, Fat e programas de transferéncia de renda. “O governo
brasileiro completa o ciclo da privatizacdo, precarizacdo e aligeiramento da formacdo técnica
de nivel médio” (LIMA, 2012 p. 10).

Lima assinala que a precarizagdo esté relacionada apenas a formacao aligeirada, mas
também na contratagdo dos professores estabelecida na lei que criou o programa. “As
atividades exercidas pelos profissionais no ambito do Pronatec ndo caracterizam vinculo
empregaticio e os valores recebidos a titulo de bolsa nédo se incorporam, para qualquer efeito,
ao vencimento, salario, remuneragdo ou proventos recebidos”. (BRASIL, 2011, Lei n°
12.513, Art.9 § 39).

Assim, algumas institui¢cOes de ensino operam o Pronatec em condigdes que ndo as
enquadrariam talvez nem no modelo neo-napolebnico descrito por Martins (2009). No
citado modelo, as instituicdes organizam seus quadros via contratacdo de professores
horistas, mas no caso do Pronatec, nas instituicdes ndo hd um quadro docente, nem
profissionais horistas e sim, bolsistas sem nenhum vinculo empregaticio.

Do ponto de vista das bases tedricas desta tese, é razodvel supor que alguma
descontinuidade aconteceu em razdo de mudanca nas condicGes epistemoldgicas. A
concepcao de educacédo centrada na competitividade teria voltado a preponderar, a permear
as politicas publicas, ou pelo menos alguns dos seus aspectos. No caso do Pronatec, na
prépria pagina MEC, ha um trecho do discurso da presidente Dilma, no qual ela enfatiza que
0 programa visa contribuir para “o aumento da produtividade nas empresas e da
competitividade da economia brasileira” (MEC, 2014).

Historicamente a educacdo profissional tem sido alvo de muitas politicas pubicas que
visam 0 aumento da produtividade, a insercdo competitiva do pais no cenario internacional
e mais especificamente a melhoria da qualificacdo do trabalhador em razdo das demandas
dos segmentos produtivos. Nessa direcdo, por exemplo, criou-se o Programa Intensivo de
Preparacdo da Mao-de-Obra (PIPMO), em 1963; o Plano Nacional de Qualificacdo do
Trabalhador (Planfor), em 1996 durante o Governo Fernando Henrique e mais recentemente,
o Pronatec, em 2011 (MACHADO; FIDALGO, 2014).

Nessa perspectiva, outro programa se destacou na politica educacional mais recente,
o Ciéncias sem Fronteiras (CsF) langado também no inicio do Governo Dilma em 2011.
Dentre os seus objetivos, cabe evidenciar: “Investir na formagdo de pessoal altamente
qualificado nas competéncias e habilidades necessarias para o avan¢o da sociedade do
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conhecimento; ampliar o conhecimento inovador de pessoal das industrias tecnologicas”
(Portal MEC, 2016). Para tanto, o projeto previa a concessao de bolsas de intercambio
(graduacdo e po6s-graduacao) geridas pela Capes/CNPq.

Desde do inicio, o CsF ensejou polémicas, dentre as quais, interessa destacar aquela
em torno da exclusdo das ciéncias humanas. Elas ndo estavam presentes entre as 18 areas
prioritarias. Os dirigentes do CNPqg argumentaram que as ciéncias da natureza e da saude
contribuiriam para a inovacao, desenvolvimento de produtos, processos e preparacao da mao
de obra qualificada para setores industriais centrais para 0 crescimento econdmico. Nas
palavras de Glaucius Oliva, diretor do Conselho, o programa teria sido criado para enfrentar
o “desafio maior deste momento, que ¢ o desenvolvimento e a inovag¢do”, o que ndo
significaria “discriminacdo em relago as ciéncias humanas e sociais” e sim, uma defini¢do
de prioridade, “por uma necessidade em um determinado momento”. (Entrevista - Valor
Econbmico, 2013, p. 10).

Em contraposicdo, representantes das ciéncias humanas colocaram em questdo a
prépria concepcado de inovacdo e desenvolvimento do programa. Para Gustavo Lins Ribeiro,
entdo, presidente da Anpocs (Associacdo Nacional de Pds-Graduagdo e Pesquisa em
Ciéncias Sociais), na realidade, a capacidade de inovacgédo derivaria das ciéncias sociais e
humanas. Assim, estudos e debates sobre incluséo social e distribuicdo de renda
contribuiram para o desenvolvimento de experiéncias como Bolsa Familia. No mais,
conforme o autor “operar (n)esse mundo, vivé-lo, imagina-lo para aperfeicod-lo nao séo
tarefas redutiveis as técnicas e aos laboratorios. Inovacdo e criacdo implicam condicdes
sociais e subjetivas incapazes de ser determinadas por formulas ou por tabelas de elementos
quimicos” (RIBEIRO, 2013, p.13).

N&o obstante a argumentacdo das entidades cientificas, ndo houve ao longo do
programa abertura de editais para as ciéncias humanas. Como ja visto, dentro da concepgéo
de educacdo para competitividade recorrente no pais desde da década 60, a preparacao de
recursos humanos passaria pela formacéo qualificada de pesquisadores e profissional da mao
de obra em consonancia com 0s processos de inovacdo tecnoldgica das empresas que por
sua vez dependeria da pesquisa aplicada. Observou-se que nesses processos se destacaram
justamente as demandas por formacao nas engenharias e nas Ciéncias da Natureza.

Nesse contexto, nos debates sobre as politicas publicas passam a ser mais enfatizadas
as relagcOes entre educacdo e competitividade. Entdo, ndo foi por coincidéncia, que o
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chamado tripé educacional da campanha da reelei¢do da presidente Dilma (2014) tenha se
constituido pelo Fies, Pronatec e C&F ou as vitrines eleitorais no jargdo do marketing
politico. E foi justamente, numa entrevista, durante a campanha que a presidente proferiu
a frase: “O jovem do Ensino Médio, ele ndo pode ficar com 12 matérias, incluindo nas 12
matérias Filosofia e Sociologia. Tenho nada contra Filosofia e Sociologia, mas um
curriculum com 12 matérias ndo atrai 0 jovem. Entdo, n6s temos que primeiro ter uma
reforma nos curriculos”. Para a presidente, uma das acdes do governo no sentido de tornar o
ensino atraente ja estaria em andamento. “Ndés temos esse diagnéstico do Ensino Médio.
Tanto é assim que criamos o0 Pronatec. O Pronatec tem duas partes, uma parte é 0 ensino
técnico” (Entrevista, Bom Dia Brasil, Rede Globo, 2014).

De certo modo, a frase ndo teve implicacGes praticas pelo menos no governo Dilma
gue ndo chegou nem mesmo a esboc¢ar uma reforma curricular. Entretanto, constitui-se mais
como um indicio do papel que se desenhara para as Ciéncias Humanas dentro de uma
perspectiva de educacdo média mais focada na competitividade e na preparacdo para o
mercado de trabalho.

Em sintese, a analise sdcio-historica apontou que 0s programas e projetos dos
governos da era petista ndo podem ser vistos como constitutivos de uma politica educacional
homogénea. Embora ndo se possa falar necessariamente de descontinuidades, verificou-se
varia¢fes quanto as bases epistemoldgicas. Por exemplo, a busca da democratizacdo do
acesso a educacgdo foi um tragco comum, mas que em cada momento historico se enfatizou
intencbes diversas como a promocdo da cidadania/inclusdo social e a melhoria da
qualificagdo do trabalhador/competividade das empresas.

E importante salientar que essas foram tendéncias de longa duracio, envolvendo os
dois mandatos do presidente Lula (2003-2010) e o primeiro mandato da presidente Dilma
(2011-2015). Todavia, a conjuntura politica instavel e a crise econdmica nos ultimos dois
anos trouxeram novos elementos, atores, mudancas na burocracia educacional que podem
ter engendrado novas condic¢Bes socioinstitucionais que no momento séo dificeis de serem
avaliadas.

Assim, ja em 2015, com o agravamento da crise orcamentaria, as citadas vitrines
eleitorais do governo Dilma foram questionadas em razdo do grande volume de recursos
envolvidos. No entanto, os primeiros indicativos de corte de gastos foram direcionados para
outros programas educacionais. No caso do Pibid, ainda no primeiro semestre daquele ano,
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a coordenacdo da Capes divulga uma previséo de cortes que poderiam implicar numa
reducdo entre 50% e 90% das bolsas. Como reacdo, durante o segundo semestre, o Forpibid
(Forum Nacional dos Coordenadores Institucionais do Pibid) promoveu mobilizacbes que
envolveram diversos setores: entidades cientificas!®, universidades, sindicatos,
parlamentares. Esse movimento teve como auge o dia 15 de outubro de 2015, (Dia do
Professor) denominado o “Dia Nacional de Luta #somostodospibid# em defesa de uma
politica publica de formacao de professores”. Nesse dia, houve uma audiéncia publica na
Camara Federal, na qual os representantes do MEC se comprometeram a ndo fazer os cortes.
Em 2016, porém, a Capes editou uma portaria, que além de ratificar os cortes, previa
uma mudanga na propria natureza do programa. Com a Portaria n°® 046/2016/Capes, 0
enfoque do Pibid se deslocaria da formacao de professores para o atendimento das demandas
de reforco escolar de portugués e matematica. Contudo, antes da concretizacao da Portaria,
houve a mudanca de governo. Entdo, em julho, a nova gestdo da Capes revoga a referida
medida explicitando que o programa continuaria a ser regido pelas normas anteriores,
estabelecidas em 2013 (Portaria n° 96, de 18 de julho de 2013 e seus editais 61 e 66).
Todavia, o reestabelecimento da Portaria n°® 96 nao necessariamente implicou em um
retorno ao patamar de bolsas estipulado pela portaria e seus editais em 2013. Inclusive,
procedimentos de corte de bolsas utilizados na gestéo anterior continuaram a ser utilizados.
Por conseguinte, o programa que no inicio de 2015 (vigéncia Edital 2013) disponibilizava
90 mil bolsas (coordenadores, supervisores e bolsistas), ao final de 2016, contava com cerca
de 72 mil (vigéncia Edital 2013). Conforme a Tabela 1, no caso das bolsas de iniciacéo,
houve uma reducdo de 20% no periodo, em termos absolutos, 14.745 foram cortadas.

Tabela 1
Bolsas do Pibid - distribuicdo por tipo de bolsista e por ano (2014,2016)

Tipo de bolsa 2014 2016 Taxa de reducdo
Bolsas de iniciacdo 72.845 58055 20%
Professor Coordenador 5600 4983 10%
Professor Supervisor 11.717 9019 23%

Total de bolsas 90.162 72057 20%

Fonte: Capes — 2014 — 2017 - Nota: Os dados referentes a 2014 sdo do Relatério de Gestdo 2009-2014 da Diretoria de
Educacdo Bésica da CAPES. Os dados relativos a 2016 sdo provenientes da pagina na internet da Capes (sala de
impressa/noticias) e foram publicados em janeiro de 2017. 4

13 A Sociedade Brasileira de Sociologia publicou duas notas em favor da manutencéo do Pibid: Julho de 2015
e Marco de 2016, entre outros aspectos a entidade destaca que “dentre as medidas de maior sucesso da ‘Nova
Capes’, esta sem divida o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid)” (SBS, 2015).

14 BRASIL. MEC. Capes divulga nimeros de 2016. Disponivel em:
https://capes.gov.br/sala-de-imprensa/noticias/8254-capes-divulga-numeros-de-2016 Acesso em 30 jan. 2017
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Né&o obstante o corte sistematico de bolsas, ao divulgar os resultados de 2016, a Capes
também informou que em 2017 dara continuidade ao “financiamento das turmas do Parfor e
dos projetos vigentes do Pibid, promovendo o alinhamento de suas agdes com a Politica de
Formacdo dos Profissionais da Educacdo definida pelo Ministério da Educacdo"(Capes,
2017).1

Nesse contexto, a nova gestdo do MEC editou a Medida Provisoria 746 de 22 de
setembro de 2016. Ela estabelece uma nova Reforma do Ensino Médio que dentre outras
mudancas acaba com a obrigatoriedade da Filosofia e da Sociologia. Um dos objetivos da
reforma seria flexibilizar o curriculo do Ensino Médio que na avaliagdo do governo estaria
sobrecarregado com 12 disciplinas. Para tanto, o curriculo seria dividido entre uma base
comum nacional obrigatdria e itinerarios formativos optativos: linguagens, matematica,
ciéncias da natureza, ciéncias humanas e formacao técnica-profissional. Nos debates no
Congresso Nacional, parlamentares defensores da medida ressaltavam que o diagndstico da
sobrecarga e ideia do itinerario relativo a educacdo profissional ja teriam sido aventados no
governo anterior, inclusive citavam a fala da presidente Dilma sobre a Filosofia e a
Sociologia e alternativa do ensino técnico via Pronatec.®

Enfim, se em meados da década passada, certas condi¢Bes socioinstitucionais e
didatico-epistemologicas contribuiram para a “feliz coincidéncia” envolvendo a criagao do
Pibid e a obrigatoriedade do ensino de Sociologia, agora, em meados da década atual, se
configura uma situacdo diversa. As condicdes socioinstitucionais ainda em
desenvolvimento e a propria conjuntura politica e econémica podem contribuir para uma
“infeliz coincidéncia”: a descaraterizagdo do Pibid enquanto programa de formacdo de
professores e da Sociologia como disciplina obrigatoria.

Dentro dos parametros dessa tese, talvez ndo caibam hipoteses especulativas sobre o
destino do Pibid e da Sociologia, ainda mais considerando a extrema instabilidade
conjuntural. No entanto, ao final deste capitulo, talvez seja possivel pelo menos sugerir de
modo menos sistematico tendéncias e recorréncias. Karl Marx mostrou que a historia €

marcada por ironias e recorréncias em forma de tragedias e farsas. Em O 18 Brumario de

15 Atualizacdo: em 20 de fevereiro de 2017, a Capes publicou a Portaria n° 39 que instituiu a Comissdo de
Avaliacdo do Pibid. A comissao terd um prazo de 90 dias para conclusdo dos seus trabalhos.

16 Atualizagdo: a MP 746 da Reforma do Ensino Médio foi aprovada pelo Congresso Nacional e convertida
na Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017.
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Luis Bonaparte, ele nos mostrou que a historia tende se repetir mesmo que numa conjuntura
muito instavel, como por exemplo a situacdo politica da Franca na primeira metade do
Século XIX.

No caso da Sociologia, ndo é a primeira vez que o Congresso Nacional é o cenario
de debates sobre sua obrigatoriedade. Como ja visto, no inicio dos anos 2000, durante o
processo de aprovacao/veto do projeto do Padre Roque (PT/PR), as discussdes giraram em
torno da questdo curricular. De um lado, as liderangcas do governo sustentavam que a
Sociologia e Filosofia ja estariam contempladas na Reforma Paulo Renato de 1998. De
acordo com o Senador Romero Juca (PSDB/RR), a definicdo do seu tratamento, se como
disciplinas ou temas transversais, seria uma atribuicdo dos governos estaduais e ndo do
governo federal. Por outro lado, parlamentares ndo sé da oposi¢do, como da base do governo
ressaltavam a necessidade da lei. Para o Senador Lucio Alcantara (PSDB/CE), a
obrigatoriedade das duas disciplinas chegava tarde ao Brasil, pois em alguns paises, a
discussdo ja se dava em torno de Filosofia para criancas. Para o parlamentar, somente como
disciplinas, os contetdos da Filosofia e da Sociologia teriam tratamento adequado pelas
escolas.!’

Agora, na tramitagdo da referida MP 476 na Camara dos Deputados, novamente a
questdo curricular fora objeto de debate. De um lado, parlamentares da oposicao favoraveis
a aprovacdo de uma emenda restabelecendo a obrigatoriedade da Sociologia e Filosofia
enquanto disciplinas da futura Base Comum Nacional. Do outro lado, deputados governistas
favoraveis a um destaque restabelecendo a Sociologia e Filosofia, porém apenas como
estudos e praticas no ambito da Base Comum. Este destaque foi aprovado. Para os
parlamentares governistas, Sociologia e Filosofia teriam sido reestabelecidas, voltaram ao
curriculo, versdo difundida pela midia8. Por sua vez, do ponto de vista dos deputados da
oposicdo, na verdade, a referida volta teria sido uma farsa/tragédia, pois havera uma diluicéo

daquelas disciplinas que serdo tratadas como estudos, um retorno a década de noventa.

" BRASIL, SENADO FEDERAL. Sessdo do Senado Federal tendo como item de pauta o Projeto de Lei que
altera o art. 36 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacgdo
nacional. Brasilia, Subsecretaria de Taquigrafia do Senado Federal, 12/07/2001.

18 “Camara aprova exigéncia de filosofia e sociologia no ensino médio”. (Manchete Folha de Sdo Paulo, 13
dez. 2016. Ressalta-se que o Jornal Estado de S&o Paulo do mesmo dia trouxe uma manchete mais préxima do
que fora aprovado: “Filosofia e sociologia serdo diluidas no ensino médio decide Camara”.
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Cabe ressaltar outro elemento comum aos dois momentos histéricos: 0 mesmo grupo
gestor que comandou a politica curricular no Governo Fernando Henrique assumiu cargos
centrais na burocracia do MEC com destaque para a secretaria-executiva do ministério e a
presidéncia do INEP. !° Ressalta-se ainda que provavelmente sera o referido grupo o
responsavel pela coordenacdo da construgdo da versédo final da Base Comum Nacional.

Mas ha diferenciacBes entre os dois periodos, como por exemplo, 0 movimento
Escola sem Partido que se coloca contra o que denomina doutrinacdo ideoldgica. Assinalou-
se que esse movimento tem uma consideravel base parlamentar, por conseguinte, tem
potencial para contaminar o debate mais técnico em torno da questao curricular dentro e fora
do parlamento.?°

Outro ator novo nesse cenario € Ministério Pablico. Em dezembro de 2016, o
Procurador-Geral da RepuUblica apresentou no Supremo Tribunal Federal um parecer
contrario a MP 746/16, a Reforma do Ensino Médio. Ele defende a inconstitucionalidade da
medida, dentre outros motivos, por excluir a Sociologia e Filosofia do rol das disciplinas
obrigatdrias. De acordo com Parecer n® 313893/2016 (PGR), O art. 205 da Constituicdo
determina que a educacao deve preparar o individuo para exercicio da cidadania. Esse
imperativo constitucional, esse objetivo educacional demanda curriculo compativel com sua
complexidade. Com efeito ndo seria apropriado um curriculo que propde a obrigatoriedade
apenas do desenvolvimento de habilidades minimas interpretacdo de texto e raciocinio

logico. Tais habilidades seriam insuficientes para se “compreender todas as realidades éticas,

19 A atual Secretaria-executiva do MEC, Maria Helena Guimaraes foi presidente do INEP, entre 1995 e 2002.
Em 2002, interinamente foi Ministra da Educacdo e também secretaria-executiva do MEC. A atual Presidente
do INEP, Maria Inés Fini comandou, na gestdo da Maria Helena Guimaraes de Castro no INEP, a Diretoria
de Avaliacao responsavel pela criagdo e implementacdo do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem).

20 provavelmente, nas discussdes parlamentares na época da aprovagio/veto presidencial em 2001, ndo houve
um didlogo como o citado abaixo pelo menos com esses argumentos e termos. O didlogo ilustra bem a
referida contaminacdo do debate curricular:

“Um dos defensores da medida proviséria do governo que reforma o ensino médio, o deputado Rogério
Marinho (PSDB-RN) tentava rebater os criticos:

— Eles estéo propondo a obrigatoriedade de sociologia e filosofia em funcdo de doutrinacao!

— Max Weber, Platdo e Aristdteles sdo de esquerda agora? Essas declaracGes comprovam a necessidade das
matérias para que ndo sejamos tacanhos, tecnocratas, redutores — rebateu o depatudo Chico Alencar (PSOL-
RJ).

Esperidido Amin (PP-SC) brincou com o tucano:

— O socidlogo Fernando Henrique Cardoso concorda com o PSOL.”
Folha de S&o Paulo - 29/12/2016 - Contraponto
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politicas, juridicas, sociais e econdmicas envolvidas, por exemplo, no exercicio do sufragio,
atividade essencial ao regime democréatico”. O Procurador-geral conclui afirmando que “por
essas razoes, a previsdo é insuscetivel de supressdo, sob pena de ofensa a proibicdo de
retrocesso social e ao direito fundamental a educacdo como preparo para a cidadania e para
o trabalho (Constituigdo, arts. 6°, caput, e 205)”. (PGR, 2016, p. 21-22).

Anteriormente, notou que a partir das Orienta¢Ges Curriculares para o Ensino Médio
(OCEM, 2006), buscou-se superar a concep¢do ou cliché (termo utilizado na OCEM)
representacdo (termos desse trabalho) arraigada no dominio pabico que associava o ensino
de Sociologia a preparacéo para a cidadania. Para a consolidacéo e legitimacdo da disciplina
seria importante concebé-la em sua especificidade como um meio para o desenvolvimento
de uma linguagem cientifica. Linguagem que possibilite ao educando estranhar e
desnaturalizar os fenémenos sociais.

Assim, talvez em mais uma das ironias da Historia, no sentido marxista, o “cliché,”
combatido no campo académico, volta a ser o principal argumento em prol da Sociologia
nos embates no campo politico e juridico, como fora nos anos 80, no inicio do periodo de
retorno gradativo.

Quanto as perspectivas do Pibid, caberia uma rapida comparagdo com outro
programa de bolsas para graduacdo: o Ciéncias sem Fronteira. Ao final de 2016, O MEC
informou a descontinuidade da concessdo de bolsas de graduacgdo/sanduiche e um novo
enfoque para o programa. “A Capes planeja a retomada do Ciéncia sem Fronteiras com foco
no ensino de idiomas, no pais e no exterior, estruturado de forma a incluir jovens pobres do
Ensino Médio matriculados em escolas publicas”. (Capes, 2016).

Ainda de acordo com o comunicado, dois fatores teriam contribuido para a
descontinuidade da graduacdo sanduiche. Além do seu custo elevado, cerca de R$ 3,248
bilhdes para atender 35 mil bolsistas, as IES participantes nao teriam sido chamadas para
exercer um papel ativo no processo de mobilidade académica; vide a questdo da aceitacéo
de equivaléncia das disciplinas cursadas no exterior.

Conforme Vania Pereira (2013), quanto a implantacdo de uma politica publica, é
possivel identificar trés modelos: top-down (de cima para baixo), bottom-up (de baixo para
cima) ou hibrido. A implementacdo do CsF teria caracteristicas do modelo top-down, no qual
“as decisOes sdo tomadas pelo ndcleo estratégico de uma instituicdo (no caso, 0 governo)

sem o dialogo ou interferéncia das organizagdes ou agentes implementadores” (2013, p. 33).

103



Para autora, no caso do CsF as decisdes, inicialmente, pareceram terem sido tomadas no
nucleo estratégico do governo Dilma, na Casa Civil. A burocracia das agéncias (CNPq,
Capes) e as IES responsaveis pela sua implementacdo ndo teriam sido consultadas, a
principio, para sua formulacdo. No entanto, Pereira identifica no CsF também
caracteristicas do modelo bottom-up pois se considerou estudos de C,T&I, as experiéncias
internacionais, expertise das agéncias para o desenvolvimento de um programa como 0
Ciéncia sem Fronteira. Porém, depreende-se do comunicado da Capes que foram justamente
as caracteristicas do modelo top-down que teriam contribuido para a descontinuidade do
programa. As IES néo teriam participado ativamente de sua conducéo.

No caso do Pibid, cabe relembrar que ao configura-lo, a Capes definiu que ele seria
gerido em parceria com as IES que seriam responsaveis pelo planejamento e execucdo das
atividades pedagdgicas em nivel local, ou seja, na perspectiva do modelo bottom-up. Esse
modelo de gestdo pode ser analisado dentro uma estratégia que visou tornar a politica de
formacdo de professores mais perene e menos suscetivel as mudancas governamentais.

Porém, quando houve uma mudanca de gestdo da Capes, ainda no Governo Dilma
(2015) e agéncia tentou modificar a natureza do programa e reduzir suas bolsas,
ironicamente o proprio modelo que criara tornou-se um dos obstaculos para a concretizacao
de tais intengGes. As IES se tornaram um dos focos de maior resisténcia e mobilizagdo contra
as aquelas mudancas. As instituicbes ndo abdicaram de exercer um papel ativo quanto aos
rumos de programa em relacdo ao qual se colocaram como responsaveis pelo seu futuro.

Nessa direcao, de modo emblematico, em 2016, diante das mudancas no Pibid postas
pela Portaria n° 046/2016 (deslocava o Pibid de programa de formacdo para uma acao de
reforco escolar), algumas universidades como a UFRGS e UnB# indicaram que n&o

participariam mais dos novos editais da Capes. Elas desenvolveriam com seus recursos

21 Nesse processo, a UnB foi uma das IES que teve uma posicdo contundente em relagdo as mudancas no Pibid
ilustrada no comunicado de 29 de abril de 2016. A seguir alguns trechos:

“Comunicamos aos nossos colegas de Pibid de todo o pais — por meio do ForPibid — que, reunidos nesta data,
nds, Coordenadores Institucionais e de Area do Projeto Pibid/UnB, deliberamos, por unanimidade, NAO
PARTICIPAR do processo previsto na Portaria n.° 046/2016 [...].Ressaltamos que a indevida utilizacdo do
“nome de um Programa para nomear um conjunto de estratégias que nada tém a ver COm 0S pressupostos e
perspectivas por ele sinalizadas” resulta “em desastrada tentativa de demonstrar supostamente a decisdo de
manté-lo, em claro rompimento com o esfor¢o de sua consolidagdo como Politica de Estado™.[...] “Tomamos
outra decisdo, de carater institucional, e com apoio do Decanato de Ensino de Graduacdo da UnB. Trata-se de
garantir a continuidade do programa como um projeto interno da UnB, mais precisamente como um “Projeto
de Extensdo de Ag¢do Continua (PEAC)”, inicialmente intitulado “Pibid da UnB” [...]
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financeiros, seus proprios programas de iniciacdo a docéncia justamente dentro do modelo
criado pela Capes.

Enfim, foram sob essas condi¢Ges socioinstitucionais e epistemoldgicos que
aconteceu e se desenvolveu o encontro da Sociologia com o Pibid. Esse encontro, ao final
de 2015, era caraterizado em termos quantitativos pelos dados a seguir.

Abaixo as tabelas com a distribuicdo das bolsas de iniciacdo na area de Ciéncias
Sociais tendo como base variaveis de carater demogréafico: sexo, regido e também referentes
a natureza juridica da instituicdo. Cabe salientar que os dados foram aqueles possiveis de
serem sistematizados a partir do Relatério de geracdo de pagamento de bolsas 10/2015 —
Capes. Em cada tabela, também sdo apresentados para efeitos comparativos, os dados
relativos a totalidade de subprojetos em nivel nacional. Estes foram extraidos dos Relatorios
de Gest&o 2009-2013 e 2009-2014 da Diretoria de Educacio Bésica da Capes. E importante
esclarecer que os dados séo referentes ao primeiro semestre 2015, ano em foram realizadas
as pesquisas de campo para este trabalho. Porém, como ja assinalado houve uma reducéo em
torno de 20% no namero de bolsas no periodo de 2015-2016.

Os relatorios apresentam os dados com base no Edital 2/2013, em vigor desde 2014.
Duas defini¢cbes sdo importantes para a utilizagdo do documento: bolsas aprovadas
(concedidas por ocasido da aprovacao do projeto institucional) e bolsas ativas (efetivamente
pagas).?? Dessa forma, verifica-se na Tabela 2 que no Edital 2013, 1694 bolsas foram
aprovadas para subprojetos em Ciéncias Sociais, com efetivacdo prevista para 2014,
contudo, 1497 foram efetivamente pagas em outubro de 2015.

Tabela 2

Populacao de bolsistas ID - Ciéncias Sociais
Bolsistas em subprojetos em Ciéncias Sociais (N=1497) x bolsistas totalidade subprojetos (N=70.192)

Ciéncias Sociais Ciéncias Sociais Totalidade Licenciaturas
Bolsas ativas - 10/2015 Bolsas aprovadas / 2013 Bolsas aprovadas/ 2013
1497 1694 70.192*

Fonte: Capes — 2015.

Nota: Os dados relativos as bolsas ativas constam do Relatério de pagamentos outubro 2015. Os dados referentes a
totalidade de bolsas aprovadas séo do Relatorio de Gestdo 2009-2014 da Diretoria de Educag8o Béasica da CAPES. ID é
uma nomenclatura usada pela Capes para bolsistas de Iniciagdo a Docéncia.

22 As bolsas pagas podem ser em niimero menor que o de bolsas aprovadas em razdo de diversos fatores,
dentre os quais: “[...] formaturas; desisténcias e evaséo nas licenciaturas; baixo rendimento de bolsistas;
lapsos de tempo entre as substituicBes” (Capes, 2013).
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As tabelas a seguir trazem dados que mostram a distribuicdo dos referidos bolsistas
considerando duas variaveis: sexo, regido e natureza juridica da instituicdo de ensino
superior coordenadora do subprojeto. Na Tabela 3, nota-se que os dados se enquadram
numa tendéncia nacional das licenciaturas, ao apontarem um predominio de bolsistas do
sexo feminino.

Tabela 3

Populacdo de bolsistas ID - Ciéncias Sociais - distribuicéo por sexo
Bolsistas em subprojetos em Ciéncias Sociais (N=1497) x bolsistas totalidade subprojetos (n= 31.595)

Sexo Subprojetos Subprojetos
Ciéncias Sociais Totalidade
Feminino 60 % 69 %
Masculino 40 % 31%

Fonte: Capes - 2015
Nota. Bolsistas em subprojetos em Ciéncias Sociais (N=1497). Bolsistas totalidade subprojetos (n= 31.595)- Nesse caso,
dados relativos a totalidade dos subprojetos foram obtidos por uma pesquisa amostral.

Tabela 4

Populacéo de bolsistas ID- distribuicéo por regido
Bolsistas em subprojetos em Ciéncias Sociais (N=1497) x bolsistas na totalidade subprojetos (N=70.192)

Regido Em subprojetos Na Totalidade
Ciéncias Sociais Subprojetos
Centro-oeste 9% 9%
Nordeste 39% 30%
Norte 1% 11%
Sudeste 29% 27%
Sul 22% 23%

Fonte: Capes - 2015
Nota: Ciéncias Sociais: Centro-oeste (n=140); Nordeste (n=580); Norte (n=21); Sudeste (n=437); Sul (n=319)

Na Tabela 4, referente a variavel regido, quando comparamos a distribuicdo com a
totalidade dos projetos, notamos que h& poucas diferencas. Dessa forma, Sudeste, Sul e
Centro-Oeste tém praticamente os mesmos valores, com a diferenca em torno de um 1%. As
maiores diferencas séo relativas as regides Nordeste e Norte. No primeiro caso a diferenca
é de 9%. Assim sendo, temos 39% das bolsas de subprojetos de Ciéncias Sociais naquela
regido em comparagdo com os 30% relativos ao conjunto dos subprojetos.

No Norte, a diferenca é parecida, 10%, contudo no sentido inverso do Nordeste.
Apenas 1% das bolsas de subprojetos de Ciéncias Sociais € daquela Regido, em compara¢éo
com 11% relativos a totalidade dos subprojetos. Na realidade, foi identificado apenas um
subprojeto da UFT. Ademais, vale enfatizar que anteriormente a Constituicdo de 1988,

Tocantins fazia parte do Goiés, regido centro-oeste.
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Cabe lembrar aspectos do processo da “expansdo tardia” das licenciaturas em
Ciéncias Sociais a partir de 2008, periodo pés-obrigatoriedade. Oliveira mostrou que na
regido Nordeste, a expansdo teve grande contribuicdo do setor publico e que a maioria dos
NnOVOS cursos ja contava com subprojetos do Pibid. Em contrapartida na regido Norte,
basicamente foram abertos somente cursos privados e na modalidade EaD e em nenhum

novo curso, havia tais subprojetos.

Tabela 5
Populacao de bolsistas de ID — Ciéncias Sociais - distribuicdo por natureza juridica — IES
Bolsistas em subprojetos em Ciéncias Sociais (N=1497) x bolsistas totalidade subprojetos (N=70.192)

Natureza Juridica Subprojetos Subprojetos
Vinculo institucional Ciéncias Sociais Totalidade
Publica 90% 82%
Privada 10% 18%

Fonte: Capes - 2015

No caso da variavel natureza juridica, Tabela 5, nota-se uma diferenca de 8% entre
as duas situacdes. No Pibid em Ciéncias Sociais temos 90% estudando em instituicdes
publicas (federais, estaduais e municipais) enquanto nacionalmente, na totalidade dos
subprojetos, temos 82%.

Na realidade, h4 algums limites e nuances nessa classificagdo. No caso das Ciéncias
Sociais, como por exemplo: as duas instituices municipais listadas foram criadas pelo
poder publico, todavia, ambas cobram mensalidades. FSA — Fundacdo Santo André é de
carater publico, porém de direito privado. Ja a FURB — Fundacdo Regional de Blumenal é
de direito publico, mas esse carater juridico ndo impede a cobranca de mensalidades. Houve
entendimento que seria possivel a cobranca, pois o estatuto legal da instituicdo € anterior a
Constituicdo de 1988.

Observar-se que até 2012, além das instituicbes publicas (federais, estaduais e
municipais) apenas podiam participar do Pibid as institui¢cdes privadas sens fins lucrativos:
comunitarias, confessionais e filantropicas. Em 2013, passaram a participar também, os
alunos do Programa Universidade para Todos (Prouni) das institui¢cdes privadas com fins
lucrativos. A Capes apresenta duas justificativas para essa modificacdo. “O Prouni tem o
objetivo de dar acesso a formacao superior, em IES privadas, a uma parcela da populagao —

— gue ndo conseguiu ingressar nas universidades publicas, em boa parte pela baixa oferta

107



dessas no campo das licenciaturas. Ademais, os dados mostram que cerca de 70% dos
professores sdo oriundos de instituigdes privadas”. (Capes, 2013, p.72).

Embora caiba considerar os argumentos da Capes, € importante assinalar que a
medida é coerente com a politica educacional dos governos da era petista. Como foi visto, o
objetivo de democratizacdo do acesso ao ensino superior esteve associado a uma
significativa participacdo do setor privado, via transferéncias, desoneragdes, financiamentos
e bolsas. No governo Dilma (2011-2016), esse processo se acentuou com a criacdo do
Pronatec e a reformulacdo/ampliagio do Fies. E nesse contexto que o Pibid passa atender os
estudantes do Prouni de IES privadas com fins lucrativos em 2013.

Enfim, o Pibid ndo pode ser visto fora do contexto de expansao do ensino superior
brasileiro. O programa talvez tenha contribuido inclusive para esse processo, mesmo que de
modo secundario. Seja pela expansao via setor publico, onde se verificou a existéncia de
MUuitos cursos noVos que Nno seu inicio ja integravam o programa, seja via setor privado que
pode contar no seu desenvolvimento com bolsas de iniciagao.

Os nameros acima indicam que o Pibid na area Ciéncias Sociais tem um amplo e
diversificado alcance (nacional, regional e institucional). Assim, é razoavel supor que tenha
engendrado diversas repercussdes na formacao docente, inclusive nas representacdes sociais
dos atores participantes. Cabe ressaltar que conforme a Capes, o Pibid visa justamente

modificar as representag0es sociais dos sujeitos envolvidos.

Com as concepcdes afetadas a partir do didlogo, da interacéo e da socializacéo dos
saberes, dos modos de pensar, dos modos de agir e reagir a propria formacdo de
maneira proativa e dindmica, os alunos da licenciatura poderdo ter suas
representagdes sobre o exercicio da docéncia modificadas pela reflexdo-agéo.
(Capes, 2013, p. 70)

A seguir, o capitulo 3 trata justamente das representacfes sociais dos licenciandos
em Ciéncias Sociais bolsistas do Pibid. Especificamente, o que pensam sobre o papel da
Sociologia no Ensino Médio e suas concepcdes acerca da propria experiéncia de iniciagdo

docente.
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CAPITULO 3

A SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO:
O QUE PENSAM OS BOLSISTAS DO PIBID\CIENCIAS SOCIAIS

Anteriormente, assinalou-se que para a Capes, com o Pibid almeja-se constituir um
novo ambiente de formacdo docente. Sdo evidenciadas as expectativas referentes a dois
atores: os licenciandos e os professores das escolas. Em relagdo aos primeiros, espera-se
que inseridos no cotidiano das escolas, eles tenham “oportunidades de criagao e participacéo
em experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater inovador e
interdisciplinar que busquem a superacgéo de problemas identificados no processo de ensino-
aprendizagem”. Quantos aos docentes, a expectativa € que as escolas se tornem
“protagonistas nos processos formativos dos estudantes das licenciaturas, mobilizando seus
professores como co-formadores dos futuros professores”. (BRASIL, MEC, Capes, 2010).

Um dos objetivos desse trabalho é averiguar como se concretizou em trés
universidades aquela intencdo de se gerar um novo ambiente formativo envolvendo
licenciandos em Ciéncias Sociais, docentes do Ensino Superior e do Ensino Médio.

As expectativas do Pibid parecem refletir uma concepcao na qual a ciéncia, o seu
ensino e aprendizagem se desenvolveriam em um contexto interdisciplinar de aplicacdo do
conhecimento e de busca de inovacdo pedagogica, porém, e os bolsistas? Sera que
compartilham dessa concepc¢ao epistemoldgica?

Outro objetivo € investigar justamente as representacdes sociais dos bolsistas sobre
a Sociologia na escola. Nesse sentido, no presente capitulo, a pretensdo é identificar as
referidas representacdes em um plano mais amplo, a partir de uma amostra representativa
dos diversos subprojetos de Pibid na area de Ciéncias Sociais. Busca-se os referenciais
comuns compartilhados nacionalmente pelos bolsistas quando pensam sobre o papel da
Sociologia no Ensino Médio. A identificacdo desse campo comum nacional constitui um
ponto de partida para o entendimento das diferenciagdes locais que poder&o ser encontradas
nas trés universidades pesquisadas no capitulo 4.

No caso desse capitulo, nosso objetivo € a investigacdo das ideias partilhadas entre
licenciandos. Nesse sentido, no Estudo I, buscar-se-a a identificagcdo do nucleo central e no

Estudo I1, o mapeamento do campo comum.
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3.1 Metodologia:
Participantes, amostras, instrumentos e procedimentos comuns aos dois estudos

Ressalta-se que nos dois estudos, foram investigados 0s mesmos grupos de
licenciandos e foram utilizados 0s mesmos instrumentos e procedimentos de coleta de dados.
Aplicou-se um questionario online com questdes de evocacao, questdes fechadas, abertas e
espaco para relatos. No Estudo I, as evocagOes foram analisadas com apoio do software
EVOC e as respostas as questdes fechadas e os dados sociodemogréaficos foram tabulados
de forma automatica no formulério online. Ja as respostas abertas e os relatos foram
analisados com a ajuda do software IRAMUTEQ, no Estudo II.

Segundo, os procedimentos especificos de analise quanto ao uso dos referidos
softwares serdo expostos no ambito de cada estudo. Tais procedimentos, especialmente, a
analise de evocagdes e 0 uso dos softwares ndo sdo comuns na area de Ciéncias Sociais. Por
essa razao, optou-se por uma exposi¢do mais detalhada desses procedimentos tendo em vista
os leitores e pesquisadores da referida &rea. Todavia, objetivando facilitar a leitura, aspectos
mais técnicos foram postos em notas de rodapé ou remetidos a literatura especializada.

Terceiro, houve uma preocupacao de expor tanto o caminho metodologico idealizado
como o efetivamente realizado com seus percalcos e resultados inesperados, como por

exemplo, no caso da definigdo dos participantes.

Participantes

Inicialmente, a intencdo era um estudo envolvendo estudantes bolsistas de iniciacéo
e estudantes estagiarios da licenciatura. Ndo obstante o foco no Pibid, com base em um
estudo exploratério?, considerou-se a importancia da comparagéo entre as duas formas de
experiéncia docente. No entanto, quantitativamente, houve um baixo retorno de respostas
do segundo grupo e consequentemente as respostas ndo propiciavam uma andalise mais
consistente dos seus contetdos. Somente 37 questionarios foram respondidos o que
inviabilizava o uso dos softwares citados acima. Essa dificuldade em parte poderia ser

atribuida a propria heterogeneidade no modo de organizacdo e conducdo do estagio nas

! Estudo exploratorio constitutivo com licenciandos em Ciéncias Sociais da Universidade Brasilia envolvendo
10 bolsistas do Pibid e 10 estagiarios da disciplina Pratica de Ensino. Os resultados do estudo serdo tratados
no capitulo a seguir.
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universidades em comparagdo com o Pibid. Por essa razdo, definiu-se por restringir a
referida comparacéo a pesquisa de campo nas universidades, onde haveria um maior controle
da variavel em questao.

Por outro lado, surpreendeu o nimero de participantes ex-bolsistas. A intencéo inicial
era se trabalhar apenas com bolsistas ativos, entretanto houve um quantitativo significativo
de respostas de egressos que possibilitou a constituicdo de duas amostras: Amostra 1 restrita
(ativos) e Amostra 2 ampliada (ativos + egressos).

A definicdo do tamanho das amostras considerou a populacdo de bolsistas em
atividade durante o periodo de sua realizacdo, entre julho e outubro de 2015. Como fora
mostrado no capitulo 2, no inicio daquele periodo, 1510 licenciandos em Ciéncias Sociais
eram bolsistas do Pibid e ao final, 1497, distribuidos em 73 subprojetos (Capes, 2015).

Composicdes das amostras de bolsistas de inicia¢ao a docéncia — Ciéncias Sociais

Cabe frisar que conhecido o tamanho da populacao, se pode definir uma amostra de
duas formas: com base numa porcentagem fixa ou numa estimativa estatistica. No caso,
optou-se pelo primeiro parametro e se estipulou uma amostra aleatoria de pelo menos 150
sujeitos que corresponderia a 10% da populacdo de bolsistas, percentual indicado pela
literatura especializada em aplicagdo de metodologias quantitativas (OLIVEIRA; GRACIO,
2005).2

Tendo em vista alcancar a referida amostra, foram enviados e-mails para quase todas
as instituicdes de ensino superior que desenvolvem subprojetos do Pibid na &rea de Ciéncias
Sociais. Aleatoriamente, 206 sujeitos comegaram a responder o questionario online e 203
concluiram. Dentre eles, 160 bolsistas ativos, 40 egressos do programa e 3 ndo identificaram

a situacao (ativos ou egressos), conforme a Tabela 5. Entdo, constituiu-se uma amostra

2 Caso se usasse 0 segundo pardmetro de carater estatistico, a mesma amostra (150) teria um erro amostral
toleravel inferior a 7,5%. indice aceitavel para esse tipo de pesquisa considerando o grau de homogeneidade
da populacéo de bolsistas. Erro amostral toleravel € a diferenga tolerada, pelo pesquisador, entre o valor que a
estatistica aponta e o valor do parametro desejavel. Nesse caso, uma maior tolerancia € aceitavel em razdo de
uma tendéncia da homogeneidade entre os bolsistas detectada em pesquisa exploratoria realizada entre os
bolsistas do Pibid em Ciéncias Sociais da UnB. Sobre esses parametros e as formulas utilizadas para calculo
da amostra ver: OLIVEIRA, Ely; GRACIO, Maria. Anélise a respeito do tamanho de amostras aleatérias
simples: uma aplicacdo na &rea de Ciéncia da Informacdo. DataGramaZero - Revista de Ciéncia da
Informag&o - v.6 n.3 jun/05.
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aleatoria superior a 10%, considerando somente os bolsistas em atividade. Caso se considere

a totalidade dos respondentes (ativos e egressos), aquele indice alcancaria 14%.

Tabela 6 - Distribui¢do dos participantes: bolsistas ativos, egressos e outros — Ciéncias Sociais (n=203)

Bolsistas Egressos Outros
Pibid Pibid
160 40 3

Fonte: autoria propria

Abaixo, alguns dados referentes & composicdo da Amostra 1 restrita aos bolsistas
em atividade (n=160) foco da pesquisa. Salienta-se que tais dados tendem a se aproximar
daqueles da Amostra 2 ampliada com a inclusdo dos egressos (n=203). Na realidade, entre
uma amostra e outra, notou-se uma variagdo para mais ou para menos de somente de 2%, no
que diz respeito as diversas variaveis. Cabe ilustrar essa diferenciacio com a variavel sexo:*

Na Amostra 1, temos 55% do sexo feminino e 45% do sexo masculino, conforme a
Figura 2. Na Amostra 2, temos respectivamente, 54% e 46%. Portanto, uma diferenca entre
as duas amostras em torno de 1%. Ainda é possivel uma segunda comparacdo com os dados
da populacdo de bolsistas ativos apresentados no capitulo 2, na Tabela 3 (60% feminino e
40% masculino), haveria uma diferenca de 5% para menos, mesmo assim, ainda dentro

margem de erro amostral toleravel de 7,5%.

Masculino
45%
Feminino
55%

Figura 2 - Amostra 1 — Bolsistas ativos — distribuicdo por sexo (n=158)

3 Observa-se que cerca de 80% dos egressos se desligaram do programa entre 2014 e 2015, ou seja,
provavelmente, eles participaram dos mesmos subprojetos e atividades dos atuais bolsistas. O desligamento
acontece por diversos motivos, dentre os quais destacamos: fim do prazo da bolsa e conclusdo da licenciatura.

112



Outra variavel que exemplifica a mesma tendéncia diz respeito a formacéo na escola
média. Na Figura 3, na Amostra 1, entre os bolsistas ativos, cerca de 72 % sdo oriundos de
escola publica. J& na Amostra 2 ampliada seriam 70%. Mais uma vez uma diferenca em

torno de 2%.

Ambas
6%

Privada
22%

Publica
72%

Figura 3 - Amostra 1 — Bolsistas ativos — formagé&o ensino médio - tipo de escola (n=158)

Ainda quanto a formacdo dos bolsistas, agora em nivel superior, assinala-se que 86%
dos participantes da pesquisa cursam Ciéncias Sociais em instituicGes publicas, um indice
préximo daquele referente a populacao de bolsistas, 90%, (Tabela 4).

Cabe apresentar também a composicdo das amostras considerando a varidvel
regional, ou seja, regido a qual pertence a institui¢cdo de ensino do participante. Na Figura 4,
ha a representacdo grafica da distribuicdo por regides relativas a Amostra 1 (bolsistas ativos).
Quando comparamos com a Amostra 2 ampliada (bolsistas ativos e egressos), as diferencas
giram em torno de 1%, respectivamente temos: Sudeste (33% e 31%), Sul (31% e 30%),
Nordeste (23% e 26%), Centro-Oeste (12% e 11%) e Norte (1% e 1%)
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Centro-Oeste Norte

12% 1%

Sudeste
33%

Nordeste
23%

Sul
31%

Figura 4 - Amostra 1 — Bolsistas ativos - distribuico por regido (n=158)

Em relacdo a varidvel regional, ainda se observa que quando comparamos a Amostra
1 com a populacéo de bolsistas, notamos que ha poucas diferencas. Sudeste, Centro-Oeste
e Norte apresentam praticamente os mesmos valores, nas duas amostras com a diferenca
inferior a 1%. A discrepancia maior é relativa a regido Nordeste, 14%.

Em sintese, nota-se uma aproximacao entre as duas amostras: Amostra 1 restrita
(n=160) e Amostra 2 estendida (n=203). Assim, a primeira poderia ser vista como uma
subamostra representativa da segunda. Talvez seja essa uma das razdes que explicaria porque
0s resultados dessa pesquisa, como se vera mais tarde, apontam poucas diferenciagdes entre
as representacdes sociais dos dois grupos.

Por fim, na Tabela 7, ha dados sobre outras variaveis que serdo testadas nesse estudo:
idade, tempo de curso (em semestres), duracdo da experiéncia (em semestres) como bolsista
do Pibid. Os percentuais elevados de bolsistas na primeira faixa etaria (40,2%) e na primeira
faixa de tempo de curso (41,6%) provavelmente reflita a propria natureza de um programa
de iniciagdo a docéncia. Inclusive, conforme a Capes (2013), estudantes no primeiro

semestre ja podem participar do programa, caso haja essa previsdo no projeto da IES.

4 Cabe salientar ainda que nesse estudo, se optou por amostras aleatérias simples constituidas sem se considerar
estratos (sexo, formac&o, regido), ou seja, todos os membros da populagéo tiveram chances de serem escolhidos
como sujeitos da pesquisa. Porém, ndo obstante o uso do principio da aleatoriedade, verificou-se que 0s
segmentos ou estratos da populacdo de bolsistas (N=1497) acabaram por serem representados
proporcionalmente na Amostra 1 (n=160) e na Amostra 2 (n=203). Logo, caso a op¢ao tivesse sido por amostras
estratificadas, na realidade, seriam necessarios poucos ajustes.
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E interessante antecipar que essas variaveis ao que parece ndo impactam ou
influenciam pouco nas percepcdes dos licenciandos acerca do papel da Sociologia no Ensino
Médio. Conforme os resultados vistos mais adiante, em diversos testes, tais fatores ndo

tendem a gerar maiores diferenciac@es relativas as tomadas de posi¢cdes daqueles sujeitos.

Tabela 7
Amostra 1 - bolsistas ativos - Distribuicdo por idade, tempo de curso e de Pibid
Frequéncia %
Idade
17-21 63 40,2
22-25 43 29,2
26-30 27 16,8
+30 22 13,6
Tempo de curso
(semestres)
1-4 65 41,6
5-6 38 24,3
7-8 35 22,4
+8 18 115
Tempo de Pibid
(semestres)
1-2 62 39,7
3-4 79 50,6
+4 15 9,6

Nota: dentre os 160 participantes, (N=158) responderam o item sobre idade, (N=156) Tempo de curso e (N=156) Tempo
de Pibid.

Instrumentos de coleta de dados

Antes de detalhar o instrumento, € importante apresentar o historico de sua
construcdo, pois reflete na prépria construcdo do objeto de pesquisa. Ele basicamente teve
quatro versoes.

Em 2013, a primeira versao foi aplicada presencialmente em Fortaleza, no Il
ENESEB (Encontro Nacional de Ensino de Sociologia na Educagdo), ainda no primeiro ano
do doutorado do pesquisador. Tratava-se de uma primeira pesquisa de carater exploratorio
que tinha como finalidade delinear o perfil dos atores envolvidos no programa e facilitar a

elaboracdo de um roteiro para futuras entrevistas e do questionario definitivo.
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O questionario era dividido em duas partes: uma com questdes de evocacdo sobre a
Sociologia e seu papel no Ensino Médio e outra com questdes de evocacao sobre o Pibid e
seus impactos nas licenciaturas e na escola. Na avaliacdo do instrumento, constatou-se
respostas consistentes relativas a primeira parte, sobre a Sociologia identificando certas
tematicas relativas as representacdes sociais. Entretanto, quanto ao Pibid, as respostas eram
mais vagas, curtas e muitas se limitavam a reproduzir o discurso oficial sobre o programa
(diretrizes e objetivos).

Em 2014, uma segunda versao do questionario, com base na referida avaliacédo, foi
elaborada em formato texto (word), com envio e retorno por e-mail. Quanto ao conteudo,
houve a inclusdo de um espago para as narrativas e depoimentos. Tais recursos poderiam
contribuir para uma maior producdo textual e uma ampliacdo das respostas para além do
discurso oficial no que diz respeito ao programa. Ressalta-se que a producdo de memoriais
e narrativas era uma pratica incentivada e difundida no Pibid nacionalmente.®

Entdo, incluiu-se no questionario, um espaco para uma narrativa livre contendo a
trajetéria do estudante no Pibid. Ela poderia conter desde as motivacdes que o levaram a
concorrer a bolsa, passando pelas surpresas, desafios, saberes docentes da experiéncia e
finalizando com as expectativas referentes a carreira de magistério.

Essas modificacbes foram importantes em razdo dos requisitos para 0 uso dos
programas IRAMUTEQ e EVOV. As questdes sofreram reformulagdes no sentido de uma
maior contextualizacdo com isso gerar respostas mais elaboradas e uma maior producédo
textual pois o primeiro programa requer uma producéo textual consideravel para rodar. Elas
também sofreram modificacGes no sentido de provocar uma maior producdo de evocacdes.
Na primeira versdo, eram solicitadas 3 evocacdes, todavia, o programa EVOC roda
satisfatoriamente a partir de 5 evocacdes.

Essa segunda versdo do questionario foi testada pelos bolsistas do Pibid licenciandos
em Ciéncias Sociais da UnB, no segundo semestre de 2014. Ela também serviu de base para
a construcdo de um instrumento com questdes homologas que seria aplicado aos
licenciandos estagiarios da disciplina Pratica de Ensino em Ciéncias Sociais (Pecs). Os
estudantes dos dois grupos (Pibid e Pecs), além das questdes citadas, também responderam

uma ficha de avaliacdo do proprio instrumento quanto a sua forma e conteudo. Dentre as

> Cabe notar que os relatérios de Capes, dentre outros recursos, coletam avaliagdes do programa via
depoimentos, (Capes, 2013).
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principais criticas e sugestdes, eles apontaram, o tamanho do questionario (7 paginas), o
tempo dispendido para preencher (30 a 60 minutos) e a existéncia de questdes acessorias e
repetitivas. Tais criticas contribuiriam para um aprimoramento do instrumento.

Em 2015, primeiro semestre, a terceira versao do questionario (para bolsistas e
estagiarios) foi enviada para algumas universidades com as quais havia um contato mais
préximo e direto com as coordenagdes. O retorno inicial foi baixo, cerca de 30 questionarios.
Nesse contexto, recebeu-se feedback de algumas coordenacdes que dentre outros aspectos,
elas sugeriam reformulacdo dos instrumentos transformando-os em questionarios online.
Haveria a otimizacdo do tempo de resposta, uma tabulacdo automatica das repostas as
questdes objetivas e seu armazenamento seguro na ‘“nuvem’.

Nessa perspectiva, no segundo semestre de 2015, a quarta e Ultima versao do
questionario, agora online®, foi enviada para a quase totalidade das universidades com
subprojetos Pibid em Ciéncias Sociais. Para essas mesmas instituicbes também foi
encaminhado o questionario referente aos licenciandos estagiarios’. No caso do Pibid, 203
estudantes de 34 das 73 instituicdes com subprojetos responderam o questionario (47%). Ja
em relacdo ao estagio, o retorno ainda continuou baixo, com 37 respostas oriundas de 10
universidades dentre as 73 contatadas (13%). Nesse caso, como foi visto, ndo foi possivel
uso dos referidos softwares.

Os questionarios ficaram online entre julho e outubro de 2015. Neles, apo6s a
identificacdo sociodemografica dos sujeitos, lhes é apresentada uma questdo de livre
associacdo. A partir do termo indutor papel da Sociologia no Ensino Médio, eles séo
solicitados a escrever as palavras (entre 4 e 6) que de imediato surgirem em suas mentes e
posteriormente, enumera-las por ordem de importancia. Em seguida, hd um espacgo para que
escrevam as razdes da escolha da palavra apontada como a mais importante em primeiro
lugar.

Desde a segunda versao, buscou-se uma maior integracdo entre a primeira e segunda

parte do questionario. Foram propostas questdes solicitando que os sujeitos fizessem

6 Questionario para licenciandos bolsistas do Pibid em Ciéncias Sociais disponivel em
https://docs.google.com/forms/d/1EYBP5ZBa6Shnezee2L OXQBY8DSIkt3P5pUVVEUEGLL XY /viewform.
Acesso em: 15 jan. 2015.

" Questionario para licenciandos estagiarios em Ciéncias Sociais disponivel em
https://docs.google.com/forms/d/112bsJqT6CBZxG0ecsssZ0BDDSgNz3YnAYhIQOcT21lo/edit?usp=drive
web

Acesso em: 15 jan. 2015.
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relacGes entre suas concepcdes sobre o papel da Sociologia no Ensino Médio e a experiéncia
no Pibid ou no estagio. Tais mudancas refletiam aprimoramentos relativos aos objetivos da
pesquisa.

Como ja sublinhado, o Pibid visa intencionalmente modificar as representagdes
sociais dos sujeitos envolvidos. Logo, hd uma intencionalidade no Pibid que ndo existe no
estdgio. Mas como verificar se essa intencdo se concretizou? Dessa maneira, parte
significativa do processo de (re)construcdo do instrumento esteve ligada e reflete a propria

(re)construcédo do objeto de pesquisa.

3.2 Estudos | — Nucleo Central
3.2.1 Metodologia: procedimentos especificos - a analise de evocaces

Com o objetivo de identificar o nucleo central, utilizou-se a técnica de evocagdo ou
associacdo livre. Para Abric, a natureza espontanea e dimensdo projetiva das associagdes
Ihes conferem um potencial maior que as entrevistas quando se almeja 0 acesso aos
elementos do universo semantico do objeto estudado. “A associagdo livre permite a
atualizacdo dos elementos implicitos ou latentes que seriam perdidos ou mascarados nas
producdes discursivas”. (ABRIC, 1994 apud SA, 1996, p. 116).

Conforme Celso de Sa (1996), nessa perspectiva, uma das técnicas mais utilizadas é
andlise de evocagBes ou das quatro casas ou prototipica desenvolvida por Pierre Vérges. Ela
se desenvolve em duas etapas. A primeira é baseada no calculo da frequéncia e da ordem
média de evocacao das palavras ou expressdes. A articulacdo desses dois critérios permitiria
identificar as palavras com maiores probabilidades de constituirem o nucleo central, por

serem mais proeminentes, salientes ou prototipicas.
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A segunda etapa consiste na formulagéo das categorias com base nos resultados da
primeira etapa. 8

O programa EVOC ° desenvolvido por Veérges e colaboradores realiza justamente a
interseccao entre aqueles dois critérios gerando um quadro com quatro casas ou zonas ou
quadrantes, esquematizado na Figura 4. Ent&o, temos no primeiro quadrante, superior e
esquerdo, a zona 1 do nucleo central constituida pelas palavras/expresses evocadas diversas
vezes e de imediato ocupando as primeiras posicdes. Em razdo justamente do
posicionamento e da alta frequéncia, tais elementos teriam grandes probabilidades de
constituirem o ndcleo central das representacdes sociais.

Desse modo, é importante sublinhar que ndo haveria uma equivaléncia entre a zona
do ndcleo central e o préprio ndcleo central das representacGes. Conforme Wachelke e
Wolter (2011), aquela resulta de uma técnica (analise de evocacdes) e indica apenas
hipdteses de centralidade, de pertencimento ao nucleo central que precisam ser verificadas
por outras técnicas complementares. No caso desse trabalho, sera utilizada o calculo de taxa
de queda da frequéncia conforme aplicacdo nas pesquisas de Ribeiro (2000) e Almeida
(2009).

Nas zonas proximas ao nucleo central, estdo localizados os elementos com maior
probabilidade de pertencimento ao sistema periférico das representa¢des sociais. Na zona 2,
temos as palavras/expressdes com alta frequéncia, embora citadas nas ultimas posic¢ées, ao
contrario, na zona 3, ha os termos citados nas primeiras posic¢oes, todavia com frequéncia
baixa. E por Gltimo, na zona 4, a mais distante da zona do nucleo central, estdo os elementos
com pouco saliéncia em relacdo as duas coordenadas que provavelmente indiqguem mais

diferencas individuais do que aspectos da representagdo do grupo social.

8 Na configuracdo da metodologia, em especial, em relacéo a analise prototipica, buscou-se o aporte técnico
presente em diversos estudos alguns citados aqui diretamente que poderdo ser utilizados por outros
pesquisadores. Sobre os principios gerais da analise prototipica, duas referéncias foram importantes: o livro de
Celso de S4 (1996), “Nucleo central das representagdes sociais” e o artigo de Jodo Wachelke e Rafael Wolter
(2011), “Critérios de Construcéo e Relato da Analise Prototipica para Representacdes Sociais”. Concernente
ao uso do programa Evoc, utilizou-se o “Manuel Evoc2000” do prdprio autor do programa Pierre Vérges e 0
“Guia Pratico de Utilizacdo do EVOC” desenvolvido pelo GRUPPE\UnB (Grupo de Estudos e Pesquisa em
Psicologia e Educagdo) coordenado pela professora Teresa Cristina Siqueira Cerqueira. Por fim, ressalta-se
que serviram como referéncias procedimentos técnicos utilizados pelos pesquisadores orientados pela
professora Angela Almeida do LaPsiS (Laboratério de Psicologia Social do Desenvolvimento do Instituto de
Psicologia da UnB)

9 EVOC (Ensemble de Programmes Permettantl’Analyse des Evocations). Como 0 nome indica na realidade
trata-se de um conjunto de programas de analise de evocagdes.
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Quadro 5
llustracéo — Zonas resultantes da anélise de evocagdes

Posicdo Primeiras posi¢des Ultimas posicoes
Frequéncia
Zonal Zona 2
NUCLEO CENTRAL (+\+) PERIFERIA PROXIMA (+\-)
Alta Palavras Palavras
Frequéncia (+) frequéncia alta (+) frequéncia alta
(+) evocadas nas primeiras posi¢oes (-) evocadas nas Ultimas posicoes
Zona 3 Zona 4
PERIFERIA PROXIMA (-\+) PERIFERIA DISTANTE (-\-)
Palavras Palavras
Baixa (-) frequéncia baixa (-) frequéncia baixa
Frequéncia (+) evocadas nas primeiras posi¢coes (-) evocadas nas ultimas posi¢des

Fonte: elaboracéo propria

Wachelke e Wolter (2011) frisam que de fato a analise prototipica seria um padrédo
de organizacdo de informacdes referentes as evocacdes e ndo uma andlise estatistica padréo,
com estimativas de parametros e significagdo. Inclusive, ndo haveria um consenso sobre
varios aspectos dessa organizacdo. Por isso, para 0s autores, é imprescindivel que ao se
realizar e relatar esse tipo de andlise, sejam explicitadas, por exemplo, a quantidade de
participantes, os critérios utilizados no tratamento da equivaléncia das evocacbes, na
defini¢do dos valores minimos de frequéncia e de ponto de corte para as duas coordenadas.
Nessa perspectiva, a seguir sdo explicitados tais critérios.

- Tratamento da equivaléncia das evocagdes. Optou-se pela lematizacdo, processo no qual
as palavras/expressoes sdo classificadas e agrupadas em torno de termos que compartilhem

do mesmo radical.'® Consequentemente, todos os vocabulos foram uniformizados como

19 Haveria a opcdo da categorizacdo semantica, na qual as palavras sdo agrupadas De fato, em um primeiro
momento da pesquisa, utilizou-se uma categorizacdo semantica. Foram criadas categorias como:
“transformacgdo-social” envolvendo além de transformagdo, mudanga, modificacdo e alteragdo social e “pensar-
sociologicamente” que englobava varias expressdes e palavras, como: “pensar a sociedade com os olhos da
sociologia”, “sociologizar a realidade social”; “raciocinio socioldgico”, etc. Numa primeira analise teste
usando o EVOC, notou-se o0 impacto da categorizacdo na frequéncia das palavras e evidenciou-se a

ambiguidade e fluidez dos critérios de agrupamento. Para a segunda analise, as palavras foram desagrupadadas
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99 ¢

substantivos no singular, por exemplo, “compreensivo”, “compreender” foram reduzidos a

“compreensao’.

- Valores minimos de frequéncia e dos valores de ponto de corte

Em relacdo a frequéncia, acatamos a sugestdo dos referidos autores de fixar um ponto de
corte proporcional as evocacGes na faixa de maior frequéncia. Nessa linha, foram incluidas
nas zonas de alta frequéncia (1 e 2) uma proporcao minima de 30% dos termos mais
evocados. Nessa pesquisa, 0 uso desse critério implicou nos seguintes pontos de corte
(frequéncia intermediaria) para insercdo de palavras nas referidas zonas: frequéncia igual ou
superior a 18 na analise da Amostra 1 e frequéncia 24 na analise da Amostra 2. Concernente
a coordenada ordem da evocacao, optou-se por utilizar os valores de corte calculados pelo
proprio EVOC: Amostra 1 (2,7) e Amostra 2 (2,6).

- Centralidade das evocagdes/taxa de queda de frequéncia. Posta a definicdo dos critérios
para a inclusdo nas quatro zonas, é oportuno lembrar que a presenca de uma palavra na Zona
1 (ndcleo central) indica apenas hipoteses de centralidade, de pertencimento ao nucleo
central que requerem a verificagdo por outras técnicas. Nesse sentido, utilizou-se o célculo
de taxa de queda da frequéncia conforme aplicacdo nas pesquisas de Ribeiro (2000) e
Almeida (2009). Trata-se de uma comparacdo entre a frequéncia total das palavras e a
frequéncia especifica daquelas trés palavras listadas como as mais importantes pelos
sujeitos.!* Os pesquisadores consideraram respectivamente as taxas de queda de 50% e 40%,
como pontos de corte, indicativos de centralidade. Por conseguinte, na Zona 1 (nucleo
central), palavras com taxas de queda superiores aquelas acima provavelmente eram
pertencentes ao sistema periférico proximo. No caso dessa pesquisa, a partir dos trabalhos
acima, optamos por considerar entre 40% e 50% uma faixa de transicdo entre um sistema e

outro. E a localizagdo acima dessa faixa, indicaria a perda de centralidade.

do ponto de visa seméantico e reagrupadas em razdo apenas dos radicais comuns, lematizacdo. A lematizacao é
0 processo, efetivamente, de deflexionar uma palavra para determinar o seu lema (as flexdes chamam-se
lexemas).
Y Formula: Taxa de Queda da frequéncia (%): Ft—Fp x 100

Ft
Onde Ft: frequéncia total da palavra e Fp: frequéncia da palavra citada dentre as principais.
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Quanto a segunda etapa de andlise, a formulacdo das categorias, € importante
salientar os procedimentos de validacdo. Conforme Basso e et al (2012), ha vérias questdes,
aspectos e métodos envolvidos nesse processo. Consequentemente, cabe ao pesquisador
definir o que € prioritario validar. Nossa preocupacao consistiu em verificar a adequacao da
intepretacdo dos dados gerados pelo programa, mais precisamente, a categorizagao proposta.

Nessa direcdo, contou-se com o apoio da Socius — Consultoria Janior em Ciéncias
Socius/UnB. Dois pesquisadores da empresa de consultoria atuaram como juizes
construindo de forma independente seus préprios sistemas de categorizacdo, a partir dos
critérios estabelecidos por Verges. Depois, houve uma comparacdo entre os dois sistemas e
0 do autor da pesquisa. O que contribuiu ndo somente para a validagdo como também para a

correcdo e ampliacédo do sistema proposto pelo autor deste trabalho.

3.2.2 Resultados

Anteriormente, vimos que a andlise prototipica acontece em dois momentos.
Primeiro, os calculos relativos as evocagdes (frequéncia e ordem média), a distribuicdo das
palavras em quatro casas. E o momento de identificagdo dos elementos e da estrutura das
representacOes sociais. E numa etapa, ha a formulagdo das categorias com base na anélise

anterior.

A estrutura e contetdo das representac@es sociais sobre a Sociologia no Ensino Médio

Com base na Amostra 1 bolsistas ativos n=160), realizou-se os calculos e foram

identificados os seguintes elementos organizados em quatro zonas pelo EVOC (Quadro 6).
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Quadro 6

Evocacdes - papel da Sociologia no Ensino Médio

Posicdo Primeiras posi¢des Ultimas posigdes
(P) (P) <2,7 (P) >=27
Freguéncia : Zonal Zona 2
(F) NUCLEO CENTRAL (+\+) PERIFERIA PROXIMA (+\-)
Palavras F(+) P (+) Palavras F) P(-)
Frequéncia Compreenséo 24 2,1 Cidadania 18 3,0
Alta Critica 71 2,1 Conhecimento 23 2,7
Desconstrucéo 20 2,4
>=18 Desnaturalizagdo 28 2,1
Reflexédo 26 1,9
Frequéncia Zona3 Zona 4
(F) PERIFERIA PROXIMA (-\+) PERIFERIA DISTANTE (-\1)
Palavras F() P (+) Palavras F() P()
Conscientizacdo 13 2,3 Autonomia 7 2,8
Frequéncia | Educago 9 2,6 Construcéo 6 31
Intermediaria — —
Emancipacéo 6 2,6 Diversidade 6 3,6
> 27 Essencial 6 1,5 Historia 6 33
<
estranhamento 14 2,6 Mudanca 8 2,8
Formacéao 9 2,5 Pensar 10 3,5
importante 10 1,6 Politica 16 3,3
Senso-comum 8 2,3 Problematizacéo 8 3,1
Questionamento 9 3,1
Realidade 6 33
Respeito 7 2,1
Sociedade 14 2,9
Transformacéo 13 3,0
visdo-mundo 7 3,0

Nota: Distribuicdo em 4 zonas realizada pelo EVOC
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No Quadro 6, na Zona 1 (destacada pela cor), estdo localizadas as palavras com maior
frequéncia (>= 18) e mais prontamente citadas, colocadas nas primeiras posi¢oes (<2,7) com
maiores chances de pertencimento ao ndcleo central das representacfes sobre a Sociologia
no Ensino Médio: compreensao, critica, desconstrugéo, desnaturalizagéo e reflex&o.

Nas zonas fronteiricas (2 e 3) a zona do ndcleo central, estdo localizados os elementos
com maiores possibilidades de constituicio do sistema periférico das referidas
representacfes: cidadania, conhecimento, conscientizagdo, educagdo, emancipacao,
estranhamento, formacao, importante e senso-comum.

Na zona 4, na periferia mais distante, encontramos o0s elementos com baixa
frequéncia e também, evocados tardiamente que provavelmente representam tomadas
posicOes e variacOes mais individualizadas: autonomia, construcao, diversidade, histéria,
mudanca, pensar, politica, problematizacdo, questionamento, realidade, respeito,
sociedade, transformacéo e visdo-mundo.

E oportuno lembrar que a distribuicdo acima aponta somente hipdteses de
centralidade, de pertencimento ao nucleo central e ao sistema periférico das representacdes
socais. Portanto, faz-necessario a verificacao dessas hipdteses. Nesse sentido, efetuou-se um
calculo de taxa de queda da frequéncia como foi exposto na metodologia.

A Tabela 8 apresenta os resultados dessa comparacao distribuidos em trés faixas. Nas
linhas muito sombreadas, estdo os elementos que resistiram ao teste de centralidade, ou seja,
tiveram queda igual ou menor a 40%. Nas linhas pouco sombreadas, aqueles que ficaram
numa faixa de transicdo, com queda entre 40% e 50%. E nas linhas claras e sem
sombreamento, as palavras que nao resistiram ao teste de centralidade, isto €, apresentaram

uma taxa de decaimento acima de 50%.
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Tabela 8

Taxa de Queda de frequéncia — Amostra 1 - bolsistas ativos

Palavras Frequéncia total Frequéncia
Evocadas de evocacao dentre as
(Ft) principais
(Fp)

Desconstrugéo 20 16

Desnaturalizacdo 28 21

NUCLEO Critica 71 51
CENTRAL Compreenséo 24 17
Reflexéo 26 16

Senso-comum 8 7

Emancipacéo 6 5

Essencial 6 5

Conhecimento 23 17

PERIFERIA Importante 10 7
PROXIMA Estranhamento 14 9
Educacéo 9 6

Formacéo 9 6

Conscientizacdo 13 7

Cidadania 18 9

Questionamento 9 8

Construcdo 6 5

Transformagéo 13 10

Mudanca 8 6

PERIFERIA Sociedade 14 9
DISTANTE Politica 16 10
Problematizacdo 8 4

Realidade 6 3

Autonomia 7 3

Respeito 7 3

visdo-mundo 7 3

Pensar 10 3

Diversidade 6 1

Historia 6 1

Taxa de queda de

frequéncia
(F %)

Fonte: autoria propria
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Nota-se que todos as palavras da Zona 1 resistiram integramente ao referido teste, ou
seja, compreensdo, critica, desconstrucdo, desnaturalizacdo e reflexdo seriam aqueles
elementos que parecem cristalizados no pensamento dos bolsistas. Eles constituem o nucleo
central, resistente as mudancas, a base dos posicionamentos acerca da Sociologia no Ensino
Meédio.

Nota-se ainda que os elementos mais suscetiveis estdo localizados no sistema
periférico. Na periferia proxima, apos o teste alguns foram deslocados para uma zona de
transicdo no limiar da periferia mais distante, como: conscientizacgéo e cidadania. Outros
simplesmente foram deslocados para fora da periferia mais distante, ou seja, para fora do
proprio sistema periférico. Consequentemente, evoca¢fes como autonomia, respeito,
visdo-mundo, pensar, diversidade, historia ndo seriam elementos constitutivos de
nenhuma estrutura (central ou periférica) das representagdes sociais. Enfim, elas
representam provavelmente posi¢des individuais dos bolsistas.

A Figura 5 apresenta sintese grafica mais intuitiva da estrutura e dos elementos das
representacfes sociais dos bolsistas apds o teste de centralidade. Trata-se de uma
representacédo, na qual os elementos estdo dispostos em camadas ou Orbitas, distinguidas por
diferentes tons de cor. No centro, marcado por uma cor mais escura, estdo localizados
aqueles pertencentes ao nucleo central. Orbitando aquele nucleo, em tons mais claros, na
segunda camada, os elementos da periferia proxima e na terceira camada, aqueles referentes
a periferia distante. Nos dois casos, sao os elementos que resistiram ao teste de centralidade.
E além dessas camadas, aqueles elementos que a queda acentuada de frequéncia
simplesmente os colocou fora da orbita dos sistemas de representagdes socais (central e
periférico).’? Por fim, chama a atengdo a presenca de alguns elementos nas linhas
fronteiricas, em especial, conscientizacéo e cidadania, localizados entre a periferia proxima

e a distante.

12 Modelo de representacéo grafica utilizado na pesquisa de Almeida (2009), no presente trabalho, usado com
algumas adaptacdes.
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transformacédo
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educacao
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formagdo desnaturalizagdo politica
cidadfania
importante desconstru ga o estranhamento

sociedade

essencial reflexao

histéria

) conhecimento
respeito

diversidade

construgao

visdo de mundo

Figura 5 - Estrutura e elementos das representacdes sociais sobre o papel da Sociologia ho Ensino Médio
Fonte: elaboracéo prépria

Categorizacdo — consciéncia socioldgica (central) x consciéncia cidada (periférica)

Conforme Verges (1992) frequentemente o pesquisador introduz um misto entre um
sistema proprio de categorizacdo baseado em certos principios e aquele que emerge dos
dados. Todavia, para autor, ndo obstante qualquer sistema prévio de categorizacéo, ele deve
considerar o reagrupamento das palavras mais frequentes. Por isso, as principais categorias

devem conter pelo menos um elemento do nucleo central.
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Principios prévios de categorizacdo: cidadania socioldgica x sociologia cidada

Quanto a categorizacao prévia, a pesquisa de Santos (2002) demonstrou a existéncia
de uma representacdo da Sociologia enquanto instrumento de formacdo da cidadania como
um referencial comum para os docentes. Todavia, a partir desse referencial, constatou-se
diferentes posic¢des inclusive, algumas oposi¢des relacionadas a propria visdo de cidadania
e até mesmo a concepcao de ciéncia e de Sociologia.

Conforme Moraes (2009, p. 93), os grupos identificados por Santos refletem duas
perspectivas ou principios a respeito da relacdo entre cidadania e Sociologia: a cidadania
socioldgica e a sociologia cidadd, respectivamente. De acordo com o autor, dentro de um
principio, a cidadania seria abordada mais como um conceito, um objeto de estudo
sociologico, enguanto do outro, ela € mais que um objeto, tende a ser um dos objetivos do
ensino de Sociologia. Em resumo, o ponto de partida, nosso esquema prévio de
categorizacdo nos termos Verges, foram os principios ou categorias-chaves: cidadania

socioldgica e Sociologia cidada.

Consciéncia socioldgica x consciéncia cidada — principios emergentes dos dados

No entanto, o reagrupamento das palavras mais frequentes como sugerido por Verges
revelou diferenciacBes e implicou na necessidade de modificacGes naquele esquema prévio
e a formulacdo de outra dupla de principios categorias-chaves: consciéncia sociolégica
(central) e consciéncia cidada (periférica).

Dessa maneira, 0s elementos centrais critica, compreensao reflexdo remetem a
desnaturalizacéo, (des) construcdo de uma visdo sobre a realidade social fundada na
Sociologia que podemos denominar consciéncia sociologica. Expressao que seria mais
apropriada que cidadania sociol6gica, pois a questdo da cidadania como foi visto esta
deslocada do nucleo central.

O principio em questdo tem um significado muito proximo das expressdes
consagradas na teoria social como pensar sociologicamente (BAUMAN, 2010),
imaginacdo sociolégica (MILLS, 1975), raciocinio sociologico (PASSERON, 1995) e
perspectiva/consciéncia sociolégica (BERGER, 1996). Em comum, elas nos falam do
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desenvolvimento de uma linguagem conceitual acerca do mundo social distinta daquela
construido pelo senso comum.

Nessa linha, o principio consciéncia socioldgica reuniria trés categorias que contém
pelo menos um elemento do nucleo central, conforme o Quadro 7. Elas constituem os
esquemas centrais a partir do quais se organiza 0 pensamento dos bolsistas acerca da

Sociologia no Ensino Médio.

Quadro 7

Categorias centrais - Papel da Sociologia no Ensino Médio

Papel da Sociologia no Formagéo do Construcédo do Discurso oficial
Ensino Médio Senso critico conhecimento reflexivo (OCEM) Sociologia
Principio: Critica Reflexéo desnaturalizacao

Contribuicdo para o

dominio de uma Compreensao Desconstrucéo estranhamento
linguagem especifica. senso comum Conhecimento
Consciéncia Problematizagdo Construcéo

sociolégica .
Questionamento

Nota: categorias formadas com pelo menos um elemento do Nucleo Central (vermelho).
Amostra 1 — bolsista ativos

Principio: consciéncia sociolégica — categorias centrais:

e Formacao do senso critico. Esquema definido pelos elementos do ndcleo central:
critica e compreensao. Tais elementos sdo associados as possibilidades da
Sociologia promover: 0 questionamento e problematiza¢éo do senso comum.

e Construcdo do conhecimento reflexivo. Esquema que redne de um lado, a reflexdo
e desconstrucdo da realidade social e do outro, a construgdo de um conhecimento
sistematizado sobre aquela realidade.

e Discurso oficial. Esquema constituido pela incorporacéo de elementos do discurso
oficial (OrientacGes Curriculares) acerca do papel da Sociologia na escola:
desnaturalizacéo e estranhamento (BRASIL, MEC, OCEM, 2006).

Duas observagdes sdo oportunas. Primeiro, com base nas proposi¢Ges de Santos
(2002) e Moraes (2009), as trés subcategorias remetem, de fato, a uma disciplina especifica
e sua capacidade de promover o dominio de uma linguagem especializada formando um

olhar critico, uma compreensdo socioldgica sobre a realidade social.
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No capitulo 2, assinalou-se que 2006, o Ministério da Educagdo lancou as
OrientacBes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM). No caso da Sociologia, 0
documento orienta que a disciplina contribua especialmente para 0s processos de
estranhamento e desnaturalizagéo dos fenémenos sociais. Portanto, ao que parece, 0s sujeitos
agregaram as suas concepcdes, elementos de um discurso oficial. Elementos que sdo termos
mais técnicos de um discurso especializado que provavelmente foram incorporados no
processo de formacao.

Segundo, observa-se que nesses esquemas centrais, ndo ha elementos ligados as
finalidades amplas advindas do dominio do conhecimento sociolégico como: intervencéo,
mudanca e transformacgdo da realidade. Inclusive, é emblematica a auséncia do elemento
cidadania nos referidos esquemas. Enfim, o dominio do referido conhecimento visa a
constituicdo de uma visdo, um pensamento, uma consciéncia sociolégica e ndo uma
cidadania sociolégica como na categorizacdo inicial de Santos e Moraes.

Na realidade, cidadania se tornou um principio agregador de esquemas periféricos.
Categorias periféricas como sociedade, transformacdo, mudanca, emancipacdo ao que
parece se reportam a um papel mais amplo da Sociologia na formacéo e educacdo dos
jovens que se pode denominar consciéncia cidada. Entdo, o principio consciéncia cidada
(em contraponto a consciéncia socioldgica) reline quatro categorias constituidas de tematicas

advindas da periferia das representacgdes sociais dos licenciandos, conforme o Quadro 8.

Quadro 8

Categorias periféricas - Papel da Sociologia no Ensino Médio

Papel da Educacéo para Transformacgéo Consciéncia Importéancia da
Sociologia no cidadania da realidade politica Sociologia
Ensino Médio

Principio: cidadania Transformacéo Emancipacéo Essencial

Contribui¢do para . L
a formagéio geral formacéo Mudanca Conscientizagao Importante
educagdo Realidade Politica
Consciéncia
cidada sociedade

Nota: Categorias periféricas— formadas apenas com elementos do Sistema Periférico.

Amostra 1 — bolsista ativos
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Principio: consciéncia cidada — categorias periféricas:

e Formacdo para a cidadania. Educacdo, formacdo, cidadania sociedade
constituem um esquema periférico que reporta as finalidades amplas do processo
educativo, insercdo do ser no meio social, a formacao do cidadé&o.

e Transformacdo da realidade. Esquema no qual a aquisicdo do conhecimento
sociologico visa ndo s6 interpretar como também promover uma mudanga e uma
transformacéo da realidade.

e Consciéncia politica. Nesse esquema, a cidadania tem uma conotacdo politica. A
Sociologia visa a conscientizacdo e a emancipacao dos educandos.

e Importancia da disciplina. Essencial e importancia ao que parece se referem tanto
ao papel da Sociologia na formacdo da consciéncia cidadd como a prépria

valorizagéo de disciplina em processo de consolidacdo no Ensino Médio.

As categorias acima constituem possibilidades de andlise dos dados, refletem
escolhas do pesquisador. No entanto, ao que parece, emerge dos dados (utilizando uma
expressao de Verges) uma estrutura das representagdes sociais distinta daquela identificada
por Santos e Moraes.

Por um lado, os contetidos do seu nucleo central sdo influenciados basicamente pelo
discurso oficial e académico, ou seja, pelos conhecimentos advindos dos universos
reificados. Espacos regulados pela l6gica cientifica, nos quais a participacdo dos sujeitos é
condicionada pela qualificacdo especializada, isto €, pelo dominio reconhecido de um saber
e de uma linguagem especificos. (Moscovici, 1991). Caberia evidenciar que as Orientacdes
Curriculares, por exemplo, foram produzidas por um grupo de consultores®2,

Por outro lado, observa-se no sistema periférico das representacdes socais dos
bolsistas presenca ainda de muitos elementos originarios dos universos consensuais. Espacos
regulados pelos conhecimentos advindos da interacdo cotidiana, nos quais surgem as
representacfes sociais. Elas advém do senso comum, mas também sdo apropriadas dos
conhecimentos gerados pelas ciéncias, provenientes dos universos reificados. (Moscovici,
1991). O estudo classico de Moscovici (1961) sobre a Psicanalise mostra justamente como
0s seus conceitos foram apropriados e aplicados pelos individuos nas suas relacdes

cotidianas.

13 Os consultores foram indicados pela Sociedade Brasileira de Sociologia.
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Uma pesquisa recente coordenada por Leandro Raizer e Daniel Mocelin (2015) traz
dados que vao ao encontro daqueles citados da analise acima. O estudo envolveu professores
da educacdo basica, do ensino superior e estudantes de licenciaturas em Ciéncias Sociais que
participaram do IV Encontro Nacional de Ensino de Sociologia na Educacdo Basica
(ENESEB) ocorrido no ano de 2015.

Dentre os estudantes, em grande parte bolsistas do Pibid, predominaram duas visoes
sobre o papel da Sociologia no Ensino Médio: “desenvolver a compreensdo do aluno sobre
questdes de ordem social e politica” (46,9%) e “promover a cidadania, a democracia e o
respeito as diferengas socioculturais.” (28,6%). H& ainda uma terceira concepgdo com um
percentual pequeno: “revelar aos alunos processos de opressao e dominagao social” (12,2%).

Dessa forma, hd uma convergéncia significativa entre estes resultados de natureza
quantitativa e aqueles da analise das evocacOes que colocam: a compreensdo da realidade
social em primeiro lugar (46,9%) no nucleo central e a formacdo para a cidadania em
segundo lugar no sistema periféricos das representacdes sociais.

O Quadro 9 contém um quadro produzido pelos autores com uma sintese dos
resultados da pesquisa. Raizer e Mocelin (2015) chamam a atencdo no quadro para a
proximidade entre as visdes dos professores do ensino superior e 0s estudantes embora 0s
primeiros prioritariamente enfatizem o conhecimento socioldgico como instrumento de
compreensdo (64,3%). Despertou-nos a atencdo as diferenciagdes quanto a questdo da
cidadania. Ela é predominante entre os professores da educacdo basica (47,4%), como ja
apontara Santos, Moraes e Daudt, no entanto, é a opcao de apenas de 14,3% dos professores
de ensino superior. Entre esses dois grupos, numa posi¢do intermedidria, aparecem 0s
licenciandos (28,3%).
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Quadro 9

Finalidades do ensino de Sociologia segundo os participantes do IV ENESEB

Entendlmfsnto Principal finalidade da sociologia no | Participantes do Profes.f;nr’es. Professores da | Estudantes de
sobre o ensino da . . do magistério s ia ..
. . ensino médio IV ENESEB . educacio basica | ciéncias sociais
sociologia superior
Desenvolver a compreensdo do aluno
. . sobre questdes de ordem social e 46,3% 64,3% 31,6% 46,9%
SOC|0I99|3 palitica
pragmatica 5 T -
romover a cidadania, a democracia e
e . : 30,5% 14,3% 47,4% 28,6%
o respeito as diferencas socioculturais
Revelar _aos alunqs prcjcesso; de 9,8% _ 10,5% 12,2%
opressao e dominacéo social
Sobrecarga de finalidades (associou
i i : N S 8,50 - 10,5% 10,2%
Sociologia diversas finalidades principais) ’ ¢ ’
emancipatoria — .
Qualificar a educacao basica 3,7% 14,3% - 2%
Estimul j to do al
stimular o engajamento do aluna em 1.20% 7.1% ) )
questoes de ordem publica
Total 100% 100% 100% 100%
N 82 14 19 49

Fonte: reproducdo de RAIZER e MOCELIN (2015)

Numa confluéncia com a pesquisa de Raizer e Mocelin, pode-se afirmar, em resumo,
que a analise de evocagdes apontou uma maior influéncia de um discurso oficial e académico
na constituicdo do Nucleo Central das representacBes sociais dos bolsistas. Assim, a
Sociologia visa a formacdo de uma consciéncia socioldgica concretizada na capacidade de
uma analise critica, como meio de desnaturalizacdo da realidade social. No caso do sistema
periférico, h& influéncia de discursos que circulam em diversos ambitos universos
consensuais. Logo, o conhecimento sociolégico busca a formacdo de uma consciéncia
cidada.

Na abordagem estrutural proposta por Abric, por mais contraditéria e divergente que
seja a relagdo entre o0s elementos do ndcleo central e do sistema periférico, hé efetivamente
uma coeréncia quando analisados na sua totalidade. Os conteudos do nucleo central tém um
carater normativo, contudo, eles sdo concretizados quando associados aos conteudos do
sistema periférico, em termos de tomadas de posicdes e condutas. (SA, 1996, p. 73). Por
conseguinte, supde-se a existéncia de pontes, mediacdes, relaces entre a proposicao do
dominio de uma linguagem especializada (consciéncia socioldgica) e o desenvolvimento de
atitudes diante da realidade social interpretada sociologicamente (consciéncia cidadd). Essa
hipdtese sera investigada no Estudo Il. A seguir, serdo realizadas analises complementares
com objetivo de verificar se ha diferenciagdes entre subgrupos de estudantes em razdo de

variaveis demogréficas e da situacdo no Pibid (ativo ou egresso, tempo).
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Andlise complementar — especificidades (variaveis)

No sentido de se identificar possiveis variagdes, utilizou-se em um primeiro
momento o subprograma Complex constitutivo do EVOC 2003. Ele fornece uma
comparacao estatistica entre as evocac¢des de subgrupos. Ele identifica os elementos tipicos
de cada subgrupo e aqueles que sdo comuns. Dentre estes, ele calcula o grau de
especificidade ou ligagdo que um elemento apresenta com um certo subgrupo comparado
com outro.

No caso dessa pesquisa, 0 programa testou as seguintes variaveis: faixa etaria, sexo,
regido, formacdao média e superior (instituicdo publica ou particular), tempo de curso e de
Pibid. Caberia focar em dois resultados: 1) ndo ha variagdo quanto aos elementos de nucleo
central, eles estdo presentes em todos os subgrupos e 2) dentre as 8 variaveis testadas,
somente foi detectada alguma variacdo referente ao fator faixa etaria e em apenas uma
comparagdo com base no Teste t de Student!*,

A Tabela 9 apresenta a comparacdo lexical entre faixas etarias para as quais, 0
programa identificou palavras em comum com frequéncia maior que 5 e com variacao

significativa entre elas.

14 O teste t de Student permite inferir se as diferencas entre os resultados dos grupos (no caso as faixas etarias)
implicam ou ndo em maior influéncia de uma variavel. As diferencas significativas devem ser superiores a
10% t de Student. O que implica em um quociente t acima de 2,0 para significativo e de 3,0 para altamente
significativo.
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Tabela 9
Comparagdo lexical segundo a variavel faixa etaria

Palavras comuns Etarias
Frequéncia > 5 Faixas
Palavras comuns 17-21 anos X 26-30 anos Teste t
Student
Conhecimento 6 5 -
Critica 30 11 -
Desnaturalizagédo 9 11 2.28

Nota: Amostra 1 — bolsista ativos
Nota: dentre os 160 participantes, (n=158) responderam o item sobre idade, entre 17-21 anos (n=59); entre 22 e 25 anos
(n=47), entre 26 e 30 anos (n=30) e 30 ou mais anos (n=22)

O resultado pode indicar que o elemento desnaturalizacdo tem uma relagédo maior
com o discurso dos bolsistas na faixa entre 26 e 30 anos. No entanto, nos diversos testes, foi
0 unico resultado positivo indicando uma diferenciacdo e apareceu somente no estrato
relativo a variavel idade. Talvez se possa indicar de modo geral que a estrutura das
representacfes sociais dos licenciandos, seu nucleo central, seria pouco sensivel a
influéncias derivadas de fatores de ordem interindividual, como por exemplo, as variaveis
demogréficas.

Houve uma ultima analise agora com a amostra 2 constituida dos bolsistas ativos
(n=160) e egressos do programa (n=40). As evocacOes entdo de 200 sujeitos foram
analisadas. No Quadro 10, se observa que basicamente o resultado é 0 mesmo da Amostra
1. O nucleo central (Zona 1) se manteve inalterado. Nota-se que na Zona 1 (destacada pela
cor), estdo localizados vocabulos com maior frequéncia (>= 24) e colocadas nas primeiras
posi¢Oes (<2,6). As poucas alteracdes aconteceram no sistema periférico, especialmente, na

terceira e quarta casas: elementos incorporados (verde) e excluidos (vermelho e taxados).
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Quadro 10

Evocacdes sobre o papel da Sociologia no Ensino Medio — Amostra 2

Posicdo Primeiras posi¢des Ultimas posigdes
(P) (P) <2,6 (P) >=26
Frequéncia Zonal Zona?2
(F) NUCLEO CENTRAL (+\+) PERIFERIA PROXIMA (+\-)
Palavras F(+) P (+) Palavras F(+) P()
. Compreensédo 26 2,1 Cidadania 18 3,0
Frequéncia
Alta Critica 91 2,2 conhecimento 31 2,7
Desconstrucdo 24 2,2
>=24 Desnaturalizagéo 40 2,2
Reflexao 34 1,9
Frequéncia Zona 3 Zona 4
(F) PERIFERIA PROXIMA (-\+) PERIFERIA DISTANTE (-\-)
Palavras F() P(+) Palavras F() P ()
Conscientizacdo 17 2,2 Mudanca 8 2,8
Frequéncia | Educagéo 12 2,4 Pensar 10 3,5
Intermediaria | gqtranhamento 19 2,4 | Politica 16 3,3
>=8 Formagdo 11 2,6 problematizacéo 8 3,1
<=24 Importante 11 1,5 questionamento 9 3,1
Senso comum 10 2,2 transformacao 13 3,0
visdo-mundo 7 3,0
Emancipacao 6 26
Essencial 6 15 Diversidade 6 3,6
Eistern 6 el
Pealdade 6 el
Respeito 7 21
Seciedade 14 29

Nota: Amostra 2 ampliada (n=200): bolsistas de iniciagdo em atividade (n=160) + egressos (n=40)

Na busca de se identificar possiveis variacdes entre as evocagdes das duas amostras,
ainda foi realizado um teste com o programa Complex. No entanto, a comparacéo lexical
também ndo mostrou nenhum elemento com uma ligacdo maior ou diferenciada com um dos
dois grupos (ativos e egressos).

Os dados sugerem que mesmo apds a saida do Pibid, os egressos continuam
compartilhando com os bolsistas uma mesma visao sobre o papel da Sociologia no Ensino

Médio. Ressalta-se que alguns sairam do programa, mas continuaram no curso e outros

136



mantiveram um vinculo informal com o Pibid. Muitos, entretanto, se desvincularam da
universidade apds se formarem, dentre os quais, alguns se tornaram professores.

N&o obstante os diversos testes objetivando verificar a centralidade de elementos e
as variagdes grupais, se contatou um nucleo central incélume. O sistema periférico também
apresentou poucas alteragdes. Enfim, (Quadro 11), o Estudo | evidenciou que a concepgéo
de uma Sociologia contribuindo para formar uma consciéncia socioldgica (centralmente) e
uma consciéncia cidada (perifericamente) estrutura as representac@es sociais dos bolsistas

do Pibid na éarea de Sociologia.

Quadro 11
Sintese - A Sociologia no Ensino Médio: representacdes sociais de bolsistas e egressos
Categorias centrais Categorias periféricas
(Consciéncia sociolégica) (Consciéncia cidada)
Formacéo do senso critico Consciéncia politica
Construgdo do conhecimento reflexivo Educacéo para cidadania
Discurso oficial (OCEM) sobre a Sociologia Importancia da Sociologia
Transformag&o da realidade

Nota: Amostra 2 ampliada (n=200): bolsistas de iniciagdo em atividade (n=160) + egressos (n=40)

3.3 Estudo Il — Campo comum

3.3.1 Metodologia: procedimentos especificos — classifica¢ao hierarquica descendente

De acordo com Angela Almeida (2009), geralmente, a abordagem tridimensional
proposta por Doise encontra suporte em métodos quantitativos, nos quais questionarios sao
privilegiados. Notadamente, eles s&o aplicados para viabilizar a coleta de dados relativos as
populagdes ou amostragens em larga escala, como na pesquisa de Doise em 35 paises sobre
direitos humanos citada pela autora.

Contudo, nessa abordagem nao se descarta o suporte de procedimentos de origem
qualitativa. Em escalas menores, instrumentos como entrevistas individuais ou coletivas séo
utilizados para a compreensao tanto das diferenciac@es dentro do campo comum, como das

inser¢des culturais e ideoldgicas que lhes servem de ancoragem.
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No caso desse estudo, o instrumento de pesquisa (questionario online) e participantes
sdo 0s mesmos do Estudo I. O instrumento contém uma questdo de evocacao dividida em
duas partes. Uma primeira parte, na qual se pediu ao participante que escrevesse de quatro a
seis palavras diante do termo indutor: o papel da Sociologia no Ensino Médio e uma segunda
parte, na qual, o sujeito era solicitado escrever um pequeno paragrafo com as razBes para
escolha da palavra que foi identificada como sendo a mais importante.

Nesse estudo, buscou-se identificar o campo comum por meio da analise do contetdo
das respostas dadas a essa segunda questdo. Elas sdo analisadas com apoio do programa
IRAMUTEQ conforme descricdo a seguir.

Trata-se de um programa de analise de dados textuais desenvolvidos por Pierre
Ratinaud (2009)*>. E uma alternativa de dominio publico ao ALCESTE, programa
amplamente conhecimento da comunidade académica concebido por Max Reinert.!®* O
IRAMUTEQ fornece recursos semelhantes aqueles do ALCESTE, como a Analise Fatorial
de Correspondéncia (AFA) e Classificacdo Hierarquica Descendente (CHD) que Ratinaud
denomina Método ALCESTE, por se tratar de uma construcdo de Reinert.

As pesquisas de Reinert mostraram que € possivel analisar, descrever e quantificar
um texto com objetivo de buscar suas estruturas mais significativas. Tais estruturas estéo
ligadas a distribuicdo das palavras ao longo do texto que de modo geral € sistematica e ndo
aleatoria, portanto, passivel de classificacdo. Nesse sentido, o autor desenvolveu 0 método
de Classificacdo Hierarquica Descendente no qual sdo realizadas sucessivas divisées do
texto a partir das quais, sdo identificadas classes de palavras e as relacGes entre elas.
(IMAGE, 2016)

Dessa forma, é possivel acessar informagdes essenciais contidas em dialogos ou em
respostas a questdes abertas de entrevistas e questionarios. Tais informacdes, porém sao
interpretados pelo pesquisador. Sua analise deve estar atenta para as indicacdes sobre
concepcdes e representagfes sociais presentes nas classes de palavras sugeridas pelo

programa.

15 IRAMUTEQ (Interface de R pour les Analyses Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires). De dominio
plblico e fonte aberta, 0 programa é desenvolvido pelo Laboratoire d’Etudes et de Recherches Appliquées en
Sciences Sociales (LERASS) da Universidade de Toulouse. Disponivel em < www.iramuteq.org.>

16 O ALCESTE (A4nalise Lexicale par Contexte d'un Ensemble de Segments de Texte) foi concebido originalmente por
Max Reinert do Centro nacional de investigacdo cientifica (CNRS). Atualmente é disponibilizado no mercado pela
sociedade IMAGE).
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Em relagdo a presente pesquisa, as classes de palavras evidenciadas ajudaram na
identificacdo do campo comum. Para tanto, em um primeiro momento, as respostas abertas
de todos os sujeitos (n=203) foram langadas no IRAMUTEQ como um s6 corpus (Unico
texto), sem considerar as diferenciacGes concernentes a situacdo dos bolsistas (ativos ou
egressos, tempo de programa e curso) e outras variaveis de ordem sociodemogréfica.

Posteriormente, tais dados foram submetidos a uma Analise Fatorial de
Correspondéncia. Esse tipo de andlise, dentre outros aspectos, ofereceu uma visdo grafica
sobre as oposi¢des no discurso dos sujeitos ligadas a diversas variaveis estabelecidas pelo

pesquisador, no caso: tipo de bolsista, sexo, idade, formacao e posicéo institucional.

3.3.2 Resultados:

12 fase: analise do campo comum das representacgdes sociais

A analise do discurso dos sujeitos com apoio do IRAMUTEQ indica que o campo

das representacdes sociais dos bolsistas se estrutura a partir de dois eixos:

Eixo A — A Sociologia: as concepgdes sobre o papel da ciéncia sociolégica no ensino médio

Eixo B — O espago escolar: as percepgdes referentes as experiéncias docentes

A Figura 6 apresenta uma sintese gréafica dos resultados da Classificacdo Hierarquica
descendente (CHD)Y'. Ela nos mostra a existéncia dos dois eixos em torno dos quais articula-
se 0 pensamento dos entrevistados: um englobando as classes 1, 5 e 2 e outro, as classes 3 e
4.

7 Na Classificagdo Hierarquica Descendente (CHD), conforme Camargo, (2013), sio realizadas sucessivas
divisBes no corpus gerando classes de palavras ordenadas hierarquicamente. O dendrograma (dendro: arvore)
sintetiza esse processo. As classes sdo representadas como os galhos da arvore que podem ser divididos
sucessivamente de acordo com as configuracfes do programa. No presente caso, nota-se que no primeiro
momento, o corpus foi dividido em dois subcorpus. No segundo momento, o subcorpus a direita foi dividido
em duas partes, obtendo-se a classe 3 e 4 constituindo um eixo ou bloco de classes. No terceiro momento,
originou-se o subcorpus a esquerda formado inicialmente pela classe 1. Porém, na continuidade da analise,
aquela classe foi particionada gerando também as classes 2 e 5 com a formag&o de um segundo eixo. Entdo, a
CHD terminou, pois, as 5 classes eram estaveis, isto €, constituidas de segmentos de texto com vocabulario
semelhante.
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EIXO A - A Sociologia — Papel da ciéncia socioldgica no Ensino Médio

As palavras constitutivas de cada classe desse eixo foram extraidas pelo programa de
segmentos de textos, nos quais elas tém pleno sentido, pois estdo contextualizadas.
Recuperar esse sentido, a partir da analise dessas frases, possibilita ao pesquisador
interpretar e reconstruir o significado da propria classe e lhe atribuir um nome como uma
sintese de sua intepretagio?®.

A Figura 7 representa justamente essa sintese. O Eixo A traz as percep¢des sobre a
Sociologia no Ensino Médio estruturadas em trés classes. As palavras foram organizadas e

encadeadas com objetivo de se visualizar a proximidade entre seus significados. °

Classe 1 Classe 5 Classe 2
Instrumento de Instrumento de Instrumento de
construgao da compreensaio € formacéo do

cidadania explicacio pensamento critico

/ construcao \ / explicacdo \ K papel \
cidadania explicar sociologia
humano compreender disciplina
pessoa entender ensino
individuo enxergar médio

permitir analise ferramenta

conhecer estranhamento pensar
sociedade fato critica
grupo respeitar realidade

K social / k existir j \ crer /

EIXO A — A Sociologia - Papel no Ensino Médio

Figura 7 - Classes constitutivas do Eixo A

18 Houve a preocupacio de se verificar a adequacéo da intepretacdo dos dados gerados pelo programa. Assim,
contou-se novamente com 0 apoio da Socius — Consultoria Jinior em Ciéncias Socius\UnB. Pesquisadores
da empresa atuaram como juizes independente nominando 0s eixos e classes geradas pelo programa.

190 programa elenca e ordena entre 23 e 24 palavras mais tipicas de cada classe (Figura 5). Cada classe é
destacada por uma cor. Quanto maior a fonte da palavra maior a associagdo dela com a classe. O grau de
associacao € determinado meio do célculo do qui-quadrado: x2- Em comparagdo com a Figura 9 (gerada pelo
Iramuteq), observa-se um nimero menor de palavras representando cada classe. O pesquisador fez um ranking
de maximo 12 palavras com maior 2. Considerou-se, na sele¢éo, apenas palavras com sentido pleno observado
na andlise das frases tipicas que constituem unidades de contexto.
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De modo geral, o Eixo A composto de trés classes esta relacionado a preocupagédo
dos licenciandos em apresentar a Sociologia como um conhecimento relevante e aplicavel
na vida cotidiana dos individuos e no Ensino Médio. A Sociologia é concebida como um
instrumento de formacéo para a cidadania e de dominio de uma linguagem técnica, um modo
cientifico compreender, explicar e criticar a realidade. As trés classes em conjunto
correspondem a 65% do total do corpus analisado, ou seja, quase a metade do discurso dos
sujeitos se refere as tomadas de posicdo quanto ao papel da Sociologia. Sublinhamos que
apenas uma das oito variaveis testadas exerce influéncia embora minima sobre o discurso
dos sujeitos. %° Trata-se da variavel Tphid1 (bolsistas com até um ano de Pibid) que poderia
influenciar na constituicdo da classe 2. %

Na exposicao a seguir, as frases tipicas foram destacadas, enquanto as palavras mais

fortemente associadas a classe estéo ressaltadas em negrito.

Classe 1 — A Sociologia como instrumento de construcéo da cidadania
Numa leitura inicial da classe, destacam-se nos discursos dos sujeitos as palavras
como sociedade, construcéo e cidadania. Elas se reportam a um papel social mais amplo

atribuido a Sociologia no Ensino Médio:

Desenvolver junto com os alunos de Sociologia caminhos metodolégicos de
pesquisa propicia 0 estudo sistematico do ser humano em sociedade. Dessa
forma, o intuito é proporcionar a construcao de um pensamento reflexivo e critico
que conscientemente conduz os individuos a exercer sua cidadania plena.

Na transicdo para a vida adulta é o momento ideal dessa construcéo de cidadania
e identidade, pois quanto mais cedo é apresentada as possibilidades da vida social
mais chances o individuo tem de escolhas.

20 A ligagdo de uma palavra ou variavel com uma classe € estimada pelo teste do qui-quadrado (x2). O programa
classifica os valores de y2 em trés zonas:

- 128zona y2 >15 (altamente significativo),

- 22 Zona: x2 > 4 e <15 (significativo) e

3% zona %2<3.9 (NS non significatif).

Nota técnica. Em termos estatisticos x2 >15 (12 Zona) implica em um valor de p<0,0001, ou seja, em menos
de 1% dos casos, a influéncia atribuida a variavel seria obra do acaso. Na 2% zona, y2 > 4 e <15 corresponde a
um valor entre p >0,0001 e p<0,05, a margem de erro é estendida até 5%. Na 3% zona, 2 <3,9 implica em um
valor de p>0,05, assim, existiria uma chance superior a 5% do efeito da variavel ser decorrente de outros
fatores.

21 Tpbid1 (bolsistas com até um ano de Pibid) constituiria a variavel com maior potencial para influenciar o
discurso dos sujeitos, pois dentre todas as varidveis, ela apresenta o maior valor no teste de qui-quadrado
y2=4.1. Ressalta-se que se trata de um valor baixo que a coloca no patamar minimo da 22 zona de significancia.
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Os sujeitos enfatizam alguns aspectos da formacéo da cidadania, como a consciéncia

dos direitos e deveres, a formacéo de individuos, valores, respeito a alteridade.

Conhecer cientificamente sobre a sociedade e sua multiddo de individuos
beneficia em muito na construgdo de uma visao de alteridade.

Acredito que esta deva ser a funcdo de toda e qualquer disciplina escolar ja que
estamos formando individuos para a vida em sociedade, os valores humanos
devem estar em primeiro plano.
Classe 5 — A Sociologia como instrumento de compreensao e explicacdo da realidade
A classe 5 apresenta uma diferenciacdo relativa a classe 1. Nela, destacam-se
palavras/verbos que se reportam a um papel mais especifico da Sociologia no
desenvolvimento de certas habilidades/operacdes mentais: compreender, entender,

explicar enxergar.

As razdes da escolha das palavras acima apresentadas partem do entendimento
que a Sociologia é uma ciéncia que busca explicar e entender a complexidade
das relagdes nas quais 0s seres humanos estdo inseridos.

A escolha de reflexdo como a palavra mais importante se relaciona com a
necessidade de a Sociologia ser uma disciplina que forneca referenciais teéricos
aos alunos para pensarem por si proprios, criarem teorias para compreender e
explicar a sociedade em que vivem.
Enfatiza-se a contribuicdo da disciplina para o dominio de uma linguagem especifica
baseada em conceitos e teorias, de um modo peculiar de conhecer a realidade social

fundamentado na ciéncia socioldgica.

Conhecer diferentes realidades e entender que ndo ha apenas uma explicacao,
um conceito ou uma teoria que as expliquem é que podemos confrontar a
realidade do aluno e partir para o estranhamento e desnaturalizacdo assumindo
um olhar critico.

Nessa perspectiva de dominio de uma linguagem conceitual, 0s sujeitos citam as
proposi¢cOes das OrientacOes Curriculares que apontam o estranhamento e a desnaturalizagao

como papéis da Sociologia no Ensino Médio.

Imagino que se causo estranhamento retiro do natural aquilo que é pensado
naturalmente e posso instigar o aluno a compreender aquilo por outro viés nao
somente 0 que ja se sabe, mas descobrir uma outra explicagdo e sentido.

O estranhamento é como comer a maga. Nunca mais a realidade social é vista
da mesma forma.
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Classe 2 - A Sociologia como instrumento de formacdo do pensamento
critico/cidadania

A classe 2 de certo modo complementa a classe 5, pois também traz elementos que
se reportam a uma funcao especifica da ciéncia socioldgica na escola. Palavras como pensar,

critica e ferramenta se referem ao papel da disciplina Sociologia Ensino Médio.

A Sociologia no Ensino Médio ajuda a pensar o outro como um outro
conhecivel, o outro da vizinhancga, o outro da politica, o outro da economia e 0
outro do outro lado do mundo.

A partir do momento em que o aluno de Ensino Médio passa a ter contato com a
Saociologia, é construido o seu senso critico possibilitando que o mesmo se sinta
como individuo parte do meio em que vive e como tal.

O papel dessa disciplina na escola é inegavel principalmente no que diz respeito
a criticidade que ela cria ou pelo menos deveria criar nos alunos e alunas.

Os licenciandos também procuram enfatizar o que diferencia a Sociologia das demais

disciplinas no referido nivel de médio.

Por ser a disciplina do Ensino Médio com maior possibilidade do confronto de
dogmas morais constituidos dentro das perspectivas juvenis, isto é, se bem
trabalhada.

Acredito que o papel da Sociologia transcenda o viés puramente mecanico em
que a educacao publica e a privada se encontram ao propor a desnaturalizagéo
desconstrucdo do que esta posto na realidade dos alunos.

Os sujeitos relacionam a formagdo de uma visdo critica da realidade com o
desenvolvimento das capacidades abordadas na classe 2, tais como a desconstrugdo e o
estranhamento. No entanto, é importante salientar que eles também apontam a relacéo entre
a aquisicdo dessa formacdo especifica com as finalidades mais amplas da educacdo:
formacéo para a cidadania.

Formacéo critica de um jovem é papel da Sociologia no Ensino Médio é muito
importante na formagdo de um cidadéo.

Desenvolver junto com os alunos de Sociologia caminhos metodoldgicos de
pesquisa propicia o estudo sistematico do ser humano em sociedade. Dessa forma,
0 intuito é proporcionar a construcdo de um pensamento reflexivo e critico que
conscientemente conduz os individuos a exercer sua cidadania plena.
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Desse modo, a classe 2 faz a ponte entre o proposto na classe 5, uma formagao
especifica e o proposto na classe 1, uma formacdo geral, voltada para a constru¢do da
cidadania. Essa formacdo mais ampla, a insercdo critica no mundo social é viabilizada
justamente com a aquisicao das ferramentas conceituais disponibilizadas pelo conhecimento
socioldgico. Enfim, a Sociologia possibilita 0 acesso a uma linguagem especializada, sua
contribuicdo para o exercicio pleno da cidadania, uma cidadania sociologizada ou
sociologica.

Essa concepgéo acerca da funcdo da Sociologia na escola pode ser relacionada com
o papel mais amplo do conhecimento socioldgico na sociedade moderna. No capitulo 1, fora
visto que Giddens aponta que, na atualidade, as Ciéncias Sociais teriam mais influéncia na
vida cotidiana das pessoas do que as Ciéncias da Natureza. O autor cita a forma como as
estatisticas usadas por aquelas ciéncias refletem sobre as decisdes cotidianas, como por
exemplo, a decisdo de contrair matriménio. Embora seja uma decisdo subjetiva, ela sera
refletida e balanceada pelos conhecimentos e dados objetivos referente as altas taxas de
divércios. Inclusive esses conhecimentos podem afetar a propria decisdo de se casar, bem
como as decisdes relacionadas, como o regime das propriedades. Conforme o autor, "o
casamento e a familia ndo seriam o que sdo hoje se ndo fossem inteiramente sociologizados
e psicologizados. (1991, p.49)

Nessa perspectiva, naquele capitulo, se apontou a existéncia de uma cidadania
sociologizada. Para o autor, hoje, uma larga parcela da populagdo acessa — de um modo mais
ou menos diluido — conceitos sociologicos que constituem um instrumento de reflex&o sobre
as suas praticas sociais. Em resumo, na visdo de Giddens, a Sociologia reestrutura
reflexivamente seu proprio objeto, o sujeito social que aprende, dessa maneira, a pensar
sociologicamente.

Para o0 autor, a Sociologia pode exercer pelo menos quatro funcdes préaticas na vida
das pessoas: 0 autoesclarecimento, a sensibilidade cultural, a avaliacdo de politicas publicas
e a mudanca das suas condi¢des de vida. Esta Ultima seria a sua fungdo mais importante,
pois sabendo o porqué de como nds agimos e como nds fazemos certas coisas em sociedade,

provavelmente, nds seremos, assim, capazes de influenciar nosso préprio futuro.
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Nesse eixo, observou-se que os discursos dos licenciandos apontam justamente nessa
direcdo do dominio do conhecimento especializado da Sociologia. Esse conhecimento pode
exercer um papel mais amplo na formacdo dos jovens, na constituicdo de uma cidadania

sociologizada por diversos caminhos:

De pessoa a cidaddo, a construcdo da personalidade do individuo é de
fundamental importancia. Conhecimento dos direitos e deveres em ambitos
publicos e privados permite que a pessoa analise melhor as op¢@es para sua vida
e assim construa sua jornada.

Formacao da identidade pessoal e cultural, pois permite o ser social constituir
sua personalidade distinta e prépria ao mesmo tempo que faz parte de um grupo.

Por fim, é oportuno apresentar uma sintese grafica das relagcdes evidenciadas na
classe 2 com base na analise de similitude.?? Nessa analise, na Figura 8, é possivel observar
as palavras da classe distribuidas numa arvore em que os diversos termos nos galhos (em
destaque ferramenta, critica, pensar, educacgao, jovem, cidadao) derivam de um tronco
comum (Sociologia), o que fornece uma sintese imagética do papel do ensino daquela

ciéncia na formac&o dos jovens do ensino médio.

22 0 Iramuteq fornece um grafico da classe em forma de arvore decorrente de uma anélise de similitude de
aproximacao entre as palavras.
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Figura 8- andlise de similitude — classe 2

EIXO B - O espago escolar - Sociologia a partir da vivéncia social e das relacfes

escolares

O Eixo B é composto por duas classes. Cabe lembrar que as palavras constitutivas
de cada classe foram extraidas pelo programa de segmentos textos nos quais elas ganham
pleno sentido. A recuperacdo desse sentido, possibilitou ao pesquisador interpretar o
significado da prépria classe e lhe atribuir uma denominagdo como uma sintese de sua

intepretacdo. A Figura 9 representa justamente essa sintese.

147



4 )

Classe 4 Classe 3

Papel da escola: .
Espago social\sala
Superacdo do senso
de aula
comum

- / NG /
/ comum \ f Sala \

senso Aula
significar experiéncia
tema buscar
compreensao escolher
diversidade processo
estudante pibid
professor reconhecer
formar querer

falta professor
N ‘ / \_ i .

EIXO A — Espaco escolar - Sociologia a partir da vivéncia social e das relagdes escolares

Figura 9 — Classes constitutivas do Eixo B

O Eixo B traz também as percepc¢des sobre a Sociologia no Ensino Médio, todavia
contextualizadas pelas experiéncias vivenciadas no espaco escolar, sobretudo, aquelas
advindas do Pibid. A Sociologia é concebida como um instrumento de superagdo do senso
comum que predominaria na escola e sala de aula. As duas classes em conjunto
correspondem a 35% do total do corpus analisado. Ressalta-se que apenas a variavel idade
(modalidade sujeitos entre 26 e 30 anos) teria potencial minimo significativo para influenciar
o discurso dos sujeitos. 23

Na exposi¢do a seguir, as frases tipicas de cada classe foram destacadas, enquanto as

palavras ligadas a classe ressaltadas em negrito.

23 A variavel ida_03 (sujeitos entre 26 e 30 anos) apresentou ¥2=5.97 a colocando um pouco acima do limite
minimo da 2% Zona onde a variavel pode ser cogitada como significativa. 22 Zona 32 >4 e <15.
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Classe 4 — Papel da escola e da Sociologia: instrumento superagdo do senso comum
Nesta classe, destacam-se palavras como senso comum, conhecimento, professor,

estudante que se reportam ao papel da Sociologia no espaco escolar.

Reflexdes acerca do espago onde vivemos. Justifico de extrema importancia visto
que esse conhecimento € primordial para pensar nas relagdes sociais e abordar
temas polémicos. Trabalhar com o senso comum dos estudantes em primeiro
momento e em seguida cabe ao professor desmistificar.

A importancia de causar um estranhamento inicial e de quebrar os paradigmas do
senso comum sobre as questGes sociais para que se possa problematiza-las e
estuda-las teoricamente

A énfase na proposi¢do do desenvolvimento do senso critico, provavelmente seja
marcada pela vivéncia dos bolsistas na escola. Para eles, trata-se de um espaco social, no

qual haveria um predominio do senso comum como forma de conhecimento.

Na minha vivéncia na escola, eu me incomodava com tantas verdades caseiras
proliferadas no ambiente escolar pelos professores.

Quando apenas debatido o senso comum com os alunos, acabamos por deixar o
aluno apenas reproduzindo o que ela acha correto.

Conscientizacdo acredito que todas as palavras que eu usei acima se completam a
consciéncia que vivemos no senso comum.

Desse modo, a proposicdo sobre o papel da Sociologia posta nessa classe se
assemelha aquelas citadas nas classes do eixo anterior, ha uma preocupacdo com o
desenvolvimento da critica. Entretanto, no Eixo A, as proposi¢es parecem derivar ou serem
deduzidas de principios mais amplos, inclusive algumas de orientagdes curriculares oficiais,
enguanto no Eixo B, elas advém ou sdo induzidas a partir da insercdo dos sujeitos no espaco
escolar.

Da mesma forma que nas classes anteriores, os licenciandos enfatizam o dominio de
uma linguagem especifica e sua relacdo com objetivos mais amplos da educa¢do, como a

insercdo do jovem no mundo social:

Sair do senso comum e isso sO é desenvolvido a partir do conhecimento cientifico
que a disciplina de Sociologia representa.

O fato de a palavra sociedade ser repetida na escola, na rua, nos espacos publicos
e privados como uma palavra que explica quase tudo por si mesma. Acredito que
através da Sociologia é possivel provocar os estudantes a compreender o que
significa a sociedade.
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Classe 3 — Espaco da sala de aula
Nesta classe, sobressaem-se termos como buscar, ensinar, experiéncia, processo,

levar referentes a visdo dos sujeitos sobre a dindmica da sala de aula:

Um espaco possivel de miltiplas experiéncias e perspectivas fazendo convergir
e rodopiar em torno das quest@es sociologicas. Em suma, aproximar os alunos dos
temas por meio de suas préprias trajetéorias. Por isso, escolho o didlogo como a
palavra mais importante numa sala de aula.

Nota-se que essa classe complementa a anterior. Aquela se reporta a finalidade da
escola e esta classe se refere aos meios que possibilitariam a supera¢do do senso comum,

como argumentacao, dialogos e debates, sala de aula.

O processo mais dificil e de maior importancia é apresentar discussdes em sala
de aula.

Mas um empenho pessoal que busque o maximo de conhecimento sobre os
diversos campos dos saberes para que assim seja possivel a dialogicidade em sala
de aula.

N&o penso a argumentacdo como algo exclusivo da sala de aula ou das aulas de
Sociologia. Penso de maneira ampla pois considero que a aula de Sociologia
também pode instigar 0 aluno a desenvolver seus argumentos em outros ambitos.

Por fim, € importante acentuar que os bolsistas fazem uma relagdo entre a experiéncia

no Pibid e o desenvolvimento dessa visdo sobre o papel da Sociologia:

Diante dessa primeira experiéncia de contato com a realidade escolar e de sala de
aula possibilitada pelo Pibid.

Verifica-se que o conteudo dessa classe teria uma certa influéncia da variavel idade,
especialmente, dos licenciandos na faixa etaria entre 26 e 30 anos. Dentre 0s estudantes mais
velhos, é possivel que haja entdo uma tendéncia no sentido de se imprimir maior significado
a experiéncia docente.

E oportuno lembrar que ainda na analise do ntcleo central (Estudo I), aquela variavel
também foi a Unica a gerar uma diferenciagdo. Naquela andlise, a palavra desnaturalizagéo
apresentou uma relagdo maior com o discurso dos bolsistas da referida faixa etaria.

Posteriormente, nas analises complementares, serdo investigadas as possiveis
relacbes entre a experiéncia de iniciacdo a docéncia e o desenvolvimento das referidas

concepcdes sobre o papel da Sociologia.
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Sintese: principios comuns geradores de tomada posi¢do acerca do papel da Sociologia:
- linguagem sociolégica (formacao especifica) & cidadania sociologizada (formacéo geral)

No Estudo I, a analise do nucleo central trouxe resultados parecidos com 0s expostos
acima ao evidenciar duas grandes categorias: consciéncia socioldgica e consciéncia cidada.
Contudo, enquanto a primeira articulava as categorias centrais e a segunda reunia as
categorias periféricas.

Ressalta-se que na estrutura das representacdes, o sistema do ndcleo central e o
sistema periférico tém funcdes e caracteristicas distintas, como por exemplo, a perenidade
do primeiro em contraste com a transitoriedade do segundo. Porém, cabe lembrar a
complementaridade dos dois sistemas. Os conteudos do nucleo central tém um carater
normativo, contudo, eles sdo concretizados associados aos contetdos do sistema periférico,
em termos de tomadas de posi¢des e condutas. Entdo, naquele momento, foi sugerido a
hipotese da existéncia de pontes entre a proposicdo do dominio de uma linguagem
especializada (consciéncia socioldgica) e o desenvolvimento de atitudes diante da realidade
social interpretada sociologicamente (consciéncia cidada).

Todavia, em razao dos limites da analise de evocacgdes e dos proprios limites da nossa
pesquisa, apontou-se que aquela hipotese seria investigada no Estudo Il. De fato, a
Classificacdo Hierarquica Descendente promovida pelo IRAMUTEQ possibilitou uma
analise dos contextos semanticos relativos as evocacoes.

Em suma, verificou-se a existéncia de um mapa comum constituido por dois pontos
de referéncia importantes para os sujeitos. A Sociologia possibilita 0 dominio de uma
linguagem especifica e desse modo, a Sociologia contribui para o exercicio da cidadania,
uma cidadania sociologizada ou sociolodgica.

Na perspectiva de Doise, tais pontos de referéncia funcionariam como principios
geradores de tomada posi¢des (terminologia derivada da teoria de Bourdieu). Desse modo,
a partir da leitura do mapa comum ou jornal (nos termos de Bourdieu), os sujeitos podem
seguir caminhos diversos e assumir diferentes posicdes.

No caso dessa pesquisa, os discursos podem apontar distintas possibilidades de
concretizacao da cidadania sociologizada: formacéo politica, desenvolvimento de atitudes

como respeito, conscientizagao dos direitos e deveres, reforma social.

Escolhi formacéo politica como a expressdo mais importante uma vez que resume
todas as outras em si. Acredito que a formagdo critica de um jovem é papel da
sociologia no Ensino Médio e é muito importante na formacgdo de um cidadao.
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No meu ver, contribui para aproximar os jovens de uma visdo mais critica sobre
a sociedade, desenvolver um olhar socioldgico mesmo e, em Gltima instancia,
pode contribuir na formacdo para a cidadania de agentes sociais politicos
conscientes.

A matéria tem uma grande importancia, pois ajuda e ensina os alunos a
questionarem e terem um senso critico além de ensinar a pensar e a respeitar o
pensamento do préximo, ndo ter preconceito.

De pessoa a cidaddo, a construcdo da personalidade do individuo € de
fundamental importancia conhecimento dos direitos e deveres em &ambitos
publicos e privados permite que a pessoa analise melhor as opc¢@es para sua vida
e assim construa sua jornada.

E muito importante entendermos o porqué a sociedade esta do jeito que esta hoje
em dia, porque ha tantos problemas, desigualdades sociais, morais e éticas.
Enfim, entender a sociedade em um ambito geral € o primeiro passo para
melhorar a sociedade para todos.

A analise do campo comum (Estudo Il) em conjunto com analise do nucleo central
(Estudo I) possibilitam visualizar as bases do pensamento dos bolsistas referente ao papel da
Sociologia na escola. No Estudo I, configurou-se aquele pensamento em duas grandes
categorias: “consciéncia sociologica” reunindo os esquemas centrais € “consciéncia cidada”,
0s esquemas periféricos.

No Estudo I, foi possivel concebé-las mais como principios comuns articulados do
que esquemas distribuidos em posi¢oes hierarquizadas de um sistema de pensamento. Nessa
perspectiva, haveria dois principios fundamentais: 1) Sociologia é vista como um
instrumento de uma formacéo especifica, a aquisicdo de uma linguagem técnica e 2) nessa
condi¢do, o fundamento para uma formacao geral, a preparacdo para o exercicio de uma
cidadania sociologizada. Em sintese, estes sdo principios ou eixos de um mapa comum a
partir dos quais os licenciandos optam por caminhos diferentes quanto a funcdo do

conhecimento socioldgico na escola.

Quadro 12
Sintese — resultados do Estudo | e Estudo 11
Estudo | Consciéncia socioldgica Consciéncia cidada Periférica
Nucleo Central Categorias Central
Estudo 11 Linguagem conceitual Cidadania Sociologizada
Campo comum Principios Formacéo especifica Formacéo geral
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Andlise complementar: as diferenciacdes

Como ja assinalado na abordagem tridimensional, Doise propfe uma investigacao
em trés fases ou verificacdo de trés hipoteses: a identificacdo do campo comum, das
diferenciacbes e das ancoragens. Anteriormente, verificou-se, de forma exaustiva, a
primeira hipotese por ser constituir justamente o objetivo deste capitulo. A seguir, serdo
apresentadas analises complementares, nas quais sao levantados alguns elementos relativos

as outras duas hipdteses.

2% Fase: analise dos principios organizadores das diferenciacfes

Na fase anterior, averigou-se que constituem o campo comum das representacoes
sociais dos bolsistas principios que apontam a Sociologia como instrumento de
compreensdo/explicacdo da realidade, desenvolvimento do senso critico e formacdo para
cidadania. A Analise Fatorial de Correspondéncia possibilita visualizar numa representacdo
grafica possiveis diferenciagbes dentro desse campo comum mostrando as relacbes e
oposicOes entre fatores como : classes, palavras e variaveis. Tais fatores sdo representados
espacialmente por pontos no gréafico fatorial.

A Figura 10 traz a projecdo das variaveis (em destaque) e das classes. Cabe
esclarecer que dois aspectos visuais indicam a dimensdo, a importancia dos fatores: o
tamanho da fonte e a distancia em relacdo ao centro do grafico (quanto mais distante do
ponto zero, maior a influéncia da variavel. Nota-se que, distante do centro, se sobressaem
apenas as variaveis de identificacdo dos sujeitos (Suj_), ao passo que proximo do centro, se
localizam as varidveis sociodemograficos, temporais (situacdo e tempo do bolsista no curso
e no Pibid). Dentre estas, tém algum destaque (fonte maior) justamente as varidveis citadas
anteriormente: tpibid_01 (até um ano no Pibid) e ida_03 (bolsistas entre 26 e 30 anos). A
primeira mais ligada a classe classe 2 (a sociologia como instrumento de formacéo critica)
e a segunda a classe 3 (percepgdes sobre a sala de aula.)

Doise aponta que as diferenciaces podem ser de ordem individual ou interdividual.
As primeiras se anconrariam em fatores psicoldgicos e as segundas, em fatores psicossociais
e sociologicos. Na imagem fatorial se sobressaem os primeiros fatores. Logo, ao que parece

as variacOes dentro do campo comum séo predominantemente indivualizadas.
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Figura 10 — Analise fatorial: projecdo de variaveis e classes no campo fatorial

Jaa Figura 11 destaca a projecao das palavaras. Quanto maior a proximidade entre
elas, maior a ligagdo. Em consequéncia da proximidade, elas podem ser visualizados como

se estivessem formando nuvens. No caso, haveria trés nuvens de palavras.
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Figura 11 — Andlise fatorial: projecdo das palavras (em destaque formando nuvens), classes, e variaveis

no campo fatorial

O plano fatorial pode ser visualizado de diversas formas. Caso seja dividido em dois
lados, esquerdo e direito, observa-se dois eixos: A e B. O primeiro se refere ao papel da
Sociologia no Ensino Médio e o segundo se refere a Sociologia concebida a partir das
experiéncias docentes dos sujeitos.

No Eixo A, nota-se duas nuvens de palavras em quadrantes diferentes. No quadrante
superior direito, ha uma nuvem bem densa formada pelas classes 2 e 5. Em razdo da forte
proximidade entre as palavras, as duas classes parecem fundidas em apenas uma, somente

se distinguem pela cor. De fato, termos como compreensao, explicacéo, critica tratam de
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um mesmo aspecto: a aquisicdo de habilidades especificas, o dominio da linguagem
sociologica. Em contrapartida, no quadrante inferior direito, localiza-se a outra nuvem
contendo apenas a classe 1. Ela trata de finalidades mais ampla do ensino de Sociologia
expressas em termos como sociedade, identidade, cultura, alteridade e cidadania.

A localizacdo em quadrantes distintos pode expressar visdes opostas ou diferentes ou
complementares concernentes a determinado tema. No caso, o grafico fatorial nos
possibilita visualizar a confluéncia entre a proposicdo do desenvolvimento de certas
habilidades cognitivas e a preparacdo para a insercdo na sociedade. Anteriormente,
denominou-se esse processo de cidadania sociologizada.

No Eixo B, observa-se apenas uma nuvem formada pelas classes 3 e 4 que remete a
experiéncia docente dos sujeitos. H4 uma proximidade entre as duas classes, mas ndo como
aquela notada entre as classes 2 e 5 do Eixo A. A classe 3 ocupa basicamente o quadrante
inferior esquerdo. Ela traz as percepg¢des sobre a iniciagdo a docéncia com destaque para
expressdes como: sala de aula, experiéncia, professor, estudar e Pibid. Ao passo que
classe 4 localizada no quadrante esquerdo superior se refere a visao da escola como um todo.

Visualmente chama a atencdo a proximidade entre a classe 4 e a nuvem formada
pelas classes 2 e 5, inclusive com interseccgdes e sobreposi¢des de palavras. Na realidade, as
trés classes se reportam ao papel da Sociologia. Entretanto, na classe 4, o discurso sobre esse
papel se constitui a partir da experiéncia na escola. O discurso entdo € marcado por termos
como espaco, area, diversidade, senso comum.

Por fim, nota-se que duas variaveis foram plotadas e destacadas no plano fatorial:
tempo de Pibid (6-12 meses de bolsa) e idade (26-30 anos). Elas tém apenas uma leve
associacdo com as classes 2 e 3 respectivamente e, no plano fatorial, ndo geram oposicdes
com as outras variaveis. Entretanto, cabe o registro tendo em vista a continuidade da

averiguacdo da influéncia das variaveis temporais nas proximas analises.
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Anélise complementar: as ancoragens

32 fase: A experiéncia no Pibid modulando representac6es sociais

As andlises anteriores, em especial da classe na 4, propiciaram indicativos de
possiveis impactos da experiéncia docente na visao dos bolsistas, modulando ou ancorando
suas percepcOes. Vale indagar: serd que o Pibid afeta as representacdes sociais sobre a
Sociologia e seu papel no ensino médio?

Todavia, antes, é fundamental evidenciar mais uma vez o significado e os limites da
experiéncia de iniciacdo a docéncia. Inclusive, considerar as pondera¢fes quanto a se atribuir
ao Pibid influéncias que ndo lhe seriam proprias ou exclusivas. Numa entrevista, (2014),

um gestor da Capes ponderou:

E um pouco complicado porque se toda a formagéo dele se desse em um ano no
Pibid, seria até possivel atribuir parte dessa modificacdo das representacfes
sociais, das concepcdes, se ela ocorre ou ndo a partir do envolvimento do sujeito
naquele programa. H& o risco de atribuir ao Pibid elementos que néo séo do Pibid,
porque ao mesmo tempo que ele (estudante) estd no Pibid, ele estd fazendo
disciplinas da graduacdo, ele esta discutindo, fazendo leituras de periddicos que
envolvem debates, discussdes sociolégicas. (ENTREVISTA, Coordenador Capes,
2014, p.35)

Ainda levantou-se um outro complicador. N&o se trata somente de investigar
representacfes que envolvam a funcdo da escola, do conhecimento, mas também a
concepcao de uma ciéncia e do seu papel na sociedade, um paradigma sobre a producao
sociologica e sua apropriacdo nas varias esferas sociais, como na instituicao escolar.

Talvez, por um lado, uma mudanca na representacdo acerca do papel do
conhecimento socioldgico no Ensino Médio envolvesse uma transformacdo na prépria
Sociologia, ou seja, fora do alcance de um programa que tem influéncia por um ano ou dois
na formacao do licenciando. Contudo, por outro lado, como néo se trata em principio de um
curso de formacéo de socidlogos e sim professores de Sociologia, é razoavel supor que a
extensa e intensa imersdo pedagogica na escola de um ano ou dois promovida pelo Pibid
possa influenciar na concepgdo ndo sobre a ciéncia socioldgica em geral, porém, sobre papel
dela na formacdo do educando.

Ademais, nas entrevistas com os gestores do Pibid, reiterou-se o que estava disposto

nos documentos sobre as inteng¢bes do programa:
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Com as concepcdes afetadas a partir do didlogo, da interacéo e da socializacéo dos
saberes, dos modos de pensar, dos modos de agir e reagir a propria formacao de
maneira proativa e dinamica, 0s alunos da licenciatura poderdo ter suas
representagdes sobre o exercicio da docéncia modificadas pela reflexdo-agao.
(CAPES, 2013, p. 70)

Portanto, a intencdo € promover mudancgas nas representacdes sociais que podem
influenciar nas praticas pedagdgicas. Na realidade, a pretensdao do programa é mais ampla e

objetiva alcancar os diversos atores e gerar o que denominam uma crise de paradigmas:

Além do mais, a rede de colaboradores que se forma a partir do Pibid possibilita
que ndo apenas as concepcdes dos alunos das licenciaturas sejam afetadas, mas,
igualmente, sejam tensionados os paradigmas dos formadores (professores da
educacdo bésica e das IES). O intuito, neste caso, € que se estabeleca um
movimento e uma ‘crise’ nesses paradigmas, de modo a fazer com que sua propria
prética seja questionada, ressignificada[...] (CAPES, 2013, p. 70)

Em sintese, essa proposicdo de mudanca estaria relacionada com sentido dado a
inovacao no programa. Ela ndo se refere necessariamente a um produto, material didatico,
mas a uma transformacéo nas representacdes sociais, com a constru¢do de novos olhares
sobre as mesmas situagdes ou praticas pedagogicas. Nessa perspectiva, na entrevista citada,
0 gestor da Capes afirmou “entdo o novo ndo ¢ de fato o que ¢ externo ao ser, ao sujeito. O
novo ¢ aquilo que ele adiciona as suas representagdes iniciais”.

Logo parece ser plausivel a hipdtese de que o programa possa afetar ndo a concepgao
sobre a Sociologia enquanto ciéncia, mas as representacdes acerca do seu papel na educagéo
basica. Salienta-se ainda que o Pibid possibilita ao bolsista: uma experiéncia intensa em
média 10 horas semanais de imersdo no universo da escola, de contato mais proximo com
os professores, estudantes, com suas culturas, uma oportunidade de compreender melhor o
significado da carreira docente no seu dia a dia, de apropriacédo dos saberes docentes, de
observar e participar do planejamento de aulas e mesmo conduzi-las em algum momento,
porém sem ser o responsavel pleno pela docéncia. Enfim, trata-se de uma oportunidade de

iniciacdo a docéncia. Nas palavras de um bolsista:

Observar 0 campo mais assim como um olhar sociolégico sobre aquele espaco do
que necessariamente atuar enquanto professor ou professora. Experimentar o que
€ 0 ensinar, experimentar a docéncia.

Enfim, de um lado, ha uma intencionalidade do programa no sentido de

transformacéo das representagcdes sociais dos atores e do outro, esses atores imersos numa
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rica experiéncia docente ainda que de iniciagdo. Mas como se averiguar concretizacdo da
referida intencédo?

Metodologicamente, buscou-se fazer essa averiguacdo em duas etapas: analise das
respostas a uma pergunta direta/objetiva e analise das perguntas abertas e dos
relatos/depoimentos.

Na primeira etapa, o licenciando foi estimulado a assinalar dois fatores que teriam
influenciado na constituicdo de sua visdo acerca do papel na Sociologia na escola (Tabela
10). Vale ressaltar que 67% ou seja 2\3 dos estudantes apontaram o Pibid como um desses
fatores. As disciplinas tedricas constiutuem o segundo fator mais importante, todavia com
um percentual bem menor, 37%. E interessante notar que o terceiro fator é a experiencia no
Ensino Médio, ou seja, para 28% dos licenciandos sua visdo a respeito da Sociologia resulta
em grande parte de um processo anterior a formacgéo académica superior. Ressalta-se ainda
que somente 23% assinaram a experiéncia docente no estagio como fundamental nesse

processo de formagao.

Tabela 10

Resposta\Questdo: quais os DOIS aspectos, experiéncias ou fases da sua formagéo docente que mais
teriam influenciado na origem de sua visdo sobre o papel da Sociologia no Ensino Médio?

Opcoes F (%)
participacdo em programas de bolsas de inicia¢do a docéncia 63,8 %
disciplinas tedricas 37,2%
experiéncia como estudante de Sociologia no Ensino Médio 28,1 %
pratica de ensino ou estagio supervisionado 23%
disciplinas pedagdgicas 18,%
participacdo em oficinas, seminarios, encontros, congressos 15,%
participacdo em ONGs, partidos politicos, movimentos sociais, estudantis 14%
participacdo em projetos de pesquisa ou extensdo 10%
Outros 2%

Nota: o somatdrio de percentuais excede 100%, pois cada respondente poderia escolher duas alternativas.
(n=199)

Nessa etapa, com vistas a uma melhor compreensdo das percepcbes sobre a
Sociologia e a relacdo com a experiéncia no Pibid, houve a andlise conjunta dos
relatos/depoimentos e das justificativas relativas as escolhas das respostas as questfes
fechadas e a questdo de evocacdo ja analisada na discussdo do campo comum. Desse modo,
todo o material discursivo dos sujeitos passou a constituir um s6 corpus, um Unico texto
para ser analisado pelo IRAMUTEQ.
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A Figura 12 traz uma sintese grafica dos resultados da Classificacdo Hierarquica
descendente (CHD) feita pelo IRAMUTEQ. Ela nos mostra a existéncia dos dois eixos em

torno dos quais, articula-se 0 pensamento dos sujeitos:

Eixo A — O Pibid: as percepgdes referentes as experiéncias docentes dos licenciandos na
escola

Eixo B — A Sociologia: as concepcdes sobre o papel da ciéncia socioldgica no ensino médio.

Constata-se se que o Eixo B (classes 5 e 4) na verdade de modo coerente traz
basicamente 0os mesmos elementos textuais ja identificados na analise do campo comum,
porém agora aglutinados em duas classes e ndo mais trés. Vale lembrar que a analise fatorial
ja apontava essa aglutinacdo quando foram formadas duas nuvens no eixo relativo ao papel
da Sociologia. Em sintese, a classe 5 remete a Sociologia como instrumento de compreensao,
formacdo para a cidadania e a classe 4 se reporta a Sociologia como instrumento de
superacdo do senso comum e formacdo do pensamento critico. Enfim, sdo reiterados os
principios a partir dos quais os bolsistas se posicionam quando pensam sobre a funcdo do
conhecimento socioldgico na escola.

A novidade produzida pela classificagdo hierarquica descendente diz respeito as
percepcdes sobre o Pibid. Na analise anterior, um eixo ja se reportava a experiéncia docente
de modo geral, porém agora ha uma énfase na experiéncia de iniciacdo a docéncia. Nesse

item, analise ter4 como foco o Eixo A (classes 2, 1 e 3).
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Figura 12 — Classificacao hierarquica descendente sobre o corpus total gerada pelo programa
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EIXO A - O Pibid: a experiéncia de iniciacdo a docéncia

Eixo A traz as percepcOes sobre a experiéncia no Pibid estruturada em trés classes,

Figura 13. Vale lembrar que as palavras foram organizadas e encadeadas com a finalidade

de se visualizar a proximidade entre seus significados.
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EIXO A — Experiéncia no Pibid

Figura 13- Classes constitutivas do Eixo A

As trés classes constitutivas do Eixo A em conjunto correspondem a 60% do total do

corpus analisado. Assim sendo, parte consideravel do discurso dos sujeitos se refere aos

sentimentos e percep¢Oes advindas da experiéncia de iniciacdo. Percebe-se a influéncia
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embora discreta de algumas variaveis sobre o discurso dos sujeitos, em especial as variaveis

temporais: tempo de Pibid (tpbid), tempo de curso (tcs) e situacdo no Pibid: ativo ou egresso.

Classe 2 — A experiéncia no Pibid: dificuldades, resisténcias, as relacfes entre o0s
atores

Nesta classe, estdo evidenciadas palavras que se reportam as dificuldades, as
resisténcias, aos enfretamentos e as faltas percebidas pelos sujeitos durante a experiéncia
do Pibid.

Meu espanto maior foi notar a dificuldade maior dos alunos com leituras como
se envergonhavam de possuirem dificuldades que suas idades ja ndo permitiam
mais. Além de, por exemplo, ndo dominarem contetidos, hoje em dia, tidos como
basicos como o inglés.

Situagdes, experiéncias com o estagio logo como bolsista Pibid encontramos
muitas dificuldades de atuar, propor projetos de intervencdo, entre outras
praticas.

Os discursos também se referem a relagdo entre bolsistas e supervisores:

Bolsistas, professor supervisor, alunos, equipe gestora, professores e
funcionarios da escola mais do que um envolvimento, estas atividades
possibilitaram uma formacdo e reflexdo do que é o processo de ensino e
aprendizagem.

O espanto vivenciado como bolsista esta na escola, em seus gestores. Inclui aqui
a professora supervisora isso porque eles possuem uma visdo utilitaria do
programa. Ela entende o bolsista como estagiario ou entéo alguém que pode tapar
0 buraco quando os professores se ausentam.

Os sujeitos procuram mostrar a natureza da experiéncia de iniciagdo a docéncia e

enfatizam seu diferencial quanto ao estagio:

Em linhas gerais o Pibid oferece ao estudante a oportunidade de vivenciar a sala
de aula. O bolsista Pibid ndo é professor e tampouco esta ali como estudante pois
o Pibid tem a figura do supervisor.

O bolsista Pibid € um meio termo entre um professor e um aluno pois ndo tem
qualquer poder para assumir uma turma, porém em oficinas e intervencdes que
o Pibid propicia pode exercer sua docéncia.

No estagio, nos estagidrios estamos la apenas com a fun¢do de observar sendo
sujeitos passivos durante uma agdo e no Pibid somos sujeitos ativos realizando
atividades com os alunos trabalhando com os desafios e dificuldades que nés os
alunos e a escola enfrentam.
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N&o obstante as dificuldades, os licenciandos enfatizam a relacdo do Pibid com sua
formacéo docente e sua compreensdo sobre a Sociologia no Ensino Médio. Dessa forma, 0s
discursos corroboram os resultados apresentados na Tabela 10 em que 63% dos bolsistas

salientaram a importancia da referida relagéo.

Para minha surpresa a experiéncia ndo foi apenas em sala de aula, mas as reflexdes
trazidas as reunifes do grupo semanais aliadas as leituras necessarias a
formacéao de um bom profissional me permitiram desenvolver também a pesquisa
académica desenvolvendo artigos e apresentados em congressos.

Minha experiéncia no Pibid me permitiu o alargamento das reflexdes sobre os
desafios a serem enfrentados para a consolidacdo da Sociologia no Ensino
Médio, como organizacdo do curriculo conteddo e didatica de ensino,
professores qualificados, carga horaria.
Trata-se de discursos ligados, embora moderadamente e ndo de forma exclusiva, aos
sujeitos com maior tempo de curso (8 ou mais semestres), um maior tempo de Pibid (2 a 4

semestre no programa) e egressos do programa. 2

Classe 1— A experiéncia no Pibid: espantos e motivacoes

Nesta classe, ganham relevo palavras como espanto querer, desejo, gostar, sentir,
motivo que se reportam aos sentimentos diversos advindos das experiéncias em sala de aula
oportunizadas pelo Pibid. Inicialmente cabe expor as motivagdes para ingresso no programa

e para seguir carreira no magistério a partir da experiéncia de iniciacdo a docéncia:

Bom o que mais me motivou a entrar para o Pibid era para ver se eu iria me
adaptar bem dentro de sala de aula. Sim, isso funcionou muito bem, pois gostei
de estar ndo la sentado como observador aluno, mas, sim, na frente como
professor.

Entdo o Pibid me trouxe uma grande experiéncia em sala de aula, experiéncia
essa que aplico no meu trabalho com alunos do Ensino Médio. Primeiramente me
motivou entrar no Pibid pelo fato de conhecer participantes do Pibid de
Pedagogia e pelo interesse financeiro.

24 *tcs 04 (tempo de curso: 8 ou + semestres) 2 =9.4.

*tpbid_02 (Tempo de Pibid: 3 a 4 semestres) 2 = 7.70

*spbid_02 Situacéo no programa: egresso) y2 = 7.24
Como visto na nota 28, os valores de qui-quadrado (y2) das trés varidveis se encontram na 22 Zona: y2 >4 e
<15, na qual eles podem ser considerados significativos. Nesse caso, p<0,05, a margem de erro é de 5%. Ou
seja, existiria uma chance de até 5% do efeito das variaveis serem decorrentes de outros fatores.
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Conforme pesquisa nacional sobre o Pibid coordenada pela professora Bernardete
Gatti (2014), um dos impactos do programa € o aumento do interesse dos licenciandos pelo

magistério. Para eles, o “programa ajudou a confirmar a escolha profissional, motivou-os a
sequir carreira como professor e a construir uma visdo da profissdo e uma identidade
profissional”. (2014, p. 49). Ao que parece, 0S pontos de vista enunciados nessa classe
reafirmam essa tendéncia nacional (inclusive um discurso fortemente associado aos bolsistas

ainda no inicio do programa - tempo de Pibid: 1 a 2 semestres).?

Ainda estou recente no projeto, mas a cada experiéncia em sala de aula me faz
perceber que esse é o caminho que quero seguir. Ndo me vejo sendo outra coisa
sendo docente em Sociologia.

Talvez, a adesdo a carreira de magistério esteja relacionada ao espanto advindo da
experiéncia de iniciacdo a docéncia. Na nossa pesquisa, eles se defrontaram com a seguinte
questdo: ““Aristoteles afirma que o conhecimento nasce do espanto”. Faca um depoimento
ou o relato acerca do que Ihe mais espantou durante o Pibid”. Nos relatos, muitos sujeitos
procuraram evidenciar os conhecimentos derivados do espanto, saberes provocados pela

imersao no universo escolar:

Meu maior espanto foi em relagdo as atitudes preconceituosas e conservadoras
que os alunos constantemente demonstram nas oficinas e intervengdes realizadas
pelo Pibid. Dos saberes que me foram oportunizados, eu diria que as posturas
em sala de aula.

Foi saber que o professor trabalha bem mais do que eu imaginava quando era
aluno. N&o imaginava que tinha todo uma burocracia antes de entrar na sala de
aula como montar um plano de aula.

A experiéncia de iniciacdo parece que contribuiu para que os licenciandos

compreendessem os diversos saberes que estdo jogo na sua formagéo.

Fez perceber o caréater transformador e potencial da Sociologia em sala de aula.
Espantou a diferente atengdo que obtive dos alunos usando recursos
audiovisuais e apenas aulas expositivas. O Pibid me possibilitou através de
muitos questionamentos me conhecer e desenvolver habilidades docentes
fundamentais.

% *tpbid_01 (bolsistas entre 1 e 2 semestres no programa). Trata-se da variavel de maior valor de 2 = 14.30.
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Ficou bem visivel que ndo podemos entrar na sala de aula e jogar conceitos para
os alunos ou dar uma aula como é dada na universidade é preciso trazer tudo para
o cotidiano do aluno simplificando sem tirar a esséncia da Sociologia.

Conforme pesquisadores como Maurice Tardif (2002) e Selma Pimenta (1999), o
saber profissional do professor na realidade é composto por diversos conhecimentos
construidos em diferentes espacos formativos. Eles podem ser divididos em trés categorias:
saberes disciplinares, saberes pedagdgicos e saberes da experiéncia.

No caso, 0s saberes experienciais derivados do Pibid contribuiriam para que os
licenciandos refletissem sobre os saberes pedagdgicos e disciplinares construidos na
academia e fundamentalmente a especificidade da profissdo de magistério. E, por
conseguinte, criaram ou reforcaram os lagos de identidade profissional e as motivacdes para

ingressar na carreira docente, ndo obstante as dificuldades:

Apesar de ndo conseguir exercer a profissdo por falta de vaga no mercado de
trabalho, eu me sinto extremamente grato e capacitado a exercer a profissdo
docente. E claro que hé coisas que vocé s6 aprende na préatica da sala de aula e
a maior parte disto devo aos profissionais do Pibid.

Classe 3 — Experiéncia no Pibid x experiéncia no Estagio / Sociologia

Nesta classe, sobressaem-se palavras que remetem a comparacdo entre duas
experiéncias e vivéncias docentes na licenciatura: estagio, supervisionado, programa,
Pibid. Secundariamente, elas também remetem a relacdo entre 0s conhecimentos

socioldgicos desenvolvidos no curso e aqueles apreendidos na pratica escolar:

Ja o estagio supervisionado esta muito engessado na estrutura funcional da escola
e das orientacgdes dos cursos de licenciatura tem como foco a pratica em sala de
aula. Nao abre espago para pensarmos de forma mais ampla sobre a formacéo
docente.

O Pibid ,diferentemente do estagio obrigatério, possibilita uma vivéncia e
pratica pedagogica intensa. Nesse sentido o programa foi fundamental para a
construgdo de minha identidade profissional assim como a estruturacdo de uma
nova concepcao sobre a carreira docente como um todo.

Na pesquisa de Gatti (2014) citada anteriormente, os bolsistas de iniciacdo
demonstram uma valoracdo da experiéncia do Pibid em comparacdo com a experiéncia no
estagio, inclusive colocam questionamentos relativos ao proprio modelo de estagio
curricular. Ao que parece, os discursos dos bolsistas licenciandos em Ciéncias Sociais mais

uma vez reafirmam essa tendéncia.
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Cabe ressaltar que a recente pesquisa de mestrado de Karla Danielle Souza sobre a
licenciatura em Ciéncias Sociais na UFRN aponta uma tendéncia semelhante. A pesquisa
envolveu professores da educacdo basica egressos da referida licenciatura que deveriam
indicar trés fatores que mais teriam contribuido para sua pratica docente. Dentre os docentes
que foram bolsistas do Pibid, 89% indicaram o programa como a principal contribuicéo.
Conforme a autora, trata-se de um percentual muito maior do que aquele referente aos
estagios (25,8%) considerando o universo de respondentes. (SOUZA, 2017, p. 160)

Em sintese, neste capitulo, foram identificados os referenciais compartilhados pelos
bolsistas do Pibid concernente ao papel da Sociologia no Ensino Médio concebida como
meio de aquisicdo de uma linguagem especifica que é base da formacgdo de uma cidadania
sociologizada. A partir desse mapa comum, 0s sujeitos apontaram/optaram por caminhos
nos quais a Sociologia pode ser instrumento de formacdo de valores, de respeito pela
diversidade, mudanca, conscientizacdo politica, reforma social, dentre outros.

Algumas daquelas opg¢Bes parecem ser moduladas/ancoradas na prépria experiéncia
de iniciacdo a docéncia. Essa experiéncia por sua vez esta baseada em um programa que
teve implicacBes para o proprio modo de formacdo na universidade estimulando a
constituicdo/renovacédo das condicdes epistemoldgicas sob as quais ele se desenvolvia.

A sequir, serd visto na andlise de trés universidades, como essa configuracdo em
ambito nacional do campo comum se concretizou localmente. O que aconteceu quando o
Pibid chegou a universidade, houve repercussdes nas representacdes sociais, na identidade
do curso e na identidade dos estudantes, nas condi¢des epistemoldgicas de formagédo?

Sera que o Pibid gerou um novo ambiente, um novo modo de formacéo docente nas
universidades? Talvez, se possa considerar a hipdtese que os bolsistas do Pibid vivenciem
um modelo misto de preparacdo para 0 magistério. De um lado, a0 mesmo tempo que esta
no Pibid, o estudante esta cursando as disciplinas da graduacéo, lendo artigos, participando
de debates e discussdes socioldgicas, ou seja, imerso na cultura académica com foco nos
saberes disciplinares. Numa cultura, onde os valores ligados a organizacéo do bacharelado
tendem a se sobrepor aos da licenciatura. Entretanto, do outro lado, o estudante esta vivendo
intensamente, pelos menos 10 horas semanais, imerso na cultura da escola com énfase nos
saberes da experiéncia. Assim, esse modo misto articularia saberes diversos (disciplinares
e experienciais), diferentes atores (estudantes, docentes do ensino superior e médio) e

instituigdes (universidades e escolas).
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CAPITULO 4
A SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO:
AS DIFERENCIACOES ENTRE O PENSAMENTO DE BOLSISTAS DO
PIBID/CIENCIAS SOCIAIS DE TRES UNIVERSIDADES

- Da formacéo do sociologo a formacéo do professor de Sociologia -

Anteriormente, na pesquisa nacional, caracterizou-se nucleo central e campo comum
das representacdes sociais dos bolsistas do Pibid referente ao papel da Sociologia no Ensino
Meédio. Inicialmente, verificou-se a presenca de duas grandes categorias: “consciéncia
sociologica” reunindo os esquemas centrais e “consciéncia cidada”, 0s esquemas periféricos.
Todavia, na analise campo comum, foi possivel compreendé-las mais como principios
articulados do que esquemas ocupando posi¢cOes diferenciadas em um dado sistema de
pensamento. Nesse sentido, haveria dois principios: 1) a Sociologia como instrumento de
uma formacao especifica, 0 dominio de uma linguagem conceitual, e nessa condi¢do, 2) a
base para uma formacdo geral, a preparagdo para 0 exercicio de uma cidadania
sociologizada. Eles constituem os eixos de um mapa comum a partir dos quais 0s estudantes
optam por caminhos diversos no que refere ao papel do conhecimento socioldgico na escola.

Algumas daquelas opg¢Bes parecem ser moduladas/ancoradas na prépria experiéncia
de iniciacdo a docéncia. Essa experiéncia por sua vez estd baseada em um programa que
talvez, tenha tido implicacgdes para o proprio modo de formacéo na universidade estimulando
a constituicdo/renovacdo das condicGes epistemologicas sob as quais ele se desenvolvia.

O objetivo desse capitulo é verificar como essa configuragdo em ambito nacional do
campo comum se diferenciou localmente. O que aconteceu quando o Pibid chegou a
universidade, houve repercussdes nas representacdes sociais, na identidade dos estudantes,
na constituicdo/renovacdo das condicGes epistemoldgicas de formacdo? O que pensam 0s
bolsistas sobre a Sociologia na escola e sobre a propria experiéncia de iniciacdo a docéncia?
No capitulo 2, verificou-se que duas concep¢des no campo de ensino de Sociologia estdo
presentes quando se pensa o papel da disciplina no Ensino Médio: cidadania socioldgica x
sociologia cidadd ou compreensao x intervengdo/reforma social.

Tendo em vista 0 objetivo acima, entre dezembro de 2014 e setembro de 2015, foram
realizadas pesquisas em trés universidades: Universidade de Brasilia (UnB), Pontificia
Universidade Catdlica do Parana (PUCPR) campus Curitiba e Universidade Estadual
Paulista (UNESP) campus Marilia.
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4.1 Metodologias: participantes, instrumentos e procedimentos comuns
Participantes

Participaram desse estudo, bolsistas do Pibid em Ciéncias Sociais de trés
universidades. Para efeito de comparacgdo, também participaram licenciandos ndo bolsistas
que tiveram uma experiéncia docente por meio da disciplina de pratica de ensino ou estagio.

O critério utilizado para escolha das universidades foi de ordem temporal:

- UNESP/Marilia (2009). IES escolhida dentre aquelas que participam do programa desde
o primeiro edital aberto as Ciéncias Sociais, ou seja, edital de 2009, executado a partir de
2010.

- PUCPR (2011). IES escolhida dentre as contempladas pelo edital de 2011, vigente a
partir de 2012.

- UNB (2013) — Instituigdo escolhida entre as participantes do programa a partir de 2014,
contempladas no edital de 2013.

Dessa forma, quando se iniciou a pesquisa em 2015, as trés instituigdes tinham
respectivamente 5, 3 e 1 ano de permanéncia no programa.

E importante salientar que dentro do recorte temporal, foi possivel considerar,
embora de forma complementar, outras variaveis tais como: regido, vinculo federativo
(federal ou estadual) e natureza juridica (publica ou particular) das instituicdes de ensino

superior.

Procedimentos de coleta de dados

A coleta de dados se desenvolveu por meio de entrevistas individuais e coletivas.
Estas organizadas com base nos principios da técnica do grupo focal. Conforme Eneide
Duarte e colaboradores (2008), grupo focal é um grupo de discussdo informal, constituido
de 7 a 12 pessoas, cujo principal objetivo consiste em revelar percepgdes dos sujeitos acerca
dos itens postos para o debate. Trata-se, portanto, de uma técnica de obtencdo de dados
qualitativos.

Em raz&o das questdes propostas na defini¢cdo do objeto de pesquisa, tais dados foram
utilizados com o objetivo de aprofundar o entendimento sobre o campo comum, identificar
as diferentes posicdes de grupos e instituicbes académicas, bem como, analisar os fatores de

ancoragem.
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Cabe ressaltar que também foram entrevistados os coordenadores institucionais do
programa e os coordenadores do Pibid na area Ciéncias Sociais de cada universidade. As
entrevistas objetivaram obter informacdes sobre o curso e o programa, como também

levantar hipdteses junto a esses atores sobre as razes das diferenciacBes grupais.

Procedimentos de analise de dados

Em relacdo a interpretacdo dos dados foi apoiada ainda que ndo exclusivamente, na
analise de conteudo. Bardin (1997) a define como um conjunto de técnicas de analise
utilizadas especialmente na Sociologia e na Psicologia, com objetivo de descricdo dos
conteudos das mensagens revelando concepgdes, conceitos e categorias que constituem o
discurso de um grupo.

Nesse processo de investigacdo, contou-se também com o apoio do programa de
analise IRAMUTEQ. Haja vista que no capitulo 3, as caracteristicas e func¢des do programa
ja foram expostas, no presente capitulo serdo apresentados apenas informacGes
complementares ao longo da propria analise de dados. Da mesma forma que no capitulo
anterior, buscou-se avaliar a adequacéo da intepretacio dos dados gerados pelo programa. *

Cada analise esta assim organizada:

Primeiro, h4 um breve historico do curso de Ciéncias Sociais na instituicdo. O
histérico tem um caréater descritivo. Outros elementos sdo apresentados ao longo da anélise
dos dados.

Segundo, ha apresentacdo da metodologia. S&o apresentados os procedimentos
especificos concernentes a cada instituicdo, como a definicdo dos participantes.

Terceiro, sdo apresentados os resultados. A apresentacdo esté dividida conforme as
fases da analise tridimensional: campo comum entre dois grupos: bolsistas do Pibid e

estagiarios da pratica de ensino, as diferengas grupais e ancoragens das diferenciacgdes.

! Nesse processo de interpretagdo novamente contou-se com o apoio da Socius — Consultoria Janior em
Ciéncias Socius/UnB. Seus pesquisadores atuaram como juizes independente nominando os eixos e classes
geradas pelo programa. Porém, com um diferencial, pois, anteriormente, dois pesquisadores participaram do
processo de analise. Na presente analise, a totalidade da equipe da consultoria foi mobilizada No segundo
semestre de 2015, a Socius nos solicitou curso sobre o Iramuteq. Futuramente, a empresa almejava prestar
servicos de consultoria com base no programa. Em contrapartida, apds a capacitagdo, a Socius ajudaria na
analise dos dados da nossa pesquisa. 18 membros da empresa participaram do curso e da analise dos referidos
dados.

170



4.2 Universidade de Brasilia: a licenciatura em Ciéncias Sociais

As Ciéncias Sociais estdo presentes na UnB desde sua criacdo, em 1962, quando da
fundacdo do Instituto de Ciéncias Humanas. No entanto, o curso de Ciéncias Sociais foi
instituido formalmente em 1969, quando se organizou o Departamento de Ciéncias Sociais.
Em 1983 e 1986, a Sociologia e a Antropologia, respectivamente, foram constituidas
enguanto departamentos do Instituto de Ciéncias Humanas. E desde 1996, eles fazem parte
do Instituto de Ciéncias Sociais (ICS, 2016).

O curso de graduacdo atende 799 estudantes distribuidos por quatro opcoes:
bacharelado em Ciéncias Sociais (400) e habilitagbes em Sociologia (101), Antropologia
(128) e a licenciatura em Ciéncias Sociais (172). Ressalta-se que no primeiro semestre de
curso, todos sdo automaticamente matriculados no bacharelado em Ciéncias Sociais. A
escolha por uma das trés habilitacbes somente é possivel ao final do terceiro semestre.
Considerando as quatro opgdes citadas, 21% dos estudantes cursam a licenciatura. Mas esse
percentual sobe para 43% quando se considera aqueles que fizeram a op¢ao por uma das trés
habilitacGes. (ICS/SOL, 2016)

Conforme Sayonara Leal e colaboradores (2012, p.6), entre a criagdo do curso até o
segundo semestre de 2011, foram formados 343 licenciandos dentre os 1369 formados no
curso. Ao que parece, teria havido um aumento de nimero de interessados na licenciatura,
pois 0 nimero atual de matriculados (172) corresponde a metade do quantitativo de formados
em um periodo de duas décadas. Em pesquisa mais recente, Leal (2016) verificou que os
licenciandos apontaram varios fatores que podem ter contribuido para essa tendéncia: “a
insatisfagdo com o ensino de Sociologia nas escolas quando foram alunos do ensino médio
e estagiarios docentes; a importancia da Sociologia no ensino basico para ampliar a
percepcao das pessoas acerca da realidade e para o aprofundamento do papel do ator social,
as maiores chances de inser¢cdo no mercado de trabalho; e a unido da docéncia com a
pesquisa” (2016, p. 10).

Ressalta-se a existéncia de um projeto politico-pedagdgico especifico para a
licenciatura. Ele deve nortear a reforma curricular e demais programas relativos a formacao
do professor. Cabe evidenciar que o atual curriculo da licenciatura, traz caracteristicas do

tradicional desenho curricular 3 + 1, no qual, trés quartos dos cursos sdo dedicados as
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mesmas disciplinas do bacharelado e o quarto restante a formacao pedagogica e ao estagio.
Embora nédo esteja em vigor, disciplinas do novo curriculo tém sido ofertadas.

Dentre os principios gerais do projeto pedagdgico, é importante destacar o tipo de
profissional que se deseja formar: “professores (licenciados) que possam ensinar a seus
alunos habilidades, capacidades e disposicOes, principalmente, de natureza cognitiva. Tais
disposi¢Oes de natureza cognitiva habilitariam a dimenséo intelectual da capacidade de
autonomia do cidaddo”. (ICS/SOL, 2013, p.1)

De forma mais precisa, o projeto preconiza o dominio de uma linguagem conceitual.
“Trata-se de ensinar a ler a sociedade com conceitos socioldgicos, de modo a instilar (no
ritmo das geragdes que se sucedem), um senso comum critico, lucido e responsavel em um
‘mundo da vida’ cujo desenvolvimento possa ser descrito como sendo uma progressiva
substituicdo dos consensos faticos por consensos amplamente debatidos.” (ICS/SOL, 2013,
p.2)

No projeto, é interessante notar tracos de dois principios do campo comum nacional
investigado no capitulo anterior sobre o papel da Sociologia. Como ja assinalado, para 0s
sujeitos, a disciplina deve contribuir para o dominio de linguagem especifica e, nessa
condicdo, formar para a cidadania, ou seja, construir uma cidadania sociologizada.

Nesse contexto de reformulacdo da licenciatura, cabe destacar o desenvolvimento de
dois programas no ambito do Instituto de Ciéncias Sociais (ICS): Prodocéncia e Pibid

O Prodocéncia (Programa de Consolidacao das Licenciaturas) da Capes cujo objetivo
é o fomento a inovacdo e melhoria da qualidade dos cursos de formacéo de professores. O
Departamento de Sociologia participou do edital 2010 com o projeto de pesquisa intitulado
“Novos rumos para o ensino de sociologia nas escolas do Distrito Federal: qualificacdo e
inovagdo pedagogica”. O projeto foi desenvolvido entre margo de 2011 e abril de 2013.
(LEAL;YUNG, 2015).

Quanto ao Pibid, objeto deste estudo, o Departamento de Sociologia participa do
programa desde o Edital 2013/CAPES. Foi apresentado um projeto que tem como eixo 0s
processos de administracdo de conflitos no interior da escola. No inicio das atividades em
2014, eram 10 bolsistas de inicia¢do organizados em dois grupos: um com atuagdo numa
escola do Plano Piloto (&rea central do Distrito Federal) e outro numa escola da Ceilandia
(periferia do Distrito Federal). Essa distribuicdo estava relacionada com o referido eixo.

Visava averiguar a importancia da variavel geografica-social no processo de administracdo
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de conflitos. O subprojeto Ciéncias Sociais, ainda contava com um coordenador de érea e
um supervisor para cada escola.

Em 2016, houve uma ampliacdo do referido subprojeto. Atualmente, conta com 15
bolsistas de iniciacdo organizados em trés grupos, os dois iniciais e mais um com atuacdo
numa escola do Guara. Houve acréscimo de mais um supervisor.

Por fim, cabe destacar nesse histdrico, a criacdo do Laboratério de Ensino de
Sociologia Lélia Gonzalez, o LELIA, em 2015. O nome é uma homenagem a sociologa e
antrop6loga que em sua obra tratou especialmente das tematicas racial e de género. O
objetivo do laboratdrio é produzir pesquisas, materiais didaticos e paradidaticos relacionados

aquelas tematicas, dentre outras.

4.2.1 Metodologia: participantes e procedimentos especificos

Inicialmente, é importante esclarecer que a investigacao sobre a UnB exerceu o papel
de uma pesquisa exploratoria. Comumente, uma pesquisa desse tipo visa ampliar a
familiaridade com o tema investigado, delimitar o objeto e levantar hipoteses. Mas no caso,
buscou-se também descrever varidveis e a testar os instrumentos de pesquisa que foram
utilizados nas demais etapas.

O trabalho néo se restringiu a coleta de dados descrita na metodologia. Durante 2014,
0 autor acompanhou o primeiro ano do subprojeto do Pibid desenvolvido pelo Departamento
de Sociologia. Participou de reunifes de coordenacao, de foruns, observou aulas, oficinas e
outras atividades pedagogicas empreendidas pelos bolsistas na universidade e nas escolas
parceiras. No mesmo periodo, também, acompanhou algumas atividades relacionadas a
disciplina PECS: Préatica de Ensino em Ciéncias Sociais (estagio supervisionado). E de modo
sistematico, coletou dados por meio de grupos focais e questionarios referentes aos dois
grupos de licenciandos.

Nesse processo de familiarizagdo com o tema de estudo, foram realizadas entrevistas
com os dirigentes da Capes responsaveis pela gestdo do programa. Tais entrevistas, em
conjunto com os primeiros resultados advindos das observacdes e dos grupos focais,
contribuiram para uma melhor definicdo do objeto de pesquisa e dos instrumentos de coleta

de dados que foram utilizados na pesquisa nacional.
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Participantes e procedimentos especificos

Participaram da pesquisa 20 licenciandos: 10 estagiarios, estudantes da disciplina
Préatica de Ensino em Ciéncias Sociais (PECS) e os 10 bolsistas do Pibid, subprojeto Ciéncias
Sociais. Os sujeitos foram entrevistados por meio de 4 Grupos Focais (GF) com 5 membros
cada, assim organizados:

GF1- Bolsistas Pibid- atuantes na escola do Plano Piloto

GF2 - Bolsistas Pibid- atuantes na escola da Ceilandia

GF3 - Estagiarios PECS - atuantes em escolas do Plano Piloto/Arredores

GF4 - Estagiarios PECS - atuantes em escolas das cidades satélites

Em um primeiro momento, todo material coletado por meio dos 4 grupos focais
constituiu um s6 corpus de analise, ou seja, buscou-se verificar a existéncia do campo
comum entre os licenciandos em Ciéncias Sociais da UnB. Posteriormente, com vistas a
analise das diferenciacBes e sua ancoragem, houve uma série de segmentacdes com a
constituicdo de dois corpus: um derivado dos grupos focais realizados com estagiarios e
outro com os grupos focais relativos aos bolsistas do Pibid.

Na analise das diferenciacdes e da ancoragem, foram utilizados alguns recursos
disponibilizados pelo programa, como a analise fatorial de correspondéncia e a analise de
similitude. Esse tipo de analise, dentre outros aspectos, oferece uma visdo grafica a respeito
das oposigdes nos discursos dos sujeitos concernentes a diversas variaveis estabelecidas pelo
pesquisador.

Cabe sublinhar que o programa além de disponibilizar uma variedade de analises,
oferece diversos modos de apresenta-las: imagens, tabelas e recursos graficos. Assim, o
modo de apresentar os resultados da pesquisa exploratoria, também resultou de

experimentacao de um programa novo para o autor.
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4.2.2 Resultados: campo comum, diferenciagdes e ancoragens

12 Fase: 0o campo comum das representacdes sociais dos licenciandos em Ciéncias

Sociais

Inicialmente cabe enfatizar que se optou por langar todos os dados juntos no
IRAMUTEQ. Em outros termos, o material resultante dos 4 grupos focais (2 com bolsistas
e 2 com estagiarios) constituiu um s6 corpus de analise. Supde-se que 0s entrevistados, ndo
obstante as diferencas de sexo, formagdo no ensino médio e o tipo de insercdo na escola
(Pibid ou estagio), partilham referenciais acerca da Sociologia na escola.

No capitulo anterior, foi visto que o programa usa o método de Classificacdo
Hierarquica Descendente, no qual séo feitas sucessivas divisdes do corpus formando classes.
Tais classes sdo conjuntos de palavras-chaves que foram agrupadas em razéo da proximidade
semantica e contextual.? Neste caso, a analise gerou 5 classes que foram organizadas em 2
eixos: um eixo A englobando as classes 1 e 2 e outro, 0 eixo B com as classes 3, 4 e 5.

Em sintese, a analise dos discursos dos sujeitos indica que o campo comum das
representacdes sociais dos bolsistas e estagiarios da UnB se estrutura em dois
principios/eixos:

Eixo A — A Sociologia: instrumento de compreenséo (classes 1 e 2)
Eixo B — Docéncia: Pibid x estagio — construcao dos saberes docentes (classes 3, 4 e 5)

A seguir, sdo analisados cada um desses eixos. Cabe lembrar que as palavras
constitutivas de cada classe foram extraidas pelo programa de segmentos de textos ou frases,
nos quais elas tém pleno sentido, pois estdo contextualizadas. Nessa analise, as referidas
frases serdo destacadas enquanto as palavras ligadas a classe estdo ressaltadas em negrito.
As frases serdo identificadas como G1, referentes aos bolsistas do Pibid e G2, relativas aos

estudantes da Préatica de Ensino de Ciéncias Sociais.

2 No capitulo 3, item Estudo 2, campo comum — metodologia, hd uma descri¢do pormenorizada do Método
de Classificagdo Descendente. Ver também o préprio manual do programa in:
www.iramuteq.org/documentation/fichiers/tutoriel-en-portugais
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EIXO A - A Sociologia como instrumento de compreensdo da realidade social

De modo geral, o Eixo A composto por duas classes esta relacionado a preocupacgéo
dos licenciandos em apresentar a Sociologia como um conhecimento relevante e aplicavel
na vida cotidiana dos individuos, na elaboracdo de politicas publicas e no Ensino Medio, ou

seja, ele se refere as tomadas de posicdo quanto aos papeis da Sociologia.

4 ) 4 N

Classe 1
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escola: instrumento de

compreenséo

o J o J
/ sociologia \ / \

ensino

médio
papel
compreensdo
reflexdo
realidade
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palavra

mudanca

k transformacao / \ ‘ /

EIXO A - A Sociologia como instrumento de compreenséo da realidade social

Figura 14— Classes constitutivas do Eixo A

Classe 1 - A Sociologia na escola: instrumento de compreensao

Numa primeira leitura da classe 1, destacam-se 0s termos compreensao,
transformacéo e seus correlatos. Em conjunto com as palavras reflexdo, percepcéo
indicam que essa classe se refere ao papel atribuido pelos licenciandos a Sociologia no
Ensino Médio, como ilustram segmentos de textos a seguir relativos aos discursos dos

sujeitos dos dois grupos de licenciandos (bolsistas e estagiarios).
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Para mim, a importancia da Sociologia no Ensino Médio tem a ver com a
compreensdo e reflexdo da realidade social. (G1 - PIBID)

E uma disciplina importante para que o individuo compreenda a si mesmo em
contraposi¢cdo com o mundo. (G2 - PECS)

Essa visdo dos licenciandos se aproxima da perspectiva de outros sujeitos do
processo educacional. No capitulo 1, assinalou-se que pesquisa de Santos (2002) sobre as
representacdes sociais dos professores evidenciou a existéncia de dois grupos: um que
concebe o papel da Sociologia como instrumento de intervencdo social e outro como um

meio de compreenséo da realidade.

Classe 2 - A Sociologia e sua aplicabilidade social

Numa leitura inicial da classe 2, evidenciam-se os termos em formas de bindmios:
construir/descontruir, pensar/repensar e seus derivados. Eles tratam das possibilidades
de aplicabilidade das Ciéncias Sociais: na vida pessoal, na sociedade, na formacédo do
cidadao e de conteudos importantes nesse processo: paradigmas, conceitos, teorias e
assuntos.

Os sujeitos ressaltam a aplicabilidade da Sociologia na vida pessoal, vista como
instrumento de compreensdo, assim como, um instrumento de autoandlise,
autoesclarecimento. Elatambém teria uma aplicabilidade mais ampla em termos de politicas

publicas:

Eu coloquei desconstrucdo, essa palavra. Eu acho que a Sociologia nos ajuda
também a repensar conceitos ou coisas que ja estavam formadas na nossa mente
que foram construidas desde a infancia ou entdo, preconceitos que séo vividos
como coisas naturais. (G1 — PIBID)

Os conhecimentos que nos, os socidlogos, produzimos sdo muito importantes. Eles
tém aplicabilidade social s6 que as pessoas ndo vém isso de uma maneira direta.
Eu acho que isso € o problema. (G2 PECS)

A posicdo dos sujeitos nos lembra a concepcdo de Anthony Giddens. No capitulo 1,
assinalou-se que diante da questao “A Sociologia pode nos ajudar nas nossas decisdes diarias
ou ela é somente uma teoria interessante?”, Giddens (2004) respondeu que a Sociologia teria

implicagdes préticas, pois ela pode contribuir para uma critica social ou uma reforma da
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pratica social. Entretanto, para os sujeitos dessa pesquisa, a Sociologia ainda ndo conseguiu

realizar esse potencial aplicativo ou alcancar o reconhecimento social enquanto ciéncia:

EIXO B - As experiéncias docentes e a construcao dos saberes

No fundo a Sociologia ndo conseguiu ainda legitimar seu discurso enquanto
ciéncia, enquanto verdade assim, enquanto passivel de produgdo de conhecimento.
Embora, se a gente for olhar o Arthur na seguranca publica®, a Lourdes na
secretaria das mulheres foram um avango [...]. Desde que o conheco o Arthur, ele
pesquisa sobre violéncia. (G2 - PIBID)

Este eixo composto por trés classes traz as reflexdes, narrativas e percepgdes dos

licenciandos acerca de suas experiéncias no espaco escolar, via Pibid ou estagio

supervisionado. Alguns temas sdo recorrentes nos discursos: os conflitos no interior da

escola, o papel do professor e as perspectivas quanto a carreira de magistério.
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EIXO B - As experiéncias docentes (Pibid e Pecs) e a constru¢do dos saberes

Figura 15 — Classes constitutivas do Eixo B

SArthur Trindade e Lourdes Bandeira docentes do Departamento de Sociologia da UnB, na época (2015) da
pesquisa eram respectivamente Secretario de Segurancga Publica do Distrito Federal e Secretéria-Executiva da
Secretaria de Politicas para as Mulheres da Presidéncia da Republica
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Classe 3 - Aprendizagem sobre a administracdo dos conflitos

Na classe 3, destacam-se as palavras grupo, conflito, apreender. A classe se refere
a visdo dos licenciandos acerca de diversos tipos de conflito que presenciaram no interior da
escola e como eram administrados.

A posicdo dos sujeitos, as atividades que desenvolveram como aulas, grupos de
pesquisa e oficinas lhes possibilitaram a visualizagdo das tensdes na escola a partir da voz

dos estudantes do ensino médio.

Se fala em dar espaco pra voz do outro, mas ndo se vé espago pra voz do outro
porque o que diz respeito a administracao do conflito, eu vejo como fruto da
reflexdo da pessoa. (G1-PIBID)

Nota-se que chamou a atencdo dos licenciandos os diferentes modos como 0s

professores supervisores do Pibid e do estagio na escola administraram os conflitos.

O conflito que é muito caro pra mim que € o conflito religioso. Fiquei espantado
como que a professora supervisora conseguiu lidar com o conflito religioso de
uma forma téo polida de apaziguar as coisas a0 mesmo tempo em que o explica.
(G1 - PIBID)

Uma conversa que tive com a professora foi que as vezes essa distancia do
professor com aluno se faz necessario, mas essas situagBes na verdade
eu gostei muito de ter vivenciado. Se eu fosse professor de fato é o que eu queria
construir com os alunos. (G2 - PECS)

Observa-se que os didlogos com os professores fazem parte do processo de
construcdo dos saberes docentes dos licenciandos. No capitulo 3, foi visto que na
perspectiva Tardif (2002) e Pimenta (1999), os saberes profissionais do professor podem
ser compreendidos em trés categorias: saberes disciplinares, saberes pedagdgicos e saberes
da experiéncia. A partir dessa perspectiva teorica, verifica-se nos discursos dos licenciandos
0 interesse por compreender e acessar 0s saberes experienciais dos professores relativos a

gestdo da sala da aula: como a administram e como lidam com os conflitos.

Classe 4 - O espanto e aprendizagem dos saberes docentes
Na perspectiva posta acima sobre os saberes docentes, na classe 4, ha o destaque de
palavras como espantar e escola. Elas se referem aos estranhamentos advindos da

experiéncia dos licenciandos nas escolas (publicas e particulares).
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A maioria dos relatos se referem ao espanto com a escola publica, com a boa

qualidade de alguns estabelecimentos, com os professores e a diversidade em sala de aula.

Quando cheguei aqui na escola, 0 que mais me espantou, 0 que mais me deixou
assim abismada é que a escola é muito melhor do que as escolas que conhego.
Inclusive melhor que a escola particular que estudei. Ela é mais organizada, mais
limpa e menos cheia. Ela é muito mais bonita, mais com cara de escola. (G1 -
PIBID)
Trata-se do discurso tipico dos sujeitos com a formacao de Ensino Médio em escolas
particulares. Para alguns licenciandos, sobretudo os bolsistas do Pibid, a experiéncia se
constituiu uma oportunidade de imersdo na cultura da escola e de participagcdo nas suas

atividades pedagdgicas.

Quando eu cheguei a escola, uma das minhas primeiras observagdes foi
no conselho de classe, conselho participativo. De cara isso foi a
primeira coisa que me espantou. Eu jamais tinha experimentado nada parecido
com qualquer escola que eu estudei. (G1 - PIBID)

Classe 5 - Carreira docente: expectativas e motivacao

Na classe 5, ganham relevo palavras como professor, dar aula, Pibid, estagio. Elas
se referem & preparagdo e a motivacdo para 0 magistério derivadas das experiéncias
docentes. Salienta-se as expectativas e frustragbes dos licenciandos quanto ao momento da

regéncia, ao “dar aula”:

Eu ndo tive oportunidade de dar aula, eu s6 observei. Entdo, eu fiquei com essa
sensacdo como assim, eu fui formada na universidade para dar aula sendo que
nunca dei uma aula na minha vida. (G1 — PECS)

O terceiro espanto foi o de dar aula. Esse espanto ja era antes mesmo
de entrar no projeto. Eu ja vim perguntando a gente vai ter que dar aula. E esse
era meu maior medo, meu maior espanto. (G1 - PIBID)

E importante ressaltar a existéncia de um grupo de estudantes que observou no
estagio, em especial no papel do professor regente, um contraexemplo em termos de
formacdo. As percepcdes sobre as experiéncias (Estagio e Pibid) se diferenciam, inclusive
impactam na motivacdo para o magistério:

Se eu ndogostasse,se minha paixdo ndo fosse sala de aula depois

desse estagio, eu nunca mais pensaria pisar os pés numa sala de aula. E
dramatico, horrivel. (G1 - PECS)
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Uma semana e eu fiquei um dia sem dar aula e eu fiquei atras do professor pra
ver se eu ndo podia dar essa aula de tanto que gostei. Esse foi também
um espanto e o que me motivou a querer continuar dando aula. (G1 - PIBID)

No Capitulo 3, foi citada a pesquisa nacional coordenada por Bernadete Gatti (2014),

que constatou que os bolsistas de iniciagdo demonstravam uma valoragdo da experiéncia do
Pibid em comparacdo com a experiéncia no estagio. Ao que parece os discursos acima
reafirmam essa tendéncia nacional.

De acordo com a coordenacao de programas de formacdo da Capes, o0 estagio seria a
oportunidade para que o licenciando seja responsavel e desenvolva a atividade mais
complexa da docéncia: 0 “dar aula”. Ao passo que o Pibid constituiria uma etapa anterior ao
estagio, de imersdo na cultura escolar, na qual o licenciando poderia acompanhar as
sequéncias didaticas, problematiza-las e ao final do ciclo do programa, até concretiza-las em
pontas e ensaios didaticos. Para a coordenagdo, porém, “o momento de se fazer isso por
completo € no estagio e ndo no Pibid”. (Entrevista Coordenagdo Capes, 2014, p. 25)

Assim de um lado, a experiéncia de alguns estudantes aponta que 0 estagio ndo tem
sido esse momento pleno de desenvolvimento da docéncia, incluindo a regéncia. Do outro
lado, o Pibid, ainda que seja uma iniciagdo, parece que tem possibilitado uma experiéncia,

uma visdo mais completa em termos de docéncia do que o estagio.

O semestre tem quatro meses, mas a gente teve dois de aula e o resto foi de prova.
Entdo essa foi minha praticade ensino. Fiquei diplomada com
essa experiéncia em sala de aula em Sociologia. (G2 — PECS)

O Pibid foi importante assim nesse sentido para iniciar esse processo de
conhecimento da escola. O que é realmente dar uma aula de Sociologia, 0 que é a
troca dentro da sala de aula. (G1 - PIBID)

Em sintese, a analise anterior indicou as referéncias comuns das narrativas e
percepcdes dos sujeitos, dentre as quais, a concep¢do de que a Sociologia € um instrumento
de compreensdo. Todavia, a analise também ja indicou a existéncia de diferenciagdes. Como
sera visto a seguir, os discursos distintos com énfase na transformac&o social ou na mudanca
individual podem ser resultados da influéncia de varidveis, como sexo, formacdo, tipo de

insercao na escola, estagio ou Pibid, dentre outras.
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22 Fase: principios organizadores das diferenciagdes grupais: estagiarios x bolsistas

Para Doise as referéncias constituem um campo comum ou mapa mental ou um jornal
nas palavras de Bourdieu que servira aos sujeitos como um principio gerador de tomada de
posicdo. Eles podem seguir caminhos distintos e assumir diferentes posi¢des no campo.
Entdo, sob essa logica, é aceitavel a suposicao da existéncia de uma dimensdo organizada
por variacgdes e diferencas sistematicas entre as posi¢6es de individuos e grupos.

Na investigacao dessas varia¢oes, foi usado dois recursos do IRAMUTEQ), a Analise

Fatorial de Correspondéncia e Analise de Similitude de Classe.

Analise Fatorial de Correspondéncia

Como fora descrito no capitulo 3, a analise fatorial possibilita visualizar numa
representacdo grafica, as relacGes e oposi¢des entre fatores: classes, palavras e variaveis. Os
fatores sdo representados espacialmente, por pontos no gréfico fatorial. Quanto maior a
proximidade, maior a ligacao entre eles. Em consequéncia da proximidade entre os fatores,
eles podem ser visualizados como se estivessem formando nuvens. A Figura 16 mostra a

representacdo grafica decorrente da Andlise Fatorial de Correspondéncia.
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Figura 16 — Projecdo das palavras, classes e variaveis no campo fatorial

Quando se visualiza o campo fatorial, ele esta dividido em dois lados, esquerdo e
direito, formando os dois eixos: A e B. Eles podem expressar visdes opostas sobre
determinado tema ou complementaridade de discursos sobre temas diferentes.

Observa-se uma proximidade forte entre palavras do Eixo A, inclusive com
sobreposicdes e intersecGes apontando que elas tratam do mesmo tema. Palavras em
destaque como reflexdo, compreensao, transformacéo se reportam as representacdes do
papel da Sociologia na sociedade e no Ensino Médio. Visualiza-se apenas uma nuvem de
palavras como resultado grafico da proximidade entre as duas classes que compdem esse
eixo. Uma composicdo grafica diferente do Eixo B.

No Eixo B, nota-se duas nuvens de palavras em quadrantes diferentes. Ele trata da

docéncia, ou mais especificamente de diferentes experiéncias na escola vivenciadas por
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licenciandos por meio do Pibid ou da disciplina Pratica de Ensino em Ciéncias Sociais
(PECS).

Essa configuracdo no plano fatorial, sugere algumas possiveis confluéncias e
oposicoes. No Eixo A, salienta-se que o discurso dos sujeitos (classe 1) sobre o papel da
Sociologia no Ensino Médio ndo é influenciado fortemente por nenhuma varidvel, ou seja,
ndo obstante, as diferencas de género, formacdo no ensino médio e tipo de insercéo na escola
(PIBID ou PECYS), licenciandos parecem compartilhar de uma visdo comum sobre a funcao
das Ciéncias Sociais na escola.

Verifica-se apenas uma maior influéncia da variavel experiéncia na Pratica de Ensino
(varidvel *exp_pecs) na classe 2 que trata da aplicabilidade da Sociologia. O que
aparentemente ndo se traduz numa diferenciacédo entre dois grupos, pois nao ha registro de
influéncia da variavel experiéncia de iniciacdo docéncia.*

J& no Eixo B, h& mais tensdes e uma maior influéncia de variaveis. As classes ocupam
basicamente 0 mesmo quadrante configurando uma s6 nuvem de palavras. Termos como
espantar, grupo, aprender, escola, conflito dizem respeito aos saberes docentes derivados
do espanto com a dindmica da escola publica (classe 4) e do modo como sdo administrados
os diferentes tipos de conflitos nessa instituicdo (classe 3). E interessante notar a
aproximacdo entre os discursos tanto dos participantes do Pibid (varidvel *exp_pibid) e
como da PECS (variavel *exp_pecs), sobretudo, os sujeitos inseridos nas escolas do Plano
do Piloto, regido central do Distrito Federal (variavel *loc_pp).°

Ainda no eixo B, a classe 5 traz as perspectivas sobre a carreira de magistério
construidas a partir da insercio na escola. E um discurso matizado fortemente (valores de
qui-quadrado elevados) por um grupo apenas, os bolsistas do Pibid (variavel *exp_pibid) de
uma escola situada numa Cidade Satélite do Distrito Federal (variavel loc_cs).® A classe 5
embora situada no mesmo eixo, encontra-se isolada no seu quadrante inferior. O que pode
indicar tensdes entre os pontos de vista decorrentes da avaliacdo da experiéncia docente e

aqueles relativos ao futuro na carreira de magisterio.

4 No Capitulo anterior, item metodologia, assinalou que o programa classifica os valores qui-quadrado em trés
zonas: 3* Zona: x2 menor 4, ndo significativa. 22 Zona: 2 entre 4 e 15, potencialmente significativa e 12
Zona: 2 superior a 15, altamente significativa. A variavel *exp pecs apresentou ¥2=10.15, ou seja, estd
localizada na 22 zona com potencial influéncia. Ver também nota 27, capitulo 3, item metodologia.

5> Nota-se que a variavel *loc_pp, ela influencia de forma moderada as duas classes: ¥2=4.1 para classe 3 e
x2=8.1

® As varidveis apresentaram os seguintes valores de qui-quadrado *exp pibid: ¥2=16.58 ¢ loc_cs: y2=16.42.
Ou seja, valores de y2 altamente significativos localizados na 12 Zona.
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Somente nessa classe, aparece de forma discreta, na margem do quadrante, a variavel
sexo, como possivel fator de influéncia. A varidvel sex_f’ esta associada com as variaveis
exp_pibid e loc_cs. Nesse caso, cabe esclarecer que esse grupo era composto apenas de
bolsistas do sexo feminino.

A andlise fatorial nos forneceu entdo uma visualizacdo gréafica de possiveis
diferenciagGes nos discursos dos licenciandos, especialmente, levando-se em consideragéo
as variaveis: tipo de insercdo da escola: Pibid ou PECS e localizacédo da escola: Plano Piloto
ou Cidade Satélite. Tendo em vista a necessidade de aprofundamento dessa analise, a seguir,
serdo investigados os conteidos das diferenciagdes grupais.

Analise de similitude da classe

Nessa etapa da analise, busca-se entender como cada grupo se diferencia em relacdo
ao campo comum das representagdes sociais. Por isso, optou-se por realizar duas operacdes
com o apoio do programa IRAMUTEQ. Os dados coletados dos licenciandos foram
separados e divididos em dois corpus distintos: um com as entrevistas feitas com bolsistas
do Pibid e outro com o material relativo aos estagiarios da PECS.

Dessas duas andlises, resultou para cada grupo um conjunto de classes. Contudo, para
efeito da investigacdo das diferenciacdes, focaremos na analise de similitude das classes
relativas ao papel da Sociologia. O programa fornece um grafico da classe em forma de
arvore decorrente da analise de similitude e de aproximacao entre as palavras. No quadro

abaixo, estdo expostas as ramificagdes formadas em torno da palavra Sociologia.

" Variavel sex_f apresenta valor de qui-quadrado y2=12.88
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Principios organizadores das diferencas grupais

Gl1-PIBID G2 - PECS
Instrumento de compreensao Instrumento de compreensao
transformacéo social transformacéo individual
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Figura 17 — Andlise de Similitude: principios organizadores das diferencas grupais -UnB

Como ja visto, a concepcdo de Sociologia como instrumento de compreensdo
constitui um elemento do campo comum das representacdes sociais do licenciandos. Na
figura 17, o vocabulario referente a essa concepc¢ao esta presente nas arvores dos dois grupos
como nas palavras em destaque (circuladas): compreender, compreensdo, entender,
entendimento, transformacgé&o. Os discursos abaixo exemplificam essa concepgao comum.

As palavras dos gréaficos acima estdo destacadas em negrito:

Eu acredito que a Sociologia é um meio de nos ajudar a compreender a nossa
prépria realidade, a realidade  social, nosso cotidiano as relacdes socialis;
pensar porque as pessoas agem assim porque as pessoas pensam assim porque eu
mesmo penso assim. (G1—PIBID)
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Eu acho que a Sociologia na verdade oferece ferramentas de interpretacéo
e compreensao da realidade que sdo ferramentas bastante especificas. O que
enfim favorece essa questdo do estranhamento do questionamento da
realidade social. (G2— PECS)

Cabe observar que a compreensdo é associada a um processo de transformacao.
Contudo, o significado desse processo parece diferenciar os dois grupos. Na Figura 17, 0s
vocabulos destacados (sublinhados) representam as possiveis diferenciagGes grupais, as

diferentes tomadas de posicdo: transformar, realidade, cidadania (G1-PIBID) e

transformador, descobrir, humano (G2- PECS).

Para o ensino de Sociologia, o tema mais importante é justamente compreender
o conflito do individuo com a sociedade. E onde o aluno pode traduzir os seus
préprios sofrimentos, angustias, desejos e felicidades a partir da relagdo com
outras coisas invisiveis que sdo as instituicdes sociais. (G2 — PECS)

O ensino de Sociologia tem esta fungdo ndo s6 de ensinar como isso acontece, mas
de ensinar e dar ferramentas para mudar o que acontece, transformar a realidade
e ndo apenas compreendé-la. (G1-PIBID)

Desse modo, os discursos indicam que para o grupo 1, a Sociologia € instrumento de
compreensdo que contribui para uma transformacédo social enquanto para o grupo 2, ela
parece constituir mais um instrumento de compreensdo para uma reflexdo existencial que
pode ou ndo implicar numa transformagdo pessoal, individual. A transformacéo social
apontada pelo primeiro grupo tem como base a formacgédo de um cidadao consciente dos seus

direitos.

O papel da Sociologia no Ensino Médio envolve  alguns  processos  de
desnaturalizacéo e relativizacao com 0 propdsito dos
alunos compreenderem melhor sua realidade para poderem exercer
uma cidadania plena. (G1 - PIBID)

J& para o segundo grupo, a transformacdo tem como fundamento a formacdo do
sujeito consciente de sua individualidade, das bases de suas a¢des, de suas decisdes e de sua

insercdo no mundo.

Eu sei que a Sociologia tem como o foco de andlise no social, mas enquanto
aquele individuo ndo se entender como parte daquele doming, daquele quebra-
cabega que é a sociedade, ela ndo faz diferenca e se perguntaré para que eu estou
estudando Sociologia? (G2 — PECS)

Nota-se que os dois grupos citam como func¢des da Sociologia, a desnaturalizagédo e

0 estranhamento que sdo justamente aquelas definidas nas Orientagfes Curriculares
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Nacionais (2006). Assim, embora perifericamente, os licenciandos parecem agregar as suas
representacdes iniciais, elementos de um discurso oficial.

Desse modo, continua presente no discurso dos estudantes a representacdo mais geral
bem enraizada no dominio publico, na qual a Sociologia forma para a cidadania, porém ao
possibilitar uma compreensao da realidade social. Todavia, huma linguagem sociolégica,
compreensdo se concretiza em processos de estranhamento e desnaturalizacdo dos
fendmenos sociais. Logo, aqueles principios gerais compartilhados nacionalmente pelos
licenciandos bolsistas investigados no capitulo 3 também estdo presentes localmente nos
discursos dos licenciandos em Ciéncias Sociais da UnB.

No entanto, a partir desses principios mais gerais, verificou-se localmente uma
distincdo embora sutil entre os grupos gque envolveria a relacdo entre o objeto e objetivo mais
amplo do ensino de Sociologia. Para os estagiarios, o dominio dos contetidos das Ciéncias
Sociais possibilita uma consciéncia socioldgica base para uma transformacdo pessoal,
enquanto para os bolsistas, aquela consciéncia seria 0 fundamento de uma transformacéo
social.

As analises acima permitem esbocar um quadro-sintese com 0s principios
organizadores das diferenciagcfes grupais. Eles constituem o campo epistemoldgico, no qual

se movem e se posicionam licenciandos em Ciéncias Sociais, bolsistas e estagiarios.

Quadro 13
Sintese - Principios organizadores das diferencas entre Pibid x Pecs— UnB

Licenciandos Grupo | Grupo Il
Bolsistas — PIBID Estagiarios - PECS
Formacéo especifica Instrumento de compreenséo Instrumento de compreensao

(Consciéncia socioldgica)

Formacéo geral Transformacao social Transformacao pessoal
(Consciéncia cidada)
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32 Fase: possiveis ancoragens das diferenciagdes entre bolsistas e estagiarios

Nessa terceira fase de analise, busca-se configurar a dimensdo de ancoragem das
diferenciagBes grupais. Com base nas teorizages de Bourdieu, Doise propde a terceira
hipotese de pesquisa, na qual variaveis como a hierarquia de valores, a situacdo de classe,
identidade de género, raca/cor, etaria, as experiéncias e insercdes sociais dentre outras
funcionariam como moduladores das diferenciacdes.

Trata-se da hipotese mais dificil de verificacdo por envolver um amplo conjunto de
fatores como aqueles citados acima. No presente caso, cabe lembrar que foram testadas
diversas varidveis de carater sociodemogréafico (sexo, idade, formacao), temporal (tempo de
curso e de projeto) e o tipo de experiéncia docente: iniciacdo ou estagio. Constatou-se que
apenas o Gltimo fator apresentou resultados altamente significativos. 8 No capitulo anterior,
verificou-se uma tendéncia semelhante, tanto na analise do nucleo central como do campo
comum.® Assim sendo, a analise buscou elementos para subsidiar respostas para a seguinte
questdo: como as distintas inser¢Ges docentes na escola via Pibid e a Pratica de Ensino
poderiam servir como ancoragens das diferenciagdes?

Cabe ressaltar que a questdo acima fora exposta e debatida posteriormente com 0s
proprios licenciandos em pelo menos dois momentos: numa reunido semanal do Pibid e
numa aula de Pratica de Ensino de Ciéncias Sociais. Nesses encontros, 0s proprios sujeitos
da pesquisa tiveram a oportunidade de levantar hipoteses sobre as diferenciacdes de
posicionamento envolvendo bolsistas e estagiarios.

Como ja explicitado no item relativo a metodologia, o estudo na UnB também
exerceu a fungdo de uma pesquisa exploratoria, na qual, houve uma familiarizacdo com o

tema, delimitacdo do objeto e em especial, o levantamento de hipoOteses para serem

8 As variaveis relativas ao tipo de experiéncia apresentaram os seguintes valores de qui-quadrado *exp_pibid:
¥2=16.58 e exp_pecs: x2=10.15. Valores de %2 acima de 15 sdo considerados altamente significativos. Dessa
forma, a influéncia do fator estagio seria medianamente significativa ao passo que a influéncia do fator Pibid
altamente significativa, pois estatisticamente em menos de 1% dos casos, ela poderia ser obra do acaso.

9 No Estudo 1, analise do ncleo central, o programa EVOC testou as seguintes variaveis: faixa etaria, sexo,
regido, formacdo média e superior (instituicdo publica ou particular), tempo de curso e de Pibid. Somente foi
detectada alguma variacéo referente ao fator faixa etaria e em apenas uma comparagdo com base no Teste t de
Student. No Estudo 2, mesmo com a tendéncia constada acima, foram testadas novamente as mesmas variaveis,
com apoio do programa IRAMUTEQ. Contatou-se variagdes significativas apenas de ordem individual. A
maior variacao de ordem interindividual verificada foi em relag8o a varidvel Tpbidl (bolsistas com até um ano
de Pibid). Ela apresentou o maior valor no teste de qui-quadrado x2=4.1. Ressalta-se que se trata de um valor
baixo, no limiar da zona de significancia.
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verificadas nas outras universidades. Nesse sentido, cabe ressaltar que uma estratégia
consistiu em apresentar e debater os resultados preliminares com bolsistas de iniciacéo,
coordenacdo e supervisdo. Nesses debates, foram sugeridas hipdteses que relacionaram as
diferenciacOes a fatores como: intensidade/duracéo das experiéncias docentes, existéncia ou
ndo de um projeto institucional e a projecdo da identidade dos sujeitos como professor ou
socidlogo.

Assim, a coordenadora do Pibid em Ciéncias Sociais que, também, na época, era
responsavel pelo estagio salientou que as duas experiéncias docentes se diferenciam quanto
a intensidade/duracdo. Ela sugeriu que a maior duracgdo/intensidade (dois semestres e no
minimo 10 horas semanais) da experiéncia no Pibid em contraposi¢ao aos 4 meses de estagio
poderia contribuir para diferenciar as percepcdes dos sujeitos.

Ademais, caberia salientar que enquanto bolsistas, os licenciandos s&o inseridos na
escola a partir de um projeto institucional, previsto para todo um ano letivo, no qual estéo
definidos objetivos, intencionalidades, acBes e papéis. Enquanto estagiarios, eles sdo
inseridos no ambiente escolar, a partir de uma exigéncia curricular, uma disciplina semestral,
na qual basicamente desenvolvem as tradicionais a¢6es de observacao e regéncia.

Entdo, no primeiro tipo de experiéncia, como foi visto, as a¢des sdo desenvolvidas
com base em um projeto que tem como eixo a administragdo dos conflitos na escola.
Notadamente, o olhar dos bolsistas se direcionou para a atuacdo dos professores
supervisores, em busca de apreender o que os autores ja citados como Tardif e Pimenta

denominam saberes experienciais:

Figuei com muita vontade de fazer assim. Eu vou fazer dessa forma quando eu
estiver dando aula. Buscar recursos para resolver os conflitos porque eu olhava
para professora (supervisora) (G1 — PIBID)

A partir do projeto, os bolsistas também desenvolveram oficinas sobre o tema
intolerancia religiosa e relagdes de género no ambiente escolar. Enfim, eles se envolveram
com atividades que visavam colocar o conhecimento socioldgico em func¢éo de um objetivo
mais amplo de formacéo de atitudes, comportamentos, a formacéao da cidadania. Nas oficinas
era intencional o desenvolvimento de uma linguagem baseada em conceitos como cultura,

etnia/cor, diversidade, género/sexo, a linguagem socioldgica.
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O discurso abaixo ilustra bem a relacdo que os sujeitos fazem entre a aquisi¢do do
conhecimento socioldgico, a compreensdo da realidade e a formacéo da cidadania, ou seja,

a perspectiva da consciéncia cidada.

Com esse aparato sociolégico da uma vontade de vocé querer ajudar outras
pessoas que também sofrem algum tipo de violéncia, mas que ndo sabe direito
significar essa violéncia. Por exemplo, se vocé sofre uma situacdo de assédio
sexual, toda sociedade Ihe diz que a culpa é sua porque vocé estava de short curto.
Eu gostaria de ser sua professora e lhe explicar que vocé sofreu assédio ndo porque
vocé estava de short curto. Existe uma cadeia, um monte de circunstancias
interligadas que favorecem para que vocé fosse seja assediada sexualmente e Ihe
dando esse aparato tedrico, vocé vai compreender que a culpa ndo é sua. Entdo,
vocé vai sair dessa situacdo de violéncia. (G1 — PIBID)

No segundo tipo de experiéncia, a pratica de ensino, os sujeitos também se envolvem
com as tematicas acima. Mas ndo sdo experiéncias institucionais, dentro de um projeto, ao
contrario sdo fragmentadas, temporarias, individuais. Dependem do ambiente escolar, do
professor, conforme 0s sujeitos, o estagio seria [...] “uma questdo de sorte. E uma relagéo
constituida de forma temporéaria entre vocé e o professor ou a professora que esta te
recebendo. Vocé vai ter sorte se a escola tiver uma boa estrutura fisica, se vocé tiver espaco
para falar alguma coisa em sala”.

Ressalta-se mais uma vez que os processos de ancoragem sdo complexos. Nesse
sentido, sempre é importante enfatizar o risco de atribuir ao Pibid elementos que ndo sdo do
programa ou pelo menos de modo exclusivo, pois ao mesmo tempo que o licenciando esta
no programa, ele esta cursando disciplinas da graduacdo, estagios, fazendo leituras de
periddicos e livros, envolvido em debates e discussdes socioldgicas.

Tais insercdes contribuem para modular a prépria visdo sobre a Sociologia e a
construcdo das respostas para as questbes propostas por Michael Burawoy (2006):
"Sociologia para quem" e "Sociologia para que". Questdes que de algum modo precederiam
as demais, inclusive: “Por que ensinar Sociologia”.

Nessa direcdo, identificou-se diferentes respostas entre os dois grupos de
licenciandos. Para os estagiarios da Pratica de Ensino: "a aplicabilidade préatica dela
(Sociologia), acho que vale muito a questdo da compreenséo e reflexao [...] Antes, eu tinha
uma visao quase salvacionista da Sociologia. O que eu vejo um pouco hoje nesse sentido de
certa mudanca social € o individuo que produziria” (G2 - PECS). Ja para os bolsistas do

Pibid: “eu também escolhi essa area justamente por causa da aplicabilidade pratica de uma
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Sociologia. SO ficar nessa masturbacdo de ego que é a academia de vocé produzir
conhecimentos s6 por produzir ndo faria sentido.” (G1 - PIBID)

No capitulo 1, assinalou-se que para Burawoy (2006), as questdes acima implicam
numa divisdo do trabalho socioldgico no qual teriamos, por exemplo, o que ele denominou
de Sociologia Profissional instituida como uma ciéncia tradicional, direcionada para uma
audiéncia académica e a Sociologia Publica, voltada para uma audiéncia extra-académica.
Esta buscaria alcancar amplos setores como movimentos sociais, sindicatos, organizacoes
ndo governamentais.

A partir da proposigdo de Burawoy, de um lado, é possivel verificar uma tendéncia
entre os estagiarios de uma perspectiva de ciéncia mais académica, ou seja, da Sociologia
Profissional. “A Sociologia em si, ela € uma teoria que te dd um entendimento sobre algumas
situacOes [...] NOs temos compreensdo sobre aquilo que € um pouco oculto, aquilo que é
muito nebuloso”. Tal perspectiva tem desdobramentos para o papel da disciplina no Ensino
Médio: [...] Os individuos (estudantes da educacdo bésica) vao desconstruir na sua vida
pessoal. Eu acho que é mais uma aplicabilidade filoséfica e existencial [...] (G2 - PECS)

Por outro lado, € possivel situar alguns discursos dos bolsistas na linha da Sociologia
Publica. “Dentro da minha [...]seguranca publica, por exemplo, na medida em que eu
construo uma teoria sobre o porqué esses policiais se suicidam muito. Se a gente consegue
fazer com que a instituicdo reflita. VVocé pode até talvez um dia alcangar uma reforma [...]”.
Salienta-se que essa perspectiva também tem implicacfes para a funcdo da Sociologia na
escola. “Falta a Sociologia descer do pedestal da universidade, descer nos sociélogos, descer
dos nossos pedestais da verdade [...] chegar |4 nessa escola e compreender 0 que esta
acontecendo aqui dentro. Entender a Sociologia como uma disciplina passivel de transformar
essa realidade e entender que realidade ¢ essa”. (G1 - PIBID)

De algum modo, os discursos acima também sugerem a hipotese de mudancga na
identidade do licenciando em Ciéncias Sociais promovida pela experiéncia de inicia¢do a
docéncia. Essa hipdtese foi sugerida por uma bolsista que também fora estagiéria que
forneceu o seguinte depoimento: “Antes do Pibid, na época da préatica de ensino, eu olhava
para a escola como uma estudiosa, uma cientista social, [...] agora consigo me enxergar mais
dentro da escola, como uma futura professora de Sociologia”. (G1 - PIBID)

Ao que parece, a experiéncia de iniciagdo a docéncia pode ter tido impacto nas
representacdes sociais do bolsista, em especial, na sua prépria identidade como licenciando
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em Ciéncias Sociais. Ele passou a se reconhecer predominantemente como um professor de
Sociologia em formacdo e ndo um bacharel. Ndo obstante, ele cursar uma licenciatura cujo
projeto ainda estd em construcdo numa estrutura curricular que reflete 0 modelo 3 + 1, ou
seja, na qual a formacdo do docente € um complemento da formacéo do socidlogo.

Entretanto, caberia apontar que esse maior vinculo entre o graduando e a licenciatura
também estd presente entre os estagiarios embora com menor visibilidade. Inclusive, o
crescimento da referida ligagdo ndo pode ser atribuido exclusivamente a experiéncia de
iniciacdo, nem mesmo entre os bolsistas. Como ja visto, tanto bolsistas como estagiarios
podem estar envolvidos com outras atividades formativas, como por exemplo, Prododéncia,
Pibic, Pet que tenham como tema a educacéo e a formacéo de professor.

Ainda que ndo se possa atribuir ao Pibid exclusivamente a mudanca acima, é possivel
sugerir gue conjunto com outros projetos possa estar contribuindo para emergéncia de um
modo diferenciado de formacdo de professores. De um lado, é verdade que embora
participando do programa, o bolsista ainda esta imerso numa cultura académica pois ndo
deixou de cursar as matérias da graduacdo referentes a aquisicdo dos saberes disciplinares e
pedagdgicos dentro de uma estrutura curricular tradicional: 3 + 1. Do outro lado, no entanto,
0 bolsista também esta vivenciando uma intensa imersdo na cultura escolar na qual o foco é
aquisicdo dos saberes experienciais.

Esse modo de formagéo se caracterizaria por associar a aprendizagem dos saberes
disciplinares, pedagdgicos e experienciais em um mesmo processo. No caso da UnB, por
meio de um projeto institucional, observou-se aspectos do desenvolvimento dos
conhecimentos advindos dos estudos de género, raga, religido, conflitos, juventude
associados a construcdo de abordagens didaticas desses conhecimentos no interior da escola.
Nesse processo, haveria uma preocupacdo em se buscar a aplicabilidade do conhecimento
sociologico ou sua publicizagdo nos termos de Burawoy. Um produto decorrente desse
processo foi a oficina coordenada pelos bolsistas sobre intolerancia religiosa e relagdes de
género na escola.

No capitulo 1, mostrou-se que Sobral e Trigueiro (1994) apontaram a emergéncia no
Brasil de um modo misto de producdo da ciéncia que associava 0s diversos saberes
(provenientes da pesquisa basica e da aplicada), atores (cientistas, governo, as ONGs e
empresarios) e as demandas (académicas, econémicas e sociais). Talvez, esteja emergindo

um modo misto de formacdo docente que se configuraria pela diversidade de saberes
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mobilizados (disciplinares, pedagdgicos e experienciais), de atores (professores do ensino
superior e médio) e de institui¢bes (universidades e escolas).

Em sintese, varios processos parecem contribuir para modular as diferentes tomadas
de posicdo entre bolsistas e estagiarios sobre a Sociologia no Ensino Médio. Processos
complexos que envolvem concepgdes sobre ciéncia, Sociologia, e cidadania desenvolvidas
no ambito académico assim como a propria experiéncia docente via uma disciplina
curricular, a pratica de ensino ou via um projeto institucional: o Pibid. O Quadro 14 traz um

quadro sintese acerca desses processos:

Quadro 14
Sintese — Fatores de ancoragem das diferencas entre Pibid x Pecs - UnB
Licenciandos Grupo | Grupo Il
Bolsistas — PIBID Estagiarios - PECS
Papel da Sociologia Instrumento de compreensdo Instrumento de compreensdo
Transformagéo social Transformagdo pessoal
Insercéo na escola Projeto institucional Disciplina curricular
Duracéo da insercéo 12 meses ou + 6 meses
Ciéncia Audiéncia externa Audiéncia interna
Sociologia Publica Profissional
Identidade/projecéao Professor de Sociologia Sociélogo

Por fim cabe salientar que acima estdo sintetizados alguns elementos do complexo
processo de ancoragem relativos mais as condic¢Ges epistemologicas internas a universidade
e a formacéo do licenciando. As insercdes académicas, as filiacbes tedricas e as experiéncias
docentes por mais marcantes que sejam, elas sdo apenas alguns dos elementos daquela

complexidade ou fragmentos limitados de uma realidade infinita como nos ensinou Weber:

“Todo o conhecimento reflexivo da realidade infinita realizado pelo espirito
humano finito baseia-se na premissa tacita de que apenas um fragmento limitado
dessa realidade poderd constituir de cada vez o objeto da compreenséo cientifica,
e de que s6 ele sera essencial no sentido de digno de ser conhecido. ” (1986, p. 88)
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4.3 Pontificia Universidade Catolica do Parand: a licenciatura em Ciéncias Sociais

A Pontificia Universidade Catélica do Parana (PUCPR) foi instituida em 1959,
porém ainda em 1957, é criado o curso de Ciéncias Sociais, licenciatura e bacharelado. No
entanto, no inicio da década de 90, ele é extinto. Conforme Tomasi e colaboradores (2001),
apos uma expansao nos anos 60 e 70 dos cursos de Ciéncias Sociais, nos anos noventa, se
acentua uma crise nas instituicdes privadas marcada pela retragdo no nimero de inscritos no
vestibular e no ndmero de matriculados. Com efeito, os trés cursos ofertados no ensino
superior privado foram sendo paulatinamente desativados no Parand, naquele periodo.

Em meados dos anos 2000, jA no contexto das discussdes nacionais acerca da
obrigatoriedade da Sociologia nas escolas, o curso é recriado, mas apenas como licenciatura
em Sociologia, no ambito do Centro de Teologia e Ciéncias Humanas do Campus Curitiba.
Em 2008, foram iniciadas suas atividades, no turno vespertino. Em 2011, ele passa a ser
denominado Licenciatura em Ciéncias Sociais em consonancia com as diretrizes curriculares
nacionais. Atualmente é ofertado no ambito da Escola de Educacdo e Humanidades, no turno
noturno. (PUCPR, 2013).

Conforme a responsavel pela coordenacdo da graduacdo, o curso atende 110
estudantes. Nos primeiros semestres ap0s a criacdo do curso, as turmas formadas eram
pequenas, entre 10 e 14 alunos. No entanto, nas Ultimas turmas, houve um aumento no
numero de estudantes. Trata-se de uma instituicdo privada que cobra mensalidades,
entretanto, a maior parte dos graduandos (80% a 90%) € constituida de bolsistas: bolsas do
PROUNI ou bolsas da propria universidade que podem implicar em um desconto de 50% a
100% na mensalidade. Ao que parece tais bolsas podem ter contribuido para o ingresso de
um maior nimero de estudantes e para sua permanéncia.

No projeto pedagogico do curso da PUCPR, assim como no projeto da UnB, ha
teméticas em consonancia com os principios do campo comum nacional investigado no
capitulo anterior sobre o papel da Sociologia, dentre eles: contribuir para o0 dominio de uma
linguagem especifica e nessa condicdo, formar para a cidadania. Nesse sentido, destacamos

as seguintes competéncias, entre as dez atribuidas ao egresso da licenciatura:

3) Capacidades analiticas e reflexivas: que permita o discente ler e avaliar as
situacdes sociais, fendmenos e contextos a luz da teoria consagrada, bem como
refletir a luz dos fenbmenos contemporaneos de maneira a atualizar e reavaliar as
teorias fundamentais. (PUCPR, 2013, p.17)
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5) Compromisso social com a construcdo da cidadania: seja em sua atuagdo como
futuro professor, pesquisador, ator social e politico. (PUCPR, 2013, p.17)

Embora néo seja ofertada a habilitagdo bacharelado, no projeto pedagogico do curso,
é enfatizada a importancia da pesquisa. Ela é colocada como um diferencial na formagéo de
professores na PUCPR. Nessa perspectiva, ha possibilidade do licenciando participar das
atividades do Grupo de pesquisa Sociedade, Cultura e Politica, em articulacdo com o
Laboratorio de Ciéncias Sociais — LALICS. (PUCPR, 2013)

De acordo com o referido projeto, o graduando ainda podera se candidatar as bolsas
do programa de iniciagdo cientifica (PIBIC) e de iniciacdo a docéncia (Pibid). O curso de
Ciéncias Sociais aderiu ao Pibid em 2012 com 20 bolsas de iniciacdo a docéncia. Conforme
a coordenadora, as atividades sdo desenvolvidas a partir do tema direitos humanos. Nessa

linha, os bolsistas organizam oficinas sobre género, violéncia, dentre outras.

4.3.1 Metodologia: participantes e procedimentos especificos

Participantes e procedimentos especificos

Salienta-se que inicialmente se pretendia reproduzir uma organizacdo dos grupos
focais semelhante ao do estudo exploratdrio realizado na UnB. Naquela instituigéo,
considerou-se a variavel localizacdo geogréafica/social (centro/periferia) na distribuicdo dos
grupos. Assim, foram estabelecidos dois grupos focais (um para o Pibid outro para PECS)
constituidos por licenciandos atuantes em escola do Plano Piloto e mais dois grupos (um
para o Pibid outro para PECS) formados por aqueles que atuavam em escolas das
denominadas cidades satélites. Ressalta-se também dois outros fatores peculiares do curso
de Ciéncias Sociais da UnB: todos os bolsistas tinham o mesmo tempo de Pibid (eram os
primeiros dez bolsistas do programa iniciado em 2014) e os estagiarios, em grande parte, ja
tinham um tempo razodvel de curso (5 ou mais semestres) pois na organizacdo do curso, hé
apenas um estagio.

No caso da PUCPR, coube ponderar outros fatores. Primeiro, na escolha das escolas
parceiras do Pibid, a coordenacao ndo considerou necessariamente a questdo da localizacédo
geogréfica centro/periferia. Segundo, naquela instituicdo, o estudante tem quatro estagios
obrigatorios. Ou seja, haveria varia¢gdes quanto ao tipo e ao tempo de experiéncia na escola.

Terceiro, haveria ainda uma variagéo temporal quanto ao Pibid, em raz&o do programa ter
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iniciado suas atividades em 2012. Logo, existiam bolsistas na faixa de 1 a 6 semestres no
programa.

Por conseguinte, optou-se por organizacdo dos grupos que levasse em consideracéo
essa diversidade e as variaveis temporais. Entdo, participaram da pesquisa 24 licenciandos:
11 estagiarios, estudantes das disciplinas de estagio e 13 bolsistas do Pibid, subprojeto
Ciéncias Sociais. Os sujeitos foram entrevistados por meio de 4 Grupos Focais (GF) assim
organizados:

GF1- 7 bolsistas Pibid - (predominio de bolsistas com até 3 semestres de Pibid)

GF2 - 6 bolsistas Pibid - (predominio de bolsistas com mais de 3 semestres de Pibid)

GF3 -5 estagiarios — (predominio de estudantes cursando os dois primeiros estagios)

GF4 - 6 estagiarios - (predominio de estudantes cursando 0s Ultimos estagios)

Quanto ao processamento dos dados, os procedimentos foram basicamente os
mesmos utilizados na UnB. Primeiro, todo material coletado por meio dos 4 grupos focais
foi reunido em apenas um corpus de analise para verificagdo do campo comum entre 0S
licenciandos da PUCPR. Segundo, tendo em vista a analise das diferenciacdes e sua
ancoragem, houve segmentacdo com a formagao de dois corpus: um com os grupos focais
relativos aos estagiarios e outro com os grupos focais relativos aos bolsistas do Pibid.

A analise de conteudo indicou que o campo comum das representacfes sociais dos
bolsistas e estagiarios da PUCPR se estrutura em dois principios/eixos: Eixo A — Sociologia:
instrumento-6culos /modo de ver a realidade social e Eixo B — Docéncia: as experiéncias

docentes

4.3.2 Resultados: campo comum, diferenciagdes e ancoragens

12 Fase: 0 campo comum das representacdes sociais
Eixo A — A Sociologia como 6culos

O Eixo A constituido por duas classes traz as percepcdes dos licenciandos a respeito
do papel da Sociologia na vida social e na escola. Ela é concebida como um modo de
ver/dculos, um instrumento de entendimento da sociedade. Nessa condigdo, ela desempenha
um papel na formag&o critica para a cidadania.
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Na andlise a seguir, sdo destacadas as frases tipicas nas quais as palavras de cada
classe tém o seu sentido pleno identificado. As palavras ligadas a classe estardo salientadas
em negrito. As frases serdo identificadas como G1 - PIBID, relativas aos bolsistas do Pibid
e G2 - PECS, aqueles referentes aos estudantes da Pratica de Ensino de Ciéncias

Sociais/Estagio Supervisionado™®.

EIXO A — A Sociologia: instrumento-6culos /modo de ver da realidade social

Figura 18- Classes constitutivas do Eixo A

Classe 3 - A Sociologia na escola: instrumento de formacdao critica da cidadania
Numa leitura inicial da classe 3, destacam-se palavras como critica e cidadania. Elas
se referem a formacéo do aluno atribuida a Sociologia no Ensino Médio, tanto por bolsistas

como por estagiarios:

10 Na PUCPR, a denominagéo é Estagio Supervisionado. Mantivemos a mesma nomenclatura da UnB
(Pratica de Ensino em Ciéncias Sociais - PECS) para fins de comparagao e exposicdo.
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Eu poderia caracterizar (o0 papel) da Sociologia no Ensino Médio como
desenvolver o senso critico do aluno. (G2 - PECS)

A Sociologia no Ensino Médio, ela serve pra formacao ndo somente de um aluno
apto ao mercado de trabalho, a cidadania em si, mas também é uma formacéo
humana. (G1 - PIBID)

Embora os discursos se reportem a uma formacdo mais ampla, também ressaltam

uma contribuicdo especifica da Sociologia. Ela propicia ao educando a aquisicdo de uma

linguagem conceitual, um modo peculiar de pensar a realidade distinto do senso comum.

A competéncia de pensar sociologicamente. Vocé pensa como 0 proprio
Giddens. Ele aborda que pensar sociologicamente é pensar além dos seus
conceitos e ndo conceitos. Além daquilo do real, o desafio de pensar
sociologicamente € desenvolver o senso critico e tornar significativo a realidade
para o aluno. (G1 - PIBID)

Classe 2 - A Sociologia na vida social: instrumento/6culos para entender sociedade

Nesta classe do bloco, os discursos se referem a um papel mais amplo da Sociologia

para além da sua fungdo na escola. Na classe 2, destacam-se palavras como entender,

social, politica e cultura que se referem sua aplicabilidade no cotidiano das pessoas.

A aplicabilidade da Sociologia cabe também ao professor de Sociologia, no caso
de mostrar pro aluno ter esse senso critico para questionar muitas coisas, a
questdo da politica. Conhecer a politica, conhecer outras culturas, saber
respeitar varias coisas. As pessoas tém que ter a mente aberta para saber
entender. (G2 - PECS)

A gente pensa mesmo a questdo de que a Sociologia estuda a sociedade em si e
todos os seres humanos. Todos que vivem numa cidade vivem numa sociedade.
A Sociologia é téo aplicavel que sai da teoria como a matematica. Vamos colocar
assim os entender 0os meios sociais. (G1 — PIBID)

Para os sujeitos, a ciéncia sociologica desempenharia esse papel social funcionando

como uma lente, como 6culos:

Quando a gente comeca a estudar Antropologia, tem aquela frase classica que a
cultura ¢ um o6culos através do qual vocé compreende o mundo. Pelo que
acredito, para mim, a Sociologia no seu uso cotidiano, ela é os nossos 6culos. (G2
- PECS)

A partir do momento que a gente estuda Sociologia, a gente passa a enxergar
o mundo completamente diferente até ampliando um pouco mais 0s N0ssos
horizontes, ampliando por onde a gente ver a gente comega a enxergar novos
caminhos. (G1-PIBID)
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A Sociologia é pra vocé olhar o mundo com outros olhos. A Sociologia é pra
vocé ter uma formagdo critica. (G1 — PIBID)

A questdo da mulher, a questdo LGBT, quando se fala em gay, lésbica e bissexual
transexual, entdo a partir do momento que coloco esses 6culos da Sociologia, eu
estou vendo tudo aquilo que antes eu ndo via. (G2 - PECS)
Aquisicdo dos 6culos, do modo de pensar sociologicamente citado na classe 3,
implicaria em construir um novo modo de viver, ou seja, em uma transformacao individual,

pessoal.

Em um casulo, vivendo a vida deles, eles acham que aquilo ali é tudo para eles.
Mas a Sociologia comeca a bater ali até quebrar esse casulo. Dai mostrar pra eles
que ndo é s6 aquilo que tem outras visGes de vida, tem outras culturas, tem outro
modo de se viver. (G1 - PIBID)

Sobre o Eixo A, cabe notar que 0s discursos parecem se ancorar numa concepgao de
ciéncia e de Sociologia que diriamos se aproxima da visao de Giddens, inclusive, ele é citado
acima pelos interlocutores. No capitulo 1, foi assinalado que para autor, as Ciéncias Sociais
na sociedade moderna tém mais influéncia na vida cotidiana do que as Ciéncias da Natureza,
pois a revisao constante das praticas sociais com fundamento no conhecimento socioldgico
sobre essas préaticas tornou-se um elemento constitutivo da dindmica social na atualidade. A
Sociologia modifica reflexivamente o seu objeto, o sujeito social, que aprende a pensar

sociologicamente. Ou nas palavras dos licenciandos:

A Sociologia se torna algo aplicavel. Sai dessa teoria bonita. Ela se torna algo
mais palpavel diferente da matematica que cria seu préprio objeto de estudo.
Nosso objeto esta ai mudando a cada dia, dindmico, muito mutavel. (G1 -
PIBID)
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Eixo B - A docéncia

Este eixo composto por duas classes traz as reflexdes, narrativas e percep¢oes dos

licenciandos acerca de suas experiéncias no espaco escolar, via Pibid ou estagio
supervisionado.

\_

Classe 1

As experiéncias
docentes:
Pibid x Estagio

-

\_

~

experiéncia
estagio
Pibid
professor
entrar
sala
colégio
dar
aula

planejamento

participar

)

)

4 N 4 N

Classe 4

As experiéncias
docentes:
A sala de aula e seus
desafios

N /
4 )

chegar
chamar
atencéo
passar
quadro
turma
tedrico
trabalhar
dinamica

ficar

bimestre

o

EIXO B — A docéncia

Figura 19— Classes constitutivas do Eixo B

1 - Experiéncias docentes: Pibid x Estagio

Nesta classe, destacam-se palavras que rementem as avaliaces dos sujeitos sobre
suas experiéncias no colégio, na sala de aula propiciadas pelo estagio e/ou o PIBID: as
diferengas entre ambos e a importancia na formagéo do professor.

A importancia do Pibid pra mim foi ter essa intimidade com o colégio. Esta
inserido dentro daquela realidade mesmo néo estando cem por cento dentro da sala
de aula e aplicando uma aula. (G1 - PIBID)
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Quando cheguei na sala de aula, fiquei deslumbrado. Eu via o professor tratando
0s alunos muito bem dando liberdade aos alunos se colocando pra eles como igual.
Foi uma experiéncia totalmente nova deslumbrada. Meu professor que
acompanhei no estagio, ele tinha outra formacao entdo no sabado ele fazia um
grupo de estudo junto com outro professor. (G2 - PECS)

Essa classe € muito marcada pela comparagéo entre as duas experiéncias docentes,
em especial no discurso dos bolsistas do Pibid, no qual, hd uma valoracao da experiéncia de

iniciacdo a docéncia em comparagdo ao estagio.

O Pibid é mais rico que o estagio de observacdo. A gente ndo teve muito como
participar da aula a gente senta la e observa como a professora d& aula pra nao
fazer igual ou pra fazer igual. (G1 - PIBID)

A experiéncia que eu tive com o estagio e que vocé esta ali de passagem, de
passageiro. Vocé ndo sabe se vai voltar a aquele colégio pode ser um periodo
estranho pra vocé. Vocé resolve mudar, fazer uma experiéncia em outro colégio.
Entdo o Pibid é mais rico que o proprio estagio. (G1 - PIBID)

A critica ao estagio é compartilhada também pelos estagiarios.

No estagio vocé estd ali assistindo aula, mas vocé ndo ta participando ativamente
do processo de elaborar aula e aplicar e depois refletir sobre ela e fazer relatério
dizer o que funcionou o que ndo funcionou o que pode ser modificado. (G1 -
PIBID)

Diferente de afirmac@es anteriores, observou-se também uma valoracao do estagio,

as vezes, inclusive em comparacéo ao Pibid:

O estagio é pé no chdo e com relacdo ao professor que t4 comigo nesse estagio,
eu percebo que a nossa relagdo é uma troca simultanea porque ele vem de uma
formac&o de outra universidade. (G2 - PECS)

O meu professor e minha professora de estagio sé serviram pra mostrar que tipo
de professor eu gostaria de ser. O que vocés tiveram no Pibid, eu tive no meu
estagio eles me traziam pra aula eles foram meus exemplos. (G2 — PECS)

Cabe frisar que para alguns estagiarios e bolsistas, as experiéncias docentes foram

importantes na opg¢do pela carreira de magistério:

Com relagdo a experiéncia do Pibid, concretizou uma coisa que eu decidi com
trés anos de idade, eu quero ser professor. Entdo com o Pibid ja tendo essa
questdo de se professor, ele reforgou e trouxe como eu disse anteriormente uma
questao. (G1-PIBID)
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Na verdade, sempre amei sociais, mas eu me apaixonei. O estagio foi aquela
gotinha que faltava. Eu td encantada ndo vejo a hora de me formar e dar aula.
Eu quero muito mesmo. (G2 - PECS)
Classe 4 — A sala de aula e seus desafios
Nessa classe, palavras como passar, contetdo, tedrico, quadro se referem as
impressoes dos sujeitos quando chegaram a escola. Elas tratam do cotidiano, da dinamica
da sala de aula e do professor. Nessa perspectiva, chamou-lhes a atencdo a questdo da
formacdo diversa dos docentes (Pedagogia, Historia, Servico Social e raramente em

Sociologia) e seus impactos no tratamento dos conteudos:

Entdo cheguei a escola e percebi que estava a mesma coisa, do mesmo jeito. Os
mesmos professores dando as mesmas aulas. Eu acompanhei uma professora,
ela era assistente social. Eu lembro que assim que entrei, eu peguei a questao afro
que ela estava trabalhando e ela se resumiu a passar no quadro feijoada,
capoeira e samba. (G2 - PECS)

Apesar de ser pedagoga, ela nunca fez numa atrocidade dessas que se diga meu
Deus, como vocé trabalha isso numa turma de Sociologia. Nunca foi assim. Ela
sempre foi esforgada, tentava levar para passeio, fazia projetos. (G1-PIBID)

Além dos problemas de formacgdo, chamou a atencdo dos licenciandos o

conservadorismo das praticas pedagogicas:

O cara abriu um livro, passou um quadro inteiro e falou copia e a galera copiou
tudo. Ele apagou e passou mais um quadro, eu falei meu Deus do céu. (G1 -
PIBID)

Entra o cotidiano, sim, ndo adianta ficar s6 naquilo de escrever em quadro. O
que acontece nas escolas, 0 professor ja é antigo, ja tem certa idade, ele mal enche
0 quadro, ai acabou a aula. Sociologia vai passar despercebido na vida dele.
(G1-PIBID)

Os licenciandos viram essas situacdes como entraves, dificuldades e desafios,
contudo eles vislumbram possibilidades de mudanca e inovacéo, sobretudo os bolsistas do

Pibid novatos, cujo discurso predomina nessa classe.

E a construcdo do senso critico do aluno acredito que muito mais do que
apresentar para os alunos todos os tedricos da Sociologia, tudo que foi feito é
teoricamente dentro dessa disciplina, o importante é vocé apresentar a
oportunidade de novos pensamentos pra eles. (G2 - PECS)
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A maneira que os alunos dialogam com o “professor” do Pibid assim por ser
talvez mais jovem. Ele chegar com uma proposta de ndo apenas passar o
contelldo no quadro, mas tentar inovar, passar uma dinamica para dar o
contetdo chama muita atencéo dos alunos e eles se sentem bastante motivados,
digamos assim. (G1-PIBID)

Assim nds temos que usufruir dos que os teodricos fizeram. Ndo é s6 chegar e
passar um tedrico é esse aqui nés vamos estudar o ano inteiro. N&o cara! Tem
Marx, tem Weber, tem Durkheim, tém liberais. (G1 - PIBID)

22 Fase: Os principios organizadores das diferenciagdes grupais: bolsistas x

estagiarios

Na fase anterior, apontou-se 0s elementos comuns das narrativas e das percep¢oes
dos sujeitos, como por exemplo, a Sociologia enquanto éculos/modo de compreensdo da
realidade. Porém, apontou-se também a existéncia de diferentes tomadas de posicao acerca
do significado e alcance do processo de transformacdo (pessoal ou social) que podem
decorrer da influéncia de variaveis, como o tipo de insercao na escola, estagio ou Pibid e

duracéo dessas experiéncias.

Analise Fatorial de Correspondéncia

Nesta fase, como ja assinalado, o objetivo é justamente o entendimento dessas
variacOes. Para tanto, inicialmente, mais uma vez sera usado o recurso da Analise Fatorial
de Correspondéncia (A.F.A) que possibilita visualizar numa representacdo gréfica, as
relacdes e oposicdes entre fatores: classes, palavras e variaveis.

A Figura 20 abaixo mostra a representacdo grafica decorrente da Analise Fatorial de

Correspondéncia.
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Figura 20 — Projecao das classes, variaveis e palavras no campo fatorial

Quando se visualiza o campo fatorial, nota-se as classes distribuidas ao longo de dois
eixos opostos. Como ja explicitado, essa distribuicdo pode evidenciar uma oposi¢do entre
temas ou complementaridade de discursos sobre 0 mesmo tema.

Ha& uma maior proximidade entre as classes do Eixo A que tratam do mesmo tema.
Palavras destacadas como, papel, viver, social, 6culos, critica, ensino médio dizem
respeito as representacGes sobre a Sociologia e sua funcdo na sociedade e na escola.

Graficamente, tais classes podem ser visualizadas compondo uma s6 nuvem de palavras.
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Embora elas ocupem claramente quadrantes diferentes: a classe 2 ocupa o quadrante superior
a esquerda e a classe 3 o quadrante inferior a esquerda. O que pode sugerir uma oposi¢ao ou
complementaridade entre visdo acerca da Sociologia na Sociedade e a visdo sobre seu papel
na escola. Cabe considerar que a influéncia de variaveis € pouco significativa, como por
exemplo, o fator experiéncia na Pratica de Ensino (varidvel *exp_pecs) . Assim os
licenciandos indistintamente tendem a comungar de uma visdo sobre a funcdo das Ciéncias
Sociais na escola e na vida social.

Porém, no tocante ao Eixo B, é observada uma configuracdo gréafica distinta do Eixo
A. Primeiro, ha um maior distanciamento e disperséo entre palavras das duas classes. O Eixo
B se refere a docéncia. Termos como trabalhar, chegar, turma, professor, sala de aula,
estagio, Pibid se referem as percepcdes dos licenciandos decorrentes das experiéncias
vivenciadas como bolsistas de iniciacdo ou como estagiarios.

No eixo B, nota-se mais tensdes e uma maior influéncia de variaveis. As classes
ocupam quadrante diferentes.  Graficamente, tais classes podem ser visualizadas
constituindo duas nuvens de palavras. Inclusive, elas sdo marcadas por uma leve oposi¢édo
concernente ao fator tempo de duracdo das experiéncias. A classe 1 marcada pelo discurso
dos licenciandos veteranos (variavel tem_vet) em contraposi¢cdo a classe 4 pelos novatos
(variavel tem_nov). Porém, cabe observar que as variaveis estdo proximas e localizadas
quase no centro plano fatorial. A proximidade e a centralidade indicam que essa oposicao e
pouco significativa. 1?

O mesmo grau de tensdo se observa quanto a variavel experiéncia (exp_pecs na
classe 2 em contraposicdo a exp_pibid classe 4). Nesse caso, entretanto, o tamanho dessa
Gltima variavel, sua localizagdo e seu elevado qui-quadrado (32=20.63)% indicam que o
sentido da classe é muito marcado, hegemonizado pelo discurso dos bolsistas do Pibid.

A analise fatorial possibilitou entdo uma representacdo grafica de possiveis

diferenciacBes nos discursos dos estudantes. Ela evidenciou a importancia das variaveis,

1 A variavel experiéncia na Pratica de Ensino (*exp_pecs) apresenta um qui-quadrado 5.1, apenas um 1
ponto acima do limiar considerado estatisticamente significativo.

12 A variaveis temporais apresentam também valores de qui-quadrados um pouco acima do limite
estatisticamente relevante: veteranos (tem_vet) 2 =6.17 e novatos (tem_nov) ¥2=10.48

13 Valor de 2 superior a 15 é considerado altamente significativo. Estatisticamente implica afirmar que a
relacdo da variavel exp-pibid (32=20.63) com classe 4 tem menos de 1% de probabilidade de ser resultado do
acaso.
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especialmente o fator insercdo na escola: Pibid ou PECS. A seguir, serdo analisados os

conteddos das diferenciacdes entre esses dois grupos.

Analise de Similitude de Classe

Os dados coletados foram divididos em dois corpus: um com o material relativos aos
bolsistas do Pibid e outro com o material referente aos estagiarios da pratica de ensino.
Dessas duas andlises, resultou para cada grupo diversas classes, porém tendo em vista o
objetivo acima, serdo focados os resultados concernentes as classes relativas ao papel da
Sociologia. O programa fornece um gréfico (arvore) da classe decorrente da analise de

similitude. Na Figura 21, estdo expostas as ramifica¢des ligadas a palavra Sociologia.

Principios organizadores das diferencas grupais

Gl -PIBID G2 - PECS
Olhar socioldgico Olhar sociolégico
Transformacao Transformagéo
Incluséo social Autoconhecimento
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Figura 21 — Andlise de Similitude: principios organizadores das diferengas grupais - PUCPR

Anteriormente, contatou-se que a concepcao de Sociologia como um instrumento de

entendimento/um olhar critico (os 6culos) sobre a realidade constitui um elemento do campo

comum das representacdes sociais do licenciandos. Na Figura 21, o vocabulario referente a

essa concepgdo estd presente nas arvores dos dois grupos como nas palavras destacadas

(circuladas): critico, perceber, entender, enxergar, ver. Os discursos abaixo exemplificam

essa concepcao comum. As palavras dos graficos acima estdo destacadas em negrito:

A formagdo em Sociologia, ela se d& primeiramente num olhar critico pelo que a
gente consegue perceber até na educacdo nos formandos em Sociologia, pelo
menos aqui na PUC. A gente vé que o aluno sai critico com o olhar critico. (G2 -

PECS)

A partir do momento que

a  gente estuda Sociologia, a

gente  passa

a enxergar o mundo completamente diferente até ampliando um pouco mais 0s
nossos horizontes, ampliando por onde a gente passar a ver,a gente
comeca a enxergar novos caminhos. (G1 - PIBID)
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E interessante notar que analise de similitude aponta uma grande aproximagcao entres
os dois grupos, pois alguns vocabulos chaves estdo presentes nas duas arvores: critico e
transformar. Somente a analise dos contextos nos quais estdo inseridos permite verificar
possiveis diferenciacdes.

Na analise contextual do grupo 2, nota-se que os estudantes do estagio ndo descartam

0 que desenvolvimento do olhar socioldgico contribui para uma transformacao social:

A Sociologia vai atuar na compreensdo de varios fendbmenos que vai possibilitar
uma visdo mais abrangente que vai transformar essa realidade numa certa
medida. (G2 - PECS)

Vou me basear nas experiéncias que eu tive principalmente no estagio e alguns
outros  momentos. Eu wvejo a Sociologia no Ensino Médio  ndo
de forma messidnica, achando que ela é capaz de promover unicamente
uma transformacéo, mas ela com certeza ajuda. (G2 - PECS)

No entanto, eles enfatizam os processos de desconstrugdo/construcdo pessoal,
alteracdo da consciéncia, mudanca individual promovidos pelo conhecimento socioldgico

como o ponto de partida para uma transformacao mais ampla:

A educacdo vai de fato vai transformar a realidade social, mas ndo acredito que
tdo somente ela. Depende de outras questfes, mas ela vai ganhar consciéncia para
uma transformacéo real. (G2 - PECS)

Vocé comega a se desamarrar de alguns conceitos de alguns estereétipos e vocé
comeca a se identificar com algumas causas com algumas lutas e vocé comeca a
abracar pra vocé mesmo. Entdo tem esse processo de autoconhecimento que a
Sociologia também traz. A Sociologia me construiu e te desconstréi o tempo
todo. (G2 - PECS)

Enfim, para os sujeitos a lente/dculos sociolégico € um instrumento de

autoconhecimento com aplicagéo no cotidiano, na vida pessoal.

A diferenca do proletariado e do teu chefe das exploracdes do capitalismo. Al
vocé comeca a se colocar em que posicdo estou, quem sou eu na sociedade. Ai
entra uma questdo de autoconhecimento pessoal. O que sou? O que quero ser? (G2
- PECS)

E a nossa lente com a qual agenteobserva e da qual, agente percebe
a aplicabilidade, a importancia nas nossas decisdes. Entdo, ndo €é sO
uma teoria interessante ou algo bacana. Eu aplico sociologia diariamente na
minha vida. (G2 - PECS)
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Do ponto de vista dos sujeitos, essa visdo da Sociologia enquanto instrumento de
autoconhecimento implica em tomadas de posicao de natureza didatica, um modo diferente

de conceber o estudante e seu processo de construcdo do conhecimento:

Gente tem que tentar desconstruir e ndo reprimir por ter entendido daquele jeito
por que ele (estudante) entendeu daquela forma. A Sociologia é muito intima,
ela causa isso nas pessoas. (G2 - PECS)

Ja na analise contextual do grupo 1, cabe lembrar que os sujeitos também fazem a

relacdo entre o olhar sociolégico e a transformacédo pessoal:

Em um casulo, vivendo a vida deles, eles acham que aquilo ali é tudo para eles.
Mas a Sociologia comeca a bater ali até quebrar esse casulo. Dai mostrar pra eles
que ndo é sb aquilo, tém outras visdes de vida, tém outras culturas, tém outro
modo de se viver. (G1 - PIBID)

Muitos caras na periferia, eles ndo se sentem parte integral da obra.
Eles dizem cara, eu estou aqui sendo marginalizado o diainteiro,
todo dia. Eu acho que o papel principal da Sociologia é vocé dar forca mais para
seu aluno pra ele enxergar o lugar dele dentro da sociedade. (G1 - PIBID)

A0 que parece, 0s sujeitos estabelecem uma relacéo entre transformacédo pessoal e
inclusdo social. O olhar sociol6gico gera uma mudanca individual, ndo necessariamente de

autodescoberta, mas relativa ao seu lugar no mundo.

Porque vocé enxergando seu lugar dentro da sociedade, vocé vai ter uma
evolugdo, vai ter o pensamento 0 senso critico e € assim que seu aluno vai
conseguir evoluir sabe? Nao adianta vocé querer ficar ali ajudando o cara e 0
cara ndo querer. (G2 - PECS)

Observa-se uma maior énfase na relacdo entre a construcdo do olhar socioldgico e a

transformacéo social.

Comecei a me envolver com movimentos sociais e tem muita gente que
ndo sabe como asociedade funcionae tem gente também querendo que
a sociedade mude. Eu vi isso nos movimentos, dai
eu comecei a pensar a partir disso. (G1 - PIBID)

Eu acredito que seja inteirar 0s alunos dessas mudancas sociais que
tenham ocorrido desde ~ sempre. Assim que €é 0 campo  que
a Sociologia estuda inclusive estas mudancas sociais. E importante pra eles
o conhecimento tanto da politica, da questdo da Antropologia da cultura que eles
nao ficarem preso no senso comum. (G1 - PIBID)
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Acho que a Sociologia pode ajudar ndo so individuo mais o grupo que ele
participa a dar um passo positivo seja em busca de politicas puablicas, seja de
transformacdo social no seu &mbito. (G1 - PIBID)

Em sintese, como no caso da UnB, as referéncias constitutivas do campo comum
nacional também sdo partilhadas localmente pelos estudantes de licenciatura em Ciéncias
Sociais da PUCPR: bolsistas e estagiarios. Porém, observa-se diferencas sutis entre os dois
grupos a partir de um principio comum que aponta a Sociologia como um modo peculiar de
olhar a realidade. Para os bolsistas de iniciagdo, G1, o referido olhar possibilita aos
individuos vislumbrarem as possibilidades de transformacao e inclusao social, ao passo que
0s estagiarios, G2, acentuam as possibilidades de autoconhecimento e mudanga pessoal.

O Quadro 15 conttm uma sintese com esses principios organizadores das
diferenciacGes grupais. Trata-se de um mapa epistemoldgico, a partir do qual, se movem e

se posicionam licenciandos em Ciéncias Sociais, bolsistas e estagiarios.

Quadro 15
Sintese - Principios organizadores das diferencas entre Pibid x Pecs — PUCPR
Licenciandos Grupo | Grupo Il
Bolsistas — PIBID Estagiarios — PECS
Formacéo especifica Instrumento-o6culos Instrumento-6culos
(Consciéncia socioldgica) Olhar sociolégico Olhar socioldgico
Formacéo geral Transformacao social Transformacao individual
(Consciéncia cidada) Inclusdo social Autoconhecimento
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32 Fase: possiveis ancoragens das diferenciagdes entre bolsistas e estagiarios

Na 3? fase, 0 objetivo € configurar a dimensdo de ancoragem das diferenciacfes
grupais. Essa configuragdo envolve um amplo conjunto de fatores. Por conseguinte, serdo
adotados 0os mesmos procedimentos utilizados na andlise da UnB com foco no fator
experiéncia. Serdo retomados os discursos de bolsistas e estagiarios sobre essas experiéncias.

Anteriormente, constatou-se que na UnB, havia uma diferenciacdo na avaliacdo dos
licenciandos quanto as experiéncias docentes. Entre os bolsistas, prevalecia uma valoragdo
da experiéncia do Pibid em comparacgdo com o estagio refletindo em conformidade com uma
tendéncia nacional analisada no capitulo 3. Nas avaliagdes dos estagidrios quanto a pratica
de ensino, preponderaram 0s aspectos negativos sobre o0s positivos. Estas avaliacBes teriam
impactado negativamente nas motivacOes dos estagiarios relativas ao ingresso no magistério.

Na PUCPR, identificou-se uma tendéncia distinta quanto ao estagio. Alguns
licenciandos enfatizaram os problemas detectados na pratica de ensino: “no estagio, o que
me surpreendeu foi a falta de vontade dos professores, em ficar na educacédo tradicional e
ndo sai daquilo. Sem contar com a falta de preparo dos professores que mesmo formados em
Ciéncias Sociais eles ndo tém o prazer ndo [...] (G2)

Porém, em contrapartida, outros licenciandos apontaram o0 estagio como uma
experiéncia fundamental na opcéo pelo ingresso no magistério. “Na verdade, sempre amei
as sociais, mas eu me apaixonei. O estagio foi aquela gotinha que faltava. Eu estou
encantada ndo vejo a hora de me formar e dar aula eu quero muito mesmo” [...] “Ha aquela
vontade de vocé dar aula mesmo. Quero poder dizer o que sei mostrar isso para os alunos e
poder saber o que eles sabem”. (G2)

Nessa perspectiva, alguns destacaram o papel do professor supervisor fazendo
comparacao com o Pibid: “o meu professor e minha professora de estagio s6 serviram para
mostrar que tipo de professor eu gostaria ser. O que se tem no Pibid, eu tive no
meu estagio. Eles me traziam paraaula. Eles foram meus exemplos do tipo de
acho que deveria ser” [...] (G2) Assim, os estagiarios evidenciam o papel dos saberes

experienciais dos professores na sua formacao.
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Ao que parece, as diferenciacfes entre 0os grupos dizem mais respeito a propria
dindmica do estagio e do Pibid e sua relacdo com a formacéo do licenciando e o dominio de

outros saberes. Os discursos ilustram as diferentes posic¢@es entre os licenciandos:

O que me espanta bastante quando entro numa escola, numa sala de aula
do Ensino Médio com alunos de 14 a 17 anos. Isso me preocupa bastante
justamente essa coisa que desconstruir aqui dentro. O tempo inteiro pensando de
que maneira vou desconstruir isso pra eles. E muito pouco tempo eu passo
no estagio seis meses dentro da escolae vou na escola uma vez por semana eu
ndo passo tempo suficiente pra conseguir. (G2 — PECS)

Eu estava pensando exatamente isso. No Pibid a gente ao menos sabe o que vai
fazer na préxima semana. Pelo menos dar uma lida antes de chegar 1. A gente
tem uma seguranca para trabalhar. (G1 — PIBID)

Mais uma vez é oportuno lembrar as diferencas entre as duas experiéncias docentes
vivenciadas pelos estudantes da licenciatura. Por um lado, bolsistas inseridos no contexto
escolar com base em um projeto institucional centrado na temética dos direitos humanos,
previsto para durar pelo menos 12 meses, ou seja, cobrindo todo ano letivo. Do outro lado,
estagiarios inseridos no ambiente escolar, a partir de uma exigéncia curricular, uma
disciplina. Seis meses, conforme o discurso acima, ndo seria tempo suficiente para um
processo de desconstrucéo.

Dessa forma, a duracdo e a intensidade das experiéncias docentes podem ser fatores
que contribuam para modular as diferenciacfes entre 0s sujeitos: estagiarios projetando
acdes de curto prazo visando contribuir para uma desconstrucdo/transformacédo pessoal e 0s
bolsistas projetando acdes de médio e longo prazo vislumbrando uma inclusdo social. O

Quadro 16 traz uma sintese com esses fatores moduladores:
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Quadro 16

Sintese — Fatores de ancoragem das diferencas entre Pibid x Pecs — PUCPR

Licenciandos Grupo | Grupo Il
Bolsistas — PIBID Estagiarios — PECS
Instrumento-6culos Instrumento-6culos
Papel da Sociologia Olhar socioldgico Olhar socioldgico
Transformacao social Transformacéo individual
Inclusdo social Autoconhecimento
Insercdo na escola Projeto institucional Disciplina curricular
Duracéo/intensidade 12 meses ou + 6 meses

Cabe enfatizar mais uma vez que nao obstante os fatores acima, verificou-se que sao
ténues as diferenciagdes entre os dois grupos. E razoavel supor que a relativa unidade entre
0S grupos possa estar relacionada ao fato de existir no curso de Ciéncias Sociais apenas a
opcao da licenciatura.

No inicio, assinalou-se que o curso fora recriado, somente como licenciatura, no
contexto da retomada da obrigatoriedade da Sociologia. Dessa forma, em principio, ndo
haveria uma disputa em torno da construgdo da identidade do graduando: bacharel ou
licenciando, professor ou pesquisador. A historia do curso de Ciéncias Sociais ha PUC seria
uma condicdo interna de carater institucional que contribui para modular essa maior
aproximacéao entre perspectivas grupais.

E importante considerar também as estratégias e acdes internas que podem contribuir
para uma maior unidade. Nessa linha, a coordenacédo desenvolve uma atividade na qual os
estagiarios ministram para os bolsistas algumas aulas ou oficinas que desenvolveriam nas
escolas. Conforme a coordenadora, alguns bolsistas tinham pouca experiéncia, pois ainda
estavam no primeiro ano de curso e, por sua vez, os alunos do estagio estavam inseguros
com a regéncia e avaliagdo na escola. Portanto, haveria uma troca, de um lado, os estagiarios
trazem um conhecimento para os bolsistas que vao se apropriando de metodologias porque
ndo tiveram ainda a disciplina didatica e por outro lado, os estagiarios recebem um feedback
e vao se fortalecendo tendo em vista a regéncia na escola.

Com efeito, no caso da PUCPR, o Pibid pode ter tido um impacto mais atenuado na

constituicdo de modo misto de formagdo em comparacdo com a UnB. Na Universidade de
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Brasilia, ndo obstante a preexisténcia de outras iniciativas e projetos formativos, verificou-
se que a implementacdo do Pibid contribuiu de forma mais decisiva para modificar ou
constituir certas condi¢Ges epistemoldgicas sob as quais se desenvolvia a licenciatura. Ele
contribuiu para a identificacdo dos alunos com o curso, a visibilidade da licenciatura e a
aproximagé&o entre universidade e escola.

Entretanto, algumas dessas condigdes, sobretudo, de natureza institucional, ja
estariam em desenvolvimento quando da chegada do programa a PUCPR. Haveria uma
maior integracdo entre os professores e 0s setores/unidades responsaveis pela graduacao.
Conforme a coordenadora, trata-se de um diferencial daquela universidade particular em
relacdo a maioria das universidades publicas. Nas suas palavras, “0S n0ossos departamentos
sdo todos proximos fazemos parte de uma escola que ¢é unica”, a Escola de Educacédo e
Humanidades citada inicialmente.

Para ela, no caso das instituicdes publicas, tradicionalmente, os professores
responsaveis pela formagéo de professores estdo separados em duas unidades: as faculdades
de educacdo que ofertam as metodologias de ensino de Sociologia e, as vezes, o proprio
estagio supervisionado e os departamentos de Ciéncias Sociais que ofertam as disciplinas
especificas. Com efeito, os sociologos acabam por ficar isolados institucionalmente, um
grupo dedicado a formacdo do professor (licenciado) e outro focado na formagdo do
socidlogo (bacharel).

Contudo, para a entrevistada, ainda que ndo haja institucionalmente aquela divisao
de trabalho, é possivel se observar na PUCPR elementos de uma divisdo cultural entre
bacharelado e licenciatura, embora ali, ndo se forme bacharéis. Ela relata que durante uma
reunido para avaliar o curso, uma aluna do ultimo ano fez a seguinte avaliagdo: “minha critica
é que aqui, nessa universidade, uns querem formar um sociologo, alguns o antropélogo,
outros o cientista politico, e ainda ha a coordenadora que quer formar o professor”.

E oportuno sublinhar que ndo ha necessariamente relacdo de causa e efeito entre o
estabelecimento de uma condicéo institucional (professores de licenciatura reunidos numa
Unica unidade administrativa) e uma mudanca nas condi¢des epistemoldgicas, como uma
mudanca nas percepcdes dos professores sobre o seu papel na formacéo do graduando. Como
ja assinalado, de modo geral, os docentes das licenciaturas tém origens e percursos
académicos variados quanto a linha de pesquisa e a &rea das Ciéncias Sociais. Assim, na
PUCPR, eles estdo vinculados institucionalmente apenas & Escola de Educacdo e
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Humanidades, contudo, epistemologicamente, eles tendem a manter o lago identitario
originario com a Antropologia ou Sociologia ou Ciéncia Politica. Naquele espaco, eles
representam tais areas, difundem seus fundamentos tedricos e, de algum modo, procuram
formar seus novos quadros: os antropologos, os socidlogos e cientistas politicos como
apontou a avaliacdo da estudante citada acima.

Com base nas contribui¢fes da Sociologia da Ciéncia, da Sociologia do Sociologia,
é possivel supor gue aqueles vinculos identitarios tendem a ser ainda mais especificos. No
capitulo 1, Dubet e Martuccelli (1998) apontaram que a especializacdo do campo intelectual
das Ciéncias Sociais atingiu um grau téo alto que ele estaria em um estado de decomposicgéo,
com alguns estudando politicas publicas, outros pesquisando intera¢6es sociais ou modelos
tedricos ou antropologia cultural das sociedades modernas ou problemas politicos e morais.
Para os autores, a maior parte dessas especializacdes ndo utiliza um conceito de sociedade,
nem pouco sugere uma representacao geral de grupo social, de sua estrutura e organizacao,
como na Sociologia classica.

Nessa perspectiva, Albert e Bernard (2000) afirmam que a Sociologia se apresenta
como uma disciplina “explodida”. Cada um dos seus dominios funcionaria como uma esfera
de atividade dotada das suas proprias regras e lugares de consagracao. Dessa maneira, 0S
pares imediatos dos socidlogos que trabalham em um dado dominio ndo seriam
necessariamente os seus colegas de trabalho no seu departamento, mas, sim, 0S
pesquisadores com 0s quais estdo em interacdo no seu dominio de especialidade.

Estes investigadores podem estar unidos a disciplina Sociologia, mas podem
igualmente estar unido as outras disciplinas, por exemplo, os pares imediatos de um
socidlogo do trabalho poderiam ser economistas, demografos, etc., enquanto que os pares
imediatos de um socidlogo da cultura poderiam ser socidlogos do conhecimento,
antropologos, especialistas em comunicacao ou linguistica.

No contexto brasileiro, Martins (2006) chamou atengdo para as consequéncias da
especializacdo crescente do ensino superior. Ela tem influéncia na propria organizagdo do
espaco académico dividido em institutos, faculdades e departamentos especializados. A
especializacdo tenderia a proporcionar uma formacéo estreita e irrelevante na sociedade
atual. Para o autor, seria importante propor uma formacao dos estudantes em que se articule
o dominio dos conhecimentos especificos e o desenvolvimento de uma formag&o intelectual

mais ampla, capacitando o estudante para "analisar e situar-se diante do processo de
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mutacOes das sociedades contemporaneas e de seus inerentes riscos, imprevistos e
incertezas, que perpassam as esferas pessoais, sociais e profissionais”. (MARTINS, 2006, p.
1014)

A0 que nos parece, o Pibid iria ao encontro da proposicdo de Martins, ao articular na
formacdo do licenciando diversos saberes (disciplinares, pedagdgicos e experienciais), ao
vincular estudantes a licenciatura e a carreira de magistério e especialmente, ao vincular
docentes universitarios a formacdo de professores. Inclusive, observou-se que alguns
docentes provenientes de outras linhas de investigacdo acabaram por agregar a sua trajetoria
académica a pesquisa sobre o ensino de Sociologia associando, por exemplo, trabalho e
educacéo, ciéncia, tecnologia e educacéo, estudos sobre género e raga, mobilidade social e
processos educacionais.

Essa articulacédo de diversos sujeitos promovida pelo Pibid seria outra caracteristica
do que anteriormente denominamos modo misto de formacéo de professores. Trata-se de
uma peculiaridade que ndo esta associada somente ao programa, pois os docentes que
trabalham com a licenciatura em Ciéncias Sociais, de modo geral, sdo originarios de diversas
linhas de atuacdo. No entanto, o Pibid potencializou essa confluéncia de atores por varios
motivos, dentre os quais, as condicdes institucionais dadas: bolsas, verbas de custeio, vinculo
com uma agéncia de fomento (CAPES) e condigdes epistemoldgicas como o0s vinculos

identitarios analisados acima.
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4.4 Universidade Estadual Paulista (Marilia): a licenciatura em Ciéncias Sociais

Dentre as trés universidades pesquisadas, o curso de Ciéncias Sociais mais antigo é
0 da UNESP/Marilia, criado em 1963, no ambito da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras que por sua vez fora criada em 1957. Em 1976, a referida Faculdade, em conjunto
com outros institutos isolados do interior de Sdo Paulo, passou a constituir a Universidade
Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”'*

No inicio, o curso de Ciéncias Sociais (bacharelado e licenciatura) oferecia vagas
somente no diurno. A partir de 1971, o atendimento é estendido ao noturno. No periodo de
1963 a 2000 foram formados 778 estudantes. Em 2001 o curso contava com 360 alunos
(UNESP/Marilia, 2008).

Conforme o Projeto Pedagogico do curso, a Licenciatura tem o objetivo de formar
docentes “com sélida formacéo cientifica, com viséo critica da vida social, como professor
ao mesmo tempo educador e pesquisador, sempre preocupado em desenvolver a curiosidade
cientifica, a iniciativa, a inventividade e a critica entre jovens de todas as idades” (FFC-
UNESP Marilia, 2008).

Tendo em vista os principios identificados na analise do campo nacional (capitulo
3), verifica-se uma énfase na contribuicdo especifica da Sociologia: dominio da linguagem
cientifica, sem maiores referéncias a uma formacéo geral, voltada para a cidadania. Cabe
ressaltar que o documento € datado (2008) e reflete as condi¢Bes epistemoldgicas e
institucionais e as contradi¢fes postas em um dado contexto histdrico.

Nesse sentido, Valeria Barbosa e Sueli Mendonca mostram que a trajetdria do curso
de Ciéncias Sociais da UNESP e complexa pois implementou distintos projetos pedagdgicos
no transcorrer de mais de quatro décadas. Conforme as autoras, ao longo desse tempo,
diversas mudangas promoveram um fortalecimento do bacharelado em detrimento da
licenciatura. “O auge dessa postura ocorreu em 1992, quando a nova estrutura do curso

oficializou, fixou a licenciatura como um ‘apéndice’ da formacédo do bacharelado, ou seja,

14 Conforme Anna Maria Correa, a atribuicdo do nome a universidade era oficialmente uma homenagem a Jalio
de Mesquita Filho pelo seu papel na criagdo do sistema de ensino superior paulista. Mas ao que parece também
visava amenizar os editoriais criticos a criacdo da universidade desenvolvidos pelo grupo jornalistico Estado
pertencente a familia Mesquita. Sobre a histéria da UNESP ver. CORREA, A.M. Uma universidade para o
interior paulista: A Universidade Estadual Paulista “Jilio de Mesquita Filho”. Disponivel em:
http://www.unesp.br/portal#!/unesp-40-anos. Acesso em 14 jul. 2016.
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os alunos s6 completavam a Licenciatura ap6s o cumprimento das disciplinas obrigatorias
do Bacharelado” (2007, p. 161), ou seja, houve uma oficializacdo do esquema 3 + 1 de
formacéo de professores.

Porém, mesmo nesse contexto adverso, para Barbosa e Mendonga, alguns
professores procuraram constituir espacos para investigacdo e reflexdo sistematica na
licenciatura. Nesse sentido, quando o Pibid chegou a UNESP, em 2010, |4 ja se desenvolvia,
desde 1987, um projeto institucional relativo a formacéao de professores sob a coordenacéo
do Ndcleo de Ensino. Docentes e discentes da UNESP, em conjunto com profissionais da
rede publica, trabalham em projetos colaborativos objetivando a qualificacdo profissional e
a formulag&o de politicas publicas.

De certo modo, bem antes da existéncia do Pibid, as a¢c6es do Nucleo ja propiciavam
ao licenciando uma experiéncia de imersdo na escola e de iniciacdo a docéncia. “As
atividades diferenciadas do NE propiciam, aos alunos participantes, vivenciar problemas do
cotidiano escolar de uma forma muito concreta, despertando a sua sensibilidade para a
importancia das praxis na resolucdo dos problemas educacionais” (BARBOSA,
MENDONCA, 2007, p. 170)

Anualmente, universidade lanca edital para que os seus docentes apresentem projetos
que tratem de temaéticas e demandas das escolas publicas, com planejamento de a¢fes nas
escolas e despesas (bolsas, despesas com material de consumo e transporte). As experiéncias
e as estruturas desenvolvidas no Nucleo de Ensino da UNESP possibilitaram suporte a
implantacdo do programa da Capes, inclusive com atividades integradas entre eles.
(MENDONCA; SILVA, 2012)

Cabe ressaltar que o Pibid Ciéncias Sociais de Marilia se originou do Subprojeto
Filosofia e Ciéncias Sociais aprovado em 2009, que reunia trés licenciaturas:
Filosofia/Marilia, Ciéncias Sociais/Araraquara e Ciéncias Sociais/ Marilia. Na época,
distribuidos pelas trés licenciaturas, havia 24 bolsistas de graduacdo, 3 bolsistas
supervisores (professores do Ensino Médio de escola publica) e 5 professores da Unesp. A
partir de 2012, passou a vigorar uma nova proposta especifica do curso de Ciéncias Sociais
de Marilia, com 25 bolsistas de graduacdo, 4 bolsistas supervisores e 2 professores

coordenadores de area com atuacdo direta em 3 escolas publicas.
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4.4.1 Metodologia: participantes e procedimentos especificos

A organizacdo dos grupos focais na UNESP foi semelhante aquela da PUCPR.
Naquela instituicdo, levou-se em conta variagfes quanto ao tipo e ao tempo de experiéncia
na escola. Cabe salientar que no caso UNESP, ha ainda uma variacao temporal significativa
quanto ao Pibid, em razdo do programa ter sido iniciado em 2010. Assim, havia bolsistas na
faixa de 1 a 8 semestres no programa. Ademais, nos grupos focais referentes aos estagiarios,
existiam formados em Ciéncias Sociais no bacharelado que buscavam o grau de licenciando.

Por conseguinte, houve a opc¢do pela organizacdo dos grupos tendo em vista essa
diversidade e os fatores temporais. Participaram da pesquisa 22 licenciandos: 10 estagiarios,
estudantes das disciplinas de estagio e os 12 bolsistas do Pibid, subprojeto Ciéncias Sociais.

Os sujeitos foram entrevistados por meio de 4 Grupos Focais (GF) assim organizados:

GF1- 6 Bolsistas Pibid - (predominio de bolsistas com até 3 semestres de Pibid)

GF2 - 6 Bolsistas Pibid - (predominio de bolsistas com mais de 3 semestres de Pibid)
GF3 -5 Estagiarios — (predominio de estudantes cursando os dois primeiros estagios)
GF4 — 5 Estagiarios - (predominio de estudantes cursando os ultimos

estagios/bacharéis)

Quanto ao processamento dos dados, os procedimentos foram basicamente os
mesmos utilizados na UnB e na PUCPR: reunido em apenas um corpus de todo material
coletado dos 4 grupos de anélise e depois segmentacdo com a formag&o de dois corpus um

relativo aos estagiarios e outro aos bolsistas do Pibid.
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4.4.2 Resultados: campo comum, diferenciagdes e ancoragens

12 Fase: campo comum das representacdes sociais

A andlise indicou que o campo comum das representacfes sociais dos bolsistas e
estagiarios da UNESP é constituido por dois eixos: Eixo A — A Sociologia: ferramenta de
transformacéo/emancipacdo e Eixo B — As experiéncias docentes e a construcédo dos
saberes. O Eixo A englobando 2, 4 e 5 remete as percepcdes sobre a Sociologia, sua
legitimidade como ciéncia, as condi¢des e limites como ferramenta de transformacéo. Ja o

Eixo B constituido pelas classes 1 e 3 remete as narrativas ligadas as experiéncias docentes.

EIXO A - A Sociologia: ferramenta de transformacao/emancipacao

As classes do Eixo A trazem as concepgdes sobre a Sociologia como ciéncia e como
disciplina do Ensino Médio: suas possibilidades, limites e papel. A Sociologia é concebida
como um instrumento de formacdo de um olhar critico. Nessa condicdo, dentro certos

limites, ela pode contribuir para um processo de transformagé&o/emancipagéao.

Classe 2
A Sociologia na vida:
Ferramenta de construcao

Classe 5
A Sociologia na escola:
Condig0es: instrumento

Classe 4
A Sociologia como ciéncia:
Legitimidade e

de um olhar sociologico

aplicabilidade

de transformacéo

K Sociologia \

k emancipacédo j
|

Va

o

<

/

f curriculo

Sociologia
ferramenta ciéncia ler
engenheiro quimico livro
olhar fisico Visdo
ver pensamento particular
enxergar critica pai
refletir conhecimento familia
sociedade conceito controle
cotidiano vertente transformacéo
servir aplicar voltar
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EIXO A — A Sociologia: legitimidade, condicdes e limites como ferramenta de emancipacéo

Figura 22— Classes constitutivas do Eixo A
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Classe 2 — Papel da Sociologia na vida cotidiana: construcéo de um olhar socioldgico

Numa primeira leitura da classe, sobressaem palavras pertencentes a um mesmo

campo semantico: olhar, enxergar e ver. Elas se referem ao papel atribuido pelos sujeitos

a Sociologia na vida cotidiana:

Eu acredito que a Sociologia ela nos permite ter um olhar que rompe com o mundo
fenoménico simplesmente com o0 mundo que a gente enxerga. Vocé consegue
olhar o cotidiano e enxergar pra além daquilo que vocé estd vendo. (G1 -
PIBID)

Compreendendo hoje pelas relagSes de distingdes ndo so as relacOes, as
estruturas, mas as distingdes sociais da forma como ela se ddo dentro da nossa
sociedade. Eu vejo a sociologia como um instrumento tedrico para a construgao
social do cotidiano. (G2 - PECS)

Trata-se de um olhar especializado que distingue e caracteriza a acdo do sociologo

como profissional:

Um engenheiro civil olha pra uma casa e vé que é muito mais complexo do
simplesmente aquilo, a elaboracdo dela. O cientista social, também, ele olha para
as relagBes sociais e vé que sdo muito mais complexas do que simplesmente
aquilo. (G1-PIBID)

Nessa mesma perspectiva, 0s sujeitos apontam a contribuicdo especifica da

Sociologia no Ensino Médio, mais precisamente sua aplicabilidade na vida do aluno, para

tanto fazem uma comparacdo com a utilidade dos conhecimentos de outras &reas, em

especial, as Ciéncias da Natureza

E dificil para o aluno entender qual que é a matriz, qual que €é a aplicabilidade
dele saber como se reproduz as células. A Sociologia ela tem essa grande
vantagem que ele pode sair da porta da escola ou simplesmente olhar ao redor e
ver aquilo que esta sendo ensinado ali ao redor. (G1 - PIBID)

Eles acabam entendendo isso que a Sociologia instrumentaliza ou coloca eles pra
pensar de maneira diferente em relacéo a realidade em que eles vivem. Acho
que esse € o principal papel da Sociologia pensar de outra forma. (G2 — PECS)

Olhar aquele acontecimento de forma mais abrangente de uma forma mais
compreensiva, ter um embasamento para entender o questionamento do outro.
Né&o aceitar claro cada um aceita o que acredita. (G2 — PECS)

Nota-se que na viséo dos sujeitos, ndo se trata apenas de uma contribui¢do para uma

formacdo cognitiva, dominio de uma linguagem conceitual. O desenvolvimento do olhar
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socioldgico possibilita a formacédo de valores, uma mudanga comportamental concernente a

relagdo com outro:

Acho que o fundamento disso é quando vocé acaba mostrando que a Sociologia
ela é parte de uma forma dentro da escola para fazer com que o aluno enxergue
0 outro em tudo que ele ver e em tudo a sua volta. (G1 — PIBID)

Eu acho que o ponto que ele coloca e no dia a dia, nas sessdes diarias sdo fatos. A
minha relagdo com o outro. A Sociologia me da ferramentas para que eu critique
e construa uma relagédo com o outro. (G2-PECS)

Enfim, aquisicdo do olhar sociol6gico ndo tem um fim em si mesmo. Trata-se de
uma ferramenta na construcdo de um processo mais amplo de formacdo e transformacéo

do aluno e do seu cotidiano seré apontado na classe 5 e nessa classe explicitado:

Olhar as relagdes sociais entender, olhar pra si mesmo. O mais fantastico da
Sociologia que eu vejo que ela tem um acréscimo a mais. Ela instiga a
emancipacéo coletiva. (G1 — PIBID)

Ao olhar ao seu redor e enxergar com um novo olhar as formas de um novo
jeito emancipado e através dessa emancipac¢do individual, ela pode passar por
uma emancipacao coletiva e que pode alterar todo o cotidiano. Entdo, sim, acho
que a Sociologia é uma ferramenta pratica. (G1 — PIBID)

Classe 4 — A Sociologia como ciéncia: legitimidade e aplicabilidade
Nessa classe, palavras conhecimento, conceito, aplicar se referem a condicdo da

Sociologia como ciéncia, aplicabilidade e papel na vida cotidiana.

Ela tem uma aplicabilidade de certa forma. Ela é um conhecimento muito
interessante. Ela ndo é simplesmente vocé adotar os conceitos. Ela absorve e vocé
consegue aplicar ali de imediato. Pelo menos ao meu ver, ela é muito mais como
principio, base para desenvolver a aplicabilidade. (G1 - PIBID)

Eu acho que essa expressdo remete a questdo do cotidiano. A Sociologia ajuda.
Ela ¢ uma ciéncia que se propSem a desvendar justamente o cotidiano
desvendando as relacfes sociais, estruturais, as relac6es sociais que estruturam
0 nosso modo de vida, pois elas tocam diretamente o cotidiano. (G2-PECS)
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Nota-se que as palavras Fisica, Quimica sdo recorrentes nos discursos, em especial,
entre alguns estagiarios'®. Eles procuram demonstrar a legitimidade da Sociologia como
ciéncia:

N&o acho que nenhuma ciéncia seja neutra, fiz a comparacdo da Quimica, da Fisica

com a Sociologia a medida que a Sociologia se reivindica tal qual a Fisica, a
Quimica se reivindica como ciéncia dede do inicio. (G2-PECS)

Os sujeitos argumentam que assim como as Ciéncias da Natureza, as Ciéncias Sociais

também tém uma aplicabilidade na vida cotidiana:

Algum tipo de produto quimico vai me fazer mal, na Fisica se eu pular de um
prédio eu vou me machucar. Nesse sentido ajuda tem um papel fundamental pra
mim a Sociologia. Ela apresenta outras possibilidades para além das
possibilidades que estéo postas estruturalmente. (G2-PECS)

A Sociologia enquanto ciéncia, assim como a Fisica e a Quimica me ajudam
mesmo que de uma maneira inconsciente a tomar decisdes do cotidiano. (G2—
PECS)

Eles salientam que as referidas ciéncias tém objetos distintos, o que teria implica¢Ges

pedagdgicas, inclusive na formacéo do professor.

Mas eu acho que a preparacdo do professor de Sociologia ja dada ndo é como o
professor de Quimica e Fisica que vai ser reproduzida por varios anos. Como a
sociedade é dinamica a preparacdo do professor de sociologia, ela ndo tem um fim.

Os licenciandos também apontam a legitimidade e aplicabilidade da Sociologia na
interface com as outras ciéncias humanas e na abordagem de temas cotidianos como aqueles

relativos as relacdes interpessoais e a intimidade.

Entdo eu vejo que a Sociologia se expande como as outras Ciéncias Sociais se
expandem para varios ramos. Ela toca varios assuntos, explora varios temas. 1sso
¢ 6timo porque até um tempo atras, a intimidade era do ambito da Psicologia.
(G2-PECS)

Acho que a frase mais coerente que eu escutei aqui quando cheguei foi que a
Sociologia é a arte da ruptura. E dentro do Ensino Médio, fica claramente isso
para que vocé aplica alguns conceitos sociol6gicos puxando a realidade do aluno
como isso provoca. (G2-PECS)

15 A variavel experiéncia — Pratica de Ensino/Estagio (exp_pecs) apresenta um qui-quadrado de 5.2, apenas
um 1 ponto acima do limiar considerado estatisticamente relevante.
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Classe 5— A Sociologia na escola: conteudos, condi¢des e limites como instrumento
de transformacéo

Numa primeira leitura da classe, destacam-se palavras como ler, livro, curriculo,
pai, familia. Elas se referem a questdo dos contetdos de ensino: o0 que, como e para que
ensinar Sociologia? Os sujeitos apontam as tensdes e interesses que permeiam essas
escolhas, como por exemplo, a contradicdo entre 0 proposto nas orientacdes curriculares

oficiais e as proposi¢des de tematicas de carater de religioso advindas de familias e igrejas:

Acho que o curriculo em si as tematicas que sdo propostas, elas sdo boas e elas
se encaixam muito bem para gente trabalhar dialogar com a vida do aluno. Sé
temos que saber como trabalhar. (G1 — PIBID)

De acordo com aquilo que é imposto ali, era a direcdo que colocava esses
preceitos religiosos ndo porque o Estado estava colocando. E o curriculo da
igreja, ha entdo essa desconstrucdo dessas bancadas evangélicas. (G2 — PECS)

Tem as OCNs (Orientagcdes Curriculares Nacionais), uma proposta de uma
critica, mesmo de uma revolucdo ali. E como é que se materializa? Uma
incoeréncia total vai totalmente contra a proposta da OCNs. Enfim essa grande
incoeréncia que a gente acaba por criticar, essa teoria tdo bem posta e a pratica
totalmente incoerente. (G1-PIBID)
N&o obstante as dificuldades, os licenciandos enfatizam que a desnaturalizacdo e
estranhamento propostos pelas OCNs (2006) devem nortear o ensino de Sociologia

justamente como um contraponto as tendéncias acima:

Acho que é o que ele tinha citado das OCNs, os dois principios a
desnaturaliza¢do e o estranhamento. Esse estranhamento no sentido de vocé
se afastar, parar e comegar a tirar as cobertas, as camadas, a grande incoeréncia.
(G1 - PIBID).

Como pais, como a familia, como o meio coloca, como o pastor, o padre. Eu
acho que nesse sentido é mais facil pra eles entenderem a desnaturalizagéo dessas
aparéncias, dessas verdades. (G2 — PECS)

Os licenciandos também notam as tens@es envolvendo de um lado, o conhecimento
socioldgico sistematizado nos livros e do outro, as tematicas advindas do cotidiano. Como
articular esses conhecimentos? Como promover a mediacao entre a ciéncia sociologica e a

sala de aula? Sao questdes que chamam a atencao dos sujeitos:
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Né&o é s6 um livro. Quando vocé Ié um Bauman, estou lendo um tedrico, entao
enquanto ciéncia, as pessoas acreditam mais fortemente ainda e ai acaba que fica
como o colega falou: € muito bom que a pessoa queira se repensar. (G2 — PECS)

Acaba que até pra gente é muito denso. Vocé estuda e tal, tiro pelos meus amigos.
Assim vocé tem um pequeno contato e acaba reproduzindo como verdade
porgue € ciéncia querendo ou ndo é um livro de autoajuda. (G2 — PECS)

Sempre ampliar o leque, seja das tematicas propostas, seja das diferentes
correntes tedricas dentro da Sociologia porque se ndo acaba ficando uma religido.
A Sociologia ndo é uma religido. Sd&o diferentes correntes de interpretacdo da
realidade. (G1-PIBID)

Os sujeitos, em especial, os estagiarios'® salientam as condicBes em que se
desenvolve a educacdo de modo geral nas escolas publicas, como também, nas escolas

particulares.

Na escola publica acontece muito mais tragédias do que coisas boas. Na escola
particular acontece coisas boas e poucas tragédias. Ndo que nao tenhamos nos
dois Ambitos. A escola é o limiar de situagbes um pouco probleméticas. (G2 —
PECS)

O modelo hoje da escola particular ndo ensina de maneira alguma também. Néo
ensina a crianga a pensar. Ensina a crianga a decorar. Ensina a pessoa a ser boa
para passar em vestibular. (G2 — PECS)

Como tem aluno que tem problemas sociais. A sociedade coloca o aluno numa
problemética que as vezes é muito desesperadora. Tem alunos que apanham de
familia, tem pai bébado, mas a gente tem outros tipos de superacao. (G2 -
PECS)

Por isso, eles ressaltam os limites do papel transformador da Sociologia e da
educacéo:

Na escola tém os problemas particulares e singulares. Dentro dessa totalidade
de problemas, a Sociologia hoje ela contribui para esse tipo de visdo, agora pra
transformacao, o buraco é muito mais embaixo. (G2 — PECS)

Para transformar a sociedade através da escola, a transformacéo da sociedade,
ela tem que passar pela escola, mas a transformacéo da sociedade ela ndo se
encerra na escola ndo. Tem outros complexos que permeiam o papel do sociélogo.
(G2 — PECS)

16 A varidvel experiéncia na Prética de Ensino/Estagio (*exp_pecs) apresenta um qui-quadrado 7.64, ou seja,
ponto de vista estatistico, ela exerceria uma influéncia moderada sobre os discursos constitutivos dessa classe.
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Os discursos acima predominantes entre os estagirios ressaltam as condi¢oes
sociais. Ja entre os bolsistas, ha uma énfase nos limites postos pelas condicdes de trabalho

dos docentes:

Acho que o espanto tem sido em relagdo qual o papel, qual o programa que esta
posto numa escola publica. Um espanto de como os proprios profissionais que
estdo la estafados desse grau de degradacdo que tem tomado o rumo das politicas
publicas voltadas para educacao basica brasileira. (G1 — PIBID)

EIXO B - As experiéncias docentes e a construcdo dos saberes

Como fora visto, as classes do Eixo B trazem as percepc¢des dos licenciandos as
experiéncias docentes, como bolsistas do Pibid ou como estagiarios. As duas classes

constitutivas em conjunto correspondem a 46 % do total do corpus analisado.

Classe 1
Experiéncias docentes:
A condicdo de estar na

sala de aula:
Pibid x Estagio

T ~ ™

sala

dar
aula
aluno
condicdo
espanto
estagiario

esperar

N x Y,
|

EIXO B — As experiéncias docentes e a construcgéo dos saberes

Figura 23 — Classes constitutivas do Eixo B

Classe 1 — A condigao de estar na sala de aula: Pibid x Estégio
Nessa classe, destacam-se termos como entrar e espanto relativos as impressoes dos

sujeitos sobre a condicao de estar em sala de aula, como estagiario ou bolsista do Pibid.
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Parte significativa do discurso dessa classe surgiu a partir do relato derivado da seguinte
questdo: “O saber nasce do espanto” (Aristoteles). Nesse sentido aristotélico, nos conte
sobre seu maior espanto durante sua trajetéria no PIBID ou no Estagio e sobre quais saberes

essa situacdo lhe oportunizou desenvolver”.

O que me espantou durante o processo de estagio foi que a escola tinha um
método de religiosidade. Ao entrar na escola, os alunos rezavam .Os professores
estavam ali presentes compartilhando o mesmo sentimento. Isso foi um choque.
(G2 - PECS)

Aprendi muito com o Pibid e com os alunos, mas meu maior espanto foi perceber
como eu imaginava que eu estava planejando é muito diferente a realidade. O
Pibid me ensinou a olhar para os alunos tentar buscar. (G1 —PIBID)

Essa classe também traz as reflexdes, os espantos relativos as condicdes de trabalho,

a organizacdo da escola e a dindmica da sala de aula:

Olha a gente ainda teve uma experiéncia, tivemos que reger todas as aulas um
semestre esse foi 0 espanto. (G1 — PIBID)

Mas quando eu cheguei a escola na sala de aula, ele perguntou por que vocé esta
assustada. Realmente assustava a desorganizacgdo total do professor. Néo tinha
autoridade nenhuma dentro da sala de aula. (G2 — PECS)

Essas experiéncias trazem um impacto nas visoes referentes a carreira de magistério.

O estado ndo tem dado o trato devido ao professor .Isso desmotiva. Eu tenho
grande vontade de dar aula em comunidade, em escolas alternativas onde a gente
consegue dar aula, dar aula é uma arte. (G2 — PECS)

Professores tém que se preocupar um pouco no sentido que hd uma demanda de
professores de Sociologia formados em Ciéncias Sociais que buscam um impacto
dentro da sala de aula. Mais é preciso lutar pelo o espago da Sociologia. (G1 —
PIBID)

Cabe ressaltar que, nessa classe, os discursos s&o muito marcados por comparacoes

entre o Pibid e o estagio:

No meu caso, foi ver como a teoria esta distanciada da prética no sentido de que
antes de ir pra sala de aula. Talvez se eu fosse pro estagio, eu entrei no Pibid
antes de ter a matéria do estagio. Eu ndo teria esse choque porgue no estagio vocé
simplesmente sentaria na sala de aula e ficaria como mais um ouvinte ali, mas
no Pibid que vocé vivencia e vocé também passa a exercer 0 papel de transmissor
de conhecimento.  (G1—PIBID)
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Eu vejo que no estagio, como vocé acompanha dois meses uma turma e muitas
vezes nem acompanha direito uma turma porque vocé vai pegando aulas jogadas
para conseguir completar a carga horaria. Vocé ndo consegue ver o resultado
como no Pibid. (G1 — PIBID)

Como ja fora visto, uma pesquisa nacional sobre o Pibid (GATT]I, 2014) mostrou que
os bolsistas demonstram uma valoracdo da experiéncia de iniciagdo a docéncia em
comparagao com a experiéncia no estagio. Na UNESP, os discursos tendem a seguir aquela

tendéncia nacional.

E interessante o Pibid, cada oito pessoas um professor. Agora o estagio, o pessoal
guer que o professor da universidade acompanhe 100 alunos, 200 alunos. Para
fazer um trabalho melhor me parece uma discordéncia. (G1 — PIBID)

Na visdo dos bolsistas, o Pibid inclusive os prepararia melhor para enfrentar a

diversidade da sala de aula e os problemas relativos ao magistério:

O Pibid te faz realmente entender que se vocé entrar em uma sala de aula e se
vocé ndo tiver aula preparada, se vocé ndo tiver entendido aquela situacdo aquela
escola e aquela realidade daquela sala, simplesmente ndo vai dar (G1 — PIBID)

E se vocé ndo entende o papel do professor ao entrar dentro da sala de aula ha
uma complicacdo. O Pibid da uma base muito grande sobre o que a gente faz e
qual o papel do professor. A gente tem uma motivacao maior. (G1 — PIBID)

Classe 3 — O Pibid e a construcéo dos saberes docentes

Nessa classe, palavras como material, didatico, ensino, formacao, licenciatura se
reportam as experiéncias dos bolsistas do Pibid. Cabe observar que os discursos dos
referidos sujeitos constituem a maior parte do contetido da classe. 1’ Eles trazem novamente

comparagdes com o estagio:

Quando chega no estagio 3, por exemplo, que € a formagéo do material didatico
que é a regéncia, vocé vai apresentar, mas quem esta no Pibid ja esta fazendo isso
desde o primeiro momento junto com um professor supervisionando ajudando a
elaborar material didatico. (G1 - PIBID)

Aquele aluno do estagio, ele foi 14 na escola, ele acompanhou no estagio 1 e o
estagio 2, s6 que no 3, ele ndo teve a possibilidade de estar junto com o professor
supervisor dentro da escola preparando aquele material didatico, aquela aula,
quem sabe, nem um plano de aula. (G1 — PIBID)

17 Ressalta-se que a varidvel experiéncia Pibid (*exp_pibid) é aquela com maior valor de qui-quadrado:
27.63. Valor de %2 superior a 15 é considerado altamente significativo.
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Na comparagdo acima, os licenciandos diferenciam as duas experiéncias enfatizando
o papel do professor supervisor, dentre outros aspectos. No estagio, também ha um professor
gue acompanha o estudante. Porém, no caso do Pibid, esse papel € institucional, inclusive,
esse professor também é bolsista do programa. Ele participa das reunides, do planejamento,
da producdo do material didatico, como ressaltaram os sujeitos.

Nessa perspectiva, o professor supervisor tem um papel fundamental na construcéo
dos saberes docentes dos licenciandos. Anteriormente, fora visto que o saber profissional
do professor na realidade é composto por diversos conhecimentos construidos em diferentes
espacos formativos. Eles podem ser divididos em trés categorias: saberes disciplinares,
saberes pedagogicos e saberes da experiéncia (TARDIF, 2002).

Nessa perspectiva, os licenciandos ressaltam a importancia dos saberes experienciais
dos professores supervisores no planejamento das aulas, nas atividades e na producdo de

materiais didaticos, nas suas palavras:

Vocé aprende a criar essa postura, essa disciplina porque vocé constrdi junto
com o professor. Vocé prepara a aula junto. Vocé pensa em uma atividade a
partir de outras atividades que desenvolve, por exemplo, a espiral.

Tem a turma que curte mais misica, uma turma que gosta mais de ficar na
internet. Esses ganchos que a gente vai pegando essas informacdes da espiral. Vai
dando motivacao e bagagem para que possamos preparar um material didatico
que dé para dialogar com aquela turma.

Os licenciandos apontam que esses saberes apreendidos no Pibid sdo socializados em

outros espagos, como no estagio e contribuem inclusive na formacdo dos estagiarios:

A gente percebe na prépria sala de aula quando tém os alunos do Pibid e os alunos
fazendo estagio, eles (estagiarios) perguntam: como vocés fizeram esses planos
de aula. Eles ndo tinham materializado como que era porque s6 observavam,
perdia entdo o sentido deles la.

Eu percebi que o Pibid contribui muito quando nds comegamos a fazer a disciplina
do estéagio. A todo momento, tanto uma como outra professora chamava os alunos
do Pibid para eles darem uma orientacéo.

Enfim, para os sujeitos, o Pibid contribui na construcdo dos saberes docentes
importantes na sua formacao profissional por meio da interagcdo que promove entre bolsistas,

professores das escolas e da universidade.
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O Pibid pra mim é transformador, ele ajuda o professor em todos os aspectos na
questdo de produzir o material, na questdo da didatica da aula, da atividade,
como fazer a atividade, como se aproximar dos alunos e também quebrar aquele
padrdo.
Os sujeitos apontam outros aspectos e impactos do Pibid, como a adesédo a carreira
de magistério, a articulacdo entre a educacgéo basica e superior, a promogao da pesquisa sobre

a educagdo, um maior dominio da leitura e escrita:

Eu ndo fiz o estagio, mas a gente percebe por relatos de amigos que os que fazem
0 estagio ndo querem dar aula e os que fazem Pibid querem seguir a carreira de
professor. E visivel.

O Pibid é o espac¢o onde vocé tem nesse didlogo entre escola e universidade. Vocé
tem professor da escola, professor da universidade. VVocé a todo momento, vocé
esta sendo orientado desde do planejamento nas reunides do Pibid.

Em sintese, os licenciandos concebem como um projeto amplo, um outro modelo de

formacéo:

O Pibid é mais do que s6 um projeto pra melhorar as diferentes licenciaturas.
Ele é um novo modelo de como formar um professor ndo s6 na Sociologia, mas

nas diferentes areas.

Ele te coloca em contato com a realidade e aquela atividade em relagdo ao Pibid
faz sentido, € um outro modelo de formac&o. Ao invés de vocé esta simulando,
voceé esta de fato aprendendo com mais experiéncia.
Por fim, cabe ressaltar que os licenciandos estabelecem uma relacdo entre o que
chamam de novo modelo de formacao e a sua concepg¢éo de Sociologia analisada nas classes

do Eixo A.

Eu entrei no Pibid no segundo semestre de graduacdo. Quando eu estava no
primeiro, quando eu ndo tinha participado ainda do Pibid, eu ndo sabia direito
minha funcdo, o que eu poderia fazer. O que a Sociologia poderia ajudar a
entender dentro desse processo educacional.
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2% Fase: Os principios organizadores das diferenciacdes grupais: bolsistas x

estagiarios

Na fase 1, identificou-se os referenciais comuns presentes nas narrativas e percepcgoes
dos licenciandos, como por exemplo, a Sociologia concebida como instrumento de
construcdo de um olhar especifico e de transformacdo. Todavia, observou-se também a
existéncia de diferenciagfes a partir daqueles referenciais. Elas representam distintas
tomadas de posicdo acerca dos limites e potenciais do processo de
transformacéo/emancipacéo relativo ao ensino de Sociologia. Tais posicionamentos podem
estar sob a influéncia de fatores como a experiéncia docente: estagio ou Pibid e o tempo de

duracéo dessas experiéncias.
Analise Fatorial de Correspondéncia

Na fase 2, com vistas ao entendimento dessas diferenciacfes, mais uma vez sera
usado o recurso da Andlise Fatorial de Correspondéncia (A.F.A). Com ele serd possivel

visualizar numa representacao grafica, as relacGes e oposicOes entre fatores: classes, palavras

e variaveis. (Figura 24)
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Figura 24 — Analise fatorial: projecéo das classes, variaveis e palavras no campo fatorial

Inicialmente cabe destacar a forte proximidade entre palavras do Eixo A, inclusive

com sobreposi¢es e interse¢des apontando que elas tratam do mesmo tema. Termos como

ciéncia, critica, olhar, social, transformacao rementem as representac@es sobre a ciéncia

socioldgica, seu papel na sociedade e na escola. Como resultado gréafico da proximidade

entre as palavras das trés classes, elas podem ser observadas compondo uma Unica nuvem

de palavras.
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Quanto ao Eixo B, verifica-se um maior distanciamento entre palavras das duas
classes em quadrantes diferentes. Palavras como Pibid, estagio, espanto, sala de aula,
material de didatico tratam do tema docéncia, mais especificamente de diferentes
percepgOes sobre as experiéncias vivenciadas pelos licenciandos como bolsistas ou
estagiarios.

Essa configuracdo no plano fatorial, sugere algumas possiveis confluéncias e
oposicoes. No eixo A, nota-se que as classes ocupam quadrantes diferentes: a classe 4 ocupa
0 quadrante superior a esquerda, a classe 5, o quadrante inferior a esquerda e classe 2 uma
faixa intermedidria nos dois quadrantes. [Essa situagdo sugere uma OpOSiCdo ou
complementaridade entre as percepgdes acerca da Sociologia como ciéncia (classe 4) e sua
aplicacdo na sociedade (classe 2) e na escola (classe 5).

Ainda no Eixo A, verifica-se que os discursos referentes as classes 2 e 4 nao sdo
influenciados fortemente por nenhuma varidvel. Em outras palavras, ndo obstante as
diferencas insercdo na escola (Pibid ou PECS) e duracdo dessas experiéncias (veteranos e
novatos), os licenciandos parecem compartilhar de uma visdo comum sobre a ciéncia
sociologica.

No eixo B, ha mais tensfes e uma maior influéncia de variaveis. Notadamente,
ressalta-se que indicam que o significado da classe 3 é altamente marcado pelo discurso dos
bolsistas do Pibid.*8

A andlise fatorial possibilitou uma visualizacdo grafica das diferenciagbes, em
especial, considerando o fator insercdo da escola: Pibid ou PECS. Tendo em vista um
aprofundamento da referida anlise, a seguir, serdo tratados os conteidos das diferenciacdes

grupais.

18 As variaveis *exp_pibid (bolsistas de iniciagdo) e *tem_vet (veteranos) apresentam os seguintes valores de
qui-quadrado respectivamente: y2: 27.63 e x2: 10.39. Cabe lembrar valor de 2 superior a 15 é considerado
altamente significativo. Dessa forma, estatisticamente a relacdo da variavel exp-pibid com classe 4 tem
menos de 1% de probabilidade decorréncia do acaso.
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Analise de Similitude de Classe

Como nas analises anteriores, os dados resultantes das entrevistas divididos e
passaram a constituir dois corpus: um referente aos bolsistas do Pibid e aos estagiarios da
pratica de ensino. Para cada grupo, o programa gerou diversas classes, entretanto em razéo
do objetivo acima, a andlise focou as classes relativas ao papel da Sociologia. Para cada
classe, o programa fornece um grafico (arvore) da classe decorrente da analise de similitude.

No Figura 25, estdo expostas as arvores ligadas a palavra Sociologia.

Principios organizadores — Sociologia no Ensino Médio

G1-PIBID G2 - PECS
Olhar sociolégico Olhar sociolégico
Viver Viver
Emancipacéo coletiva Autonomia
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Figura 25— Anélise de similitude: principios organizadores das diferencas grupais - UNESP
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Na fase 1, verificou-se que a visdo da Sociologia no Ensino Médio como uma
ferramenta de construcdo do olhar socioldgico é um dos principios comuns entre bolsistas e
estagiarios. Na Figura 25, o vocabulario comum relacionada a essa visao esta presente nas
arvores dos dois grupos, como por exemplo, as palavras circuladas: compreender/entender,
ver, mudar/modificar, sociedade. Os discursos abaixo ilustram essa concepgdo comum.

As palavras dos graficos acima estdo destacadas em negrito:

Eu vejo a Sociologia como uma compreensdo, um viés para compreender todos
os fatossociaisque nos abrange no cotidiano, sejam nocdes politicas
sejam relagdes econdmicas. Eu entendo a Sociologia como um leque para se
tentar refletir aquilo que a sociedade vive hoje. (G2 - PECS)

A Sociologia avanca em relacdo a Histéria. Ela ndo é Histdria, mas, sim, serve na
escola para se tentar ver a sociedade ou entender a sociedade de uma outra forma
ou ver de outra forma o meio que eles vivem, o seu contexto. (G1 - PIBID)

Observa-se, portanto, que a analise aponta um grau de similitude elevado entre os
vocabularios dos dois grupos, em especial, no que se refere a especificidade da Sociologia
na escola: dotar o estudante de uma compreensdo conceitual, um olhar sociolégico sobre a
realidade social. As diferenciaces parecem ligadas a relacdo que os grupos estabelecem
entre a aquisicdo da referida compreensdo e possiveis mudancas sociais e individuais. Na
Figura 25, algumas palavras destacadas (sublinhadas) representam as referidas
diferenciacbes grupais, diferentes tomadas de posi¢do: mudar, tentar, emancipacao,
coletivo (G1-PIBID) e viver, melhor, autonomia (G2 -PECS).

Na anélise contextual do G2, nota-se que os estudantes do estagio ndo desconsideram
que a formacgdo do olhar sociol6gico possa contribuir para uma transformacdo social,
entretanto no desenvolvimento desse papel, eles ressaltam limites pedagdgicos e
epistemoldgicos:

A Sociologiatem que lidar com todas as limitagbes que tem na grade
do ensino médio ele (estudante) consiga perceber isso e a partir disso desenvolver

ndo apenas uma postura critica, mas uma posicdo politica de contestacdo. (G2 —
PECS)

A Sociologia pode ajudar na vivéncia ou como ela pode ajudar de
uma forma criticaai  vai depender de qual vertente ela pode ser
apropriada, acredito eu. (G2 — PECS)

Considerando esses limites, os discursos desse grupo tendem a enfatizar uma

mudanca mais de carater cognitiva e individual
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Eu acho que esse tipo de pensamento de transformacdo imediata ndo pode se
misturar com o que para mim seria 0 papel da Sociologia no Ensino Médio que
é apresentar as possibilidades. (G2 — PECS)

E a construgdo do senso critico do aluno. Acredito que muito mais do
que apresentar para alunos todos os teodricos da Sociologia tudo que foi feito
teoricamente dentro dessa disciplina, é fundamental vocé apresentar a
oportunidade de novos pensamentos pra eles. (G2 — PECS)
As novas possiblidades apresentadas pela Sociologia podem entdo contribuir para
uma mudanga de postura, uma mudanca cognitiva frente a vida, ao mundo e ao sistema

econdémico.

Ele propicia uma clareza de posicado politica e ideolégica. Uma relevancia
pratica uma relevancia politica que posicione aqueles alunos de forma diferente
pro mundo e pra vida. (G2 — PECS)

Vocé é dependente desse celular, entdo surgem outros isso é o que o capitalismo
faz. Entdo eu acho que pra viver bem, para a Sociologia viver bem € relativo, mas
pra mim, na minha visdo, viver bem é viver com um minimo de autonomia.
E saber que aquele caminho é verdadeiramente seu. (G2 — PECS)

Em sintese, a Sociologia opera uma mudanca ao criar condi¢Ges para uma critica e
uma autonomia dos sujeitos diante das condi¢des colocadas pelo sistema social e econémico.
Nessa perspectiva, de modo semelhante aos estagidrios das outras duas universidades
pesquisadas, 0s estudantes da pratica de ensino da UNESP também apontam o
autoconhecimento, o autoesclarecimento como uma funcéo importante da Sociologia na

formacéo da identidade dos adolescentes e jovens:

Mal ele (estudante) comecou a colocar o pé ali na complexidade humana e quando
ele colocar ai sim, ele vai ver que ndo tem verdades assim como a midia coloca,
como pais, como a familia, como o meio coloca, como o pastor, o padre. Eu acho
que nesse sentido € mais facil para ele entender a desnaturalizagdo dessas
aparéncias, dessas verdades.

Diria que a Sociologia, ela é importante porque ela fala para eles (estudantes)
sobre o0s seres humanos e todas suas complicagfes. E nds somos nada mais do
que seres humanos.

Nessa perspectiva, de modo emblematico, verificou-se que para alguns estagiarios a
Sociologia propicia uma compreensdo cientifica da realidade, produz uma literatura
especializada, no entanto, essa ciéncia e sua literatura podem ser vistas e apropriadas

enguanto um instrumento de autoajuda.
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N&o é sé um livro. Quando vocé I1é um Bauman, estou lendo um tedrico, entéo
enquanto ciéncia, as pessoas acreditam mais fortemente ainda e ai acaba que fica
como o colega falou é muito bom que a pessoa queira se repensar.
[...JAssim vocé tem um pequeno contato e acaba reproduzindo como verdade
porque é ciéncia, querendo ou ndo, é um livro de autoajuda. (G2 - PECS)

No caso do G1, também se estabelece a relacdo entre o ensino de Sociologia e a
mudanca individual. Para os bolsistas de iniciacdo, ele dota os sujeitos de um olhar

especifico sobre a realidade social que teria uma aplicabilidade mais imediata na vida do

estudante do que outras disciplinas:

Eu acho que o Giddens é muito rico nesse sentido. Para ele, realmente, por
exemplo, se vocé olhar essa mesa aqui e vocé pensar o trabalho que tem por trés
dessa mesa vocé comeca a pensar a questdo florestal. (G1 - PIBID)

E dificil para o aluno entender qual que é a matriz qual que ¢ a aplicabilidade
dele saber como se reproduz as células e a Sociologia ela tem essa grande
vantagem que ele pode sair da porta da escola ou simplesmente olhar ao redor e
ver aquilo que esta sendo ensinado ali naquele redor. (G1 - PIBID)

Nesse sentido, os bolsistas apontam também a mudanca em relacéo ao outro.

Eu acredito que a Sociologia, ela nos permite ter um olhar que rompe com 0
mundo fenoménico simplesmente com o mundo que a gente enxerga vocé
consegue olhar as pequenas do cotidiano e enxergar para além daquilo que vocé
esta vendo. (G1 - PIBID)

Acho que o fundamento disso é quando vocé acaba mostrando que a Sociologia,
ela parte de uma forma de dentro da escola para fazer com que o aluno enxergue
0 outro em tudo que ele ver e tudo a sua volta. (G1 - PIBID)

Porém, eles salientam que esses processos de mudanca em relacdo a si e outro
desencadeados pelo conhecimento sociolégico constituem o ponto de partida para uma

mudanca mais ampla:

Eu gosto muito da palavra emancipacdo. Acho que ela é um instrumento muito
forte no sentido de vocé tentar emancipar um individuo dele conseguir enxergar
o cotidiano ao redor pra além daquilo que ele simplesmente vé. (G1 - PIBID)

De olhar ao seu redor e enxergar com um novo olhar as formas de um novo
jeito emancipado e através dessa emancipacao individual, ela pode passar em
uma emancipacao coletiva e que pode alterar todo o cotidiano. Entdo sim acho
que a Sociologia é uma ferramenta pratica. (G1 - PIBID)

Em resumo, tanto o grupo 1 como grupo 2 apontam que a Sociologia opera uma

mudancga cognitiva que gera uma emancipagdo, uma autonomia individual. Todavia, 0s
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bolsistas de iniciacdo procuram conceber em um mesmo processo: transformacao pessoal e

social, nas suas palavras: emancipacéo individual e emancipacéo coletiva.

N&o é s6 mudar a minha forma de pensar, a minha forma de ver, o meu estilo de
vida e fazer aplicagdes que muda a minha vida. E pensar na coletividade, pensar
na sociedade. Acho que a Sociologia tem essa caracteristica muito forte dessa
busca pela emancipacéo coletiva. (G1 - PIBID)

Enfim, configurou-se no caso da UNESP tendéncias parecidas com aquelas
verificadas no caso da UnB e da PUCPR. Dessa forma, os principios comuns identificados
nacionalmente também séo partilhados localmente pelos licenciandos em Ciéncias Sociais:
bolsistas de iniciacdo e estagiarios. Observou também diferencas ainda que sutis entre os
dois grupos a partir de um principio comum, no qual a Sociologia visa dotar o estudante de
um olhar especifico sobre realidade. Os estagiarios enfatizam que o olhar socioldgico
contribui para a emancipacao individual/autonomia intelectual ao passo que os bolsistas,
acentuam as possibilidades de emancipacéo coletiva.

O Quadro 17 contém uma sintese com os principios organizadores das referidas
diferenciacGes grupais. Configura-se um mapa epistemoldgico, no qual os sujeitos acima

ocupam diferentes posicoes.

Quadro 17

Sintese - Principios organizadores das diferengas entre Pibid x Pecs— UNESP

Licenciandos Grupo | Grupo Il
Bolsistas — PIBID Estagiarios - PECS
Formacao especifica Olhar sociolégico Olhar sociolégico

(Consciéncia sociolégica)

Formacéo geral Emancipacao coletiva Emancipacao individual
(Consciéncia cidada) Autonomia
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32 Fase: possiveis ancoragens das diferenciagdes entre bolsistas e estagiarios

De inicio, mais uma vez, € oportuno ressaltar a complexidade dos processos de
ancoragem. A experiéncia docente por mais intensa que seja para 0s bolsistas ainda é
somente um elemento daquela complexidade ou um fragmento finito de uma realidade
infinita nas palavras de Weber (1986). Nesse sentido, como ja visto, seria um risco atribuir
ao Pibid elementos que ndo sdo do Pibid ou pelo menos de modo exclusivo, pois ao mesmo
tempo que o licenciando estd no programa, ele esta cursando disciplinas da graduacao,
estagios, fazendo leituras de periodicos e livros, envolvido em debates e discussdes
socioldgicas. Nessa perspectiva, observa-se que as referidas leituras, os pertencimentos
tedricos ancoram alguns posicionamentos. Anteriormente, observou-se que 0s discursos
trazem referéncias a diversos autores: “cU acho que o Giddens é muito rico nesse sentido
[...]” (G1); “ndo é s6 um livro. Quando vocé ler um Bauman, estou lendo um tedrico [...]”
(G2)

No entanto, como nas analises anteriores sobre 0s processos de ancoragem, constata-
se no a importancia do fator experiéncia docente via Pibid ou Estagio, porém de modo mais
acentuado, talvez, por ser mais explicitado pelos sujeitos. Cabe retomar o caso da UnB, onde
se verificou uma diferencia¢do na avaliagdo dos licenciandos quanto aquelas experiéncias.
Entre os bolsistas se assinalou uma valoracdo da experiéncia do Pibid comparada com o
estagio. Dentre os estagiarios, houve a preponderancia dos aspectos negativos sobre os
positivos na avaliacdo da experiéncia derivada da pratica de ensino. Tais avaliagdes parecem
impactar negativamente nas motivacges referentes ao ingresso na carreira de magistério e na
concepgéo sobre o papel da Sociologia na escola. Porém, em relacdo a PUCPR, observou-
se uma tendéncia diferente. Quanto ao ingresso no magistério, os estagiarios enfatizaram a
pratica como uma experiéncia motivadora de modo semelhante aos bolsistas de iniciacdo em
relacéo ao Pibid.

A tendéncia na UNESP se aproxima mais da UnB, porém com uma diferenciacdo
ainda mais nitida entre os grupos. Os discursos nos grupos de estagiarios explicitam uma
relacdo direta entre uma mudanca nas concepgdes sobre o papel da educacdo e as
experiéncias vivenciadas: “gente acaba totalmente perdida numa situagédo e agora e 0 caos?
O que nds vamos fazer? Como que a gente pode contribuir para transformar uma institui¢do

totalmente cadtica, mas ndo esta somente nas maos do sociologo para transformar”. (G2)
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Os estagiarios ressaltam uma dissociagao entre teoria e pratica, observada a partir da
experiéncia docente: “a universidade prepara gente pra realidade da escola. [...]Entdo voce,
na licenciatura gera essa tristeza se vocé for com muita esperanca que ird conseguir dialogar
com as criangas e com os adolescentes de uma maneira super proveitosa pensando que a
infraestrutura daquele lugar favorece.” (G2)

Para os grupos de bolsistas, 0 programa de inicia¢do & docéncia ajuda a promover a
(re)articulacdo, entre teoria e pratica, escola e universidade, um entrelacamento nas suas
palavras: “gente ndo aprende na universidade, na faculdade vocé recebe talvez um conjunto
de teorias muitas vezes sem sentido e o Pibid faz isso se entrelagar e quando vem a
experiéncia daquele profissional isso faz dar um salto no processo formativo”. (G1)

Por conseguinte, o referido entrelacamento possibilita ao licenciando vislumbrar,
ressignificar o papel da educacédo: “a realidade € muito diferente do que eu imaginava, mas
0 Pibid me ensinou como lidar com o susto e a buscar e planejar mais, ir a fundo”. “O Pibid
me d& esperanca que uma organizagdo pode mudar”. (G1)

Como no estudo na UnB, porém de forma mais acentuada os bolsistas demonstram
uma valoracdo da experiéncia de iniciacdo a docéncia ao compara-la com o estagio: “no
estagio como vocé acompanha dois meses uma turma e muitas vezes nem acompanha direito
uma turma porque vocé vai pegando aulas jogadas para conseguir completar a carga horéria,
vocé ndo consegue ver o resultado como no Pibid [...]. (G1)

N&o obstante, a valoracdo de uma experiéncia em detrimento da outra, os discursos
dos bolsistas nos sugerem hipoteses acerca dos processos de ancoragem: “agora se € um
aluno que esta ali na licenciatura que ndo compreende seu papel e entra huma sala de
quarenta alunos, ele realmente ndo vai se sentir confortavel”. “No estagio vocé ndo aprende
a ensinar, vocé aprende a problematizar e relatar as relagdes entre ensino e aprendizagem”.
(Gl)

Os enunciados acima sugerem que haveria uma diferenca no olhar sociol6gico dos
licenciandos em Ciéncias Sociais sobre a escola. Nesse sentido, os estagiarios focariam a
escola como objeto de estudo e a inserem no contexto das macroestruturas sociais. Por
conseguinte, haveria uma maior preocupagdo com os problemas sociais que influenciariam
a escola, como se depreende dos discursos: A escola é o limiar de situa¢des problematicas”.
(G2) “Como tem aluno que tem problemas sociais [.] alunos que apanham de familia, tem
pai bébado, mas a gente tem outros tipos de superagéo”. (G2)
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Desse modo, a experiéncia do estagio configura em primeiro plano o olhar do
soci6logo que primordialmente “aprende a problematizar e relatar as relagdes ensino e
aprendizagem” e em segundo plano, o olhar do professor de Sociologia. Nas palavras dos
licenciandos que se colocam inclusive como socidlogos: “o estagio ele serve, acredito que o
estagio hoje tem esse papel: chocar [...] os problemas sdo muito maiores e ele coloca
verdadeiramente os pés do sociélogo no chdo. Essa é a realidade da sociedade. (G2)

Os estagiarios reconhecem que tais posicionamentos tém impactos nas concepcdes
sobre a relagdo entre educacao e sociedade, ou seja, nos termos conceituais dessa pesquisa,
sdo fatores que ancoram/modulam as tomadas de posi¢do: “as vezes a gente por falta de
maturidade ou talvez por muita maturidade, a gente acabe tendo uma visdo muito fatalista
da sociedade brasileira, sobre a forma como ela vem se estruturando”. (G2)

Por sua vez, os bolsistas estariam mais focados nos problemas pedagogicos, nas
solucdes didaticas: “Quando chega no estagio 3 [...]Jque € a formacdo do material didatico
que é aregéncia, vocé vai apresentar material e quem esta no Pibid ja esta fazendo isso desde
0 primeiro momento junto com um professor supervisionando ajudando a elaborar material
didatico. Trata-se de um foco nas questBes pedagdgicas, porém sem desvincula-las do
contexto social da escola: “A experiéncia do Pibid me proporcionou enxergar ndo somente
arelacdo do aluno e a matéria que esta sendo aplicada no momento, mas ver o todo, a relagdo
do aluno, do professor, da matéria [...]. De 14, d& para ver todas as rela¢Ges a complexidade
dentro da sala de aula. (G1)

E interessante notar que os discursos dos licenciandos bolsistas da UNESP nos
indicaram algumas hipdteses. Primeiro, eles apontaram o programa como um novo modelo
de formacéo: “Pibid é mais do que s6 um projeto para melhorar as diferentes licenciaturas.
Ele é um novo modelo de como formar um professor ndo s6 na Sociologia mas nas diferentes
areas [...].” Segundo, eles indicaram de que forma a experiéncia de iniciacdo configura o
olhar do futuro professor que aprende a observar e analisar sociologicamente os problemas
da escola em busca de “solugoes didaticas e pedagogicas”. E terceiro, algumas experiéncias
dos licenciandos sugerem que a formacéo do olhar socioldgico do professor pode contribuir
para a formacao do olhar do sociélogo, do bacharelando: “no meu caso a partir do Pibid e
dessa experiéncia, eu resolvi estudar a educacdo. Eu estou fazendo bacharel agora, mas

minha pesquisa é voltada para a area da educacaol...]”.
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Cabe ressaltar as ponderagfes das coordenadoras do estagio e do Pibid. Uma
coordenadora sublinhou que os entrevistados (PECS) ndo tinham concluido as disciplinas
Estagio 3, nem Metodologia 2, onde se se aprofunda mais a discussdo pedagogica. Inclusive,
0s posicionamentos dos estagiarios estavam ligados aos temas discutidos durante o Estagio
2, como: politicas educacionais, orienta¢fes curriculares estaduais e nacionais, juventude e
escola, papel das instituigdes sociais: familia e igreja. Por isso, talvez, o foco deles na analise
das condi¢Bes macrossociais.

Entretanto, a coordenadora ressaltou que mesmo se as entrevistas ocorressem ao final
do curso, provavelmente, aquelas concepcées dos sujeitos ndo estariam alteradas. Para ela,
a experiéncia deles ndo estaria centrada em um fazer pedagdgico do ensino de Sociologia,
no qual eles sejam protagonistas. Diferentemente do Pibid em que mesmo os bolsistas
iniciantes planejam, participam das discussGes e vivenciam as atividades pedagogicas.
Inclusive essa vivéncia teria impactos ndo somente na dimensao pedagdgica, como também

na afetiva.

“Mesmo estando a frente de outras atividades (disciplinas, projetos), eles tém que
planejar, participar das discussbes. Assim, quando as coisas vdo bem, ficam
felizes, quando as coisas vdo mal, ficam todos preocupados. Entdo toda essa
angustia, quando os alunos prestam a atencdo, ficam felizes, mas quando ndo
prestam ficam arrasados. Entdo essa vivencia permite a eles uma nova dimenséao
sobre a qual Ihe falaram.” (Entrevista, coordenadora).

Para a coordenacdo, a referida vivéncia pode contribuir para diferenciar as
perspectivas sobre relacéo entre ensino de Sociologia, escola, transformacéo e sociedade. Os
bolsistas teriam uma visdo mais dialética daquela relacdo. Ao se depararem com uma
situacdo pedagdgica na qual, inicialmente, o estudante na escola nem queria saber da
disciplina Sociologia, mas depois de um tempo, consegue vé-lo envolvido, discutindo
conteudos, entdo nesse sentido, “eles (bolsistas) se percebem intervindo na realidade numa
perspectiva de transformacao mais do que aqueles que conseguem ver a escola numa analise
mais macro (os estagiarios) [...]”. A outra coordenadora concorda que ¢ “necessario
aprender fazendo junto a escola [...]”. “Os alunos véo para a escola ndo s6 porque tém
subsidio tedrico. A gente pega no pé dos meninos para organizarem as coisas, eles vao se
envolvendo com a escola. Se envolvendo com as turmas e se envolvendo com esse ato de
ensinar [...]”. (Entrevista, coordenadora).

Uma coordenadora ainda chamou a atencdo para uma questdao de fundo relativa ao

estagio: “ele faz parte de uma concepgédo de educagao tradicional”. Nessa perspectiva, “vVOCé
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tem que observar, ver quem faz para aprender observando e ndo fazendo”. Para ela, essa
concepcao tradicional é oposta a Teoria Historico-Cultural da aprendizagem'® em que “se o
sujeito ndo estiver em atividade, ele ndo aprende. Ele estd em atividade significa ter uma
necessidade, um objeto da satisfacdo dessa necessidade e ir atras dele”. (Entrevista,
coordenadora).

Na andlise das duas primeiras universidades, verificou-se que o Pibid contribuiu para
que as licenciaturas desenvolvessem uma identidade prépria e deixassem de fato de serem
cursos complementares da formagéo do bacharel para se tornarem espagos de formacéo do
professor. Na analise da UNESP, nota-se como o programa também parece ter contribuido
para que 0s egressos ao buscarem outra habilitacdo em Ciéncias Sociais tivessem outra
perspectiva do bacharelado como um desdobramento dos estudos e pesquisas desenvolvidas
na licenciatura.

O programa contribuiu para uma modificacdo nas condi¢des epistemoldgicas sob as
quais se desenvolve a formacéo do estudante de Ciéncias Sociais ao favorecer a articulacéo
entre teoria e pratica, docéncia e pesquisa e em certo grau, a relacdo entre o bacharelado e
licenciatura. Essas articulacdes entre os diversos aspectos da preparacdo docente
configurariam localmente o que denominamos anteriormente: um modo misto de formagéo
de professor. Nesse modo, os licenciandos, sobretudo, os bolsistas do Pibid, experimentam
uma intensa imersdo na cultura escolar, com base no aprender fazendo e, a0 mesmo tempo,
cursam as disciplinas curriculares tradicionais e podem vivenciar um estagio com base no
aprender observando. O Quadro 18 traz uma sintese dos processos de ancoragem. S&o

diversos fatores que modulam as diferenciacGes entre bolsistas e estagiarios.

19 Teoria desenvolvida por Vigostski, Luria e Leontiev. Na elaboragéo da Teoria Histdrico-Cultural, os autores
tiveram influéncia do pensamento marxista, em especial, da concep¢do materialista histérica. Conforme
Valeria Barbosa e Sueli Mendonga, na referida perspectiva tedrica, no seu processo de desenvolvimento, “as
criancas assimilam as formas sociais da conduta pela via das intera¢des que mantém com as outras pessoas de
seu entorno, transferindo-as a si proprias em um processo de internalizacéo do contedido cultural em jogo nessas
relagdes”. (2007, p. 165)
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Quadro 18 - Sintese — Fatores de ancoragem das diferencas entre Pibid x Pecs — UNESP

Licenciandos Grupo | Grupo Il
Bolsistas — PIBID Estagiérios - PECS
Papel da Sociologia Olhar sociolégico Olhar socioldgico
Emancipacao social Emancipacao pessoal — autonomia
Insercdo na escola Projeto institucional Disciplina curricular
Olhar sobre a escola Ensinar /Problemas Observar /Problemas sociais

pedagdgicos e sociais.

A escola Espaco de intervencéo/atuacio Objeto de estudo/compreenséo

Posicéo Professor Socidlogo

No Quadro 18, dentre os fatores de ancoragem, chamou a atencdo 0s processos
diferenciados de construcdo do olhar sobre a escola. Dentre as trés universidades, talvez
sejam os bolsistas da UNESP que trouxeram mais elementos, conceitos e descrigfes
pedagogicos. Cabe uma comparagdo com a UnB, no qual, no projeto do Pibid, os estudantes
buscavam compreender como os conflitos sdo instalados e administrados dentro da escola.
Assim, eles olhavam para os professores supervisores tendo em mente a questdo: como o0s
docentes mediavam os conflitos na sala de aula, salas com 40, 50 alunos, como eram
abordados pedagogicamente, politicamente? E os estudantes da UNESP apontaram a
posi¢do do supervisor também na produgdo do conhecimento escolar, mas enfatizando a
producéo do material didatico.

Nesse sentido, um dos professores supervisores ressaltou a importancia do dialogo
nesse processo de construgdo didatica. “O fazer cotidiano possibilita o entendimento
primeiro que a escola existe na cultura do grito e eu entendo que essa ndo seja a melhor
forma para estabelecer uma mediacdo com os alunos. Entdo eu tento demonstrar que €
possivel a gente construir outros meios, outras formas de estabelecer o dialogo com os alunos
[...]. Para ele, “o espago da escola é o0 espaco dessas trocas em que ndo somente o professor

é portador do conhecimento, mas os alunos também” [...]. (Entrevista, supervisor).
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Nessa perspectiva, haveria os momentos de troca de posicdo entre o professor
supervisor e 0s bolsistas. Mesmo iniciantes, eles sdo convidados a assumir a conducéo da
aula, concretizando aquilo que fora planejado (aula) e construido (materiais). “Eu coloquei
0s bolsistas enquanto professores e me tornei aluno e participei da dindmica como aluno, no
sentido de ndo sO colaborar com desenvolvimento da atividade, mas também de dar
possibilidades para eles com a minha presenca [...] esse processo, essa é uma das tarefas do
Pibid na formac&o da docéncia”. (Entrevista, supervisor).

Nota-se que o discurso do professor supervisor também traz aspectos da Teoria
Historico-Cultural citados anteriormente quando da analise dos discursos dos bolsistas,
elementos como: a énfase nas trocas, dialogos e no aprender fazendo e nio observando. E
oportuno sublinhar que, na UNESP, o projeto pedagégico indica aquela teoria da
aprendizagem como fundamento dos diversos programas do Nucleo de Ensino, inclusive
aqueles anteriores ao programa de iniciacdo a docéncia. Alguns dos projetos do Nucleo
tinham uma estrutura parecida com a do Pibid: bolsas, parceria com uma escola e com 0
professor de Sociologia. A coordenacdo verificou que os bolsistas daqueles projetos teriam
tido desempenho semelhante aos dos bolsistas do Pibid. Desempenho avaliado pelos
relatorios, pelas intervencdes em sala de aula e pelas observacbes dos docentes. Para as
coordenadoras, “tudo aquilo que vocé vai encontrar das qualificacOes, das participacoes de
pibidianos na sala de aula, a gente ja tinha nos registros no Nuacleo de Ensino”. (Entrevista,
coordenadora).

Mas, entdo, qual seria a diferenca para o Pibid? Conforme a coordenacao, primeiro,
ele trouxe uma certa massificacdo decorrente do aumento da quantidade de bolsas. Segundo,
promoveu uma maior interlocucéo entre a universidade e a escola via professor supervisor.
Terceiro, o programa deu ressonancia a producao cientifica sobre a formacéo de professor
do Nucleo. Ja havia um desenvolvimento de materiais pedagogicos e conceituagdes, porém,
“ndo potencializava 0 que era possivel como a gente ver agora.” Enfim, as condigdes dadas
pelo Pibid (aumento do ndmero de bolsas, professor supervisor) contribuiram para ampliar,
dar visibilidade aos projetos do Nucleo de Ensino. E por outro lado, como fora visto
inicialmente as estruturas e programas desenvolvidos pelo Nucleo deram suporte a
implantacdo do programa da Capes, inclusive com acles integradas entre eles.
(MENDONCA,; SILVA, 2012)

246



Nesse sentido, cabe enfatizar que a Teoria Historico-Cultural ja fundamentava as
acdes do Nucleo de Ensino, no entanto, ao que parece com o Pibid, a presenca dos seus
fundamentos se tornariam mais evidentes. Observou-se que as coordenadoras, bolsistas e o
supervisor expressam 0s principios daquela teoria em seus discursos. Assim, as
modificacGes ou implementacdo de dadas condigfes institucionais postas pelo programa
parece que ajudou na consolidacdo/ampliacdo de certos principios epistemoldgicos e
pedagdgicos que ja ha algum tempo eram apregoados no interior da universidade.

Ao final desse capitulo, talvez seja possivel tecer consideragdes mais gerais, com
menos referéncias aos dados empiricos. Assim, é oportuno lembrar que no capitulo 1, no
item acerca da abordagem metodoldgica sdcio-historica, assinalou-se que uma mudanga
educacional se desenvolve sob certas condi¢des sociais, ainda que ela tenha sido preconizada
numa época mais remota.

A Pedagogia de Projetos, por exemplo, hoje em voga, parece uma metodologia muito
recente, mas ela fora proposta por John Dewey no inicio do século passado. Poucas décadas
depois, ela ja era difundida no Brasil por educadores como Anisio Teixeira e Lourenco Filho.
Na perspectiva da Filosofia Pragmatica, Dewey afirmava que “todo conhecimento
verdadeiro deriva de uma necessidade. A humanidade se desenvolveu tratando de obter
conhecimentos que satisfizessem suas necessidades” (1973, p. 162)

Essa concepcdo filoséfica e pedagdgica nasce no auge da sociedade industrial,
contudo estamos sugerindo a hipdtese que ela encontra as condi¢bes do seu pleno
desenvolvimento onde o conhecimento se tornou a mola propulsora do capitalismo, ou seja,
na sociedade atual, denominada por alguns justamente como sociedade do conhecimento.
Na visdo de Manuel Castells (1999), o conhecimento se tornou a principal forca produtiva,
elemento central de incremento da produtividade. O autor esclarece que a for¢a motriz ndo
reside exatamente no conhecimento, mas na sua aplicacdo para a geracdo de novos
conhecimentos e tecnologias de processamento e comunicagédo de informagoes. Por isso, 0

autor propde o conceito de sociedade em rede no lugar de sociedade do conhecimento.
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Para Fernando Hernandez (1998), o crescente interesse pelos projetos estaria
relacionado justamente aos saberes oriundos do uso das novas tecnologias de
armazenamento, tratamento e distribuicdo da informacédo. Ressalta-se que o crescimento do
volume de informacdes derivado dessas novas tecnologias teria colocado em xeque um
ensino voltado para o acumulo de conhecimentos. O desafio é desenvolver a capacidade do
estudante de utilizar as diferentes tecnologias para construcdo, tratamento critico e aplicagdo
desses conhecimentos. Nesse sentido, ganha relevancia uma abordagem que tenha como
ponto de partida o desenvolvimento de projetos de pesquisa, projetos de trabalho.

Desse modo, sob essas condigdes sociais, as proposi¢cdes de Dewey, que outrora
poderiam ser concebidas como abstra¢Ges, sdo atualizadas, se tornam tangiveis, aplicaveis e
até necessarias na perspectiva dos formuladores de politicas publicas, pedagogos e
professores. Nessa direcéo, é razoavel supor também que, na UNESP, os principios da Teoria
Historico-Cultural j& presentes nos projetos do Nucleo de Ensino ganham maior visibilidade
e mesmo concretude sob as novas condi¢des institucionais e epistemolégicas trazidas pelo
Pibid.

4.5 Sintese: principios comuns geradores das diferentes tomadas de posicéo:
UNB xPUCPR x UNESP

No presente capitulo, buscou-se investigar como a configuragdo de um campo
comum em ambito nacional se diferenciou localmente em trés universidades. Averiguou-se
que o primeiro principio relativo ao desenvolvimento de uma consciéncia socioldgica
recebeu diferentes nomes, mas que ensejam basicamente o mesmo significado: a Sociologia
tendo como papel a formacdo de uma compreensdao (UNB) ou um olhar especializado

(UNESP) ou 6culos para analise da realidade social (PUCPR).

20 Hernandez faz uma distingdo entre pedagogia de projetos e projetos de trabalho que cabe aqui citar pois faz
referéncia justamente aos diferentes contextos historicos (sociedade industrial e sociedade do conhecimento)
nos quais surgiram tais abordagens. “A diferenca fundamental €, em primeiro lugar, o contexto historico. A
pedagogia de projetos surge nos anos 1920 e projeto de trabalho surge nos anos 1980. Além disso, 0s principios
sdo diferentes. A pedagogia de projetos trabalhava um modelo fordista, que preparava as criangas apenas para
o trabalho em uma fabrica, sem incorporar aspectos da realidade cotidiana dentro da escola. Os projetos de
trabalho tentam uma aproximacao da escola com o aluno e se vinculam muito a pesquisa sobre algo emergente.
Eu ndo digo que uma coisa é melhor que outra e sim que sdo diferentes”. Entrevista. Fernando Hernandez.
Revista Nova Escola. Agosto/2002.
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Quanto ao segundo principio (a consciéncia cidadd), nas trés universidades, os
discursos dos bolsistas apontam o dominio do conhecimento sociolégico como a base para
uma mudanca de caréater social vista como emancipagdo (UNESP), transformacao (UNB) e
inclusdo (PUC). A maior diferenciacdo nesse caso, apareceu na comparagdo entre
licenciandos bolsistas do Pibid e licenciandos estagiarios em cada universidade. Os bolsistas
ressaltaram o carater mais social da mudanca ao passo que 0s estagiarios enfatizaram sua
dimensao individual relacionando o exercicio da cidadania sociologizada com um processo
de transformacao pessoal e existencial (UNB) ou de emancipacao do sujeito (UNESP) ou de
autoesclarecimento (PUCPR).

Dessa forma, a partir de referenciais constitutivos de um mapa comum ou principios
geradores de tomada de posicédo (nos termos de Bourdieu e Doise), 0s sujeitos seguem por
caminhos diversos. No caso, com base na concepcdo de um ensino voltado para uma
cidadania sociologizada, os sujeitos assumem diferentes posicionamentos sintetizados no
Quadro 19.

Quadro 19
Principios comuns geradores das diferentes tomadas de posi¢cdo — UNB — PUCPR - UNESP
Grupo | Grupo 11
Licenciandos Bolsistas — PIBID Estagiarios - PECS
Papel da Sociologia Instrumento de compreenséo Instrumento de compreenséo
Cidadania Sociologizada: Cidadania Sociologizada:
UNB Transformacao social Transformacéo pessoal
Papel da Sociologia Instrumento-6culos Instrumento-6culos
Olhar sociolégico Olhar sociolégico
PUCPR Cidadania Sociologizada: Cidadania Sociologizada:
Inclusdo social Autoesclarecimento
Papel da Sociologia Olhar sociolégico Olhar socioldgico
Cidadania Sociologizada: Cidadania Sociologizada:
UNESP Emancipacéo social Emancipacéo pessoal -
autonomia

249



CONSIDERACOES FINAIS:

Ancoragens das representacdes sociais

Neste trabalho, a investigacdo empirica objetivou identificar as representaces dos
bolsistas do Pibid na area de Ciéncias Sociais sobre o papel da Sociologia no Ensino Médio,
bem como as concepcdes sobre suas experiéncias de iniciagdo a docéncia. Para tanto,
buscou-se apoio na abordagem socio-histérica da educacdo e na abordagem societal das
representacdes sociais. Esta pressupde trés hipbteses de pesquisa: a existéncia de um campo
comum, de variagdes grupais e individuais e de ancoragens das variagoes.

Nessa perspectiva, no capitulo 3, foram identificados os referenciais partilhados entre
bolsistas do Pibid acerca da Sociologia na escola basica. Caracterizou-se um nucleo central
e um campo comum. Inicialmente, identificou-se duas categorias amplas: consciéncia
socioldgica e consciéncia cidada. A primeira congrega 0s esquemas centrais de pensamento
e a segunda, os esquemas periféricos. No entanto, na analise do campo comum, tais
categorias foram identificadas mais como principios interligados do que esquemas situados
em espacos diferenciados e hierarquizados.

Em sintese, existiriam dois principios comuns: 1) a Sociologia como meio para uma
formacao especifica, 0 dominio de uma linguagem conceitual (uma consciéncia sociolégica)
e nessa condicéo, 2) ela seria o fundamento para uma formacéo geral, a preparacao para o
exercicio da cidadania (consciéncia cidadd). Assim, a consciéncia sociologica e a
consciéncia cidada seriam as duas faces de um mesmo processo formativo: a preparacédo para
0 exercicio de uma cidadania sociologizada.

No capitulo 4, investigou-se como essa configuracdo no &mbito nacional do campo
comum se diferenciou localmente em trés universidades. DiferenciacBes mais acentuadas
foram verificadas entre licenciandos bolsistas do Pibid e licenciandos estagiarios em cada
instituicdo. Os dois grupos compartilham a concepg¢do de uma Sociologia como promotora
de uma mudanga na vida do educando. Entretanto, enquanto os bolsistas enfatizam a
dimensdo mais social da mudanca, estagiarios salientam sua dimensdo individual. Neste
caso, o exercicio da cidadania sociologizada tende a ser visto como um processo de mudanca
pessoal e existencial (UNB) ou de emancipacdo do sujeito (UNESP) ou de

autoesclarecimento (PUCPR).
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Ainda no capitulo 4, j& foram apontados possiveis fatores moduladores das variagGes
grupais. Dentre outros, observou-se que elas estariam ancoradas nas proprias experiéncias
docentes dos licenciandos enquanto bolsista de iniciacdo ou estagiario. Todavia, em cada
instituicdo de ensino, essas experiéncias tinham contornos proprios em razdo das condi¢des
institucionais e epistemologicas sob as quais se desenvolveram. Assim, haveria as variagdes
grupais em cada IES como também diferenciagdes entre universidades.

Nessas consideracdes finais, serd apresentada uma sintese desses elementos
moduladores, porém hé a pretensao de relaciona-los ao contexto social mais amplo abordado
no capitulo 2. Para tanto, sugere-se a abordagem dos processos de ancoragem no que
denominamos camadas: uma primeira camada relativa as condicdes epistemoldgicas e
internas a universidade e uma segunda referente as condicGes externas, as condicdes
macrossociais, institucionais e legais. Cabe reafirmar que se trata dos dois lados de um amplo
processo de modulagdo como nos mostraram Bourdieu e Doise. Para os autores, ele
envolveria elementos de ordem psicoldgica, psicossocial e socioldgica, como inser¢es

sociais, relacdes de classes, fatores identitarios, valores, dentre outros.

12 Camada de ancoragem: condicdes internas institucionais e epistemoldgicas

Na analise das universidades, verificou-se a importancia de pelo menos quatro eixos
de elementos que contribuem para explicar as diferenciagdes grupais: o tipo de inser¢éo na
escola via um projeto institucional ou disciplina curricular, a valoracdo, a duragao da referida
insercdo e o posicionamento\identificagdo\ projecdo dos sujeitos durante a experiéncia
docente, como professor ou sociologo.

Tais elementos ligados a experiéncia docente ancoram as diferentes concepcdes dos
sujeitos, mas ao mesmo tempo eles sdo compreendidos e avaliados a partir daquelas
concepcdes. Trata-se de um processo de retroalimentacdo e reflexibilidade, no qual as
insercdes sociais docentes (estdgio ou Pibid) ancoram representacdes sociais sobre a
Sociologia e a escola que por sua vez influenciam na construcdo da identidade docente e
reforcam o sentimento de pertencimento a licenciatura. Esses fatores identitarios geram
reflexdes e posicionamentos sobre as referidas experiéncias docentes e a propria carreira de

magistério.
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Nas trés instituicdes, notou-se que a maior duracdo\intensidade (12 meses no
minimo\10 horas semanais) da experiéncia no Pibid em contraposi¢do aos 6 meses de estagio
parece contribuir para diferenciar as percepc¢des dos sujeitos. Os discursos apontam de um
lado, estagidrios projetando acBes de curto prazo objetivando uma possivel
desconstrucao\transformacéo pessoal dos educandos e do outro lado, os bolsistas projetando
acOes de médio e longo prazo que Ihes propiciam vislumbrar outras possibilidades para o
ensino de Sociologia.

Caberia explicitar que com excecdo da UnB, na UNESP e PUC, ha pelo menos trés
estagios ao longo do curso, ou seja, trés semestres de insercdes na escola. No entanto, as
descontinuidades, as mudancas de escola, a fragmentacdo do estagio (observacéo,
participacao, producao de materiais, regéncia) sdo fatores que pesam para que o licenciando
ndo tenha uma perspectiva de longo prazo acerca do seu papel e da Sociologia na escola.

As diferencas entre as duas experiéncias ndo dizem respeito somente ao tempo de
insercdo naescola. De um lado, os bolsistas desenvolvem as atividades a partir de um projeto
institucional previsto para durar pelos 12 meses, ou seja, cobrindo todo ano letivo cujos
fundamentos, intengdes e tematicas estdo explicitados: administracdo de conflitos no interior
da escola (UnB), a abordagem dos direitos humanos (PUCPR), compreensdo da
aprendizagem com base na teoria historico-cultural (UNESP). Do outro lado, estagiarios
estdo inseridos na escola, a partir de uma exigéncia curricular, de uma disciplina com
duracdo semestral. Seis meses, conforme o discurso acima, ndo constituiria tempo suficiente
para um processo de desconstrucéo.

As distintas experiéncias docentes tém repercussoes diferentes para a formagéo da
identidade do licenciando em Ciéncias Sociais. O estagio docente configura em primeiro
plano o olhar do socidlogo que fundamentalmente aprende a observar, problematizar e
relatar as questdes sociais referentes a escola e em segundo plano, o olhar do professor de
Sociologia.

Por sua vez, a experiéncia de iniciagdo a docéncia coloca em primeiro plano, o
desenvolvimento do olhar do professor de Sociologia que primordialmente aprende a
observar e propor solucdes para questdes pedagdgicas. Entretanto, essa formacao nao esta
dissociada necessariamente da formacdo do olhar do pesquisador que também se coloca

como um futuro socidlogo da educacao.
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Em sintese, observamos que as mudancas nas condi¢des institucionais no interior das
universidades, como a implementacdo do Pibid, contribuiram para ancorar uma mudanca
nas condicdes epistemoldgicas sob as quais se desenvolvem a licenciatura. Houve uma
transformacéo nas representacdes sobre a Sociologia e seu papel na escola e sobretudo na
identidade do licenciando em Ciéncias Sociais — sujeito que passou a se reconhecer

predominantemente como um professor de Sociologia em formagéo.

O Quadro 20 traz uma sintese dos fatores de ancoragem nas trés universidades. Em

destaque (amarelo) aqueles fatores mais tipicos de cada instituicao.

Quadro 20

Fatores de ancoragem das diferencas grupais — UNB/PUCPR/UNESP

Universidade

Fatores de ancoragem

Grupo |
Bolsistas — PIBID

Grupo Il
Estagiarios - PECS

Insercdo na escola

Projeto institucional

Disciplina curricular

Duraco inser¢do 12 meses ou + 6 meses
Valoragdo da insercdo Preponderante: Positiva Preponderante: Negativ
UNB Identidade\proje¢do Professor de Sociologia Soci6logo
A concepcao de ciéncia e Audiéncia externa \ Audiéncia interna\
Sociologia Sociologia Publica Sociologia Profissional
Insercdo na escola Projeto institucional Disciplina curricular
PUCPR Duracéo insercao 12 meses ou + 6 meses
Valoragdo da insercéo Preponderante: Positiva Preponderante: positive
Identidade\projecéo Professor de Sociologia Professor de Sociologia
Inser¢do na escola Projeto institucional Disciplina curricular
Duragdo inser¢do 12 meses ou + 6 meses
Valoragdo da insercéo Preponderante: Positiva Preponderante: Negativ
Identidade\projecéao Professor de Sociologia Sociélogo
UNESP Olhar sobre a escola Ensinar Observar
Problemas pedag6gicos Problemas sociais
Espaco de Objeto de
A escola intervencdo\atuacao estudo\compreensao

Nos paragrafos anteriores, foram abordados os fatores comuns as universidades. A

sequir, sera feita uma sintese referentes aqueles elementos mais peculiares de cada
instituicdo, aqueles que foram destacados em amarelo no Quadro 20. No caso da UnB,
caberia sublinhar que as diferenciacdes grupais tendem a refletir também a influéncia de
distintas concepg¢des da Sociologia como ciéncia. Com base nas proposi¢es de Burawoy,

de um lado, sugere-se que alguns posicionamentos dos estagiarios estariam mais préximos
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da perspectiva da Sociologia Profissional e por outro lado, algumas posi¢des dos bolsistas
se aproximariam da linha da Sociologia Pablica:

As concepcdes epistemoldgicas dos bolsistas sobre a Sociologia tiveram na escola
um campo fértil para seu desenvolvimento. Suas a¢des docentes foram desencadeadas a
partir de um projeto institucional que tinha como eixo a administragdo dos conflitos no
espaco escolar. Eles coordenaram oficinas para os estudantes do ensino médio acerca dos
mais variados temas: conflitos, intolerancia religiosa, relacdes de género e raciais . Em
suma, tiveram a oportunidade de utilizar o conhecimento sociol6gico em razdo de uma
finalidade mais ampla da educacéo: desenvolvimento de atitudes, valores e comportamentos,
a formacao da cidadania.

Naquelas atividades, haveria espago para uma publicizacdo da Sociologia nos termos
propostos por Burawoy. O uso da linguagem sociologica para o debate de certos temas
geralmente é restrito a uma audiéncia interna (universidade). Todavia, no caso, ela foi
utilizada e pode ser apropriada por uma audiéncia externa, ainda que sob determinados
limites e condicBes pedagdgicas.

Os diversos atores envolvidos com Pibid em Ciéncias Sociais quando chegaram ao
programa trouxeram consigo uma formacéo, uma historia no campo sociologico, com suas
opcoes, filiagbes e pertencimentos teoricos. Inclusive, cabe enfatizar que a histéria
académica da coordenadora do programa influenciou na propria formulagdo de um projeto
institucional que tinha como tema os conflitos no interior da escola. Desse modo, as
concepcdes de ciéncia, Sociologia e educacdo em um primeiro momento inspiram um
projeto, mas as acOes por ele desencadeadas retroalimentam e podem redirecionar ou mesmo
modificar aquelas concepcdes.

Em relacdo a PUCPR, verificou-se que as diferenciacdes entre os dois grupos sdo
mais sutis. Elas ndo se relacionam de modo decisivo com a valoracdo da experiéncia e a
identidade do licenciando, como se constatou mais acentuadamente no caso da UnB e da
UNESP. De modo geral, estagiarios e bolsistas mesmo que em graus diferentes se
identificam e se projetam como futuros professores de Sociologia.

A histéria do curso de Ciéncias Sociais na PUC é um fator que provavelmente
contribui para essa maior aproximacao entre perspectivas grupais. Assinalou-se no capitulo
3 que o curso foi recriado, apenas como licenciatura em Sociologia, na metade dos anos

2000, na época da retomada da obrigatoriedade da Sociologia na escola. Portanto, dentro do
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curso ndo haveria uma disputa em torno da construgédo da identidade do graduando: bacharel
ou licenciando, professor ou pesquisador.

Em sintese, as diferenciaces grupais parecem derivar mais de aspectos relativos a
prépria dindmica do estagio e do Pibid (duracdo e intensidade). Elas também podem estar
ancoradas nas inser¢des individuais, como por exemplo, a experiéncia docente no campo do
magistério publico e particular. Alguns estudantes do estagio, ainda cursando a licenciatura
ja tinham sido professores em escolas particulares na condicdo de horistas e na rede publica
do Parana como contratos temporarios. !

Quanto a UNESP, verificou-se certas peculiaridades quanto as diferenciacoes
grupais, sobretudo, aquelas ligadas as concep¢es acerca da instituicdo escolar. De um lado,
averiguou-se que os estagiarios focam seu olhar sobre os problemas macrossociais que
afetam a escola, como a violéncia familiar, a excluséo, a desigualdade social e seus impactos
na aprendizagem. Por outro lado, os bolsistas enfatizam os problemas de aprendizagem, as
solucdes didaticas e suas conexdes com 0 espaco microssocial escolar.

Cabe lembrar que na UNESP, o projeto pedagdgico indica a Teoria historico cultural
da aprendizagem como fundamento dos diversos programas do ndcleo de ensino e da
licenciatura, inclusive aqueles anteriores ao programa de iniciacdo a docéncia. No entanto,
ao gue parece no caso do Pibid, a presenca de tais fundamentos se torna mais evidente. Os
sujeitos explicitam aquela teoria como balizadora de suas praticas. Assim, as modificagdes
ou implementacao de condigdes institucionais como 0s programas citados contribuiram para
consolidacao\concretizacao de certos principios epistemologicos e pedagogicos que ja ha

algum tempo eram apregoados no interior da universidade.

2% Camada de ancoragem: condigdes externas, institucionais e epistemoldgicas

No capitulo 4, foi visto que a concepcdo de Sociologia como instrumento de
formacéo da cidadania sociologizada pode assumir diferente contornos e ensejar diferentes
posicionamentos entre os grupos de licenciandos no interior das instituicbes. Tais
diferenciacfes sdo ancoradas por diversos fatores, dentre os quais um dos mais evidentes

esta relacionado a insercdo dos licenciandos na escola via Pibid ou estagio. A experiéncia

! No Estado Parana, a Secretaria de Educagdo permite que estudantes de graduagdo possam participar da
selecdo para professores substitutos.
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docente modula as representacfes sociais e 0s processos de formacao de identidade relativos
a licenciatura e a carreira de magistério.

Contudo, aquelas representagdes também estdo ancoradas em processos sociais e
historicos mais amplos, em condic¢des externas a universidade, como aquelas analisadas no
Capitulo 2. Naquele capitulo, apontou-se que desde o inicio da década de 90, ainda no
momento de redemocratizacao, diversos atores se mobilizavam para que a Sociologia fosse
incluida como disciplina nos curriculos do antigo 2° grau. O argumento central era a
importancia da disciplina na formagcdo do cidaddo. Naquele contexto, a educacédo era
concebida sobretudo como promotora da cidadania (SOBRAL, 2000). Nessa dire¢do, em
1996, a nova LDB, Lei n°® 9394/96, instituiu como um dos objetivos do ensino médio: “o
dominio dos conhecimentos de Filosofia e Sociologia necessarios ao exercicio da
cidadania” (Art. 36).

Porém, o aprofundamento da discussdo sobre o papel da Sociologia na escola ganha
impulso em meados da primeira década deste século sob condiges institucionais e legais
que contribuiram para um processo de maior consolidacdo da disciplina. Em primeiro lugar,
houve o instituto legal da obrigatoriedade da disciplina em 2008. Na realidade, em 2006, o
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) emitira uma resolucdo que ja tornava o seu ensino
obrigatorio. No mesmo ano, o CNE também lancou as Orientagdes Curriculares para o
Ensino Médio (Sociologia). Como j& observado, tais orientages impactaram nas concepcdes
sobre 0 papel da Sociologia no Ensino Médio. Nessa pesquisa, se constatou que diversos
sujeitos incorporaram aos seus discursos expressdes mais técnicas difundidas pelas
orientagdes, como por exemplo, os conceitos de desnaturalizagéo e estranhamento.

A partir da obrigatoriedade da disciplina Sociologia, 0 seu ensino passou a ser
alcancado sistematicamente pelas politicas publicas do Governo Federal, como o PNLD
(Plano Nacional do Livro Didatico) e programas de formacdo de professor como Pibid.
Salienta-se ainda que o Pibid foi instituido no &mbito da Capes em um contexto de
modificagcBes institucionais promovidas naquele oOrgdo pela Lei n° 11.502\2007.
Historicamente vinculada a formacao de pessoal em nivel de pos-graduacdo, aquela agéncia
recebeu a funcdo também de induzir e fomentar acdes que objetivassem a integracdo entre

a pos, a graduacéo (formacdo de professores) e a escola basica.
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Sob essas novas condigdes institucionais e juridicas, além do Pibid, diversos
programas do MEC foram abrigados na Capes, dentre os quais: Prodocéncia, Parfor, o
Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB) e Observatério da Educacéo.

Em funcdo dos processos de globalizagdo e de democratizacdo, observou-se que a
politica educacional no que tange ao ensino superior estava sendo formulada em um
momento de crescentes demandas e cobrangas dirigidas a universidade, dentre as quais
aquelas relativas a democratizacdo do acesso, ao aumento da diversidade étnico-racial do
corpo discente e a uma maior responsabilidade na formacdo de docentes para educacgao
bésica.

Nesse contexto, essas politicas tém sido influenciadas por duas concepcdes:
educacdo para a cidadania e educacdo para competividade (SOBRAL, 2000). Inicialmente
pode parecer que no caso das mudancas nas condicdes institucionais citadas acima, haveria
uma forte influéncia da primeira concep¢do (cidadania). Elas estariam relacionadas as
demandas de ONGs, movimentos sociais, sindicais, etc. No entanto, diversos setores
empresariais, organismos nacionais e internacionais também reivindicam a melhoria da
qualidade da educacdo como uma estratégia para o desenvolvimento econémico, o0 aumento
da produtividade e a inser¢cdo competitiva do pais no mundo globalizado.

As condic¢des institucionais citadas ndo poderiam deixar de influenciar as
representacfes dos licenciandos. Os estagiarios também compartilham da perspectiva de
uma cidadania sociologizada, entretanto acentuam nos discursos a Sociologia como
instrumento de transformacédo pessoal e existencial. Os bolsistas do Pibid por sua vez

enfatizam as possibilidades de uma mudanca social.

O Pibid e a constituicdo de um modo misto de formacgado docente:

A pesquisa como um elemento de formacao dos professores de Sociologia

No capitulo 1, assinalou-se que Sobral e Trigueiro (1994) ao analisarem as tendéncias
da producao do conhecimento, verificaram a emergéncia no Brasil de um modelo misto de
producdo da ciéncia. Ele associava a pesquisa basica a aplicada, articulava cientistas a outros
atores como o governo, as ONGs e empresarios bem como as demandas da comunidade

cientifica as demandas econdmicas e sociais.
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Nessa perspectiva, Gilberto Santos (2005) se refere a necessidade de um novo modo
de formacéo de docentes para o Ensino Fundamental. A tese do autor é que que os estudantes
do curso de Pedagogia desenvolvem representacdes ingénuas sobre a producdo do
conhecimento na contemporaneidade. As representacdes se assentam numa perspectiva
dogmaética do conhecimento, sem evidéncias de uma compreensao da ciéncia e da tecnologia
como um processo socialmente distribuido. Entdo, Lacerda propde um novo modo de
formacdo que atenue as deficiéncias em letramento cientifico dos futuros professores de
ciéncias.

No capitulo 4, na analise das diferenciacGes, verificou-se nas trés universidades, o
desenvolvimento do que, na presente tese, foi denominado modo misto de formacgéo de
professores. E importante lembrar que com o Pibid, a Capes intencionava justamente gerar
um novo ambiente de formac&o para o magistério. De fato, as analises anteriores apontaram
que o programa teria contribuido para instituir um ambiente diferenciado.

Talvez, se possa considerar que os bolsistas do Pibid experimentam um modelo misto
de preparacdo para o magistério. De um lado, enquanto estd no programa, o estudante
também esta cursando as disciplinas da graduacéo, lendo artigos, participando de debates e
discussbes sociologicas, ou seja, imerso na cultura académica com foco nos saberes
disciplinares. Numa cultura, onde os valores ligados a organizacdo do bacharelado sdo
acentuados em detrimento da licenciatura. Nesse contexto, Sayonara Leal observa que no
caso especifico da Sociologia, haveria uma “subvaloriza¢do das disciplinas especificas da
licenciatura em relacdo a sobrevalorizacdo das disciplinas e formacgédo do bacharelado em
Ciéncias Sociais, levando a uma falsa dicotomia entre ensino e pesquisa na formacgéo de
docentes de Sociologia”. (2016, p. 7)

Por outro lado, o bolsista de iniciacdo esta intensamente (pelo menos 10 horas
semanais) imerso na cultura da escola construindo saberes experienciais. Tais saberes sdo
construidos com base em um projeto institucional: saberes relativos a administracdo de
conflitos na escola (UnB), ao desenvolvimento dos direitos humanos (PUCPR), aos diversos
aspectos da aprendizagem (UNESP).

Outros pesquisadores apontam que a imersdo precoce na escola, a realizacdo de
pesquisas, 0s grupos de estudo (ROCHA, 2013), assim como as observacdes, o planejamento

coletivo, a participagdo nas reunides, nas oficinas acabam por gerar uma série de
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estranhamentos, deslocamentos e aprendizagens (SCHWEIG, 2015). Nesse processo de
imersdo na pratica vai se constituindo a identidade profissional do futuro professor.

Em sintese, 0 modo misto de formacao se caracteriza por associar o desenvolvimento
dos saberes disciplinares e pedagdgicos no &mbito académico com os saberes experienciais
advindos da experiéncia de imersdo na escola. Portanto, trata-se de um modo de formagéo
que implica uma certa diversidade e flexibilidade institucional, pois articula a universidade
e as escolas envolvendo professores do ensino superior e professores da educacao basica.
Estes situados no programa também como formadores dos futuros docentes.

Esse modo formativo também se caracteriza por possibilitar a aquisicdo dos saberes
docentes (disciplinares, pedagdgicos e experienciais) como também, a preparacdo para a
pesquisa. De acordo com Gatti (2014), uma das dificuldades nas licenciaturas consiste
justamente em se constituir um equilibrio entre o desenvolvimento do dominio do
conhecimento especifico da area, a formacao para a pesquisa e para 0 ensino na educagdo
basica. No trabalho coordenado pela autora citado anteriormente, muitos licenciandos
apontaram o Pibid como um eliciador, um estimulo para se iniciar o estabelecimento desse
equilibrio.

No presente estudo, 0s discursos vdo ao encontro daquela tendéncia, porém com um
diferencial, com uma especificidade. Os licenciandos em Ciéncias Sociais colocam a propria
educacdo e a escola como objetos de reflexdo, andlise e pesquisa sociologica. Nessa
perspectiva, observou-se que 0s estudantes percebem o programa justamente como um
espaco de formacdo, um momento de experimentacdo, de construcdo de um olhar
socioldgico, de producdo de um conhecimento especializado sobre a escola e a Sociologia
na escola.

E importante lembrar que na década de 90, alguns pesquisadores demonstravam
muita preocupacao com 0s rumos da pesquisa sobre educacao no campo da Sociologia. Para
Luiz Anténio Cunha (1992), a educacdo, de modo geral, tinha se tornado, conforme sua
expressdo, “um objeto rejeitado na Sociologia”, ndo obstante ter sido um dos temas
primordiais da teoria sociolOgica classica e de pesquisa de cientistas sociais no Brasil, das
décadas de 30, 40 e 50. A hipotese do autor € de que os professores universitarios nao se
percebiam mais como educadores, apenas como técnicos-pesquisadores. Naquele contexto,
a Sociologia da educacao se tornou uma especialidade mais ligada as faculdades de educacao
do que aos departamentos de Ciéncias Socialis.
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De acordo com Roque Laraia (1991), naquele contexto, a propria licenciatura em
Ciéncias Sociais teria sido posta em segundo plano. Ela era concebida como a opcao
daqueles alunos sem vocacao para a pesquisa e para 0 magistério superior.

No entanto, em pesquisa mais recente, Fernanda Sobral (2013) questiona se de fato
a educacao é um objeto esquecido ou escondido no &mbito da pés-graduacdo em Sociologia.
No periodo da pesquisa realizada, ela constatou de um lado que a educacéo tinha sete linhas
de pesquisa em 1999 (namero relativamente baixo), reduzidas para trés em 2009, ou seja,
poderia estar sendo esquecida. No entanto, por outro lado, mais recentemente, a autora
verificou que a questdo da educacdo encontra-se embutida em outras linhas de pesquisa na
po6s-graduacdo em Sociologia que tratam de temas como desigualdade, trabalho, cultura,
politicas publicas, ou seja, ela pode estar de fato escondida em outras linhas de pesquisa.

Nessas consideracOes finais, a partir das sinteses acima, cabe apontar alguns temas,
hipdteses, conjecturas, questdes para futuros trabalhos. Assim, cabe indagar: sera que talvez
nos ultimos anos, certas condigdes ndo estariam contribuindo para modificar o quadro
descrito acima, especialmente, no tocante a pesquisa sobre o ensino de Sociologia? Sera que
ndo estariam em construcdo as bases de um campo de ensino de Sociologia com o aumento
da producéo socioldgica acerca da educacao?

Ressalta-se que algumas pesquisas de doutorado mais abrangentes sobre a referida
producdo indicam no méximo a formagdo de um subcampo ou &rea cientifica. Para Ligia
Eras (2014), o processo de intermiténcia da disciplina, dentre outros fatores, contribui para
a insercdo da tematica do ensino de Sociologia no campo académico sob uma logica
subalterna, como um subcampo que pouco interesse despertou nos cientistas sociais.
Todavia, 0s movimentos mais recentes externos a academia, repercutiram nela, assim, hoje,
haveria uma inflexdo na qual aquela tematica estaria se configurando como o objeto de
pesquisa no espacgo académico.

A pesquisa de Roberta Neuhold (2014) indica a constituicdo de uma érea cientifica,
com a organizacgdo de grupos de pesquisa e de eventos cientificos, a criacdo de disciplinas e
linhas de investigacdo. No entanto, para a autora, essa producdo continua restrita a alguns
grupos sem um maior reconhecimento de pesquisadores de areas mais consolidadas.

Numa linha proxima das pesquisadoras acima, é possivel apontar que a emergéncia
do subcampo ou area cientifica esta relacionada ao desenvolvimento de certas condi¢des

institucionais e epistemoldgicas. De um lado, observou-se mudangas nas condicdes

260



socioinstitucionais como aquelas ja elencadas: a obrigatoriedade da disciplina escolar,
elaboracdo de orientacGes curriculares e a inclusdo do ensino de Sociologia nas diversas
politicas publicas especialmente aquelas desenvolvidas pela Capes. Do outro lado, notou-se
também alteracBes nas condicBes internas, condi¢cdes cognitivas relativas a dinamica da
producéo académica. Entdo, houve a criagdo de um grupo de trabalho e uma comisséo de
ensino de Sociologia no &mbito da Sociedade Brasileira de Sociologia e mais recentemente,
foi fundada a ABECS (Associagio Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais)?. Verificou-se
também o aumento do quantitativo de pesquisas em programas de pds-graduacao stricto
sensu sobre o tema. No periodo de 1993 até 2013, pesquisadoras identificaram pelos menos
51 dissertacbes de mestrado e 5 teses de doutorado (HANDFAS; MACAIRA, 2012;
NEUHOLD, 2014).

E nessa direcdo, indicamos que o Pibid trouxe um impacto direto nas condicdes
internas referentes ao papel da pesquisa na formacéo de professores. Ele teria funcionado de
fato como um eliciador ou estimulo a integracdo entre a aquisi¢cdo dos saberes disciplinares,
pedagdgicos, experienciais e a formacdo para a pesquisa recolocando a educacdo e 0 ensino
de Sociologia como objetos de investigacdo sociologica, no dia a dia da formacdo dos
licenciandos.

Os estudos de Danyelle Gongalves e Irapuan Lima Filho (2013) apontam que o
programa efetivamente reforca a formagdo dos discentes para a pesquisa. Haveria um
impacto dessa formacao no Ensino Médio, mas também para o Ensino Superior, onde se
verifica um fortalecimento da licenciatura em Ciéncias Sociais e 0 aumento do interesse da
pos-graduacio de Sociologia pela educagdo.?

Esse processo contribuiu de um lado para a visibilidade das atividades da licenciatura
e o fortalecimento da sua identidade como espaco formativo de graduandos em Ciéncias
Sociais e do outro, para a construcao entre os bolsistas de um sentimento de pertencimento

a licenciatura.

2 <A ABECS é uma associagio civil com o objetivo de promover o ensino de Ciéncias Sociais (Antropologia,
Ciéncia Politica e Sociologia) no Brasil. O propésito da ABECS é agregar professores da educacdo bésica
aqueles das universidades que estejam interessados ou preocupados com 0 ensino das Ciéncias Sociais, em
todos os segmentos educacionais”. Disponivel em: http://www.abecs.com.br/site/. Acesso em 12 dez. 2016

3 Os autores mostram que na Universidade Federal do Ceara, nas seleces para o mestrado em Sociologia de
2012 e 2013, seis egressos do programa foram aprovados, dentre eles, trés com projetos relativos a educacéo,
um deles sobre o Pibid. Tais dados ainda que locais de certa forma corroboram a tendéncia nacional identificada
por Handfas e Macaira (2014)
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Conforme Gatti, esse sentimento também é compartilhado pelos professores
universitarios envolvidos com o Pibid. Eles passam a se identificar como docentes
responsaveis pela formacéo dos licenciandos. Salienta-se que na pesquisa desta tese, foram
identificados alguns coordenadores do programa oriundos de outras linhas de pesquisa
(Sociologia da violéncia, Sociologia do trabalho, Sociologia do género) que acabaram por
incorporar a sua carreira de pesquisador também a linha Sociologia da Educacdo\Ensino de
Sociologia.

Outro tema posto para futuras pesquisas diz respeito a0 movimento nacional que
ficou conhecido pelas hasgtag #somostodospibid e #ficapibid ja citados no capitulo 2. Cabe
indagar se o referido elemento identitario talvez seja um dos fatores que ajudem a explicar
0 vigor da daquela mobilizacdo. Ela foi desencadeada a partir do andncio do corte de verbas
para bolsas e custeio do programa. Na verdade, os cortes foram propostos para todos os
programas da Capes destinados a formacdo de professores, dentre os quais cabe sublinhar o
Pibid e o Parfor pelo volume de verbas e bolsas.

O que tinham em comum os 90 mil bolsistas dos diversos cursos e universidades
mobilizados pelo pais? S&o todos estudantes de licenciatura #somostodospibid. Muitos
disseram que a luta ndo era apenas pelos 400 reais da bolsa, era também contra o fim de um
programa que teria dado visibilidade, prestigio e apoio para os licenciandos\licenciaturas.

Assim, observou-se que a hasgtag #somostodospibid simboliza bem a capacidade
agregadora do Pibid. De um lado, internamente, as jornadas de 2015 reforcaram a coeséo,
os lacos identitarios entre os participantes do programa, do outro, externamente, elas
aumentaram sua visibilidade, a capilaridade, a sustentabilidade social e politica. Chamou a
atencdo o apoio de parlamentares de diferentes matizes ideoldgicas em ambito federal,
estadual e sobretudo municipal.

Mas esse movimento também contribuiu para evidenciar as fragilidades do programa
referente a sua caracterizagcdo como politica publica. Ndo obstante as estratégias e acoes dos
seus formuladores, gestores e participantes em constitui-lo enquanto uma politica de Estado,
ele de fato ainda € uma politica de governo. Cabe lembrar que em meados da década
passada, a politica nacional de formacdo de professores foi estrategicamente alocada na
Capes. Como ja assinalado, trata-se de uma instituicdo reconhecida pela estabilidade

administrativa e pela continuidade de suas a¢des. Entéo, sob a coordenacdo daquela agéncia,
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a intencdo era que a politica de formacgéo de professores alcangasse certa perenidade e fosse
menos suscetivel as mudancgas governamentais.

Porém, o que se notou foi justamente a suscetibilidade da referida politica diante
mudancas no e de governo. No contexto do ajuste fiscal, os diversos programas da Capes
foram submetidos a restricdes e cortes orcamentarios implicando reducdo de verbas de
custeio e de bolsas como por exemplo, as bolsas para doutorado sanduiche que ficaram
suspensas durante quase todo 2015.

No caso do Pibid, todavia, além de tais restri¢ces, 0 governo propds uma mudanca
na concep¢do do programa. Ele passaria a ser articulado com o Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (Pnaic) e o Mais Educagdo. Assim, o foco deixaria de ser a
formacdo de professores e passaria ser a melhoria da aprendizagem, onde os bolsistas
assumiriam tarefas como o reforgo escolar de portugués e matematica. O programa passaria
a utilizar o modelo multiplicador do Pnaic, no qual o professor da universidade forma
supervisores que formam alfabetizadores, em um efeito cascata. Conforme Alessandra Assis
“O Pnaic tem qualidades, mas o modelo multiplicador coloca uma distancia grande entre
universidade e escola. O Pibid € uma formacao horizontal e dialdgica que estabelece uma
relacdo, sendo direta, muito préxima entre academia e pratica da sala de aula”.

A Portaria n® 46, de 11 de abril de 2016 que instituiu as mudancas acima foi suspensa
pela atual gestdo da Capes. Entretanto, o Ministério da Educacéo sinalizou que as bolsas
ofertadas aos professores pelo Pibid e Parfor sdo passiveis de cortes. Nas palavras da
secretdria executiva do Ministério, “sdo investidos R$ 4,8 bilhGes em bolsas para professores
e ndo temos avaliagdo dessas bolsas”. A intencdo do governo ao retirar o dinheiro dos
programas seria ampliar o repasse a estados e municipios.

A historia recente de idas e vindas do Pibid indica quanto este e 0os demais programas
da politica de formacao de professores ainda sdo suscetiveis a conjuntura politica e as opgdes
dos gestores. Nesse sentido, é possivel supor que haveria uma diferenca entre a politica de
formacdo de pessoal em nivel de graduagdo (no caso professores) e a politica de formacéo
na pés-graduacdo da Capes. A conjuntura pode afetar a sustentabilidade dessa Ultima, mas
ndo necessariamente sua concepcao e continuidade vide o exemplo do programa de bolsas
de doutorado sanduiche. Ele foi afetado por cortes e diminuicdo de cotas, no entanto, teve

sua continuidade assegurada dentro dos moldes ja estabelecidos.
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Talvez seja possivel sugerir a hipdtese para proximos trabalhos que a politica de
formacdo de professores € instavel em razdo de ser objeto de disputas que envolve varios
campos (académico, pedagogico, politico, econdémico), envolve diversos atores, interfaces e
niveis de governo. Caberia ilustrar que no caso da citada proposta de reformulacéo do Pibid,
dois atores importantes se colocaram em oposicdo: as universidades, incluindo sociedades
cientificas, se posicionaram contra e as secretarias estaduais de educagdo por meio do
CONSED (Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo) se colocaram a favor. Os
secretarios visualizaram como positiva a possibilidade dos bolsistas atuarem no reforco
escolar nos programas Mais Educacgéo e PNAIC.

E possivel conjecturar que a instabilidade da politica de formagc&o de professores seja
estrutural. Assim sendo, seria uma tarefa ardua transforma-la de uma politica de governo em
uma politica de Estado. Aloca-la na Capes ou em outra agéncia ou mesmo institui-la como
lei* cria condicdes institucionais e legais que ajudam nesse processo, mas ndo sdo suficientes.
Enquanto educadores, cidaddos, n6s podemos nos sentir angustiados frente a referida
instabilidade, porém, como socidlogos podemos entender a referida instabilidade como um
fato social. Ele ndo é imutavel, mas nos impde de forma objetiva, como um dado da realidade
educacional. Uma realidade portanto que nos cabe compreender sociologicamente.

Caberia lembrar que os sujeitos dessa pesquisa, os futuros docentes, mostraram que
a Sociologia se constitui justamente como um instrumento de compreensao sistematica da
realidade. E que a aquisicdo desse instrumental é fundamental para o exercicio de uma
cidadania sociologizada que pode ser construida por diferentes caminhos e projetos de
mudanca pessoal ou social. Como nos lembra Giddens (2005), uma func¢do importante da
Sociologia diz respeito & avaliagdo das politicas publicas. Ela propiciaria uma analise das
consequéncias intencionais ou ndo de ado¢do de certos programas. A pesquisa sociolégica
forneceria uma ajuda pratica no assessoramento dessas iniciativas. No caso, a Sociologia
pode nos ajudar enquanto educadores a vislumbrar as possibilidades da efetivacdo de uma
politica de Estado relativa a formacéao de professores. Giddens nos diz que

4 Projeto de Lei 5180/2016, apresentado pelo deputado federal Chico Lopes (PCdoB-CE). Na realidade,
Alessandra Assis (2016) mostra que programa ¢é “regido pelo Decreto 7.219/10, esta previsto na Lei 12.796/13
que alterou os artigos da LDB 9.394/96 e incluiu o Art. 62, 84 e 85, dando destaque ao Pibid, também é citado
como estratégia na Lei 13.005/14 do Plano Nacional de Educagdo”.
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Quanto mais sabemos porque agimos, como agimos e como se da o completo
funcionamento da sociedade, provavelmente nés seremos capazes de influenciar
nossos préprios futuros. (GIDDENS, 2005, p. 27)

Por fim, ndo obstante a instabilidade da politica de formacdo de professores bem
como os proprios limites de um programa de bolsas, € importante sintetizar as contribuicdes
associadas ao Pibid para o ensino de forma geral e especificamente para a formacdo de
licenciandos em Ciéncias Sociais € 0 ensino de Sociologia. Ressalta-se que o objetivo desta
tese ndo era avaliar o referido programa, contudo, na analise dos discursos dos bolsistas
verificou-se que o programa trouxe trés contribuicdes:

Houve o fortalecimento dos lagos identitarios dos estudantes com a licenciatura. Nas
palavras de uma bolsista: “o Pibid ajudou a me afirmar enquanto aluna de licenciatura”. Esse
sentimento de pertencimento também é compartilhado pelos professores da licenciatura
coordenadores do programa. Observou-se que muitos docentes incorporam as suas pesquisas
temas relacionados a Sociologia da Educac@o\Ensino de Sociologia.

Observou-se também um estreitamento dos lacos identitéarios do licenciando com a
propria carreira de magistério. “Antes do Pibid, na época da pratica de ensino, eu olhava
para a escola como uma estudiosa, uma cientista social, [...] agora consigo me enxergar mais
dentro da escola, como uma futura professora de Sociologia”. ““[...] Cada experiéncia em
sala de aula me faz perceber que esse é o caminho que quero seguir. N&o me vejo sendo
outra coisa sendo docente em Sociologia”.

O estreitamento dos lacos com a licenciatura e 0o magistério ndo implicou numa
secundarizacdo do papel da pesquisa na formacdo do estudante, ao contrario, de modo geral,
0 Pibid contribuiu no sentido da constituicdo de um equilibrio envolvendo o dominio do
conhecimento especifico da area, a preparacdo para o ensino e a formacéao para pesquisa. No
caso da licenciatura em Ciéncias Sociais, 0 programa ajudou a colocar no horizonte do
licenciando, a educacdo e o ensino de Sociologia como objetos de sua reflexao e investigacéo
sociologica. “Para minha surpresa a experiéncia nao foi apenas em sala de aula, mas as
reflexdes trazidas as reunides do grupo semanais aliadas as leituras necessarias a formacao
de um bom profissional me permitiram desenvolver também a pesquisa académica
desenvolvendo artigos, alguns apresentados em congressos”.

Na introducao deste trabalho, assinalou-se que para Moscovici, as representacfes
sociais colaboram na construcdo da identidade de um grupo, pois forjam lacos de

solidariedade entre os seus membros. Lagos que podem contribuir para aumentar a
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resisténcia a uma transformacao ou podem possibilitar ao grupo projetar uma mudanca, um
futuro diferente.

No atual contexto, fala-se de um possivel “apagdo docente” em razdo de uma carreira
de magistério que pouco atrai os jovens. Mas quem sabe se os vinculos que os jovens
estudantes construiram com a licenciatura e 0o magistério ndo poderdo lhes possibilitar
projetar e construir uma mudanca educacional?

Anteriormente, afirmamos que enquanto educadores podemos nos sentir angustiados
diante da instabilidade das politicas pablicas, mas como sociélogos devemos compreendé-
la enquanto um fato social, condi¢do objetiva da realidade educacional. Todavia, como
educadores também podemaos vislumbrar diferentes cenarios para além dos limites do tempo
presente.

Nesse sentido, cabe ressaltar que conforme o ex-presidente da Capes Jorge
Guimardes (2011), a formacéo de professores era uma das responsabilidades para a qual a
Capes fora idealizada pelo educador Anisio Teixeira em 1951. No entanto, aquela ideia
somente se concretizaria meio seculo depois quando se instauraram condi¢cdes
socioinstitucionais e epistemoldgicas distintas daquelas da década de 50, quando, entdo a
agénciaincorporoua atribuicdo de induzir e fomentar acGes que objetivassem a integracao
entre a pos, a graduacdo (formacdo de professores) e a escola basica (Lei n® 11.502\2007).

Ressalta-se, porém, que as condi¢fes de outrora ndo impediram que o educador
vislumbrasse uma nova formacéo de professores, na qual justamente estivessem articuladas

a educacdo basica, a graduacao e a pds-graduacéo:

Serd o novo professor que ir4 dar consisténcia e sentido as tendéncias de
popularizacdo da educagdo primaria e do primeiro ciclo da escola média; que ira
tornar possivel e eficiente o curso de colégio (segundo ciclo da educacdo média),
com suas preocupacdes de dar cultura técnica, cultura preparatdria ao ingresso na
universidade e cultura geral de natureza predominantemente cientifica e que ira
preparar a transformacédo da universidade para as suas novas funcdes de introduzir
a escola pos-graduada para a formag&o dos cientistas e a formacéo do magistério,
tendo em vista as transformagdes em curso no sistema escolar, sem esquecer que
Ihe caberd, inevitavelmente, uma grande responsabilidade na difusdo da nova
cultura geral, que a atual fase de conhecimentos humanos estd a exigir
(TEIXEIRA, 2007, p. 130).
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APENDICE A

ROTEIRO DE DISCUSSAO NOS GRUPOS FOCAIS - LICENCIANDOS

I — Observacgdes preliminares: a discussao tera trés momentos: um primeiro com uma
dindmica de apresentacao e associacdes livres sobre o tema, um segundo momento em torno
dos tdpicos e questdes e um terceiro momento de sintese.

Il - Participantes:
Grupo 1: licenciandos bolsistas do Pibid
Grupo 2: licenciandos — Pratica de Ensino\Estagio

11 — roteiro de discusséo (algumas questdes que somente se aplicam ao Grupo 1)
1.0 Apresentagéo

1.1  Solicitar que cada participante escreva as trés primeiras palavras ou expressdes que
vier a mente quando pensa sobre a Sociologia.

1.2 Solicitar que cada participante escreva as trés primeiras palavras que vier a mente
quando pensa sobre o papel da Sociologia no Ensino Médio

1.3 Solicitar que cada participante escreva as trés primeiras palavras que vier a mente
quando pensa sobre o Pibid ou estagio.

2.0 Discussao
2.1 A Sociologia

2.1.1 A partir das palavras das trés palavras postas por vocés, falem um pouco sobre o que
seria a Sociologia para vocés. Mas, antes, por gentileza falem o nome, a idade, o semestre e
a escola que fazem o estagio.

Aplicabilidade e usos
2.1.2 Certa vez, um dos ouvintes de Anthony Giddens na BBC de Londres Ihe fez o
seguinte questionamento: “a Sociologia pode nos ajudar nas nossas decisoes didrias ou ela é
somente uma teoria interessante?” O que vocés responderiam?
2.1.3 Quais os autores, disciplinas, correntes socioldgicas contribuiram na sua formacao
superior para a constituicdo desse papel dessa visdo sobre a Sociologia?
2.1.4 Por que a escolha da licenciatura?

2.2 A Sociologia no Ensino Médio
Finalidade
2.2.1 “Professor, posso fazer uma pergunta: para que mesmo serve estudar Sociologia”.

Vocés j& escutaram essa pergunta no estagio ou Pibid? O que responderam ou responderiam
sobre o papel da Sociologia no Ensino Médio?
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Conteudos

2.2.2 No entendimento de vocés, quais os contetdos que ajudam a concretizar esse papel
da Sociologia?

2.2.3 Vocés falaram de conceitos, teorias, temas, mas, na concretizacao desse papel haveria
um lugar para abordagem de métodos, técnicas de pesquisa ou tecnologias associadas as
Ciéncias Sociais?

2.3 Aexperiéncia no Pibid ou estagio na area de Ciéncias Sociais

O que me motivou a ingressar no programa?

2.3.1 Por que vocé se interessou pelo Pibid, resolveu participar da selecdo para o
programa?

2.3.2 Por acaso, vocés viram no Pibid ou Estagio uma oportunidade de concretizacdo das
concepcdes e ideias a relacionadas a Licenciatura, a Sociologia no Ensino Médio?

O que aprendi?
2.3.3 “O conhecimento nasce do espanto” (Aristoteles). Nesse sentido aristotélico, n0s
conte sobre seu maior espanto\admiracdo durante sua trajetdria no Pibid ou Estagio sobre os
conhecimentos que essa situacao lhe oportunizou desenvolver.
2.3.4 Vocés desenvolveram ou observaram projetos, experiéncias, praticas pedagogicas
que contribuiriam para concretizar o papel da Sociologia do Ensino Médio ou mesmo papel
que acreditam deva ter a educacéo e a escola na formacéo dos jovens?
2.3.5 Tais experiéncias, projetos no entendimento de vocés teriam um carater inovador,
interdisciplinar?

Papel dos atores e das instituicoes

2.3.6 Nessa trajetdria formativa de vocés, qual foi o papel dos professores coordenadores
e em especial dos supervisores do Pibid ou Estagio?

2.3.7 Nessa trajetoria formativa de vocés, qual foi o papel da universidade e em especial
da escola?

Perspectivas — Carreira de Magistério
2.3.8 Hoje, apos essa experiéncia no Pibid ou Estagio, como se sente em relacdo a carreira
de magistério: motivado para segui-la? preparado para ser professor(a) de Sociologia?

3.0 Sinteses

3.1 Sociologia: para vocés, dentre as palavras citadas, quais as trés refletem melhor as
opinides do grupo?

3.2 A Sociologia no Ensino Médio: para vocés, dentre as palavras citadas, quais as trés
sintetizam melhor as opini6es do grupo?

3.3 O Pibid ou Estagio: para vocés, dentre as palavras citadas, quais as trés sintetizam melhor
as opinides do grupo?
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APENDICE B

QUESTIONARIO ONLINE! — LICENCIANDOS

Percepcoes de licenciandos em Ciéncias Sociais - Bolsistas do Pibid

Caro(a) bolsista do Pibid,

Antes de tudo, nossos agradecimentos por dedicar parte do seu tempo para responder esse questionario.
Ele é um dos instrumentos de uma pesquisa sobre representagdes sociais de licenciandos em Ciéncias Sociais. De
maneira nenhuma sera feita relagdo entre os dados e vocé, pois eles serdo analisados de forma agrupada. Seu
nome e e-mail sdo solicitados caso haja necessidade de realizar entrevista individual e caso, vocé concorde.
O fornecimento desses dados é opcional.
Apos preencher o formuldrio, basta clicar em "enviar" e estard terminada a pesquisa.

Sua participagdo é essencial e ndo vai lhe tomar mais do que 20 minutos.

Pesquisador: Doutorando Mario Bispo dos Santos Orientadora: Professora Dra.
Fernanda Sobral

Contatos:
Madrio Bispo dos Santos
Email: mariobispo@hotmail.com \ mariobispo@gmail.com

Universidade de Brasilia - UnB
Departamento de Sociologia - Sol
Secretaria da Pés-Graduagdo em Sociologia Tel: 3107-7325

Abaixo clique em "continuar" para iniciar sua colaboragdo. Muito obrigado!

- Sobre vocé

Seu nome e e-mail sdo solicitados caso haja necessidade de realizar entrevista individual e caso, vocé concorde.

1 - Nome Opcional

1 Copiado do Formulario Google Docs com suas formatacées de internt . Disponivel em:
https://docs.google.com/forms/d/1EYBP5ZBa6Shnezee2l OXQBY8DSIkt3P5pUVVBUEGL XY /printform
Acesso em: 12 dez. 2016.
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2 - Sexo
Marcar apenas uma.

O Feminino
Q Masculino

3 - Faixa etaria
Marcar apenas uma.

O 16-18 anos
O 19-21 anos
Q 22-25 anos

O 26-30 anos Acima de 31 anos

4 - Tipo de escola que cursou 0 Ensino Médio Marcar
apenas uma.

() Pablica
O Particular Ambas
D)

5 - Email opcional

6 - Instituicdo de Ensino Superior - IES Informe o nome da IES e
0 campus

7 - Localizacéo da IES - Regido Marcar apenas uma.

Centro-oeste
Nordeste
Norte
Sudeste

Sul

00000

8 - Ha quantos semestres cursa a licenciatura?
Considere os semestres completados Marcar apenas uma. .
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CD 1-2 semestres
CD 3-4 semestres
CD 5-6 semestres

C) 7-8 semestres 9 ou mais

C) semestres Outro:
-,

9 - Situacao relativa ao Pibid Marcar apenas uma.

CD Bolsista
C) Ex-bolsista Outro:

O

10 - Tempo de Pibid
Considere os semestres completados Marcar apenas uma.

C:) 1 semestre
C:) 2 semestres
C:) 3 semestres
C:) 4  semestres Outro:

O

11 - Vocé exerce atividade profissional atualmente?
Questdo somente para EGRESSO do curso de licenciatura. Marcar apenas uma oval.

C:) Sim, na area de magistério
C) Sim , fora da area de magistério Nao

)

- Sobre a Sociologia no Ensino Médio

OrientagOes:
- O método utilizado é de associa¢do livre de palavras. N3o existe resposta certa ou errada.
- Em razdo do método utilizado, quanto mais agil e impulsiva for a evocag¢ao das palavras melhor para a
pesquisa.

1 - Quando pensa sobre o papel da Sociologia no Ensino Médio, quais as palavras ou
expressdes lhe vém a mente?

Liste no minimo QUATRO e no maximo SEIS palavras ou expressées separadas por virgula.
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2 - Dentre as palavras acima, quais sdo as TRES mais significativas para vocé? Transcreva as
TRES palavras para o espaco abaixo e as enumere de 1 a 3 por ordem de importancia

3 - Quais as razfes da escolha da palavra apontada como a mais importante em primeiro lugar?

4 - Quais os DOIS aspectos, experiéncias ou fases da sua formacédo docente que mais teriam
influenciado na origem de sua visao sobre o papel da Sociologia no Ensino Médio? Marque todas
gue se aplicam.

disciplinas tedricas disciplinas pedagdgicas

pratica de ensino ou estagio supervisionado experiéncia como estudante de Sociologia no
Ensino Médio participacdo em programas de bolsas de iniciacdo a docéncia participacdo em
projetos de pesquisa ou extensdo participagdo em oficinas, seminarios, encontros,

congressos participacdo em ONGs, partidos politicos, movimentos sociais, Outro:
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- Sobre o Pibid

Nas questdes abertas e nas justificativas, caso Ihe seja mais conveniente, vocé podera utilizar trechos de
relatérios e memoriais.

1 - Anteriormente, vocé exp0s sua visao inicial sobre qual deveria ser o papel da Sociologia no

Ensino Médio. A experiéncia no Pibid teria contribuido para CONFIRMAR ou MODIFICAR ou
mesmo NEGAR aquela visdo sobre o referido papel?

Marque todas que se aplicam.

Confirmar
Modificar

Negar Outro:

Por gentileza, insira um breve relato ou depoimento justificando a resposta anterior.

2 -"O saber nasce do espanto” (Aristoteles). Nesse sentido aristotélico, nos conte sobre seu

maior espanto durante sua trajetéria no Pibid e sobre quais saberes essa situacao lhe oportunizou
desenvolver.

3 - Porfim, se possivel, no espaco a seguir, escreva uma sintese de sua trajetéria no Pibid.

Pode abordar livremente as seguintes questdes, dentre outras: ¢ A) O que o motivou a ingressar no
programa? - B) Caso tenha cursado o estagio supervisionado, poderia fazer uma comparagdo entre a
experiéncia como estagiario e a como bolsista do Pibid? c) Como avalia a contribuigdo do programa para sua
formacdo docente e para o proprio curso de licenciatura em Ciéncias Sociais?
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