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Eficacia escolar. Regressao Multinivel com Dados de
Avaliacdo em Larga Escala

School effectiveness: Multilevel regression of lagy
scale assessment data

Girlene Ribeiro de Jesus, Jacob Arie Laros Univdaigie de Brasilia Laboratério de
Pesquisa em Avaliacdo e Medida - LabPAM

Resuma O objetivo deste artigo é elaborar um modeloieapl/o do desempenho académico de alunos dai&?2 sér

A andlise realizada considerou a estrutura hieréaqios dados do Sistema de Avaliacdo da Educagéicd
(SAEB). Os resultados apontaram que 79% da vadéenire as escolas no desempenho na prova de Lingua
Portuguesa pode ser atribuida as variaveis reladama composicdo socioeconémica das escolastatas s
socioecondmico dos estudantes. As variaveis coitogfeositivos no desempenho dos alunos sao:ni@naten-

¢ao dos recursos tecno-pedagdgicos; (b) freqliénaieque os professores passam e corrigem a ligéasde (¢)

grau com que os professores estdo comprometidosa @mrendizagem dos seus alunos; (d) o quanto igael@

dos alunos esta proxima a ideal para a sérierdgli€éncia com que o estudante faz seu dever deedfsse o
estudante pode se dedicar integralmente aos estudos

Palavras-chave: Avaliagdo educacional, desempenigoetugués, Modelos Lineares Hierarquicos.

Abstract: The objective of this study is the developmera nfodel explaining academic performance of 8thegrad
elementary school students. The hierarchical sireatf the data collected by the Primary Educafwealuation
System of Brazil was taken into account in the ysial The results showed that 79% of the varigbldgétween
schools can be attributed to variables relatech&o socio-economic composition of the schools armoso
economic status of the students. Variables withsitive effect on students’ performance were:i{e)maintenance
of the technical equipment; (b) the extent to whiedichers give and correct homework; (c) the defgreénich
teachers are committed to provide good educatidghdi students; (d) the extent to which the sttideage is
approaching the ideal age for his or her clasgh@llegree to which a student makes her or highark, and (f)
whether the student can dedicate all his time hosk

Key-words: Educational evaluation, SAEB, SchooFpenance, Multilevel regression model.

Eficacia escolar: Regressédo multinivel com dados d&aliacdo em larga escala

A avaliacdo educacional € uma ferramenta Utilar quais praticas promovem resultados desejados e
para melhorar o sistema educacional, fornecendaais nao (Sanders & Horn, 1995). Ela deve prover
informacdes que permitem aos educadores determin continuo monitoramento do sistema educacional

com a finalidade de detectar os efeitos positiwos o
negativos de politicas adotadas (Soares, Cesar &
Notas dos autores: Mambrini, 2001).
1) Correspondéncia deve ser encaminhada a primebaaano Na avaliacéo educacional geralmente se utiliza
T N 0 B P emarent® TP como variavel indicadora da eficacia do sistema edu
2) Este trabalho é resultado da dissertacéo de adestta primeira  Cacional o desempenho académico dos alunos, sen-
autora, que contou com o apoio financeiro do CNPq do também coletadas informagc”)es acerca do con-
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texto escolar. Muitos pesquisadores tém se interesriancia do desempenho entre escolas.

sado por esse tema no Brasil (ver por Klein &  Outro estudo que investigou os fatores que afe-
Fontanive, 2002; Soares e cols., 2001; Fletch88)19 tam o desempenho académico, realizado por Soares
Tais estudos tém sido empreendidos com a finalida<ols. (2001), revelou que existem grandes diferen
de de prover informacbes acerca dos fatores qo@s entre os estudantes brasileiros da 82 séaig, av
podem estar influenciando o desempenho académdos de acordo com o SAEB 1997. Diferencas
co dos alunos, servindo, assim, como subsidios panarcantes foram encontradas entre as escolas pu-
politicas educacionais. blicas e privadas, denotando uma disparidade gran-

Tendo isso em vista, o processo de avaliac@ie nas escolas brasileiras. Tais diferencas estre a
deve contemplar diversos aspectos, partindo da @scolas publicas e privadas séo altamente relaciona
leta e organizacdo das informagdes de forma sist&s com as variaveis associadas a infra-estrutura e
matica, até chegar a verificacdo de como deterngiguipamentos escolares. Os autores chegam a con-
nado sistema esta funcionando. A esse respeitoglosédo de que existe ampla oportunidade para me-
governo brasileiro tem se mobilizado e investido réhorar o desempenho cognitivo dos estudantes no
cursos a fim de tornar mais eficaz a educacéo oferasil manipulando recursos fisicos, pedagdgicos e
recida no pais. administrativos das escolas.

Uma das iniciativas do governo foi a criagdo do  Ademais, de acordo com os dados fornecidos
Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao Basipalo SAEB, que ja realizou sete avaliagcdes (1991,
(SAEB). O SAEB é um instrumento que subsidia £993, 1995, 1997, 1999, 2001 e 2003), os resultados
induz politicas orientadas para a melhoria da guatiobre o desempenho dos alunos tém demonstrado
dade da educacéo brasileira. Seus objetivos sgo: e nivel baixo para todos os estudantes brasileiros
monitorar a qualidade, a eqliidade e a efetividade sendo observadas grandes diferencas no desempe-
sistema de educacdo basica; (b) oferecer as adntio dos alunos quando considerados em relacao a
nistracdes publicas de educacédo informacdes técrggido em que moram e ao seu status socioeconémico
cas e gerenciais que lhes permitam formular e-avalboares e cols., 2001).
ar programas de melhoria da qualidade do ensino; e Nesse contexto, o presente estudo se insere
(c) proporcionar aos agentes educacionais e a $sndo como objetivo analisar os dados do SAEB 2001
ciedade uma visao clara e concreta dos resultadeferentes a disciplina de Lingua Portuguesa, a fim
dos processos de ensino e das condicbes em quedsitevantar os fatores que podem afetar o desempe-
desenvolvidos e obtidos (Rabello, 2001). nho cognitivo dos alunos, identificando as caracte-

Os indicadores de aprendizagem gerados pelsticas escolares que promovem maior eficacia. Ou
SAEB 2001 para os concluintes do ensino fundaeja, objetiva-se nesse estudo chegar a um modelo
mental apresentam um quadro em que a pouegplicativo para o desempenho em portugués, tendo
efetividade dos sistemas educacionais brasileiroc@mo foco principal as varidveis associadas a esco-
mostrada. Em Lingua Portuguesa, por exemplo, ape; que sdo passiveis de intervencdo. Para tanto, o
nas cerca de 10% dos alunos atingiram, na escalaedeore obtido pelos alunos na avaliacao de Lingua
desempenho, um rendimento considerado adequ&tartuguesa do SAEB 2001 foi utilizado como a va-
(Aradjo, 2003). riavel dependente (VD) e os questionarios destina-

N&o obstante, a analise de tais indicadores raBs a alunos, professores, diretores e escola servi
cessita ser contextualizada, pois tanto variaveis iram como ferramentas (teis para se obter as varia-
ternas a escola quanto externas a ela podem ser vess contextuais do atual estudo, referidas como va
ponsaveis pelo rendimento dos alunos. Barbosaiéveis independentes (VIs).

Fernandes (2001) apontam, com base em um estudo Considerando o objetivo proposto, esse estudo
realizado com dados do SAEB 1997, que o desese insere no contexto da avaliacdo da eficacia esco
penho académico de um aluno depende — além ds que serd tratada a seguir.

suas caracteristicas individuais — de caracteasstic

relacionadas com a série (ou professor), e vasavei Escola eficaz

associadas a escola. Esses autores argumentam que Soares, Satyro e Mambrini (2000) afirmam que
depois do controle do nivel socioecondmico do aluima escola se configura como eficaz quando possui
no, as variaveis associadas a infra-estrutura ie eqearacteristicas que garantem a efetividade e a efi-
pamentos escolares apresentam um forte impacticia de seu ensino, produzindo reflexo positivo no
no desempenho dos alunos, explicando 54% geogresso académico e no desempenho escolar. As-
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sim, tem-se grande interesse, principalmente pte papropria escola por meio de suas politicas adméanistr
daqgueles que sao responsaveis pela gestédo de pdilitas e pedagoégicas. Tal escola poderia ser encon-
cas publicas, acerca dos fatores que distinguemtesia em um contexto muito desfavoravel, mas de-
escolas eficazes das demais. monstrando um grande efeito sobre o rendimento do
Reynolds, Teddlie, Hopkins e Stringfield (2000rluno por causa da dedicacéo e talento dos adminis-
comentam que ha grande relagéo entre o desentodkdores e docentes. As caracteristicas que descre-
vimento da escola e o estudo sobre a escola eficaam a escola eficaz pesquisadas no atual estudo fo-
indicando que particularmente nos Estados Unideam as que estdo contempladas pelos instrumentos
existe uma relacéo bastante estreita entre esises do SAEB, as quais serdo detalhadas a seguir.
fatores, tanto que mais da metade de todos os distr
tos americanos tem desenvolvido programas educa- O SAEB e seu quadro de referéncia
cionais baseados no conhecimento acerca das esco- Considerando-se que as ac¢des para tornar a
las efetivas. Nesse pais existem demonstracdes besnola mais eficaz ndo podem prescindir do levanta-
conhecidas de projetos que envolvem a transfer@nento de indicadores que fornecam informacoes
cia direta de achados de pesquisas acerca de plidas e confiaveis, ndo apenas sobre o desempe-
gramas desenvolvidos em escolas eficazes. nho dos alunos, mas também sobre os fatores
O maior inconveniente da pesquisa em eficac@ntextuais associados a esse desempenho, o SAEB
escolar é o fato de que esse fenbmeno € extrerdasenvolveu instrumentos para medir as variaveis
mente complexo, pois interagdes ocorrem dentrocentextuais. Tais medidas envolvem os questionari-
entre uma variedade de contextos e entre uma vars que o0 SAEB aplica a alunos, professores, direto-
edade de atores dentro desses contextos. Variosrés e escolas. Os questionarios foram construidos
tores pertencentes a diferentes niveis no sisteteado como base alguns referenciais teéricos (INEP,
escolar podem afetar a proficiéncia dos estudant@01), dentre eles pode-se destacar:
(Kreft, 1987). O desempenho dos alunos € o foco
principal dos estudos sobre eficacia escolar e &6 Modelo tedrico insumos-processo-resulta-
mesmo tempo o critério segundo o qual escolas efies (input-process-output)
cazes sao avaliadas. Um sistema de monitoramento baseado no

Um estudo realizado no contexto brasileironodelo deinput-processoutput foi proposto por
por Soares, Satyro e Mambrini (2000) acerca ddgillms (1992). O pressuposto é que o desempenho
fatores relacionados a eficacia escolar aponta gqaeadémico do aluno, “resultados”, € determinado em
uma escola eficaz tem uma equipe de professoggande parte por influéncias da familia bem como
gualificados e dispensa tempo e recursos no treimmr sua trajetdria escolar, sendo estes os fatleres
mento dessa equipe. Além disso, esses autores ctimsumos”; além disso, as experiéncias do aluno na
sideram que o aprendizado do professor esta dire¢geola, entram no modelo como os fatores de “pro-
mente ligado ao aprendizado dos alunos. cessos”, 0s quais sao moldados pelas praticas; poli

Outros estudos feitos no Brasil (Fletcher, 199&as, estruturas organizacionais e normas da sala de
Barbosa & Fernandes, 2001) considerando a estaua, da escola e do distrito escolar.
tura de agrupamento “alunos em escolas” mostra-
ram que a variabilidade do desempenho escolar intth- Modelo tedrico da escola eficaz
escola é bastante maior do que a variabilidade-entr ~ Sammons, Hillman e Mortimore (1995) forne-
escolas. Barbosa e Fernandes (2001) mostram eaen uma sintese da literatura sobre escola eficaz,
controlando as caracteristicas individuais dosaunpartir de estudos baseados em dados de diversos
€ possivel determinar os fatores que estabelecerpaises, especialmente do Reino Unido, dos Estados
diferenciacéo entre escolas (e turmas), identificabdnidos e da Holanda. Esse trabalho focaliza as ca-
do assim as caracteristicas e praticas escolaees racteristicas que melhor descrevem escolas bem
tornam algumas escolas mais eficazes do que outsasedidas. A revisdo concluiu que ha pelo menos
na promocao do sucesso escolar e que ajudam o &lnze caracteristicas presentes nas escolas que agre
no a ultrapassar o efeito da desvantagem social. gam valor aos seus alunos.

A escola eficaz identificada por Fletcher Esses mesmos autores enfatizam que se trata
(1998) como de interesse dos profissionais e gestode caracteristicas freqlientemente encontradas em
da educacao, é aquela em que os fatores que corgsicolas eficazes, néo significando, necessariamente
buem para sua exceléncia estdo sob o controleglee essas caracteristicas possam ser diretamente
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implantadas em escolas pouco eficazes, ou que a Trajetéria escolar. A repeténcia, a evasdo e o
eventual implantagéo direta dessas caracterigtivasatraso escolar sao fatores com altas taxas de inci-
escolas pouco eficazes transformem essas em @dncia nas escolas do pais, sobretudo as publicas,
colas eficazes. As caracteristicas levantadas sda@om reflexo direto no rendimento do aluno. Os ques-
(1) Lideranga profissional do diretor fir- tionarios do aluno incluem itens sobre repeténcia e
meza e proposito; lideranga profissional, abordagesbbandono da escola. Além disso, a variavel idade
participativa. revela a adequacéo da idade/série do aluno.

(2) Ensino com propositos claresorganiza- (B) Construtos relacionados a sala de aula
¢éo eficiente, licbes estruturadas, pratica adeptav O papel desempenhado pelo professor no apren-
clareza de praticas. dizado de seus alunos é fundamental e a mensuracéo
(3) Enfase no ensino e na aprendizagem de caracteristicas do professor é um componente
maximizacao do tempo de aprendizado, énfase ag@stante importante dairveyseducacionais. Os
démica, foco no desempenho. construtos contemplados pelo SAEB s&o: formagao

~ (4) Um ambiente de aprendizadoum am- g professor, condigdes de trabalho, estilo pedagdg
biente organizado, um ambiente de trabalho atraentg e experiéncia profissional.

(5) Visdo e metas compartilhadasunicidade
de propdsitos, pratica consistente, companheiris
e colaboragéo.

(6) Reforco positive- regras de disciplina cla-
ras e justas, retorno de informagfes a respeito

atividades de alunos e professores. . . o .
(7) Expectativas aItF; s altas expectativas empe, trabalho colaborativo, clima disciplinar, s¢@a
das instala¢cfes e equipamentos.

todos os setores, trocas e vocalizacdo de expectati Além dos questionarios contextuais aplicados a

\Y; mbiente intel Imen fiante. . L
as, ambiente intelectualmente desafiante alunos, professores, diretores, turma e o formlari

Direi X iv lunesele- .
va 51538()ja aStEJOZsetiniap decfstjlu?isdosroa grc?osﬁ:r Oda escola, os alunos respondem a uma prova de Lin-
& » Prop PO3lia Portuguesa ou de matematica; nesse estudo foi

¢Oes de responsabilidade, controlar suas at'v'daduﬁlizada apenas a prova de Lingua Portuguesa. A

(9) Monitoramento do desempenhomo_nl—~ edida de desempenho em Lingua Portuguesa €&
toramento do desempenho dos alunos, avaliacdo O siderada nesse estudo como a variavel depen-
deserr118enho da esc_ola. ~ itad dente, utilizada no modelo multinivel.

di (10) léma org?qlzagaodvo ta a pzra a a;l)ren- A opcao pelos modelos lineares hierarquicos se

blzagem- ESenvo vimento ae~quuae aescolacoflye 3 estrutura hierarquica facilmente identificad
ase nos prllnc!plos N oner;tac;g;g S estjra; | nos dados educacionais, pois os alunos sdo agsipado
. (11) Re acionamento fami |a—esco| €VO em turmas e as turmas, por sua vez, sdo agrupadas

vimento dpds paISan aprfendlza_d? dqs_aunos._ em escolas. Por conseguinte, os dados carregam a

Considerando o referencia :[eorlco, 0s InStrur"nesma estrutura da populacdo onde sdo coletados.
mentos do SAEB foram constrwdqs para conterﬂl-o topico a seguir encontra-se uma descricdo mais
plar os construtos expostos a seguir:

_ detalhada sobre os modelos lineares hierarquicos.
(A) Construtos relacionados com o aluno

Nivel socioecondmico. A fim de compor o ca- Modelos Lineares Hierarquicos
pital econémico, o SAEB utiliza a classificacao-eco Os modelos lineares hierarquicos foram
nomica obtida pela posse de itens de conforto dggotados como ferramenta principal de analise no
lares dos alunos, o Critério Brasil da ABA/ANEP, Presente estudo, uma vez que incorporam natural-
as condi¢des da moradia quanto ao conforto (NUM@ente a estrutura hierarquica inerente aos dados
ro de quartos e outros comodos) e 0 acesso a re@Hucacionais. A opcio por estes modelos se justifi
sos de urbanizag&o plblica (calcamento, iluminacgg por permitir uma utilizagso mais eficiente das d
e agua encanada). dos (Soares e cols., 2001).

Apoio familiar. Considera-se que os pais de-  pg ponto de vista da utilizagdo eficiente dos
sempenham um papel muito importante no deseglados, conforme apontam Soares e cols. (2001), as
penho académico dos filhos, pois podem apoia-log/gntagens de se incorporar a estrutura hierarquica
incentiva-los a aprender por meio de suas pratic@gs dados s&o: (1) obtengéo de melhores estimativas
parentais. para os parametros relativos a unidades espegificas
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Sdiretor, condicoes de trabalho do diretor eqlare
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pois por meio do modelo hierarquico € possivelrobtexplicativas do nivel 1 (XX, X,, ..., X; ou seja,
uma equacado para cada escola, fazendo assim pede havep variaveis), esta descrita como consta a
de toda a informacéo presente na amostra de forseguir.

eficiente; (2) possibilidade de formular e tesipth

teses relativas a efeitos entre niveis; (3) partdg Yy = 8t 8, X, Tt U, t e
variancia em componentes, ou seja, variancia do ni-
vel 1 (alunos) e variancia do nivel 2 (escolas). O termoX ; sdo ap variaveis explicativas do

Considerando os pacotes estatisticos qumével 1, époé a média dos coeficientes de regressao
podem ser utilizados para a modelagem multinivele j grupos em relacdo a variapetio nivel 1; os
Snijders e Bosker (1999) referem alguns, como pdemais termos ndo mudam de significado. E impor-
exemplo: HLM, SAS PROC MIXED, VARCL e tante observar que agoratantoointechpjtquanto
MIwiN. O programa utilizado no atual estudo foi o coeficiente de regressBp podem variar em cada
MLwiN em sua verséao 2.0, desenvolvido poj grupo. As suposicfes desse modelo séoegue
Goldstein e cols. (1998). N(0, €). Ou seja, os residuais do nivel 1 seguem

A seguir, sera referida uma explanacao sucintana distribuicdo aproximadamente normal com mé-
sobre as equacdes utilizadas nos modelos lineadés zero e variancia homocedastica. Ao adicionar
hierarquicos. Tem-se como ponto de partida a equeiaveis explicativas do nivel 2(Z, Z, ..., Z;ou
cdo do modelo classico de regressao, exposto ageja, pode haveyvariaveis) a equacao anterior ga-

com uma unica variavel independente )X nha um novo termo referente ao nivelZ® (
¥ B_+BX, +e,onde: Y, =8, t X, +8aZ, tu,+e
Y, = valor da variavel dependente (VD); O termoZ, adicionado na equagao representa
B, = intercepto, que € o valor da variavel dependeasq variaveis explicativas do nivel do grupo. Se efei-
te quanddX,, for igual a zero; tos randémicos séo acrescentados ao modelo, a equa-

X, = primeira variavel explicativa (V1) adicionadacao anterior fica da seguinte forma:

ao modelo;

B, = coeficiente de inclinacéo, também chamado de; = §, + §,X; + §,Z; + U X, + U, + &

coeficiente de regressao, que € a mudanca esperada

na variavel dependente quandp aumenta uma Considerando a equacao acima se tem gque 0s

unidade; u_sao os residuais das inclinagbes das variaveis

e = residuo, que € a parte da VD que néo fexplicativas do nivel individual)()ij). Por fim, se

explicada. interacbe<ross-levekentre as variaveis do nivel 2 e
as variaveis do nivel 1 sdo acrescentadas, a eguaca

A partir desse modelo foram estabelecida®sultante é:

os componentes do modelo multinivé|:= B +

B,X,, * €, em que um _termo foi gcrescentado, ¥ =8,+axX, +§.72,+az X, tuX, +u, +e

grupo, denotado pela lefraa equacdo. Hox (2002)

detalha a equacdo multinivel expondo os diversos As suposi¢des subjacentes ao modelo multinivel

passos que podem ser seguidos na analise, cos@o:u_ ~ N(0,0,), u ‘s séo independentes. Snijders e

cando pelo modelo vazio, que € um modelo sem vBesker (1999) tradjuzem esses pressupostos nos se-

ridveis explicativas. guintes termos: o0s valoreugj(.... upj) dos coeficientes

Equacéo do modelo vazi¥; =B + e, emque, randomicos do nivel 2, ouresiduais do nivel 2jrafe
pendentes entre 0s grupos, também sao independentes

B, = &, + U, entdo, dos residuais do nivele] e, dados os valores de todas
as variaveis exploratdrias, todos os residuaisriédia
Y, = 8, + U, te populacional igual a zero. Os efeitos randémicas-do

vel 2 tém uma distribuicdo multivariada normal com
Nessa equacdq & a média de interceptos deuma matriz de covariancia constante. Os residais,
] gruposy, ee, sao os residuais do nivel do grupo éorme aponta Fletcher (1998), representam tude@o qu
do nivel do individuo, respectivamente. A préximado é possivel explicar pelas variaveis indepeadent
equacao, que pode incluir todas as variaveggie entraram no modelo.

Avaliacao Psicolégica, 3(2), 2004, pp. 93-106
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No presente estudo, conforme sugere Fletchdiferentes para Lingua Portuguesa e Matematica
(1998), pretende-se controlar as caracteristicas para cada uma das séries. Cada caderno contém trés
lacionadas ao nivel socioeconémico da escola e blocos com 13 itens, cada aluno responde no maxi-
aluno com o intuito de verificar quais séo as @utrano a 39 itens.
fontes de variacdo entre as escolas. Considerar-se-
a4 um modelo com dois niveis. No primeiro nivel, en-  Amostra
contram-se os alunos. Esses estdo agrupados em Para o presente estudo foi utilizada a amostra de
escolas, que constituem as unidades do segundoatinos da 82 série do ensino fundamental que @dspon
vel. Na realidade, os alunos estdo agrupados em t@m a prova de Lingua Portuguesa. Foram desconsi-
mas, e estas agrupadas em escolas. Na pratica,dmmnados os alunos gue nao responderam a provadica
tretanto, 0 niUmero de turmas avaliadas por escolaréa amostra composta por 50.492 estudantes.
insuficiente para a consideragdo de maisum né&veld  Dos questionéarios de professores, diretores e
analise (ver Soares e cols., 2001). escolas, foram considerados apenas aqueles em que

ao menos um aluno da escola respondeu a prova.
Assim, a amostra de professores ficou composta por
Método 3.594 respondentes, a de diretores por 2.825 e de
escolas também por 2.825. Para executar a analise

Delineamento multinivel os bancos de alunos, professores, direto

As provas do SAEB 2001 contém 169 itenges e escolas foram agrupados. Ao juntar os bancos
para cada uma das séries e disciplinas avaliagss. Ele dados restou um total de 2.728 escolas com da-
total é distribuido em 13 blocos de 13 itens quang dos completos (professores, diretor e escola)}¥89.
do sdo combinados trés a trés por meio do delinedunos. A quantidade de alunos por escola varia de
mento dos Blocos Incompletos Balanceados (BIB3,54. Na Tabela 1 a seguir podem ser vistas algumas
possibilita a organizacdo de 26 cadernos de provaacteristicas sobre o perfil desses alunos.

Tabela 1 Caracteristicas sociodemograficas da amostraut@s(N = 49.075)

Variaveis N

Sexo Masculino 25.76 52,5
Feminino 23.311 475

Idade Até 13 anos 1.278 2,6
De 14 a 15 anos 29.310 59,8
De 16 a 17 anos 10.610 21,6
De 18 a 19 anos 7.877 16,1

Etnia Branca 21.947 44,7
Amarela 3.569 7.3
Parda/Mulata/ Indigena 19.525 39,8
Negra 3.419 7,0
Sem resposta 615 1,3

Rede Publica 31.563 64,3
Privada 17.512 35,7

Como a amostra do SAEB é complexastimativas pontuais corretas e erros-padrao cor-
(estratificada e com probabilidades desiguais detos. Assim, utilizando pesos, o tamanho da
inclusdo dos elementos), se torna fundamentaimostra se torna igual a soma dos pesos
a calibracdo das observagfes por meio de pemostrais, que € correspondente ao tamanho da
sos amostrais, a fim de que se possa produpiopulacéo.
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A utilizacdo dos pesos transformano que estima os dados faltosos a partir dos demais da
amostral noN populacional, uma vez que cadalos da propria variavel. Assim, os valores que-a va
observacao é multiplicada pelo peso amostralavel possui sao regredidos para predizer oseslor
Assim, com a utilizacdo de pesos amostrais siltosos.
rdo encontradas diferencas estatisticamente sig- Ademais, todas as variaveis dos questiona-
nificativas quando na realidade ndo existe difgtos utilizadas no atual estudo foram padroniza-
renca. Brogan (1997) sugere que se trabalhe calas a fim de deixar os coeficientes de regressao
0 peso normalizado, o qual foi utilizado em todasomparaveis.
as analises exploratérias e analises fatoriais rea-
lizadas no presente estudo. Segundo Condé Analise fatorial para reduzir o nUmero de
(2001) o célculo do peso normalizado é feitwariaveis
multiplicando-se o peso original das escolas pela Foi seguido o procedimento para realizacéo
fracdo amostraln/N). Desta forma, ao se utili- de analise fatorial proposto por Pasquali (2004).
zar 0 peso normalizado as estatisticas ficardo cém relag&o aos critérios utilizados: sobrama-

0 numero de sujeitos da amostra, ndo mais dho das correlacbes na matriz de correlagcdes

populagéo. entre as variaveidos instrumentos, adotou-se que
a maioria das correlacdes ficassem aoefi 0,30
Instrumentos (ver Tabachnick & Fidell, 1996KMO, adotou-se

Além da prova de Lingua Portuguesa, comesse estudo o critério referido por Tabachnick e
39 itens, respondida pelos alunos, os seguintes iksdell (1996), que apontam que este deve ser de
trumentos foram utilizados: pelo menos 0,6Uumero de fatoredoi utilizado

— Questionario de Alunos: os alunos respara verificacdo o testecreede Cattell, consi-
ponderam dois questionarios socioderou-se também o que foi proposto pelos
culturais compostos, conjuntamente, poelaboradores dos questionarios (INEPa, 2001);
96 questdes. rotacdo utilizada quando houve necessidade de

— Questionario de Professores: os professoreslizar rotacao, esta foi decidida por meio da-cor
responderam um questionario composto poelacdo entre os fatores do instrumento, ou seja,
98 questbes sobre formacao profissional, prguando ao menos dois fatores apresentaram cor-
ticas pedagogicas, nivel socioecondmico-cutelagdor 3 |0,30| o instrumento foi submetido a
tural, entre outras. rotacdoPromax quando esse valor foi inferior a

— Questionarios de Diretores: um questionarif®,30| a rotacao utilizada foi\&@arimax cargas
composto por 72 questdes sobre formacdatoriais, seguiu-se o critério proposto por
profissional, nivel socioeconémico-cultural,Tabachnick e Fidell (1996), que sugerem que se-
estilos de lideranca e formas de gestdo, fiam iguais ou superiores ao valor absoluto 0,32,
respondido por cada diretor de escola. pois este valor corresponde a 10% da variancia

— Questionario da Escola: ficou composto pagxplicada (0,32@ 0,10), ou seja, a variavel pode
8 questdes, avaliadas por um funcionario deer considerada como uma representante Util do
secretaria de educacao designado pelo nfiator. As variaveis com carga fatorial inferior a

nistério da educacao. esse valor foram desconsideradas.
A fidedignidade dos fatores foi verificada
Anélise dos dados por meio do calculo do indice de consisténcia in-

As analises descritivas, exploratérias e analiserna. Para tanto, utilizou-se o alfa de Cronbach,
fatorial foram efetuadas utilizando Statistical considerando-se como valores adequados aque-
Package for the Social Scienc€&PS$ 10.0 e a les iguais ou superiores a 0,70. Em relacédo aos
analise multinivel foi realizada por meio do pragaa escores fatoriais, estes foram obtidos por meio
MLwiN 2.0, desenvolvido por Goldstein e colsda soma — dividida pelo numero de varidveis —
(2003). das variaveis (padronizadas) de cada fator, sen-

A respeito dos dados faltosos nas variaveis dde atribuido peso um a cada uma delas (ver
guestionarios, os mesmos foram substituidos utiliza Laros, 2004). Os fatores obtidos podem ser vis-
o método disponivel no SP88Bear trend at point tos na tabela a seguir.
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Tabela 2. Resultados das andlises fatoriais.

Fatores encontrados N° de itens Fidedignidade
Nivel socioeconémico do aluno(NSE) 13 0,86
Apoio dos pais do aluno 13 0,82
Instalacdes fisicas da escola 19 0,92
Lideranca do diretor da escola 10 0,92
Condicdes de trabalho do diretor e da equipe dalasc 12 0,81
Trabalho colaborativo da equipe de professores 5 0,82
Comprometimento dos professores com o0 ensino e a 5 92 0,
aprendizagem (autopercepcao)

Comprometimento dos professores com o0 ensino e a 5 92 0,
aprendizagem (percepc¢ao do diretor)

Clima disciplinar 10 0,76
Recursos tecno-pedagdgicos 11 0,84

Uma vez identificados, os fatores foram utilizadasndlise multinivel, que sera tratada a seguir.

Procedimento utilizado na andlise multinivel composicdo socioeconémica por meio do controle
O processo utilizado para a analise multinivelas seguintes variaveis, agregadas para o nivel da
nesse estudo foi baseado na literatura acerca @ssola: nivel socioeconémico, escolaridade do pai,
fatores que explicam o desempenho (ver por exem-etnia. Ademais, essas mesmas variaveis em seu
plo Fletcher, 1998; Soares e& Alves, 2003; Soaresivel original de mensuracao (nivel 1) também fo-
Satyro & Mambrini, 2000), bem como no que aponteam condicionadas para dissipar a composicéo den-
Hox (2002) a respeito da estratégia de exploracfo das escolas.
em andlise multinivel. A andlise multinivel realizada seguiu os seguin-
Inicialmente, conforme sugere Fletcher (1998fs passos:
foi considerado o fato de que os alunos ndo sdo Passo 1No inicio foi analisado o modelo va-
designados para freqlientar as escolas por meiozile sem variaveis explicativas, para identificaalq
um processo aleatério, mas que a composicao piarte da variancia total pode ser atribuida ad dive
escola é grandemente condicionada pelas circumsgual porcentagem ao nivel 2. O modelo vazio ser-
tdncias de seu contexto. Sendo assim, a fim de de-como uma linha de base para comparar os mode-
monstrar os efeitos dos professores e escolas, fis subsequentes. A partir do modelo vazio pode ser
se necessario,m@iori, controlar para o impacto dafeita a particdo da variancia em duas partes, uma
composicao socioecondmica até o ponto em quepsgte que pode ser atribuida ao nivel 1 e uma parte
torne praticamente nulo e possa ser ignorado. Paree pode ser atribuida ao nivel 2.
tanto, é necessario atentar-se para as fontes de Passo 2Controle das variaveis relacionadas a
variacdo provenientes dos dois niveis: composic&omposi¢cdo socioecondmica: nivel socioeconémico,
socioecondmica média da escola (Nivel 2), queescolaridade do pai e etnia, nos niveis 1 e 2rérpa
devida a seu contexto comunitario e nivedo passo 3 adotou-se um procedimento exploratério,
socioecondmico dos alunos individualmente (niveleguindo os passos apontados por Hox (2002).
1), pois para revelar a verdadeira contribuicdo da Passo 3A insercdo das demais variaveis co-
escola, precisa-se antes controlar o impacto dagcou pelas do nivel do aluno, sendo as mesmas
condicdes socioeconémicas nos dois niveis de agfizas. Isso significa que os componentes da vaaanc
gacao, simultaneamente. das inclinagBes dessas variaveis sao fixas em zero,
Tendo em vista 0 exposto por esse autor, nsto €, supde-se que nao variam de grupo para gru-
presente estudo optou-se por dissipar os efeitosmta Ademais, como existem mais observac¢des nes-
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se nivel, esse procedimento garante maior A partir dos dados do modelo vazio péde-se
confiabilidade & estimacéo dos parametros. As vaalcular o coeficiente de correlagdo intra-classe
ridveis foram adicionadas por ordem de importaric.c.), que mede o quanto da variacao total decor

cia, segundo a literatura. das diferencas entre 0os grupos, ou seja, entre-as e
Passo 4Ap0s a adicdo das variaveis do nivetolas. O calculo do coeficiente de correlacao intra
1 foram adicionadas as variaveis do nivel 2. classe, também chamado de efeito-escola, foi efetua

Passo 5 Com as variaveis adicionadas, delo da seguinte forma:
ambos o0s niveis, procedeu-se a inspec¢do de quais

variaveis do nivel 1 teriam efeito randémico, i&to 2

, o uo _ 0,298 _
quais das inclinagbes das variaveis explicativas ti i.c.c. = == =035
nham componentes de variancia significativos entre 2u0 + Ze 0,298 + 0,563
0S grupos.

Passo 6 Foram adicionadas algumas intera-
¢cOes entre as variaveis explicativas de ambos-os ni  Segundo o resultado observado paraoi.c.c, 35%
veis, a saber: nivel socioecondmico do aluno d niv@a variagao total € devido a variagdo entre es¢dtss.
socioecondmico agregado, nivel socioecondmico dados avaliados, a estimativa @& L-oglikelihood
aluno e escolaridade dos pais, dever de casa e (deviancg para o modelo vazio foi igual a 117.138.
cursos pedagogicos. Este valor serve como parametro de comparagao para
A razdo pela qual no presente estudo escolhexerificar o ajuste dos modelos subsequentes. Rois d
se comecgar com modelos que incluem apenas coeftordo com Snijders e Bosker (1999)aviancere-
cientes de regressao fixos foi porque eles podem flete a falta de ajuste entre os dados e 0 moHste.
estimados com maior precisdo do que os coeficieimdice ndo pode ser interpretado por si s6, mas-dev
tes randdémicos, pois 0 niumero de observagdes swinterpretar a magnitude das diferencas ente o s
nivel 1 é muito maior do que no nivel 2. Ademass, ovalor e aquele encontrado no modelo seguinte. Nesse
coeficientes randémicos foram testados variavel pestudo sera considerada significativa a contrilsuica
variavel devido ao fato de se tornar muito carregadie uma variavel quando a diferenga entaeetances
calcular ao mesmo tempo muitos efeitos desse tiple dois modelos (qui-quadradd) dividida por g.l
podendo isso causar sérios problemas de estimag@waus de liberdade), ou seja, pelo nimero de
como por exemplo problemas de convergéncia (Hgxarametros acrescidos a um modelo em relagédo ao
2002). anterior, for maior que 2.
Como ja foi referido no Método, o passo 2 des-
se estudo comeca incluindopdori, as variaveis

Resultados relacionadas a composi¢ao socioeconbmica da es-
cola como controle, a saber: nivel socioeconémico,
Anélise de Regressao Multinivel escolaridade do pai e etnia, tanto no nivel dal@sco

As analises aqui descritas também foramomo no nivel do aluno para controlar o efeito des-
efetuadas com todas as variaveis padronizadas,sas variaveis em ambos os niveis. A quantidade de
seja, com média no valor zero e desvio padréo iguedriancia que essas variaveis foram capazes de ex-
al, N (0, 1), afim de facilitar a compreenséo dgdicar, em relacdo a quantidade de variancia tatal d
resultados, uma vez que as variaveis possuem egtael 2 a ser explicada, foi 79%. Esse resultado im
las diferentes (ver Fletcher, 1998; Hox, 2002).  plica que, do total de variacdo existente entresas

O passo inicial desse estudo se refere ao mmlas brasileiras no que se refere ao desempenho
delo vazio, chamado dessa forma porque ndo tesm portugués, pesquisadas pelo SAEB 2001, 79% é
variaveis explicativas, tendo como preditor lineadevido a seletividade e composi¢ao escolar.
apenas o intercepto. A relevancia desse modelo esta A seguir, conforme o passo 3 proposto no mé-
no fato dele permitir ao pesquisador verificars ditodo, verificou-se a contribuicdo das variaveisdo
tribuicdo da variancia total da variavel respo&ta pvel 1 na explicagdo da variancia. Para tanto, foram
los niveis de agrupamento: aluno e escola (ver Farseridas as seguintes variaveis: atraso escaar, d
réo, 2003). De acordo com esse modelo, a proficiéver de casa, situacdo profissional do aluno e apoio
cia média em portugués é cerca de -0,09. A estindps pais ao aluno. O modelo com a adicdo dessas
tiva da variancia entre escolas é 0,298 e da \v@sdanvariaveis conseguiu explicar 6% da variacao entre
entre alunos é 0,563. os alunos, como segue:
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Variancia Modelo 2 —afiancia Modelo 3 0,557-0,5240,06 d.p., ou 4,5 pontos) e apoio dos pais agregadb (0,0
Variancia Modelo 2 0,557 d.p., ou, 2,5 pontos). Este modelo, em comparacdo
Embora seja pequena a quantidade de varianaiamodelo anterior, ficou significativamente melhor
explicada entre os alunos, todavia, € uma congdioui c23—c24/gl = 26. Assim, esse modelo serviu como
importante, tendo em vista que é muito dificil @al parametro de comparacao para a verificacado de efei-
a variancia desse nivel na area de educacao (t@s randémicos (coeficientes de regressao randémi-
Fletcher, 1998). Uma vez adicionadas as variaeeis dos) nas variaveis do nivel do aluno, que foi aftgua
nivel 1, o préximo passo foi a adi¢cdo das variddeis passo da analise.
nivel 2. As seguintes variaveis foram inseridasire Assim, o ajuste do penultimo modelo, com efei-
sos tecno-pedag0gicos, cobranga e correcdo da ligdoandémico % em que se assume que a inclinacao
de casa pelo professor, instalac@es fisicas, pgtoepda regresséo varia entre as escolas % nas variaveis
dos professores sobre seu comprometimento, condiivel socioecondmicatnia, atraso escolare de-
¢Oes de trabalho da equipe escolar, expectativa \ier de casam comparacdo ao modelo anterior so-
professor, clima disciplinar, trabalho colaboratio freu uma melhoria significativa {ec’/gl = 19), o
deranga do diretor e percep¢do do diretor sobrequne demonstra que essas varidveis se comportam
comprometimento dos professores. diferentemente entre as escolas. As demais varia-
As variaveis adicionadas a esse modelo que néais do nivel 1 ndo apresentaram contribuigdosigni
foram significativas razéo t< 2) foram descarta- ficativa randomicamente.
das, a saber: condi¢des de trabalho da equipe esco- O Ultimo passo nessa analise foi a insercéo de
lar, clima disciplinar, trabalho colaborativo, lidaca efeitos de interacdo entre as seguintes variaveis:
do diretor e percepcédo do diretor sobre o compraeel socioeconémico e escolaridade do pai; nivel
metimento dos professores. Das variaveis do nives@cioecondmico e nivel socioecondmico agregado
adicionadas ao modelo as que mais contribuiram péceoss-leve); dever de casa e recursos tecno-peda-
a explicacdo do desempenho em portugués foragaigicos €¢ross-level. Os resultados encontrados
recursos tecno-pedagogicos (0,10 d.p., isto én5 pgodem ser vistos na Tabela x, que apresenta 0 mo-
tos na escala do SAEB), professor passa licdo (0,88lo final encontrado nesse estudo.

Tabela 3 Modelo final.

Variaveis explicativas Modelo final

Efeito Fixo B E.P.(g) Razéo-t
(v,,) Intercepto -0,12 0,006 -
(v,)  Nivel socioeconémico agregadddntrole) 0,27 0,018 15,2
(y,,)  Escolaridade do pai agregadzo(trole) 0,12 0,020 6,1
(v,s)  Etnia agregadaQontrole) -0,03 0,016 -1,9
(v,  Nivel socioeconémicadontrole) -0,06 0,006 -9,5
(v,,)  Escolaridade do paCpntrole) 0,06 0,004 16,0
(Yso) Etnia Controlg -0,04 0,004 -9,5
(Y,o) Atraso escolar -0,19 0,005 -38,0
(v, Dever de casa 0,08 0,004 21,0
(Y,  Alunotrabalha -0,04 0,004 -11,0
(Y,,)  Apoio pais -0,02 0,004 -4,8
(v,,)  Recursos tecno-pedagadgicos 0,10 0,013 7,5
(v,s)  Professor passa licéo 0,10 0,013 7,6
(Yye) Instalacdes fisicas 0,02 0,010 2,4
(Y,  Comprometimento do professor 0,02 0,007 2,7
(v,  Expectativa do professor 0,02 0,006 2,7
(Y,  Aluno trabalha agregado -0,05 0,014 -3,3
(Y,;0) Apoio dos pais agregado 0,05 0,019 2,5
(Ygo) Nivel socioeconémico x Escolaridade do pai 0,04 0,004 8,8
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Efeito Aleatério - Nivel 2 (o E.P.@?» Razéo-t
(0?,) Variancia — intercepto 0,040 0,002 20
(02,) Variancia Nivel socioeconémico 0,007 0,001 7
(0?,) Variancia etnia 0,002 0,001 2
(0?,,) Variancia Atraso escolar 0,009 0,001 9
(0?,) \Variancia Dever de casa 0,007 0,001 7

Efeito Aleatério - Nivel 1 o’ E.P.(0®>) Razdo-t
(o%) \Variancia de a{ij) 0,506 0,004 126,5

Deviance 109.579
NUmero de parametros 35

As variaveis de controle estdo separadas pedar exemplo: o nivel de escolaridade do professor e
linha pontilhada nessa tabela a fim separa-las dagstrutura fisica da escola. Como o objetivo geral
demais variaveis explicativas, que compdem o mde atual estudo foi propor um modelo explicativiapa
delo final. Dos efeitos de interacdo adicionados andesempenho dos alunos na prova de Lingua Portu-
modelo final, apenas o efeito das variaveis nivgluesa, optou-se por controlar as variaveis associa-
socioecondmico e escolaridade do pai (ambas do dés ao nivel socioeconémico (quantidade de bens na
vel 1) foi significativo faz&o t=8,75) e a diferenca residéncia, escolaridade do pai e etnia), umawez q
de qui-quadradoentre o0 modelo anterior ao final eum dos componentes essenciais no estudo sobre a
o modelo final, dividida pelos graus de liberdaaa-t eficacia do ensino é o controle das variaveis de cu
bém se mostrou significativa (84), o que indicaguenho socioeconémico (ver Soares & Alves, 2003). Tais
modelo final se ajusta melhor aos dados. Tal r@sulvariaveis ndo sao passiveis de intervencao pela pré
do indica que o efeito da escolaridade do pai @mapria escola, mas abrangem aspectos muito particula-
guando o nivel socioecon6mico também é alto; pogs, mas nao Unicos, da sociedade brasileira, como é
outro lado, a escolaridade do pai afeta menos o deeaso da desigualdade social.
sempenho quando o nivel socioeconbmico € baixo.  Essa desigualdade se reflete em diversos as-

Levando em consideragdo essa interacao gectos da sociedade e seus efeitos se fazem sentir
contrada no presente estudo, e tendo como baseno areas sociais basicas, como a educagdo. Quan-
gue aponta Hox (2002), sugere-se que as variavels: os brasileiros vao a escola, mesmo que nao se
Nivel socioecondmico do aluno e Escolaridade dtfem conta, ja estdo passando por um processo de
pai sejam tratadas conjuntamente, como um sisseletividade, ou seja, os alunos freqlientam as esco
ma, ndo devendo mais ser consideradas independas; geralmente, cujas caracteristicas se assamelha
temente. Assim, em estudos futuros, esse aspentais ao seu nivel socioeconémico, escolas nas quais
precisa ser considerado. também estudam as pessoas que pertencem a sua

comunidade. Assim, dentro da mesma escola a com-
posicao socioecond6mica, em geral, é relativamente
Discussao homogénea. Sem uma estatistica educacional que
tenha como base o contexto socioeconémico do alu-

Pode-se verificar na andlise multinivel que exisio, o publico ndo dispde de outros meios para eonhe
tem muitas diferencas no que se refere ao desemper as disparidades nas oportunidades educacionais
nho em Portugués. Da variancia no teste de Ling(Rletcher, 1998).

Portuguesa 35% pode ser atribuida as diferencas Em relacdo aos modelos testados neste estudo,
entre as escolas. Estudos tanto nacionais quantoads resultados indicaram que entre os efeitos das va
ternacionais (ver Albernaz, Ferreira & Franco, 20024veis de controle, os mais fortes determinantes do
Fletcher, 1998; Soares e cols., 2000; Soares &Alvelesempenho em Portugués foram: o nivel socioe-
2003; Teddlie e cols., 2000) apontam algumas variégenémico médio da escola (NSE médio) e nivel de
veis que podem ser consideradas como determinargssolaridade médio dos pais. Juntas essas duas vari
dessas diferencas no desempenho entre as escalais, acrescentam aproximadamente 0,40 desvio pa-
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drdo ao desempenho dos alunos. Traduzindo esse(¥a;04 d.p., ou 2 pontos na escala do SAEB). Como
lor na escala do SAEB (M =235,2 e d.p. = 50,34 paa maioria dos alunos do atual estudo tem até 16 ano
os alunos da 82 série resultaria num acréscimorde a de idade (62,4%), pode-se dizer que possivelmente
ximadamente 20 pontos. Com esse aumento a médaiativos socioecondmicos estdo levando os adoles-
dos alunos no Brasil passaria de 235,2 para 255,2.centes cada vez mais cedo para o mercado de tra-
Tal resultado indica que apenas o NSE médio ebalho, a fim de ajudarem na renda da familia. O im-
nivel de escolaridade médio do pai, estéo fortem@mit pacto dessa variavel ndo aparece tao forte devido
sociados com o desempenho. Isso demonstra que qamfato do nivel socioecondmico ja estar contralado
to maior a quantidade de bens em casa e maiasla-escEm outras palavras, quando a influéncia do nivel
ridade do pai, maior o desempenho em portugués. socioecondmico do aluno é nula, o fato dele traba-
Pode-se perceber pelo modelo final que, unbar ja ndo impacta tanto no desempenho.
vez controladas as variaveis que representam a com- Em relacédo ao apoio dos pais, percebe-se que sua
posicdo socioecondmica da escola, o nivel socicmntribuicdo, apds a entrada das variaveis deatemtr
condmico individual, que ficou com uma contribui-das demais variaveis do nivel 1 foi negativa, embor
¢ao negativa (-0,06 d.p, ou 3 pontos na escala bdaixa (-0,02 d.p., ou 1 ponto). Talvez tal fatdeea a
SAEB), € pequeno. Ou seja, o efeito dos fatoréssercéo do dever de casa, ou seja, uma vez ioserid
socioecondmicos ocorre em termos da seletividadever de casa— 0 qual contribui positivamentape@®
da escola, ndo da sua composicao interna. dos pais ja ndo causa grande impacto, ou tem utm efe
Buscou-se entdo verificar, apds o controle daegativo; ndo obstante, tal fato necessitaria exgi-v
composic¢ao socioecondmica da escola, quais varé@ado em estudos futuros. Além disso, pode ser uma
veis do nivel 1 afetam o desempenho do aluno bdatha na prépria medida, que ndo contemplou adequa-
como em que grau se da tal influéncia. Observou-damente o construto referente ao apoio dos pais.
qgue o atraso escolar é o fator que mais contribui, Verificadas as variaveis individuais que podem
negativamente, para o desempenho (-0,19 d.p.). Efetar o desempenho, quais seriam entdo as varia-
termos praticos, considerando que o desvio padrd@s escolares? Ou seja, em que medida a escola
do atraso escolar é 1,7, pode-se dizer que dimidnuinpode aumentar o desempenho dos seus alunos? Nesse
0 atraso escolar em 1,7 anos, o desempenho em patudo foi observado que as escolas que agregam
tugués seria aumentado em 0,19 de um desvio pator ao desempenho dos seus alunos, isto &, as es-
dréo (9,5 pontos na escala do SAEB). Tal resultadolas eficazes, possuem as seguintes caractesistica
indica, portanto, que alunos que tém atraso esco{a) contam com recursos tecno-pedagdgicos e os
em relacao a idade ideal, no caso 14 anos para arghtém, tais como maquina fotocopiadora, projetor
série, tendem a obter resultados inferiores. O fade slides, videocassete, computadores para uso dos
de o aluno estar atrasado, em relacdo aos denwlimos, professores que utilizaningernetcom os
alunos que fazem a mesma série, pode ser devidaldnos na escola, entre outros; (b) tem professores
repeténcia ou as circunstancias socioeconémicas que passam e corrigem a licdo de casa dos alunos;
levam o aluno a entrar na escola tardiamente. De§td possuem instalacdes fisicas em bom estado de
forma, esses fatores precisam ser investigados canservacao, tais como as portas e janelas, os ba-
ambito escolar e trabalhados tanto pela escola quaheiros, as salas de aula, o patio etc.; (d) passue
to pelos gestores de politicas publicas. professores comprometidos, 0s quais assumem a
Outro fator no nivel do aluno que contribui, masesponsabilidade para melhorar a escola e as aulas
positivamente (0,08 d.p., i. €, 4 pontos na esdala que ministram e se sentem responsaveis pelos resul-
SAEB), para o desempenho em Portugués é o detalos dos alunos e se comprometem para que todos
de casa, indicando que a mudanc¢a de um desvio pa-alunos aprendam; (e) possuem professores que
drdo na escala de dever de casa pode ser traduzitém altas expectativas em relacdo ao desempenho
um aumento de 4 pontos no desempenho. Isto &, fades seus alunos e (f) sdo compostas por aluncs cujo
dever de casa favorece o desempenho do aluno. Lggais os apbiam, ajudando-os a fazer licdo de casa,
a escola pode planejar e implementar medidas gaeentivando-os a tirar boas notas, conversando com
possam incentivar os alunos a fazerem o dever eles sobre assuntos diversos etc. Os resultados en-
casa, realizando um trabalho integrado com a equipentrados no atual estudo corroboram alguns dos
escolar e a familia, a fim de otimizar esse aspectoapontados por outros autores (Fletcher, 1998; Natis
Um fator que também exerce influéncia, neg&001; Soares e cols., 2000; Reynolds & Teddlie,
tiva, sobre 0 desempenho é o fato do aluno traball2D00; Teddlie e cols., 2000; Soares & Alves, 2003)
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Apesar do efeito das variaveis de esforco edam que se pdde verificar que essas variaveis tém
cacional serem significativos, alguns sdo pequenaseito diferenciado entre as escolas, em outras pal
como por exemplo: expectativas altas do professatas, elas exercem influéncia no desempenho, mas
em relacdo ao desempenho dos alunos (0,016 dgepende da escola que o aluno freqtienta (ver Fer-
ou 0,8 ponto na escala do SAEB). Acredita-se qu&o, Leite & Beltrdo, 2001). Por sua vez, a inserca
tais resultados podem ter sido modestos em virtuda interacdo ao modelo mostrou que ha um efeito
das medidas utilizadas, pois expectativa do profesignificativo das variaveis: nivel socioeconémico x
sor foi mensurada no questionario do SAEB por meascolaridade do pai (ambas do nivel 1), indicango g
de apenas um item, ademais, o fator referente a@feito da escolaridade do pai é maior quando o
comprometimento do professor também necessita sével socioecondmico também é alto; por outro lado,
melhorado, pois ficou com apenas 5 itens, um nime-escolaridade do pai afeta menos o desempenho
ro insuficiente para cobrir esse construto. guando o nivel socioeconémico € baixo. Ou seja, para

Nao obstante as limitacdes relacionadas as ntever uma contribuicdo maior sobre o desempenho
didas utilizadas, se todas as variaveis escolares glos alunos, além dos pais possuirem maior grau de
contribuem positivamente para o desempenho aumesecolaridade, precisariam também possuir um nivel
tassem um desvio padrao, o desempenho aumentadaioeconémico mais elevado.

0,3 de um desvio (15 pontos na escala do SAEB), que Quanto as limitagcdes do presente estudo, citam-
€ uma contribuicdo mais expressiva. A vantagem de algumas, que podem ser dirimidas em estudos fu-
se verificar o efeito das variaveis educaciong@ieré turos: (a) foi possivel explicar apenas pequeni& par

que elas representam praticas administrativas e pe-variagdo no desempenho individual dos alunos,
dagdgicas que estdo sob o controle da prépriasgscekria necessario melhorar os instrumentos que cole-
gue poderiam mudar o bastante como resultado tden dados sobre os alunos; (b) a fim de estimar o
novas politicas publicas (ver Fletcher, 1998). efeito-escola, a modelagem deveria contar também

Por fim, o presente estudo também testouamm a informacao sobre o nivel de conhecimento
efeito randdmico das variaveigivel socioe- prévio do aluno, entretanto o SAEB, sendo um estu-
condmicq etnia atraso escolare dever de casa do transversal e ndo longitudinal, ndo o permite.
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