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RESUMO
Esta dissertagdo, intitulada Cidadania e Educagdo: turismo e lazer no projeto Portas Abertas

a Cidadania visa analisar o projeto Portas Abertas a Cidadania sob a visdo dos professores e
o apresenta como uma pratica do turismo cidaddo, voltado a valorizacdo do patrimonio
publico. Para tanto, faz-se uma andlise dos conceitos de educagdo, lazer, fenomeno turistico,
cidadania e patrimonio, mostrando a importancia destes para a aprendizagem e enfatizando
que projetos como o Portas Abertas a Cidadania constituem estruturas didaticas voltadas a
constru¢do da cidadania e a aprendizagem. Esse projeto pode ser considerado como uma nova
pratica educacional utilizando-se do turismo, do lazer e do género como meios para ensinar na
pratica, que tem como objetivo o desenvolvimento de valores, atitudes, competéncias e
habilidades necessarias ao exercicio de direitos e deveres na relagdo reciproca entre o cidadao
e o Estado, o respeito entre meninos € meninas a partir de melhor entendimento da vida em
sociedade. Caracteriza-se por sensibilizar os jovens que vivem em dareas de maior
vulnerabilidade social, a respeito de patrimonio publico, cidadania e fiscalidade,
possibilitando que visualizem esses conceitos na pratica. No eixo da educagdo transversal,
utiliza-se o turismo como fendmeno social que proporciona conhecimento extraclasse e traz
diferentes visdes de mundo, fazendo com que o educando passe a observar a realidade sob um
novo olhar. Neste sentido, os passeios turisticos aqui se referem aos momentos de lazer
vivenciados durante o projeto Portas Abertas a Cidadania, rompendo com o cotidiano dos
estudantes, apresentando conhecimentos, sentidos, interagdo com outros saberes e
significados dos locais visitados, possibilitando a valorizacdo da sua cidade, do patrimonio, e
da sua cultura. Desta forma, ¢ possivel mostrar que ndo ¢ apenas na escola que ocorre a
educacdo, que a cidadania acontece na pratica, ¢ que programas de visitacdo turistica aos
monumentos da cidade de Brasilia possibilitam a aproximagdo dos estudantes ao seu
patrimonio, constituindo grandes possibilidades turisticas de aprendizagem e articulando
diversos e diferentes espagos para garanti-la como construgdo coletiva, relacionando

comunidade, espago publico e patrimonio.

Palavras-chave: Turismo. Turista cidaddo. Turismo cultural. Lazer. Educagdo. Patrimonio.

Género. Cidadania. Politicas publicas.



ABSTRACT
This work, entitled Cidadania e Educag¢do: turismo e lazer no projeto Portas Abertas a

Cidadania (in English, Citizenship and Education: tourism and leisure in the project Portas
Abertas a Cidadania), according the teachers’ perspective, has as object of study the project
Portas Abertas a Cidadania and presents its as a practice of tourism citizen, engaged in
valuing public heritage. Therefore, there is an analysis of the concepts of education, leisure,
tourism phenomenon, citizenship and heritage, showing their importance to learning and
emphasizing that projects such as the Portas Abertas a Cidadania are educational structures
aimed at building citizenship and learning. This project can be understood as a new
educational practice that has as objective the development of values, attitudes, competencies
and abilities to the exercise of rights and duties in the mutual relationship between the citizens
and the State, from better understanding of life in society. It is characterized by the awareness
of young people who live in the areas of greater social vulnerability, the respect of public
heritage, citizenship and taxation, enabling you to view these concepts in practice. In the axis
of the transverse education, tourism is used as a social phenomenon that provides
extracurricular knowledge and brings different visions of the world, causing the student pass
to observe the reality through a new look. In this sense, the sightseeing here are related to
leisure moments experienced during the project Portas Abertas a Cidadania, breaking with
the daily life of students, presenting knowledge, senses, interaction with other knowledge and
meanings of the places visited, enabling the exploitation of their city, of the heritage and their
culture. So, it is possible to show that it is not only in the school that education happens, that
citizenship happens in practice, and that programs of touristic visits to monuments of the city
of Brasilia enable the approximation of the students to its heritage, constituting large tourist
possibilities for learning and articulating various and different spaces to guarantee it as

collective construction, linking community, public space and heritage.

Keywords: Tourism. Citizen Tourist. Cultural tourism. Leisure. Education. Patrimony.

Gender. Citizenship. Public policies.
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CAPITULO 1 APRESENTACAO

Esta dissertacdo de Mestrado Profissional em Turismo, apresentada ao Programa
de Po6s-Graduacdo do Centro de Exceléncia em Turismo da Universidade de Brasilia-UnB,
intitula-se Cidadania e Educa¢do: turismo e lazer no projeto Portas Abertas a Cidadania.
Trata-se de pesquisa que visou analisar o projeto Portas Abertas a Cidadania, sob a visdo dos
professores e no eixo da Educagdo Transversal, dada a importidncia do turismo como
fendmeno social. O projeto em andlise leva a Educagao Fiscal a estudantes da rede publica do

Distrito Federal.



A escolha desse objeto de estudo partiu da observacdo de que a crescente
complexidade das estruturas sociais ao longo dos séculos levou a sociedade a criar instituigdes
para dar continuidade a produ¢do de conhecimentos e repassa-los as novas geragdes. Sob essa
orientacdo, surge a escola como um espago para se aprender a conviver, a conhecer, propiciar
troca de informagdes, estimular a imagina¢do. Como afirmou Paulo Freire, “aprender é uma
aventura criadora. Aprender para nos é construir, reconstruir, constatar para mudar” (2010, p.
69). Assim sendo, a escola funciona como uma potente ferramenta para o desenvolvimento
cultural de uma sociedade, podendo trazer autonomia intelectual, conhecimento e memoria
historica.

O projeto Portas Abertas a Cidadania foi criado por meio de uma parceria entre
as Secretarias de Estado de Fazenda e de Educacdo e teve parceria com a Secretaria de
Turismo do Governo do Distrito Federal e com a Receita Federal do Brasil. Considerando que
a Educacdo Transversal promove a transmissdo de conhecimentos entre as geragoes,
construindo um aprendizado significativo para a sociedade, o objetivo deste trabalho ¢ trazer
para o debate questdes desta pratica educativa, tendo em conta o desenvolvimento de valores,
competéncias, habilidades, direitos e deveres nas relagdes reciprocas entre cidadd/cidadao e
Estado.

Sob essa orienta¢do, a Educacdo Fiscal trabalha de maneira transversal com as
escolas da rede publica de ensino, utilizando projetos inovadores como maneira de educar. De
acordo com os Documentos-Base (que ¢ um referencial sobre os principais aspectos do

Programa Nacional de Educacdo Fiscal — PNEF), a Educagao Fiscal



¢ componente da educagdo formal pois seu conteudo atende aos desafios do
mundo contemporineo, buscando a dignidade do ser humano, a igualdade de
direitos e a recusa categérica de qualquer forma de discriminagdo,
ressaltando a importincia da solidariedade e a capacidade de vivenciar as
diferentes maneiras de inser¢des sociopolitica e cultural (BRASIL, 2014e, p.
8-9).

Dessa forma, o projeto Portas Abertas a Cidadania atuou buscando novas
alternativas, trabalhando com estudantes a respeito da fiscalidade e da preservagdo do
patrimonio, mas também acerca dos diversos tipos de violéncia e o respeito entre meninos e
meninas. Assim, mobilizou-se a escola no sentido de mostrar a importancia de evitar a
banalizagdo da violéncia — que se apresenta na forma de bullying, indisciplina, incivilidades.
Trabalhou-se com os professores a fim de que se mantivessem alertas para essa realidade,
insistindo que estivessem atentos na sala de aula e no recreio. Convidou-se a comunidade para
participar de palestra na qual se mostrou aos pais a importancia do dialogo com seus filhos
para conhecé-los bem, como também a observacao de suas condutas, locais de brincadeira,
companhias, interesses. Foi explicada a necessidade de se imporem limites e exigir o
cumprimento destes, conscientizando e oportunizando, a crianga e ao jovem, situacdes para
que crescam apreendendo a se exercitarem criticamente, exercendo seus deveres e buscando
amenizar esse mal que assola o pais. Com os estudantes, além de outras atividades,
mostrou-se que a agressao ao espago escolar e ao patrimdnio publico ¢ um tipo de violéncia, e
foi exposta a importancia de preserva-los para as geragdes futuras. Esse contexto faz parte do
seu dia a dia. Buscou-se, ainda, desconstruir a mentalidade machista que nao aceita que
homens e mulheres possuam os mesmos direitos e deveres. Neste sentido, as rodas de
conversa proporcionaram aos estudantes trocas de ideias, gerando diferentes saberes,
informacgdes e aprendizagens.

Segundo a concepcao desse projeto, o ser humano seria superior ao Estado. Por
isso, seus principios contemplam reflexdes sobre a autonomia, consciéncia coletiva,
responsabilidade entre homem-natureza no desenvolvimento dos paises e debatem a respeito
de preconceitos e discriminagdo, buscando revolucionar a educagdo com a adogdo de novas
condutas. Isso porque “qualquer discriminacao ¢ imoral e lutar contra ela ¢ um dever por mais
que se reconheca a forca dos condicionamentos a enfrentar” (FREIRE, 2010, p. 6).

Por sua vez, o lazer constitui relagdes dialégicas com a educacdo, o trabalho, a
politica, a economia, a linguagem e a arte, entre outras dimensdes da vida social, sendo parte
integrante e constitutiva de cada coletividade. Assim, a relacdo entre educacao, turismo e lazer

pode funcionar como um instrumento de inclusdo social e proporcionar o aprendizado através



de projetos como o Portas Abertas a Cidadania. Neste sentido, os alunos fizeram visitas a

alguns monumentos que se localizam no eixo monumental, o qual se situa

no centro do Plano Piloto de Brasilia. Atravessa a cidade no sentido
leste-oeste e constitui uma das principais avenidas de Brasilia, onde estdo
localizados os mais importantes 6rgdos do governo federal e do governo
distrital. Ao longo do Eixo estdo dispostos os centros civico e administrativo,
o setor cultural, o centro de diversdes, o centro esportivo, o setor
administrativo distrital, o quartel e, por fim, a estagdo rodoferroviaria
(BRASIL, 2009b, p. 37).

Fazer passeios turisticos com as escolas, possibilitando que estudantes observem
pontos que poderiam passar despercebidos de outra forma, pode proporcionar um aprendizado
significativo para a sociedade, na medida em que “pelo menos parte dessas experiéncias
consiste em lancar um olhar ou encarar um conjunto de diferentes cenarios, paisagens ou
vistas de cidades que se situam fora daquilo que, para no6s, ¢ comum” (URRY, 2001, p. 15).
Nesse sentido, ¢ preciso considerar que o lazer ¢ “uma necessidade humana e dimensao da
cultura que constitui um campo de praticas sociais vivenciadas ludicamente pelos sujeitos,
estando presente na vida cotidiana em todos os tempos, lugares e contextos” (GOMES, 2014,
p.9).

Segundo o marco normativo brasileiro, ¢ principio e finalidade da educagdo a
formagdo de cidaddos. A Constituicdo Federal estabelece que a educacdo, dever da familia e
do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem
por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho (BRASIL, 1988).

A educagdo ndo constrdi a cidadania, mas colabora para seu desenvolvimento,
posto que a cidadania se concretiza no exercicio dos direitos. O acesso a educacgdo representa
uma importante forma de prevenir a exposi¢do as situagdes de risco e de fomentar a
cidadania. “A cidadania ¢, assim, a raiz dos direitos humanos, (...) competéncia humana de
fazer-se sujeito, para fazer historia propria, coletivamente organizada” (DEMO 1995, p. 14).

O cidadao pleno ¢ aquele que consegue exercer de forma integral os direitos e
deveres inerentes a sua condi¢do de sujeito que habita a cidade e que paga seus impostos.
Como essa condi¢do ndo ¢ restrita a um individuo ou grupo, o exercicio da cidadania nao
pode prescindir da dimensdo do direito coletivo a ser assegurado pelo Estado. Da mesma
forma, ndo se pode ignorar sua condi¢do de fendmeno historico, pois os direitos e deveres dos

seres sociais ndo se congelam no tempo e espago.



A cidadania plena passa a ser um ponto de referéncia para a permanente
mobilizacdo dos sujeitos sociais contra a degradagdo de valores. Para o socidlogo australiano
Jack Barbalet, “os direitos da cidadania impdem limitagdes a autoridade soberana do Estado
[...] e podem ser chamados com mais propriedade deveres do Estado para com seus
membros” (1989, p. 36). Desse modo, a cidadania torna-se um atributo dos seres sociais.

Diante do contexto apresentado, buscou-se, com esta pesquisa, compreender de
que modo as praticas de turismo realizadas através do projeto Portas Abertas a Cidadania se
constituiram como estruturas didaticas favorecendo a formagdo de meninas e meninos,
estudantes das escolas publicas do Distrito Federal.

A dissertagdo serd estruturada em trés capitulos, além da Apresentagdo,
Consideragdes finais, Referéncias bibliograficas, Anexo e Apéndice.

Na Apresentacdo sdo expostos o tema, o objeto de pesquisa, seus objetivos geral e
especificos, a contextualizagdo do tema, a hipotese de pesquisa e a justificativa. Também sera
apresentado o projeto Portas Abertas a Cidadania e conceitos sobre a Educagdo Fiscal.

O primeiro capitulo tem por objetivo trabalhar com as perspectivas teéricas que
fundamentam os conceitos utilizados nessa pesquisa, que sdo: turismo; turista cidaddo; lazer;
educagdo e preservagdo do patrimonio; género ¢ inclusao; a agdo das politicas publicas na
educacdo e no turismo; € cidadania.

No segundo capitulo apresentam-se os resultados da pesquisa, a partir dos dados
coletados junto a professores e gestores de cinco Diretorias Regionais de Ensino do Distrito
Federal em relagdo a informagdes sobre o alcance de objetivos do projeto Portas Abertas a
Cidadania.

No terceiro capitulo procede-se a analise dos dados coletados em torno das
aprendizagens sobre a convivéncia na vida social e publica com cidadania, proporcionadas
por atividades desenvolvidas por estudantes, professores e professoras, no ambito do projeto
Portas Abertas a Cidadania.

Nas Consideragdes Finais, retomam-se os principais pontos relacionados a

pesquisa, como também se verifica a hipdtese levantada neste estudo.



HIPOTESE

Considerando que o projeto Portas Abertas a Cidadania se propde a contribuir na
formacdo dos estudantes da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal, as praticas de turismo
realizadas nesse projeto se constituiram como estruturas didaticas voltadas a construg¢do do
exercicio da cidadania, favorecendo as aprendizagens desses meninos e meninas em relagao

aos conteudos estudados.

OBIJETIVOS

Objetivo geral

e Compreender de que modo as praticas do Turismo Cidadao, a valorizagao
do patrimdnio, e projetos como o Portas Abertas a Cidadania constituiram
estruturas didaticas voltadas a construgdo da cidadania e as aprendizagens,

segundo a visdo dos professores.

Objetivos especificos

e Analisar a relagdo entre o turismo, o lazer, ¢ a educacao;

e Identificar como o projeto Portas Abertas a Cidadania contribuiu para a
constru¢do da cidadania nas dimensdes da educagdo, do turismo, da
formagdo cidada e da igualdade de género;

e Questionar se e como os estudantes, na condi¢cdo de sujeitos educandos, ao
safrem das salas de aula, conseguiram transpor suas aprendizagens nas

relagdes sociais.



JUSTIFICATIVA

O presente estudo justifica-se pela necessidade de investigar como o turismo € o
lazer podem contribuir, dentro das praticas pedagogicas, como acdes de educacio extraclasse,
seguindo uma postura contemporanea de trabalho educacional interdisciplinar e instituido
pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs-MEC) de maneira transversal. Também cabe
averiguar se o turismo e o lazer podem propiciar o esclarecimento da cidadania, ética,
patriménio e fiscalizagdo, a fim de formar cidadaos plenos, conscientes dos seus direitos e
deveres, refletindo sobre a importancia de sua participagdo na vida publica.

Toda sociedade que se diz republicana e democratica deve se organizar em torno
de uma constituicdo em que os direitos de cidadania ocupem posi¢do central como normas
fundamentais a serem observadas e defendidas pelo conjunto da sociedade. Assim, um dos
objetivos da educagdo ¢ preparar o cidaddo para o exercicio da cidadania, que consiste
também em sentir-se parte das politicas publicas, inclusive no sentido de controla-las e nelas
intervir.

Neste contexto, o Plano Nacional de Educa¢ao Fiscal (PNEF) atua sobre trés areas
especificas. No ambito da educacdo, engloba a educac¢ao formal e informal, voltadas para a
sociedade em geral. A area fiscal e tributaria tem como objetivo imediato o sistema tributario
nacional envolvendo as institui¢cdes e servidoras, entidades e instituigdes que atuam na gestao
de recursos publicos. No que diz respeito a esfera social, estimula a participagdo popular, o
controle democratico, o acompanhamento e a intervengdo do cidaddo na elaboragdo e
execucao das politicas publicas.

Dessa maneira, educar para o exercicio da cidadania é transmitir os direitos a
quem formalmente lhes sdo reconhecidos. Neste enfoque, a educacdo poderia ser vista como
mecanismo de socializagdo, difusdo e de reconhecimento dos direitos (civis, politicos e

sociais) que definem o campo da cidadania. Assim,

uma acdo pedagogica destinada ao aprendizado da constituicdo e das leis
permitiria, por exemplo, consolidar e desenvolver nos individuos a
autopercepgao de sua condicao de cidadaos e, consequentemente, o respeito
e a protecdo do sistema democratico e de suas instituicdes (GENTILE;
ALENCAR, 2001, p. 71).

Nesta perspectiva, um pilar muito dito e preconizado ¢ a igualdade perante a lei;

que tanto homens como mulheres sdo iguais, em se tratando dos seus direitos e das suas



obrigagdes. Porém sabemos que isto ¢ apenas uma fala, porque a realidade mostra que a
desigualdade ainda ¢ degradante, como, por exemplo, a desigualdade de direitos para a
mulher em diversas areas, como na remuneracdo e na dificuldade de acesso a cargos mais
elevados. Ao se tratarem de cargos de maior prestigio, geralmente se da preferéncia aos
homens para ocupé-los, mesmo que os dois devessem concorrer em igualdade de condigdes.
Neste aspecto, Neuza Aratjo indica que “a igualdade completa, segundo o ponto de vista da
corrente teorica feminista liberal igualitdria, permitird as mulheres participar plenamente na
vida social, sobre uma base de igualdade como os homens” (ARAUJO, 2010, p. 36). Porém,
as novas abordagens que vém sendo desenvolvidas a partir das indagagdes feministas tém
mostrado a presenca de mulheres como agentes integrados aos processos sociais.

Os dados mostram que as atividades femininas tém se desenvolvido também em
espagos publicos, como a comunidade, a vizinhanga, a rua e a fabrica. As mulheres brasileiras,
especialmente nas ultimas décadas, das mais diversas formas, tém afirmado a sua cidadania,
constituindo-se como sujeitos sociais através dos seus movimentos e acdes. Entdo, as
opressdes que as mulheres sofrem originam-se de um “sistema, ¢ ndo (...) simplesmente
devido as mentalidades e valores retrogrados” (ARAUJO, 2010, p. 38).

Do que foi dito, pode-se concluir que ¢ obrigagdo da escola educar o cidadio para
que a Constituicdo seja respeitada, lembrando que a cidadania tem na igualdade uma condigdo
de existéncia. Igualdade de direitos, de deveres, de oportunidades, enfim, de participacao
social e politica para todos os individuos. Pablo Gentile e Chico Alencar afirmam que “apelar
aos individuos em sua condi¢ao de cidaddos e cidadas significa aqui, referir-se aos direitos
que lhes pertencem e ndo a determinado tipo de comportamento, de responsabilidade, de
deveres ou de ag¢des que os mesmos devem realizar, conquistar, cumprir e desenvolver” (2001,
p. 71).

As dificuldades enfrentadas relativas ao exercicio desses direitos e deveres
devem-se na realidade, muitas vezes, ao fato de que as pessoas os desconhecem. Se o
individuo ndo tem uma defini¢do do que seja a cidadania, ndo conhece seus direitos e deveres,
obviamente ndo poderad exercé-la de forma plena, por isso a importancia de se aprender a
respeito da constituicdo e das leis. Ao mesmo tempo, a democracia tampouco podera
acontecer, uma vez que ela se faz na participagdo dos cidaddos. Ou seja, a cidadania deve ser
pensada como condi¢do fundamental para a existéncia de uma sociedade, na medida em que
ela faz parte das aprendizagens conquistadas no cotidiano, tornando o sujeito capaz de
interpretar e organizar sua propria historia como ser social (GASTAL; MOESCH, 2000, p.

33). Sob essa perspectiva, defende-se que a modalidade classificada como turismo cidaddo



podera proporcionar aos estudantes o conhecimento dos seus direitos e deveres, a valorizagdo
do patriménio e da sua cultura.

A educagao ¢ primordial para qualquer area e nao seria diferente no turismo. Uma
sociedade bem informada, buscando o desenvolvimento, pode vender com qualidade o
produto turistico. Dessa forma, entendemos o turismo como elemento de desenvolvimento
humano; ndo simplesmente como uma atividade econdmica, apesar de geradora significativa
de emprego e renda em ambito municipal, regional, estadual, nacional e mundial. Contudo, o
turismo pode ser uma via de inclusdo social e valoriza¢do do patrimonio historico-cultural que
existe na cidade onde vivemos. O turismo ¢ capaz de proporcionar a estudantes, quando
trabalhado como complemento as matérias ministradas em sala de aula ou como conteudo
propriamente dito, conhecimentos diversos e novas visdes de mundo.

No ambito dos procedimentos escolares, abordar o turismo sob a otica cultural é
tarefa que vai além da preocupagdo em se efetivar o seu entendimento. Inclui também
dialogar com outras areas tradicionais do conhecimento de forma transversal, ampliando a
percepcao de mundo dos educandos e oferecendo novos conhecimentos a serem agregados em
sua formacdo bdasica. Toro (2005) afirma que “um cidaddo ¢ uma pessoa capaz de, em
cooperagdo com outras, criar ou transformar a ordem social na qual ela mesma quer viver e a
qual se compromete cumprir e proteger, para a dignidade de todos” (TORO, 2005, p. 20). Dai
a importancia em se trabalhar o patrimonio, a cultura e a fiscalidade, mostrando onde estio

investidos os impostos pagos pelos cidadaos.

APRESENTACAO DO PROJETO PORTAS ABERTAS A CIDADANIA

O projeto Portas Abertas a Cidadania foi idealizado pelo Grupo de Educacao
Fiscal do Distrito Federal (GEF/DF), em parceria com a Secretaria de Fazenda do Distrito
Federal, realizado no ano de 2013 em 9 Coordenagdes Regionais de Ensino (CREs). Dessas
CREs, algumas escolas de Ensino Fundamental foram selecionadas para atender a estudantes
do 5° ao 9° ano, dando prioridade para as escolas que se localizavam em areas de maior
vulnerabilidade social. Surgiu como proposta para reflexdo sobre cidadania no que diz
respeito a violéncia, direitos e deveres, igualdade de género, fiscalidade e preservacido dos

monumentos publicos, mostrando a importancia de cuidar destes bens. Para a sua realizagao,



foi feita uma parceria com a Secretaria de Turismo, que também participou do evento,
cedendo guias para informar as criangas sobre os monumentos de Brasilia, contando um
pouco de sua histdria para os alunos. Para selecionar as escolas que participariam do projeto,
adotaram-se como critérios as escolas de maior vulnerabilidade social, e sua escolha se deu
conforme indicagcdo pelo Grupo de Educagdo Fiscal do Distrito Federal (GEF/DF), da
Secretaria de Educacdo do Distrito Federal (SEDF). Escolheram-se professores que ja tinham
realizado os cursos do Programa Nacional de Educacdo Fiscal, ofertados a distancia pela
Escola Fazendaria (ESAF).

Foram ofertados quatro modulos de estudo. O primeiro modulo foi “Educagao
Fiscal no Contexto Social”, que abordou as diretrizes do Programa, seus objetivos e
abrangéncia no contexto da educagdo fiscal e na educagdo publica (BRASIL, 2014a). O
segundo modulo, “Relacdo Estado-Sociedade”, apresentou temas relativos a organizacdo da
vida em sociedade e suas implicagdes na garantia do estado democratico e da cidadania
(BRASIL, 2014b). O terceiro mddulo abordou a “Fung¢do Social dos Tributos”, destacando a
importancia do tributo na atividade financeira do Estado para a manuteng¢do das politicas
publicas e melhoria das condigdes de vida do cidaddo (BRASIL, 2014c). E o quarto médulo,
“Gestdo Democratica dos Recursos Publicos” evidencia temas relativos ao orgamento, ao
compromisso social e fiscal do gestor publico e ao exercicio do controle social (GDF, 2014d).

O projeto surgiu como proposta para reflexdo sobre cidadania no que diz respeito
a violéncia, género, inclusdo, trabalho, direitos, deveres, fiscalidade e preservagdo. Sua
implantacdo nas escolas foi de responsabilidade do Grupo de Educacdo Fiscal do Distrito

Federal. E

considerando que a educacdo ¢ a base de constru¢do de novos conhecimentos,
propiciando transformacgodes nos individuos e na sociedade, a formagdo do homem
moderno precisa ser muito mais ampla do que apenas promover a assimilagdo de
conhecimentos académicos ou familiares;, ou seja, a educag@o, constitutiva da
formagao individual reflete-se no ambito social, no qual exerce e sofre influéncia.
Somente quando se preparam para atuar como cidaddos, os individuos conquistam
as transformacdes sociais necessarias e¢ desejadas (Caderno 1, 2014, PNEF-
Educacdo Fiscal no Contexto Social, p. 22).

Para a realizagdo do projeto, primeiramente os membros do GEF/DF foram até as
escolas para trabalharem com os professores a respeito dos temas em questdo, para que estes
pudessem transmitir os conteiidos para seus estudantes de maneira transversal, utilizando o
material pedagogico do grupo. Apds o trabalho com os professores, os membros do grupo

também desenvolveram atividades com os estudantes.



No sentido de possibilitar maior participagdo e integragdo dos estudantes, foram
realizadas palestras nas escolas, nas quais se tratou de temas relacionados a deveres e direitos
do cidaddo, segundo a Constituicdo Federal. Frisou-se que toda sociedade democratica se
organiza em torno da CF e abordaram-se os temas cidadania, dignidade da pessoa humana,
discriminagdo entre homens e mulheres, direitos e deveres das pessoas, € controle dos
recursos publicos, dos tributos. Abordou-se a importancia da fiscalizacdo, de se pedir a nota
fiscal, sensibilizando os estudantes sobre a importancia do pagamento dos tributos e a
cobranca de sua aplicagdo na satde, seguranca, educagdo, saneamento basico, assim como a
importancia da conservacdo do patrimonio. Nessas palestras foi utilizada linguagem clara e
simplificada (Figura 2), a fim de possibilitar o entendimento dos estudantes. Foram
distribuidas as revistas em quadrinhos Defenda seus direitos, a qual informa que o que ¢
publico € pago com o nosso dinheiro e nos pertence, e Sofinha e sua turma, que, por sua vez,
informa como o governo deve gastar o dinheiro pago pela sociedade. Apos as palestras, foram
solicitados trabalhos referentes as mesmas, os quais foram apresentados aos professores
(Figuras 3 e 4).

Também foi abordado o tema da infraestrutura, ocasido em que se apresentou a
importancia dos servigos basicos e de transporte para os deslocamentos nas cidades e a forma
como uma cidade se desenvolve quando se t&ém rodovias e aeroportos, os impactos positivos e
negativos do transito, visando melhorar os deslocamentos nas cidades e obter melhor
qualidade de vida. Mostrou-se que muitos governantes nao aplicam adequadamente os
impostos arrecadados para fornecer as condigdes basicas para a sociedade, além de ndo
agirem como provedores de valores que promovem o exercicio da cidadania.

Tais temas devem ser trabalhados permanentemente, para que se alcance uma
educacdo voltada para mudangas de habitos e atitudes, langando as sementes para uma

sociedade mais justa. Dentro desse contexto, Maturana explica que

(...) o educar se constitui no processo no qual a crianca ou o adulto convive
com o outro e, a0 conviver com o outro, se transforma espontaneamente, de
maneira que seu modo de viver se faz progressivamente mais congruente
com o outro no espago da convivéncia. O educar ocorre, portanto, todo o
tempo; de maneira reciproca, como uma transformagdo estrutural
contingente a uma histéria no conviver, o que resulta que as pessoas
aprendem a viver de maneira que se configuram segundo o conviver da
comunidade de onde vivem (MATURANA, 1998, p. 26).

Dentre as atividades propostas pelo projeto, as criancas assistiram a peca
encenada pela Companhia Mapati de Teatro, que procura transpor, de forma lidica, por meio

da dramatizacdo e¢ da musica (Figura 5), a importancia de se contribuir com o



desenvolvimento do Estado ao recolher corretamente os tributos e pedir a nota fiscal. Fizeram
também um trajeto turistico pela Praga dos Trés Poderes (Figuras 1 e 6), conhecendo e
aprendendo um pouco a respeito dos seus monumentos, visitando alguns pontos turisticos da
cidade de Brasilia, onde desfrutaram em sua propria cidade de vivéncias diferentes do seu

cotidiano.

Figura 1 — Alunos do CAIC Santa Maria em visitacio ao Congresso Nacional
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Fonte: GDF, Anais do Portas Abertas a Cidadania, 2013, p. 23.

Neste contexto, Moesch comenta que sair do seu lugar habitual possibilita um
imaginario de cores, sabores, desejos, conhecendo o novo na sua propria cidade e
aproveitando esses momentos de lazer que proporcionam aprendizagem. Esses momentos
vivenciados foram oportunidades tnicas para muitos estudantes das escolas publicas, que
moram nas cidades vizinhas a Brasilia, patrimonio da humanidade, mas que nunca tinham tido
oportunidade de conhecer de perto esses locais, que, de certa forma, fazem parte de seu
mundo, pois, de acordo com Milton Santos, “cada lugar ¢, a sua maneira, o mundo” (2006, p.
213). A importancia desse trabalho se verifica pela troca de experiéncia entre os estudantes ¢
de conhecimentos que esses meninos € meninas levam para o seu lar e repassam para as
pessoas de suas comunidades.

Desse modo, o projeto Portas Abertas a Cidadania é inovador, pois se utiliza do
turismo, da arte e do lazer para estimular e fortalecer o pensamento ¢ levar a reflexdes sobre
temas como fiscalizacdo, preservacdo de patrimoénio, a fim de construir novas relagdes e

consciéncias.



Para o deslocamento dos estudantes até os pontos de realizacdo das atividades,
foram enviados para as escolas dnibus para buscarem as criangas com 1 monitor ¢ 1 membro
do Grupo de Educacdo Fiscal e 1 guia turistico em cada Onibus. As criangas participantes
receberam cada uma, uma camiseta ¢ uma bolsa plastica contendo estojo, garrafinha de 4gua,
régua, canetas, bottons, revistinhas e jogos do programa de Educacdo Fiscal. Também foram

servidos lanches para todos os participantes.

Figura 2 - Estudantes assistindo a apresentaciio do Programa Portas Abertas a Cidadania

Fonte: http://docslide.com.br/documents/programa-educacao-fiscal.html. Acesso em: 08 set. 2016.

Figura 3 - Apresentacdes de estudantes das Escolas Publicas do DF de trabalhos sobre Educacio Fiscal
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Fote: http://docslide.com.br/documents/programa-educaao-ﬁscal.html. Acesso em: 08 s. 2016.




Figura 4 - Apresentacdes de estudantes (Teatro de fantoches) das Escolas Publicas do DF

Fonte: http://docslide.com.br/documents/programa-educacao-fiscal.html. Acesso em: 08 set. 2016.

Figura 5 - Atividade lidica (Apresentacio teatral com palhacos) sobre Educacio Fiscal
!_ : e —

Fonte: http://docslide.com.br/documents/programa-educacao-fiscal.html. Acesso em: 08 set. 2016.




Figura 6 - Alunos das Escolas do DF em visita aos monumentos de Brasilia
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Fonte: GDF, Anais do Portas Abertas a iddm:a, 2(013, p-

Os custos operacionais para a realizacdo desse projeto ficaram sob a
responsabilidade da Secretaria de Estado da Fazenda do Distrito Federal, no ambito do Fundo
de Administracdo e Reapareclhamento da Administragdo Fazendaria — FUNDAF, e seguem

adiante.



Controle de Ordem de Servico 2013

Quant. | O.S | Contrato Discriminac¢io/Escola Data Fl?soct:l Valor

1 2 49/2013 | CEF- Myriam Ervilha 13/09/2013 | 0100 R$ 7.725,00
2 2 49/2013 | CEF- Myriam Ervilha 13/09/2013 | 0101 R$ 900,00
3 4 149/2013 20/09/2013 | 0087 R§ 7.725,00
4 4 149/2013 20/09/2013 | 0088 R$ 3.418,00
5 5 149/2013 | Centro Cultural Taguaparque 02/10/2013 {0119 R$ 7.725,00
6 6 149/2013 11/10/2013 | 0125 R$ 9.056,00
7 6 149/2013 11/10/2013 [ 0126 R§ 7.725,00
8 7 149/2013 | Aquisicdo de 5.000 camisetas 14/10/2013  [0103 R$ 83.600,00
9 8 149/2013 | CAIC Helena Reis de Samambaia 04/10/2013 0129 R$ 7.725,00
10 9 149/2013 |[CEF 01 Guara 27/09/2013 | 0121 R$ 7.725,00
11 10 [49/2013 |Escola Classe 108 de samambaia 18/10/2013 0131 R$ 7.725,00
12 10 [49/2013 |Escola Classe 108 de Samambaia 18/10/2013 0132 R$ 4.000,00
13 11 149/2013 | Centro Olimpico Sol Nascente 25/10/2013 [ 0123 R$ 7.725,00
14 11 149/2013 | Centro Olimpico Sol Nascente 25/10/2013 (0124 R$ 5.098,00

Parque da Cidade /Semana do
15 12 [49/2013 | servidor 31/102013 0118 R$ 8.400,00
16 13 149/2013 |[CEF 02 05/11/2013 {0133 R$ 7.725,00
11/09 a

17 23 |12/2013 | IX Encontro de Inteligéncia Fiscal 13/09/2013 | 2004 R$ 4.764,00
18 24 [12/2013 30/08/2013 | 2007 R$ 4.004,30
19 24 [12/2013 30/08/2013 | 2008 R$ 1.584,00
20 25 [12/2013 13/092013 [ 2009 R$ 4.004,30
21 25 [12/2013 13/09/2013 | 2010 RS 1.584,00
22 26 [12/2013 20/09/2013 | 2011 R$ 10.670,00
23 27 [12/2013 | Centro Cultural Taguaparque 02/102013 (2013 R§ 13.496,20
24 28 [12/2013 | Reunido Técnica 201/8/9(320313 2012 R$ 2.325,00
25 29 [12/2013 | CEF 01 Guara 27/09/2013 | 2014 R$ 4.004,30
26 29 [12/2013 | CEF 01 Guara 27/09/2013 | 2015 RS 1.584,00
27 30 |12/2013 | CAIC Helena Reis de Samambaia 04/10/2013 | 2016 R$ 4.004,30
28 30 |12/2013 |CAIC Helena Reis de Samambaia 04/10/2013 2017 R$ 1.584,00
Total R$ 237.605,40




As escolas atendidas no ano de 2013 foram 25, relacionadas no quadro abaixo. As

entrevistas foram realizadas nas escolas selecionadas, dentre estas apresentadas.

Coordenacio Regional de Ensino

Escola atendida

Brazlandia

Nao participou

Ceilandia

CEF 14 de Ceilandia

CEF 24 de Ceilandia

CEF 27 de Ceilandia

CEF 28 de Ceilandia

CEF 32 de Ceilandia

Escola Classe 1 de Ceilandia

Escola Classe 38 de Ceilandia

Escola Classe 65 de Ceilandia

Escola Classe 66 de Ceilandia

Gama

Nao participou

Guara

CEF 1 do Guara

CEF 2 da Estrutural

Nucleo Bandeirante

Escola Classe 2 da Candangolandia

Escola Classe 4 do Nucleo Bandeirante

Paranoa

Escola Classe 4 do Paranoa

Planaltina

Nao participou

Plano Piloto Cruzeiro

Nao participou

Recanto das Emas

Escola Classe 404 do Recanto das Emas

Escola Classe 510 do Recanto

Samambaia

CAIC Helena Reis

CEF 427 de Samambaia

CEF Myriam Ervilha

Escola Classe 108 de Samambaia

Escola Classe 831 de Samambaia

Santa Maria

CAIC Santa Maria

Séo Sebastido

Escola Classe Ceramica da Béngao

Sobradinho

Nao participou

Taguatinga

Escola Classe 1 Vicente Pires

Escola Classe 2 Vicente Pires

Ao fim do projeto Portas Abertas a Cidadania foi solicitado de cada escola
participante um trabalho dos alunos bem como a avaliacdo das escolas sobre o trabalho
realizado pelo Projeto. Como a pesquisadora foi participante, lembramos que as avaliagdes
foram positivas, mas infelizmente esse material foi extraviado, devido a mudanga de local de

trabalho, o que impossibilitou sua analise.



PROGRAMA NACIONAL DE EDUCACAO FISCAL: HISTORICO

O Programa Nacional de Educagdo Fiscal surgiu em 1996, quando o Conselho
Nacional de Politica Fazendaria (CONFAZ), reunido em Fortaleza, registrou a importancia de
um programa de consci€ncia tributdria para despertar a pratica da cidadania. Assim, em
setembro de 1996, a implantacdo de um programa nacional permanente de conscientiza¢ao
tributaria comegou a fazer parte do Convénio de Cooperagdo Técnica entre Unido, Estados e
Distrito Federal. Em julho de 1999, tendo em vista a abrangéncia do programa, que nao se
restringe apenas aos tributos, mas que aborda também as questdes de alocagdo dos recursos
publicos arrecadados e da sua gestdo, o CONFAZ, reunido na Paraiba, aprovou a alteracao de
sua denominagdo, que passou a ser Programa Nacional de Educagdo Fiscal (PNEF). Diante
disso, em 31 de dezembro de 2002, foi publicada a Portaria Interministerial n® 413/2002, que
definiu as competéncias dos 6rgaos responsaveis pela implementagdo do Programa Nacional
de Educagdo Fiscal, que s3o: o Ministério da Fazenda, a Secretaria da Receita Federal do
Brasil, a Secretaria do Tesouro Nacional e a Procuradoria Geral da Fazenda Nacional, o
Ministério da Educagdo: a Secretaria de Educagdo Bésica, o Ministério do Planejamento,
Orgamento ¢ Gestdo, a Secretaria de Orgamento Federal, a Controladoria Geral da Unido:
Diretoria de Combate a Corrupcao e no ambito estadual e municipal os Grupos de Educagao
Fiscal (GEFE e GEFM). Em mar¢o de 2009, foi publicada a Portaria n. 41, que criou as
comissdes tematicas: Planejamento Estratégico, Referencial Teodrico e Metodologico,
Sensibilizagdo ¢ Marketing, Avaliagdo e Implantacdo nas Escolas e Ensino a Distancia. Seu
objetivo foi criar as condi¢des para o desenvolvimento das agdes previstas no Planejamento
Estratégico 2004-2007.

Como diretrizes estratégicas, o planejamento contou com a participa¢ao de todos
os niveis de governo, prevendo execucdo descentralizada, mensurada, monitorada e alinhada
como o Plano Nacional. O planejamento contemplou, sempre que possivel, a participagdo da
sociedade; o material didatico e de divulgagdo foram produzidos e socializados segundo
orientacdes do Programa. As agdes se pautaram pela transparéncia e interacdo com a
sociedade; o funcionamento das acdes ocorrera por intermédio de recursos or¢camentarios
publicos, recomendando-se a busca de fontes alternativas, em a¢des permanentes e pautadas
em politicas de Estado, ndo devendo ter carater politico-partidario, evitando a veiculagdo de
marcas de governos. Os contetidos de educacdo fiscal deveriam ser inseridos na praxis

escolar, dando-se énfase aos profissionais das instituicdes gestoras do programa. As agdes



contemplariam todos os publicos, enfoques e abordagens educacionais, dentro dos limites de
atuagdo do Programa, enfatizando a comunica¢cdo mobilizadora, visando ao estabelecimento
de vinculos de corresponsabilidade. A institucionalizagdo do Programa seria expressa por
acoes permanentes dos Orgdos gestores, pautadas pelo aproveitamento da sinergia entre os
seus atores; e as campanhas de premiagao teriam carater educativo (BRASIL, 2014e).

Cabe aqui lembrar que desde meados de 1990, todas as administragdes tributarias
da América Latina executam acdes relacionadas a educagdo fiscal, com acdo em paises como
Argentina, Brasil, Peru, Guatemala, Chile, México, Republica Dominicana e, mais
recentemente, Honduras, El Salvador e Uruguai.

Os valores do Programa Nacional de Educacdao Fiscal s3o: Cidadania.
Comprometimento, Efetividade, Etica, Justiga, Solidariedade, e Transparéncia.

O Programa esclarece a fungdo socioecondmica dos tributos, essencial a
realiza¢ao dos objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil, contribuindo para o
aumento da percepcao do cidaddo sobre a gestdo fiscal e a cidadania. A pretensao ¢ fazer com
que a Educagdo Fiscal, o Or¢amento Publico e o Controle Social se consolidem como
instrumentos de incentivo a participagdo social na constru¢do de um sistema tributdrio mais
justo e na conversao dos impostos em obras e servi¢os de qualidade, sob o olhar vigilante dos
cidaddos.

Neste sentido, a Educagao Fiscal visa a construgdo de uma consciéncia voltada ao
exercicio da cidadania, objetivando e propiciando a participagdo do cidaddo no
funcionamento e aperfeicoamento dos instrumentos de controle social e fiscal do Estado.
Outros temas importantes para a Educacdo Fiscal sdo: o tributo e sua fun¢do social como
instrumento que pode e deve ser utilizado para promover as mudangas e reduzir as
desigualdades sociais; a qualidade da gestdo dos gastos publicos; o orcamento publico; o
combate a sonega¢do, ao contrabando, ao descaminho, ¢ a pirataria; a participacdo e o
controle social, entre outros (BRASIL, 2014e).

Faz-se importante informar que todos os Estados e o Distrito Federal sao
signatarios do Programa Nacional de Educacdo Fiscal. E atualmente a coordenadora do
programa ¢ Fabiana Feij6 de Oliveira Baptistucci, ¢ quem o coordena é a Escola de
Administragdo Fazendéria (ESAF), Secretaria Executiva do Grupo de Trabalho de Educacdo

Fiscal (GEF), e Geréncia do Programa Nacional de Educagao Fiscal.



CAPITULO 1 REFERENCIAS TEORICAS

Neste capitulo sdo apresentados, analisados e discutidos conceitos que estdo na
base da pesquisa bibliografica e teorica para a constru¢do desta dissertagdo. Assim,
abordamos ideias sobre o turismo, turista cidaddo, turismo cultural, lazer, a relagdo entre
educagdo e preservac¢do do patrimonio, entre género e inclusdo social, a trilogia género,
educacgdo e cidadania, a agdo das politicas publicas na educagdo e no turismo e cidadania.
Discute-se a importancia desses elementos na educacdo e enfatiza-se que projetos como o
Portas Abertas a Cidadania podem constituir estruturas didaticas voltadas a construcao da

cidadania e a aprendizagem.

1.1 CONCEITOS DE TURISMO

Turismo ¢ um fendmeno socioecondmico relativamente novo € possui
caracteristicas multidisciplinares, por isso hd uma dificuldade para se formularem conceitos
que definam o que ¢, de fato, o fendmeno turistico. Entretanto, desde meados do século XX,
sdo elaboradas acepcdes a respeito de turismo, cada uma delas destacando diferentes aspectos
deste fenomeno ou, ainda, os mesmos aspectos, porém utilizando bases tedricas distintas.

O nascimento e o desenvolvimento do turismo estdo diretamente relacionados ao
capitalismo. A partir de 1960 explodiu, como atividade de lazer, para milhdes de pessoas e
como fonte de lucros e investimentos com lugar garantido no mundo financeiro internacional.
Conforme Moesch (2004), o primeiro registro da palavra turismo aparece em 1800 no
dicionario de inglés Oxford, em 1950, segundo o qual, “turismo ¢ a teoria e pratica de viajar,
deslocar-se por lazer. Uso, depreciagdo” (MOESCH, 2004, p. 17).

Molina e Rodriguez (2001) criticam as defini¢des de furismo que enfatizam o
aspecto econdmico, pelo fato de subestimarem os aspectos culturais, ambientais, sociais,
ideoldgicos, e psicologicos desse fendmeno. Devido a isso, discorrem que as conceituacdes de
ordem cultural sdo as mais abrangentes e completas. Justificam essa ideia com a seguinte

afirmagao:



o turismo atual deve ser considerado basicamente como produto da cultura,
no sentido amplo deste termo. Por isso, as explicagdes de carater econdmico
que s3o utilizadas para compreender a transcendéncia do turismo sao,
evidentemente, insuficientes, ainda que significativas, porque nao
contemplam e tampouco consideram a diversidade de dimensdes do
fenomeno (MOLINA; RODRIGUEZ, 2001, p. 9).

Quando se menciona aqui o conceito de cultura, faz-se referéncia ao “conjunto de
ideias, técnicas de fazer objetos e utensilios, habitos, valores e atitudes de distintos grupos
sociais” (AVILA, 2009, p. 17). Isso significa “compreender que a cultura abarca todos os
aspectos da vida social, ¢ construida historicamente e envolve pensamentos, sentimentos e
acoes dos grupos sociais” (SANTOS, 1994; VALLE; QUEIROZ, 1988). Assim entendida, a
cultura é a forma pela qual as comunidades e as localidades se distinguem umas das outras.
Deste modo, a cultura expressa a singularidade de uma raca e de um povo, forma suas
identidades e ¢ elemento de atratividade no turismo. Por sua vez, “o patrimdnio cultural diz
respeito ao elemento de distingdo entre os grupos sociais, por lhes proporcionar identidade
propria. Esse patrimonio constitui a riqueza cultural herdada e que passa de geracdo em
geragdao” (CHOAY, 2006; RODRIGUES, 2001).

O turismo surgiu justamente com o desenvolvimento da industria ¢ do comércio.
A Revolucdo Industrial, no século XIX, foi um marco, pois as suas atividades contribuiram
para o fortalecimento da economia mundial. Desta forma, podemos afirmar, segundo Moesch
(2004, p. 14), que “o turismo nasceu e se desenvolveu com o capitalismo”.

Para Gastal e Moesch (2007, p. 27), outros pontos sdo relevantes em relagdo ao
turismo. Como exemplo, as politicas piblicas mescladas com o turismo poderiam se converter
em lugares para a troca de ideias, de opinides, e assim a cidade poderia ser tratada nao so
“(...) como um espaco fisico, mas como um espago onde circulam pessoas, ideias e saberes”.

O turismo ¢ tido também como o setor que mais cresce, desenvolve e gera
riquezas no planeta. Ele combina, de modo complexo, inter-relacionamentos entre producado e
servigos. E classificado no setor terciario ou de servicos. Muito mais que uma industria de

servigos, o fendmeno turistico ¢



um campo de praticas historico-sociais que pressupde o deslocamento dos
sujeitos em tempos e espagos diferentes daqueles dos seus cotidianos. E um
deslocamento coberto de subjetividade, que possibilita afastamentos
concretos e simbolicos do seu cotidiano, implicando, portanto, novas
praticas e novos comportamentos diante da busca do prazer (GASTAL;
MOESCH, 2000, p. 11).

Neste sentido, ele poderd propiciar a transformagdo das condigdes de vida da
sociedade em sua totalidade, e ndo somente de alguns membros, como, por exemplo, os
detentores dos meios de producdo. Pela possibilidade de integrar atores sociais, o turismo
promoveria a cidadania.

A medida que vdo se aprofundando os estudos na area de turismo, novas
conceituagdes mais complexas surgem. Para Fuster, o turismo ¢ “um vencimento do espaco
por pessoas que vao para um local no qual ndo tém residéncia fixa” (1974, p. 24). De La Torre
(1992, p. 19) afirma que o “turismo € um fendémeno social, que consiste no deslocamento
voluntario e temporario de individuo ou grupos de pessoas”. Ja& Moesch garante que “o
turismo constitui-se num fendmeno sociocultural de valor simbdlico aos sujeitos que o
praticam” (2000, p. 46).

Diante disso, faz-se importante harmonizar os locais receptores para que o turista
usufrua da cultura e das tradigdes dos locais visitados com respeito a comunidade que o
recebe e ao patrimdnio do local, no sentido de preservar para futuras geracdes. Por se tratar de

um fendmeno cultural,

o turismo mudou e evoluiu ao longo dos anos. Isto ndo ocorreu
aleatoriamente, sempre esteve intrinsecamente ligado com as caracteristicas
da sociedade e o contexto econdmico, social, politico, e cultural que o
envolvia. E compreensivel, portanto, que, diante da globalizagio, da
sociedade de consumo estabelecida, do avango tecnoldgico dos meios de
comunicagdo ¢ transporte, o turismo da modernidade também tenha
caracteristicas novas (OLIVEIRA, 2006, p. 21).

Em virtude de seu carater social e humano, em consondncia com a aprendizagem,
o turista pode mudar seus posicionamentos, valores e atitudes. Isso contribui para um turismo
sustentdvel, com o intuito de alcangar a exceléncia, a partir do repensar proposto
intrinsecamente pelos atores responsaveis pelas politicas publicas.

Assim sendo, o projeto Portas Abertas a Cidadania ofereceu aos estudantes a
oportunidade de visitarem alguns monumentos que se localizam na Esplanada dos

Ministérios,



localizada na area leste do eixo monumental, [...] constituida por 17 prédios
idénticos onde funcionam os ministérios. Dois outros ministérios funcionam
em prédios de arquitetura diferentes: Ministério das Relagdes Exteriores
(Palacio do Itamaraty) e Ministério da Justica (Palacio da Justica Raymundo
Faoro). Fazem parte, ainda da Esplanada, a Catedral Metropolitana, o
Complexo Cultural da Republica e o Teatro Nacional Claudio Santoro
(BRASIL, 2009b, p. 36).

Moesch, no livro 4 produgdo do saber turistico, relata que para uma grande parte
dos autores da area do turismo, este ¢ concebido como um produto, pois satisfaz necessidades
humanas (2000, p. 9). Contudo, face aos problemas socioecondmicos e ambientais globais, ¢
muito importante repensar sobre a eficiéncia de um novo modelo de desenvolvimento do
turismo que ndo tenha apenas o cunho economicista, utilizado por vérios anos e que ainda
prevalece em diversos destinos turisticos. Segundo uma nova percepgao de desenvolvimento,
que promove um modelo mais humanista, as necessidades e liberdades humanas ocupariam

lugar de destaque. Diante desta perspectiva, Vieira (2004a, p. 136) afirma que,

de fato, o turismo economicista esta ja a dar lugar ao turismo humanista, ao
turismo de rosto humano. Nesta transformagao, é o novo turista que marca o
novo turismo, impondo um novo modelo de desenvolvimento e rejeitando as
efémeras, timidas e infrutiferas tentativas de ressurrei¢do e modernizagdo do
jé gasto e irrecuperavel modelo tradicional. Consequentemente, este modelo,
onde o tipo de desenvolvimento turistico mediocre e ao estilo “mais do
mesmo”’imperava € que prevaleceu imutavel durante décadas em certos
destinos turisticos e que, ainda hoje, alguns pensam que se iré eternizar, deve
ser, pura e simplesmente, abandonado e substituido (VIEIRA, 2004a, p.
136).

Em rela¢do as consideracdes do autor supracitado, percebe-se a importancia de
adotar medidas de gestdo no turismo em que as atividades turisticas sejam fortalecidas, de
maneira que promovam ndo apenas crescimento econdmico, mas o desenvolvimento
econdmico, sociocultural e ambiental. Tais medidas devem prever a promog¢ao de melhores
niveis de bem-estar social, a redugdo das desigualdades sociais, ampliando o acesso social dos
bens e servicos de que as pessoas necessitam. Nesse sentido, Ansarah (2002, p. 23) afirma que
“a educacdo em turismo deve estar direcionada para uma reflexdo multidisciplinar e para o
trabalho em equipe, contemplando contextos multiculturais em que a criatividade combine o
saber tradicional ou local e o conhecimento aplicado da ciéncia avancada e da tecnologia”.

Diante dos problemas socioambientais que afetam a qualidade de vida e bem-estar
social, ¢ importante que se eduque o turista, o que acarretard reducdo dos impactos negativos

causados por essa atividade. Assim, é importante a harmonia entre os aspectos econdmicos,



fisicos, culturais, e ambientais, preservando o local, e atentando para o cuidado com os

interesses da comunidade receptora e do poder publico. Desse modo,

conceder ao turismo uma face mais humana ¢é despertar e explorar
plenamente o enorme potencial que permanece adormecido em cada
individuo. Essa tarefa, extremamente util, mas ao mesmo tempo dificil de
colocar em pratica, ¢ da alcada de uma animac¢do bem compreendida, isto &,
definida como uma educagao para viagem (KRIPPENDORF, 2000, p. 177).

Diante disso, por meio da educacdo pela viagem, percebe-se que esse autor
acredita que o turista estabelecerd relagdes com os habitantes da localidade receptora e
desfrutara do lazer e daquilo que os mesmos tém para oferecer com maior responsabilidade e

¢tica na relagdo homem-natureza.

1.2 TURISTA CIDADAO

O individuo pode usufruir do lazer em seu proprio territério, desfrutando os
beneficios desse. Nessa diregdo, Gastal e Moesch (2007) afirmam que “o fendmeno turistico ¢
um espago de praticas sociais que sugerem ao morador o contato com o imagindrio em sua
propria cidade ao visitar outros bairros podendo possibilitar o distanciamento de sua rotina,
aproximando-se de novas atitudes na busca do lazer”.

De acordo com essas mesmas autoras, observar o fendmeno turistico como pratica
que envolve o deslocamento de pessoas em espagos e momentos diversos, mesmo em sua
cidade, possibilita o afastamento do cotidiano. Permite ao sujeito um “estranhamento”em
relagdo a experiéncia vivenciada e traz aprendizagem.

Segundo Moesch (2000),

0 sujeito turistico consome o turismo, por meio de um processo tribal, de
comunhio, de re-ligagdo, de testemunho, em um espago e tempo tanto real
como virtual, desde que possivel de convivéncia, de presenteismo. O valor
simbolico perpassado pela comunicacdo tactil deste fendmeno reproduz-se
ideologicamente, quando os turistas comungam de sentimentos reproduzidos
pela diversdo, e quando héa a possibilidade de materializacdo do imaginario,
por vezes individual em societal (MOESCH, 2000, p. 134).

3

Por sua vez, Gastal v€ no turismo “um deslocamento coberto de subjetividade,
que possibilita afastamentos concretos e simbdlicos do cotidiano, implicando, portanto novas

praticas e novos comportamentos diante da busca do prazer” (2007, p. 11).



Esse territorio pode ser o territorio da multiplicidade (GASTAL; MOESCH,
2000), permitindo ao individuo ser turista mesmo sem abandonar seu territorio, pois, nas
cidades, mesmo os bairros “se colocam como espagos de identidade e identificagdo para viver
outros cenarios” (2007, p. 37). Dessa forma, ndo ¢ necessario sair dos limites urbanos de seu
territorio para praticar esse fendmeno que ¢ o turismo. Nesse cenario, a historia dos espacos
culturais e sociais da comunidade em que a escola estd inserida abriga lideres, acolhe a
populagdo, serve como pontos de referéncia folclorica, possui identidade historica e cultural

(BRASIL, 2014e). Por isso ¢ que Pedro Demo (2009, p. 17) afirma que

a “politicidade” da educacgdo significa sua potencialidade de promover a
habilidade de intervenc¢do no destino das pessoas e sociedades, a medida que
se forjam sujeitos capazes de historia propria. Esta habilidade ¢ secundada
principalmente pela capacidade de aprender e conhecer, através da qual a
vida, pelo menos em parte, “pode ser feita”.

Quando o morador se apropria da sua cidade, sentindo-se parte integrante dela,
fica mais facil desenvolver sua cidadania, que, neste caso, entendemos como algo construido
coletivamente. E o direito a vida, a liberdade, ao atendimento das necessidades basicas, e ao
usufruto da cidade, utilizando-se de todas as possibilidades oferecidas pelo Estado.

Esse sentido de desenvolvimento da cidadania ¢ o que se buscou com a
implantacdo do Projeto Portas Abertas a Cidadania. Ele proporcionou aos estudantes,
professores € membros da comunidade a possibilidade — por meio do turismo, do lazer e da
Educacdo Patrimonial — de uma formag¢do complementar que libera o redirecionamento do
olhar dos estudantes no sentido de fazé-los compreender a importancia de praticas cidadas,
como, por exemplo, a preservacdo patrimonial. Isso se justifica por serem ‘“esses bens
culturais que refletem quem somos e onde vivemos e por isso devem ser preservados para as
geracdes futuras” (BRASIL, 2009a, p. 34).

Essa a¢do o incentivou a valorizar a sua cultura, os simbolos e seus significados
relacionados a esse patrimonio e, ainda, a descoberta de sua cidade como um local de
apropriacdo, de trabalho, de lazer, gerando o entretenimento. Neste aspecto, Gastal (2005) faz

uma breve conceituacdo de Turismo:



[...] no contexto deste livro, falar em turismo significara fazer referéncia
aquelas pessoas que saem das suas rotinas espaciais e temporais por um
periodo de tempo determinado: o cidaddo que sai em férias, os netos que
visitam os avds, 0 executivo que viaja a negdcios, mas ndo regularmente,
para o mesmo destino. Ou seja, mesmo aquelas pessoas que, morando numa
grande cidade, num determinado bairro, aproveitam o fim de semana para
buscar outros espacos nessa mesma cidade — um parque, uma praia, um
grande evento acontecendo num centro de convengdes, uma festa de devogao
religiosa... —, essas também serdo consideradas turistas (GASTAL, 2005, p.
12).
Diante deste conceito, a autora ainda mostra a relagdo entre um deslocamento para
ua ci u u i i u idéncia, \%
fora da sua cidade e um deslocamento para outro bairro distante da sua residéncia, observando
que, em ambos, ocorre o estranhamento. “Diria que, em comum aos dois, hd o estranhamento,
o prazer e uma certa ansiedade diante do desconhecido e do novo” (GASTAL, 2005, p. 12).

Esse estranhamento, caracteristico do turismo, significa que o turista

em seus deslocamentos, ao se defrontar com o novo € com o inesperado,
vivenciaria processos de mobilizagdo subjetiva que o levariam a parar ¢ a
re-olhar, a repensar, a reavaliar, a ressignificar ndo sé a situacdo, o ambiente,
as praticas vivenciadas naquele momento e¢ naquele lugar, mas muitas das
suas experiéncias passadas (GASTAL, 2007, p. 11).

O estranhamento ¢, assim, ver o novo na cidade em que se vive, no sentido de
admira¢do, de espanto diante de algo que ndo se conhece ou que ndo se espera, ¢ o ndo saber
que isso existia ali. Neste sentido, o turismo pode ser vivido pelo morador, em sua propria
cidade, desde que se busquem outros locais, e que traga o estranhamento, o que se percebe
que aconteceu durante o projeto Portas Abertas a Cidadania. Nele, muitas criangas que
moram no Entorno do Distrito Federal nunca tinham vindo a cidade de Brasilia, e, ao
perceberem os monumentos que conheciam apenas através da televisdo, desfrutaram dos
locais turisticos do Patrimonio Cultural da Humanidade que ¢ Brasilia.

Esses estudantes conheceram os monumentos e questionaram a respeito dos temas
trabalhados. Neste sentido, os alunos participantes do projeto Portas Abertas a Cidadania
foram os turistas cidaddos que admiraram e viveram o turismo na sua propria cidade,
desfrutando da beleza e da riqueza dos monumentos observando a importancia do cuidado
com os bens materiais alheios e de se preservar para o proximo.

Eles visitaram o Memorial JK, cuja fungdo ¢ “divulgar a historia da transferéncia
da capital”, sendo que “foi construido em homenagem ao fundador de Brasilia. O Memorial é
constituido pelo Museu e pelo Mausoléu onde estdo os restos mortais de Juscelino Kubitschek

de Oliveira” (BRASIL, 2009b, p. 19).



Figura 7 - Memorial Juscelino Kubitschek

Fonte: BRASIL, Turismo civico em Brasilia: material basico para estudantes do Ensino Médio. 2009b.

Também foram ao Museu Histérico de Brasilia, o qual foi “inaugurado em 21 de
abril de 1960 como monumento comemorativo da instalagdo do Governo Federal em
Brasilia”. Esse projeto de Oscar Niemeyer “tem em suas paredes de marmore branco 16
painéis que contam a histéria do processo de interiorizagdo da capital do Brasil” (BRASIL,

2009b, p. 19).

Figura 8 - Museu Historico de Brasilia
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Fonte: BRASIL, Turismo civico em Brasilia: material basico para estudantes do Ensino M

édio. 2009h.

Passaram pelo Paldcio do Planalto, sede do Poder Executivo Federal. Nesse

prédio também estdo a Casa Civil, a Secretaria Geral e o Gabinete de Seguranca Institucional



da Presidéncia. A eles foi explicado que “o exercicio das fun¢des do Poder Executivo ¢ feito
por administragdo direta, que compreende a estrutura administrativa da Presidéncia da
Reptblica e dos Ministérios e a indireta, que ¢ o conjunto de organizagdes como autarquias,

fundagdes, empresas publicas e sociedades de economia mista” (BRASIL, 2009b, p. 43).

Figura 9 - Palacio do Planalto

= ———————a

e: BRASIL, Turismo civico em Brasilia: material basico para estudantes do Ensino Médio. 2009b.
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Conheceram o Palacio do Congresso Nacional, que abriga a sede do Poder
Legislativo — composto pela Camara dos Deputados e pelo Senado Federal. Puderam saber
que “o Poder Legislativo tem a fungdo principal de fazer as leis, cujo processo compreende a
elaboragdo, discussdo, redacdo, alteracdo e consolidagdo” e que “atualmente, o Congresso ¢

composto por 513 deputados e 81 senadores” (BRASIL, 20090, p. 44).

Figura 10 - Palacio do Congresso Nacional

Fonte: BRASIL, Turismo civico em Brasilia: material basico para estudantes do Ensino Médio. 2009b.



Na visita ao Complexo Cultural da Republica Jodo Herculino, construcao
inaugurada em dezembro de 2006, conheceram o espaco em que estdo situados o Museu
Nacional Honestino Guimaraes e a Biblioteca Nacional Leonel de Moura Brizola. Essa. O
espago do Museu Nacional Honestino Guimaraes ¢ “composto de ambientes para mostras e
exposi¢oes e oficinas de restauragdo de obras, laboratdrios e dois auditorios. Possui sistema de
climatizag¢do além de passarelas e espelhos d"agua na area externa”. Em relacdo ao acervo, “o
Museu Nacional recebe exposicdes itinerantes de artistas renomados e temas importantes para

a sociedade” (BRASIL, 2009b, p. 50).

Figura 11 - Complexo Cultural da Republica Joio Herculino

Fonte: BRASIL, Turismo civico em Brasﬂfa: material basico para estudantes do Ensino Médio. 2009b

Inclusive o Projeto Portas Abertas a Cidadania utilizou um dos auditorios do
Museu da Republica no dia 11 de outubro de 2013, levando cerca de 500 estudantes das
escolas Ceramica da Bengdo, Escola Classe 2 da Candangolandia, Escola Classe 4 do Nucleo
Bandeirante, CAIC Santa Maria e CAIC Helena Reis para realizar ali algumas atividades do
Projeto. Foram apresentados a peca teatral e o coral musical e disponibilizados brinquedos,
em comemorag¢do ao dia da crianga, conforme consta nos Anais do Portas Abertas a
Cidadania: “com a ajuda de um ambiente descontraido e decorado especialmente para a data,
a garotada foi homenageada e ainda pdde aprender algumas ligdes, como a importancia da
nota fiscal na aquisicdo de produtos e servicos” (GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL,
2013, p. 74).

Esse turismo cidaddo articula-se com o turismo cultural, que é um segmento da
atividade turistica, apoiado e estimulado pelo Instituto Historico do Patrimdnio Artistico
Nacional (IPHAN), de acordo com a Lei n° 6.513/77, que, em 1990, efetivou o tombamento

da cidade de Brasilia.



1.3 TURISMO CULTURAL

Conforme McKercher e Du Cros, o turismo cultural pode ser definido como o
consumo turistico de atracdes previamente classificadas como culturais. Tais atragdes
culturais, de uma cidade, regido ou pais, fazem parte de seu patrimonio cultural, e
compreendem

bens tangiveis, como ambientes naturais e culturais, incluindo paisagens, locais
historicos, sitios ¢ ambientes construidos, assim como bens intangiveis como
colegdes, praticas culturais passadas e atuais, conhecimento e experiéncias de vida.
Exemplos de patriménio tangivel incluem museus, prédios historicos, sitios
religiosos e talvez parques tematicos, se eles t€ém um foco patrimonial, enquanto o
patrimonio intangivel inclui cole¢des, performances e festivais. Elas ndo incluem, no

entanto, atragdes turisticas que ndo tém um foco cultural ou patrimonial claro e
reconhecivel (MCKERCHER; DU CROS, 2003, p. 48).

A relagdo entre turismo e cultura se iniciou nos primordios no chamado Grand
Tour, quando os aristocratas viajavam para contemplar a arte, a arquitetura, as ruinas, os
monumentos gregos ¢ romanos. O conceito de cultura é aqui tomado como o “conjunto de
simbolos, elaborados por um povo em determinado tempo e lugar, que tém o papel de
intermediar o contato do ser humano com o mundo. A capacidade de produzir cultura
diferencia o ser humano dos outros animais” (BRASIL, 2009a, p. 48). Desse modo, a cultura,
desde os tempos antigos até a atualidade, continua sendo um dos motivos para viajar.

Neste sentido, o turismo cultural, no caso exclusivo deste projeto, refere-se a 6tica
da inovacdo e da espontaneidade, um elo entre a teoria e a pratica, com a aplicacdo dos
conceitos trabalhados em sala de aula e da aprendizagem através do ludico. Utilizou-se o
turismo e o lazer de maneira diferenciada, como uma ferramenta auxiliar de aprendizagem
nos passeios realizados pelos estudantes. Essa nova maneira de ensinar envolveu os alunos
com o ambiente, facilitando e estimulando a aprendizagem, contribuindo para tornar esse
processo mais dindmico e interativo, como um diferencial na vida escolar do aluno.

Segundo Beni (1998, p. 74), “a versatilidade proporcionada pelo turismo
pedagdgico coloca muitas pessoas em contato, ampliando e enriquecendo as maneiras de agir,
de proceder e de pensar, estendendo o acervo cultural e enriquecendo o conhecimento”.

Para o MTur, cultura ¢ “a totalidade ou o conjunto da produgdo, de todo o fazer
humano de uma sociedade, suas formas de expressdao e modos de vida” (BRASIL, 2006).

O turismo cultural incentiva a conservagdo e a formac¢do de uma cultura
ambientalista, a preservacdo do patriménio, a valorizagcdo das identidades culturais locais,

contemplando o respeito a identidade cultural e & memoria das comunidades na atividade



turistica, fortalecendo sua cultura. Em relagdo a Brasilia, podemos considerar que a cidade é,
toda ela, “sede da cultura viva, cidade onde sdo tomadas as decisdes que interferem no dia a
dia de todos os brasileiros. Por isso, fica clara a importancia que devemos dar aos espagdes
permanentes para a livre manifestacdo cultural como fonte de vida inteligente, conhecimento
e lazer” (BRASIL, 2009, p. 49).

De acordo com o MTur,“o patrimonio cultural mais do que atrativo turistico, ¢
fator de identidade cultural e de memoria das comunidades, fonte que as remete a uma cultura
partilhada, a experiéncias vividas, a sua identidade cultural e, como tal, deve ter seu sentido
respeitado” (BRASIL, 2008). A implementacdo de politicas publicas de turismo tem
despertado o sentimento de orgulho nas comunidades em relacdo a sua identidade cultural,
antes deixadas de lado, mas que vém sendo resgatadas, e o patrimonio cuidado e preservado.

O MTur em parceria com o Ministério da Cultura e o IPHAN estabelecem que o
turismo cultural compreende “atividades turisticas relacionadas a vivéncia do conjunto de
elementos significativos do patrimonio historico e cultural e dos eventos culturais,
valorizando e promovendo os bens materiais e imateriais da cultura” (BRASIL, 2008).

Diante disso, os passeios realizados pelos estudantes aos monumentos de Brasilia
trouxeram um sentido de pertencimento, cuidado, valorizagdo. Ao mostrar um pouco da sua
histéria e a seu respeito e sobre seu carater civico em relagdo a Pétria, incentivaram a sua
conservagdo e a formacgao de uma cultura protetora através do conhecer de perto e o despertar
do sentimento de pertencimento, promovendo o bem-estar das populagdes envolvidas. O
incentivo do IPHAN para o turismo cultural justifica a inter-rela¢do com o patrimonio, sendo
este ultimo, objeto de interesse do primeiro.

Observa-se, desse modo, que a cultura esta ligada ao turismo através da arte, da
literatura, do artesanato, folclore, privilegiando a vivéncia da diversidade cultural. Assim ¢
que o Brasil pode ser considerado “herdeiro de todas as culturas, de todas as ragas, tem um
sabor todo proprio”, e essa frase, de Antdnio Carlos Jobim, escrita para o texto da capa do
disco no qual se gravou pela primeira vez a Sinfonia da Alvorada (1961), com musica de sua
autoria e letra de Vinicius de Moraes, “sintetiza de modo brilhante o Brasil, que pode ser
percebido nos monumentos, nas institui¢cdes, nas linhas e entrelinhas de Brasilia, na capital do

pais” (BRASIL, 2009b, p. 54).



1.4 LAZER

A ideia de lazer nasceu com a Revolucdo Industrial, quando surgiram as
migragdes do campo para a cidade, impondo novos ritmos a sociedade. Diante do novo
modelo de produgao revelado pela compra e venda de mao-de-obra, destacam-se duas classes:

a burguesia e o proletariado, sendo que

para os proletarios, o labor era algo cansativo e rotineiro, marcado por
longas jornadas de trabalho que lhes eram impostas e que inibiam suas
praticas de lazer — este, bastante almejado, para compensar a exaustdo
adquirida. Diante de tal realidade, os trabalhadores comegaram a reivindicar
a reducdo da carga horaria, embora os movimentos sindicais dai decorrentes
viessem a ser intensamente reprimidos pelo Estado (WERNECK, 2000).

Dando sequéncia a essas ideias, certas reivindicagcdes foram conquistadas, como
exemplo, maior tempo livre, criando o 6cio e o lazer. O lazer pode ser considerado uma
dimensao fundamental para a vida pelo fato de proporcionar prazer, descanso, entretenimento,
melhorando a qualidade de vida das pessoas, propiciando a elas mais vitalidade e satde. Pode
ser uma forma de integragdo entre deficientes e pessoas de maior vulnerabilidade social com
os demais membros da sociedade, incluindo-os socialmente.

De acordo com os tedricos do lazer, como Dumazedier (1979) e Marcelino (1987),
o turismo teria um contetdo ou interesse do lazer, isto €, o turismo seria uma forma de lazer.
Observa-se que a constru¢do do conhecimento turistico estd ainda em um processo inicial de
formagdo. O turismo movimenta a economia mundial, gerando emprego, melhoria da
qualidade de vida e renda para milhares de pessoas, possibilitando que usufruam do lazer em
seu tempo livre e se percebam no contexto social, como cidadaos, produtores de cultura e com
sentimento de pertencimento ao local onde vivem.

Como o lazer proporciona o descanso, o desenvolvimento e o divertimento,
percebe-se a dimensdo e as consequéncias geradas pela sua experiéncia, observando-se que,
na Pés-Modernidade, os espagos sdo criados e recriados para o consumo do lazer do turismo.

E importante observar que o lazer pode estar ligado ao campo profissional de uma
pessoa. Como exemplo, no caso do jogador de futebol, podemos considerar que o trabalho
dele esta aliado ao lazer de outras pessoas. E se considerarmos que ele proprio pode obter
prazer por meio de seu trabalho, ndo se pode dizer que o lazer é definido como algo
desvinculado do trabalho profissional do ser humano. Neste sentido, Nelson Carvalho

Marcelino, no seu livro Estudos do Lazer, uma introducdo, de 2000, divide o Lazer em seis



esferas essenciais: interesses artisticos, intelectuais, fisicos, manuais, turisticos e sociais. Na
vida em sociedade todos podem participar, eventualmente, de cada um desses setores.
Dumazedier (1974, p. 34), considerado o pai da sociologia empirica do lazer, diz a

esse respeito que existe

um conjunto de ocupagdes as quais o individuo pode entregar-se de livre
vontade, seja para repousar, seja para divertir-se, recrear-se, entreter-se ou,
ainda para desenvolver sua informacdo ou formacdo desinteressada, sua
participagao social voluntaria ou sua livre capacidade criadora apds livrar-se
ou desembaragar-se das obrigacdes profissionais, familiares e sociais. Além
deste conceito, o mesmo autor definiu as propriedades desse fendmeno
social.

Entre seus beneficios, o lazer proporciona ambientes sauddveis, aumenta a
capacidade de aprendizagem, desenvolve aptiddes e d4 mais oportunidade para uma vida
saudavel. Trata-se de um eficaz meio de complementar a educagdo, fazendo bem a satde,
trabalhando com a afetividade, e com suas percep¢des de mundo, diminuindo assim a
violéncia. Neste sentido, o ser humano busca relaxar para fugir da realidade, saindo da rotina,
das tensdes urbanas, como a violéncia, o sentimento de inseguranca, despertando o interesse
por uma melhor qualidade de vida, afastando-se do estresse e recarregando as energias.

Assim, a diminui¢do da violéncia estd intimamente relacionada com agdes
preventivas, de carater educacional, uma vez que a escola propicia atitudes de disciplina, de
cooperagdao, de respeito as normas. Isso contribui para a formagdo da personalidade,
constituindo um ambiente social que favorece a aquisicdo de valores pessoais e sociais,
atitudes e comportamentos, que acabam dando aos estudantes condi¢des para que possam
discernir o exercicio da cidadania da pratica da marginalidade, utilizando o lazer como forma
de contribuir para desenvolver atitudes e valores de cidadania e de convivéncia.

Almeida e Gutierrez (2004) afirmam que

o lazer também ¢ utilizado como instrumento de auxilio no vasto esquema
educacional, que visualiza a promoc¢do humana e o progresso social, o
carater educativo e pedagogico justifica a inser¢do do lazer nas politicas
publicas, ja que o jogo e o brincar, incontestavelmente, sdo agdes sociais que
propiciam o desenvolvimento pessoal e cognitivo. Deste modo, o lazer
insere-se na escola, nas atividades com jovens de riscos, nas penitenciarias,
nas casas para criangas de rua, nas atividades, nos jogos ¢ nas brincadeiras
que sdo uma importante ferramenta das politicas sociais (2004, p. 13).

Dai a importancia de se implantarem politicas publicas que propiciem

oportunidades de lazer utilizando a educagdo e gerando, assim, mudanga do estilo de vida das



pessoas, pois passam a perceber o mundo de outra forma, podendo mudar seus horizontes, as
suas aspiragoes, ¢ oferecendo a prevengao aos diversos tipos de violéncia.

Para que isso ocorra, ¢ preciso compreender o lazer com uma visdo critica, ndo
como um instrumento de dominagao e de alienagdo, mas como uma perspectiva modificadora
de valores e atitudes. Neste sentido, o lazer pode proporcionar oportunidades as pessoas que
vivem em areas de maior vulnerabilidade social, como ocorre com os estudantes atendidos
pelo projeto Portas Abertas a Cidadania. Esse projeto propiciou aos estudantes oportunidades
de lazer, visando a mudangas de valores e atitudes.

A escola pode funcionar como uma agéncia de promoc¢ao e difusdo da cultura e
até¢ mesmo de justica social, porque procura a integragao de todos, eliminando as diferengas.

De acordo com Aratjo,

igualdade de acesso a educacdo: no campo do trabalho em matéria de
ocupacdes ¢ salarios; no campo das leis: Leis civis (capacidade juridica
plena ¢ integral), leis criminais (enquadramento legal de qualquer
discriminagao ou tipo de violéncia contra as mulheres); igualdade politica (o
direito ao voto, por exemplo) (ARAUJO, 2010, p. 36).

O lazer em um passeio escolar possibilita caminhadas nas pragas, conhecendo
seus monumentos, ajudando o desenvolvimento da Educa¢do Patrimonial e contribuindo para
a formacao do turista cidadao.

Ao analisar os conceitos acima, pode-se perceber que para compreender o lazer, ¢
de fundamental importancia que este esteja situado em um contexto. Considerando as tramas
culturais que o perpassam, a partir de um contexto social, verifica-se a importancia de que
seja compreendido como uma dimensao da cultura. O lazer torna-se, assim, uma possibilidade
de expressdo, de significacdo e também de ressignificagdo de vivéncias, podendo entdo se
constituir em espaco para o questionamento das contradigdes existentes em nosso meio
sociocultural.

Sendo assim, podemos tomar o lazer como uma forma de entretenimento e
cultura, observando que através da diversdo, também se aprende. Neste contexto, podem ser
citados os exemplos do cinema, TV, que sdo assistidos no tempo de lazer, que pode ser

entendido como



cultura — compreendida em seu sentido mais amplo — vivenciada (praticada
ou fruido) no “tempo disponivel”. O importante, como trago definidor, ¢ o
carater “desinteressado” dessa vivéncia. Ndo se busca, pelo menos
fundamentalmente, outra recompensa além da satisfagdo provocada pela
situacdo. A “disponibilidade de tempo” significa possibilidade de opg¢ao pela

atividade pratica ou contemplativa (MARCELLINO, 1995, p. 31).
Atrelando a cultura ao lazer, para o citado autor, o sujeito podera ser tanto
consumidor quanto produtor daquela. Isso provoca uma ampliagdo do significado do termo
“lazer”, ndo se limitando a conjuntos de ocupagdes, como adotado por Dumazedier (1979),
uma vez que o termo “ocupacdo” estd estreitamente ligado a afazeres, trabalho, oficio;
enquanto o lazer engloba justamente o oposto. Seria mais adequado falar em experi€ncias ou

vivéncias, ou elemento propiciador de descanso, desenvolvimento e divertimento.

Nesta perspectiva, Bramante (1998) entende que

o lazer se traduz por uma dimensao privilegiada da expressdo humana dentro
de um tempo conquistado, materializada através de uma experiéncia pessoal
criativa, de prazer e que ndo se repete no tempo/ espago, cujo eixo principal
¢ a ludicidade. Ela ¢ enriquecida pelo seu potencial socializador e
determinada, predominantemente, por uma grande motivacgdo intrinseca e
realizada dentro de um contexto marcado pela percepcdo de liberdade
(BRAMANTE, 1998, p. 11).

\

No tocante a afirmagdo de Bramante, o lazer ¢ um tempo conquistado,
independente da situagdo espago-temporal, representado pelo ludico, significa que o ser
consegue se libertar da “realidade a ele imposta”. Transcende-a e, aproveitando-a, observa que

a motivagdo inerente ao lazer e a liberdade sdo fundamentais para se caracteriza-lo.

1.5 EDUCACAO E PRESERVACAO DO PATRIMONIO

O ser humano nao recebe educagdo relativa a pratica do turismo, ou seja, ndo ha
um aprendizado que ensine a viajar. Talvez por isso, este fato ¢ identificado como uma grave
lacuna, “responsavel pelos inimeros erros de comportamento que cometemos nas férias,
assim como nossas decepcdes e incapacidades de desfrutar plenamente a viagem”
(KRIPPENDOREF, 2000, p. 182).

Os erros de comportamentos, como desrespeitar os moradores, estragar os
monumentos, ndo preservar as areas de conservagdo sdo ocasionados pela falta de

conhecimento sobre as caracteristicas do local visitado e de sua populagdo, sendo esta, muitas



vezes, vista pelo turista como meros empregados. Essa ideia do autor ndo ¢ a de transformar a
viagem numa grande escola, mas tratar as férias como parte do processo de aprendizagem.

Conforme Maturana, ressalta-se “a importancia de que as pessoas se desenvolvam
como seres humanos a medida que se aceitem e respeitem a si mesmas € aos outros, em um
espago de convivéncia no qual, por sua vez, os outros se aceitam e respeitam a si mesmos e
aos demais” (1998, p. 26). Ou seja, ao realizar uma viagem de turismo, ou o turismo cultural
ou civico, o contato com um universo cultural distinto pode servir como uma fonte rica para
aprendizagem. A cidade ou uma localidade qualquer acaba proporcionando conhecimentos de
modo indireto, despertando nos estudantes uma conscientizagdo sobre a importancia do
turismo.

A educacgdo turistica mostra a importancia de se preservarem valores referentes a
cultura e ao meio ambiente, formando cidaddos criticos e participativos, envolvendo os
estudantes nos acontecimentos cotidianos e despertando uma postura ativa e engajada sobre as

questodes sociais. Neste sentido, Krippendorf cita que o individuo

(...) aprenderd a olhar, a compreender e a respeitar a natureza e o modo de
vida do proximo. Com a Geografia e a Historia, descobrira o espago € o
palco dos acontecimentos. Devera iniciar-se com pequenas viagens, a fim de
inculcar no aluno a no¢ao do espaco e do tempo, e despertar seu interesse
pela ecologia, pela biologia e muitas outras areas do conhecimento (2000, p.
183).

O turismo propde atividades escolares alternativas as convencionais.
Caracterizado por viagens de estudo ao meio, ¢ uma forma de auxilio para a construgdo da
percepcao da realidade por parte dos estudantes. Isso porque lhes permite entrar em contato
com a realidade concreta. O turismo, com vistas a educagdo, propicia a conversao do olhar
dos estudantes para pontos que normalmente lhes passariam despercebidos, além de lhes
possibilitar uma atitude reflexiva. Surge, assim, como uma organizagao diferente e inovadora,
junto as escolas e seus profissionais, dialogando com a cidade a partir da sua cultura, da sua
historia na expansdo do potencial criativo, servindo a educagdo como instrumento que
desperte nos estudantes uma conscientizacdo sobre a importancia de uma educagdo para a
cidadania.

A educacdo vem se transformando a passos largos, vivendo um momento de
diversas mudangas estruturais, como, por exemplo, a revolugdo tecnologica, a formacao de
blocos econdmicos e a globalizagdo. Isso faz com que as mudancas ocorram com tamanha
velocidade que, muitas vezes, a dimensao cidada fica relegada a um segundo plano. Devido a

grande velocidade das informagdes, cabe aos docentes criar e articular novas linguagens para



prender a atencgao dos estudantes, vivenciando na pratica a teoria, investigando a curiosidade,
0 espirito critico no processo da construcao do saber.

Nesse sentido, a educagdo para além dos muros das escolas proporciona
atividades diferenciadas das convencionais, provocando nos estudantes maior vontade de
aprender, agucando sua curiosidade, tornando o processo de ensino mais agradavel,
despertando o interesse dos mesmos e motivando os professores, além de mostrar a realidade
do local, e gerar maior interacdo entre os participantes ¢ o meio visitado. Essa concepcao de
educacdo vem se fortalecendo, revelando um importante caminho a percorrer. E a criacdo de
politicas publicas e a gestdo do turismo se tornam importantes objetos de pesquisa e reflexao,
além de que, da perspectiva da educagdo, o turismo ganha uma relevancia pedagogica.
Segundo Jofre Dumazedier, o turismo possui as fungdes de descanso e entretenimento, mas
também de desenvolvimento e aprendizagem (1976).

Interpretar requer a sensibilidade do olhar, iniciando a partir do mais simples
aspecto ao mais complexo. Assim interagindo com as sociedades e com seu meio ambiente
natural, ha uma série de escolas e projetos que estimulam nos estudantes a valorizacdo da
construcdo da percepcdo da cultura regional, da sua comunidade, compreendendo de modo
critico e valorizando a sua época ¢ o espago a seu redor.

A educacdo do Distrito Federal apresenta uma singularidade na forma de
constru¢do do curriculo, com a participacdo dos professores efetivos e dos contratados
temporariamente da rede publica desta Secretaria, que se realizou durante o ano de 2011. Este
sistema de reflexdo ¢ claboragdo coletiva resultou no Curriculo em Movimento, curriculo
participativo, que, a partir de 2012, vem sendo o eixo norteador da “pratica pedagdgica para
além da sala de aula, ampliando-a a toda unidade escolar e sua comunidade, como exercicio
de planejamento coletivo e de a¢do concretizadora da proposta pedagdgica” (GOVERNO DO
DISTRITO FEDERAL, 2012, p. 11).

Com isso, a ideia de se educar para além dos muros da escola pode ser uma
pratica pedagdgica direcionada para complementar a formagdo dos educandos, visando ao
preparo desses para um mundo multicultural, globalizado, conhecedor do espago em que vive,
e valorizador do seu patrimdnio. Através do turismo educativo, as instituigdes de ensino
podem proporcionar aos estudantes que aprendam na pratica o que foi visto teoricamente na
sala de aula, utilizando as viagens de estudo e passeios escolares como eficaz mecanismo
facilitador do processo educacional.

Assim, possibilita-se aos jovens uma participagdo no desenvolvimento da sua

cidade, formando cidaddos que atuardo como agentes a difundir conhecimentos pela



comunidade. Poderdo utilizar o turismo a fim de valorizar o meio ambiente cultural e natural,
assim como conscientizar da importancia da preservagdo e da conservacao do patrimonio,
demonstrando a importancia do bem publico como forma do valor turistico gerador de
emprego e renda.

A educagdo turistica pode mostrar que trabalhar com padrdes que gerem violéncia
e exclusdo deve ser desconsiderado, posicionando-se a favor de uma educagdo que traga a
igualdade de género, que valorize as diferengas entre as pessoas, que garanta um espacgo onde
as diferencas ndo se tornem desigualdades. Isso porque “cidadania e educagdo estdo
intrinsecamente ligadas como via para tornar visivel a exclusdo social em processos de
educacdo que frequentes vezes ndo conseguem dialogar com as diferengas culturais” (2007, p.
87).

Dessa forma, as aprendizagens através do lazer que o turismo oferece sdo
inumeras. Utilizar projetos como o Portas Abertas a Cidadania na educagdo vem a ser,
sobretudo, um processo que visa a constru¢do de uma consciéncia voltada ao exercicio da
cidadania, objetivando a participacdo do cidaddo no funcionamento e aperfeicoamento das
politicas publicas. Para Aratjo, a criagdo de uma comunidade politica parte do
estabelecimento de lagos comuns entre cidaddos “na no¢do de que ser cidaddo implica
transcender interesses particulares de individuo ou do seu grupo mais proximo e na
acentuacdo da participacdo na construgdo da comunidade politica” (2007, p. 89). Neste
sentido, esse projeto pode despertar na sociedade uma reflexdo sobre o contexto em que o
cidaddo estd inserido, oferecendo a ele informagdes para uma atuagdo consistente,
contribuindo, assim para a melhoria das condigdes sociais vigentes.

No bojo destas reflexdes, a Educacdo Patrimonial por meio do turismo e lazer,
utilizando-se dessas formas ludicas, pode ser um instrumento a mais no processo de ensino e
aprendizagem, contribuindo para a sensibilizagdo de uma populagdo residente sobre a
importancia da preservacdo do seu patrimonio local. Pode aproximar o estudante do espago
em que mora e fazé-lo apropriar-se dele, formando novas geragdes conscientes da importancia
de se preservar o que ¢ seu, € consequentemente para a constru¢do de uma postura consciente
e ativa no desenvolvimento de sua cidadania, visto a representatividade do patrimonio.

Para tal, a Educagdo Patrimonial mostra a importancia de fazé-los conhecer e
valorizar aquilo que ¢ seu. Neste sentido, as criangas, sendo conhecedoras destes valores, se
tornam poderosos agentes de preservacdo. Ainda mais se considerarmos que “em Brasilia,

existe o desafio de preservar a histéria em uma cidade em desenvolvimento. O tombamento



pela Unesco ocorreu quando a capital tinha 27 anos, ou seja, ainda em fase de consolidacdo”
(LACERDA, 2015, p. 17).

A propria ideia de patrimonio nasceu com as politicas de preservacdo cultural;
portanto, ¢ bastante atual. Depois da Primeira e da Segunda Guerras Mundiais € que os povos
se deram conta da necessidade de conservar os restos de um passado material ainda existente.
A Constituicdo Federal brasileira, de 1988, define como patriménio “os bens de natureza
material e imaterial, portadores de referéncia a identidade, I- as formas de expressao; II - os
modos de criar, fazer e viver (...)” (BRASIL, 1998, p. 39). Ja o Instituto do Patrimonio
Historico e Artistico Nacional (IPHAN) preconiza que o patriménio imaterial engloba “as
praticas, representacdes, expressdes, conhecimentos e técnicas — junto com os instrumentos,
objetos, artefatos e lugares culturais que lhes sdo associados — que as comunidades, os grupos
(...) reconhecem como parte integrante de seu patrimonio cultural” (IPHAN, 2010).

Ainda nesse sentido, Gongalves (2003) considera que a ideia de patrimonio abarca
os “lugares, festas, religides, formas de medicina popular, misica, danga, culinaria, técnicas,
entre outros. Como sugere o proprio termo, a €nfase recai menos nos aspectos materiais e
mais nos aspectos ideais e valorativos” (GONCALVES, 2003, p. 24).

Por isso, Pereiro (2006) indica que existem diferencas entre os conceitos de
patriménio e patrimonio cultural. Quando se fala em patrimonio, o sentido ¢ restrito, familiar,
voltado para o privado e particular. A heranca, que tanto pode ser os bens culturais fisicos
(edificios, objetos e monumentos) ou os intangiveis (lugares, celebracdes ou ritos), ¢
transmitida através das geragdes. Para esse autor, o patrimdnio cultural estd relacionado a
coletividade, ao publico.

Assim, o patrimoénio cultural envolve identidades nacionais, memoria,
coletividade, legado, e ¢ classificado em material e imaterial. A protegdo patrimonial inclui
medidas para proteger o direito a memoria, que diz respeito ao reconhecimento social e
identitario dos grupos (SILVA, 2012).

De acordo com Choay (2006), o patrimonio cultural se relaciona a estruturas
familiares, econdmicas e juridicas de uma sociedade, que estdo localizadas no tempo e no
espago. Desse modo, o patrimdnio estd obrigatoriamente ligado a algum campo social que lhe
atribui sentido, segundo determinada época e lugar. O patrimdnio cultural congrega obras e
obras-primas das belas-artes e das artes aplicadas, trabalhos e produtos de todos os saberes e
habilidades dos seres humanos (CHOAY, 2006, p. 11).

Ampliando a ideia de patrimdnio, Lacerda ensina que esse ¢ um



tema amplo: abrange os prédios ¢ monumentos que os olhos apreciam; as
ruas e os parques que os pé€s percorrem; as musicas, os ritos e as dangas a
que o corpo da vazdo. Com tanto a descobrir, porém, a preservacao dos
espacos e das tradigdes ainda fica a desejar. Falta conhecimento do que sdo.
Falta reconhecimento do que representam. Por isso, apropriacdo ¢ palavra
chave na empreitada, Patriménio nio é s6 monumento. E cuidar da cidade
(LACERDA, 2015, p. 17).

Essa memoria e heterogeneidade sdo saberes que estdo preservados nos museus,
nos livros, nas obras de arte, nos monumentos ¢ nos arquivos, nos chamados “lugares de
memoria”, segundo Nora (1976). Esses saberes devem ser apropriados e articulados com um
projeto de valorizagdo das nossas raizes, com um projeto educacional que enalteca o lugar
onde estamos e como somos, pois “a decisdo de preservar passa pelo reconhecimento do valor
e do significado dos bens”, segundo Thiago de Andrade (apud LACERDA, 2015, p. 17).

A Constituicdo de 1988 declara que ¢ dever do Estado a prote¢do do Patrimdnio
Cultural Brasileiro, dando énfase a importancia de sua preservagdo. Nessa medida pode-se
afirmar que o aprendizado nesses espagos, a0 mesmo tempo em que se vivencia e deles se faz
uso, chama a atencdo para o que ali estd guardado, e ¢ um potente recurso no
desenvolvimento de atividades socioeducativas. Essa experiéncia permite ao educando
“reescrever a historia local do ponto de vista do estudante pesquisador, € trabalhar a cultura
popular partindo da releitura de um monumento ou edificagdo ja considerada como
patrimonio, ¢ a formagao do sujeito patrimonio” (BRASIL, 2014e).

Esse conceito de sujeito patrimonio € cunhado por Costa (2011, p. 5) como “o ser
da existéncia corporea em sua relagdo direta com o mundo; produto e produtor material e
imaginativo deste dito mundo em vias de patrimonializacdo”. A possibilidade de construcao
desse sujeito patrimdnio, “no sentido mais amplo do termo”, surge com a educagdo, “diante
das mutagdes ora em gestacdo — avangos tecnologicos e transformagao filosoéfica e das visdes
sobre o mundo”.

Esse sujeito patriménio aqui citado ¢ o estudante da escola publica do Distrito
Federal que vivenciou a experiéncia da visita a locais turisticos de Brasilia, incentivada pela
acao norteadora do curriculo em movimento, e pelo programa de Educagdo Fiscal do Distrito
Federal, projeto “Portas Abertas a Cidadania”, do curriculo participativo. Esse curriculo vem
sendo o eixo norteador da pratica pedagdgica para além da sala de aula, ampliando-a a toda a
unidade escolar e sua comunidade, como exercicio de planejamento coletivo e de agdo
concretizadora da proposta pedagodgica. Conforme o relato da professora Maria da Gloria

Bonfim, “o passeio pode ser trivial, mas revela um objetivo refinado: sensibilizar o olhar dos



pequenos cidaddos para os significados de viver em uma cidade tombada. Patrimonio s6 o €,
de fato, quando ¢ reconhecido e cuidado pelas pessoas” (apud LACERDA, 2015, p. 18).

Por vezes, os estudantes olham para o patriménio como uma coisa ultrapassada,
que deveria ser destruida para construir o novo, porém a partir do momento que conhecem a
historia, sentem-se parte dela, percebem o significado e a importancia de se preservar. Assim ¢

que Araripe nos lembra que

costumamos pensar que o patrimonio ¢ passado, memoria daquilo que ficou
como heranga. Mas o patrimonio, também, ¢ presente, ¢ memoria do tempo
presente. Isso porque ndo podemos entender o presente, nem tampouco
pensar o futuro, sem olhar para a memoria — pano de fundo para se pensar as
mudangas sociais. Em se tratando de passado temos um patrimonio que
agrupa pessoas € acontecimentos que testemunham periodos vividos
(ARARIPE, 2004, p. 114).

Sendo assim, o patrimonio guarda a memoria do passado, podendo responder a
possiveis questdes que aparecam a respeito deste passado, como exemplo, quem construiu,
qual a finalidade, entre outros. Para Nogueira (2003), além de se preservar a memdria,
preservar o patrimdnio ¢ como dar a oportunidade as pessoas de encontrarem e conviverem
com seu passado e suas raizes, e, a0 mesmo tempo, oferecer a oportunidade aos cidadados de
reviverem as memorias sociais e culturais.

Dessa forma, o projeto Portas Abertas a Cidadania desenvolveu atividades
ludicas, utilizando linguagem clara, dando informagdes a respeito do patrimonio, principios
que regem as finangas publicas, a fiscalizacdo, possibilitando a compreensdo de quais os
caminhos possiveis para interferir na formulagdo das politicas publicas e no controle das
atividades estatais.

Essa interferéncia e esse controle pressupostos tomam parte de um movimento de
cidadania, no sentido de que a cidadania “expressa um conjunto de direitos que da a pessoa a
possibilidade de participar ativamente da vida e do governo de seu povo” (DALLARI, 1998,
p. 14). Isso ¢ mais sério quando se considera que “quem ndo tem cidadania estd marginalizado
ou excluido da vida social e da tomada de decisdes, ficando numa posi¢do de inferioridade

dentro do grupo social” (/d., ibid.). Neste sentido, Wallersteim (2007, p. 58) afirma que



quando democracia quer dizer algo mais amplo como o controle genuino da
tomada de decisdes pela maioria da populagdo na estrutura governamental, a
capacidade real e constante de qualquer tipo de minoria exprimir-se politica
e culturalmente e a aceitacdo da legitimidade e da necessidade constante do
debate politico aberto, parece bastante claro que essas condi¢des precisam
amadurecer internamente nos diversos paises e regides e que, em geral, a
intervencdo externa ¢ contraindicada por associar o conceito de democracia
ao controle externo e aos fatores negativos provocados pela intervengao.

Assim, a educacdo contemplaria reflexdes sobre o crescimento econdmico, a
distribuicdo de renda, desigualdade social e a relagdo homem-natureza no desenvolvimento
dos paises. E entdo, como afirmou Freire (2010, p. 54), o sujeito se percebe no mundo, “com
o mundo e com 0s outros”, o que o coloca em uma posi¢ao “em face do mundo que nio ¢ de
quem nada tem a ver com ele”. Afinal, sua “presenga no mundo ndo ¢ a de quem a ele se

adapta, mas a de quem nele se insere” (FREIRE, 2010).

1.6 GENERO E INCLUSAO SOCIAL

Entende-se por inclusdo social o “conjunto de meios e acdes que combatem a
exclusdo aos beneficios da vida em sociedade, provocada pela classe social, educacao, idade,
deficiéncia, sexualidade, preconceito social ou preconceitos raciais” (STAINBACK;
STAINBACK, 1999). Neste sentido, a relacdo entre género e inclusdo social se refere a
necessidade de aten¢do aos problemas do preconceito social, racial, da educagdo e da
violéncia — em todas as suas formas: fisica, psicologica, e simbodlica — sofridos pelas mulheres
ao longo da histéria de nosso pais. Os preconceitos, a discriminagdo e a intolerancia fazem
parte da violéncia psicoldgica em sua vida diaria, mas também graves sdo atos de agressao
contra o seu corpo.

Quando se fala em inclusdo da mulher, a consequéncia pragmatica dessa agao
politica ¢ o respeito as suas diferengas e seu acesso, sem restrigdes, a oportunidades de
trabalho, de estudo, de melhores condigdes de vida. E a inclusdo social da mulher ¢
justamente o resultado da luta contra as exclusdes sofridas diariamente pelas mulheres neste
pais.

Assim, justifica-se tratar de questdes de género em uma pesquisa cujo foco ¢ a

cidadania porque a proposta do projeto Portas Abertas a Cidadania se inclui nas disposi¢des



da ONU no que diz respeito aos direitos humanos valorizando a educagdo para a igualdade
entre homens e mulheres.

A palavra “género” vem da palavra inglesa “gender”, que foi usada pela primeira
vez usada pelo psicdlogo neozelandés John Money, em 1955. Antes disso, género era apenas
uma palavra que tinha por objetivo esclarecer a flexdo dos substantivos ou dar nome as
palavras masculinas e femininas na linguagem (SILVA, 2007).

Sabe-se que o sexo divide o mundo entre homens e mulheres, divisdo considerada
normal pelas pessoas. Isso porque, conforme Bourdieu (1999), “o mundo social constrdi o
corpo como realidade sexuada e como depositario de principios de visdo e divisdao
sexualizantes” (p. 18). O socidlogo quis dizer, com isso, que o conceito de género ¢ uma
distin¢do cultural construida socialmente e, mais ainda, sob “condi¢gdes e mecanismos sociais
de construcdo dos construtores, inclusive o Estado — que ¢ o grande construtor oculto de
agentes, pela mediagdo de identidades legitimas”. Por isso, ele conclui que “a ordem
masculina (e feminina, consequentemente) esta, portanto, inscrita tanto nas instituigdes, nas
coisas (e palavras), por um lado, € nos corpos, por outro lado” (BOURDIEU, 1999, p. 115).

Essa ordem masculina ¢ a propria organiza¢do do sistema patriarcal, instituicao
que domina profundamente todas as outras formas politicas, sociais ou economicas, gerando
um estado de exclusdo e discriminagdo social da mulher, calcado na crenca de uma
superioridade masculina. A visdo do patriarcado ¢ de que as mulheres sdo objetos de
satisfacdo sexual dos homens, reprodutoras de herdeiros, reprodutoras de forca de trabalho e
reprodutoras de novas reprodutoras. Portanto, diversamente dos homens como categoria
social, a sujeicdo das mulheres, também como grupo, envolve prestacdo de servigos sexuais
aos seus dominadores/opressores. Nesse sentido, Magalhdes pondera que “tentar ver o papel
das mulheres nessas mudangas ¢ uma questdo relacionada com uma outra, que consiste em
olhar o seu papel na sua propria subordinagdo. Ou seja, como agem para a transformagao e
para a subordinac¢ao?” ( 2002, p. 189).

Safiotti (2004) considera o patriarcado um regime atual que orienta as relagdes
homem-mulher por ser uma expressdao de poder politico que da direitos sexuais aos homens
sobre as mulheres. Isso se configura como um tipo de hierarquia que contamina todos os
espagos da sociedade, possuindo uma base material que representa uma estrutura de poder
fundada na ideologia e na violéncia.

Como exemplo de modelos associados ao masculino e feminino, Santos (2006)
mostra que na area da educacdo € normal atribuir aos géneros feminino e masculino diferentes

formas de comportamentos. As meninas sdo apresentadas como carismaticas, delicadas,



simpaticas, bem comportadas, ja 0os meninos sio tidos como mal comportados, brutos. Neste
sentido, ao reforcar as ideias de que fragilidade, vulnerabilidade, docilidade nao sao
caracteristicas de homens, que devem ser fortes e competitivos, o conceito de mulher ndo ¢
uma construcdo natural, mas histdrica e social, pois a naturalizacdo das mulheres se liga em
caracteristicas inatas e imutaveis.

Quando meninos ou meninas se apresentam fora destes padrdes de masculinidades
e feminilidades, muitas vezes surgem as exclusdes. Elas vém determinar os papéis
pré-estabelecidos para homens e mulheres nos grupos sociais, € ndo levam em conta as
diferencas individuais dos sujeitos, que sdo inerentes ao sexo ¢ a histéria de vida de cada um.
O reconhecimento da sexualidade e do género como questdes presentes no contexto
educacional ¢ fundamental na constru¢ao de uma educagao inclusiva.

Entdo, se as palavras “género”e “sexualidade”remetem a exclusdo na formagao
das identidades de homens e mulheres, a categoria “género”¢ trazida no sentido de analisar a
violéncia e a intolerancia sofrida pelas mulheres (criangas, jovens, idosas) e a luta dos
Direitos Humanos para trazer um status de cidadania e de igualdade de direitos para todos.
Destaca-se que € necessario ofertar oportunidades de acesso a e dentro de um que beneficie
a todos e ndo apenas aos mais favorecidos.

Assim sendo, o projeto Portas Abertas a Cidadania trabalhou com os professores
mostrando que a educacdo deve ser compartilhada por todos: educadores, familiares, politicos
e comunidade, em conjunto, para que se obtenha sucesso efetivo. Neste trabalho, buscou-se
verificar se os professores garantiam que os estudantes fossem estimulados a ouvir opinides
diversas, se eles planejavam, revisavam e ensinavam em colaboracdo e se compartilhavam do
planejamento dos trabalhos na escola e nos de casa. Também convém observar se eles
mudavam suas praticas a partir das sugestdes recebidas, se se preocupavam em apoiar a
aprendizagem e a participag¢do de todos os estudantes, se reconheciam a importancia de tratar
a todos os estudantes com equidade. Ainda vale analisar se eles procuravam desenvolver nos
estudantes a independéncia e a autonomia.

Pretende-se, assim, verificar se o curriculo estimula o entendimento das
diferengas, uma vez que, sendo a sociedade formada por diversas pessoas com diferentes
valores, culturas e crengas, ¢ perfeitamente normal, no ambito escolar, a diversidade. Isso
exige do professor que saiba lidar com a heterogeneidade, reconhecendo, no estudante, suas ,
dificuldades e facilidades, a fim de construir um conhecimento Unico entre todos, tornando,
assim, a educacao igual para todos, conforme a Lei da (Artigo 1°, incisos II e III, e Artigo 3°,

inciso IV). Espera-se que o professor leve as criangcas a perceberem que todos sdo iguais



perante a lei e que tanto meninos como meninas possuem as mesmas obrigagdes € 0s mesmos
direitos e que, diante disso, se tratem e se respeitem como tal.

A partir das reivindica¢des dos movimentos feministas, como o direito ao voto e
as garantias trabalhistas, a fim de alcangar a igualdade de direitos entre mulheres e homens, os
governos se reuniram, discutiram e analisaram e resolveram constituir mecanismos
internacionais em defesa dos direitos da mulher.

Foi na década de 1960 que os movimentos feministas propuseram uma discussao
sobre o papel social da mulher no seio da sociedade, das suas relagdes com a familia, das
politicas publicas, das leis trabalhistas, das responsabilidade sexuais e reprodutivas.
Trouxeram, com isso, um debate acerca da cobranga e da legitimagdo dos seus direitos. A
partir de entdo, muitas mudangas aconteceram na sociedade a respeito do papel feminino e a

luta pelos direitos das mulheres. Assim ¢ que

as feministas liberais igualitarias reclamam para as mulheres, ja faz mais de
um século, a igualdade de direitos com os homens: Igualdade de acesso a
educacdo; no campo do trabalho em matéria de ocupagdes e salarios; no
campo das leis: leis civis (capacidade juridica plena e integral), leis criminais
(enquadramento legal de qualquer discriminagdo ou tipo de violéncia contra
as mulheres); igualdade politica (direito ao voto, por exemplo) (ARAUJO,
2010, p. 36).

Também a historia da educacdo no Brasil foi marcada pelo autoritarismo, pelo
patriarcalismo e pela influéncia da Igreja Catdlica, com total exclusio das mulheres na

educacdo, como relatam Alves e Beltrao:

A economia colonial brasileira fundada na grande propriedade rural e na
maodeobra escrava deu pouca atengdo ao ensino formal para os homens e
nenhuma para as mulheres. O isolamento, a estratificacdo social e a relagao
familiar patriarcal favoreceram uma estrutura de poder fundada na
autoridade sem limites dos homens donos de terras. Segundo Ribeiro (2000),
a tradi¢do cultural ibérica, transposta de Portugal para a colonia brasileira,
considerava a mulher um ser inferior, que nao tinha necessidade de aprender
a ler e a escrever. A educacdo monopolizada pela Igreja Catdlica reforcava o
espirito medieval. A obra educativa da Companhia de Jesus contribuiu
significativamente para o fortalecimento da predominancia masculina, sendo
que os padres jesuitas tinham apego as formas dogmaticas de pensamento e
pregavam a autoridade maxima da Igreja e do Estado (2004, p. 34).

Mas essa situacdo comegou a mudar no século XX. Apos a revolucao de 1930,
aparecem medidas educacionais voltadas para a educacdo de massa que facilitavam o acesso
das mulheres a escola. Nessa época, a discussdo sobre desigualdades de género se referia

somente ao acesso igualitdrio de meninos e meninas as escolas. A Lei de Diretrizes e Bases da



Educacdo Brasileira — LDB, de 1961, garantiu o acesso das mulheres ao ensino superior,
dando acesso igualitario para as mulheres que cursavam o magistério, através da equivaléncia
dos cursos de nivel médio (BELTRAO; ALVES, 2004). No ensino superior, o niimero de
mulheres vem crescendo visivelmente, embora ainda haja diferenciacdo de acordo com as
carreiras escolhidas. No entanto, a discussdo sobre a desigualdade de género no ambito
educacional pouco avangou para além da garantia de acesso igualitario de meninos e meninas
a escola.

Apo6s a proclamagdo da Declaragdo Universal dos Direitos do Homem, poucas
mudangas comegaram a ocorrer. SO a partir de 1960, com os movimentos sociais, entre eles o
movimento feminista, verificou-se uma cobranca direta as instituicdes governamentais, com o
objetivo de uma diminuic¢do das diferencas entre homens e mulheres, principalmente na esfera
do direito publico e privado. Criou-se, entdo, um conjunto de normas, leis nacionais e
internacionais, tratados e convengdes para garantir as mulheres uma menor desigualdade
social, e uma legislagdo mais eficaz na preveng¢do, puni¢do e combate a violéncia a que estas
tém sido vitimas.

Os estudos sobre género sdo contribuicdes fundamentais para a area académica,
para se construir uma sociedade inclusiva e menos desigual. Também ¢é imprescindivel a
participacdo de todos e o reconhecimento e respeito pelas diferencas sociais, culturais e
individuais de cada um para descontruir a cultura excludente. Santos e Paulino (2006, p. 11)
comentam que “nos dias de hoje as desigualdades sociais e o desrespeito as diferencas sdo
banalizados em nosso cotidiano, e a escola, sem duvida, reflete e reproduz estas relagdes”.

Observa-se que as praticas em sala de aula e no cotidiano na escola pouco foram
alteradas nas ultimas décadas, pela propria escassez de discussdes que desvinculam a questao
de género da abordagem restrita ao campo da saude e da sexualidade. Por isso, a importancia
deste trabalho em relacdo a género esta na possibilidade de contribuir tratando do tema nas
escolas, para que meninos € meninas cresgam com novos conceitos ¢ mentalidades, bem como
estimular e sensibilizar os docentes para educar para uma maior igualdade de género.

Nesta mesma linha, busca-se trabalhar uma educa¢do sem violéncia, preconceitos
socioecondmicos, ¢ discriminagdes de raga, dominagdo e classe, ensinando para as meninas
que elas tém os mesmos direitos que os meninos. O objetivo ¢ mudar essa realidade marcada
por contrastes, em que o sistema patriarcal ainda se encontra presente na pratica da violéncia
contra as mulheres; na exploracdo sexual, no turismo, no controle do corpo e de sua
sexualidade; na participacdo desigual de homens e mulheres no mercado de trabalho e no

trabalho doméstico, nas desigualdades presentes na participacdo politica, dentre outras.



Em relacdo ao trabalho doméstico, campo tradicionalmente destinado as mulheres,
esse tem sido considerado improdutivo, o que contribui para considerd-lo de menor
importancia e, assim, também ¢ desvalorizado quem o executa. Isso porque, conforme ratifica
Aratijo (2010, p. 29), “na visdo econdmica o trabalho doméstico ¢ improdutivo, ou seja, ndo
produz nada. E aquilo que as mulheres reconhecem: é um fazer e desfazer continuo,
dificilmente percebido por alguém”. Como ¢ “feito para uma familia e ¢ consumido ali dentro
mesmo, ele ndo gera renda, ndo sai de casa para ser vendido. Trabalho seria, portanto,
produzir mercadorias ou servicos e vendé-los para fora da familia, trazendo dinheiro para
dentro de casa” (id., ibid.). Assim, segundo os economistas, o trabalho envolve geracao de
emprego, salario, precos, enfim, ¢ aquilo que gera renda.

A Constituicdo de 1988 marca um importante momento do movimento de
mulheres, em relagdo a conquista de direitos igualitarios. Nela fica garantido o acesso de
todos os individuos a educagao, independentemente de classe social, raca/etnia, crenca ou
sexo. Na educagdo, e em outras areas, grandes conquistas foram alcancadas. Mas devido a
relagdes de desigualdades entre os sexos, que ainda perduram, em que as mulheres estdo
inseridas de forma subordinada na multiplicidade de valores sociais, culturais e econdmicos, ¢
preciso que o gé€nero seja tratado na escola, na formacdo de meninos e meninas. Ele esta
incluido de maneira transversal, nos Paramétros Curriculares Nacionais (PCN) e na Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagdo (LDB). Neste sentido, no projeto Portas Abertas a Cidadania
foram trabalhados valores, mostrando que todos sdo iguais perante a lei e que ambos, meninos
¢ meninas, tém os mesmos direitos e obrigagoes.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo — LDB foi aprovada em dezembro de
1996. Logo apos, em 1997, foram publicados os Parametros Curriculares Nacionais — PCN,
que buscaram incorporar a tematica “género’nos conteudos curriculares. Os PCN representam
um importante documento neste sentido. Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental (PCN) ¢ uma proposta de conteudos para orientar a estrutura curricular do
sistema educacional do pais, ndo sendo uma diretriz obrigatéria, mas serve como um
referencial.

A esse respeito, os PCN se referem ao género, assim como aos temas ética, meio
ambiente, inclusdo, sexualidade e saude, chamados ‘“temas transversais”. Os temas
transversais serdo tratados junto com os outros conteudos de que a escola se ocupa
normalmente, e por isso também usado pelo projeto Portas Abertas a Cidadania.

Assim, a Constituicdo Federal, a LDB e o PCN se apresentam como documentos

representativos das conquistas das mulheres no século XX. Os PCN, mais do que a LDB,



demonstra a tentativa explicita de se incorporar a tematica de género nos conteudos
curriculares, e com isso representam o documento mais importante neste sentido até entao.

Em vista disso, a Educacdo Fiscal preza por um ideal de solidariedade humana,
luta contra qualquer tipo de discriminacao e preconceito, € mesmo que seja utopia, sonha com
o desejo por uma sociedade mais tolerante, mais justa, menos violenta e eticamente possivel.
Assim, o programa Portas Abertas a Cidadania, trabalhou com as criangas dentro de sua
realidade, objetivando “o desenvolvimento de valores e atitudes, o exercicio de direitos e
deveres, oportunizando e mostrando que todos t€ém os mesmos direitos e deveres, na relagdo
reciproca entre o cidaddo e o Estado” (PNEF, P.5 — Plano Estratégico 2004/2007).

Para avancar neste sentido, ¢ necessario que questdes ligadas as construgdes de
género na sociedade como um todo sejam trazidas a tona e amplamente discutidas com os
profissionais ligados a educac¢ao, a fim de transformar o enfoque dado a estas questdes em um
enfoque mais amplo e realmente emancipador. Neste sentido, Cardona et al. (2011, p. 3 —
Guido da Educagdo, 1° Ciclo) propdem a rejeicdo de “qualquer leitura que encontre nas
propostas pedagogicas que se apresentam um tipo de ‘instrucdo’ fechadas e prescritivas” e que
os/as professores/as sejam ou devam ser “profissionais criticos e reflexivos, capazes de criar,
produzir ideias e reproduzir praticas assentes em estratégias devidamente contextualizadas e
adequadas a sua sala de aula enquanto lugar dinamico e dilematico”.

Na proposta de uma educacdo de género nas escolas, as criangas aprendem que
ninguém domina ou manda no outro, que as meninas tém o direito de decidir sobre o seu
corpo, diferente do regime patriarcal em que as mulheres, segundo Saffioti, eram apenas
“objetos de satisfagdo sexual dos homens, reprodutoras de herdeiros, de for¢a de trabalho e de

novas reprodutoras” (2004, p. 105).

1.7 GENERO, EDUCACAO E CIDADANIA

A integragdo entre género, educagdo e cidadania ¢ fundamental e imprescindivel
para a sociedade contemporanea e seu futuro. Visto que a escola € o espago por exceléncia
onde se produz e constrdi conhecimento, processo prioritario de aprendizagem, e um grande
agente de mudanga, faz-se necessario comegar através dela uma nova compreensao e preparo
dos estudantes a respeito dos estudos de género e cidadania. A fim de promover a educacio
para a cidadania, é preciso levar em conta que as aprendizagens de competéncias devem

capacitar alunos/as para “intervirem em diferentes contextos, sendo que esta aprendizagem



ndo pode ser remetida para um unico espaco disciplinar, mas sim ser transversal a todo o
curriculo” (BETTENCOURT; CAMPOS; FRAGATEIRO, 1999 apud CARDONA et al.,
2015, p. 61— Guido da Educagdo, Pré-Escolar).

A importancia de se debaterem esses conceitos se dd pelo fato de que os tais
contetidos sdo basilares para a formacdo e aperfeigoamento da cidadania. Seu objetivo ¢
“trabalhar no sentido da constru¢do de um mundo onde homens e mulheres possam viver em
igualdade, sem constrangimentos a todas as suas aspiragdes € com garantias de oportunidades
de exercicio dos seus multiplos talentos” (CARDONA et al., 2011, p. 8 — Guido da Educagdo,
1° Ciclo). Atualmente, a informagao e os saberes sdo ilimitadamente amplos, de rapido e facil
acesso. Assim sendo, a escola precisa se integrar nesse processo de formagdo global

interagindo para formar da melhor maneira possivel, pois

a promo¢dao da educagdo para a cidadania no curriculo escolar, deve
fomentar a integragdo e a aceitagdo da diversidade como meio de fomentar
uma maior igualdade de oportunidades e participagdo e, neste contexto, as
questdes referentes a promog¢ao de uma maior igualdade de género nao
podem ser negligenciadas (CARDONA et al., 2011, p. 51— Guido da
Educagao, 1° Ciclo).

Desse modo, aponta-se para uma inclusdo desses conceitos no material didatico
destinado aos estudantes da educagdo basica, a fim de que eles desenvolvam capacidades que
vao lhes permitir fazer escolhas conscientes, analisar e questionar os acontecimentos a sua
volta e para que, assim, possam contribuir para a constru¢do de um mundo mais justo e

igualitario. Atualmente ja se reconhece que

ser “menino” ou “menina” ¢ um aspecto central na construgio da identidade,
e as criancas em idade pré-escolar vdo, como dissemos, adquirindo
comportamentos conformes com as expectativas culturais sobre o que ¢
apropriado fazer enquanto membro de um ou outro grupo, enquanto, ao
mesmo tempo, adquirem o conhecimento dos esteredtipos culturais
referentes aos homens e as mulheres (CARDONAet al., 2011, p. 61 — Guido
da Educagdo, 1° Ciclo).

Evidencia-se, assim, que cabe aos docentes refletir e desenvolver contetidos
inerentes a género e a educacdo para a cidadania. Também a escola, por ser um local de
socializagdo e inser¢do das criancas e adolescentes, cada vez mais necessita adequar o ensino,
com métodos apropriados para a idade, tendo em vista a formacao de valores que contribuam
para a conscientizacdo e formagdo de cidadds e cidaddos conscientes, responsaveis e

participativos. Portanto,



sendo indispensavel a abordagem da igualdade de género no ambito da
educacdo para a cidadania, revela-se fundamental a formacdo e a
consciencializagdo de todos os agentes educativos para a importancia do
género na modelacdo dos comportamentos desde os primeiros anos de vida
das criangas. A atuagdo das estereotipias de género tende a ser sub-repticia,
os danos causados a autenticidade do desenvolvimento individual tendem a
ser equivalentes para criangas de ambos os sexos ¢ a tomada de consciéncia
deste fato por parte dos homens e das mulheres pode nunca acontecer
(CARDONA et al., 2011, p. 46 — Guido da Educagao, 1° Ciclo).

Vale ainda destacar a importancia da escola em desenvolver estudos e métodos
estratégicos de ensino e aprendizagem, proporcionando novos conhecimentos aos educandos
para que se superem preconceitos e se eliminem desigualdades entre os sexos masculino e

feminino, estimulando a diversidade e a igualdade de oportunidades. Assim é que

a escola deve assumir a responsabilidade de se tornar um local privilegiado
de partilha, de cooperagdo e de educacgdo para a participacdo. Uma escola
democratica uma organizacdo de liberdade, capaz de oferecer resisténcia
contra o autoritarismo, a opressdo e todas as formas de discriminacao
baseadas no sexo, na classe, na raga/etnia, na orientagdo sexual, na religido,
na cultura (CARDONA et al., 2011, p. 8 — Guido da Educagdo, 1° Ciclo).

Embora pareca, em alguns contextos e espacos, que a igualdade entre os sexos ja
esteja consumada, ainda existem grandes disparidades no que diz respeito a carreira, ascensao
profissional, diferencas salariais, dentre outras. Por isso, os estudos de género sdo imperativos
quando se busca a eliminac¢do das desigualdades e dos estereotipos femininos e masculinos e
o conhecimento dos direitos e deveres dos individuos. Por meio de estudos sobre a cidadania,
¢ possivel proporcionar aos estudantes uma percep¢do mais ampla de mundo e o desejo de
lutar pela ética, liberdade e justica.

A busca da igualdade entre os individuos faz parte da luta pela eliminacdo de todo
tipo de exclusdo, assegurando que todos participem dos beneficios da cidadania e aspirem a
criagdo de interesses comuns, de uma politica mais justa, de promo¢dao da cultura,
estimulando e fortalecendo a coesdo social. Enfim, a busca de verdadeiras relagdes humanas,
construindo uma vida em comunhdo, solidariedade e coesdo social, ¢ uma obrigacdo e
responsabilidade de todos. Assim € que esta concepcao de cidadania implica “um conjunto de
praticas a ser implementadas nos diferentes espagos sociais de educagdo e formagdo, as quais
poderdo envolver pessoas de todas as idades, no sentido de dota-las de competéncias de
participagdo nos varios dominios de vida” (CARDONA et al., 2011, p. 40 — Guido da
Educagado, 1° Ciclo).

Para que essas transformagdes ocorram, faz-se importante trabalhar com os

profissionais da educagdo capacitando-os para essa nova realidade na educacdo. O objetivo ¢é



formar educadores informados, autocriticos, capazes de tomar decisdes. SO entdo eles serdo
autonomas, capazes de interpretar a sua realidade, perceber a relevancia da valoriza¢ao da
diferenca, promover a interculturalidade e o respeito a diversidade, para transmitir aos seus
estudantes esses novos conceitos, ja que trazem de casa valores e conhecimentos que
moldaram a sua percep¢ao da vida.

Neste sentido, a cidadania implica “uma ética de participagdo — complexa e em
diferentes niveis e contextos quer na esfera publica, quer na privada — sempre de acordo com
a logica da relagdo reciproca entre direitos e deveres” (CARDONA et al., 2011, p. 41 — Guido
da Educagdo, 1° Ciclo). Diante disto, cabe lembrar que o estudante precisa aprender a
desenvolver a autoestima, o respeito por ele proprio e pelos outros, a persisténcia, a superacao
enfim, ter a responsabilidade de cumprir com seus deveres para além da escola, aplicando o
que aprendeu a respeito da cidadania. Por isso, a populacdo infantil e juvenil deve estar
“consciente dos seus direitos mas também das suas responsabilidades, como cidaddos e
cidadas. Educar para e na cidadania implica educar para a consciencializagdo da relagdo
reciproca entre direitos e deveres” (CARDONA et al., 2011, p. 44 — Guido da Educag¢do, 1°
Ciclo).

1.8 AACAO DAS POLITICAS PUBLICAS NA EDUCACAO E NO TURISMO

O foco de atuagao da Educacdo Fiscal ¢ a formagdo para o exercicio da cidadania.
Para tanto, o Programa Nacional de Educagdo Fiscal aborda quatro eixos tematicos: Educacao
Fiscal como pratica educacional; a relacdo Estado-Governo-Cidadao; o tributo como valor
social; e o controle democratico.

O enfoque na educagdo como mecanismo de transformacdo social se nortearad
pelos principios éticos das Diretrizes Curriculares Nacionais, pela legislagdo educacional
vigente, respeitando as diretrizes nacionais, ¢ a autonomia das instituicdes de ensino. Neste
caso, serd privilegiado, neste trabalho, o primeiro eixo — a Educacdo Fiscal como pratica
educacional — no Estudo de Caso do projeto Portas Abertas a Cidadania, mas sem desprezar
os demais eixos, pautando-se, ainda, pelo controle democratico.

A palavra “democracia” tem sua origem na Grécia antiga. E formada pelos
radicais gregos “demo”, que significa “povo”, e “kracia”, que remete a “governo”. Assim, a

expressao significa “governo do povo”, e sua finalidade ¢ o bem comum, o bem de todos. Isso



sugere que as pessoas tém liberdade de expressdo e participam, direta ou indiretamente, da
vida politica de seu pais.

Desta maneira, no que se relaciona a escola, a gestdo democratica possibilita
administrar uma instituicdo de maneira transparente, na qual a participacdo faz com que todos
tenham voz e vez. Utilizando-se de agdes coletivas, a escola pode cumprir com sua fungio
social, que ¢ a de formar o cidaddo, dando a ele a possibilidade de intervir na vida politica.

Neste momento mundial, da-se visibilidade as diferengas politicas, sociais e
economicas, que sao profundas, cabendo ao Estado instituir politicas publicas nas areas da
saude, educacdo, entre outras, buscando a oportunidade de igualdade para todos. Neste
sentido, o Estado precisa de recursos financeiros provenientes da arrecadacdo dos tributos
para aplica-los em politicas publicas, assegurando melhor qualidade de vida para a populagao.
Diante disso, a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, promulgada em 5 de outubro
de 1988, pela Assembleia Nacional Constituinte, ¢ um marco, pois constitui o Estado
Democratico de Direito.

A Constituicdo de 1988, em seus artigos 5° e 6°, estabeleceu os direitos do
cidaddo. Dentre eles, estdo votar para escolher seus governantes, cumprir as leis, educar e
proteger seus semelhantes, o patrimonio publico e social do pais, e os direitos a saude,
educacdo, moradia, trabalho, previdéncia social, lazer, entre outros.

Do que foi dito até o momento, pode-se concluir que a relagdo Estado e Sociedade
¢ marcada historicamente por tudo o que construimos na atualidade segundo nossas decisoes,
valores e visdo de mundo. Assim, a Educagdo Fiscal, utilizando-se de projetos como o Portas
Abertas a Cidadania, estimula a cidadania participativa e impde a transposi¢cao dos muros da
escola, com foco na pratica cidada. Para tal, faz-se necessario possibilitar que o educando, em
todos os niveis e modalidades de ensino, com a utilizagcdo de metodologia apropriada a cada
etapa de sua escolarizagdo, se aproprie dos fundamentos das finangas publicas, patrimonio,
lazer, cidadania. E que haja a vinculagao entre a educacgdo, o trabalho e as praticas sociais.

Trata-se de uma preocupacdo em se formar cidaddos. E cidadania envolve a
consciéncia dos direitos a vida, a liberdade, a propriedade, a igualdade, que sdo os direitos
civis, politicos e sociais. Se ser cidadao ¢ ser sujeito de direitos, isso implica também, em
contrapartida, ter deveres; ¢ habitar a cidade e, ao ter consci€ncia dos seus direitos e deveres,
cumprir com suas obrigagdes, praticando a cidadania. Como membro de uma coletividade,
com a qual precisa contribuir, o sujeito de direitos e deveres, que vem a ser o cidaddo, deve

ter ciéncia de suas responsabilidades.



Neste sentido, “a cidadania consiste em assegurar que cada qual seja tratado como
um membro pleno de uma sociedade de iguais. A maneira de assegurar esse tipo de condicdo
consiste em outorgar aos individuos um numero crescente de direitos de cidadania”
(GENTILL 2001, p. 70).

Assim ¢ que o exercicio da cidadania se faz pela participagao do sujeito “em todos
os aspectos da organizacao e da condi¢do da vida privada e coletiva” (VIEIRA, 1996) e prevé
a habilidade desse sujeito para colocar suas escolhas em pratica. Para tanto, aspectos como
liberdade, autonomia e responsabilidade sdo inerentes ao aprendizado da cidadania (Id.).

O projeto Portas Abertas a Cidadania deve ser entendido como um instrumento
de disseminacdo de uma nova cultura cidada, da construgdo de uma consciéncia voltada ao
exercicio da cidadania. Seu objetivo € propiciar a participacao do cidaddo no funcionamento e
aperfeicoamento dos instrumentos de controle social e fiscal do Estado.

A figura fundamental nesses projetos é o professor, que deve preparar a escola
para sair de seus muros, fisicos e simbolicos. Nesse contexto, o turismo surge como uma
organizacdo diferente e inovadora, junto as escolas e seus profissionais, dialogando com a
cidade, a partir da sua cultura, da sua historia na expansdo do potencial criativo, servindo a
educacdo como instrumento que desperte nos estudantes uma conscientizagdo sobre a
importancia de uma educagdo para a cidadania. Assim, em um passeio turistico, como uma
viagem pedagogica, estudantes podem compartilhar conhecimentos sobre patrimdénio publico,
relacdo sociedade-natureza, sociedade-sociedade e pensar em que medida as politicas publicas
dao o seu retorno. Wallerstein (2007, p. 59) responderia que “na pratica, a intervengdo ¢ um
direito apropriado pelos fortes, mas ¢ um direito dificil de legitimar e portanto esta sempre
sujeito a questionamentos politicos e morais”.

Em relacdo a educacdo cidadd, se acompanharmos informacdes pela midia,
também podemos ter acesso a conhecimentos. Ela nos aponta, por exemplo, que o brasileiro
paga mais imposto no consumo do que imagina, conforme a pesquisa de 11 de abril de 2013,
realizada pelo Ibope, a pedido da ACSP (Associagdo Comercial de Sao Paulo). Outra pesquisa
mostra que a complexidade e a volatilidade da legislacdo tributaria induzem companhias a
erros, referida na reportagem “Empresa paga mais por desconhecer regra tributaria”, de
Nelson Rocco (IG, Sao Paulo).

Em pesquisa encomendada pela FIESP, revela-se a falta de informagao em relagao
ao peso dos tributos (REHDER, 2010). Ressalta-se que o pagamento de um tributo fiscal é
essencial a construgdo da vida em sociedade e, por isso, guarda relagdo direta com o cotidiano

das pessoas. Dai a importancia de se tratar a educagdo para a cidadania nas instituicdes de



ensino. Tributos ndo fiscalizados tém um efeito social devastador, pois afetam principalmente
as populagdes mais necessitadas, que dependem fundamentalmente dos servigos publicos
essenciais a sua sobrevivéncia.

Desse modo, toma-se aqui, como objeto empirico de estudo, o projeto
denominado Portas Abertas a Cidadania, desenvolvido pelo Programa Nacional de Educagao
Fiscal (PNEF), criado pela Portaria Interministerial n® 413/2002.

O projeto Portas Abertas a Cidadania nasceu de uma parceria entre as Secretarias
de Estado de Fazenda, Educacdo e Turismo, no ano de 2013. Como politica publica
implementada pelo governo dessa localidade, esse programa teve como um dos objetivos,
“proporcionar, de forma complementar, atividades de cunho cultural, por intermédio de
passeio civico a monumentos historicos de Brasilia” (PNEF, 2013).

Assim, o programa Portas Abertas a Cidadania, com o intuito de “plantar as
sementes para uma sociedade mais justa”, trabalhou em parceria com algumas escolas da rede
publica do Distrito Federal levando conhecimentos sobre patriménio, cidadania, lazer,
violéncia e outros temas afins. Neste sentido, professores, estudantes e, como extensdo, as
familias e as comunidades dos estudantes da rede publica de ensino, tém vivido uma época
em que, cada dia mais, os cidaddos conhecem seus direitos ¢ seus deveres e aprendem que
precisam cobrar dos governos o retorno pela aplicacao eficaz das arrecadagdes em impostos e
tributos (PNEF, 2013, p. 10). No mundo globalizado, ndo h4a mais espago para a falta de
transparéncia nos gastos publicos, para a pouca informagdo sobre investimentos de governo,
para politicas ndo compartilhadas com a populacdo ou para a ignorancia fiscal.

Atualmente, os temas que interessam as comunidades dizem respeito também a
seus proprios problemas. Assim ¢ que “a loégica pds-moderna tem propiciado que a cultura
deixe de ser vista [apenas] como um conjunto relativamente uniforme e normativo de crengas,
valores, atitudes, comportamentos ¢ produtos” (NOGUE; ALBET, 2004). Abarca, entdo, “as
ideias expressadas pelo individuo” que “sdo dessa forma encaradas como fungdes de sua
existéncia. Isto significa que opinides, declaragdes, proposicdes e sistemas de ideias ndo sio
tomados por seu valor aparente, mas sdo interpretados a luz da situacdo de vida de quem os
expressa” (MANNHEIM, 1986, p. §82).

Assim, a elabora¢do e o exercicio de politicas publicas, como o projeto Portas
Abertas a Cidadania, estabelecem metas e encaminham solu¢des para resolver problemas
sociais nas mais diversas areas. Segundo a supervisora Helena Maria Barboza Muniz, da
escola em que o projeto foi implementado, seus estudantes “sdo criangas carentes que nao

estdo acostumados a ser bem tratadas. A chance de ter tanta gente atenta em cuidar deles e em



atendé-los constitui-se em uma das melhores oportunidades de saida que ja tivemos aqui na
escola” (GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL, 2013, p. 35).

Diante do exposto, as visitas feitas pelo projeto “Portas Abertas a Cidadania”
trouxeram uma realidade ndo conhecida pelos estudantes participantes do projeto, uma vez
que, vivendo em areas de maior vulnerabilidade econdmica e social, muitos ali jamais tinham
saido do seu local de residéncia. Nesse sentido ¢ que Saluena Carvalho Ribeiro, diretora de
uma outra escola participante do projeto, percebeu que “além de ensinar conceitos de

cidadania, o projeto proporciona lazer e cultura a uma comunidade muito desprovida disso”

(GDF, 2013, p. 31).

1.9 CIDADANIA

Conhecer a historia e o conceito de cidadania através dos tempos traz a
possibilidade de valorizarmos os diferentes saberes e fazeres do ser humano, além de
entendermos um pouco mais sobre a acepcao atual e sua importancia para a educagdo. Da
mesma forma, ¢ possivel a compreensdo de que os conceitos ndo sdo imutaveis, mas siao
relativos a determinadas épocas. Os diferentes periodos da histéria da humanidade, com suas
peculiaridades e diversidade cultural, trazem a consciéncia que podemos rever conceitos
arraigados em nos, possibilitando a compreensdo de que sempre ¢ possivel a transformacao,
pois o mundo estd em constante mudangas.

Demo (1995, p. 14) entende por cidadania “a competéncia historica em termos de
decidir e efetivar a oportunidade de desenvolvimento humano sustentado”. Também “indica a
capacidade de compreender criticamente a realidade e de, com base nesta consciéncia critica
elaborada, intervir de maneira alternativa; trata-se de fazer-se sujeito historico e como tal
participar ativamente”.

Neste sentido, faz-se importante trabalhar com os alunos, capacitando-os e
dando-lhes possibilidades de intervir e opinar nos diversos dominios da vida.

Educacdo e cidadania ndo podem ser conceitos fechados, pois esta na esfera do
Direito, mas também sdo construidos pelos valores e atitudes, pelos quais a acdo social ¢
respeitada no seu movimento. Pensando assim, outros questionamentos surgem: que valores
devem ser repassados pela escola, e quem deve defini-los? A ideia defendida por Gentili é que
cidadania ¢ um “processo construtivo”. Partilha-se também desta ideia para a formacao do

conceito de cidadania nesta pesquisa.



Mas essa construgdo nos faz refletir sobre quando os individuos seriam
protagonistas de suas historias. Se cabe a educagdo transmitir valores necessarios a essa
construcdo, onde estaria a liberdade e autonomia dos individuos para escolher livremente
esses valores?

Gentili nos ajuda a refletir sobre estas indagagdes, informando que

a formacdo da cidadania supde a possibilidade de criar espacos educativos
nos quais os sujeitos sociais sejam capazes de questionar, de pensar, de
assumir e também, ¢ claro, de submeter a critica os valores, as normas € 0s
direitos morais pertencentes a individuos, a grupos e a comunidade,
inclusive os seus proprios (2000, p. 154-155).

Em consonancia com essa idéia, Demo afirma que “a educagdo mantém forte correlacdo com
a cidadania, desde que tenha conhecimento construido e capacidade critica e criativa”
(DEMO, 1995, p. 12).

Diante do acima exposto, faz-se importante a educa¢do para conscientizar as
criancas a respeito dos seus direitos e deveres, proporcionando capacidade critica e
questionadora, capazes de tomar decisdes, sendo autonomos, preparando-as para nio ser
“massa de manobra”, mas atuantes e conscientes de seu papel na sociedade. Demo cita ainda
que “a democracia, por supor participagdo ativa, exige a atuagdo critica de sujeitos
questionadores capazes de discernir alternativas historicas” (1995, p. 12).

Considerando que por toda a histdria do Brasil sempre se defendeu a ideia de que
o acesso dos pobres a cidadania se da a partir da escola, cabe questionar até que ponto esta
vinculacdo entre educacgdo e cidadania € pertinente e pode se viabilizar a todos. Arroyo (2004,
p. 77) acredita que “essa gente comum esteve ¢ estd mais presente na historia de sua
constituicdo como cidadao do que a histdria oficial nos mostrou”.

Entretanto, a educacdo ¢ o processo pelo qual a sociedade, por intermédio de
escolas, colégios, universidades e outras instituigdes, deliberadamente transmite sua heranga
cultural e faz enxergar o valor do conhecimento. A cidadania somente se fara plena a partir do
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investimento nas condigdes materiais de vida dos cidaddos. Demo ensina que “uma das
estratégias mais efetiva ¢ a educagdo, sobretudo como formagdo basica, que deve ser
universalizada na populag¢ao” (1994, p. 10). Contudo, ndo se deve pensar que a educacio nio
merega qualquer atencdo do governo; pelo contrario, a educacdo seria o suporte necessario
para o desenvolvimento do pais, pois a distdncia entre as classes sociais poderia diminuir a

desigualdade social. Demo cita ainda que “o Estado ndo tem autoridade, nem recursos

proprios. O que tem, retira da sociedade, e por isso a ela deve servir” (1995, p. 15).



Em outras palavras, educar visando formar cidadios criticos e participativos ¢
uma forma de envolver os jovens nos acontecimentos cotidianos, para que os mesmos tenham

uma postura ativa e engajada sobre as questdes sociais. Trata-se de um

[...] processo histérico de conquista popular, através do qual a sociedade
adquire, progressivamente, condigdes de tornar-se sujeito historico
consciente ¢ organizado, com capacidade de conceber e efetivar processo
proprio. O contrario significa a condi¢cdo de massa de manobra, de periferia,
de marginalizagdo (DEMO, 1992, p. 17).

Quanto a relag¢do entre educagdo e cidadania, os autores afirmam que ndo se deve
articular uma com a outra, visto que a cidadania ndo tem como finalidade a liberdade humana.
Significa que vista sob a perspectiva dos direitos sociais, da cidadania social, ela ndo tem a
finalidade de produzir individuos conscientes para o exercicio da plena liberdade. E € nesse
contexto que a educacdo ¢ fator primordial e transformador social, para um pais avancar e

desenvolver a cidadania, segundo Freire (2010), pois a

a educacdo, ndo sendo a chave, a alavanca da transformacgdo social, como
tanto se vem afirmando, €, porem, indispensavel a transformagao social (...)
A educacdo consegue dar as pessoas maior clareza para “lerem o mundo”, e
essa clareza abre a possibilidade de intervencao politica.

Se considerarmos que educar para a cidadania significa formar individuos que
conhegam seus direitos fundamentais, suas garantias e obrigacdes, resta-nos indagar de que
forma isto se concretiza no universo do ensino, ou ainda, em que sentido a escola vem
promovendo a adesdo a valores democraticos, tais como o direito de organizagdo e
manifestacdo, a tolerancia com minorias, a defesa da liberdade de opinido e o interesse por
participagdo na vida politica. Entretanto, Arroyo (2004) insiste que ‘“a historia politica
conflitiva mostra que o problema do exercicio e das formas de participagdo ndo ¢ basicamente
um problema pedagogico, como a énfase na vinculagdo entre educagdo e cidadania parece
supor”.

As discussdes aqui abordadas apontam que a idéia de educagdo deve estar
intimamente ligada as ideias de liberdade, democracia e cidadania, construidas através da
atividade critica de cada individuo frente aos padrdes, normas e ideias impostos pela

sociedade onde vive. E o mesmo autor assegura que



defender a educag@o como rito para passar a liberdade contribui para que a
cidadania seja negada, suprimida (...). Quando pensamos em alterar o
comportamento politico, logo pensamos em agir sobre os valores, a visao de
mundo, a instru¢do, deixando intocadas as condigdoes materiais de existéncia
a que estdo submetidas as classes trabalhadoras (ARROYO, 2004, p. 73).

Ainda assim, insiste que a historia politica conflitiva mostra que o problema do exercicio e
das formas de participagdo ndo ¢ basicamente um problema pedagogico, como a énfase na
relacdo entre educacdo e cidadania parece fazer crer (ARROYO, 2004, p. 73).

Assim, a educagdo ndo deve ter como propoésito simplesmente a instrucdo, deve ir
muito além. A educagdo precisa cultivar todas as potencialidades do ser humano, de forma
que se afirme e se projete em todas as perspectivas de atua¢do da personalidade humana, nao
s6 a intelectual. Entdo a formagdo educacional deve consentir que os cidadaos tenham acesso
a todas as fontes de informagao e opinido e, além disso, permitir a formagao da cidadania pelo
desenvolvimento critico em relagdo aos seus direitos como cidadao.

Considerando que cidadania ¢ o exercicio dos direitos e deveres civis e politicos,
estando o cidaddo em pleno gozo de suas obrigacdes, ¢ dever do Estado oferecer totais
condigdes de desenvolvimento para que todos possam vivé-la na plenitude e conscientes de

seu papel.



CAPITULO 2 PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO DA PESQUISA

O percurso metodolégico empregado na pesquisa desta dissertacdo acha-se
explicitado nas segdes seguintes, que tratam dos aspectos relacionados ao tipo de pesquisa,
qualitativa e exploratéria; a utilizagdo do Estudo de Caso como estratégia de pesquisa; o
emprego da pesquisa bibliografica e documental e da entrevista para coleta de dados; e a
identificacdo do campo de pesquisa.

Como suporte a esta pesquisa, utilizou-se de base tedrico-metodologica que
abarca conceitos de Pedro Demo, Ada Dencker, Kathleen Eisenhardt, Mirian Goldenberg, Eva
Lakatos, Maria Cecilia Minayo, e Robert Yin, adiante explicitados. O método utilizado se
insere no campo de pesquisa qualitativa do tipo interpretativa.

Segundo Goldenberg (2001), ao adotar a abordagem qualitativa, os pesquisadores
se opdem ao pressuposto que defende um modelo inico de pesquisa para todas as ciéncias,
pois se recusam a legitimar seus conhecimentos por processos quantificaveis que venham a se
transformar em leis e explicagdes gerais. Essa autora destaca ainda que o pesquisador
qualitativo leva em considerag@o as concepgdes dos individuos acerca do mundo que o cerca,
e os métodos qualitativos buscam compreender as significagdes que os proprios individuos
pdem em pratica para construir o seu mundo social. O que se percebe entdo, ¢ que a pesquisa
qualitativa considera as atividades interativas dos individuos, pois ¢ por meio de tais
atividades que se produzem as significa¢des sociais (GOLDENBERG, 2009).

Demo (2000) afirma que na pesquisa qualitativa hd um interesse em alcangar
também o lado subjetivo dos fendmenos, buscando depoimentos que se transformam em
dados relevantes para o entendimento destes. Esse autor destaca ainda que a pesquisa
qualitativa ndo lida com dados evidentes, pois os fendmenos que primam pela qualidade no
contexto social sdo reconhecidamente muito subjetivos e sua captacdo exige mais que
mensuracao de dados, pois o interesse da pesquisa qualitativa estd em perceber a intensidade e
ndo apenas a extensao do fendmeno.

Seguindo a mesma linha de raciocinio do exposto, Minayo (2010) afirma que a
pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares, com um nivel de realidade que

sera discutido no resultado da pesquisa.



2.1 PESQUISA QUALITATIVA

A pesquisa qualitativa apresentada neste estudo se baseou na obtengdo de dados
por meio de entrevistas. Essas entrevistas foram efetivadas em contato direto com os
professores e gestores escolares participantes do projeto Portas Abertas a Cidadania. A
preocupacdo central foi compreender de que modo as praticas do Turismo Cidaddo, a
valorizacdo do patrimdnio, e projetos como o Portas Abertas a Cidadania constituiram
estruturas didaticas voltadas a constru¢do da cidadania e as aprendizagens.

Assim, esta pesquisa prop0Os-se a analisar, através das respostas a entrevistadora, a
relagdo entre o turismo, o lazer, e a educagdo, a partir do que foi oferecido aos estudantes a
respeito dos temas estudados e vivenciados, e verificar, por meio dos professores que
interagem com os mesmos no dia a dia, se ocorreu mudanca de comportamento de estudantes,
meninos € meninas, apds participarem das atividades do projeto Portas Abertas a Cidadania.
E, em caso positivo, que mudangas foram observadas, em relagdo a atitudes de solidariedade,
responsabilidade, ética, cidadania e, igualdade de género, identificando em que dimensdes o
projeto Portas Abertas a Cidadania contribuiu para a constru¢do da cidadania desses
educandos.

De acordo com Demo (2000), na pesquisa qualitativa ha o interesse em observar o
lado subjetivo dos acontecimentos, procurando entrevistas que apresentem dados essenciais
para sua compreensdo. Goldenberg (2001) ressalta que o pesquisador qualitativo leva em
consideragdo as opinides das pessoas a respeito do mundo que os cerca; e esse método busca
entender os significados que as pessoas colocam em pratica para construir seu mundo social.
Percebemos, assim, que esse tipo de pesquisa abrange as atividades interativas das pessoas
produzindo as significa¢des sociais.

Nesta mesma linha de raciocinio, Minayo (2010) afirma que o objeto da pesquisa
qualitativa sdo as relagdes humanas e suas interpretagdes, que ndo podem ser traduzidas em

numeros e indicadores quantitativos, porque



[...] ela trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das
aspiragoes, das crengas, dos valores, das atitudes. Esse conjunto de
fenomenos humanos ¢ entendido aqui como parte da realidade social, pois o
ser humano se distingue ndo s6 por agir, mas por pensar sobre o que faz e
por interpretar suas acdes dentro e a partir da realidade vivida e partilhada
com seus semelhantes (MINAYO, 2010, p. 21).

Assim, a pesquisa qualitativa pode ser caracterizada pela interpretacdo de
significados que ndo podem ser transformados em dados numéricos, pois mostram visoes,
comportamentos, agdes, da realidade estudada (MINAYO, 2010).

A pesquisa qualitativo-interpretativa se aplicou a este trabalho pelo fato de ser
uma pesquisa centrada na busca de informagdes para identificar se o que se estudou na teoria,
€ 0 que ocorreu na pratica, ¢ vivenciado pelos estudantes em seu cotidiano.

Por meio de entrevistas realizadas com os professores e gestores escolares, foi
questionado se ocorreram mudancas de comportamento e atitude dos estudantes em relagdo ao
seu maior patrimonio, que ¢ a vida, a escola e a comunidade, interpretando se novos valores
foram adquiridos.

O nivel de profundidade proposto foi o de uma pesquisa exploratoria, pois
procurou aprimorar ideias ou descobrir intuicdes. Caracterizou-se por possuir um
planejamento flexivel, envolvendo levantamento bibliografico, entrevistas com pessoas
envolvidas no projeto apresentado e analise de exemplos similares (DENCKER, 2007, p.

151).

2.2 PESQUISA EXPLORATORIA

Esta pesquisa foi de natureza exploratéria, porque, apos a pesquisa bibliografica e
documental, foi feita a exploragdo em campo, por meio da realizagdo de entrevistas.

Segundo Vergara (2000, p. 46-47), a pesquisa exploratoria, quanto a suas
finalidades, ¢ realizada em area na qual hd pouco conhecimento cientifico acumulado ou
sistematizado. Por sua natureza de sondagem, ndo comporta hipdteses que poderdo, todavia,
surgir durante a pesquisa ou ao seu final, e pretende descrever as caracteristicas do fendmeno
(TRIVINOS, 2008).

Com a inten¢do de alcancar os objetivos propostos, foram adotados dois tipos de
pesquisa: a primeira foi uma revisdo bibliografica, levantada por meio de obras tedricas que

tratam dos temas em questdo, e foi também realizada a leitura de livros do programa de



Educacdo Fiscal do Distrito Federal e os Anais do projeto Portas Abertas a Cidadania; a
segunda se tratou de uma pesquisa de campo com visita as escolas participantes do projeto
que foi escolhido como Estudo de Caso, por ser uma forma flexivel e que permite analisar o
maior numero de angulos do problema.

A coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas formais aos participantes
do programa. Obtidas as informagdes, esses dados coletados foram organizados e elaborados
e em seguida analisados e interpretados. Com base nessa analise e interpretagdo dos dados,

foram apresentados e discutidos os resultados da pesquisa.

2.3 ESTUDO DE CASO

Esta pesquisa se voltou para investigar, por meio do Estudo de Caso do projeto
Portas Abertas a Cidadania, se esse projeto do Programa de Educacdo Fiscal do Distrito
Federal se configurou como espago para a aprendizagem e construg¢do da cidadania. Realizado
em parceria com as Secretarias de Estado de Fazenda, Educagdo e Turismo do Governo do
Distrito Federal ¢ Receita Federal do Brasil, seu intuito foi dar informacdo aos estudantes
sobre seus direitos e deveres, fazendo-os conhecedores de que a cidadania ndo ¢ uma
conquista, mas sim um direito garantido. E dever do Estado oferecer plenas condi¢des para
que todos possam vivé-la bem e conscientes do seu papel. Neste sentido, a pesquisadora
investigou se, no contexto cotidiano dos participantes do projeto, a aprendizagem
empiricamente aconteceu no intuito de transformar nossa sociedade em ambientes justos,
harmdnicos e sustentaveis, possibilitando que tanto os estudantes quanto a comunidade a eles
pertencente refizessem seus caminhos e obtivessem melhores condi¢des de vida.

Conforme garante Eisenhardt (1989, p. 534), “o Estudo de Caso ¢ uma estratégia
de pesquisa que foca no entendimento da dindmica presente em um determinado local”. A
existéncia de multiplas fontes de evidéncias no Estudo de Caso se deve, segundo a autora, a
combinagdo de métodos de coleta de dados, como arquivos, entrevistas, questiondrios e
observagdes. Yin (2001, p. 32) desenvolve sua definicdo acerca dessa abordagem
metodologica de investigagdo apresentando primeiramente o escopo de um Estudo de Caso:
“¢ uma investigacdo empirica que investiga um fendémeno contemporaneo dentro de seu
contexto da vida real, especialmente quando os limites entre o fendmeno e o contexto nao
estdo claramente definidos”. Outras caracteristicas, como a coleta de dados e as estratégias de

analise de dados, sdo relevadas posteriormente, quando esclarece: “a investigacdo de Estudo



de Caso enfrenta uma situag@o tecnicamente unica (...) e, como resultado, baseia-se em varias
fontes de evidéncias, (...) e beneficia-se do desenvolvimento prévio de proposi¢des tedricas
para conduzir a coleta e a analise de dados” (YIN, 2001, p. 32-33).

A escolha do Estudo de Caso como estratégia de pesquisa se explica pelo fato de
que ¢ possivel entender programas de visitagdo turistica aos monumentos das cidades como
forma de aproximagdo dos estudantes com seu patrimonio, constituindo grandes
possibilidades turisticas de aprendizagem e articulando diversos e diferentes espacos para
garanti-la como construcdo coletiva, relacionando comunidade, espago publico e patrimdnio.
Assim, toma-se a particularidade e a complexidade de um caso singular para analisar seu
desenvolvimento dentro de circunstancias reais e significativas (ANDRE, 2005). Esse elo com
a realidade mostra que o Estudo de Caso produz um conhecimento mais concreto,
contextualizado e baseado em populagdes de referéncia determinadas pelo pesquisador

(DEUS; CUNHA; MACIEL, 2010).

2.4 TECNICAS E INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Os instrumentos utilizados para a coleta de dados e desenvolvimento deste Estudo
de Caso foram as pesquisas bibliografica e documental e a entrevista, que sdo, segundo Gil

(2002, p. 43-55), os métodos mais comuns para coletar dados em um Estudo de Caso.

2.4.1 Pesquisas bibliografica e documental

A pesquisa bibliografica foi realizada em material impresso e eletronico (livros,
teses, dissertagcdes, documentos oficiais e artigos de periddicos cientificos). Sua intencdo foi
levantar o conhecimento disponivel na area da pesquisa para construir a fundamentacao
tedrica deste trabalho e apresentar a visdo de diferentes autores que desenvolvem suas
pesquisas na area de educacdo, politicas publicas educacionais, turismo, cidadania, e
patrimonio e lazer. A partir dessa pesquisa, foi possivel compreender melhor o assunto

pesquisado e as referéncias para a pesquisa de campo.



Utiliza-se, nesse tipo de pesquisa, publicagcdes importantes a respeito do tema,
fundamentando os argumentos do autor. Nesse sentido, Marconi e Lakatos (2006, p. 160),
explicam que

a pesquisa bibliografica é um apanhado geral sobre os principais trabalhos ja
realizados, revestidos de importancia, por serem capazes de fornecer dados
atuais ¢ relevantes relacionados com o tema. O estudo da literatura
pertinente pode ajudar a planifica¢do do trabalho, evitar publicagdes e certos

erros, ¢ representa uma fonte indispensavel de informacgdes, podendo até
orientar as indagacdes.

Marconi e Lakatos (2006, p. 185) ainda preconizam que a pesquisa bibliografica
“[...] abrange toda bibliografia ja tornada publica em relagdo ao tema de estudo, desde
publicagdes avulsas, boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas, monografias [...] at¢ meios
de comunicagao orais [...]”.

Para Dencker (2007, p. 152), “a pesquisa bibliografica permite grau de amplitude
maior, economia de tempo e possibilita o levantamento de dados historicos”. Desse modo,
faz-se necessario o estudo aprofundado sobre a teoria pesquisada, buscando fontes que
explorem o mesmo tema para que o desenvolvimento do trabalho ndo incorra em erros.

Nessa perspectiva, foram wusadas fontes secundarias, bibliograficas e/ou
documentais, pelo fato de permitir que as informagdes se transformem em dados para dar
apoio teorico, mostrando a importancia do passeio turistico como forma de aprendizagem.

Em relagdo a pesquisa documental, foram utilizados os materiais do Grupo de
Educacdo Fiscal do Distrito Federal, como os Cadernos Pedagogicos, os Anais do projeto
Portas Abertas a Cidadania, e o Documento-Base do Projeto.

Para a pesquisa de campo, foram coletados dados por meio de entrevista realizada

junto a professores e gestores de escolas que participaram do projeto.

5.5.2 Entrevistas semiestruturadas

A pesquisa foi realizada a partir de dados orais gerados em entrevistas com
professores e gestores escolares participantes do projeto. Como esta pesquisadora vivenciou
esse projeto e a época conversou informalmente com os participantes, a escolha por esse
método se deu porque substitui 0o esquema pergunta/resposta e proporciona maior interagcao
com o entrevistado, tratando-se de um instrumento flexivel que possibilita a coleta das

informagdes necessarias.



A entrevista deve ser planejada em consonancia com o objetivo a ser alcangado, e
devem ser observados cuidados especiais em sua elaboragdo, desenvolvimento e aplicagdo. As
entrevistas poderdo ser estruturadas (com perguntas definidas) ou semiestruturadas (permite
maior liberdade ao pesquisador) (DENCKER, 2000). Neste caso, utilizou-se a forma do
didlogo face a face, dando chance ao pesquisador de observar no olhar do entrevistado as suas
reacoes de acordo com as perguntas, interagindo melhor com os mesmos, ¢ podendo
interpretar seus sentimentos.

Segundo Marconi e Lakatos (2011, p. 80), “a entrevista ¢ um encontro entre duas
pessoas, a fim de que uma delas obtenha informagdes a respeito de determinado assunto,
mediante uma conversagdo de natureza profissional”. Dencker (2000) considera a entrevista
como uma comunicagdo verbal entre duas ou mais pessoas com um nivel de estruturacio
previamente determinado, com a intengdo de obter informagdes de pesquisa. Por sua vez,

Minayo (2010, p. 261) destaca que se trata

acima de tudo uma conversa a dois, ou entre varios interlocutores, realizada
por iniciativa do entrevistador, destinada a construir informagdes pertinentes
para um objeto de pesquisa, ¢ abordagem pelo entrevistador, de temas
igualmente pertinentes tendo em vista este objetivo.

A opgao por esse instrumento de pesquisa se deveu ao fato de, por meio dele, ser
possivel observar as reagdes dos entrevistados. Essas reagdes acabaram por fornecer
informagdes subjetivas — por meio de gestos, expressoes faciais, tom de voz, modos de olhar,
postura — que ndo se traduzem pela fala. Tais reacdes foram observadas, anotadas e
comentadas na andlise das entrevistas. Foi utilizado um roteiro por escrito das questdes a
serem formuladas aos respondentes; contudo, essas perguntas foram feitas e respondidas de
forma oral. Foi usado um gravador e, apds a sessdo, as entrevistas foram degravadas, tendo
em vista a etapa da analise dos dados coletados.

A entrevista seguiu um roteiro composto por duas partes (Apéndice A). A primeira
parte visou coletar dados sociodemograficos e tracar um perfil dos entrevistados. Os dados
solicitados foram: nome, idade, naturalidade, grau de instrugdo, profissdo, fungdo, tempo na
profissdo. A segunda parte foi composta pelas oito questdes que se seguem, as quais se
encontram no Apéndice A: 1 — O curriculo da educagdo basica sugere a formacao da cidadania
plena. Na sua visdo de professor, como o projeto Portas Abertas a Cidadania contribuiu na
conscientizacdo dos alunos ¢ alunas sobre seus direitos e deveres?; 2 — Diante dessa
conscientizacdo, vocé€ observou se essa sensibilizacdo perdurou nos anos seguintes? De que

modo?; 3 — Vocé ja ouviu falar de turista cidadao? O que vocé entende por isso?; 4 — As



praticas de turismo promovidas pelo projeto Portas Abertas a Cidadania contribuiram para a
formagdo cidada? Como?; 5 — Vocé achou que as atividades do projeto Portas Abertas a
Cidadania colaboraram para promo¢ao de uma maior igualdade de género?; 6 — O que vocé
gostaria de dizer mais sobre o assunto?

Antes de serem iniciadas as entrevistas, a pesquisadora informava ao participante
sobre o tema e objetivos de sua pesquisa, solicitando-lhe autorizagdo para a gravagdo e uso de
sua voz e explicando sobre a necessidade da gravacdo para a realizagdo da pesquisa. Apds
esses esclarecimentos, o entrevistado autorizava a gravagdo, mediante a assinatura do 7ermo

de consentimento para gravagdo e uso de imagem e som de voz (Apéndice B).

2.5 O CAMPO DA PESQUISA

O campo da pesquisa foi constituido pela Secretaria de Estado de Educagdo do
Distrito Federal (SEDF), que é composta por 14 (quatorze) Coordenadorias Regionais de
Ensino (CRE), distribuidas nas seguintes Regides Administrativas: Brazlandia, Ceilandia,
Gama, Guara, Nucleo Bandeirante, Paranoa, Planaltina, Plano Piloto/Cruzeiro, Recanto das
Emas, Samambaia, Santa Maria, S0 Sebastido, Sobradinho, Taguatinga.

Das 14 Coordenadorias Regionais de Ensino que fazem parte da SEDF, 5 (cinco)
delas ndo participaram do projeto Portas Abertas a Cidadania ¢ 9 (nove) participaram.
Contudo, das 9 (nove) CREs participantes do projeto, apenas 5 (cinco) CREs concordaram em
participar da pesquisa. Entre as que ndo se dispuseram a participar, os motivos alegados
foram: que tinham diversas demandas, ja ndo havia mais ninguém na escola da época do
projeto, ndo se lembravam do projeto, mudaram de local de trabalho, aposentaram-se,
morreram, enfim, ndo mais faziam parte do quadro da SEDF, ou mesmo realmente nio
desejavam participar.

E dessas 5 CREs participantes, foram coletados dados em 1 (uma) escola de cada
uma delas, situadas em Samambaia, Ceilandia, Santa Maria, Recanto das Emas e Nucleo
Bandeirante. Como esta pesquisa apresenta abordagem qualitativa, esse nimero de entrevistas
foi considerado suficiente para responder as indaga¢des do problema levantado e alcangar os
objetivos propostos.

Essa coleta de dados se deu ap6s um primeiro contato telefonico com as
Coordenadorias Regionais que aceitaram participar da pesquisa. Apds o contato com essas

coordenadorias, a pesquisadora fez um contato telefonico com as escolas para saber quais



delas se interessaria em participar. Diante da resposta positiva, a pesquisadora foi até a escola
para travar uma primeira conversa sobre o projeto e marcar a data da entrevista.

A escolha do participante a ser entrevistado foi feita pelos proprios gestores e/ou
professores da escola que, a época, participaram do projeto e se interessaram em se integrar a
pesquisa.

As entrevistas foram realizadas com participantes das seguintes escolas: Escola
Classe (EC) 831 de Samambaia, Centro de Ensino Fundamental (CEF) 14 de Ceilandia,
Centro de Atencdo Integral a Crianca (CAIC) Santa Maria, Escola Classe (EC) 02 da
Candangolandia e Escola Classe (EC) 510 do Recanto das Emas.

A Escola Classe 831 de Samambaia fica localizada na QR 831, conjunto 1, lote 1
Samambaia Norte. Possui um quadro de 63 funciondrios. H4 775 alunos matriculados no
Ensino Fundamental e no Ensino Especial. Sua estrutura fisica conta com 15 salas de aula,
sala de diretoria, sala de professores, laboratério de informatica, laboratério de ciéncias, sala
de recursos multifuncionais para atendimento educacional especializado, alimentacdo escolar
para os alunos, cozinha sala de leitura, sala de secretaria, parque infantil, banheiros adequados
para alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida, patio coberto e descoberto.

O CEF 14 de Ceilandia se localiza na EQNP 28/32 P Sul. Conta com um quadro
de 85 funcionarios. Compde-se de 20 salas de aula, sala de diretoria, sala de professores,
laboratério de informatica, laboratorio de ciéncias, sala de recursos multifuncionais para
atendimento educacional especializado, quadra de esportes coberta, alimentagdo escolar para
alunos, cozinha, biblioteca, sala de secretaria, banheiro com chuveiro, despensa e
almoxarifado. Atende ao Ensino Fundamental e & Educagdo Especial.

O CAIC Santa Maria, se localiza na EQ 215/315 — lote B, AESN Setor Norte. Ali
trabalham 141 funcionarios. Possui 34 salas de aula, sala de diretoria, sala de professores,
laboratério de informatica, sala de recursos multifuncionais para atendimento educacional
especializado, quadra de esportes coberta, alimentacdo escolar para alunos, cozinha, sala de
leitura, parque infantil, banheiro adequado a educacao infantil e a alunos com deficiéncia ou
mobilidade reduzida, dependéncias e vias adequadas a alunos com deficiéncia ou mobilidade
reduzida, sala de secretaria, refeitorio, despensa, almoxarifado, patio coberto. Atende ao
Ensino Fundamental e a Pré-Escola.

A Escola Classe 02 da Candangolandia fica localizada na EQR 2/3 da
Candangolandia. Conta com salas de aula, sala de diretoria, sala de professores, parque
infantil, banheiro, sala de leitura, alimentag¢do escolar para alunos, cozinha, biblioteca, sala de

secretaria, banheiro, sala de secretaria. Atende ao Ensino Fundamental.



A Escola Classe 510 do Recanto das Emas localiza-se na quadra 511 do Recanto
das Emas. Atualmente a escola estd sendo reformada e est4 funcionando na Escola Classe 511
do Recanto das Emas. A escola possui 794 alunos e 89 funciondarios. Atualmente sdo 20 salas
de aula utilizadas, sala da dirctoria, sala do laboratorio de ciéncias, sala de recursos
multifuncionais para atendimento educacional especializado, quadra de esportes coberta,
cozinha, biblioteca, sala de leitura, parque infantil, banheiro, dependéncia e vias adequadas a
alunos com deficiéncia reduzida, sala de secretaria, banheiro com chuveiro, despensa e patio

coberto.

2.6 TRATAMENTO DOS DADOS

Os dados coletados por meio da pesquisa bibliografica e documental e das
entrevistas foram tratados qualitativamente. A fim de obter as informagdes provenientes dos
dados coletados, esses foram organizados e elaborados para que se pudessem analisa-los e
interpreta-los. Com base na andlise e interpretagdo dos dados, foi feita a discussdo dos
resultados da pesquisa.

A pesquisa bibliografica serviu a fundamentacdo teodrica para a contextualizagao
do tema, construgcdo e consolidacdo do objeto de pesquisa. Na realizagdo da pesquisa de
campo, as entrevistas forneceram dados que, discutidos e analisados, puderam responder aos
objetivos desta pesquisa.

A pesquisa documental, tomando como fonte os marcos legais relacionados as
politicas publicas e legislagdes, forneceram dados que propiciaram informagdes necessarias a
compreensdo da concepcao e da natureza do fendmeno que € objeto desta pesquisa. A analise
desses documentos a luz do referencial tedrico permitiu a compreensao e contextualizagdo do
tema desta dissertagao.

As entrevistas realizadas pela pesquisadora e respondidas pelos gestores e
professores ligados ao projeto Portas Abertas a Cidadania trouxeram informagdes para se
chegar as conclusdes que permitiram entender a questdo colocada como problema de
pesquisa. Na andlise das respostas dadas as perguntas da entrevista, para coleta de dados
(Apéndice A), foi considerado cada sujeito em particular, em uma leitura vertical. Conforme
as questdes levantadas no roteiro de entrevista, foram construidos nucleos tematicos segundo
as categorias de interesse para o trabalho: Cidadania, Educagdo, Turismo Cidadao, Turismo e

Formacgao Cidada, e Igualdade de Género. Numa segunda leitura, de modo horizontal, foram



comparadas as respostas dos diferentes sujeitos sobre o mesmo nucleo tematico. Esses
nucleos tematicos geraram os topicos descritos no capitulo da analise e discussdo dos
resultados.

Diante disso, a pesquisa qualitativa, portanto, consiste em resultados que nao sao
necessariamente expressos numericamente, mas sim, observagoes feitas pela pesquisadora, de
acordo com o que lhe foi possivel captar durante a realizacdo do trabalho. Um aspecto
caracteristico da pesquisa qualitativa € a subjetividade na interpretacdo dos resultados. Muitas
vezes, tais interpretacdes ndo sdo racionais e objetivas e estdo ligadas a um complexo de
sentimentos ¢ emocdes. A pesquisa qualitativa permite o uso do que se conhece por entrevista
com a presenca do entrevistador/autor que identifica as a¢des concretas dos entrevistados,
ajudando na interpretagdo posterior dos resultados apurados.

Os dados coletados permitiram discutir e analisar a relagdo entre o turismo, o lazer
¢ a educacdo, identificando as dimensdes nas quais o projeto Portas Abertas a Cidadania
contribuiu para a constru¢ao da cidadania e verificando se € como os estudantes, na condigdo
de sujeitos educandos, ao sairem das salas de aula, conseguiram transpor suas aprendizagens
nas relacdes sociais. Ao final, foi possivel compreender de que modo as praticas do Turismo
Cidadao, a valorizagdo do patrimdnio, € projetos como o Portas Abertas a Cidadania

constituem estruturas didaticas voltadas a construcao da cidadania e as aprendizagens.



CAPITULO 3 APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Este capitulo traz os resultados obtidos, de acordo com o roteiro de entrevista e
conforme a metodologia de pesquisa descrita no Capitulo 3, intitulado ‘“Percurso
metodologico”. Apresenta também a interpretagdo e a andlise dos resultados obtidos, com
base nas referéncias teoricas, na pesquisa exploratéria documental e de campo, utilizando as

categorias conceituais para se alcangar o resultado da pesquisa.

3.1 DADOS SOCIODEMOGRAFICOS

Em relagdo aos 5 (cinco) entrevistados, seus dados sociodemograficos apontam
que 1 (um) pertence ao sexo masculino, enquanto 4 (quatro) ao sexo feminino. O tempo deles
na profissdo varia de 11 a 30 anos. Sua idade esta entre 35 a 56 anos. O grau de instrucdo
indica que 1 (um) possui doutorado, 3 (trés) possuem especializagdo ¢ 1 (uma), graduagdo. Ha
4 (quatro) professores e 1 (uma) supervisora pedagdgica. Atualmente 1 (uma) estd na funcio

de supervisora, 2 (dois) sdo vice-diretores e 2 (duas) diretoras.

3.2 CATEGORIAS DE ANALISE

A partir das questdes apresentadas pela pesquisadora ao(d) entrevistado(a) e por

ele (a) respondida, emergiram as categorias de andlises a seguir.

3.2.1 Cidadania

O cidadao ¢ o individuo que tem consciéncia dos seus direitos e deveres,
observando que ambos estdo ligados um ao outro e percebendo a obrigagdo de coloca-los em
pratica, cumprindo com as suas obrigacdes, exercendo assim a cidadania e colaborando para
uma sociedade mais justa e equilibrada. E viver em equilibrio, respeitando o proximo, o

planeta e preservando-o com responsabilidade para geragdes vindouras.



Como afirmam Gastal ¢ Moesch (2000), na produgdo do saber turistico reside a
busca pelo bem-estar, considerando a diversidade cultural e as diferengas sociais. Para que tal
busca se concretize, torna-se necessario educar as criangas, desde bem cedo, para desfrutarem,
com responsabilidade e equilibrio, de tudo aquilo que elas tém, lutando contra o conformismo
e o consumismo. E necessario ensinar as nossas criancas que ¢ dever delas cuidar do

patrimonio, em todas suas formas e manifestacdes, e protegé-lo. Nesse sentido ¢ que o

curriculo da educacdo basica sugere a formagao da cidadania plena.

“A comunidade tem grandes necessidades sociais de convivio com os pares, com a
familia, e ai a gente sempre trabalha essa questdo de direitos e deveres com eles. E quando o
projeto veio a escola a gente ficou supercontente, porque veio aprimorar algumas praticas

que ja faziamos e eles ouviram também de outras pessoas”.

(S, 36 anos, Escola 831 da Samambaia)

A respeito da fala da professora, entendemos que a familia, por ser o primeiro
grupo social a que a crianga pertence, desempenha um importante papel em relacdo a seus
membros. Quanto a formagdo de sua personalidade, sua formacao cultural, principios, valores
e comportamentos, a familia precisa lhe mostrar que ela faz parte de uma comunidade e
prepara-la para conviver em sociedade. Diante disso, a estrutura da familia estd ligada ao
momento historico que a sociedade atravessa, dai a necessidade de ensiné-las a respeito de
seus direitos e deveres para construirem sua autonomia a partir desses conhecimentos. E isso
vai ao encontro da fala de Gentili e Alencar, que salientam: “a cidadania deve ser pensada
como um conjunto de valores e praticas, cujo exercicio ndo somente se fundamenta no
reconhecimento formal dos direitos e deveres que a constituem, mas também que tende a

torna-los uma realidade substantiva na vida cotidiana dos individuos” (2001, p. 87).

“Observamos que os alunos passaram a disseminar esse assunto em casa, com a
gente na dire¢do, na sala de aula e eu percebi que esses direitos e deveres ficaram bem
latentes na memoria deles. Ficou claro que o dinheiro dos impostos serve para utilizar como
melhorias na cidade e eles sempre comentavam tem um buraco na minha rua, o dinheiro do
imposto vai servir para tampar o buraco e faziam sempre uma analogia entre a prdtica e a

realidade”.

(S, 36 anos, Escola 831 da Samambaia)



No caso dessa escola, as ag¢des do projeto Portas Abertas a Cidadania se
transformaram em agdes praticas, visto que as criangas se perceberam com o dever de
passarem a disseminar os conteudos aprendidos em sala para seus familiares, amigos,
mostrando-se sabedores, do seu papel como cidadaos, ja que ninguém desfruta ou transmite
algo que ndo conhece. Em consonancia com o texto do livro Turismo civico em Brasilia:
material basico para estudantes do Ensino Meédio (2009b, p. 56), “numa democracia, a
propria defini¢do de direitos pressupde a contrapartida de deveres” e “em uma coletividade ¢é
preciso ter consciéncia de que os direitos de todos somente sdo garantidos se, também, todos
cumprirem seus deveres”.

As agdes do projeto tiveram importancia e foram eficazes porque foi feito um
trabalho articulado entre ensino e aprendizagem de conceitos, sensibilizacdo e tomada de

consciéncia, e aplica¢do pratica dos conhecimentos e valores adquiridos.

“Ele contribuiu a partir do momento que a gente conseguiu incutir na cabeg¢a do
aluno a responsabilidade social dele”.

(V, 56 anos, Centro de Ensino Fundamental 14 da Ceilandia)

Isso resultou de um processo que, para Gentili e Alencar, passa por
“pré-estabelecer o conjunto de valores e de praticas que definem o campo da cidadania para,
uma vez feito isso, poder transmiti-los aos individuos que ao incorpora-los se tornaram

cidadaos e cidadas conscientes” (2001, p. 74).

“So que ele tem que ter seguimento para as demais séries, para as demais dreas, ele
tem que ir para o ensino médio, tem que ser levado isso para o superior, porque eu sou
professor universitario e vocé vé o quanto é dificil trabalhar isso com as pessoas, entdo vocé
trabalha das séries iniciais as séries finais, ensino médio e superior, deve ser um processo
continuo e que ndo haja interrupgdo, porque a partir do momento que ele consegue
introspectar essa realidade, ele traz isso para a sua vida. Al a gente consegue mudar muito a
realidade quando vocé conversa com o aluno e comega a mostrar para ele que aquela
realidade em que ele esta inserido estd destoando das demais, esta errado, entdo quando ele

se entende nisso ai muitas coisas mudam”.
(A, 47 anos, CAIC Santa Maria)



Como indica a fala acima, o trabalho educativo, ¢ gradual, exigindo reforgo e
sedimentacdo. E assim que compreendemos o sentido da fala do professor de que é necessario
incutir a responsabilidade na cabeca do aluno, desde o inicio da sua vida escolar,
mostrando-lhe que ele ndo ¢ alheio a isso, que este assunto lhe diz respeito e que ele ¢
onipresente no seu dia a dia em suas mais variadas atitudes. Assim, quando o aluno incorpora
este pensamento e se percebe dentro dessa realidade, ele se sentird capaz de interpretar essas
vertentes financeiras da arrecadagdo e dos gastos publicos, o que lhe estimulard a acompanhar
essas atividades. Essa participa¢do podera minimizar o conflito da relacdo entre o Estado que
arrecada e o Cidadao que contribui, o que soa em unissono com o que diz Paulo Freire (2010):
quando o sujeito se sente no mundo, ele opina, ele age, ele ¢ cidadao.

Sabemos que nossa sociedade ndo tem uma boa relacdo com os impostos, visto
que o proprio termo ja indica que se trata de algo impositivo. Também temos dificuldade de
tratar sobre este assunto porque o cidaddo brasileiro se vé, ao longo da histéria, muito
explorado, fato que resulta em distribuicdo desigual das riquezas, uma vez que os impostos,
diretos e indiretos, pesam bastante no bolso do contribuinte e seu retorno € baixissimo. Além
disso, os proprios tributaristas reconhecem ser injusto o nosso modelo de tributacdo. Tais
razdes justificam a importancia de se trazer este assunto a tona e se trabalhar nele com os
alunos das escolas brasileiras por toda uma vida, ja que essa questdo tributaria envolve toda

problematica da administracdo publica.

“Foi possivel esclarecer a eles que tudo que a gente adquire com os recursos
financeiros gera o imposto e o imposto é revertido para a sociedade; especificamente no caso
da escola é revertido para a escola, entdo é um mecanismo a mais que nos tivemos para
mostrar a eles de que é necessario aplicar os impostos onde a popula¢do mais necessita, que,
no nosso caso, é a escola’.

(A, 47 anos, CAIC Santa Maria)

Freire define que “aprender [...] € construir, reconstruir, constatar para mudar, o
que ndo se faz sem abertura ao risco e a aventura do espirito” (2010, p. 69). Entdo, sabemos
que a aprendizagem se da com a interagdo e o contato com o mundo, iniciando-se na familia,
e que, com o crescimento, com a variagdo dos temas, o processo vai ficando mais complexo.
E quando entra a escola, redirecionando o aprendizado em um contexto cultural, social e

politico.



A Constituicdo Brasileira estabelece que a educagdo deva ser ministrada visando
ao total desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania. Foi com esse
objetivo maior que o projeto Portas Abertas a Cidadania foi criado, a fim de enfatizar os
direitos e deveres dos cidaddos, trabalhando temas como a necessidade de exigéncia da nota
fiscal, do pagamento correto dos impostos, do conhecimento de que em tudo que compramos
incide o imposto.

Como resultado do trabalho, as criangas passariam a ser mais seletivas na escolha
do que realmente desejam comprar, visto que o consumismo ¢ influenciado pela midia com
tantas imagens e mensagens que as seduzem. Assim, ao aprenderem a respeito dos impostos, a
terem uma consciéncia cidada em relagdo aos seus direitos e deveres, passarim a questionar e
a selecionar o que realmente corresponde a sua necessidade. Em conformidade com Gentili e
Alencar, “hoje, mais do que nunca, ha razdes de sobra para afirmar que um outro mundo ¢
necessario, urgente e possivel” (2001, p. 21). Desse modo, essas criangas, sabedoras dos seus
direitos e deveres, passariam a questionar € a terem uma participagdo mais ativa na constru¢ao

de uma sociedade mais justa.

“Eu acredito que foi de grande valia para os estudantes, porque no periodo nos
fizemos um estudo aqui na escola e no decorrer do projeto, as criangas tiveram conversas
com os professores sobre direitos e deveres, e na ida ao teatro la eles tiveram a oportunidade
de verem e ouvirem na pratica e também ouvirem de forma bastante clara o que significa ser
cidaddo, quais sdo os direitos deles, quais os deveres e para a crianga nessa faixa etdria, que
foram criangas de 8 a 9 ano. Eu achei que foi supervalido e que ao retornarem para a escola,
os professores continuaram dando énfase ao assunto e ai aprimorou muito mais essa parte”.

(O, 55 anos, da Escola Classe 2 da Candangolandia)

Acreditamos, de acordo com o que diz Freire, que aprender deveria ser “uma
aventura criadora, algo, por isso mesmo, muito mais rico do que meramente repetir a licdo
dada” (2010, p. 69). Nesse sentido, os estudantes participantes do projeto Portas Abertas a
Cidadania, ao sairem dos muros da escola e utilizarem uma forma transversal de aprender,
vivenciaram paisagens antes sO vistas pela TV, experiéncia esta que lhes proporcionou um
maior sentido de pertencimento a sua cidade. Também assistiram a peca e puderam exercitar o
cumprimento de seus direitos e deveres. Passaram a exigir os seus direitos e entenderam que
se o Estado ndo recolhe os impostos, ndo ha dinheiro para prestar os servigos publicos.

Puderam observar, ainda, que ¢ importante fiscalizar para onde estd indo o dinheiro dos



impostos, se realmente estd sendo aplicado de forma correta. Tiveram oportunidades de

exercer, assim, sua cidadania.

“O projeto vem com uma perspectiva de trazer uma visdo pratica deste debate do que
¢ direito, do que ¢ dever, do que é ser cidaddo, o que é cidadania, e como que as proprias
criangas se inserem nesse processo”.

(OL, 35 anos, Escola Classe 510 de Samambaia)

Essa fala confirma o que expdem Gentili e Alencar, ao admitirem que

educar para o exercicio da cidadania significaria transmitir a todos os
direitos que formalmente lhes sdo reconhecidos. A educacdo, a partir desse
enfoque, deveria ser vista como um mecanismo de difusdo, de socializagdo ¢
de reconhecimentos dos direitos (civis, politicos e sociais) que definem o
campo da cidadania (2001, p. 71).

Se assim o considerarmos, essa transmissao, difusdo, socializacdo e reconhecimento dos
direitos, dos deveres e da cidadania foram, segundo os sujeitos entrevistados, contemplados
pelo projeto Portas Abertas a Cidadania.

Esse projeto trouxe, para os alunos participantes, essa percep¢ao de que eles sao
sim cidaddos e de que a escola existe, em parceria com outros elementos da sociedade, como
instrumento de promocdo dessa cidadania. Eles puderam se perceber nesse processo,
conhecendo os seus direitos, assumindo seus deveres de pagar impostos, seus direitos de
cobrar e exigir que seus direitos basicos sejam respeitados, como o direito a educagdo, saude,
lazer, em uma comunidade onde existe pouco acesso a informagdo. Eles se compreenderam
como detentores de direitos e com o dever de lutar por isso, de se fazerem presentes dentro da
sociedade, alertando seus pais, sua familia.

O trabalho realizado pelo projeto Portas Abertas a Cidadania proporcionou

suporte didatico para a aprendizagem dos alunos participantes:

“A gente até brincou que nos tivemos um aumento da responsabilidade quanto a
educagdo para manter esses direitos, e esse debate sempre aberto e eles exigindo da gente
mesmo uma melhoria no nosso servigo prestado, e isso é maravilhoso”.

(OL, 35 anos, da Escola Classe 510 de Samambaia)

Diante dos dados obtidos, constatamos que o projeto alcangou seu objetivo ao

preparar os estudantes para a vida, propiciando-lhes conhecimentos para entender e intervir



com consciéncia na realidade em que vivem, podendo tentar muda-la. Isso porque “educar ¢
ensinar a olhar para fora e para dentro superando o divdrcio tipico da nossa sociedade, entre
objetividade e subjetividade” (GENTILI; ALENCAR, 2001, p. 109). O projeto buscou,
também, prepard-los para acompanhar e interpretar os aspectos financeiros das questdes
envolvidas, entendendo para que serve o tributo e como o mesmo ¢ arrecadado. Sentindo-se
parte integrante desse processo, esses estudantes tenderiam a acompanhar a aplicagdo dos
recursos a fim de beneficiar a sociedade. E percebendo-se cidadaos, podem adequar suas
crengas e valores a realidade cultural, social, econdmica e politica e aprender a exercer a sua

cidadania.

3.2.2 Educacao

Para um programa se implantar de maneira efetiva, faz-se necessario “tocar a
alma” com vistas a uma mudanca de mentalidade ou cultura, o que ¢, enfim, um processo. E
todo processo se inicia com uma agdo, que vai abrindo as portas para a mudanga, ¢ nos da
uma resposta em forma de atitude, o que chamamos de sensibilizacdo. O curriculo da
Educacdo Basica mostra que os saberes que se adquirem na escola ndo sdo separados da sua
vivéncia cotidiana.

Diante da conscientiza¢do dos alunos ¢ alunas sobre seus direitos e deveres, ¢é
importante que a sensibiliza¢do trabalhada venha a perdurar nos anos seguintes, o que
sublinharia sua eficacia na formacao dos alunos participantes do projeto. Para tanto, o projeto
Portas Abertas a Cidadania primeiramente trabalhou com os professores, sensibilizando-os
sobre sua responsabilidade cidada para com seus alunos, em concordancia com o que diz o

Caderno 1 da Educagao Fiscal no Contexto Social:

O Programa Nacional de Educacdo Fiscal — PNEF — tem como objetivo
promover e institucionalizar a Educag@o Fiscal para o efetivo exercicio da
cidadania, visando ao constante aprimoramento da relagdo participativa e
consciente entre o Estado e o cidadao, concorrendo para a defesa permanente
das garantias constitucionais (BRASIL, 2014a, p. 2).

Entretanto, devido a varias mudangas que ocorrem na sociedade, precisamos
pensar constantemente em nossas atitudes, no sentido de sermos mais participantes do
contexto em que vivemos. Assim sendo, o curriculo cita em seu prefacio que se procura levar

em conta



os conhecimentos abstraidos pelos educandos no seu meio social e facilitar a
transcendéncia desses conhecimentos a construgdo de competéncias basicas
que possibilitem ao aluno uma capacidade de agir eficazmente em um
determinado tipo de situacdo, e ou problema apoiado em conhecimentos,
mas sem limitar-se a ele (2002, p. 13).

Por isso, ensinar aos estudantes a importancia da sua participagdo em assuntos que
dizem respeito ao Estado, aos seus direitos e suas obrigacdes, fez parte dessa sensibilizagdo
aos professores, demonstrando que o projeto constituia grande oportunidade de novas

alternativas para mudancas, impactando a vida das pessoas, grupos ou comunidades.

“Sim, a gente percebe nitidamente que perdurou [os efeitos da sensibiliza¢do] no
sentido da preserva¢do do espago escolar, de quando se fala de dinheiro, eles exigirem o
troco, ndo aceitar balinha como troco; quando vdao a padaria, pedir a nota e exigirem o
troco. Entdo perdurou e refletiu em outras situagoes que ndo so o imposto, nota fiscal, mas

em outras situacoes da vida deles mesmos”.

(S, 36 anos, Escola 831 da Samambaia)

Essa fala mostra que as praticas realizadas com os alunos participantes do Projeto
vao ao encontro dos parametros curriculares ao possibilitarem que esses alunos se apropriem
de conhecimentos socialmente acumulados e os transcendam. Tais praticas os levaram a
construir competéncias para agirem em diferentes situagdes, utilizando-se desses
conhecimentos e indo além deles.

Segundo o que se 1€ no Curriculo da Educacdo Basica das Escolas Publicas do

Distrito Federal (2002, p. 13),

a Educagdo Béasica do Distrito Federal tem uma proposta curricular
instigante, construida com a participacao de professores que “acreditam no
desafio de realizar essa importante tarefa, superando dificuldades de diversas
ordens, com afinco e desejo de mudangas, dando o melhor de si, tendo como
horizonte norteador o crescimento do ensino publico da rede educacional do
Distrito Federal.

Percebemos, assim, que esses professores que se doaram para o projeto puderam
vivenciar a alegria de observar as mudancas nos seus alunos, constatando os efeitos do

mesmo, conforme depoimento a seguir:



“Os pais vieram até a escola, elogiaram e questionaram se isso era um projeto da
escola, se isso iria acontecer todos os anos, se teria continuidade e ai a gente foi
conversando e explicando para cada um”.

(S, 36 anos, Escola 831 da Samambaia)

Vemos, entdo, que o Projeto repercutiu inclusive nos comportamentos desses
alunos em seus ambientes familiares, fazendo com que tivesse também a aprovagao de pais e
responsaveis. No entanto, neste ano de 2016, o GEF-DF — Grupo de Educagao Fiscal do
Distrito Federal — redimensionou o projeto Portas Abertas a Cidadania, e a pega teatral
encenada pela Companhia Mapati de Teatro agora se chama Controladoria nas Escolas e €
apresentada por pessoas da sociedade e funcionarios do GEF. Sao quatro as etapas deste
trabalho nas escolas: primeiro, os alunos se deslocam até o auditério da Escola Parque 308
Sul para assistirem a pega; logo apds, acontece uma roda de conversa coordenada por uma
pessoa do governo; depois ha a distribuicdo de tarefas para os alunos, que é fazer uma
auditoria nas escolas, apresentando um relatorio; e, por fim, esse relatorio € encaminhado para
os orgdos publicos interessados. Essas agdes cumprem, entdo, a vontade dos pais, que ¢ dar
essa continuidade ao Projeto, que faz parte das politicas publicas de educacao.

As politicas publicas sdo a¢des sociais e coletivas que tém o compromisso de
assegurar os direitos constitucionais. E a educacdo ¢ um direito universal de todos os
brasileiros, conforme escrito no art. 205 da Constituicdo Federal (1998), que afirma: “a
educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a
colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho™.

Neste sentido, para que os projetos educacionais cumpram eficazmente seus
compromissos, ¢ necessario que se dé continuidade as suas a¢des. Sua interrupg¢ao prejudica a
sociedade, pois sabemos que os bons resultados ndo sdo alcangados imediatamente: eles
dependem de agdes de médio e longo prazo.

Diante disto, observamos que a Educagao Fiscal, embora ndo seja um programa
de governo e sim do Estado, também ¢ prejudicada pelas mudangas de governos, os quais se
preocupam mais em deixar suas marcas que em dar prosseguimento a politicas anteriores bem
sucedidas. Por outro lado, ¢ importante, além da continuidade imprescindivel, que se ampliem
projetos como o Portas Abertas a Cidadania, pois notamos que o universo de estudantes

alcancgados da rede publica de ensino foi muito pequeno.



Sendo assim, a fala da professora nos faz concluir sobre a importancia da
continuidade de projetos como esse, visto que o mesmo se inicia pela base, no Ensino
Fundamental, quando o aluno ir4 se encontrar com a Educacdo Fiscal para se trabalharem
principios basicos, como valores, direitos, deveres, cidadania.

Constatamos que atualmente o Grupo de Educagdo Fiscal do Distrito Federal esta
trabalhando com um outro publico, que ¢ o Ensino Médio: o projeto recebeu o nome de
Controladoria nas Escolas e é composto pelas quatro etapas, semelhantes as ja anteriormente
mencionadas.

Na primeira etapa, como no Portas Abertas se trabalha com o ladico, os
estudantes assistem a uma peca, cujos apresentadores sdo membros do Grupo de Educacio
Fiscal, estudantes, professores e voluntdrios. Na segunda etapa, acontece uma roda de
conversa sobre os temas da Educacdo Fiscal que foram tratados na peca. Diferentemente do
modelo anterior do Projeto, que foi focado no legislativo, nos politicos, nesta versdo os
convidados sdo pessoas de oOrgdos publicos, instituicdes da sociedade civil, Ministério
Publico, ou alguém da comunidade, que estdo envolvidas com os temas abordados na peca.
Os convidados falam sobre cidadania e conduzem uma conversa informal com os alunos,
debatendo com eles os temas abordados na pega. Na terceira etapa, os alunos, apos receberem
a formacao, sao demandados a fazerem uma auditoria nas escolas para depois, em um quarto
momento, apresentarem um relatorio sobre o trabalho realizado. No relatorio anotam os
problemas que observaram nas escolas e, como um ultimo momento, a escola encaminha esse
relatorio para a Controladoria, que buscar 4 as solu¢des dos problemas apontados.

Percebemos a importancia de se dar continuidade ao projeto Portas Abertas a
Cidadania, bem como ao Controladoria nas Escolas, no Ensino Médio, pois este ultimo
aborda temas na pratica, aprimorando os conhecimentos, e dando continuidade a

aprendizagem. Isso porque

a razdo fundamental estd no reconhecimento de que educagao de qualidade é
condicdo crucial da cidadania, por ser o instrumento essencial da formagao
da competéncia humana. Pode motivar a consciéncia critica, capacitando o
ser humano a compreender ¢ a combater a pobreza politica e superar-se
como massa de manobra (DEMO; OLIVEIRA, 1995, p. 18).

A necessidade dessa continuidade se justifica também devido ao fato de o trabalho

de sensibilizacdo ser gradual, conforme depoimento do entrevistado:



“Em alguns casos o projeto sensibilizou os alunos. Tanto é que a gente percebe que
alguns alunos nossos que foram bastante problematicos, hoje eles chegam com uma
mentalidade completamente diferente e muitos até nos procuram e dizem: ‘professor, se a
gente tivesse um pouquinho mais de cabeca e escutado vocés no momento certo, muitas
coisas da nossa vida teriam sido diferentes’. Isso a gente ouve constantemente”.

(V, 56 anos, Centro de Ensino Fundamental 14 da Ceilandia)

Como comenta o professor, aqueles alunos que se dispuseram a aprender e se
comprometeram a realizar as atividades programadas pelo projeto e propostas pelos
professores vivenciaram diariamente as oportunidades de crescimento, dialogando com seus
colegas, o que condiz com a proposi¢ao de Freire (1996), para quem “ndo ha inteligibilidade
que ndo seja comunicagdo e intercomunicagdo e que ndo se funde na dialogicidade”. Desse
modo, professores e alunos realmente adquiriram uma nova postura, construindo um ambiente
reflexivo e critico em busca do conhecimento.

No processo educativo, ha também os casos em que os resultados obtidos

contrariam o desejavel, de acordo com o relato seguinte:

“Agora tem aquele caso também que o aluno comega torto e vai torto até o final, a
gente ndo consegue trazer isso para a realidade e ele vive uma vida completamente destoada,
ele vive um mundo de fantasia que atrapalha o comportamento dele”.

(V, 56 anos, Centro de Ensino Fundamental 14 da Ceilandia)

Como mostra a transcricdo da fala acima, nem sempre é possivel alterar a
realidade. H4 casos de alunos que ndo conseguiram quebrar as barreiras, aceitar o novo, € nao
quiseram agir ¢ mudar, ou seja, ndo se sensibilizaram com os conhecimentos compartilhados.
O que Morin fala ¢ “que a capacidade de aprender estd ligada ao desenvolvimento das
possibilidades e disposi¢des do individuo em adquirir conhecimentos associadas as
influéncias e estimulos externos, da cultura” (1995, p. 80).

Por outro lado, em muitos casos, ndo s6 os alunos, mas também os professores

comprometeram-se definitivamente com os ensinamentos do Projeto.



“Os professores que deram continuidade ao estudo, que até hoje continuam, estdo
cada vez mais buscando trabalhar com os alunos essa questdo para tornar cada vez mais
conscientes dos seus direitos em cobrar a aplicacdo de impostos mas também os seus deveres
de contribuir fiscalizando”.

(A, 47 anos, CAIC Santa Maria)

Deste modo, notamos que os efeitos da sensibilizacdo do projeto Portas Abertas a
Cidadania nos anos seguintes alcangaram também professores, que eles proprios foram
sensibilizados ante a necessidade de mudancas em suas crengas, valores, comportamentos,
atitudes, habitos em relagdo a direitos, deveres, exercicio da cidadania, enfim. Por isso,
passaram a compreender que a formagdo de uma base sdlida se constrdi pelo conhecimento.
Consequentemente, esses professores se capacitam, atualizam-se, e agem conforme as novas
aprendizagens, pois acabam por entender que estd em suas maos a formagdo desses alunos,
que se tornardo os profissionais do futuro. E assim eles podem interferir na realidade,
auxiliando seus alunos e tornando-se agente de transformagdo. Porém, como afirma Morin, ¢
preciso “que as pessoas envolvidas nessa constru¢do queiram realiza-la, cultivando-se e
melhorando-se, bem como aprendendo, dia a dia” (1995, p. 79).

Também, os efeitos positivos dessa sensibilizagdo foram percebidos e
comunicados inclusive pelos familiares, que constataram e reconheceram o0s aspectos
educativos do Projeto. Os pais relataram agdes simples e corriqueiras do cotidiano, mas que
denotavam mudangas de atitude e de comportamento de seus filhos, transformagoes essas que

sdo imprescindiveis para o exercicio de sua cidadania.

“Sim, claro, como eram criangas que estavam had apenas um ano para sair da escola,
a gente observou que eles chegavam em casa e comentavam com a familia, e o retorno disso
ai é que alguns pais estiveram na escola e falaram da valia disso, as criangas passaram a ir
na padaria e saber o que era uma nota fiscal, saber a valia do dinheiro, valorizar o troco.
Entdo para ele ser cidaddo ndo era so ir na padaria e pedir a nota, era também eles
entenderem o que era o imposto... E aquele imposto que eles estavam pagando ali, tinha um
dinheiro para construir uma escola, para pagar os professores, para fazer o parquinho onde
eles brincam. Entdo foi muito bom para eles, para a familia e para o contexto escolar”.

(O, 55 anos, Escola Classe 2 da Candangolandia)



Observamos aqui que essas criangas que vivenciaram o projeto, entenderam e
trouxeram para eles e para seus familiares o aprendizado, repassando informagdes em
linguagem simples, da maneira que captaram a mensagem. Notamos que ocorreram mudangas
e transformagdes nessas criangas. Podemos dizer que elas se motivaram, visto que colocaram
em pratica o seu aprendizado, pois, como Morin nos ensina, “aprender ndo ¢ apenas
reconhecer o que, de maneira virtual, j& era conhecido. Ndo ¢ apenas transformar o
desconhecido em conhecimento. E a conjuncio do reconhecimento e da descoberta. Aprender
comporta a unido do conhecido e do desconhecido” (1995, p. 80).

Indo em sentido oposto do que foi até agora reconhecido, ha uma entrevistada que

parece discordar da repercussdo dos efeitos do Projeto nos anos seguintes, pois afirma:

“Infelizmente a gente fez com alunos do quinto ano, e nossa escola é até o quinto ano,
entdo nos anos seguintes eles ndo permaneceram na escola. O que a gente ainda viu de
resquicio foi na familia; nos irmdos que continuaram na escola, foi percebida essa
conscientizagdo sendo repassada de um para outro. Mas nos proprios alunos que
vivenciaram o projeto, que participaram das visitagoes, eles infelizmente sairam da escola,
entdo a gente ndo teve como acompanhar, o que foi uma pena, mas foi percebido que isso foi
repassado para a familia porque muitos meninos que participaram do projeto deixaram
irmdos na escola e a gente percebeu esse progresso nessa visdo de direitos e deveres, e isso a
gente atribui ao projeto”.

(OL, 35 anos, Escola Classe 510 do Recanto das Emas)

Embora a fala da entrevistada acima tenha sugerido que os efeitos da
sensibilizacdo do projeto Portas Abertas a Cidadania ndo perduraram nos anos seguintes,
constatamos, na progressao de seu discurso, um fato contrario a essa ideia. Os alunos
participantes do projeto ndo continuaram na escola, porém se sensibilizaram, ao ponto de
poderem repassar, em casa ¢ na familia, os conhecimentos apreendidos a respeito dos seus
direitos e deveres como cidaddos. Tanto assim que, como OL nos informou, os alunos
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transmitiram aos irmdos, em seu meio familiar, essa “visdo de direitos e deveres”. E o

conhecimento, como diz Morin,



estd naturalmente ligado a vida, fazendo parte da existéncia humana. A acgao
de conhecer esta presente simultaneamente nas agdes biologicas, cerebrais,
espirituais, culturais, linguisticas, sociais, politicas e historicas, por isto o ser
condiciona o conhecer, que ao mesmo tempo condiciona o ser (1995, p. 81).

Neste sentido, os seres humanos possuem desejos € autonomia para aprender,

transformando-se, repassando o conhecimento e modificando o meio em que vivem.

3.2.3 Turismo cidadao

Em conjunto com a cidadania, o turismo exerce um papel consideravel na
pertinéncia da cidade. E necessario que a comunidade se identifique com sua cidade,
sentindo-se parte integrante dela, e para tal é preciso trabalhar este sentimento de
pertencimento desde cedo.

A partir do momento em que o sujeito se sente inserido e cria esse sentimento de
pertencimento, em que tem consciéncia do valor da sua cidade ou regido, ele passa a ama-la e
cuidar dela. Consciente desse valor, ele se envolve nas esferas social, econdomica, politica,
cultural, conserva o seu patrimonio e valoriza sua historia e cultura. Mostra-se, assim, como
fundamental o grau de valorizacdo para que essa cidade se desenvolva. Por isso, a necessidade
de conhecer para valorizar a cidade onde moramos, construimos nossa vida, trabalhamos e
formamos nossas familias, visto que conhecer a histéria ¢ uma maneira de valorizar o
momento presente inspirando-se no passado.

Outrossim, observamos que quanto melhor for a cidade, melhor serd a condigdo
de vida para as pessoas e suas familias. Diante disso, quem conhece, cuida e preserva; e
verdadeiramente se torna um turista cidaddo. E nesse sentido que, para Moesch e Gastal, “o
territorio torna-se familiar e, nele e com ele, constroi-se relagdo de pertencimento e
identificacdo, pois se passa a compartilhar seus cddigos e de posse dos mesmos, a situar a

propria subjetividade em relag@o aos fixos presentes no urbano” (2007, p. 60). Em sintese,



turista cidaddo é aquele morador da localidade que vivencia praticas sociais
no seu tempo rotineiro, dentro de sua cidade, de forma ndo rotineira, onde ¢
provado em relagdo a cidade. Turista cidaddo ¢ aquele que resgata a cultura
da sua cidade, fazendo uso do estranhamento da mesma. Este estranhamento
inicia no momento em que o individuo descobre, no espago cotidiano, outras
culturas, histéricos, comerciais ¢ de entretenimento com uma percepcao
diferenciada do seu cotidiano (GASTAL; MOESCH, 2000, p. 65).

Diante disso, em relagdo ao projeto Portas Abertas a Cidadania, seria importante
que os professores participantes no projeto tivessem entendido o conceito de turista cidadao,
pois ele est4 na base do que € esse projeto. Por isso indagamos a eles se conheciam o sentido

do termo, e obtivemos diferentes respostas.

“Na verdade nao, esse termo ndo. O turista cidaddo na minha opinido quando eu leio
essa expressdo, eu penso que é alguém que visita algum lugar e a partir do momento que ele
se vé inserido naquele lugar, ele passa a entender aquele patrimonio, a respeitar aquele lugar

como valorizagdo”.

(S, 36 anos, da Escola 831 de Samambaia)

Embora a entrevistada diga que ndo conhece o conceito de turista cidaddo, sua
resposta revela o contrario. Ela soube conceituar adequadamente a ideia, indo ao encontro do
que Gastal e Moesch definem: o conceito de turista cidaddo envolve “o habitante que
desenvolve um relacionamento diferenciado com o local onde mora, no seu tempo de lazer”
(2007, p. 60), mostrando que ao se sentir inserida, em interagdo com o local, ela desenvolve o
sentido de pertencimento. Convém esclarecer que o conhecimento desses conceitos tedricos
ndo fazia parte dos requisitos para que o professor participasse do Projeto.

Sdo as palavras seguintes que confirmam esse conhecimento do conceito, que

sugerimos acima:

“A partir do momento que nos levamos eles na Praga dos Trés Poderes, muitos deles
ndo conheciam, visto que a nossa realidade aqui atual os nossos alunos so tém essa
oportunidade quando a escola proporciona; entdo geralmente, eles vao quando a gente leva,
e ai antes de irmos a qualquer visitagdo, a gente trabalha com eles essa questdo do que
veremos la, do que aquilo significa para a comunidade, para a populagdo para o DF. Sempre
faz uma conscientiza¢do antes; e no retorno dessa aula passeio, a gente também faz um
feedback. Entdo é o aluno que ao sair, ele traz alguma coisa para a vida dele, alguma

contribuicdo para o cidaddo, e com a crianga ndo é diferente”.



(S, 36 anos, da Escola 831 de Samambaia)

Entdo notamos aqui que a entrevistada reafirma o que foi acima citado da
importancia de se conhecer e valorizar sua cidade, orgulhando-se dela. As criangas devem ter
em mente que a sua cidade € o reflexo do ser humano que ali esta, de seus costumes, da sua

identidade, do seu amor, apreco, respeito.

“Quando a gente visita algum lugar, aquele lugar vai ter uma historia, vai trazer
alguma referéncia para aquela comunidade, necessariamente ndo so aquela comunidade
mais proxima, mais de quem a visita. Entdo eu penso que toda pratica de turismo é valida, e
essa que foi promovida pelo projeto elas contribuiram de fato para a formag¢do cidada, uma
vez que estava falando de coisas prdticas, imposto, nota fiscal, exigir direitos, praticar

direitos e ao visualizarem, eles ja formam muitas opinioes proprias”.

(S, 36 anos, da Escola 831 de Samambaia)

Assim, ¢ possivel fazer com que as criangas valorizem o seu patrimonio e criem
um senso de dever para com a sua cidade. E como afirmou Freire, ao se perceber “no mundo”,
“com o mundo” e “com o0s outros”, o sujeito se coloca em uma posicdo comprometida,
reconhecendo-se nele e como parte dele, ndo se adaptando a ele, mas inserindo-se nesse
mundo (1996, p. 54).

Ao responder sobre seu conhecimento acerca do conceito de turista-cidadao,

alguns professores ndo deixaram claro se entendiam a expressao em tela.

“Sim, significa a capacidade que a pessoa tem de conviver num ambiente e depois
retornar a esse ambiente ou fazer com que o ambiente que ele conviva tenha a referéncia de
onde ele passou, essa é a minha visdo de turista cidaddo, preservar o patrimonio, é o que
muitas vezes falta. A exemplo disso, nos tivemos um problema recente na escola: nos
mandamos consertar um bebedouro aqui da escola que ficou parado quase um ano por falta
de manutengdo porque nos estavamos sem dinheiro... e ai mandamos consertar. No dia
seguinte ao conserto eu ja tinha as torneiras todas torcidas, todas frouxas, eu passei de sala
em sala e falei: “olha vocés tem de preservar o que é de vocés, se vocés ndo preservarem
vocés vao continuar bebendo agua quente, agora a gente da conforto a vocés, mas vocés ndo
estdo cuidando... entdo passei em todas a salas novamente e se conscientizaram, pararam de

torcer as torneiras, e percebemos que quem fez isso foi um grupo que veio de fora da escola,



que a época do projeto ndao estavam aqui. Ai consertamos e hoje o bebedouro estd parado
porque o servigo foi tdo bem feito que congelou a dgua”.

(V, 56 anos, Centro de Ensino Fundamental 14 da Ceilandia)

A resposta do professor acima ndo esclarece precisamente se ele sabe ou ndo o
significado do termo “turista cidadao”. Observamos que quando ele se refere a capacidade de
conviver, ele quis dizer a capacidade de estar ali naquele ambiente, aproveita-lo, mas
preserva-lo para que ao voltar, ele possa encontrar o patrimdnio integro. Suas palavras
sugerem que, para ele, turista cidaddo ¢ uma pessoa que cuida, que € consciente e que
preserva, que considera sua cidade como uma continuidade da sua casa. Isso procede se

considerarmos que, de acordo com Gastal e Moesch,

uma cidade s6 € boa para o turista, se for boa para seu cidadao, mas o turista
so0 recomenda e volta a cidade se houver receptividade e bom atendimento. O
planejamento voltado ao cidaddo transformou pedreiras em parques e fez do
sistema de transporte um exemplo para o Brasil ¢ o mundo. A vocagdo
turistica daqui € proporcional a satisfacdo que o curitibano tem de cuidar de
sua cidade e té-la como extensdo de sua casa (2007, p. 61).

Quando cita o trabalho em rela¢do aos alunos, percebemos que a conscientizagao
ndo ocorre imediatamente, ¢ um processo continuo, que necessita da participa¢ao de todos, ¢

uma condicdo indispensavel para se tentar resolver os problemas.

“Ai eu novamente, fui em todas as salas falando que tem que cuidar. Normalmente o
nosso aluno ele tem essa consciéncia de preservagdo, mas claro, existe aquele caso que o
individuo ndo estd nem ai, achando que o bem ¢ publico, é de deus dard e faz o que quer, mas
muitas vezes... nos temos um projeto que se chama Vozes da Paz dentro da escola que
trabalha muito isso, trabalha muito a cidadania do individuo, a convivéncia social dele no
ambiente escolar, no ambiente familiar, entdo a gente trabalha para tentar deixar isso
enraizado na sua cultura”.

(V, 56 anos, Centro de Ensino Fundamental 14 da Ceilandia)

Portanto, como ele relata, ¢ preciso enraizar os conceitos, principios, valores no
trabalho cotidiano e no dia a dia da escola. Assim sendo, a grande importancia da educagdo ¢

de contribuir para a formagao desses meninos e meninas, tornando-os cidadaos conscientes do



seu papel de preservar, resguardar e defender o seu patrimdnio, visto que ele traz a memoria
da sua comunidade, fazendo perdurar a sua historia, fomentando os cuidados para com ele e
com a memoria guardada por ele. Mas, muitas vezes, o proprio professor nao tem muito claro

0s conceitos que expressam os conhecimentos e valores que estao trabalhando.

“Sim, a questdo de nos pelo menos aqui professores ja adultos de conhecer a propria
cidade, mas com relagdo as criangas, essa situa¢do é muito preocupante porque as criangas
da periferia elas ndo conhecem a capital do Brasil, ndo conhecem os poderes publicos da
capital do Brasil, a familia ndo os leva para conhecer os pontos turisticos de Brasilia. Entdo
tem crianga aqui que ndo conhece e que ndo sabe nem onde fica Brasilia nem onde fica o
Plano Piloto. Entdo quando a gente leva para os passeios e mostra a Catedral, eles falam
‘nossa é igual o que a gente vé na televisdo!’. Ai vocé pergunta: ‘nunca viu?’. Eles dizem:
‘ndo, nunca tive aqui’... a Pra¢a dos Trés Poderes, o Parque da Cidade, ha pouco tempo
fomos visitar o Congresso e nem aquela paisagem do Congresso alguns ndo reconheceram
nem da televisdo. Entdo isso é muito preocupante porque ndo é tao longe como em algumas
outras capitais, ¢ bem proximo, fica a menos de 20 km de onde eles estdo e eles realmente
ndo conhecem e o projeto Portas Abertas levou as criangas até ld e fez um pouco desse

turismo com eles”.

(A, 47 anos, CAIC Santa Maria)

Embora diga conhecer o conceito de turista cidaddo, a resposta da professora nao
expressa esse conhecimento. Ela se limita a manifestar o desconhecimento dos estudantes em
relacdo aos monumentos e importantes pontos turisticos da cidade de Brasilia, os quais eles
nunca visitaram.

Contrastando com o que diz Moesch (2007, p. 65) sobre ser possivel fazer o
turismo at¢ mesmo em sua propria cidade, a professora entende, equivocadamente, que o
turismo sempre € feito em outra cidade, que ele se da sempre que alguém deixa sua cidade

rumo a outra, como expde em sua fala:

“Sim, o turista cidaddo é um exemplo claro do que aconteceu no projeto, as crian¢as
saindo da escola para visitarem o Plano Piloto, que muitos ndo tinham conhecimento, nunca
tinham ido e passaram a conhecer alguns monumentos. Na realidade, os alunos da nossa
escola ndo visitaram nenhum prédio, mas so de sair da escola e passarem pela Esplanada, o

contexto daqui para la, ja conheceram. Turista cidaddo é vocé sair da sua cidade, ir em outra



cidade, é vocé conhecer e respeitar, participar e acima de tudo vocé estar buscando a nota
fiscal sempre”.

(O, 55 anos, da Escola Classe 2 da Candangolandia)

Assim, essa ideia vai de encontro ao que pensam Gastal e Moesch, que
reconhecem que fazer turismo ocorreria por meio do estranhamento da prépria cidade,
especialmente na percepg¢ao estética da paisagem urbana pelo habitante (2007, p. 66).

Outro equivoco percebido na fala acima diz respeito ao fato de dizer que os alunos
ndo visitaram nenhum prédio em seu passeio ao Plano Piloto. Constatamos que os alunos
foram assistir a pega que faz parte do projeto Portas Abertas a Cidadania no Museu Nacional
Honestino Guimaraes, que “¢ composto de ambientes para mostras e exposi¢cdes e oficinas de
restauracdo de obras, laboratorios e dois auditorios” (CARDONA et al., 2009, p. 50), tendo

sido utilizado o auditorio desse espago.

“Ja ouvi essa questdo, e a gente entende que turista cidaddo é aquele que consegue se
perceber, ao fazer o turismo, ao conhecer a sua cidade e as outras cidades, uma necessidade
de se preservar o patrimonio publico, cuidando, zelando e até mesmo promovendo para que
outras pessoas conhegam isso e tenham esse habito de zelar, de preservar os pontos
turisticos”.

(OL, 35 anos, Escola Classe 510 de Samambaia)

Essa resposta mostra que a entrevistada realmente conhece o significado do termo
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“turista cidadao”, pois, concordando com Gastal e Moesch,

o turismo € um campo de praticas historico-sociais que pressupdem o
deslocamento dos sujeitos em tempos e espagos diferentes daqueles dos seus
cotidianos. E um deslocamento coberto de subjetividade, que possibilita
afastamentos concretos e simbdlicos do cotidiano, implicando, portanto
novas praticas e novos comportamentos diante da busca do prazer (2007, p.
11).

Percebemos, nesse conceito, que mesmo em sua cidade, em locais diferentes do
seu dia a dia, é possivel perceber o estranhamento, olhando-os com outras perspectivas,
estabelecendo relagdes com estes espagos, inclusive relagdes que pressupdem o cuidado, o

zelo, o sentimento de preservagao.



3.2.4 Turismo e formacao cidada

Moesch entende que o turismo € uma pratica social e tem seus alicerces na cultura
(2007). Assim sendo, o ensino do turismo sob a 6ptica da cultura deve enfatizar o didlogo
deste com diversas areas do conhecimento, como geografia, historia, ciéncias e outras,
explorando seu carater multidisciplinar, alastrando o conhecimento dos alunos e visdo de
mundo, dando oportunidade de agregarem novos saberes. Diante de seu carater
multidisciplinar, consideramos que a educacdo em turismo pode se desenvolver abordando
assuntos como cultura, cidadania, educacdo patrimonial, género, alteridade, sociabilidade,
entre outros também importantes.

Considerando a cidadania como o exercicio dos direitos e deveres de um conjunto
de pessoas que vivem de acordo com leis e estatutos em uma comunidade e as cumprem, isso
nos leva a pensar que uma educagdo de qualidade permite ao aluno interpretar, compreender e
opinar, envolvendo-o nos acontecimentos diarios, despertando uma postura cidada, engajada
para constru¢do de seus projetos de vida e para que seja atuante nas questdes sociais e

politicas. Sob esse perspectiva, S., da Escola Classe 831 de Samambaia, pensa assim:

“Toda pratica de turismo ela traz alguma contribui¢cdo para o cidaddo, e com a
crianga ndo ¢é diferente. Quando a gente visita algum lugar, sempre aquele lugar vai ter uma
historia, sempre aquele lugar vai trazer alguma referéncia para aquela comunidade,
necessariamente ndo so aquela que comunidade mais proxima, mas de quem a visita. Entdo
eu penso que toda pratica de turismo é valida; e essa que foi promovida pelo projeto, elas
contribuiram de fato para a formagdo cidada uma vez que estava falando de coisas prdticas
imposto, nota fiscal, exigir direitos, praticar direitos e ao visualizarem, eles ja formam muitas
opinioes proprias’’.

(S, 36 anos, da Escola 831 de Samambaia)

Conforme o depoimento, o turismo sempre traz sua “contribuicdo” para o ser
humano. A entrevistada entendeu que o projeto foi eficaz em relagdo a formacdo para a
cidadania em especial por ter focado questdes praticas, que fazem parte do cotidiano de todas
as pessoas que vivem nas cidades, especialmente em relagdo a consumo e impostos, levando
os estudantes a entenderem sua participa¢do na economia e na sociedade e a construirem suas

opinides.



O turismo pode proporcionar o novo, restaurar desigualdades sociais, gerar
emprego e renda, e melhorar a qualidade de vida de uma cidade. Neste sentido, o projeto
Portas Abertas a Cidadania proporcionou as criangas, além do passeio, vivenciar a sua cidade
e conhecer um pouco de sua cultura ao aprender sobre o local visitado e entender o valor do
seu patrimonio. Isso coaduna com a ideia de Freire, para quem mais importante que o cidadao

se adaptar ao mundo, ¢ a postura de quem se insere nele, dele fazendo parte (2010, p. 54).

“Com certeza, claro na sua totalidade ndao porque a gente ndo consegue convencer a
todos mas aquelas pessoas que se sentiram convencidas da sua responsabilidade social de
cuidar do ambiente onde ele esta inserido, com certeza fez a diferenca e vai fazer a diferenca
para muitos”.

(V, 56 anos, Centro de Ensino Fundamental 14 da Ceilandia)

De acordo com a fala acima, o trabalho do projeto Portas Abertas a Cidadania foi
bastante consequente, embora tenha havido pessoas que ndo se engajaram totalmente nele.
Seu objetivo era que, ao se relacionar com o seu patrimdnio, conhecendo a sua cultura,
conhecendo melhor a sua cidade, os alunos se apropriassem desses conteudos, trocando
experiéncias e conhecimentos. Se nos apoiamos na fala de Santos, compreendemos que “a
forma atual [...] supde informagao para o seu uso e ela propria constitui informacgao, gragas a
intencionalidade de sua produg¢do. Como hoje nada fazemos sem esses objetos que nos
cercam, tudo o que fazemos produz informag¢ao” (2006, p. 218). Com o objetivo de produzir
informagdes e criar conhecimento, ¢ que o projeto ofereceu diversas agdes, gerando

oportunidades diversas de educacdo e cultura.

“O problema é que a coisa como eu falei na primeira questdo a coisa tem que vir da
base, vocé tem que trazer da base até chegar a maioridade. Tem que ser continua, ndo pode
ser sO temporal, ela tem que ser atemporal”.

(V, 56 anos, Centro de Ensino Fundamental 14 da Ceilandia)

Como frisado acima, e ja anteriormente abordado, existe o grande problema das
politicas publicas ndo darem continuidade a seus projetos, prejudicando o aprendizado e
impactando a escola, que ¢ o lugar da socializagdo. Programas como esse trazem uma
oportunidade ¢ um ambiente diversos para os estudantes, expondo o patriménio e difundindo

a sua cultura, complementando a aprendizagem do que se estudou na escola.



Nesse sentido, as politicas publicas deveriam ser regidas por metas do Estado e
ndo vagarem ao saber de governantes passageiros. Isso porque, como afirmam Gentili e
Alencar, “o povo € mais sabio do que quem o governa, e valoriza as pessoas que se dedicam a
seus filhos (seu maior bem)”. Por isso, muitas vezes, “o povo aplaude aquilo que a elite teme,
pois numa relacdo educativa continuada, os pobres, os de baixo, arrombam, com ternura e

vigor as portas dos espagdes reservados apenas aos do topo da pirdmide” (2011, p. 111-112).

“Contribuiram sim. A oportunidade a essas criangas, primeiro assim, a questdo
financeira pesa muito entdo toda vez que a gente se desloca da escola para ir a algum lugar
existe o custo com transporte, com lanche, e que muitas familias ndo tém a oportunidade de
estar oferecendo a suas criangas. Quando o projeto veio e oportunizou que a gente levasse as
criangas tanto para as apresentagoes e para a Praca dos Trés Poderes, foi de grande valia,
inclusive tem uma foto deles na Praga dos Trés Poderes na minha sala, oportunizou sim, foi
um projeto que infelizmente foi engavetado mas que trouxe muito beneficio para nossa

comunidade escolar”.

(A, 47 anos, CAIC Santa Maria)

Mais uma vez observamos que o projeto beneficiou essas criangas que vivem em
areas de maior vulnerabilidade social, compartilhando com elas valores a respeito dos
tributos, patrimdnio, podendo visualizar na pratica o que os faz memorizar. Na fala do
deputado distrital Roberio Negreiros “Este evento ¢ de suma importancia no Distrito Federal
para inserir, na consciéncia das criangas, a importancia do pedido da nota fiscal nas compras
de bens e servigos e as nog¢oes sobre tributos ¢ orgamento. Com essa conscientizagdo o Estado
arrecada mais e a populagdo tera melhores beneficios coletivos (Anais do Portas Abertas, p.

47).

“Eu acredito que sim, principalmente por eles estarem nesta idade de formagdo né,
foi muito bom e foi muito valorizado pelas criangas pelos professores, no retorno a escola o
trabalho que deu continuidade, entdo os alunos passaram a valorizar isso, eu acredito que
ser cidaddo é desde crianca valorizar o respeito, saber os deveres e as obrigagoes”.

(O, 55 anos, da Escola Classe 2 da Candangolandia)

A formagdo de recursos humanos ¢ fundamental, e deve se iniciar pela base até a

graduacdo. Dai a importancia da consciéncia em relagdo a sua cidadania, seus direitos e seus



deveres. No entanto, essa formacao, ndo ¢ facil e precisa comegar pela base para que estes
jovens se desenvolvam na constru¢do do futuro de uma sociedade entendendo a importancia
da relagdo dos tributos com a cidade, dos seus direitos e dos seus deveres, do seu patrimonio.
Para isso, faz-se necessario estimular o estudo desses conceitos desde as séries iniciais,
promovendo a conscientizagao a respeito destes temas. O turismo integrado a educagao, tras a
pratica para estes estudantes dando-lhes a possibilidade de vivenciar e compreender a
formagdo da sua cidade, integrada a natureza dos impostos e seu patrimonio. Segundo
Ansarah, “uma formacdo adequada beneficia o profissional, a organizagdo em que atua e o

sistema socioecondémico em seu conjunto” (DENCKER, 2002, p. 15).

“Sim, eles se sentiram primeiro parte de alguma coisa, eles puderam perceber que
eles sdo parte de uma cidade, eles por viverem no Recanto das Emas muitos nem conheciam
o seu centro administrativo ndo so de Brasilia mais do pais como um todo, entdo eles se
perceberam ndo so como cidaddos brasilienses mais como cidaddos Brasileiros que eles
tiveram acesso aonde acontecem as discussoes politicas, aos museus, a monumentos
historicos e perceberam essa realidade que eles estudaram em sala de uma maneira pratica,
puderam perceber isso entdo isso para o cidaddo é o primeiro passo, ele se perceber, ele se
enxergar como alguém que estd inserido nessa sociedade e a partir dai ele consegue perceber
que ele tem direitos que ele tem deveres, suas obrigacoes e ai consegue se desenvolver e
atuar nessa sociedade modificando essa sociedade”.

(OL, 35 anos, Recanto das Emas)

O ser humano esta envolvido em um espago ¢ tempo que constituem os
aglomerados sociais, formando suas cidades com as suas historias, que se relacionam com a
sua cultura. E para Milton Santos, “com a modernizagdo, todos os lugares se mundializam.”
(2006, p. 218).

Concordamos com a visdo de Paulo Freire que propde uma educacao relacionada
com a sua comunidade, com a sua cultura, enfim com a sua realidade local. Assim, é
necessario os alunos conhecerem a sua cidade, sua histéria, seu passado, se sentindo parte
dela, para compreenderem e valorizar o seu patrimdnio e construirem seus posicionamentos,
podendo dar suas opinides para valorizar seu presente. “Com o papel que a informagdo ¢ a
comunicagdo alcangaram em todos os aspectos da vida social, o cotidiano de todas as pessoas

assim se enriquece de novas dimensdes” (SANTOS, 2006, p. 217).



Neste sentido, para esses alunos, ao se sentirem inseridos na sua cidade, fica mais
facil seu entendimento de espago, de tempo e de mundo, podendo assim perceberem e
explorarem a sua historia, produzindo seus conhecimentos e analisa-los, para assim
interferirem. A importancia do projeto Portas Abertas a Cidadania deve-se ao fato de ter
oportunizado, além da aprendizagem dos temas trabalhados, o passeio turistico a monumentos
da cidade de Brasilia. Vendo-se diante deles, os alunos mostraram-se surpresos,
percebendo-se cidaddos participativos, construindo, assim, seus valores, desenvolvendo a sua

cidadania.

3.2.5 Igualdade de género

Por sua importancia, o tema “igualdade de género” vem sendo estudado e
debatido em varias dimensdes do conhecimento e integra a formagdo pessoal e social da
crianca. Embora pareca que a situagdo entre meninos e meninas esteja equilibrada, a
desigualdade ainda ¢ muito grande, principalmente na area profissional, seja em relacdo aos
salarios ou ao acesso ao emprego, que ¢ mais dificil para as mulheres.

De acordo com as consideragdes da professora Maria Jos¢é Magalhdes, ja citada
nesta dissertacdo (p. 75), assinala-se a importancia das questdes sobre o debate de outros
sentidos para a cidadania quando se refere que as mulheres sdo pensadas como sujeito, mas
existe uma noc¢ao complexa de sujeito em sua dupla asser¢do, sujeitos enquanto atoras e
enquanto sujeitadas. A autora, inspirada em Marshall (1994), afirma que tentar ver o papel das
mulheres nessas mudangas ¢ uma questao relacionada com outra, que consiste em olhar o seu
papel na sua propria subordinagdo, ou seja, como agem se ¢ para mudanca ou subordinagdo
(MAGALHAES, 2003, p. 189-198). A referida autora, por meio de suas analises, defende a
necessidade de uma investigagdo mais aprofundada sobre as mudangas na educacdo e na vida
das mulheres, levando em conta a contribuicdo do feminismo para a sustentacdo dessas
mudangas. A partir destas reflexdes, observa-se, na pratica social, a importancia de
interventivas amplas no sentido de uma educacao igualitaria.

Procurando romper com as barreiras sociais, a escola ¢ um dos agentes de
mudanga que podera preparar os meninos e meninas para uma vida de direitos igualitarios, e
assumir também “a responsabilidade de se tornar um local privilegiado de partilha, de
cooperacao e de educacdo para a participagdo”. Isso porque uma escola democratica ¢ “uma

organizac¢do de liberdade, capaz de oferecer resisténcia contra o autoritarismo, a opressao e



todas as formas de discriminacdo baseadas no sexo, na classe, na raga/ctnia, na orientacao
sexual, na religido, na cultura” (CARDONA et al., 2015, p. 8 — Guido da Educagdo,
Pré-Escolar).

Diante da necessidade de se abordarem as questdes que envolvem a igualdade de
direitos entre homens e mulheres, ¢ preciso preparar os professores para esse trabalho, ndo
ignorando ou negligenciando o tema, mas procurando ofertar material apropriado e promover

atividades que integrem a todos.

“Sim, os nossos alunos, nos ndo enfrentamos tantos problemas em rela¢do a respeito
entre os pares. A gente tem um caso ou outro. Apesar de estarmos em uma drea de grande
vulnerabilidade social, os meninos ja captaram as mensagens que a gente passa por meio dos
projetos. No momento de abertura de turma, a gente sempre ressalta alguma coisa no
microfone; faz ora¢do com eles; indica que se eu dou respeito, eu vou ter; se eu ndo respeito,
consequentemente eu ndo vou ser respeitada; se eu dou carinho, eu terei; se eu ndo dou
carinho, consequentemente eu ndo vou ter. Vocé vé alguma diferenca entre meninos se
achando mais poderosos que menina? Em algumas situagcoes, mas bem excegoes, ndo é a
regra, aqui a gente vé como exceg¢ao, eles se respeitam”.

(S, 36 anos, da Escola 831 de Samambaia)

Como relata a entrevistada acima, o tema é trabalhado em sua escola e sdo
excecdes 0s casos em que meninos nao percebem que tanto eles como as meninas gozam dos
mesmos direitos a educagdo, saude, carreira profissional, bem como obrigagdes ou deveres.
Sabemos que a igualdade ¢ uma questdo de direitos humanos e ¢ inerente a dignidade da
pessoa humana. Devido a diversidade das familias, faz-se importante o didlogo dos

professores com as criangas mostrando a elas a riqueza presente nessa diversidade.

“Ndo, existe muita disparidade ainda, na propria convivéncia deles, os meninos se
acham mais poderosos, mas a gente procura trabalhar isso dentro da escola com uma
singularidade muito grande, primeiro nos temos 4 turmas de EJA interventivo. Sdo alunos
que tém dificuldade de aprendizagem, e a gente faz um trabalho com os alunos regulares
para que eles respeitem esses alunos mostrando que eles sdo iguais a todos eles, mostrando
as suas diferencas, porque nos todos somos iguais mas cada um tem uma particularidade”.

(V, 56 anos, Centro de Ensino Fundamental 14 da Ceilandia)



Conforme depoimento acima, observamos, nessa escola, a diversidade dos alunos,
e a importancia do didlogo dos professores para refletirem a respeito do tema. Isso porque, de
acordo com Cardona et al. (2015, p. 96-7— Guido da Educag¢do, Pré-Escolar), a promogao de
uma educacdo inclusiva entre rapazes ¢ mocgas ¢ a base da constru¢do de uma verdadeira

igualdade de oportunidades e de participagdo de todos/as”.

“O projeto deu um start para que a coisa desse fluidez, e a gente ndo parou. Por
exemplo, o projeto Vozes da Paz, que é para trazer a paz para a comunidade, pois nos temos
uma comunidade bastante violenta com trdfico, com delinquéncia muito alta, e a gente
trabalha com eles. O nosso aluno aqui dentro, independente do que ele é la fora, ele respeita
o ambiente. E isso a gente consegue trazer, com os trabalhos sociais que sdo feitos, com as
aulas feitas de forma ludica, como os projetos. Por exemplo, um projeto da horta
comunitaria, que a gente tem um aluno aqui que ele fica o dia todo na escola. A gente abre a
escola para ele tomar café da manha, ele lancha, almoga e ele lancha a tarde. Entdo ele tem
quatro alimentagdo na escola, pois tem aluno aqui que ndo tem nenhuma refei¢do em casa.
Tem aluno que a gente costuma atender aqui que desmaia por fome e por isso nos
implantamos desde o ano passado o café da manhd na escola. Tem aluno que anda 4 km para
chegar aqui na escola, sai de um local aqui que ele anda mais de uma hora, as vezes ele sai
de casa 5h30min, 6h, para chegar aqui na escola as 7h. Entdo ele vem com uma fome danada
e a gente proporciona isso, e isso é cidadania”.

(V, 56 anos, Centro de Ensino Fundamental 14 da Ceilandia)

Diante de uma comunidade como a descrita na fala acima, ¢ fundamental que os
educadores trabalhem questdes envolvendo as diferencas de identidades que existem em uma
escola e que promovam agdes que visem a igualdade entre meninos e meninas, levando-os a
perceberem as diferengcas mesmo dentro de uma sala de aula. Além da escola, ¢ preciso que
também as familias se mobilizem para combater as desigualdades. Desse modo, mediante um
trabalho cotidiano em sala de aula, os estudantes poderdo observar que as desigualdades nao
sdo naturais, e sim culturais. Em particular nessa escola, foram observadas a¢des pontuais,
como o projeto da horta escolar, no qual meninos e meninas interagem plantando, cultivando,
colhendo e vendendo as hortalicas produzidas, em situagdes que promovem uma quebra da

resisténcia e superagdo das desigualdades.



“Sim, primeiro porque diz que todo cidaddo é igual, independente de ser masculino
ou feminino, entdo ndo existe leis que diferenciam um do outro. Entdo isso ficou bem claro e
quando a gente traz para dentro da escola, da oportunidade de trabalhar outros exemplos”.

(A, 47 anos, CAIC Santa Maria)

Conforme esse depoimento, a entrevistada acredita que em sua escola, as criangas
entenderam que ser cidaddo ou cidada ndo leva em conta diferenca de sexo, que meninos e
meninas podem ter suas diferencas, mas sdo iguais em direitos e deveres. E trabalhar com os
estudantes mostrando a diversidade e a dignidade do cidaddo, o respeito mutuo, fé-los refletir
a respeito de suas posigdes sociais, visando a igualdade para todos, atuando a fim de preparar
o aluno para a vida em sociedade.

Ao refletirmos sobre a sala de aula, observamos que ela é composta de alunos e
professor. Ao pensarmos a respeito das relacdes entre esses sujeitos, alunos — professor, €
importante observarmos a questdo do comportamento do aluno e as atitudes do professor.
Percebemos que as meninas sdo mais calmas, prestam mais aten¢do a aula, tem os cadernos
organizados e os meninos mais agitados, ndo prestam atencdo a aula, sdo mais
indisciplinados. Neste segmento, sendo o professor formador, deve trabalhar discutindo com
seus alunos o tema, respeitando as posig¢des dos alunos, mostrando a dignidade do cidadao, o
respeito mutuo, fazendo-os refletir a respeito de suas posi¢cdes sociais, visando a igualdade

entre todos.

“Sim, porque na realidade o projeto ele ndo teve separacdo, ele foi trabalhado pelos
dois lados, masculino, feminino sem priorizar nada. Entdo assim, aqui na escola a gente
sempre trabalha assim, sem priorizar nada e o projeto veio acrescentar e melhorar essa
valorizagdo e o respeito”.

(O, 55 anos, da Escola Classe 2 da Candangolandia)

Também segundo a fala acima, o trabalho do projeto buscou mostrar aos
estudantes que as diferencas ndo devem gerar desigualdades, e todos t€ém obrigacdes, na
escola, no lar, na sociedade. Concordamos com a forma de trabalho relatada acima, pois desde
que nascemos, nossos pais nos dao brinquedos, vestimentas, de acordo com o nosso género.

Os meninos ganham brinquedos de montar, exercendo atividades que lhe colocam em contato



com o mundo exterior, enquanto as meninas ganham panelinhas, utensilios domésticos,
bonecas, trazendo-as para o mundo interior, da familia, da dona de casa. Observamos que
nossa cultura dissemina o que € ser menino € o que ¢ ser menina. A importancia de ndo existir
desigualdade entre os sexos deve ser trabalhada nas escolas, mostrando que todos tém
obrigagdes no lar, na escola, na sociedade. E que o fato de ser menino ou menina ndo os

desobriga de cumprir seus deveres.

“Sim de uma maneira indireta mas sim, porque como a gente trata a questdo da
cidadania, é independente do género, a gente percebe que o cidaddo ele é cidaddo por ele ser
ser humano, independente se ele é homem se é mulher, qualquer tipo de condi¢do social,
financeira ou principalmente de género, como é a questdo da pergunta, mas indiretamente eu
digo isso porque trabalho numa questdo de igualdade, o cidaddo é cidadao independente do
género, e eles conseguiram perceber isso, que o cidaddo é cidaddo mesmo eles sendo
criangas, adultos, homens ou mulheres, e esses direitos existem para todos e os deveres
também”.

(OL, 35 anos, Escola Classe 510 de Samambaia)

Conforme depde a entrevistada acima, o trabalho com a noc¢ao de cidadania deve
englobar a igualdade de género. Sabemos que educar € um processo que se inicia no lar e se
desenrola ao longo da vida, e € na escola que a crianga percebe que ndo € Unica, e que faz
parte de uma coletividade convivendo com os diferentes, sofrendo suas decepcdes, fazendo
suas amizades, tendo seus encontros, suas disputas enfim, ¢ na escola que o aluno, a aluna se
constitui como ser pensante, questionador, potencializando sua curiosidade e criatividade.
Neste contexto, a educagdo para a cidadania comega em casa ou no meio proximo das
criancas com as questdes que vao surgindo na vida cotidiana a propodsito das relagdes
interpessoais, da identidade, das escolhas, da justica, do bem e do mal e vai se desenvolvendo
a medida que se expandem os horizontes da vida.

A promocdo de uma maior igualdade de género ¢ um elemento fundamental na
educacdo para a cidadania e na constru¢do de uma verdadeira democracia. “Lidar com as
diferencas sem transformé-las em desigualdades ¢ um dos grandes desafios da educagdo na
atualidade” (CARDONA et al., 2015, p. 59 — Guido da Educagdo, Pré-Escolar). Neste
sentido, esses alunos e alunas se perceberam cidadaos, e na escola ndo houve problemas com

as diferengas entre os alunos quando foram transmitidos os valores. E os alunos acataram bem



a ideia, percebendo-se, acima de tudo, cidadaos, quando houve o comprometimento da escola,

dos pais e das criangas.

3.3 AVALIACAO DO PROJETO

Em relagdo a comentarios mais gerais ¢ uma avaliagdo do projeto, colhemos os

seguintes depoimentos dos participantes:

“Quando tivemos a culmindncia do projeto, os meninos ficaram euforicos, alegres; a
organizag¢do do evento foi excelente, vieram antes, planejaram o evento, teve lanche, brindes,
a gente acha que esses projetos bons deveriam ter a continuidade e por varias questoes,
outras pastas que a gente desconhece ou ndo domina, esses projetos ndo tém a continuidade

e causam danos a comunidade escolar”.

(S, 36 anos, da Escola 831 de Samambaia)

“O projeto em si ele vale a pena, o que tem que valer a pena é a mentalidade dos
governos tanto o governo estadual como o governo federal primeiro porque se vc é um
cidaddo comum, vc esta devendo ao governo o governo faz tudo para te cobrar daquela
situag¢do inclusive jogando juros altissimos, fora da realidade, se o governo é teu devedor o
que ele enrola para te pagar e sem qualquer corre¢do destes valores, isso é uma coisa
absurda e isso prejudica porque todos os pais de alunos dessa escola sdo assalariados se ndo
fosse nos ndo estariamos em uma escola publica, e ha essa disparidade do falar e do agir dos
governos, e vemos muito essas disparidades, principalmente enquanto nosso pais tiver sendo
conduzido por politica nos continuaremos sendo um pais de terceiro mundo”.

(V, 56 anos, Centro de Ensino Fundamental 14 da Ceilandia)

“Gostaria muito que o projeto voltasse, ainda mais neste momento onde existe uma
crise de identidade politica, onde se vé tanto dinheiro publico sendo desperdicado, entdo
quanto mais a gente conseguir formar uma gera¢cdo mais nova consciente do que é
necessario ser cobrado dos direitos e deveres deles de fiscalizar de correr atras desta
questdo, na frente nos teremos uma comunidade quem sabe um pouco mais justa e com

politicos mais fiscalizados”.

(A, 47 anos, CAIC Santa Maria)



“Eu achei que foi supervdlido e o melhor é que tivesse mais esse projeto porque ja
aconteceu ha trés anos atrds, mas a gente continua com o tema que estd no curriculo. Entdo
os professores continuam trabalhando isso ai”.

(O, 55 anos, da Escola Classe 2 da Candangolandia)

“E muito interessante porque primeiro parte de uma questdo pratica, quando a gente
significa o aprendizado ele acontece e foi significativo para os nossos educando se
perceberem como cidaddo, é algo que a escola tem como fungdo essa fungdo social de formar
o cidaddo e eles se perceberem assim, é muito rico e muito prospero para a gente como
escola, é um projeto que deve continuar todos os anos, tem que existir mesmo, tem um
material muito rico de facil entendimento, os profissionais que vieram para a escola vieram
em uma linguagem simples, adequada, desmistificando isso que é algo muito dificil de
entender, entdo trouxe para a realidade deles na linguagem deles, entdo foi algo muito rico
muito eficiente e eles gostaram muito até os brindes eles adoraram tudo, depois saiu a revista
eles se viram na revista, entdo foi muito interessante e ajuda a gente como escola a cumprir o
nosso papel”.

(OL, 35 anos, Escola Classe 510 de Samambaia)

Diante da fala dos professores, compreendemos que o projeto Portas Abertas a
Cidadania recebeu a adesdo de todos os entrevistados, oferecendo metodologias, estratégias e
materiais apropriados e cumprindo o seu papel educacional. Em vista disso, trouxe um retorno
positivo das questdes de tributos, cidadania, e preservacdo do patrimdnio, temas trabalhados
no sentido de sensibilizar e conscientizar os alunos de que ser cidaddo ¢ participar da vida em
comunidade. Assim, “a escola, agente de mudanca e fator de desenvolvimento, tem que se
assumir nao s6 como um espaco potencializador de recursos, mas também como lugar de
abertura ¢ de solidariedade, de justica e de responsabilizagdo mutua, de tolerancia e respeito,
de sabedoria e de conhecimentos”. (CARDONA et al., 2015, p. 59— Guido da Educagao,
Pré-Escolar).

Notamos também que se realizou uma formagdo consciente, o que pode ser
comprovado pela geragdo de mudangas de comportamentos e disseminacdo dos contetdos
aprendidos, a qual propiciou a esses alunos compreenderem a respeito dos assuntos
abordados, tornando-se mais conhecedores de sua realidade. Isso nos faz concordar com

Milton Santos, ao dizer que “com o papel que a informagdo e a comunicagdo alcangaram em



todos os aspectos da vida social, o cotidiano de todas as pessoas assim se enriquece de novas
dimensdes” (2006, p. 217).

E com esse cotidiano enriquecido, os alunos tornaram-se capazes de dar suas
opinides, observar as falhas e interferir na realidade da sua cidade, entendendo que sem o
pagamento dos tributos, a sociedade niao dispde de servicos publicos de qualidade, ja que ndo
¢ gerada renda, e essa auséncia causaria prejuizo na educagdo, na satde, na seguranga, nos

transportes, nos servigos publicos, enfim.



CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertagdo baseia-se em um Estudo de Caso a partir do projeto Portas
Abertas a Cidadania, programa do Governo do Distrito Federal (Grupo de Educagao Fiscal
do GDF), em parceria com as Secretarias de Estado de Fazenda, Educagdo e Turismo do
Governo do Distrito Federal e Receita Federal do Brasil. Ela mostrou que utilizando os
passeios turisticos, nos quais os sentidos sdo agugados pelos monumentos, paisagens,
interagdes com o meio, os estudantes puderam aprender pela vivéncia pratica, percebendo-se
como parte integrante dessa relacdo entre cidade, cultura e patrimonio. Propos-se, assim, a
aprendizagem através do turismo, dentro de uma nova concepg¢ao de ensino.

Por sua vez, a Educacdo Fiscal deve ser entendida como um instrumento de
disseminacdo de uma nova cultura cidada, da construcdo de uma consciéncia voltada ao
exercicio da cidadania, objetivando e propiciando a participacio do cidaddo no
funcionamento e aperfeicoamento dos instrumentos de controle social e fiscal do Estado.
Utilizou-se essa maneira transversal de ensinar a fim de educar os alunos e alunas para uma
mudancga de mentalidade com uma melhor relacdo com o Estado e para que eles e elas se
tornem participantes ativos das politicas publicas de sua cidade, onde predominem a
transparéncia, a ética, a solidariedade, propiciando o bem-estar social.

Esse programa envolve o trabalho com a cidadania, a ética, a fiscalidade, o
patrimonio, a igualdade de género, as politicas publicas, a relacdo Estado, sociedade e
preservacao, no intuito de conscientizar os estudantes e formar cidadaos plenos. Defende-se a
necessidade de se desenvolverem agdes interdisciplinares utilizando-se o turismo e a educagdo
para o melhor aproveitamento da aprendizagem, ampliando sua atratividade, bem como
enriquecendo a experiéncia dos estudantes turistas. Parte-se da concepcdo de que os
estudantes, ao vivenciarem a aprendizagem na pratica, guardam a memoria e valorizam o seu
patriménio como a heranga produzida pelos homens em sociedade, e sentem-se, assim, parte
integrante da formac¢ao humana.

Desse modo, o projeto Portas Abertas a Cidadania foi inovador, pois se utilizou
do turismo, da arte e do lazer para estimular e fortalecer o pensamento e levar a reflexdes
sobre temas como fiscalizagdo e patrimonio, a fim de construir novas relagdes e consciéncias.
O projeto promoveu a aprendizagem sobre a convivéncia na vida social e publica com

cidadania, que “¢ a expressdo concreta do exercer da democracia; dos direitos civis, politicos



e sociais; da igualdade dos individuos perante a lei, pertencendo a uma sociedade organizada”
(Anais do Projeto Portas Abertas a Cidadania, 2013, p. 8).

E importante ressaltar que é dever do Estado criar e implementar politicas
publicas voltadas para o lazer, a educagdo e o turismo, proporcionando melhorias nas
condigdes de vida para toda a sociedade. Grandes sdo as possibilidades de se vivenciar a
educacdo por meio do lazer e do turismo. Langando mao dessa diversidade de manifestagdes,
profissionais de diferentes areas do conhecimento podem desenvolver propostas que
contemplem necessidades e interesses dos estudantes, proporcionando uma inova¢do no
modelo tradicional de educagao.

E bastante apropriada a ideia de se estabelecerem quais contetidos devem ser
abordados nos Ensinos Fundamental e Médio. Para tanto, devemos levar em considera¢do que
tais conteudos devem ser construidos a partir da realidade dos educandos e projetados para
atender as caréncias na formacao dos mesmos. Assim, os conhecimentos da drea precisam ser
desenvolvidos com o intuito de que haja uma compreensdo da atividade e que esta esteja
relacionada com as demais disciplinas, explorando o carater multidisciplinar do turismo.
Conforme nos explica Ansarah (2002, p. 23), a educagdo em turismo deve estar direcionada
para uma reflexdo multidisciplinar e para o trabalho em equipe, contemplando contextos
multiculturais em que a criatividade combine o saber tradicional ou local com o conhecimento
aplicado da ciéncia avangada e da tecnologia.

Finalmente, observamos que o projeto Portas Abertas a Cidadania, ao utilizar
esse novo método de ensino, articulando turismo a educagdo, proporcionou aos estudantes a
constru¢do de conhecimento, de forma agradavel, trazendo valores e empoderamento em
relagdo a sua cidade, proporcionando prazer e lazer na maneira de ensinar/aprender, formando
cidaddos com vivéncia e consciéncia dos valores da sua terra, do seu patrimonio, da sua
cultura, dos seus direitos e obrigagdes. Utilizando-se de conceitos que contribuem para a
formagdo da cidadania e que oferecem uma construcao critica do conhecimento, com ética e
responsabilidade, o Projeto deu aos alunos a oportunidade de assimilar os conteudos e
propagé-los, dialogando com a sua comunidade, com seus amigos, com a sua familia.

Sendo assim, o projeto mostrou-se uma politica publica educativa que podera
desenvolver a autonomia dos individuos, desde a infancia e adolescéncia, preparando-os para
enfrentar os desafios da vida e respeitar a sua cidade. Com o objetivo de construir uma
sociedade justa e participativa, o Projeto busca prevenir o dano ao patrimdnio, promover a
igualdade de género, defender os direitos do cidaddo e dizer ndo a violéncia, promovendo a

paz, a solidariedade e a melhoria da qualidade de vida. Assim, o Portas Abertas a Cidadania



tem contribuido para mostrar a importancia de se investir de uma maneira diferente na
educacdo, subsidiando projetos que proporcionem a vivéncia pratica na aprendizagem e o
exercicio da cidadania, dando a oportunidade de vivé-la na sua totalidade. Esses sdo motivos

suficientes para que projetos como esse devam ter sua continuidade.
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CENTRO DE EXCELENCIA EM TURISMO
POS-GRADUACAO STRICTO SENSU

MESTRADO PROFISSIONAL EM TURISMO

ROTEIRO SEMIESTRUTURADO DE ENTREVISTA

Prezado(a) Professor(a),

Meu nome ¢ Alcione Taveira Rodrigues, sou aluna do curso de pos-graduagdo em
Turismo pela Universidade de Brasilia e esta entrevista integra minha pesquisa académica so-
bre turismo, educacdo e cidadania, intitulada Cidadania e educagdo: turismo e lazer no projeto
Portas Abertas a Cidadania. Ela tem como objetivo compreender de que modo as praticas do
Turismo Cidadao, a valorizagdo do patrimonio, e projetos como o Portas Abertas a Cidada-
nia constituem estruturas didaticas voltadas a construcao da cidadania e as aprendizagens, se-
gundo a visdo dos professores.

Gostaria de poder contar com a participagdo de vocés, respondendo as seguintes

iuestées:

Nome:

Idade:
Naturalidade:
Grau de Instrucgao:
Profissao: Fungao:

Temio na ﬁro fissdo:

1 O curriculo da educagdo basica sugere a formagao da cidadania plena. Na sua visdo de pro-
fessor, como o projeto Portas Abertas a Cidadania contribuiu na conscientizagao dos alunos e
alunas sobre seus direitos e deveres?

2 Diante dessa conscientizag¢do, vocé observou se essa sensibilizagdo perdurou nos anos se-
guintes? De que modo?

3 Vocé ja ouviu falar de Turista Cidadao? O que vocé entende por isso?

4 As praticas de turismo promovidas pelo projeto Portas Abertas a Cidadania contribuiram
para a formacao cidada? Como?

5 Vocé achou que as atividades do projeto Portas Abertas a Cidadania colaboraram para a
promocao de uma maior igualdade de género?

6. O que vocé gostaria de dizer mais sobre o assunto?
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Titulo da pesquisa: Cidadania e educagdo: turismo e lazer no projeto Portas Abertas a Cidada-
nia
Pesquisadora: Alcione Taveira Rodrigues
Orientadora responsavel: Prof.?. Dr*. Neuza de Farias Araujo
Local de realizacido da pesquisa:
Endereco, telefone do local:
A) INFORMACOES AO PARTICIPANTE

Esta entrevista integra a pesquisa académica de pos-graduagdo em Turismo pela Universi-
dade de Brasilia sobre turismo, educacéo ¢ cidadania, intitulada Cidadania e educac¢do: turismo ¢
lazer no projeto Portas Abertas a Cidadania. Ela tem como objetivo compreender de que modo as
praticas do Turismo Cidadéo, a valorizagdo do patriménio, ¢ projetos como o Portas Abertas a
Cidadania constituiram estruturas didaticas voltadas a construgdo da cidadania e as aprendiza-
gens.

B) TERMO DE AUTORIZACAO PARA GRAVACAO DE IMAGEM E SOM DE VOZ

Eu, , ciente da necessidade da gravacdo
de minha entrevista para a realizagdo da pesquisa acima identificada, AUTORIZO, por meio des-
te termo, os pesquisadores Alcione Taveira Rodrigues e Neuza de Farias Aratjo a realizarem a
gravagdo de minha entrevista sem custos financeiros a nenhuma parte.

Esta AUTORIZACAO foi concedida mediante o compromisso dos pesquisadores acima
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minha identificacdo ndo sera revelada em nenhuma das vias de publicacdo das informacdes gera -
das; 4. qualquer outra forma de utiliza¢do dessas informagdes somente podera ser feita mediante
minha autorizacdo; 5. os dados coletados ficardo sob a propriedade do grupo de pesquisadores
pertinentes ao estudo e sob sua guarda; 6. serei livre para interromper minha participagdo na pes-
quisa a qualquer momento e/ou solicitar a posse da gravacdo e transcricdo de minha entrevista.
Nome completo:

RG: Data de Nascimento:  /  / Telefone:
Endereco: CEP:
Cidade: Estado:

Brasilia-DF, de de 2016.
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Assinatura da pesquisadora responsavel
Contatos da pesquisadora: aallcc_dfi@yahoo.com.br - Cel. (61) 98175-3919
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