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RESUMO

Os embates sobre a formacao politécnica no Brasil ganharam vulto nos anos
1980 e 1990, sobretudo em torno das discussdes na atual LDB (Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional n® 9.394/96). Nas ultimas décadas, 0s governos
de Fernando Henriqgue Cardoso (FHC 1995-2003), Luiz Inacio Lula da Silva
(2003-20011) e Dilma Rousseff (2011-atual) foram palcos de significativas
alteracbes sofridas pelas politicas para Educacdo Profissional e Tecnoldgica no
Brasil. Destaque-se as inflexdes na Lei de Diretrizes e Bases 9.394/96; a
revogacao do Decreto 2.208/97 pelo Decreto 5.154/04 e demais ordenamentos.
Este é o epicentro politico conjuntivo da macroestrutura onde se situa o Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG), foco da pesquisa aqui
apresentada. O trabalho aborda os elementos que cimentaram a politica para a
educacéo profissional e tecnologica (EPT) no Brasil nas ultimas décadas, neste
pavimento estabeleceu-se o impasse entre a estrutura legal e a real possibilidade
de implementar a formacao integrada e politécnica nos cursos técnicos integrados
ao ensino médio. O curriculo integrado constitui uma proposta originada nas
concepcdes marxianas de educacdo e incorpora a concepcao de politecnia e
omnilateralidade. Politecnia implica uma formacgao que encerre as relacdes entre
estes conhecimentos de modo a promover uma formacgédo solida, que abrigue a
capacidade de atuacédo profissional, a capacidade de gerir os meios produtivos e
a compreensdo do mundo em sua totalidade. Tendo isso em vista, procuramos
empreender uma investigacdo a fim de compreender em que medida € possivel
pensar a formacao politécnica via consolidacéo do curriculo integrado nos cursos
técnicos do IFG, a partir do posicionamento dos gestores e professores desta
instituicdo. Para tanto, realizamos uma pesquisa de cunho qualitativo cujo foco
principal foi a aplicacdo de questionarios a quatorze professores e doze gestores
do IFG. Ao final relatamos que grande parte dos professores que responderam ao
guestionario da pesquisa, demonstram ndo conhecer o principio da politecnia.
Quanto aos gestores percebemos uma adesdo a concepcédo de politecnia pouco
perceptivel na estrutura documental, levando-nos a crer que politecnia, formacao
integrada e omnilateral somente sdo aceitas em termos formais, em que pese
todo o espaco de possibilidades de discussdo dos ultimos anos e estruturacao
legal desalinhada com o empreendimento da formacéao integrada.

Palavras-chave: Cursos Técnicos. Formacédo Integrada. Formagcdo Omnilateral.
Trabalho como Principio Educativo. Politecnia.



ABSTRACT

The clashes on polytechnic training in Brazil gained shape in the 1980s and
1990s, especially around discussions on the current LDB (Law of Directives and
Bases of National Education No. 9394/96). In recent decades, the governments of
Fernando Henrique Cardoso (FHC 1995-2003), Luiz Inacio Lula da Silva (2003-
20011) and Dilma Rousseff (2011-current) were significant changes stages
suffered by policies for professional and technological education in Brazil . Stand
out from the inflections in the Law of Guidelines and Bases 9.394 / 96; the repeal
of Decree 2,208 / 97 by Decree 5,154 / 04 and other systems. This is the
connective political epicenter of macrostructure where is the Federal Institute of
Education, Science and Technology Goias (IFG), focus of the research presented
here. The work addresses the political elements that cemented to vocational and
technological education (EPT) in Brazil in recent decades, this pavement
established the standoff between the legal framework and the real possibility of
implementing integrated and polytechnic training in integrated technical courses to
high school. The integrated curriculum is a proposal originated in the Marxian
concepts of education and incorporates the concept of polytechnic and
omnilaterality. Polytechnic involves training you close relations between this
knowledge in order to promote a solid foundation, which houses the professional
performance capacity, the ability to manage production resources and
understanding of the world in its entirety. With this in mind, we seek to undertake
research in order to understand to what extent it is possible to think of polytechnic
training via consolidation of the integrated curriculum in technical courses of IFG,
from the positioning of the managers and teachers of this institution. Therefore, we
conducted a qualitative research whose primary focus was the application of
guestionnaires to fourteen teachers and twelve managers of IFG. At the end we
reported that most of the teachers who responded to the survey questionnaire,
demonstrate not know the principle of polytechnic. As for the managers perceive a
membership to the design of barely noticeable polytechnic in the documentary
structure, leading us to believe that polytechnic, integrated and omnilateral training
are only accepted in formal terms, despite all the discussion space of possibilities
in recent years and structuring Legal misaligned with the development of
integrated training.

Keywords: Technical courses. Integrated training. Training omnilateral. Work as
Education Principle. Polytechnic.
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INTRODUCAO

Fundada a partir da teoria de Marx, a politecnia representa uma formacao
oposta as ditadas pelo sistema capitalista e se contrapde a este na medida em
gue oferece em seu conjunto uma dimensao educativa cujo principio é o trabalho,
no sentido ontolégico de criacdo e recriagdo da existéncia humana. Com base
nisso Gramsci vai apontar a escola Unica como forma de organizacdo deste tipo

de formacgéo.

No Brasil a efervescéncia dos embates sobre politécnica teve lugar nos
anos 1980 e 1990, sobretudo em torno das discussdes sobre a atual LDB (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n° 9.394/96), levando-se em conta a
especificidade que o texto teria em torno do componente politécnico com previsédo
de formacao integrada no ensino médio articulado a profissionalizacdo. Esses
elementos foram se perdendo ao longo das discussdes, em que pese 0 potencial
das forcas do grande capital configurado nos interesses empresariais, para 0s
guais politecnia, formacéao integrada e omnilateral somente sdo aceitas em termos
formais. Esta formalidade é evidenciada pelo arsenal posto em campo revogacao
do Decreto 2.208/97 pelo Decreto 5.154/04.

Este € o epicentro politico conjuntivo da macro estrutura onde se situa o
Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG), foco da

pesquisa aqui apresentada.

Em vista disso retomaremos (principalmente no capitulo 1) os elementos
gue cimentaram a politica para a educacao profissional e tecnoldgica (EPT) no
Brasil nas ultimas décadas. Pavimento no qual se estabeleceu o impasse entre a
estrutura legal e a real possibilidade de implementar a formacéo integrada e

politécnica nos cursos técnicos integrados ao ensino médio

Desde os anos 1980 o debate sobre o assunto tem repercutido,

principalmente entre pesquisadores defensores dos componentes constitutivos da



formacdo politécnica no Brasil: Saviani, Frigotto, Acacia Kuenzer, Marise

Nogueira, Maria Ciavatta, entre outros.

Nas ultimas décadas os governos de Fernando Henrique Cardoso (FHC
1995-2003), Luiz In4cio Lula da Silva (2003-20011) e Dilma Rousseff (2011-atual)
foram palcos de significativas alteracbes sofridas pelas politicas para Educacao
Profissional e Tecnoldgica no Brasil.

Destaque-se os debates sobre a presenga ou ndao de conceitos como
omnilateralidade e formagao politécnica na Lei de Diretrizes e Bases 9.394/96; a
revogagao do Decreto 2.208/97 pelo Decreto 5.154/04 e demais ordenamentos.
Um dos elementos resultantes deste percurso foi a retomada das discussdes
sobre politecnia. Entretanto, é muito comum o equivoco entre formacgao integrada
(oportunizada pelo decreto 5.154/04) e a formagao politécnica.

O curriculo integrado (pensado de acordo com a politecnia) constitui uma
proposta originada nas concepcdes marxianas de educagcdo e incorpora a
concepcao de politécnica e omnilateralidade, portanto € aquela que defendemos
por entender que ela se contrapde as orientacdes liberais para as politicas

educacionais e representa a formacao necessaria para emancipacao humana.

O desejo de implementar o curriculo integrado no Brasil ndo é novo. As
primeiras tentativas (investidas) rumo a este principio podem ser localizadas no
projeto de LDB do deputado Otavio Elisio que inspirado nos estudos e debates de

Dermeval Saviani nos anos 80 propde uma formacao politécnica.

Contrariamente ao que em geral se pensa, a formacédo a ser materializada
no curriculo integrado vai além da justaposicao formal do curriculo especifico ao
lado do curriculo geral. Politecnia implica uma formacéo que encerre as relacdes
entre estes conhecimentos de modo a promover uma formacdo solida, que
abrigue a capacidade de atuacdo profissional, a capacidade de gerir os meios
produtivos e a compreensdo do mundo em sua totalidade. O principio da
politecnia traz no seu bojo as dimensdes do trabalho da ciéncia e da cultura,
procura construir no individuo a percepcao critica de sua posicdo na cadeia de
producdo e o mune de instrumentos intelectuais para forjar uma organizagao

social mais igualitaria e justa.



Neste sentido, tratar da consolidagdo do curriculo integrado nos cursos
técnicos do Instituto Federal de Goias, além de ser oportuno é urgente. Ocorre
num momento em que se discute novos direcionamentos e principios para
organizacdo dos curriculos dos cursos técnicos em varias partes do Brasil. Isto
apos uma sequéncia de insucessos e criticas pesadas aos ordenamentos do
Decreto 2.208/97 que, de certo modo, castrou a possibilidade de organizacao de
uma formacdo profissional que n&o apenas preparasse para 0 mercado de
trabalho, mas preparasse o0 ser humano para o pensamento autbnomo mediante
este mercado, num contexto de percepcdo ontolégica do mundo e do trabalho,
onde teriamos a formacdo técnica em sintonia com a formacdo humana. De
posse disso o trabalhador se veria instrumentalizado para enfrentar os conflitos e
desencontros da atividade pratica sem assumir a culpa pelas dificuldades que
enfrenta, interado de sua condicdo de explorado e dependente. Este panorama,
de visdo do modo de producdo capitalista apenas pode ser forjado mediante a
formacgéo soélida que renuncie a superficialidade e a base utilitarista da formagéo,
aquela comprometida somente com os interesses do capital, como se estes

fossem idénticos aos do trabalhador.

Mesmo sendo indicada como desejavel pelos individuos e sinalizada na
legislacéo, contando com um governo que nao se mostra desfavoravel ao intento;

a proposta da formacéao integrada constitui um grande desafio.

Tendo em vista a pretensa abertura dos gestores e professores para
consolidacédo do curriculo integrado nos cursos técnicos, é preciso entender até
gue ponto ou como se configura esta concepc¢ao para eles. Qual é a percepcéo e
receptividade desses individuos mediante a possibilidade de consolidacdo do
curriculo integrado nos cursos técnicos do IFG? Quais sao as reais possibilidades
de implantacdo do curriculo integrado nos cursos técnicos do IFG? Como o
assunto tem sido tratado pelos documentos oficiais, em que pese as concepcdes
politicas e histéricas? Quais sdo 0s principais entraves a consolidacdo da

formacéo integrada, politécnica e omnilateral nos cursos técnicos do IFG?

Com este proposito procuramos empreender uma investigacdo para

alcancar os seguintes objetivos
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Objetivo geral

Compreender em que medida é possivel pensar a formacdo politécnica via
consolidacdo do curriculo integrado nos cursos técnicos do IFG, a partir do

posicionamento dos gestores e professores desta instituicao.

Objetivos especificos

1) Analisar o modo como o Instituto Federal de Goias lida com as tensdes
entre as concepcgdes de formacédo advindas de direcionamentos legais e

politicos e a proposta de formacao integrada de seus cursos técnicos;

2) Conhecer e analisar 0 posicionamento dos gestores e professores frente a
concepcao de formacdo integrada nos cursos técnicos integrados ao

ensino médio do Instituto Federal de Goias;

3) Perceber até que ponto gestores e professores compreendem a formacéao

integrada, seu significado, exigéncias e repercussoes.

A luz do materialismo historico dialético, a pesquisa é de cunho qualitativo
e tem como base tedrica a proposta de “escola unica” (GRAMSCI, 1991) e
“escolas politécnicas” (MARX, 1980) além do trabalho como principio ontologico e
principio educativo. Procurou-se analisar os processos historicos da Educacao
Profissional e Tecnologica nas Ultimas décadas e também documentos da
legislacéo pertinente em ambito nacional e local.

O delineamento da investigacdo envolveu pesquisa bibliografica para
aperfeicoamento do tema: “a vantagem da pesquisa bibliogréfica reside no fato de
permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais
ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente” (GIL, 1994, p. 71);
pesquisa documental para melhor entendimento das circunstancias, dimensdes e

pressupostos atuais dos curriculos dos cursos técnicos do Instituto Federal de
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Goids, com vistas a analise das possibilidades de efetivacdo do curriculo
integrado nestes cursos. A pesquisa envolveu também a aplicagdo de
qguestionério ao reitor, pro-reitores, diretores, coordenadores e professores dos
cursos técnicos integrados ao ensino médio do Instituto Federal de Goias

Estes procedimentos possibilitaram aproximacdo do objeto e a
compreensao das dimensdes que o envolvem. Isto sem perder de vista 0s aportes
sociais, politicos e filosoficos do contexto da formacdo para o trabalho,
entendendo que € necessario considerar os cuidados pertinentes ao
enfrentamento dos desafios empreendidos ao assumir o materialismo histérico
dialético como marco tedrico referencial. Além do que, em nossa visdo, O
posicionamento marxista ndo pode ser assumido pela metade.

Embora em Marx n&o exista “um conjunto de regras que se apliquem a um
objeto” (NETTO, 2011, p. 52), ndo se pode trabalhar com o pensamento marxiano
sem considerar trés categorias tedrico-metodoldgicas: totalidade, contradicdo e
mediacgdo. Isso implica compreender minimamente a proposi¢do de Marx em sua
conjuntura tedrica em que “as relacdes sociais estdo intimamente ligadas as
forgas produtivas [...] ao transforma-lo, alterando a maneira de ganhar a sua vida,
eles (os homens) transformam todas as suas rela¢cdes sociais.” (ENGELS apud
NETTO, 2011, p. 34).

Nesta investigacao tivemos sempre em mente que “0s mesmos homens
gue estabeleceram as relacfes sociais de acordo com sua produtividade material
produzem, também, os principios, as ideias, as categorias de acordo com suas
relacbes sociais” (MARX, apud, NETTO, p. 35). Este € nosso ponto de partida,
porque existe uma relacdo entre as determinacfes historicas de intensificacdo
dos mecanismos de exploracéo dos trabalhadores e a formacao politécnica e este
guadro tem a seu favor a ideologia dominante burguesa, cuja representacdo mais
afinada estd nas especificacbes da educacdo, sobretudo a sistematizada na
escola.

Vislumbrar o quadro de implementacdo da formacédo politécnica €
vislumbrar o prenuncio de um quadro de maiores dimensdes, subordinadas ao
desenvolvimento historico que, apresenta as contradicbes da disputa pelo
controle da educacéo — sobretudo a profissional — representa a incontinéncia de

sua amplitude. Mediante a envergadura deste desafio nos reportamos a Frigotto
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“essa questdo ndo € nova, nem tem resposta facil e de carater genérico. Aqui nos
interessa mostrar que o fato de a questdo estar colocada de forma tdo explicita
significa que existem sinalizagbes historicamente concretas de sua resposta”
(FRIGOTTO, 1999, p. 200).

Além do mais, como argumenta Rodrigues, a defesa da politecnia
representa caminhar na contramao da conjuntura porque traz “uma critica radical
ao projeto excludente, elitista e diferenciador do ensino e da formacéo,
desenvolvido na sociedade capitalista” (RODRIGUES, 1998, p. 78).

O descolamento da escola com os interesses dos grupos populares nao
tem nada de natural, do modo como esta ordenada obedece justamente ao
principio liberal. Ainda assim a escola continua sendo estampada como redentora
social e aquela que vai resolver crises criadas pelo préprio capitalismo.

E preciso desconstruir a falsa tese de que riqueza ndo resulta da
exploragéo do trabalhador e sim do mérito pessoal. Quanto a isso Singer oferece

uma analogia bem aproximada

Para que a meritocracia tenha aparéncia democréatica, dando a
todos igual oportunidade, a base da piramide é expandida ao
maximo, (podendo) até incluir toda a populacdo no grau minimo
de escolaridade obrigatéria. Ao mesmo tempo, porém, a altura da
pirAmide aumenta sem cessar, pois a estrutura social capitalista
nada tem de igualitaria e o papel da escola é essencialmente
selecionador. Entre base e altura da piramide tem que haver uma
tal propor¢cdo que apenas uma fracdo 'adequada’ da clientela
possa alcancar o0s estagios mais altos (SINGER, apud
FRIGOTTO, p. 175).

Assim, o avanco das possibilidades de implementacdo da educacao
profissional integrada traz grande expectativa aos defensores da politecnia,
‘demandam forca de vontade politica para romper com a modernizagao
conservadora” (FRIGOTO, 2012, p. 20) e trazem a tona a discussao sobre
medidas sempre adiadas no contexto da educacao brasileira.

Movidos por esses principios desenvolvemos a presente pesquisa que esta
organizada em trés capitulos.

O capitulo | - EDUCACAO, TRABALHO E FORMACAO INTEGRADA
POLITECNICA NO CONTEXTO DO DESENVOLVIMENTO DO MODO DE

13



PRODUCAO CAPITALISTA - faz uma revisdo literaria procurando evidenciar
elementos instigantes da tematica, a historicidade, os encontros e desencontros
das discussdes sobre politecnia, curriculo integrado e formagcdo omnilateral. Neste
empreendimento, assim como nas demais partes do trabalho, a colaboracdo de
autores como Frigottto, Ciavatta, Ramos, Saviani e Rodrigues foi imprescindivel.

O capitulo Il = TRABALHO, EDUCAQAO E CURRICULO INTEGRADO NO
BRASIL - aborda os pressupostos da omnilateralidade e trabalho como principio
educativo. Procuramos também dar conta do impasse estabelecido entre a
revogacao do Decreto 2.208/97 e promulgacéo do Decreto 5.154/04, levando-se
em conta as divergéncias entre forgcas conservadoras e progressistas da
educacéo brasileira.

O capitulo 1l - CONCEPCOES DOS PROFESSORES E GESTORES DO
INSTITUTO FEDERAL DE GOIAS - trata de aspectos relativos a dinamica e
instrumentos da pesquisa, cujo foco principal foi a aplicacdo de questionarios a
doze professores e quatorze gestores (reitor, proé-reitores, diretores e
coordenadores) do Instituto Federal de Goias.

Por fim, nas consideracdes finais, relatamos como os professores que
responderam ao questionario da pesquisa parecem nao conhecer o principio da
politecnia, omnilateralidade ou trabalho como principio educativo, demonstrando,
inclusive certa surpresa mediante o tema. Quanto aos gestores apontamos uma
impressao, até certo ponto curiosa, ao detectar — no confronto entre analise
documental (encaminhamentos e estrutura legal sobreposta pelos referenciais
legais nacionais e também aqueles proprios do IFG) e o posicionamento e
discurso dos gestores - uma adesdo a concepcao de politecnia pouco perceptivel
na estrutura documental, levando-nos a crer que, a exemplo de outras
autoridades educacionais, é um discurso oco e desacompanhado de acdes, em
gue pese todo o espaco de possibilidades de discussdo dos ultimos anos que
resultou numa estruturacdo legal desalinhada com o empreendimento da

formacéo integrada.
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CAPITULO |

EDUCACAO, TRABALHO E FORMACAO INTEGRADA
POLITECNICA NO CONTEXTO DO DESENVOLVIMENTO DO
MODO DE PRODUCAO CAPITALISTA

Sem teoria revolucionaria ndo ha possibilidade de projeto
revolucionario.

Lénin (1902)

A partir da década de 1970 a educacdo brasileira comecou a sentir 0s
reflexos advindos da reorganizacdo produtiva nacional e internacional. O
recrudescimento das formas de exploracéo do trabalho, cada vez mais articulado
ao modo de producéo capitalista, fizeram frente aos ordenamentos neoliberais
gue acabaram impondo diretrizes econdmicas as politicas para educacao.
Argumentos ndo faltaram: o lema do avanco da tecnologia como um bem
igualitario de melhoria das condicbes de vida; as necessidades do sistema
econdmico eram as que a escola deveria perseguir; a empregabilidade,
adaptabilidade e competitividade; a teoria do capital humano; a formacdo por
competéncias; a sociedade do conhecimento. Tudo em nome de um pretenso
futuro mais justo, igualitario e plenamente democratico que nunca chega a ser de

fato alcancado.
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Cada um desses argumentos pode ser facilmente refutado, para isso basta
tracar um olhar ndo segmentado ou linear ao contexto historico politico e
econdémico do periodo ao qual nos reportamos.

Primeiramente o avanco da tecnologia ndo esta disponivel para todos com
igualdade. Nao se pode negar os beneficios que ela nos traz, mas os préstimos
da tecnologia ndo beneficiariam a todos igualmente. Ao invés disso vemos, ha
mesma propor¢cdo do avango tecnoldgico, o aumento das demandas para 0s
trabalhadores a furtar-lhes o periodo para descanso, atividade cultural, estudo,
lazer entre outras coisas.

As necessidades do sistema produtivo somente serdo as mesmas da
educacdo se considerarmos que as pessoas devem ser formadas para servir a
um sistema que as oprime, apresenta a possibilidade de melhoria das condi¢des
de trabalho e vida além de convencé-las de que esta melhoria depende
inteiramente delas, o que ndo é verdade. Tornar-se empregavel parece um
objetivo dado com plenas condi¢cdes de realizacéo, da formacdo a contratacao.
Isto também nédo é verdade porque o sistema funciona em favor do lucro dos
poderosos, ndo em funcdo do bem comum.

O impulso a competitividade resguarda uma realidade perversa que é a
usurpacdo da solidariedade. Enquanto as pessoas sdo convencidas de que
competitividade e solidariedade cabem no mesmo espaco, a realidade de
exclusdo, na qual se assenta a sociedade capitalista, € escamoteada. Neste
cenario temos a exacerbacdo da competicdo dos trabalhadores pelas poucas
vagas existentes. Quanto a educacao, o papel do Estado passa a centralizar-se, e
até impor-se, pela avaliagdo. Os demais atores do processo sdo prestadores de
servico — professores - e clientes — alunos. O modelo empresarial € amplamente
adotado pelas instituicbes de ensino, as proprias empresas tornam-se agéncias
educativas. “Tal orientacdo, sem duvida, traz consequéncias para a sociedade em
geral e para a educacdo, em particular, pois o desenvolvimento da alta cultura
pelo cultivo das ciéncias basicas, das letras e das artes deixara de ser referéncia
para a formacao das novas geracfes”. (SAVIANI, 2007 p. 439).

Nesta mesma logica temos a formacdo por competéncias, tdo aclamada
como promotora de maior produtividade. Ocorre que ela é estéril em termos de

formacdo humana porque esta requer muito mais que um conjunto de saberes
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‘prontos” a serem acionados para resolver determinado tipo de problema. A
competéncia € vista como algo a ser acionado para ativar procedimentos e
funcdes mentais. Tem-se em vista uma relagdo dinamica entre acdes
observaveis, pensamento e exercicios do saber.

Foi no ambito dos temas béasicos da VI Conferéncia Brasileira de Educacéo
(CBE) no inicio dos anos de 1990 que se descortinou uma nova fase da educagéo
brasileira, marcada pela politica neoliberal e pela pds-modernidade.

A nova concepcao de educacdo cunhada neste contexto, passou a ser
difundida como pedagogia da exclusdo, organizada em categorias centrais:
neoprodutivismo, neo-escolanovismo, neoconstrutivismo e neotecnicismo. As
caracteristicas dessas categorias encontram-se imbricadas, tornando-se dificil
apontar o nucleo de cada uma delas. Entretanto, representam a influéncia que a
educacédo sofreu neste processo politico e econédmico mundial a partir da década
de 1970.

O neoliberalismo resultou de um percurso historico de enfrentamento das
forcas econdmico-politicas e consolidou-se no Consenso de Washingtom em
1989. Este percurso ficou marcado pela reordenacdo econdmica mundial com
valorizacdo de politicas de equilibrio fiscal; liberalizacdo das leis de mercado;
crenca na mao invisivel do mercado; reformas administrativas e trabalhistas;
cortes nos gastos publicos e privatizacdes. A poés-modernidade, por sua vez,
remete ao livro de Lyotard “A Condi¢cdo pds-moderna (1979)”, em que o autor
discute a questdo da producdo da sociedade capitalista contemporanea e as
novas diretrizes da producao cientifica, guiadas pela competicdo e o imediatismo
do interesse mercadoldgico.

[...] antes de produzir objetos se produzem o0s simbolos; ou seja,
em lugar de experimentar, como fazia a modernidade, para ver
como a natureza se comporta a fim de sujeita-la ao
desenvolvimento do homem, a pds-modernidade simula em

moldes, por meio de computadores, a imagem dos objetos que
pretende produzir (SAVIANI, 2007, p. 424-425).

Na pdés-modernidade a pesquisa cientifica ganha aspecto de producédo em
série, tornando-se superficial, rasteira, fragmentada e prisioneira do utilitarismo.

Neste quadro, inevitavelmente, as ideias pedagdgicas s&o influenciadas.
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Iniciando-se assim uma nova fase dessas ideias.

Considerando-se ultrapassado o Keynesianismo - politica do Estado de
bem-estar - a teoria do capital humano sobreviveu ao avanco da nova forma de
producdo pés-moderna, todavia, com alteracdes necessarias aos novos tempos.
Anteriormente pensada como um conjunto de atributos advindos da formacéo
escolar, permeados pelo dominio de conhecimentos gerais e flexibilidade para
atender um mercado em franca expansao na pés-modernidade, a teoria do capital
humano sofre adapta¢cdes com vistas a manter sintonia com novo modelo de
producdo. O acesso ao emprego ndo é mais assegurado pelos saberes obtidos
na escola que, passa a ser condicdo necessaria, mas nao suficiente para a
suposta “inclusao social”. Alias, o sistema admite que ndo ha lugar para todos e
cabe a cada um manter-se em condi¢cdes de competir e disputar as parcas vagas

de trabalho existentes.

Rechacamos estas propostas porque entendemos que a formacdo que
realmente pode promover a totalidade humana € bem outra, trata-se da formacao
integrada, politécnica e omnilateral, filha da proposta de Marx para formacao do
trabalhador e do principio de escola Unica de Gramsci.

Por fim, a sociedade do conhecimento ndo passa de um embuste. Se
assim o fosse realmente haveriamos de ter uma coletividade mais atuante com
vistas a uma sociedade menos injusta. Sociedade do conhecimento € uma tese
contemporanea que pressupde o conhecimento disponivel para todos, bastando
gue o individuo o absorva e que esta absor¢cdo esteja em sintonia com suas
necessidades imediatas. Trata-se de um pressuposto equivocado porque, dentre
outras coisas, é reducionista. Como Duarte vai, reiteradas vezes, colocar “a
sociedade do conhecimento € uma ilusao”, uma ideologia criada pelo capitalismo
com intencdo de minar as criticas radicais imputadas a ele e enfraquecer a luta
com vistas a sua superacdo. E ainda, cria-se um idealismo educacional
relativizando os problemas sociais, como se a solucdo para este dependesse
unicamente de mentalidades distorcidas, acidentalidades num sistema que
caminha para a perfeicdo. Nesta ldgica, problemas como o desemprego,
violéncia, destruicdo do meio ambiente, pobreza etc. podem ser solucionados

com uma educagao adequada e empreendedora. “Esse idealismo chega ao
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extremo de acreditar ser possivel formar, no mesmo processo educativo,
individuos preparados para enfrentar a competitividade do mercado e imbuidos do
espirito de solidariedade social” (DUARTE, 2010, p.35).

Tendo em vista suas contradigdes o sistema (modo de produgéo) em seu
estagio atual necessita, de um lado, aumentar o contingente de pessoal
qualificado e de outro “elevar o patamar educacional muito acima das exigéncias
reais do processo produtivo” (FRIGOTTO, 1999, p.98)

Por estas e outras razdes passamos a defender, no ambito da educacéo
profissional, uma formacéo integrada. O tema da formacao integrada agrega a
ideia de politecnia e esta tem sido motivo de polémicas no ambito do pensamento
sobre educacéo e trabalho no Brasil.

Existe um consenso entre os autores que discutem a politecnia, que € o de

gue esta concepc¢ao provem de Marx. Para ele, educacao consiste no seguinte:

1) Educacgéo intelectual.

2) Educacéo corporal, tal como a que se consegue com 0S
exercicios de ginastica e militares.

3) Educacao tecnoldgica, que recolhe os principios gerais e de
carater cientifico de todo o processo de producdo e, a0 mesmo
tempo, inicia as criancas e 0s adolescentes no manejo de
ferramentas elementares dos diversos ramos industriais. [...] Esta
combinacdo de trabalho produtivo pago com a educacdo
intelectual, os exercicios corporais e a formacdo politécnica
elevard a classe operaria acima dos niveis das classes burguesas
e aristocrética (MARX, 2011, p. 85-86).

A partir desta concepcado Gramsci assinala a necessidade de unificar a
“escola desinteressada” e a “formativa” e propde a “escola unica de cultura geral,
humanista, formativa, que equilibre equanimemente o desenvolvimento da
capacidade de trabalhar manualmente e o desenvolvimento das capacidades de
trabalho intelectual” (p. 118). Esta escola unitaria de que fala “deveria se propor a
tarefa de inserir os jovens na atividade social, depois de té-los levado a um certo
grau de maturidade e capacidade, a criacdo intelectual e pratica e a uma certa

autonomia na orientacao e na iniciativa” (GRAMSCI, 1982, p.121).
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O advento da escola unitaria significa o inicio de novas relacdes
entre trabalho intelectual e trabalho industrial ndo apenas na
escola, mas em toda a vida social. O principio unitério, por isso,
refletir-se-4 em todos os organismos de cultura, transformando-os
e emprestando-lhes um novo contetdo (GRAMSCI, 1982, p. 125).

De outra parte ele reconhece as contradigbes e injusticas da sociedade
capitalista e intervém afirmando que

Se se quer destruir esta trama, portanto, deve-se evitar a

multiplicacdo e graduacdo dos tipos de escola profissional,

criando-se, ao contrario, um tipo Unico de escola preparatéria

(elementar-média) que conduza o jovem até os umbrais da

escolha profissional, formando-o entrementes como pessoa capaz

de pensar, de estudar, de dirigir ou de controlar quem dirige.
(GRAMSCI, 1982, p. 136).

Gramsci entende entdo que o conhecimento a que as pessoas devem ter
acesso vai além da mera destreza e operacionalizagcdo nas atividades de
trabalho. E preciso que o conhecimento amplie a visdo de mundo a ponto de
permitir que o individuo “possa tornar-se governante e que a sociedade o coloque,
ainda que abstratamente, nas condi¢cdes gerais de poder fazé-lo”. (GRAMSCI,
1982, p. 137).

Com isso o autor assinala “as necessidades de cultura cientifica das
massas nhacionais populares, reunindo a teoria e a pratica, o trabalho intelectual e
o trabalho industrial, que poderia encontrar sua raiz na escola unitaria”
(GRAMSCI, 1982, p.155)

Ao investigar a teoria do capital humano, sobretudo a partir da légica de
Schultz e Coleman, Frigotto faz uma interessante andlise do papel da escola na
sociedade capitalista. Escola produtivamente improdutiva, dependendo das
postulagdes do sistema capitalista. Primeiramente ele evidencia o “equivoco” do
capital humano ao referendar a escolarizacdo como possibilitadora de
crescimento econ6mico individual e coletivo, como se investir em estudo
significasse investir nos préprios rendimentos futuros. Ora, além de ndo caber no
contexto do modo de producéo capitalista, esta proposicao irradia cumplicidade
gue satisfaz interesses ideoldgicos do sistema: convence o individuo da falsa

naturalidade das desigualdades sociais, culpabilizando-o pelas préprias
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dificuldades de adaptagdo ao modelo produtivo e o conduz a atitudes benéficas a

operacionalizacdo da extracdo da mais-valia.

Ainda que no terreno das hipo6teses, a tese do capital humano
pode ter como resultado concreto algo diverso e até mesmo
contrario do que pretende. Radicalizar o discurso por ela veiculado
mediante uma andlise concreta, historica, pode constituir-se em
fecundo mecanismo de conscientiza¢do (FRIGOTTO, 1999, p. 99-
100).

Em tempo, Frigotto apresenta sua defesa da escola politécnica, busca em
Gramsci os primérdios da ideia de escola Unica, a implementacdo da formacédo
politécnica e critica a “inabalavel divisdo social entre trabalho manual e intelectual,
entre teoria e pratica, organizacéo e execucao do trabalho” (FRIGOTTO, 1999, p.
173).

Importa esclarecer que, esta concepcao nao postula o saber de tudo sobre
tudo, isto ndo é possivel, por mais que se admita a superficialidade do
conhecimento repassado hoje para a maioria da populacdo. O que a formacgao

integrada, no sentido da tradicdo marxista propde

[...] € a busca, a construcdo de um processo de conhecimento
virtualmente capaz de, partindo da especificidade, dar conta da
totalidade concreta relativa a area em questdo. Um conhecimento
gue traga em si a possibilidade de crescimento, expansao, dentro
daqguela area que é especifica (RODRIGUES, 1998, p. 109).

Naturalmente a proposta de formacao integrada encontra maior aceitacéo
na sociedade socialista porque esta tem uma compreensdo de desenvolvimento

humano diferente daquela da sociedade capitalista.

O que podemos aprender com a pedagogia socialista s&o,
basicamente, trés licbes: primeiro, a relacéo trabalho e educagéo
continuard sendo objeto de disputa acirrada no sistema capital
onde vivemos; segundo, o conhecimento da pedagogia socialista
preserva a memoria e constréi a histéria da educagédo para a
humanidade, e ndo apenas a meia educacao para a exploracado, a
servico do mercado; terceiro, as lutas por nova relagdo trabalho e
educacdo devem avancar pari passu com outras lutas sociais,
pelas melhorias de vida de toda a populagéo (CIAVATTA, 2014, p.
191).
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A dualidade educacional reverbera a dualidade social das condi¢cbes de

vida e trabalho. Ao contrario, a proposta de escola unitdria tem em mente a

educacdo como direito de todos, que permita a apropriacdo dos conhecimentos
historicamente acumulados pela humanidade.

Ndo uma educagdo sO6 para o trabalho manual e para os

segmentos menos favorecidos, ao lado de uma educacdo de

gualidade e intelectual para o outro grupo. Uma educac¢ao unitaria

pressupde que todos tenham acesso aos conhecimentos, a

cultura e as mediacdes necessarias para trabalhar e para produzir
a existéncia e a riqueza social (RAMOS, 2008, pag 2).

José Rodrigues (1998) oferece um panorama geral sobre o debate
brasileiro em torno da discussdo de politecnia. Segundo ele alguns autores
‘partem de uma problematica marcada pelo mundo escolar’”, outros “de

preocupacgdes mais estruturais” (p. 20).

Seu trabalho esta organizado por eixos que dimensionam as discussoes
sobre politecnia, quais sejam: dimenséao infraestrutural, utdpica e pedagodgica. A
primeira mostra-se preocupada com as mudancas na organizagdo dos processos
de trabalho, a segunda procura representar que a concepcao politécnica de
educacédo estd embasada numa visdo de mundo que contrapfe a visdo unilateral
do homem; por fim a dimensdo pedagogica cuja preocupacdo central é a
formacéao politécnica. Para ele a politecnia “define-se pela luta pela liberdade no
trabalho, na medida em que busca métodos de reconstru¢cdo da identidade do
trabalhador ao produto de seu trabalho, através da mediacdo da compreensao
totalizante” (RODRIGUES, 1998, p. 69) e a “A importancia da escola pode ser
ampliada se cada vez mais o mundo do trabalho for trazido para dentro da
instituicdo escolar sob a perspectiva proletaria, com o objetivo de apreendé-lo em
todas as suas dimensdes e com isso desmistificando-0” (RODRIGUES, 1998, p.
84).

Com apoio de pesquisadores como Rodrigues, Saviani e Frigotto é
possivel afirmar que ndo se deve colocar para a escola o papel de superacéo de
contradicbes da sociedade capitalista, mas que com a politecnia seja possivel

vislumbrar esta superacéo tendo como horizonte a realidade do trabalho. Esta
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perspectiva ndo ignora a formacgéo geral ou simplesmente o somatoério desta com

a formacéo profissional, mas se propde tanto uma quanto outra.

Neste contexto, o trabalho é apresentado como o eixo central da formacgéo
integrada, mais precisamente o trabalho como principio educativo. Este principio
alude ao materialismo histérico dialético que, por sua vez, associa-se a ideia de

criacdo e recriacdo humana.

A expressao trabalho traz uma conotag¢ao negativa em Marx, no sentido de
expropriacao e alienagdo de um processo que poderia e deveria ser ndo somente
de necessidade mas também de liberdade, “o trabalho nada mais € que uma
forma de existéncia contraditéria que, se excetuamos suas determinacdes
imediatas e contingentes, pressupde essa mesma atividade vital [...] sem a qual a
prépria vida ndo subsistiria” (MANACORDA, 2010, p. 65). A propriedade privada
apropriou-se dos meios de producéo, da ciéncia e do trabalho, dividindo-o, com a
divisédo do trabalho dividiu-se também o ser humano e a sociedade, retirando do
trabalho o aspecto de manifestacdo pessoal. A este processo Marx denominou

alienacéo ou estranhamento.

Pensando desta forma, cabe a indagacao de Ciavatta (2014) “Se o trabalho
pode ser alienante e embrutecedor, como pode ser principio educativo,
humanizador, de formacdo humana?”. Esta € uma questao que somente a légica
dialética pode responder e de acordo com esta l6gica a resposta passa pela

historicidade.

O trabalho em sentido ontologico circunscreve-se aos meios de producao
da vida, da cultura e da ciéncia. Ocorre que na sociedade moderna a esséncia do
trabalho foi desvirtuada ganhando forma de opressdo ao invés de libertacdo
humana. Contudo o carater essencial do trabalho permanece: elemento criador da

vida, da riqueza, da cultura e da ciéncia.

A concepcdo de formacdo politécnica alude a educacdo socialista cujos
primordios intentaram a omnilateralidade, ou seja formacdo completa do ser
humano: integralidade fisica, mental, cultural, politica, cientifico-tecnolégica. Esta

concepcado encontra amparo em Marx.
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[...] substituir o individuo parcial, mero fragmento humano que
repete sempre uma operacao parcial, pelo individuo integralmente
desenvolvido para o qual as diferentes fungdes sociais nao
passariam de formas diferentes e sucessivas de sua atividade. As
escolas politécnicas e agrondmicas sao fatores desse processo de
transformacéo. [...] Mas ndo ha duvida de que a conquista
inevitdvel do poder politico pela classe trabalhadora trar4d a
adocado do ensino tecnoldgico, tedrico e pratico nas escolas dos
trabalhadores (MARX, 1980, p. 559).

Importa também tratar de pelo menos duas polémicas relativas a politecnia,
primeiro sobre o sentido dos termos politecnia e tecnologia, ambos utilizados por
Marx, e também buscar compreender para qual nivel de ensino a politecnia se

apresentaria.

Saviani, ancorado em Manacorda, apresenta uma definicdo mais especifica
para os termos (politecnia e tecnologia), de modo que politecnismo se refere a
“disponibilidade para os diversos trabalhos e suas variagdes” e tecnologia
representa unidade entre teoria e pratica e também a omnilateralidade como
caracteristica dos seres humanos. De todo modo “do ponto de vista conceitual, o
que estd em causa € um mesmo conteudo” (SAVIANI, 2003, p. 145) e nos
desdobramentos histdricos “escola politécnica”, “educacao politécnica”, “formacao
politécnica” ficaram registradas como de posi¢do socialista. Ao passo que

“‘educacao tecnolégica” tem uma conotagédo concernente a concepcao capitalista.

Neste particular a contribuicdo de Ciavatta é importante: “h& divergéncia na
interpretacdo do conceito e da pratica da educacgéo politécnica na implantacdo do
socialismo pela Revolucdo Russa e na recuperacdo desse ideario educacional no
Brasil”. (CIAVATTA, 2014, p. 189). Destacamos neste confronto o posicionamento
de Nosella (2006) “infelizmente, acho que a bandeira da 'educacao politécnica’,
em que pese as suas excelentes boas inten¢des, significou uma perda de tempo,
um freio para o esclarecimento da ideia gramsciana de 'escola desinteressada do

trabalho' ” (grifos do original).

Por fim, parece sensata a ponderacdo de Ciavatta (2014) quando afirma
“as palavras tém histéria”. Para ela existe uma outra interpretacao do termo com

um sentido politico de superacdo da divisdo entre trabalho manual e trabalho
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intelectual, de democratizacdo ampla do saber, de formacédo de trabalhadores que

também possam ser dirigentes, tal qual propds Gramsci.

Quanto a associacdo entre politecnia e nivel de ensino € preciso lembrar
que
0 mais orgénico seria propor que a concepcdo de formacéao
politécnica fosse encarada enquanto perspectiva geral, de
orientacdo de todo o sistema educacional brasileiro ja que as
caracteristicas da politecnia ndo se mostram intrinsecamente

contraditérias a quaisquer dos trés niveis educacionais
(RODRIGUES, 1998, p. 96).

O préprio sentido do principio politécnico traz em si a nocdo de unidade
sistematica. Porém, empreender a discussao sobre isso no ambito da formacgao
profissional com vistas a sua consolidacdo apresenta-se como uma forma de
assumir uma disputa num espaco proprio de formacdo técnica integrada ao
ensino médio. Falamos em disputa por entender que uma tal formagcao nao pode

ser implementada sem o dispéndio de conflitos e resisténcia.

Rodrigues (1998) lembra que outras teorias educacionais foram esvaziadas
em seus principios porque foram tomadas em dissonancia com sua singularidade,
tratadas de forma simplista, tornaram-se “palavras de ordem” a emprestar status a
determinados discursos. A politecnia ndo esta livre disso, até porque é
relativamente facil adapta-la a discursos de justaposicao de curriculos. Impedir tal

processo exige cuidado na construcao critica das discussoes.

Se ndo se trata de justaposicdo de curriculo com formacdo geral e
especifica dispostas, resta entdo discernir melhor a proposicao politécnica.
Os elementos basicos e indissocidveis do conceito de politecnia,
sao:
a) a concepgao de homem omnilateral,
b) o trabalho produtivo e a articulagdo entre trabalho manual e
intelectual;

c) as bases cientifico-técnicas comuns da producgdo industrial.
(FRIGOTTO,1991).

No contexto da discussdo sobre EPT (Educacdo Profissional e
Tecnoldgica) a concepcao de politecnia vem ganhando espaco, ela esta balizada

numa formagédo que garanta ao trabalhador mais do que mera preparagao para
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destreza na atuagéo profissional. Acredita-se que instrumentalizados por uma
autonomia intelectual, os trabalhadores tornam-se capazes de desenvolver uma
reflexdo-tedrico critica sobre esta atuacdo, porque passam a compreender 0s
fundamentos cientificos, tecnolégicos, politicos e econémicos dos processos de
trabalho e suas implicagcbes (SAVIANI, 1989).

No Brasil os embates em favor da politecnia datam da década de 1980,
guando das discussodes sobre a atual LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional n® 9.394/96) e posteriormente sobre a implementacdo da formacao
integrada entre educacao profissional e 0 ensino médio, nas duas primeiras
décadas dos anos 2000. Este debate ganhou efervescéncia na década de 1980
em virtude da possibilidade da presenca de conceitos como omnilateralidade e
formacé&o politécnica no texto proposto para atual LDB. Este objetivo foi frustrado

no periodo de enfrentamento com a proposta “oficial” da lei.

Quando o Decreto 5.154/04 revogou o Decreto 2.208/97 viu-se naquele
momento uma nova oportunidade para a proposicdo da formacado integrada na
EPT. Outrossim, os idealizadores outra vez viram cerceada a proposta que, ndo

obstante permanece viva e em discussao.

Vale lembrar que o periodo em estudo também foi marcado pelos
direcionamentos de organismos internacionais, como Banco Mundial,
Organizacao Internacional do Trabalho (OIT), dentre outros, marcadamente
influentes na organizacdo da educacado brasileira, passaram a caracterizar o
ensino técnico como ineficiente e ineficaz. De acordo com os principios destes
organismos a educacao profissional ndo deveria ocupar-se da formacdo geral

porque isso diria respeito a educacao basica.

Promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)
9.394/97 que imp6s a separacao entre ensino meédio e o técnico o alvo seguinte
foi a reforma curricular eivada pela nocdo de competéncias como principal
referéncia. Dai originou-se as Diretrizes e 0os Referenciais Curriculares Nacionais
da Educacdo Profissional (DCNs e RCNs)*.

1 O Conselho Nacional de Educacio emitiu a Resolugiio N° 04/99 que instituiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educagdo Profissional de Nivel Técnico e o Parecer N° 16/99 que trata desta Resolugao.
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Nestes documentos a qualificacdo é explicitada como um conjunto de
atributos individuais e experiéncia laboral. A dimensdo social cede lugar ao
determinismo tecnoldgico. A qualificacdo somente poderia fazer frente aos
interesses das empresas se trouxesse para os curriculos escolares os contetdos
reais do trabalho. “Questdes relacionadas as oportunidades educativas, ao
desempenho, a precarizacdo das relacdes de trabalho, as perdas salariais, entre
outros, assumem um carater estritamente técnico.” (RAMOS, 2002, p. 406).
Ademais, assiste-se ao crescente discurso de culpabilizagcdo dos trabalhadores
por suas dificuldades, imputando-lhes a responsabilidade pelo fracasso na busca
por emprego. [...] As mesmas vozes que legitimam a via educacional, sobretudo
as vozes politicas, econdmicas e ideologicas, o fazem priorizando o livre
mercado e a sua lei de oferta e procura”. (FIDALGO e FIDALGO, 2007, p.19).

O fato é que esse cidaddao nado tera tempo, motivacdo e
possibilidade de desenvolver qualquer tipo de reflexdo critica
sobre a realidade, porque todo seu tempo e todas suas energias
estardo voltados para a constante luta pela sobrevivéncia, obtida a

duras penas por meio da interminavel adaptacdo as sempre novas
demandas do capitalismo (DUARTE, 2001, p. 65).

As DCNs e os RCNs da educacdo profissional estdo pautados em
atividades, em detrimento da elaboracdo de conhecimentos objetivos e das
aprendizagens, numa concepc¢do (neo)pragmatica que legitima construcdes

curriculares.

Os encaminhamentos das politicas para EPT estdo ocorrendo numa
velocidade inédita. Uma analise superficial e inadvertida das politicas
empreendidas para a educacao profissional nos Governos Fernando Henrique
Cardoso (FHC) e Luiz Inacio Lula da Silva (Lula) possivelmente tendera a
enxergar neste Ultimo uma conduta mais democratica e comprometida com o0s

reais interesses dos trabalhadores.

De certa forma somos convencidos de que isso € muito mais aparéncia que
realidade. Se no governo FHC o Decreto 2.208/97 colocou a EPT mais afastada
da formacéo cientifica, politécnica e, portanto, adestradora e alinhada a légica das
competéncias, a politica do governo Lula, com o Decreto 5.154/04, percorre
caminho inverso, ainda mais se consideramos a Expansao da Rede Federal de

Educacéo Profissional e Tecnoldgica.
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Entretanto, os primeiros encaminhamentos para EPT do governo Lula
correspondem a ac¢les timidas. Veja-se o caso do Decreto 5.154/04 — principal
instrumento de regulacdo da educacao profissional deste governo — que mantém
disposi¢cOes questionadas no Decreto 2.208/97: possibilidade de segmentacao
dos curriculos e “modularizagdo nos cursos superiores de tecnologia”
(ORTIGARA, 2011, p. 312).

Esperava-se também alteracBes radicais na organizacdo da EPT, nédo
somente no nivel tecnolégico. Nao obstante, as Diretrizes Curriculares Nacionais

da Resolugao 04/99 e Parecer 16/99 permaneceram intocadas.
A integracdo entre ensino médio e educacao profissional que fora
vedada pelo decreto N° 2.208/97, permanece apenas como uma
possibilidade legal, agora prevista na Lei de Diretrizes e Bases,
contudo nas mesmas condicbes que se encontram as
possibilidades de oferta em curriculos concomitantes ou
subsequentes ao ensino médio. As possibilidades de
modularizacdo e saidas intermediarias que representavam o
‘aligeiramento’ da formagéo profissional com vistas a atender as
demandas do mercado capitalista, alvos prioritarios das criticas
dirigidas ao Decreto N° 2.208/97 permanecem, agora ampliadas
aos cursos superiores de tecnologia, como alias, ja previa o
decreto 5.154/04 (ORTIGARA, 2011, p. 314).

Ortigara insiste que o governo Lula apresenta “medidas dubias”, divididas

entre o interesse das camadas populares e as demandas do empresariado.

N&do se pode, todavia, negar o mérito da politica petista: em abrir a
possibilidade legal das escolas formularem seus projetos politicos pedagoégicos —
curriculos - e também a integracdo entre ensino médio e educacao profissional.
Tem-se por esta via maior liberdade de adesdo, pela comunidade escolar, a um

projeto calcado na formacéo integral do ser humano.

Este € um momento de grande expectativa porque ha um chamamento a
discusséao sobre os ordenamentos do curriculo para 0s cursos técnicos integrados
ao ensino médio dentro dos Institutos Federais. Os defensores da formacao
integrada veem, uma vez mais, a chance de avancar o debate neste sentido.
Todo militante sério sabe que a transformacdo ndo pode ocorrer fora de um
contexto de conhecimento, abertura democratica e discussao. Nao € possivel

alcancar o consenso em torno da formacgao integrada impondo-a de cima para
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baixo. Ademais, estamos diante do enfrentamento de uma situacdo que Arroyo

caracteriza muito bem ao afirmar que o trabalhador

Nunca foi convidado a desfrutar dos prazeres da cultura e do
cultivo das letras, das artes e do espirito, seu locus nao esta ai,
seu papel sera preparar a festa, produzir os mantimentos,
trabalhar. [...] nesse processo de preparar a festa e os alimentos
hd um processo educativo, um processo de configuracdo do
trabalhador que deve ser controlado. [...] todos excluem os
trabalhadores da festa da cultura. O maximo que se aceitara é que
saibam ler as receitas e_servir com boas maneiras, que tenham
instrugcdo elementar (ARROYO, 2012, p. 126-127).

Mediante esta analise entendemos como Shulgin (2013) que “uma pessoa
educada no politecnismo ndo apenas conhece bem um trabalho. O seu horizonte
€ mais 'largo’. Ela conhece o lugar desta producédo no sistema de producdo do
pais, do mundo” (grifo do autor). Esta é a formagcao que queremos discutir e pela
gual empreendemos esforco e lutamos. Por entender, assim como Marx, que ela

€ completa.

1.1. Institutos Federais de Educacéao Profissional e Tecnoldgica

Tendo em vista este empreendimento procuraremos mostrar onde se situa
o Instituto Federal de Goias (IFG) no contexto temporal e espacial da educacéo

profissional tecnoldgica brasileira.

Entre a criacdo das Escolas de Aprendizes e Artifices por Nilo Pecanha
(1909) e a transformacao das Escolas Técnicas em Institutos Federais (2008), a

educacéo profissional brasileira sofreu inameras mudancas.

E relevante refazer, ainda que de forma breve, o caminho que estas

instituicdes percorreram:
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a) As Escolas de Aprendizes e Artifices (1909) foram transformadas em
Liceus Industriais (1940);

b) Os Liceus Industriais foram transformados em Escolas Industriais e
Técnicas (1942), as instituicdbes passaram a ofertar formacdo profissional em

todos os graus;

c) Posteriormente as Escolas Industriais e Técnicas foram modificadas e
passaram a ser Escolas Técnicas Federais (1959), tais instituicbes, adquiriram

mais autonomia;

d) As Escolas Técnicas Federais foram transformadas em Centros

Federais de Educacao Tecnoldgica (Cefets -1994).

e) Em dezembro de 2008, a Lei 11.892 criou, a partir da juncéo de Cefets e
Escolas Técnicas e Agrotécnicas Federais, 38 Institutos Federais. Cada Instituto é

composto por um numero determinado de campi.

Os Institutos Federais fazem parte da Rede de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica que é constituida por outras instituicbes. Todavia, eles comportam o

maior numero de escolas e tém um carater bem definido na lei.

Em 1991 o MEC elaborou um modelo de educacao profissional, o Sistema
Nacional de Educacdo Tecnologica. Na proposta constava a qualificacédo
ocupacional, educacédo pratica (ensino do 1° grau), formacdo de ensino médio,
formacédo tecnoldgica em nivel superior (tecnélogo), tais iniciativas culminaram no
Decreto 2.208/97. A ideia central era de preparar os trabalhadores para a vida,
mas constando o ensino médio desvinculado da educacao profissional, formando

duas redes a de ensino regular e a de educacéao profissional.

Durante as discussdes sobre a LDB 9.394/96 tivemos uma série de
enfrentamentos pertinentes a EPT, foram tensas as relacdes entre grupos que
postulavam a rearticulacdo ensino médio/profissionalizacdo, com abertura para a
formacdo politécnica e omnilateral e os que desejavam a manutencdo deste

descolamento.

No proximo capitulo retomaremos este contexto de tensbGes, as

especificacbes nos ambitos estrutural e legal, bem como seu significado para o
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encaminhamento da politecnia na EPT, considerando-se a formatacdo do

curriculo para esta modalidade de ensino.

Por agora ressaltamos apenas que estes confrontos ndo resultaram em
grandes conquistas para as forcas defensoras da formacédo integrada, de modo
gue o Decreto 2.208/97 somente foi revogado em 2004 pelo Decreto 5.154/04.
Assinalamos que isso se deu num contexto de grande expectativa em relacéo ao
inicio do governo Lula, tendo em vista que a rearticulacdo entre ensino médio e

profissionalizagéo constituiu promessa de campanha deste governo.

Em 2005 o governo Lula deu inicio ao Plano de Expansdo da Rede Federal
de Educacao Profissional e Tecnolégica, quando foram criadas 214 unidades (até
2010) e entre 2011 e 2014 mais 208 unidades que, somadas as 140 ja existentes
formaram um mapa com 562 unidades. Com esta expansdo a Rede Federal
avangou para municipios do interior de todos os Estados e Distrito Federal,
inclusive alguns que ndo contavam com nenhuma unidade, como o proprio DF,

Amapa, Acre, Mato Grosso do Sul.

Enquanto isso a parte da LDB que trata especificamente da educacao
profissional sofreu diversas alteracfes (2008), em consonancia com o Decreto
5.154/04. O texto foi acrescido por quatro artigos que tratam da educacao
profissional de nivel médio, sdo eles: 36A, 36B, 36C, 36D. Os artigos ja
existentes, 39 a 42 foram alterados em funcéo do que esta disposto no Decreto.
Pode-se visualizar bem a organizacdo geral desta modalidade de ensino

observando-se os incisos | a lll do § 2° do artigo 39:

A educacado profissional e tecnolégica abrangerd os seguintes
Cursos:

| - de formacéo inicial e continuada ou qualificacéo profissional,
ll-de educacéo profissional técnica de nivel médio;

lll-de educagdo profissional tecnolégica de graduagdo e poés-
graduacéo.

A educacdo profissional técnica de nivel médio pode ser articulada ao
ensino médio ou subsequente a este. Quando articulada ao ensino médio podera
ocorrer de forma integrada com matricula Unica para cada aluno, outra forma € a

concomitante, oferecida para ingressantes e/ou cursantes do ensino médio. Neste
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altimo caso, o concomitante, as matriculas sdo distintas para cada curso,

podendo se dar ou ndo na mesma instituigao.

Ainda no ambito da educacao profissional temos a possibilidade dos cursos
de formagéo inicial e continuada ou qualificacdo profissional. A primeira tem por
objetivo preparar o individuo para exercer atividades bésicas, de baixa
complexidade. A segunda deve preparar o individuo para atividades com perfil de
exigéncias no mundo do trabalho, visando acompanhar mudancas tecnoldgicas e

organizacionais.

Quanto a educacéo profissional tecnoldgica, como o préprio texto diz, é de
nivel superior de graduacdo e poOs-graduacdo voltada a graduacdo numa
perspectiva cientifica, focando a aplicacdo tecnolégica em uma area de

conhecimento.

O estado de Goias conta com duas dessas instituicdes: o IFG (Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Goias) e o IF Goiano (Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Goiano). O primeiro que constitui foco
de nossa pesquisa, € composto por 14 campi: Aguas Lindas, Anapolis, Aparecida
de Goiania, Goiania, Goiania Oeste, Cidade de Goias, Senador Canedo, Uruacu,
Jatai, Inhumas, Itumbiara, Luzidnia, Formosa e Valparaiso. O segundo (IF
Goiano) composto por 12 campi: Morrinhos, Ipora, Ceres, Rio Verde, Cataldo,

Campos Belos, Cristalina, Hidrolandia, Ipameri, Posse, Trindade e Urutai.

Passamos em seguida a uma breve andlise do IFG como instituicdo

especifica da pesquisa que realizamos.

1.2.Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia de Goias

Entre 1840 a 1856 o Estado brasileiro fundou as Casas de Educandos

Artifices para meninos 6rfdos e pobres, por causa do publico atendido as
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unidades eram vistas como obra de caridade e ndo entidades de educagao
profissional.

Nos primeiros anos da Republica, o acentuado crescimento comercial,
abolicdo da escravatura, aumento da producdo cafeeira, industrializacdo e a
formacé&o dos centros urbanos, gerou a necessidade de estruturar as cidades e
arregimentar mao de obra qualificada. Isto acentuou o interesse em educacéo
basica e profissional. Nessa época ocorreu a estruturacado das redes escolares
pelo Estado.

Segundo Manfredi (2002), logo apés a Proclamacdo da Republica, as
ideologias liberais positivistas estavam presentes nos documentos e na
Constituicdo de 1891, lancando parametros para a educacdo profissional. As
casas de caridades para meninos sdo transformadas em Institutos de Educacéo
Profissional.

Apos a Constituicdo de 1891, em 19 Estados foram criadas as Escolas de
Aprendizes e Artifices, dando inicio a Rede Federal, mais tarde Escolas Técnicas,
gue se tornaram os Cefets (Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica), por
intermédio de Nilo Pecanha, pelo Decreto n°. 7.566 de 1909. As unidades
escolares localizavam-se nas capitais e tinham funcdo mais politica que
econdmica, servindo para marcar a presenca do governo nas regiées. Com o
desenvolvimento industrial capitalista, 0s movimentos operarios cresceram e a
classe dominante passou a ver a educacao profissional como arma econdmica,
social e politica.

Nos anos 1930 e 1940 as escolas de aprendizes artifices foram
transformadas em escolas técnicas a cargo da Unido, com prevaléncia de cursos
na area industrial, referendados “pela tecnologia eletromecanica e pelo método

fordista de gestdo de pessoal e de producgao” (IFG, 2013, p. 5).

Neste contexto a unidade de Goias passou a denominar-se Escola Técnica
de Goiania — em razédo da fundacédo de Goiania - depois Escola Técnica Federal
de Goias (ETFG) em 1933 e 1965, respectivamente. Nas décadas de 1980 e
1990 experimentou uma situacao de progressiva elitizagdo “com grande parte de
seus estudantes prosseguindo estudos nas universidades, em areas distintas

daquelas dos cursos técnicos concluidos” (IFG, 2013, p. 7).
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Em 1999 a ETFG foi transformada em Centro Federal de Educacéo
Tecnolégica de Goias (CEFET-GO) e passou a oferecer, além de cursos técnicos
— se bem que propedéuticos em razédo do Decreto 2.208/97 — cursos superiores,
sobretudo de tecndlogos. Mas “as praticas de gestdo permaneceram
centralizadas e autoritarias, com auséncia de conselhos que integrassem a efetiva

participacao dos segmentos internos” (IFG, 2013, p. 8).

A partir dos anos 2000, com a “generalizagao da tecnologia microeletrénica
e do método de gestdo flexivel, a demanda por elevacdo de escolaridade
associada a formacéo profissional” (IFG, 2013, p. 9) referendada pelo governo
petista tivemos o inicio da expansdo da Rede Federal de EPT. A promulgacéo da
Lei n° 11.892 transformou o CEFET-GO em Instituto Federal de Educacéao,
Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG). A InstituicAo, agora com estrutura
multicampi, vé ampliadas as suas atribuigbes, inclusive a de oferecer cursos de

licenciatura e reorganizar seus espacos pedagogicos, administrativos e juridicos.

FIGURA 1
Mapa de Localizacdo dos Campus do Instituto Federal de Goias

CAMPUS DO IFG

1- Goiania
2- Jatai
3-Inhumas
4- Uruacgu
5- ltumbliara
6- Andpolis
7- Formosa

8- Luzidnia
9- Aparecida de Goidnia
10- Cidade de Goids

11- Aguas Lindas

12- Goidnia Oeste
13- Senador Canedo
14- Valparaiso Q

Fonte: site do IFG. Disponivel em: http://www.ifg.edu.br/intranet/downloads/259 Acesso
em 14/01/2016.
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A expansdo, em termos de matriculas e contratacdo de servidores €
rigorosamente planejada e enquadrada no orgcamento de cada campus. Isto vale,

tanto para o IFG quanto para os IFs de todo o Brasil.

A transformacdo do CEFET-GO em IFG implicou em reestruturacdo e
reconstrucdo de toda sua legislagdo interna. A Lei de criacdo dos Institutos
estabeleceu eleicdo direta para reitor e diretores gerais com possiblidade de
reconducao uma vez. No IFG a discusséo e elaboracao de seu Estatuto ocorreram
de forma intensa em todos os campi, principalmente em Goiania onde se localiza
a reitoria. Além da determinacdo de seus principios e objetivos, o Estatuto

estabeleceu sua estrutura organizacional.

Trata-se de um periodo de reorganizacdo do poder dentro do Instituto, iSso
implica em determinacdo e ocupacdo de cargos e definicdo de atribuicbes
consultivas, deliberativas e normativas bem como, a indicacdo e execucado de

atividades especificas.

O processo de expansdo da Rede Federal proporcionou acesso a
educacdo profissional a muitas cidades do interior. O que se percebe é que a
populacdo ndo parece compreender a dimensdo desta expansdo e 0 Sseu
significado. Possivelmente a tarefa de divulgacdo deste processo, juntamente
com as demandas que ele acarreta, podera ser realizada com o desenvolvimento

de trabalhos de pesquisa sobre a EPT.
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CAPITULO II

TRABALHO, EDUCACAO E CURRICULO INTEGRADO NO BRASIL

Os socialistas estdo aqui para lembrar que as pessoas devem vir
em primeiro lugar e ndo a producdo. As pessoas ndo podem ser
sacrificadas.

Hobsbawm (1992)

Neste capitulo analisaremos os marcos legais da organizagao curricular no
Brasil nas udltimas décadas e retomaremos o sentido do curriculo integrado no
contexto da politica educacional brasileira, bem como as concepcbes de

omnilateralidade e trabalho como principio educativo.

Desde que o trabalho tornou-se propriedade de terceiros o ser humano luta
para tornar menos intenso o periodo de producéo de bens e servicos necessarios
a reproducado de sua existéncia, para entdo poder usufruir de tempo livre, onde

possa fazer escolhas livres e criativas.

Neste processo, a ciéncia e a tecnologia poderiam fazer frente as
melhorias na qualidade de vida dos seres humanos e a centralidade do trabalho
faria sentido "ndo apenas no plano econdmico, mas no ambito da arte e da
cultura, linguagem e simbolos, o0 mundo humano como resposta as suas multiplas
€ historicas necessidades" (FRIGOTTO, 2012, p. 60).

A humanidade ja esta em condi¢Bes de gozar do reino da liberdade pois ja

consegue produzir o bastante para a satisfacdo e suas necessidades sem excluir
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ninguém do processo produtivo, mas isso ndo é possivel dentro do contexto

capitalista.

Dificimente a ordem estabelecida pode ser questionada fora de um
ambiente de conhecimento critico e, neste sentido, a escola € um dos Unicos
espacos de apropriacdo do conhecimento e da ciéncia como objeto de trabalho
pelo jovem (FERREIRA e GARCIA, 2012, p. 170). Mormente no ensino medio &
visivel a contradicdo entre capital e trabalho, ndo obstante, a divergéncia entre
formacdo propedéutica ou preparacdo para o trabalho. Dilema falso que
escamoteia a verdadeira organizacado da sociedade cindida em classes. Classes

caracterizadas pela apropriacéo (ou néo) da terra, tecnologia e acesso ao saber.

A histéria nos revela esta realidade, o conhecimento sempre foi
propriedade de uma elite especifica. Esta verdade esta presente ainda hoje, na
aparente “escola para todos” esconde-se o conteddo direcionado aos futuros

dirigentes e aquele destinado ao trabalhador.

Estamos diante de um contexto perverso, onde as vitimas da exploracao e
alienacao transformam-se em culpadas, com o aval da propria educacdo. Marx e
Engels vao conferir um carater contraditorio as relacdes forjadas dentro do
capitalismo que, no mesmo processo apresenta contextos de desenvolvimento
humano ao lado da exploracdo, exclusdo e violéncia. As duras conquistas
historicas da classe trabalhadora concorrem ao lado da injustica do quadro
econdmico, aceito como natural e equilibrado onde “a brutalidade deste
trabalhador ndo se da (apenas) na fome, mas pela ignorancia politica e pelos
horizontes estreitos e alienados oferecidos pela légica consumista desta
sociedade capitalista tecnizada” (MACHADO, 2015, p. 18). Os avangos da
tecnologia e da ciéncia constituem-se na face contraria, do desemprego, da
miséria e da fome, enquanto temos tecnologia suficiente para produzir muito mais

alimentos. Alias, produzir de tudo com cada vez menos trabalhadores.

O capital esgotou suas possibilidades de acdo civilizada e permanece
contumaz no sentido do lucro a qualquer preco, passando entdo a nao poder mais
conter sua capacidade destrutiva, lancando-se cobicosamente contra os direitos,

duramente conquistados, pelos trabalhadores.
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Chegamos ao fim do século XX com a conseguinte contradigdo: a
ciéncia e a técnica que tém a virtualidade de produzir uma melhor
qualidade de vida, ocupar os seres humanos por menos tempo
nas tarefas de produzir para a sobrevivéncia e liberta-los para o
tempo livre -, tempo de escolha, de fruicdo, de lazer -, sob as
relacbes do capitalismo tardio produzem o desemprego estrutural
ou o trabalho precarizado (FRIGOTTO, 2012, p. 70).

Esta precariedade pode ser detectada em seu movimento através da
flexibilizacdo e terceirizacdo do trabalho, trabalho temporario e dissolucdo da
protecdo ao trabalho e direitos sociais. Os grupos que néo se “adaptarem” serao
cada vez mais marginalizados - massa marginal e sobressalente ao modo de
producdo capitalista. Na melhor das hipéteses, esta situacdo sera traduzida por
blocos de exclusdo e pobreza, num contexto separatista e benevolente, com

acOes de caridade social.

Em decorréncia disso estamos assistindo ao desenvolvimento de politicas
que tendem a ser intensificadas, as de “inser¢cao social precéaria” (FRIGOTTO,
2012, p. 71), configuradas em cursos de profissionalizacéo aligeirados e medidas
de alivio a pobreza, com base na concessao de auxilio para custear necessidades
basicas alimentares das familias mais carentes, equivocadamente chamadas de

”

‘cidadas”. Estamos numa sociedade que distorce o entendimento das raizes de
suas desigualdades, escamoteando-as. "Situa-se a apologia ao alto negocio e ao
empreendedorismo e aos receituarios de empregabilidade como formas de os

desempregados resolverem sua situacédo” (FRIGOTTO, 2012, p. 72).

Ha também os que entendem que chegamos ao periodo da sociedade do
conhecimento, e do tempo livre, o fim do trabalho, e a abertura para fruicéo ludica.
N&o obstante o niumero assombroso de subempregados e desempregados, para

0S quais o tempo livre ndo representa outra coisa além de privagéo e sofrimento.

Fica-se assim em maior evidéncia a tensao entre interesses e contradi¢cdes
da estrutura capitalista e as concessdes que, de tempos em tempos, precisam ser
realizadas. Fica-se exposta a exclusdo historica de grande maioria da populacao
brasileira da aprendizagem sélida e participacdo na producdo do conhecimento,

da ciéncia, da arte e da cultura e, obviamente, do trabalho. Entendendo-se o
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trabalho como participacédo do mundo produtivo, ainda que esse seja excludente e

perverso.

E a partir disso que o trabalho é tratado por nds como principio educativo,
um direito e um dever, elemento de confirmagdo da articulagdo entre seres
humanos e a natureza. Inerente a todos. N&o deve constituir-se, portanto,

elemento de explorag&o de uns por outros.

2.1. Pressupostos da Politecnia e Curriculo Integrado

O trabalho é “categoria central de analise da materialidade histérica dos
homens porque é a forma mais simples, mais objetiva, que eles desenvolvem
para se organizarem em sociedade” (PIRES, 1997, p. 89). Deste modo constitui-
se atividade essencial para realizacdo plena do ser humano, ao passo que sua

exploracéo concorre para a alienacao.

Tendo isso em mente procuramos uma aproximagdo com as
especificacdes curriculares que possam explicitar uma formag¢ao coerente com 0s

pressupostos da politecnia e a encontramos no curriculo integrado.

Por curriculo integrado entendemos uma forma de organizacao curricular
gue ultrapassa as fronteiras das disciplinas técnicas e as chamadas disciplinas
comuns que passam a dialogar entre si. Isso exige uma compreensdo do
conhecimento, que transcende a ideia de assuntos estanques. E bem mais dificil
chegar a esse estagio de entendimento sem uma preocupa¢do genuina com a
formacédo integral de nossos alunos e efetiva participacdo nos debates sobre o

tema.

Para isso a politecnia se inscreve nos principios da omnilateralidade com
vistas a alcancar sua concretude. Esta, por sua vez, funciona como um

componente do por vir. “Considerando que os homens se caracterizam por um
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permanente vir a ser, a relacdo entre os homens néo esta dada, mas precisa ser
construida (vir a ser), material (trabalho social) e historicamente (organizacao
social do trabalho)” (PIRES, 1997, p. 91. grifos da autora). Neste sentido, ao
mesmo tempo que omnilateralidade é essencial e deve estar permanentemente
disposta na formacdo, ela s6 pode ser alcancada em sua concretude na

sociedade do vir a ser.

Portanto, omnilateralidade, entendida como elemento que plasma o ser
humano por completo, em sua totalidade s6 é possivel em nuances nesta
realidade. Nuances essenciais, por que forjam o homem livre e autbnomo capaz
de compreender o espac¢o que ocupa no mundo, inclusive no mundo produtivo,

marcado por histéricos mecanismos de exploragéo.

O ensino integrado é condicédo para que se dé o ensino politécnico. Estas
condicles estdo dadas por que, contrariamente a omnilateralidade, politecnia néo
exige que tais condicdes sejam de concretude ideal e total, uma outra realidade.
Antes, pressupde justamente que esse processo possa ser perpassado por ela.
Ou seja, ensino politécnico € elemento essencial no processo que va de encontro
as lacunas da formacdo ideologizada do trabalhador. Faz um importante
contraponto em direcdo a formacéo solida do trabalhador, sem desassisti-lo em
suas habilidades para a atuacdo no mercado e tampouco seu direito de acesso
aos conhecimentos que possibilitem sua insercdo como ser humano que vé o

mundo produtivo, cientifico, social e cultural com olhos criticos.
Ensino médio integrado € aquele possivel e necessario em uma
realidade conjunturalmente desfavoravel - em que os filhos dos
trabalhadores precisam obter uma profissao ainda no nivel médio,
nao podendo adiar este projeto para o nivel superior de ensino -,
mas que potencialize mudancas para, superando-se essa
conjuntura, constituir-se em uma educacdo que contenha

elementos de uma sociedade justa (FRIGOTTO, CIAVATTA e
RAMOS, 2012, p. 44).

E imperativo entdo buscar responder quais elementos do ensino médio
integrado fazem dele mediacdo de desenvolvimento menos injusto e mais
democratico, sem, contudo quebrar a viga mestra das bases técnicas da
producdo e da formacdo para o trabalho, com base nas exigéncias técnico-

cientificas.
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Ao contrério do que se pode pensar, no curriculo integrado 0s processos
de ensino também sé&o redefinidos, mas isso ndo deve ocorrer de modo a preterir
0S conceitos porque estes "nao existem independentemente da realidade objetiva”
(RAMOS, 2009, p. 19). Portanto, a problemética do ensino, bem como acdes,
projetos de intervengcdo e demais atividades devem ser realizadas a partir do
embasamento da construgdo conceitual. A “diferenca de um curriculo dessa
natureza daquele que se apoia na reproducéo de atividades de trabalho est4 nos
pressupostos epistemologicos que se desdobram metodologicamente e
pedagogicamente” (RAMOS, 2009, p. 19).

Diferentemente da formacgéo integrada, as concepc¢des de aprendizagem
por projetos, por problemas, por competéncias, sdo concep¢des justapostas e
subservientes a logica do mercado neoliberal que ndo consideram os conceitos
cientificos em suas raizes epistemologicas, formadoras do ser humano em seu
sentido pleno. Ao passo que "O curriculo integrado organiza o conhecimento e
desenvolve o processo de ensino-aprendizagem de forma que 0s conceitos sejam
apreendidos com o sistema de relagcbes de uma totalidade concreta que se
pretendia explicar/ compreender” (RAMOS, 2012, p.117). Através de elementos
ideologicos como a teoria da empregabilidade, pedagogia das competéncias,
capital humano e sociedade do conhecimento, a educagcdo tem, muitas vezes,
colaborado para a dissimulacdo das mazelas sociais. Estas concepcdes estao

embasadas na reproducéo puramente funcional de atividades de trabalho.

De resto, é importante termos o cuidado de ndo pensar que a concepcao
de formacédo integrada podera representar a solucdo entre os desencontros da
formacédo versus mercado de trabalho. Isso seria um grave erro, ha medida em
gue resultaria na tese da empregabilidade, onde o individuo é o proéprio
responsavel por sua colocacdo no mercado, bastando que para isso tenha uma
sélida formacdo e seja proativo. Com isso contribuiriamos para reafirmar a
equivocada, para ndo dizer coisa pior, ideologia que afirma incessantemente
como "algo externo, um problema que € interno, que € intrinseco a dinamica do
capitalismo” (RAMOS, 2009, p. 19).

Além das diversas técnicas de producdo, a politecnia requer o

entendimento dos fundamentos cientificos dessas técnicas, rompendo com a
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dicotomia entre educacgdo basica e técnica, tendo em mente a formagcdo humana
em sua totalidade. Do ponto de vista epistemoldgico pedagdgico estamos diante
de uma possibilidade de ensino que integre ciéncia e cultura, tecnologia e
humanidades a fim de desenvolver todas as potencialidades humanas.

Tendo feito a abordagem epistemoldgica da educacdo, trabalho e formacao
integrada no modo produtivo capitalista, no préximo item passaremos a
abordagem politica sobre a estruturacdo da EPT em seus marcos legais nas
Gltimas décadas. Lembrando que estes marcos concorrem fortemente para a
materializacdo da praxis constitutiva de qualquer filosofia e proposta de formacéo
das politicas educacionais.

2.2. Politica e Organizac¢ao Curricular da Educacéo Profissional e
Tecnolbégica no Brasil

Para fazer a analise do sentido de curriculo integrado, retomamos o
historico do curriculo para a educacéo profissional no Brasil, constituido a partir
do dualismo educacional, sobretudo entre as décadas de 1970 e 1980. Em
seguida desejamos demonstrar como as reformas educacionais da década de
1990 - das quais o decreto 2.208/97 faz parte - estdo inseridas no processo de

mediacao da educacéao e do capital.

A historia mostra que o conhecimento sempre foi instrumento de poder das
elites, marcadamente pela apropriacdo do saber pelas corporacdes de oficio que
inauguraram a consolidacao da divisdo do saber em partes funcionais, de acordo
com a génese da produgao em larga escala. Neste interim a escola “conclamada
como direito de todos, também foi recrutada a legitimar a distribuicdo desigual, as
hierarquizacdes ocupacionais e o exercicio diferenciado da cidadania por meio da
criacao de segmentos conforme tipos, niveis e qualidade de ensino” (MACHADO,

2015, p. 238), mediante a dualizacdo do ensino para classes diferentes, com
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contetdos direcionados aos trabalhadores e seus filhos, marcada pela

subserviéncia e assistencialismo.

Este processo foi mais intenso no Brasil em virtude do trabalho escravo,
marcado também pelo preconceito ao trabalho manual. Ndo é por acaso que no
Brasil questdes relativamente simples como o problema do analfabetismo - ha
muito solucionados em outros lugares - e universalizacdo do ensino basico
constituem preocupacfes atuais dentro das politicas educacionais. Aqui estas
politicas insistem em manter formacdo geral para as elites dirigentes e
preparacdo para o trabalho para os pobres, como demonstra a Constituicdo de
1937 “O ensino pré-vocacional e profissional destinado as classes menos
favorecidas, € em matéria de educacdo o primeiro dever do Estado” (BRASIL,
1937, art. 129), referéncia permanente nos pressupostos da separacao entre
ensino técnico e secundario das Leis Organicas da década de 1940, distinguindo
0S que deveriam seguir rumo ao ensino universitario e aqueles que nao o fariam,

direcionando-os para a formagéo profissional.

No conjunto das Leis Organicas da década de 1940, foram instituidas as
leis de criacdo do Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI/1942) e 0
Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC/1946) a serem
organizados e dirigidos pela Confederacdo Nacional das Industrias (CNI) e
Confederacdo Nacional do Comércio (CNC), respectivamente. Este sistema de
ensino paralelo ao sistema oficial constituia, em meados da década de 1970, a
maior rede de escolas profissionais do Pais (ROMANELLI, 1999) e atualmente

encabeca o chamado Sistema S.

Romanelli (1999) afirma que este conjunto, do qual originou-se o atual
Sistema S, deu-se em grande parte, em decorréncia das necessidades geradas
pela Primeira Grande Guerra, a impossibilidade de continuar importando pessoal
técnico qualificado e também produtos industrializados. Era preciso criar
mecanismos de abastecimento de méo de obra para a producdo dos bens que
nao se podia mais importar com tanta facilidade, mas as escolas ndo estavam em

condicBes de fazer isso.
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Ainda no percurso do dualismo assinalamos o impasse proveniente da lei
5.692/71, juntamente com as polémicas da profissionalizagdo compulséria na
década de 1970 e sua reversdo com a lei 7.044/82 que retrocede o sentido da
profissionalizacdo compulséria mediante as possibilidades do sistema.

A profissionalizagdo compulséria é uma demonstracdo historica da
necessidade de repensar o ensino médio e sua contradicdo. Contradicdo esta
revelada mais uma vez quando se trata de discutir os itinerarios de formacédo

deste nivel de ensino.

Em meio a estas contradicdes, ascendeu-se nos anos 1980 a ideia de
integracdo entre a formacédo geral e educacao profissional no Brasil, com vias a
superar o dualismo explicitado acima, tendo em vista 0 combate da desigualdade
educacional e social e a luta em prol da democracia e da escola publica,
sobretudo no primeiro projeto da atual LDB.

As discussbes sobre a LDB perpassaram a ideia de superacdo da
dualidade entre cultura geral e cultura técnica. Foi durante estas discussdes que 0
conceito de politecnia ganhou forcas no Brasil. Conceito que, como muito bem
lembra Saviani (2003), ndo pode ser entendido em sua concepcao literal e sim no
sentido histérico que a palavra tem no contexto de luta pelo ensino unitario.
Politecnia difere bastante da profissionalizacdo compulsoria vigente na lei
5.692/71, definida como diferentes habilitacdes, diferentes especialidades. Por
sua vez "politecnia diz respeito ao dominio dos fundamentos cientificos das
diferentes técnicas que caracterizam o processo de trabalho produtivo moderno."
(FRIGOTTO, CIAVATTA e RAMOS, 2012, p. 42).

A proposta inicial da LDB delimitava como objetivo para o ensino médio no
projeto do deputado Otavio Elisio “proporcionar aos adolescentes a formacéao
politécnica necessaria a compreensdo teérica e pratica dos fundamentos
cientificos das multiplas técnicas utilizadas no processo produtivo” (Brasil, 1991,
art. 35), posteriormente complementado pelo substitutivo Jorge Hage “ [...]
Assegurada aos alunos a integralidade da educacdo basica, que associa a
educacdo mais geral, nesta etapa, as bases de uma educacdo tecnolégica e

politécnica [...] o ensino médio podera [...] incluir objetivos adicionais de educacéao
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profissional. (Brasil, 1989, art. 53). E sabido que este percurso de embate foi
interrompido pelo Decreto 2.208/97 que coibiu o ensino médio de formacao

técnica.

Seguindo a risca a cartilha da légica excludente e privatista do contexto
neoliberal o governo Fernando Henrique promulgou o Decreto 2.208/97 com
intuito de completar seu quadro de alinhamento ao mercado neoliberal capitalista,
juntamente com politicas que tinham como base o auspicio da privatizacdo nas

diversas areas sociais, mormente as relativas a educacéo profissional.

Entre maio de 2003 e janeiro de 2004 teve lugar um nimero significativo de
reunides e audiéncias publicas realizadas com a finalidade de elaborar e discutir a
minuta do decreto de regulamentacao dos artigos 35 e 36 e 39 a 41 da LDB e
revogacao do Decreto 2.208/97. Trata-se de um contexto de elevada expectativa,
em relacdo ao inicio do primeiro mandato do Presidente Lula da Silva. Nem por

iISSO as controvérsias foram menos intensas.

De acordo com FRIGOTTO, CIAVATTA e RAMOS (2012) os debates que
culminaram no Decreto 5.154/04 foram concernentes a trés posicionamentos. Um
gue entendia que superar um decreto por outro seria inadequado, para este grupo
bastava apenas revogar o Decreto 2.208/97. Uma outra posicao reivindicava a
manutencdo daquele decreto ou que as mudancas fossem minimas. Uma
terceira posicao referiu-se ao receio de que, revogado o decreto (2.208/97) fosse
aberto espaco de ocupacdo das forcas conservadoras, passando-se entdo a
defender a revogacédo e imediata promulgacéo de outro, a fim de dar vazdo aos

anseios propostos na minuta do que hoje € o Decreto 5.154/04.

Veja-se que o Decreto resultou de um reavivamento de forcas
anteriormente ativas quando da discussao do projeto da atual LDB, com vistas ao
alcance de objetivos do ensino unitario, comprometido com a diversidade
brasileira e com a formacao profissional. Neste decreto buscou-se assegurar

elementos perdidos naquela disputa dos anos 1980.

Forcas das mais variadas ordens, inclusive a conservadora, enfrentaram-se
em favor de interesses divergentes. Nesse jogo, educadores como Gaudéncio

Frigotto, Marise Ramos e Maria Ciavatta colocaram-se em defesa da criagao do
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Decreto 5.154/04 e revogacédo do 2.208/97. Segundo eles em virtude da

necessidade de

(...) ou manter-se, afastado do processo, movimentando-se na
critica, buscando criar forcas para o governo com opc¢ao_e forca
de corte revoluciondrio, ou entender que € possivel trabalhar
dentro das contradicbes do governo que possam impulsionar um
avanco no sentido de mudangas estruturais que apontem, no
minimo, mais realisticamente, o efetivo compromisso com o
projeto nacional popular de massa (FRIGOTTO, CIAVATTA e
RAMOS, 2012, p. 26).

Mesmo apés a promulgacdo deste decreto, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacgdo Profissional de Nivel Técnico no parecer n. 16/99
(BRASIL, CNE/CEB, 1999) e Resolugédo n. 04/99 (BRASIL, CNE/CEB, 1999),
continuaram valendo. Isto significa que obteve-se meia vitoria permanecendo-se
no terreno da discussdo e do debate a luta para consolidacdo da formacao
integrada. Ocorre que estas diretrizes ndo atendiam aos pressupostos da
integracao pois estabeleciam o que chamavam de simultaneidade e, com certeza
nao significa integragcao, “nao foi isso que se buscou instituir com o Decreto
5.154/04 (mas) as possibilidades concretas s0 se configurardo se nos
dispusermos a construi-las” (RAMOS, 2012, p. 126).

Seguindo esta mesma logica em 2004 foram aprovados o Parecer 39
(BRASIL, CNE/CEB de 2004) e a Resolugdo 01 (BRASIL, CNE/CEB 2005). Elas
conferiam a possibilidade de implementacdo do ensino meédio integrado aos
sistemas, mas o faziam de modo a referenciar o decreto 2.208/97, perpetuando-o.
De acordo com Ramos (2009, p. 21) isto conferiu a legislacdo sobre educacao

profissional uma "lacuna, um paradoxo interno grave".

Para José Rodrigues (2005) o decreto ratificou uma “indeterminacao
conceitual, aspecto grave ja que se trata de uma de um decreto que tem por
finalidade promover regulamentos a LDB” (RODRIGUES, 2005, p. 267).

O Presidente da RepuUblica cumpriu seu compromisso de
campanha: revogou o decreto 2.208/97. Contudo, o fez mediante
outro decreto que, obviamente, jA se encontra em vigor, e

ratificado pelo CNE. Um decreto que apenas reconhece a [..]
dualidade estrutural social e escolar e busca acomodar, de forma
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mais flexivel e completa que o decreto namero 2.208/97, os
interesses antagdnicos em luta (RODRIGUES, 2005, p. 268).

Entretanto, o decreto 5.154/04, em que pese os conflitos sobre sua real
materializacdo, prevé que a “articulacdo entre educacao profissional técnica de
nivel médio e ensino médio dar-se-& de forma: integrada [...]" (BRASIL, 2004, art.
4°, parag 1°, inciso 1). Isto nos leva a refletir sobre o significado de integragao.
Tornar inteiro, integro, remete ao principio da educacédo como totalidade social em
suas multiplas dimensfes, "queremos que a educacdo geral se torne parte
inseparavel da educacao profissional em todos os campos onde se da a
preparacao para o trabalho: seja nos processos produtivos, seja noS processos
educativos como formacdo inicial, politécnico, tecnoldgico ou superior"
(CIAVATTA, 2012, p. 84). A construcdo desta proposta curricular deve ser
coletiva, ndo bastando um ativismo marcado pelo comportamento critico em vista

do fortalecimento de valores democraticos no Brasil.

O curso da historia da educacéo profissional no Brasil perpassa o embate
permanente entre duas possibilidades: o dualismo assistencialista, (preparacao
operacional) e aquela cuja fundamentacdo tem por base os fundamentos da
preparacao intelectual (a técnica e as tecnologias). Naquele momento historico a
primeira possibilidade ndo saiu inteiramente vitoriosa e a segunda tem encontrado
forcas para resistir. E agora, estabelecido o impasse "Daqui por diante,
dependendo do sentido em que se desenvolva a disputa politica e teodrica, o
desempate entre as forcas progressistas e conservadoras podera conduzir para a
superacdo do dualismo na educacado brasileira ou consolida-la definitivamente”
(FRIGOTTO, CIAVATTA e RAMOS, 2012, p. 37 e 38).

Dentro do conjunto de organizacgao e resisténcia ao quadro de alinhamento
aos interesses conservadores temos que assinalar a efetiva participacdo do
Férum Nacional em Defesa da Escola Publica (FNDEP). O Férum ja marcava
territorio de resisténcia as forcas conservadoras desde o0s anos 1980
principalmente pelo esforco de mobilizacdo em favor da instituicdo de um sistema
publico e gratuito de educacéo, a ser alicercado na Constituinte e consolidado na
LDB.
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O FNDEP apresentou uma posicdo incisiva em favor de interesses
genuinamente populares em termos de educacédo publica. Tanto que esta defesa

ocasionou uma feicdo ameacadora a organizacao constituida.

Uma das frentes de batalha envidada pelo FNDEP foi a extingdo do
Conselho Federal de Educacéo (CFE) em sua articulagdo com o MEC e a criagcéo
do Conselho Nacional de Educacéo a ser efetivado, ndo mais como apéndice do

Ministério da Educacao.

O Forum colocou também como reivindicacdo de primeira ordem a
instituicio de um Sistema Nacional de Educagdo, concatenado em suas

estruturas e alicercado pela concepc¢ao de gestdo democratica.

Estes elementos postulados pelo Férum ensejaram forte oposicdo dos
representantes do setor privado, sob a alegacdo de que eram inconstitucionais e

cerceavam a livre iniciativa.

Ainda hoje o cenario desses conflitos persiste, mas a efervescéncia do
periodo de discussdo da LDB foi coroado pela vitoria parcial das forcas contrarias
ao Forum, uma vez que o Sistema Nacional de Educacdo néo foi consolidado
mas as discussdes para sua implementacdo ganharam oxigénio. O mesmo nao

ocorreu em relacao ao acesso de recursos publicos para o setor privado.

Este € o terreno do impasse que nos propomos discutir, onde o desafio
apresenta-se na mesma proporcdo da facilidade de julga-lo desnecessario, dificil
e inocuo, onde as forcas contrarias aos interesses publicos, salutares as camadas

mais pobres tém se mostrado ardilosas e operantes.

2.3. As Diretrizes Curriculares e o Alinhamento as Politicas
Conservadoras

Ciavatta e Ramos (2012) demonstraram como foi construido o caminho das

politicas educacionais legitimadoras dos referenciais que acabaram por definir,
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inclusive como marco legal, projeto o educacional para o Brasil. Desde as
reformas de estruturacdo politica ampla da década de 1940 passando pelos
planos nacionais da década de 1960 e a consagragao do termo “diretrizes e
bases”, quando as "reformas e planos desdobraram-se em planos decenais,
programas de acdo programas estratégicos, reformas de ensino" (CIAVATTA e
RAMOS, 2012, p 15).

As autoras assinalam que desde entédo referenda-se constantemente " o
sentido da organizacdo e funcionamento do ensino" (2012, p.15) e também o
peso dos pareceres como diretrizes normativas. A "aprovacdo da LDB 1996
significou, na verdade, somente o inicio de um movimento de reformas na
educacédo brasileira, que tomou corpo mediante as regulamentacdes posteriores
realizadas na estrutura educacional” (CIAVATTA e RAMOS, 2012 p.16).

Isso pode ser confirmado pelas diretrizes curriculares nacionais (a partir de
1997) e uma infinidade de decretos pareceres e resolucdes emitidos a partir de
entdo, sobretudo pelo Conselho Nacional de Educacgdo?. Esta recorréncia esta
guase sempre em estreita sintonia com itinerarios e organismos multilaterais
como a Organizacdo das Nacdes Unidas para Educacédo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) e os bancos Mundial e Interamericano de Desenvolvimento (BIRD e
BID).

Este é um bloco enquadrado no amplo leque de arranjos provenientes do
atual espirito das relacfes sociais de producdo capitalista. E ai encontra-se
também a reestruturacdo das politicas educacionais em seu corte mais estreito
com os vinculos neoliberais. No contexto de seus avancgos este bloco moveu-se
de modo a incorporar a organizacdo dos curriculos para formar, ordenar e

materializar as referéncias de interesse do comando internacional.

De acordo com Ciavatta e Ramos (2012) neste bojo encontramos o
"Parecer Corddo" que, em seguida tornou-se o Parecer CNE/CEB n° 11/2012
aprovado em 9 de maio de 2012, atual referéncia curricular para a educacao
profissional e tecnolégica. Batizado de Parecer Corddo em razdo do texto

elaborado pela Comissdo, onde se fazia presente o Relator Aparecido José

2.0 Conselho Nacional de Educagdo vem recebendo muitas criticas cujo foco principal é o fato de atuar como
instancia de assessoramento ao Ministério da Educacao.
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Cordéao, este parecer reativa a organizacao curricular da EPT por competéncias e
estabelece outras medidas no sentido contréario a formacéo integrada e em acordo
com o intento dos anos de 1990.

Mais uma vez, no final do governo Lula da Silva e nos primeiros
meses do governo Dilma Rousseff somos surpreendidos com a
ressuscitacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais. Emanadas
do CNE em 1998 para orientar a implantagdo do decreto numero
2.208/97, foram maquiadas e reiteradas em 2004, ap6s revogacgao
do mesmo decreto e a exaracdo do decreto n° 5.154/04.
Novamente em 2010, o relator da Camara de Educacao Basica,
Professor Corddo, ignorou a particularidade da introducdo da
alternativa formagéo integrada ao lado das formas concomitante e
subsequente de articulacdo entre ensino médio e educacgdo
profissional. (CIAVATTA e RAMOS, 2012, p. 20).

No parecer ressalta-se "a emergéncia de um novo modelo de educacgéo
profissional centrado no desenvolvimento de competéncias profissionais por eixos
tecnolégicos” (Brasil. CNE/CEB, 2011, p.17). A defesa dessa formacéo esta
balizada pelos quatro pilares da educacéo estabelecidos pela UNESCO - saber
ser, saber fazer, saber conviver, saber aprender - e também pela sugestiva sigla
‘“CHAVE” que compreende competéncias fundamentais -  conhecimentos,
habilidades, atitudes, valores e emocoes, "expressdes como essas fazem parte
do senso comum. Trata-se, portanto, de uma metafora retificadora do poder
econdmico e social da educacéo tao difundido pela Teoria do Capital Humano nas
décadas de 1950 a 1970, e, por isto mesmo, bastante sedutoras” (CIAVATTA e
RAMOS, 2012, p. 22). Isto nos remete ao significado de competéncias, téao

insistentemente postas em nossas politicas e legislacdo educacionais.

[...] as competéncias sao consideradas comportamentos
observaveis e sem relagcdo com atributos mentais subjacentes,
enfatizam a conduta observavel em detrimento da compreensao,
podem ser isoladas e treinadas de maneira independente, estdo
agrupadas e somadas sobre o entendimento de que o todo é igual
a mera soma das partes. (GOMEZ, apud CIAVATTA e RAMOS,
2012, p. 23).

Se as competéncias compdem a subjetividade do trabalhador (nos
planos cognitivo e sociointerativo), qualquer enunciado objetivo s6
pode reduzir a desempenhos [...] retorna-se a ideia de se deslocar
o foco das atividades de ensino para os resultados de
aprendizagem. Essa ideia s6 é possivel numa lbgica
espontaneista de ensino, ja que, a efetiva relacdo pedagdgica,
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processo e resultado de ensino-aprendizagem ndo se separam.
Mas sua assimilagdo tdo frequente no senso comum encontra
respaldo numa visdo pragmatica da educacdo. (CIAVATTA e
RAMOS, 2012, p. 24).

Oriunda do Parecer Corddo, na sequéncia tivemos a aprovagdo da
Resolucdo CNE/CEB n° 6 de 2012, que define Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio. De acordo com esta
resolucdo os instrumentos operacionais do curriculo devem ser efetivados
mediante mecanismos de adaptacdo ao mercado de trabalho. "Os saberes
produzidos no contexto da prética utilitaria imediata colocam o homem em
condi¢Bes de orientar-se no mundo, de familiarizar-se com as coisas e maneja-
las, mas ndo proporciona a compreensao das coisas e da realidade" (CIAVATTA
e RAMOS, 2012, p. 27). O grande objetivo do -curriculo ordenado por
competéncias sera a finalidade de desempenhos profissionais e ndo a
compreensao da realidade concreta das relacbes de producdo em suas

especificidades sociais.

Ainda no Parecer Corddo admite-se a impossibilidade da propria formacéo
ser capaz de gerar emprego e renda, mas também que a expropriacao social esta
fora do reduto da formacdo. Em outras palavras, ndo cabe a formacao dar conta

de solucionar a exclusao e disparidades sociais.

Ciavatta e Ramos (2012) definem bem o tom da indumentaria dos marcos
referenciais legais que objetivam alcancar o consenso dos professores e das
escolas. "As regulamentacdes na educacdo sempre cumpriram a finalidade de
obtencao do consentimento dos governados, seja diretamente pela coercao, seja
desta revestida de hegemonia" (CIAVATTA e RAMOS, 2012, p. 33).

Este é o panorama do confronto entre 0s representantes dos interesses
populares e os interesses conservadores. Estes Ultimos, quase sempre, tém
conseguido o controle das engrenagens diretivas das politicas educacionais no
Brasil e tornar extenuante os esfor¢cos contrarios a incorporacdo de suas
intencdes. E € disso que vamos nos ocupar a seguir na figura expoente desse

quadro: o Pronatec.

51



2.4. Medidas Contrérias a Politecnia e o exemplo do Pronatec

Enquanto empreendemos esforgos para a implementacdo da formacéo
integrada o governo diz apoiar mas caminha no sentido oposto, como se pode ver
através da andlise que fazemos e pelo Pronatec (Programa Nacional de Acesso
ao Ensino Médio Técnico e ao Emprego). Tal qual o PLANFOR (Plano Nacional
de Qualificacdo do Trabalhador) o Pronatec tem estreito vinculo com o mercado,
pautando-se numa formacao aligeirada para o rapido preenchimento de postos de
trabalho.

As principais finalidades do programa descritos na lei 12.513/11 s&o:

| - expandir, interiorizar e democratizar a oferta de cursos de
educacdo profissional técnica de nivel médio presencial e a
distancia e de cursos e programas de Formacdo Inicial e
continuada ou qualificacéo profissional;

Il - fomentar e apoiar a expansao da rede fisica de atendimento da
educacao profissional e tecnoldgica;

Ill - contribuir para a melhoria da qualidade do ensino médio
publico, por meio da articulagcdo com educacao profissional;

IV - ampliar as oportunidades educacionais dos trabalhadores, por
meio do incremento da formacéo e qualificacdo profissional;

V - estimular a difusdo os recursos pedagdgicos para apoiar a
oferta de cursos de educacao técnica e tecnoldgica;

VI - estimular a articulacdo entre a politica de educacado
profissional e tecnolégica e as politicas de geracdo de trabalho,
emprego e renda (BRASIL, 2011).

Entretanto, “para alcancar o tdo desejado aumento de oferta, utiliza de
transferéncias e facilitagdes de recursos publicos para rede privada” (MACHADO
e FIDALGO, 2014, p. 2), o Programa prevé a articulacdo com instituicées privadas
independentemente de convénios ou contratos, obrigando apenas a prestacao de
contas dos recursos, criando assim um mercado promissor para o setor privado.
O Pronatec é apresentado, principalmente pela grande midia, como um grande
avanco na expansdo de novas vagas na EPT, cerca de 8 milhdes nas ultimas

décadas.

Ressalte-se que a maioria das vagas (70%) do Pronatec estdo dispostas

no Sistema S, especialmente SENAI e SESI, e outras instituicbes privadas (5%).
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As demais vagas estao divididas entre a rede federal (14%), a escolas publicas

estaduais (6%) e escolas publicas municipais (5%).

O viés privatista do Pronatec é evidente e caminha em consonancia com o
teor ideolégico da gestdo privada dos servicos publicos. O programa lanca uma
sombria perspectiva de privatizagdo da Educacdo Profissional e traz um
descompasso com a expansao da educacdo basica publica e gratuita em nosso
Pais. Trata-se de uma porta aberta para a desvaloriza¢cao do ensino publico.

A Confederagédo Nacional dos Trabalhadores em Educagéo (CNTE) afirma
gue o programa “ameaga o conceito e os pressupostos da educagido técnica
profissional de nivel médio, consolidados, sobretudo pelo Decreto N° 5.154 e pela
Lei N° 11.471, de 2008” (CNTE, 2011, p. 179). A Confederagao assinala também
que a estrutura curricular desses cursos “passam, prioritariamente, pela
gualificacdo profissional de curta duracdo e pela formacéo técnica-profissional
concomitante ao ensino médio, desprezando, portanto, as premissas curriculares

e o papel social da formagao dos trabalhadores” (CNTE, 2011, p. 182).

Curioso que na analise global do Programa existe o argumento de que ele
oferece cursos “orientados numa perspectiva politécnica critica”, ignorando-se o
fato de 70% dessas vagas serem ofertadas em cursos de formacéo inicial e

continuada (FIC) com carga horaria de, no maximo, 300 horas.

Recentemente, no malabarismo de contencdo de gastos publicos, o
ministro Joaquim Levy prop6s a reducéo de até 30% das verbas repassadas ao
Sistema S, ao que seus dirigentes reagiram imediatamente e, numa investida
digna de nota, dispuseram-se a "bancar e administrar os Institutos Federais" em
troca do recuo da proposicdo de reducdo de sua receita. Esta investida sinaliza
um aspecto de fragilidade que os institutos alcancaram dentro do processo de
expansao da Rede Federal de EPT, de outro modo como explicar a atitude radical

dos dirigentes do Sistema S?

Até entdo esta investida ndo avancou mas colocou dirigentes e demais
servidores dos IFs em prontiddo e, de certo modo, testou sua capacidade de

construir uma identidade mais soélida para a Instituicao.
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Mas o0 espectro reverso a politecnia ndo ocorre de modo focal,
pesquisadores como Leher (2015) e Otranto (2010) nos chamam a atencéo para
a construgcdao de um ordenamento onde a formacdo do trabalhador brasileiro
passa a ser ditada pelo patronato com financiamento publico. Leher e Otranto
assinalam que grandes corporagdes financeiras vém, de forma escalonada,
apoderando-se de espacos de acao e verbas publicas para educacao. Mas isso
ndo € uma questao puramente financeira, trata-se da apropriacédo dos itinerarios e
engrenagens de formacao - principalmente, da educacao profissional - para o
alforje de grandes organizagdes privadas. No Pronatec, em especial, verifica-se a

prevaléncia indiscutivel do Sistema S.

Isso indica o acirramento da ruptura com o, ja fragilizado, conceito de
“publico”, principalmente no que se refere ao financiamento, a ponto de
transformar a educagédo em um “grande negécio” (LEHER, 2015). Além de definir
como majoritario o interesse do patronato em termos de formacdo de “méo de
obra”, compromete seriamente as arduas e parcas conquistas daqueles que
defendem a utilizacdo de recursos publicos especificamente em instituicoes
publicas no Brasil, considerando-se a avidez com que o setor privado dirige-se as

verbas publicas.

Leher afirma que os setores economicamente dominantes passaram a
definir como nossas criancgas de jovens serdo formados, “e fazem isso como uma
politica de classe, atuam como classe que tem objetivos claros, um projeto,
concepcdes clara de formacédo, de modo a converter o conjunto das criancas e
dos jovens em capital humano” (LEHER, 2015). A resisténcia a isso tem sido
pouco organica e, com honrosas excecoes, focal. Para avancar esta resisténcia
necessita implementar agenda propria, robustecida por pesquisas, construcao
tedrica e debates, solidificada pela definicho de uma pedagogia critica e

sistematica. Isso dificilmente podera ocorrer em territorio estranho a academia.

Otranto (2010) alerta para o modo como a educacao profissional,
especificamente configurada nos Institutos Federais aparece correlata ao intento
do quadro politico de substituicdo do ensino sistematico e consistente - objeto de

desejo daqueles que lutam pelos interesses das classes populares - por
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formacgao operacional e aligeirada. Os Institutos configuram um modelo alternativo
a “universidade de pesquisa” incentivada pelo Banco Mundial, fazendo frente a
estreita articulacdo com os setores produtivos, principalmente na proposta de
geracdo e adaptacdo de solucdes técnicas e tecnoldgicas, e na oferta
formativa, em beneficio dos arranjos produtivos locais [...] no que se refere
aos cursos superiores técnicos, ganha especial destaque a alegacao de que
estes cursos seriam mais flexiveis, portanto mais integrados ao sistema
produtivo, e de menor custo que o universitario tradicional. (OTRANTO, 2010,
p. 12).
A continuar assim, o propoésito da formacdo integrada e politécnica nos
cursos técnicos integrados ao ensino médio, em moldes definidos no presente
trabalho, ndo passardo mesmo do ambito da aceitacdo formal, diluida em

documentos e discursos oficiais.

Como assevera Neves (2005) “o Estado [...] vem intensificando o seu papel
de educador, ou seja, de instrumento de conformacgéo cognitiva e comportamental
do brasileiro ao projeto de sociabilidade” (2005, p. 95), mas, a esta pedagogia da
hegemonia, que educa para 0 consenso, deve opor-se a pedagogia contra-

hegemonica.

Subsidiados por esta ideia, no proximo capitulo, procuraremos adentrar nos
aspectos proprios da pesquisa de campo, cujo foco principal foi a aplicacdo de
guestionarios a gestores e professores de cursos técnicos integrados ao ensino
meédio do Instituto Federal de Goias. Analisamos também como tem sido o
aspecto oficial da formacéo integrada via documentos e planejamentos destes

cursos no IFG.
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CAPITULO Il

CONCEPCOES DOS PROFESSORES E GESTORES DO
INSTITUTO FEDERAL DE GOIAS

A fase em que vivemos é uma fase de luta e de construgéo,
construcéo que se faz por baixo, de baixo para cima, e que s6
seréa possivel e benéfica na condicdo em que cada membro da
sociedade compreenda claramente o0 que é preciso construir e
Como € preciso construir.

Pistrak (1924)

Em razdo do exposto até entdo, desenvolvemos neste trabalho uma
pesquisa com o objetivo de compreender em que medida é possivel pensar a
formacé&o politécnica via consolidacdo do curriculo integrado nos cursos técnicos
integrados ao ensino médio do IFG, a partir do ponto de vista dos gestores e
professores desta instituicdo. Tendo em mente que esses sujeitos sao
fundamentais ao processo de constru¢cdo da formacdo integrada dentro da
instituicdo. Para isso foram aplicados formularios com questfes fechadas (e
abertas) a fim de compreender este panorama. O horizonte para construcdo da
formacdo que desejamos “esta na sociedade, na decisdo ou recusa de escolas,
gestores, professores e alunos, [...] de avancar para ruptura com todas as formas

duais que permeiam a sociedade brasileira” (CIAVATTA, 2012, p. 102).
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O delineamento da investigagdo envolveu pesquisa bibliografica para
aperfeicoamento do tema e pesquisa documental para melhor entendimento das
circunstancias, dimensfes e pressupostos atuais dos curriculos dos cursos
técnicos do Instituto Federal de Goias, com vistas a analise das possibilidades de
efetivacdo do curriculo integrado nestes cursos. A pesquisa envolveu também
aplicacdo de questionario ao reitor, pro-reitores, diretores, coordenadores e
professores dos cursos técnicos integrados ao ensino médio do Instituto Federal
de Goias, a pesquisa tem seu escopo na percepcao desses sujeitos e nivel de
aceitacdo. A escolha deste instrumento de pesquisa ocorreu em virtude da
praticidade, economia e rapidez com que ele permite a coleta de dados
(CHAGAS, 2000) para se atingir os objetivos da pesquisa, considerando as
exigéncias dos prazos dentro da dindmica da pos-graduacao stricto sensu. Mas o
instrumento apresenta outras vantagens como a facilidade de aplicacéo e rapidez
no ato de responder (CHAGAS, 2000).

3.1. Formacao Integrada no Instituto Federal de Goias

O Plano de Desenvolvimento Institucional do IFG estabelece como obijetivo
precipuo da instituicdo “mediar, ampliar e aprofundar a formacéo integral
(omnilateral) de profissionais-cidadaos, capacitados a atuar e intervir no mundo
do trabalho, na perspectiva da consolidacdo de uma sociedade democratica e
justa social e economicamente” (IFG, 2013, p.10) e também a “implantagao de
curriculos e implementacado de curriculos e de atividades institucionais orientados
para a formacdo educacional omnilateral, ou seja, verdadeiramente integral dos
estudantes, em todos os niveis e modalidades de ensino” (IFG, 2013, p.10-11)
como um dos principios orientadores da Instituicdo. Para além disso, neste

documento, ndo se encontra nenhuma especificacao sobre politecnia.

Seguindo o percurso das discussbes sobre formacéo integrada no ambito

do IFG assinalamos uma aproximacdo deste com o IF Goiano que vinha
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realizando discussdes neste sentido desde de 2012. A realizacédo dos Ciclos de
Formacé&o nos chamou a atencdo. Em 2013 o Instituto Federal Goiano realizou o |
Ciclo de Formacao sobre Rotinas Administrativas e Pedagdgicas e Gestdo do
Ensino Superior. Em 2014 o IFG realizou, em parceria com o IFB (Instituto
Federal de Brasilia), o primeiro e o segundo encontro do Il Ciclo de Formacao

cuja preocupacao voltou-se para o assunto do curriculo integrado.

Entre 27 e 28 de margo de 2014 o IFG, em parceria com o IF Goiano,
realizou o seminario "Institutos Federais: trajetérias e perspectivas" cujo objetivo
foi proporcionar debates e reflexdes sobre as trajetérias dessas instituicdes,
desvelar realidades e concorrer para a definicho de uma "imagem futuro” da
instituicdo com vistas a conformacao de politicas de ensino, pesquisa e extensao,
de planejamentos estratégicos de Plano de Desenvolvimento Institucional (IFG,
2014, p. 2).

De acordo com a comissao organizadora do evento

constata-se ndo raramente, aspectos como fragmentacdo na
atuacdo institucional entre campos de um mesmo Instituto
Federal, caréncia de politicas de ensino, pesquisa e extensao e de
conseqguente integracdo entre esses niveis de atuacdo académica,
inducdo da atuacdo das Instituicbes a partir de programas
governamentais e demandas imediatas de mercado e praticas de
gestdo marcadas pela pouca escuta da comunidade interna e
externa (PROJETO/SEMINARIO, 2014, p. 2-3).

O projeto do evento faz transparecer preocupacdes com a efetivacdo de
acdes institucionais “emancipadas em relagdo ao mercado e autbnomas em
relacdo ao Estado [...] capazes de mobilizar os trés segmentos internos dos
Institutos Federais e de representantes da sociedade civil” (PROJETO
DIAGOSTICO, 2013, p. 3).

Dentre 0os assuntos tratados no evento esteve a “Politecnia, Eixos
Cientifico-Tecnolégicos e Multicurricularidade na Estruturacdo de Areas
Académicas nos Campus dos Institutos Federais: Realidades e Perspectivas”.
Entretanto, a maior preocupacdo posta na estrutura do evento foi relativa a
chamada “Imagem Futuro” dos Institutos Federais. O que se percebe é que o

tema do curriculo integrado aparece timidamente como foco do segundo encontro
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do 1l Ciclo de Formacdo com o tema "Didlogos e Consensos para Efetivacdo do
Curriculo Integrado na Educagéo Profissional".

Como desdobramento deste seminario tivemos a elaboracdo e
implementacdo do projeto Diagndstico sobre Educacédo Tecnoldgica Integrada ao
Ensino Médio em Periodo Integral no IFG. Apresentado no conjunto de
documentos associados ao Il Ciclo de Formacdo o questionario para coleta de
dados do citado diagnéstico foi desenvolvido entre agosto de 2014 e marco de
2015 e trouxe uma preocupacao especial em relagdo a implementacao dos cursos
integrados em periodo integral, o que de fato ocorreu a partir de 2012, exceto no
campus Goiania onde a proposta nao foi aceita.

A questdo central do diagnodstico foi sobre o tipo de oferta que estaria
sendo feita aos alunos “educagao integral ou ampliagdo de jornada?”, trata-se de
uma questao pertinente que poderia sinalizar uma preocupacdo com a formacao
integrada mas também poderia representar uma forma de legitimar o que ja
estava posto, uma vez que a oferta em periodo integral ja estava em andamento

na maioria dos Campus.

Na oferta em periodo integral procura-se amenizar o problema da evasao,
uma vez que o aluno perde a possibilidade de fazer cursos concorrentes e optar
por outra escola posteriormente, e pode receber o diploma do ensino médio em 3

anos.

3.2. Pesquisa de Campo: coleta e tratamento dos dados

Grande parte da pesquisa de campo para esta dissertacéo foi desenvolvida
em Goiania, na sede da Reitoria do IFG e no Campus Uruacu. Este Campus foi
implantado em 2008 como parte da expansdo da Rede Federal de EPT. O
municipio de Uruacu fica ha 260 km da capital do Estado e atualmente oferta trés

cursos técnicos integrados ao ensino médio todos em tempo integral desde 2012.
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A pesquisa foi desenvolvida com professores que atuam noOs Ccursos
técnicos integrados do Campus Uruacu, a saber: Técnico em Quimica, Técnico

em Informatica e Técnico em Edificacbes.

Assinalamos que este Campus recebe grande namero de professores que
residem em Goiania. Eles permanecem na cidade por alguns dias a fim de

ministrar as aulas e retornam.

FIGURA 2
Prédio do Campus Uruacu do Instituto Federal de Goias
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Fonte: https://www.google.com.br. Acesso em 14/01/2016
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Quadro 1: Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio do Instituto Federal de Goias -

Campus Uruacu

Técnico Integrado ao Ensino Médio em Quimica em Tempo Integral*

Objetivo do curso

Formar profissionais capazes de realizar atividades
relacionadas a analises quimicas e bioquimicas; a
andlise e controle de processos quimicos industriais; a
tratamentos prévios e complementares de produtos e
residuos.

Perfil Profissional

O profissional devera ter um perfil generalista, com
competéncias e habilidades que o permitam detectar e
resolver problemas pertinentes tanto ao controle e
operacdo de processos industriais de base quimica,
guanto ao controle quimico de qualidade de matérias-
primas, reagente e produtos, respeitando normas
técnicas de qualidade e seguranca.

Mercado de Trabalho

As atividades do técnico em Quimica sdo demandas
em diversos setores industriais, tais como: de
alimentos, exploracdo de minérios, agroindustria,
ceramicas, usinas de alcool e acucar, empresas de
producdo de energia. Vale lembrar a oportunidade
relacionada a esfor¢cos de controle ambiental, para os
guais este profissional € requerido.

Duracéao

Trés anos, totalizando uma carga horéaria de 3.641
horas. Destas, destinam-se 2399 horas ao Ensino
Médio e 1.242 horas, ao Ensino Técnico.

* Nome do curso tal qual disposto em seu PPC (Projeto Pedagdgico de Curso).
Fonte: Site do IFG. Disponivel em: http://www.ifg.edu.br/ Acesso em 07/12/2015.
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Quadro 2: Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em Informatica em Tempo Integral

Técnico Integrado ao Ensino Médio em Informética em Tempo Integral*

Objetivos

Oferece formacao de nivel médio e habilita
profissionais para o exercicio de atividades na area de
informética, sendo:

- formacgéo técnica integrada com o ensino médio;

- atender as demandas regionais por profissionais de
nivel técnico em informatica;

- formar técnicos em informatica capazes de
desenvolver sistemas de informacéo;

- formar técnicos em informatica capazes de dar
manutengdo em sistemas de informagéo e
equipamentos de hardware basico;

- formar técnicos em informatica com possibilidades
reais de continuarem os estudos, ao mesmo tempo em
que exercem atividades profissionais qualificadas.

Perfil Profissional

Reconhece, instala e configura equipamentos de
hardware basico (placas, memarias, impressoras, etc),
bem como desenvolve softwares poucos complexos
com interface WEB e realiza manutencéo nesses
elementos.

Mercado de Trabalho

InstituicBes publicas, privadas e do terceiro setor que
demandem sistemas computacionais. Podera atuar de
forma autbnoma, como prestador de servicos.

Duracéao

O curso tem duracgéo de trés anos.

* Nome do curso tal qual disposto em seu PPC.
Fonte: Fonte: Site do IFG. Disponivel em: http://www.ifg.edu.br/ Acesso em 07/12/2015.
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Quadro 3: Curso Técnico em Edifica¢8es Integrado ao Ensino Médio em Tempo Integral

Técnico em Edificagdes Integrado ao Ensino Médio em Tempo Integral*

Objetivo do curso

Formar profissionais de nivel técnico na area de
Construcao Civil, com habilitacdo em Edificacdes,
capazes de acompanhar atividades de planejamento,
projeto, execucdo e manutencao de edificios.

Perfil Profissional

O técnico em edificagbes deverd ser capaz de
desenvolver atividades nas etapas de planejamento
com elaboracdo e representacdo grafica de projetos
dentro das normas técnicas e orgamento, nos termos e
limites regulamentares para profissao; execugcdo com
dominio das técnicas construtivas, lideranca de
equipes de trabalho, fiscalizacdo de servicos,
recebendo e armazenando adequadamente materiais
no canteiro de obras; controle de qualidade, coletando
amostras e realizando ensaios, conforme normas
técnicas e seguranca; manutencdo e restauracao,
monitorando o0s elementos construtivos, detectando
patologias, reconhecendo e especificando materiais
utilizados na construcao de edificacoes.

Mercado de Trabalho

O setor de Construcdo Civil apresenta-se, nos ultimos
anos, no Brasil, como lider do crescimento econdémico.
O déficit habitacional e de infraestrutura do pais
reforcam a crenca de que o setor mantera tal
desempenho, demandando, assim, dentre outros,
profissionais habilitados em curso técnico em
edificacoes.

Duracéo do Curso

Trés anos, totalizando uma carga horaria de 3.722
horas. Destas, 1.944 horas destinam-se as disciplinas
do Ensino Médio, 1.448 horas, ao Ensino Técnico, 120
horas em atividades complementares e 200 horas de
estagio/monitoria/PIBIC/PIBIT.

* Nome do curso tal qual disposto em seu PPC.
Fonte: Fonte: Site do IFG. Disponivel em: http://www.ifg.edu.br/ Acesso em 07/12/2015.
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Agqui ha um aspecto chamativo, que ao nosso ver contraria toda a
concepcao de integracdo € a apresentada nas especificacdes sobre a duracao
dos cursos Técnico Integrado em Quimica e Técnico Integrado em Edificacdes,
onde a carga horaria total esta subdividida em parte de “formacédo do ensino
médio” e horas destinadas ao “ensino técnico”. Isso confirma nossas suspeitas de
gue muitos profissionais da educacédo realmente enxergam os cursos de modo

segmentado.

Observamos que em todos os cursos o “perfil do profissional” esta
associado a ideia de “competéncias e habilidades” para “solucionar problemas”.
Certamente esta proposicao esta alinhada ao entendimento do Parecer Cordao e
a Resolucdo CNE/CEB 06/2012, além do emparelhamento dos cursos aos
ditames da pedagogia neotecnicista, que retomaremos mais adiante.

Marise Ramos assinala que no curriculo integrado temos uma
compreensao do real como totalidade histérica e dialética (RAMOS, 2012). Esta
alternativa tem suas bases no ensino médio politécnico (o tecnoldgico), por que
responde a necessidade de formacdo que, a0 mesmo tempo, contemple a
compreensao critica dos processos técnicos constitutivo da producdo moderna e
também relacbes sociais que o envolvem. "Trata-se de uma formacdo humana
gue rompe com as dicotomias geral e especifico, politico e técnico ou educacao
basica e técnica, herancas de uma concepcdo fragmentaria positivista da
realidade humana" (FRIGOTTO, 2012, p. 74).

Dentro do curriculo integrado conhecimentos especificos e gerais formam
uma totalidade, néo se distinguindo além do aspecto metodoldgico. Por isso nele
"nenhum conhecimento é s6 geral, posto que estrutura objetivos de producéo,
nem somente especificos, pois nenhum conceito apropriado produtivamente pode
ser formulado o compreendido desarticuladamente da ciéncia basica" (RAMOS,
2009, p. 18).

Percebemos uma forte conexao com o “mercado de trabalho” presente nos
projetos dos cursos em analise, o que ndo € de se estranhar. Entretanto, o
mesmo nao se percebe em relacdo a sua conexdao com a “formacao geral”’, ha

grave distincdo entre formacao especifica e formagéo geral.
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Um outro dado curioso é a presenga do “ser capaz de” no quadro do curso

Técnico Integrado em Edificagbes (Quadro 3) demonstrando forte articulagdo com

as competéncias. O mesmo se repete na apresentacdo dos objetivos do curso

Técnico Integrado em Informatica ao explicitar que este curso promove a

formacéo de nivel médio e habilita profissionais para o exercicio de atividades na

area de informéatica.

3.3. Concepcgdes dos Docentes

Ao todo 14 docentes dos cursos técnicos integrados ao ensino médio do

campus Uruacgu colaboraram com a pesquisa.

Quadro 4: Perfil dos docentes que responderam ao questionério da pesquisa

Variaveis Resultados Respondentes
Sexo Masculino 08
Feminino 06
Area de formag&o Bacharelado em Quimica 01
Engenharia Civil 01
Licenciatura em Quimica 04
Filosofia* 01
Educacéao Fisica 01
Licenciatura em Matemaética 01
Geografia* 01
Ciéncias Sociais* 01
Ciéncias Bioldgicas* 01
Licenciatura em Ciéncias Sociais | 01
Letras* 01
Formacdo académica | Especialistas 03
mais elevada Mestres 11
Doutores 00
Componente  curricular | Area comum 10
no qual atua Area técnica 04
14
Total

*Respondente ndo especificou se é bacharel ou licenciado.

Fonte: pesquisa de campo.
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Além dessas informacfes assinalamos que, apenas quatro deles sao
mestres em educagdo e que estes professores sdo, em geral novatos,
provenientes de concursos recentes (2008 até entdo) mas nado parecem
desconhecer inteiramente a estrutura organizacional e cultural da instituicdo,

muitos deles foram professores substitutos no IFG anteriormente.

Existe grande rotatividade de professores no campus Uruagu em razao do
desejo de redistribuicdo (e consequente remog¢ao) para campus mais préoximos a
capital. Dificil dizer até que ponto esta situagcdo — que por certo é bem negativa —
interfere no andamento dos trabalhos administrativos e pedagdgicos do campus.
N&o obstante, traz um elemento positivo para a pesquisa por nés desenvolvida: o
fato de podermos contar com participantes — dentre outros - oriundos de outras
localidades, possivelmente apresentando um ponto de vista diferente daqueles

gue ja atuavam em instituicdes interioranas antes de adentrarem ao IFG.

De acordo com questionario, em anexo, foi possivel encontrar os seguintes dados

Quadro 5: Concepcédo de Formacdao Integrada

Para vocé formacao integrada é Respondentes

Tipo de formacao que pressupde a analise do trabalho como | 01
fonte de realizacdo econOmica e social.

Tipo de formacdo que pressupbe o trabalho em relacdo | 05
pratica com a vida social.

Tipo de formacéo que procura preparar o individuo para sua | 08
insercao social a partir da qualificacdo para o trabalho.

Total 14

Fonte: pesquisa de campo.

Como se pode ver a concepcao de formacédo integrada para a maioria dos
professores participantes perpassa a ideia de relacao pratica com a vida social e
insercdo social pressupde que ele esta fora da vida social, pressupde também o
acordo identitario com o grupo que frequenta os cursos de educacao profissional,

como destinado a tarefa propria de méo de obra.
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Pensar a integracdo como relacao pratica com a vida replica na ideia do
pragmatismo de forma dissociada da fundamentacéo tedrica. O saber fazer sem
saber porque faz, o sentido da acdo guarda desarticulacdo, ndo resulta em praxis.
Contrariamente, praxis significa acdo consciente, objetiva e racional do ser
humano sobre seu trabalho e isso implica considerar as condi¢es histéricas e

sociais objetivas em que a acao se da.

Quadro 6: Obstaculos para Formacao Integrada

Ha obstaculos para a formacao integrada? Respondentes
Sim 13

N&o 01

Se sim, por qual motivo isto estaria ocorrendo?

A formacéao dos professores nao privilegia este processo. 02

E dificil delimitar o que é formac&o integrada. 02

Auséncia de discusséo sobre este assunto no Campus Uruagu. 02

Auséncia de discussao sobre este assunto no IFG como um todo. | 05

Outro. Qual? 02

Total 13

Fonte: pesquisa de campo.

Veja-se que as opcdes estdo bem diluidas, facamos uma comparacao com
as respostas das duas questdes seguintes e notemos que 0s participantes, quase
gue em sua totalidade, demonstram ndo conhecer a concepcdo de politecnia.
Uma outra possibilidade, inclusive com grandes chances de confirmacdo € que
estes individuos néo tiveram a possibilidade de apreciar o tema da formacéao

integrada e politécnica em seus cursos de formacéao profissional.

Os respondentes que marcaram outra opcdo queixaram-se da estrutura
fisica para atender melhor alunos e professores € um chegou a afirmar que “a
proposta atual, ou aplicacdo ndo alcanca o que entendo como formacédo
integrada” (respondente), deixando transparecer certa afinidade com tema sem,

contudo, especificar que tipo de afinidade seria.
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Quadro 7: Concepcéo de Politecnia

O que vocé sabe sobre politecnia? Respondentes
Conheco bem. 02
Quero saber mais. 07
Desejo saber mais e aplicar. 04
Outra. Qual? 01
Total 14

Fonte: pesquisa de campo.

O Unico a marcar “outra” opgdo completou sua escolha afirmando “nao sei,
mas desejo saber” e esquivou-se da opgao “saber mais e aplicar’. Uma escolha,
no minimo, cuidadosa em relagéo aos 4 que assim procederam. Entretanto, estes
ultimos, somados aos 7 que afirmam querer saber mais sobre o assunto formam
uma referéncia de 11 sujeitos que demonstram ndo conhecer de politecnia.
Apenas 2 afirmam conhecer bem. Aqueles que afirmam desejar “aplicar” a
politecnia, de certo modo, deixam transparecer que sua referéncia do tema é
“pratica”, isso ndo destoa inteiramente do que entendemos por politecnia, mas
cria a suspeita de que o participante pensa nela como algo reduzido a uma

simples técnica.

Ora, como para nés politecnia nunca estd dissociada de formacéo
integrada e vice-versa, e efetuando um confronto com o quadro anterior onde
grande maioria dos respondentes afirmaram haver obstaculos a formacao
integrada, fica uma pergunta: como podem dizer que ha obstaculos se ndo sabem
0 que €? Possivelmente entendem que o fato de “ndo saberem dizer” o que é

politecnia ja seja um obstaculo.

Ainda sobre o aspecto de “aplicacédo da politecnia”, era de se esperar que 0
professor, principal interlocutor do processo pedagdgico, demonstrasse uma
preocupacdo com a metodologia que vai utlizar ao trabalhar com os
conhecimentos formais, em virtude da percepcdo que tem sobre o que o sistema
espera dele. Esta concepcdo funcional esta articulada aos principios do
taylorismo-fordismo. Entretanto, esta preocupacdo dos professores pode

desembocar numa situacdo de dificuldade em visualizar aspectos importantes
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referentes ao teor imprescindivel do trabalho docente, mediante a necessidade de

se construir relagdes sociais diferentes.

Imprimir um sentido filosofico ao trabalho docente depende fortemente da
apropriacdo da pratica docente como elemento autbnomo que ndo se traduz na
funcionalidade em si, mas estéd articulada com o posicionamento politico. Este
sim, mantenedor e resultado, em grande medida, das ideologias provenientes das

relagbes que e sujeito trava com o social.

o professorado €é parte de diversas sociedades. [...] sédo
NUMErosos 0s grupos sociais dos quais cada professor é agente
ativo e centro de ligacéo entre eles. Este processo permite que o
professor construa em si, ou para si, uma sintese que lhe é
propria, a qual inclui sua individualidade (CORREA, 2012, p. 141).

Quadro 8: Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio com Base na Politecnia

O que vocé acha da formacdo nos cursos técnicos | Respondentes
integrados ao ensino médio com base na politecnia?

Concordo plenamente. 02

Concordo parcialmente. 02

Discordo plenamente. 01

N&o sei dizer. 09

Total 14

Fonte: pesquisa de campo.

Preocupamo-nos com a sinalizacdo de 9 professores que afirmaram néo
saber dizer qual conexdo entre formacéo integrada e politecnia, somado a mais
um que afirma “discordar plenamente”. Sao respostas inquietantes. Ou seja 10
deles nada tém a dizer sobre o assunto ou o rejeita. E ha ainda os 2 que
afirmaram “concordar parcialmente” deste tipo de formacgao, indicando algum tipo
de reserva em relacdo ao assunto, apenas 2 se colocaram “concordando

plenamente” com a formacéo integrada com base na politecnia.
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3.4. O Neotecnicismo na Organizacdo dos Cursos e no Ideario dos
Professores

Como afirmamos anteriormente, percebemos um alinhamento, tanto na
organizacdo dos cursos quanto no ideario dos professores, as concepcdes
neoreprodutivistas de educacdo. Temos evidenciados elementos e expressodes
caras ao neotecnicismo — eficiéncia, eficacia, énfase nos resultados, auséncia de
preocupacdo com a formacdo efetivamente humana e emancipadora -
perpassam os cursos analisados e dimensionam a concepcdo da educacao da

maioria dos professores pesquisados.

A importancia da educacdo escolar formadora de trabalhadores ganha

mais forca a cada dia. Entretanto, a formacdo desse trabalhador passa a
considerar elementos de peso para o mercado:

A ordem econbmica atual, denominada pds-fordista e pos-

keynesiana, pressupbe, ou melhor, assenta-se nha excluséo,

categoria que comparece duplamente: ela é pressuposta, num

primeiro sentido, na medida em que se admite, preliminarmente,

gue na ordem econémica atual ndo ha lugar para todos. Portanto,

boa parte daqueles que atingem a idade para ingressar na

Populacdo Economicamente Ativa (PEA) nela nem sequer chega

a entrar. Num segundo sentido, a exclusdo € pressuposta porque,

incorporando  crescentemente a automagdo nNoO  Processo

produtivo, a ordem econémica atual dispensa, também de forma
crescente, mao-de-obra (SAVIANI, 2007, p.430-431).

Para compreendé-las nos reportamos ao ideario piagetiano que coaduna
com o universo ideoldgico da escola nova e do construtivismo. De acordo com
Duarte (2001) esta pedagogia tem suas origens nas concepc¢des da escola nova,
a partir da qual se consubstanciou ideias que hoje sdo caras a composicdo da
pedagogia das competéncias. “a assim chamada pedagogia das competéncias é
integrante de uma ampla corrente educacional contemporanea, a qual eu
chamarei de pedagogias do 'aprender a aprender’ ” (DUARTE, 2001, p. 35. Grifo

do autor).
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E necessario trazer a tona as chamadas pedagogias do aprender a
aprender para compreender a légica das competéncias no sentido em que estas,
de alguma forma, ddo embasamento para as competéncias. O construtivismo tem
como eixo central a crenga na perspectiva de “construcdo do conhecimento” pelo
individuo, esta concepcdo esta balizada pela epistemologia genética de Jean
Piaget, em que o desenvolvimento humano se da pelo esfor¢co de adaptacdo ao
meio ambiente através do processo de assimilagcdo/acomodacdo. Na
contemporaneidade esta configuragao foi refuncionalizada ao lema do aprender a
aprender®

O construtivismo, balizado pela valorizagdo da experimentagdo no
desenvolvimento humano com forte énfase da fase sensoério-motora, constitui o
nucleo epistemolégico do aprender a aprender. O construtivismo guarda forte
afinidade com a escola nova. Assim, difunde a ideia do professor reflexivo e da
pedagogia - das competéncias ou objetivos operacionais oriundos do
behaviorismo. Esta teoria pode ser traduzida hoje como cultivo de
comportamentos flexiveis, adaptaveis e ajustaveis. Elas foram construidas num
contexto de cumplicidade com as necessidades de formacdo do modo de
producédo capitalista, posto que o cerne da formacéo € um aspecto condicionante
desta sociedade, ela necessita, ndo somente de aceitacdo e apoio das pessoas
mas também que estas sejam formadas para atuar adequadamente no modo de
producéo capitalista.

Duarte (2001) focaliza quatro posicionamentos contidos no lema “aprender
a aprender”:

[Primeiro] s&o mais desejaveis as aprendizagens que o individuo
realiza por si mesmo, nas quais esta ausente a transmissao, por
outros individuos, de conhecimentos e experiéncias. [Segundo] é
mais importante o aluno desenvolver um método de aquisicéo,
elaboracdo, descoberta, construcdo de conhecimentos, do que
esse aluno aprender os conhecimentos que foram descobertos e
elaborados por outras pessoas. [Terceiro] a atividade do aluno,
para ser verdadeiramente educativa, deve ser impulsionada e
dirigida pelos interesses e necessidades da prépria crianga. [...].
[Quarto] a educacdo deve preparar os individuos para
acompanharem a sociedade em acelerado processo de mudanca,
ou seja, enquanto a educacdo tradicional seria resultante de

8 Duarte (2001) aponta o construtivismo, a pedagogia do professor reflexivo, a pedagogia das
competéncias, a pedagogia dos projetos e a pedagogia multiculturalista como as principais
dentro do conjunto das pedagogias do aprender a aprender.
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sociedades estéticas, nas quais a transmissao dos conhecimentos
e tradicbes produzidos pelas geracbes passadas era suficiente
para assegurar a formacdo das novas geracoes, a nova educacéo
deve pautar-se no fato de que vivemos em uma sociedade
dindmica, na qual as transformac¢cdes em ritmo acelerado tornam
0s conhecimentos cada vez mais provisorios [...] (DUARTE, 2001,
p. 36 e 37).

Pela natureza desses posicionamentos entendemos a reflexdo do autor ao
ponderar que, além de buscar o conhecimento por si mesmo o estudante precisa
construir seu método de conhecer a partir de uma necessidade inerente a propria
atividade de aluno. Neste contexto detectamos a presenca fundante dos
conhecimentos tacitos e sua supervalorizacdo em detrimento dos conhecimentos
advindos dos conceitos cientificos.

Kuenzer (2000) também segue esta linha de raciocinio:

Neste sentido, o conceito de competéncias se aproxima do
conceito de saber tacito, sintese de conhecimentos esparsos e
praticas laborais vividas ao longo de trajetérias que se diferenciam
a partir das diferentes oportunidades e subjetividades dos
trabalhadores. Estes saberes ndo se ensinam e nao sdo passiveis
de explicacdo, da mesma forma que ndo se sistematizam e nao
identificam suas possiveis relacbes com o conhecimento tedrico

(p. 1).

Aprender a aprender se configura mais que uma pedagogia hegemdnica
contemporanea e esta refletida em toda a politica educacional como uma esponja
gue absorveu 0s elementos necessarios a sua sobrevivéncia: “uma das
consequéncias mais perversas dessa limitacdo da validade do conhecimento a
sua utilidade na pratica cotidiana é a reproducdo das desigualdades sociais e dos
preconceitos que naturalizam tais desigualdades” (DUARTE, 2010 p. 37).

O poés-modernismo constitui 0 guarda-chuva da universalidade desta
pedagogia no tapete da constituicdo das ideias que sustentam o modo de
producdo capitalista. Quando analisamos o0s elementos presentes nha
complexidade do pensamento pés-moderno alcancamos pressupostos que
buscam legitimar o ideéario das pedagogias do aprender a aprender. Ao promover

a aceitacdo da sociedade tal como ela € promove-se também o relativismo,

radicaliza-se a incerteza, a falta de perspectiva fora do mundo capitalista e a
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auséncia de qualquer possibilidade de mudanca.

3.5. Concepcgdes dos Gestores

Ao todo, doze gestores colaboraram com a pesquisa, a maior parte dos

guestionarios foram aplicados em Goiania na seda da reitoria, onde foram

contatados o reitor e cinco proé-reitores: da Administracdo, Desenvolvimento

Institucional, Ensino, Extensdo e de Pesquisa e Pds-Graduacdo. A outra etapa

desta coleta de dados foi efetivada em Uruacu onde tivemos a colaboragéo do

diretor geral do Campus e coordenadores dos trés cursos técnicos integrados ao

ensino médio.

Quadro 9: Perfil dos Gestores Respondentes

Variaveis Resultados Respondentes
Sexo Masculino 11
Feminino 01
Area de | Engenharia Civil 01
Formacéo Licenciatqra em Matemética 01
Engenharia Elétrica 01
Administracéo 02
Licenciatura em Quimica 01
Quimica Industrial 01
Engenharia da Computacao 01
Técnico em Processamento de Dados | 01
Artes Cénicas 01
Histéria 01
Bacharelado/Licenciatura em Fisica 01
Formacéao Graduacao 01
académica Especialistas 04
mais elevada | Mestres 05
Doutores 02
Tempo de | De dois a quatorze meses 02
atuacdo  em | De cinco a oito anos 03
cargos de | De dez a quinze anos 07

gestdo no IFG

Fonte: pesquisa de campo
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Dentre aqueles que possuem titulo de Pds-graduagdo apenas um € mestre
e doutor em educacao, os demais possuem titulo de Pds-graduacdo em areas
especificas. Os gestores foram unanimes em afirmar que para eles formacao
integrada € aquela que procura preparar o individuo para sua insercdo social a
partir da qualificagdo para o trabalho, apresentando assim estarem mais decididos
guanto a esta concepc¢ao de formacdo e menos diluidos que os docentes neste
ponto. Entretanto, isso significa que os gestores tém em mente uma formagao

profissional para excluidos do mercado de trabalho.

Quadro 10: Obstaculos para a Formacao Integrada (gestores)

Ha obstaculos para a formagéo integrada? Respondentes
Sim 12

N&o -

Se sim, por qual motivo isto estaria ocorrendo?

A formacéao dos professores nao privilegia este processo. 04

E dificil delimitar o que é formac&o integrada. 02

Auséncia de discussdo sobre este assunto no IFG como um | 05
todo.

Outro. Qual? 04

Total 15*

*Respondentes marcaram mais de uma alternativa
Fonte: pesquisa de campo.

Através da sobreposicdo das respostas de professores e gestores
observamos uma preocupacdo com a auséncia da discussdao sobre formacéo
integrada no ambito do IFG, ponto em as opc¢bOes foram menos diluidas em
relacdo as demais. Mas os gestores também demonstraram preocupacado com a
auséncia do assunto nos cursos de formacédo de professores. Ocorre que, até
entdo ndo existe uma formacdo especifica para professores da EPT. Em pelo
menos dois cursos de licenciatura do IFG esta presente a disciplina “Formacgao
Basica Integrada”, mas existe uma discussdo sobre a extincdo desta disciplina

NOS CUrsos.

Isto é altamente contraditério dentro de uma instituicdo que se diz favoravel
a formacéo integrada politécnica, mas ndao conserva uma disciplina deste calibre
nos cursos de formacao que ela mesma oferece. Demonstrar preocupacédo com

docentes que entram para o quadro da Instituicdo é um paradoxo. N&o obstante

74



isso ndo impede a apreciagdo do assunto sob a forma de contetdo a ser

expresso na formagao dos profissionais da educagéo.

Quadro 11: Concepcéo de Politecnia (gestores)

Para vocé qual destas concepcdes se aproxima mais da | Respondentes
politecnia

Formacdo instituida a partir da articulagdo curricular entre | 01
formacdo geral e especifica na Educacdo Profissional e
Tecnologica.

Formacdo para a compreensao dos fundamentos cientificos | 07
tecnoldgicos, politicos e econdmicos do trabalho.

Formagdo que busca articular ensino médio a educacéo | 04

profissional.
Outra. Qual? 01
Total 13*

*Participantes marcaram mais de uma opg¢ao.
Fonte: pesquisa de campo.

Observamos um numero significativo de respondentes que optou pela ideia
de “articulacdo do ensino médio a educacao profissional” (04), isso representa
um pressuposto de desarticulagdo no ideario do respondente, ou seja, para ele
séo duas formacdes para as quais tenta-se uma articulagédo. Por outro lado a ideia
de “compreensdo dos fundamentos cientificos, tecnoldgicos, politicos e

econdmicos do trabalho”, op¢do da maioria, € mais promissora.

Ao final do formulario reservamos uma questdo aberta aos gestores.
Perguntamos se na opinido do sujeito a formacéo integrada dos cursos técnicos
integrados ao ensino médio do IFG poderia ser implementada no sentido de
aproximacado com a politecnia e por qué.

Trés deles ndo responderam esta questdo e dentre os respondentes
apenas um acenou hegativamente alegando: “precisamos antes disso conseguir
fazer com que nossos cursos deixem de ser uma juncdo entre as disciplinas
técnicas e do nucleo comum e passe a ser de fato um curso integrado com
articulacéo curricular entre a formacgao geral e especifica” (respondente 2).

Os demais entendem gue sim: “somos a instituicdo que mais se aproxima

dessa implementagédo se comparado com o restante do ensino médio, publico, no
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Brasil” (respondente 1), afirmou um deles: “mas ainda estamos muito distantes
desta realidade. A formagdo omnilateral que abrigaria um universo mais amplo e
mais plural ndo compreende os nossos curriculos” (respondente 3), ponderou
outro. Para nés esta é uma das respostas mais plausiveis, porque de fato isto
pode ser constatado ao se considerar uma instituicdo que forma profissionais no
ensino medio em um contexto histérico, politico e epistemoldgico tdo adverso.

O respondente 4 afirmou que “a Instituicdo emprega os critérios de enfoque
no trabalho como principio educativo”, de modo um tanto vago.

Um deles foi incisivo: “certamente sé ha como implementar formagao
integrada se for com aproximacdo a politecnia. Trata-se de uma oportunidade
Unica de formar cidaddos mesclando conhecimento técnico e pensamento
criativo”. (respondente 5).

Alguns sao mais otimistas: “em minha opinido isso esta ocorrendo. N&o se
trata de uma analise estanque, varias acdes sao desenvolvidas nesta direcao”
(respondente 7), mas nao especificou a que acdes se referia. Noutra ocasiéo,
surgiu: “Sim. Trata-se de espaco académico democratico contando com
profissionais capacitados e competentes para propiciar reflexdes e acdes neste
sentido” (respondente 8).

Ao analisar as respostas dos gestores também observamos a presenca de
elementos neotecnicistas, tais quais nas respostas dos docentes. Para nds, iSso
se deve ao contexto geral de difusdo da doutrina do “aprender a aprender”, um
dos pilares da educacéo indicados pela UNESCO (1998).

Em sintonia com esta doutrina, presente nas concepc¢des internacionais de
educacéo, o Brasil propagou no Relatério Jacques Delors, as “linhas orientadoras
da educacdo mundial no século XXI” (p. 431). Estas linhas estdo assentadas no
principio da educacdo permanente, volatil e capaz de acompanhar o frenesi das
transformacbes mundiais, sobretudo as de base econdmica, onde ha o

coroamento do “aprender a aprender”.

Existe uma dispersdo da base didatico-pedagégica do “aprender a
aprender” presente em toda a pedagogia da exclusdao e também um discurso
otimista que a permeia associando-as as teorias do capital humano e a
empregabilidade. O conjunto ideolégico do enfoque sistémico entra em cena de

forma que, ora “aprender a aprender” remete a teoria sensorio-motora piagetiana
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readaptada, ora se entrelaca com os direcionamentos da politica educacional,

fortemente comprometida com a logica da teoria das competéncias.

Pessoas de todas as instituicdes, estudantes, trabalhadores etc. passam a
ser convencidos da viabilidade da pedagogia das competéncias tendo em vista as
novas necessidades do processo produtivo: “por iSso nas empresas se busca
substituir o conceito de qualificagéo pelo de competéncia e, nas escolas, procura-
se passar do ensino centrado nas disciplinas de conhecimento para 0 ensino por
competéncias referidas a situacdes determinadas” (SAVIANI, 2007, p. 436).

Inferimos assim que, tal qual os professores, 0s gestores apresentam um
alinhamento aos pressupostos do neotecnicismo, com um fator complicador: de
modo geral eles compreendem melhor o significado de formacé&o integrada em
associagao com a politecnia.

Porém, a partir do confronto entre a analise documental e as respostas dos
guestionarios aplicados aos gestores, apontamos uma adesdo a concepcao de
politecnia que aparece de forma um tanto apagada nos documentos. ISso nos
leva a acreditar que, a exemplo de outras autoridades educacionais, € um
discurso oco e desacompanhado de acdes, em que pese todo o espaco de
possibilidades constituidas nos ultimos anos, as discussdes e a estruturacao legal
desalinhada com o empreendimento da formacéao integrada.

Isto implica uma contradicdo propria do contexto neotecnicista, que € a
adaptacao e refuncionalizacdo de elementos e expressdes caras aos defensores
dos interesses populares, apenas em aspecto formal. Os gestores em especial
pertencem ao conjunto dinamico da administracédo, cujo expoente é a equiparacao

ao mundo empresarial.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacado esta vinculada a linha de pesquisa “Politicas Publicas e
Gestao da Educacao” e busca compreender em que medida é possivel pensar a
formacao politécnica via consolidagéo do curriculo integrado nos cursos técnicos
integrados ao ensino médio do IFG, a partir do ponto de vista dos gestores e
professores desta Instituigao.

Possivelmente a maior contribuicdo deste trabalho sera o de alimentar o
debate dentro do IFG, considerando que nao se verifica no Plano de
Desenvolvimento Institucional, nem na expressao dos professores, 0 assunto da

politecnia.

De modo geral, depreendemos que, grande parte dos professores que
responderam ao questionario da pesquisa nao conhecem o principio da politecnia,
omnilateralidade ou trabalho como principio educativo. Demonstrando, inclusive,
certa surpresa mediante o tema. E preciso considerar, porém, que os educadores
estdo envoltos numa redoma ideoldgica e sem o efetivo envolvimento deles, ou
seja, sua participacdo na construcdo da concepcdo de formacgéo politécnica, nao

€ possivel avancar.

Neste sentido, entendemos que seria importante que o IFG empreendesse
discussfes mais solidas sobre o tema da formacao integrada e politécnica junto
aos professores e tivesse o0 cuidado de garantir espaco para esta discussdo com
os alunos também, sobretudo aqueles dos cursos de licenciatura que a instituicao

oferece.

Ja na expressdo dos gestores que participaram da pesquisa percebe-se
uma coletividade em acordo sobre a necessidade de se empreender a formacéo
integrada, politécnica cujo principio educativo é o trabalho e horizonte
omnilateralidade. Entretanto, parece ter se tornado um discurso vazio na medida

em que nédo se Vvé a equiparacao de forcas nesse sentido. Dado que explicitamos
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de forma diminuta a presenca desses elementos em documentos do IFG, ainda

assim de forma timida e sem maiores desdobramentos.

Nesses termos entendemos que as palavras absorvidas através do
guestionério aplicado, sobretudo aos gestores, apresentam uma amostra dessa
percepcao. Eles repetem o discurso tantas vezes explicitado, mas nao se movem
de acordo com este discurso.

Em outras palavras, o estudo evidencia uma retorica comum, também
presente em outros sujeitos sociais, reitores, estudiosos, relatores, pareceristas e
legisladores. No movimento, no entanto, a nocdo de empreendedorismo,
empregabilidade e o espaco para cursos aligeirados, dao o tom.

N&do se trata de uma coisa simples, de facil execucdo, bastando boa
vontade para que se realize. Esta materializacao representaria uma ruptura com a
organizagao atual da sociedade, suas estruturas contraditorias e, mormente, com
a dinamica mercadologica global. Deste modo, alinhar-se no discurso e esquivar-
se na implementagédo torna-se um caminho mais conveniente. Qualquer coisa
além disso representaria uma adesao a ruptura indicada. Resta entdo pensar se
daqui por diante a politecnia encontrara respaldo ou ficara congelada na historia
como algo ultrapassado (RODRIGUES, 2005).

Tal qual Frigotto, Ramos e Ciavatta, também pensamos que € necessario
ocupar espaco dentro da democracia restrita que temos. E nisso queremos
enfatizar a propria Rede Federal de Educacdo Profissional como espaco de
resisténcia contra-hegemoénica, numa perspectiva de transformacdo da estrutura
social. Considerando que “ndo se sabe ainda o grau de prioridade que sera dado
ao ensino médio integrado ao ensino técnico. [...], ainda ndo estdo claras as
concepcdes do leque sobre o tema. Questbes como essas deverdo ser muito
aprofundadas nos debates.” (FRIGOTTO, CIAVATTA e RAMOS, 2012, p.30).

A possibilidade de integrar formacéo geral e formacgéo técnica no
ensino médio, visando uma formagéo integral do ser humano €,
por essas determinagdes concretas, condicdo necessaria para a
travessia em direcdo ao ensino médio politécnico e a superacéo

da dualidade educacional pela superacdo da dualidade de classes
(FRIGOTTO, CIAVATTA e RAMOS, 2012, p. 45).
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N&do se chega a isso sem uma frente de luta contra o emaranhado
ideolégico - pedagogia das competéncias, empregabilidade, empreendedorismo,
insercdo social precaria - que impera no ideario das pessoas, inclusive dos

profissionais da educagéao.

Além disso, devemos ter o cuidado para ndo cairmos na ilusdo de que é
possivel alcancar os objetivos da concepc¢éo politécnica sem articulagdo com o
efetivo da sociedade. E ela que cria as condigdes objetivas e materiais que
balizam possibilidades econémicas e politicas para a efetivacdo desta concepcéo.

Continuamos convictos de que a construgdo da hegemonia pelos
trabalhadores passa, necessariamente, pela disputa por uma "escola Unica inicial
de cultura geral, humanista, formativa, que se equilibore com equanimidade o
desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente (técnica,
industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades de trabalho intelectual”
(GRAMSCI 1991, p. 118). A despeito das forgas constitutivas do capital, ele traz
em seu seio elementos de superacdo de suas proprias contradicdes, mas esta
possibilidade ndo se da de forma tranquila senéo pela participacdo daqueles que
se sentem insatisfeitos, desejosos de outra sociedade e dispostos a irromper
contra a estrutura que temos.

Em sintonia com o0s objetivos da presente investigacdo, afirmamos a
dificuldade de apreender as vertentes nas quais a ideia de formacéo integrada e
politécnica vai se perdendo para dar lugar ao discurso de aceitacdo puramente
formal na postura dos gestores. A insisténcia na questdo de por que isso ocorre
permanece latente e apresenta-se como necessidade de pesquisas futuras.

De resto, entendemos que esta investigacdo alcancou, em grande medida,
seus propositos, entretanto fez aparecer uma questao inquietante que nos remete
ao titulo dessa dissertacdo. A possibilidade de implementacdo da politecnia
dentro do IFG nos parece mais distante do que imaginavamos, uma vez que
indagamos como podemos pensar em politecnia quando sequer a formacéo
integrada tem o alcance de discussdes mais solidas junto aos professores? Isso
tem ocorrido de forma esporadica, muito em funcdo de necessidades pontuais
dentro do IFG. Este parece ser o caso dos ciclos de formacdo que culminou no

diagndstico sobre a oferta dos cursos em tempo integral.
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Além disso, as evidéncias do reprodutivismo configurado no neotecnicismo
agora revestido no lema aprender a aprender (competéncias) encontra-se
disposto, ndo somente nas entrelinhas, mas no proprio discurso dos sujeitos, na
organizacdo dos cursos, nos documentos e, sobretudo, nas acdes e politicas,
desde as mais elementares até as de grande porte, como no caso do Pronatec.

Apesar de verificar que o desafio é maior do que haviamos pensado
inicialmente, com este trabalho esperamos ter dado nossa modesta contribuicdo
para a definicho de uma agenda contra-hegemodnica. A composicdo desta
agenda, certamente, perpassa uma construcdo pedagodgica sistematizada e
consistente, com base no pensamento pedagdgico critico que rejeite a eterna
ideia de dissociacao entre os que devem pensar e agueles que devem obedecer.
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Universidade de Brasilia

UNIVERSIDADE DE BRASILIA PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM
EDUCACAO — MESTRADO ACADEMICO — AREA DE CONCENTRACAO
POLITICAS PUBLICAS E GESTAO DA EDUCACAO - POGE

DOCENTES

Caro professor (a), solicito sua participacéo respondendo este questionario, parte
da pesquisa que realizo no curso de mestrado académico da UnB- Universidade
de Brasilia, intitulada “Concepcdes de Formacgao nos Cursos Técnicos do Instituto
Federal de Goias: possibilidade de implementagao da politecnia”, cujo objetivo é
conhecer e analisar o posicionamento dos gestores e professores frente a
concepcao de formacado integrada nos cursos técnicos integrados ao ensino
médio do Instituto Federal de Goias. Além deste questionario sera também
realizada analise dos processos historicos da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica nas ultimas décadas e analise documental da legislacdo pertinente
em ambito nacional e local. As informacBes serdo utilizadas apenas para
finalidade da pesquisa, mantendo o sigilo do respondente, por isso, ndo ha

necessidade de identificagdo com nomes.

Agradeco desde ja sua contribuicédo
Irani Camilo de Souza Silva
Orientador: Erlando da Silva Réses
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1-Sexo

2- ldade

3- Formag&o mais elevada

( ) Graduacéo

( ) Especializacdo ( ) Mestrado ( ) Doutorado

4- Area de formacao inicial (graduac&o)

5-Curso(s)q

ue atua no IFG

6- A disciplina que vocé ministra é:
( )Da éarea técnica ( ) Da area comum
7- Para a) ( ) Tipo de formacgéao que pressupde a analise do trabalho
voce . como fonte de realizacdo econdmica e social
formacgao '
integrada é: | b) ( ) Tipo de formacéao que pressupde o trabalho em relacao
(marque o . .
~ pratica com a vida social.
uma opcao)
¢) ( ) Tipo de formacao que procura preparar o individuo para
sua insercao social a partir da qualificacdo para o trabalho.
d) ( ) Outra. Qual?
e) ( ) Nao sabe dizer.
8- Ha Se sim, por qual motivo isto estaria ocorrendo? (marque uma
obstaculos 0pCA0):
para a P&ao):
formacéo a) ( ) A formacéo dos professores néo privilegia este
integrada?
processo.
() Sim b) () E dificil delimitar o que é formac&o integrada.
(1) Nao c) ( ) Auséncia de discussao sobre este assunto no Campus
Uruacgu.
d) ( ) Auséncia de discusséao sobre este assunto no IFG como
um todo.
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e) ( )Outro. Qual?

9 - O que vocé sabe sobre
politecnia: (marque uma

opc¢ao)

a) ( ) Conheco bem.
b) ( ) Conhego mas nao aprovo.

c) ( ) Quero saber mais.

d) ( ) Desejo saber mais e aplicar.

e) ( ) Outra. Qual?

10 — O que vocé acha da
formagao nos cursos técnicos
integrados ao ensino médio
com base na politecnia:

a) ( ) Concordo plenamente.
b) ( ) Concordo parcialmente.
c) ( ) Discordo plenamente.
d) ( ) Discordo parcialmente.

e) ( ) Nao sei dizer.
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Universidade de Brasilia

UNIVERSIDADE DE BRASILIA PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM
EDUCACAO — MESTRADO ACADEMICO — AREA DE CONCENTRACAO
POLITICAS PUBLICAS E GESTAO DA EDUCACAO - POGE

GESTORES

Caro participante, solicito sua colaboracdo respondendo este questionario, parte
da pesquisa que realizo no curso de mestrado académico da UnB- Universidade
de Brasilia, intitulada “Concepcdes de Formacgao nos Cursos Técnicos do Instituto
Federal de Goias: possibilidade de implementagdo da politecnia”, cujo objetivo é
conhecer e analisar o posicionamento dos gestores e professores frente a
concepcao de formacado integrada nos cursos técnicos integrados ao ensino
médio do Instituto Federal de Goias. Além deste questionario sera também
realizada analise dos processos historicos da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica nas ultimas décadas e analise documental da legislacdo pertinente
em ambito nacional e local. As informacBes serdo utilizadas apenas para
finalidade da pesquisa, mantendo o sigilo do respondente, por isso, ndo ha

necessidade de identificagdo com nomes.

Agradeco desde ja sua contribuicéo
Irani Camilo de Souza Silva
Orientador: Erlando da Silva Réses
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1-Sexo

2- ldade

3- Formag&o mais elevada

( ) Graduacéo

( ) Especializacdo ( ) Mestrado ( ) Doutorado

4- Area de formacao inicial (graduac&o)

5- Tempo de atuacéo em cargos de gestédo no IFG

6- Para vocé
formacéo
integrada é:
(marque uma
opcéo)

a) () Tipo de formacao que pressupde a andlise do
trabalho como fonte de realizagdo econémica e social.
b) ( ) Tipo de formacéo que pressupde o trabalho em
relac&o pratica com a vida social.

¢) () Tipo de formacao que procura preparar o
individuo para sua insercao social a partir da
gualificacédo para o trabalho.

d) () Outra.

Qual?

e) ( ) Nao sabe dizer.

7- Ha obstaculos
para a formacao
integrada?

() Sim
( ) Nao

Se sim, por qual motivo isto estaria ocorrendo? (marque
uma opcao):

a) ( ) A formacéao dos professores nao privilegia este
processo.

b) () E dificil delimitar o que é formagcéo integrada.

c) ( ) Auséncia de discussao sobre este assunto nos
Campus.

d) ( ) Auséncia de discussao sobre este assunto no IFG
como um todo.

e) ( )Outro. Qual?
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8- Para vocé qual
destas
concepcoes se
aproxima mais da
politecnia?
(marque uma
0pgao)

a) ( ) Formacdo instituida a partir da articulacéo
curricular entre formacao geral e especifica na
Educacéo Profissional e Tecnologica.

b) ( ) Formagé&o para a compreensao dos fundamentos
cientificos tecnolégicos, politicos e econémicos do
trabalho.

c¢) ( ) Formacado que busca articular ensino médio a
educacao profissional.

d) () Outra.

Qual?

e) ( ) Nao sabe dizer.

9- Em sua opinidao a formacéo integrada, nos cursos técnicos integrados ao

ensino meédio do IFG, pode ser implementada no sentido de aproximacao

com a politecnia? Por qué?
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