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RESUMO

Esta pesquisa se propds a analisar as propostaptdpseducacionais que foram oferecidas
ao Governo Lula da Silva, entre os anos 2005-208,perspectiva das relagcdes de poder.
Nossa hipétese é que as discussfes se voltaraengmeilmente paralaptop desenvolvido

no exterior, no caso o XO. Para alcancar esseiahjaitilizou-se a abordagem critica tal
como a entende Habermas, utilizando a razdo nadeedd emancipagdo. Ademais, foi
utilizado o método da Analise de Conteudo dos tegiescritos. Os instrumentos utilizados
foram: a) levantamento de documentos; b) observdg@&ta da lista de discussdo OLPC-
Brasil. Estava prevista a utilizacdo de outrosrimsentos, como a realizacao de entrevistas,
mas ndo se conseguiu autorizagdo para sua realizBigl analise, buscou-se tracar um
paralelo entre a Sociedade Disciplinar e a Socedkd Controle, dialogando com autores
como Foucault, Deleuze e Moraes no sentido de cmengder e caracterizar o discurso
pedagogico, a fim de se esmiucar o modo de funmento das relacdes de poder oriundas da
compra dodaptopseducacionais pelo Governo brasileiro. A pesqu@zlciu que existem
fortes indicios de que ha um modelo especificolagiop educacional que esta sendo
oferecido ao Governo Brasileiro — 0 XO da OLPC, wea que assuntos relacionados a
melhoria da infra-estrutura das escolas e a qoatifio dos professores pautaram apenas
0,71% e 10% dos assuntos tratados na lista, resp@ente.

Palavras-chave:Poder, Tecnologias de Informacdo e Comunicacaa;uie Pedagogico,
Laptopsna educacao.
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ABSTRACT

This research intends to analyze the use of prégpésaeducational laptops offered hula

da Silva’s administration between 2005-2006 on the poweatiggiship perspective. Our
hypothesis is that discussions were oriented &ptp developed in a foreign country the XO
model. To achieve this goal, a critic method like bne proposed by Habermas was used in
the emancipation reasonable way. Furthermore fer whitten records it was used the
Contents Analysis method. The Instruments used:vegrdocumentation research; b) direct
observation on the OLPC-Brasil discussion boarcheDtmeans were predicted, such as
interviews, but there were no authorization to do @n this work a parallel analysis was
found between Discipline Society and Control Sggiéke the one proposed by Foucault,
Deleuze and Moraes authors, on the way to compdelag characterize the pedagogic
speech dialoguing to try to explain the power refeghip from the Govern when buying the
Educational Laptops. The research concludes tlatstaong clues that oriented the offer of
the XO model from OLPC because relevant subjekésdchool’s infrastructure development
and teacher’s qualification were scored only ad% and 10% respectively on the subjects
treated on the discussion board.

Key-words: Power, Technologies of Information and Communication, Redgcal Speech,
Laptops in the education.
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INTRODUCAO

O que é afinal um sistema de ensino sendo umaizdagao da
palavra; sendo uma qualificacdo e uma fixacdo @p®ip para 0s
sujeitos que falam; sendo a constituicdo de umogdgutrinrio ao
menos difuso; sendo uma distribuicdo e uma apigwido discurso
com seus poderes e saberes?

(Michel Foucault)

O Projeto Um Computador por Aluno — UCA é uma mtigia do Governo
Brasileiro que visa distribuir utaptop educacional a cada aluno da rede publica. A e
sua origem no Projet®ne Laptop Per Child- OLPC de Nicholas Negroponte, pesquisador
do Media Lab ddMassachusetts Institute of TechnolegMIT. Atualmente, o Ministério da
Educacdo — MEC avalia trés modelos: Classmate ié@)(IMobilis (Encore) e XO (OLPC).

Esta pesquisa se prop0s a analisar as proposlagtdpeseducacionais que foram
oferecidas ao Governo Lula da Silva, entre os 200%5-2006, na perspectiva das relacdes de
poder. Nossa hipbétese é que as discussbes se amltpreferencialmente para laptop

desenvolvido no exterior, no caso o XO.

Para alcancar esse objetivo, utilizou-se a abordaggica. Por Critica entende-se
o uso da razdo que, segundo Habetm#mm si mesma é inerente a um interesse de
conhecimento emancipatério e que a aplicacdo da&orag fundamentalmente um

empreendimento critico”.

Foi utilizado o enfoque qualitativo, que nas ci@scsociais preocupa-se com um
nivel de realidade que ndo pode ser quantificadkzisamente, trabalha com um universo de
significados, motivos, aspiracdes, crencas, valeresitudes que corresponde a um espacgo
mais profundo das relacdes, dos processos e dosésos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacéo de variaveis. (BRUYNE apud MINAYL994, p.21-22).

! citado em BAUER, Martin; GASKELL, George (editoyreBesquisa Qualitativa com texto, imagem e som.Um

manual praticoPetrépolis: Vozes, 2002, p.33.

11



Segundo Alves-Mazotti e Gewandsznajder (2002, p3),16as pesquisas
qualitativas sdo caracteristicamente multimetodolyg isto €, usam uma grande variedade

de procedimentos e instrumentos de coleta de dados”

Os instrumentos utilizados nesta pesquisa foranevantamento de documentos;
b) observacao direta da lista de discussédo OLPGHBEstava prevista a utilizacado de outros
instrumentos, como a realizacdo de entrevistas, mdasconseguimos autorizagcao para sua

realizacao.
A — Levantamento de documentos junto aos orgapemsaveis. Para Ludke e André (1986)

Os documentos constituem também uma fonte poddmeade podem ser retiradas
evidéncias que fundamentam afirmacdes e declaragdpssquisador. Representam
ainda uma fonte “natural” de informacdo. N&do saenap uma fonte de informacéo
contextualizada, mas surgem num determinado cantexfiornecem informacdes
sobre este contexto (LUDKE e ANDRE, 1986, p.39).

B — Observacao e analise do conteddolista de discussdo da OLPC-Brasil, por meio dos
registros escritos das-mailsdeste grupo. Segundo Alves-Mazotti e Gewandsznéi®?2,

p. 164): “a observagdo de fatos, comportament@nérios € extremamente valorizada pelas
pesquisas qualitativas”.

A andlise dos dados foi realizada mediante o catdrcecritico dos varios
discursos dos atores envolvidos a luz do debat&céedo objeto pesquisado no intuito de
verificar em que medida nossa hipétese (as diseass® voltavam preferencialmente para o

laptop desenvolvido no exterior, no caso o XO) estavdcealidada.

Para o0 embasamento tedrico da andlise, foram buscadteauligados a
perspectiva epistemoldgica critica, como Fouc&dteuze, Pécheux e Moraes, ja que estes
trabalham a tematica sobre poder, discurso, sugeliltliguagem. Considerados “pessimistas”
por muitos tedricos, e com concepg¢fes muito sest&bbre o uso dessas tecnologias e o
efeito de dominacédo e assujeitamento que muitassvelas impdem, podemos perceber, no
entanto, ao longo desta pesquisa, como as relagéepoder emergem e buscam o

assujeitamento dos individuos.

Para a apresentacao do resultado da pesquisapddesividido em 3capitulos.
O capitulo 1 versa sobre questdes tedrico-metombal®gprocurando tracar um paralelo entre
a Sociedade Disciplinar e a Sociedade de Contootliscurso pedagdgico e as relacdes de

poder, e dialogando com autores como Foucault,u2elePechéux e Bardin, entre outros,
12



para mostrar como a relacdo de poder utiliza resupara produzir uma submisséo dos

sujeitos através dos séculos, incluindo a dimedadmguagem e do discurso pedagogico.

O capitulo 2 trata do Projeto UCA, Um Computador Atuno, suas origens e

alguns registros das escolas do projeto piloto.

O capitulo 3 trata da discussédo acerca dos ressltdniscando, por meio do
didlogo com os autores de nosso embasamento tedeicwmnstrar (quantitativamente) a
pouca discussdo sobre aspectos referentes ac@&@oRiblicas na Educacdo e melhoria da
infra-estrutura das escolas. No que se refere apects qualitativos, evidenciamos,
parafraseando Deleuze, que as maquinas propriardéage"nao explicam nada, € preciso

analisar os agenciamentos dos quais elas sao aeagsarte”. (1992, p. 16)

A concluséo sinaliza que héa fortes indicios dotacee nossa hipotese e levanta

algumas consideracdes para futuras pesquisas.

13



Capitulo 1. QUESTOES TEORICO- METODOLOGICAS

1.1. Sociedade Disciplinar X Sociedade de Controle

E inegavel que a tecnologia da informética e desdaenunicacdes tem ocupado
os mais diferentes dominios da nossa vida; a sadéedo século XXI| esta imersa em uma
grande rede informatizada. Para Deleuze (200Q)riasios testemunhando uma passagem da
Sociedade Disciplinar, caracteristicamente modegpasa a sociedade de controle, na qual
dispositivos de vigilancia e controle estéo dispersa sociedade. Alguns desses mecanismos
bastante familiares para toda a populacdo sdodddrnas estradas; cameras de video em
lojas, bancos, estacionamentos, empresas, escoliigps numeéricos de identificacdo, CPF,
cartdo de crédito, que fazem parte, hoje, do dimade qualquer cidaddo. Aponta Harvey
(1996), dentre outras caracteristicas do mundoeoguiraneo, que estamos vivendo uma
compressdo do tempo-espaco; a implantacdo de riorasas organizacionais e de novas
tecnologias tem produzido grandes mudancgas cudiudairelagdes, mudancas, enfim, na vida

social e pessoal.

A impressao € que o mundo parece menor, pared¢entado as feicbes de uma
aldeia por efeito da diminuicdo das distancias aqiees pela tecnologia, o que faz com que o
impacto de um acontecimento seja quase instantgoeonais distante de nés que este tenha
ocorrido. O espaco parece ter encolhido pelo efiitotelecomunicagdes; o tempo dominante
tornou-se o tempo presente, processo que trouxenesdransformacdes nas praticas sociais,
gue passaram a caracterizar-se pela descartakilishstiantaneidade, velocidade, movimento,
novidade, proliferacdo de imagens, mutabilidadep=ticdo, consumo, avanco tecnoldgico.

A velocidade da informacdo que o0os meios eletronicfesecem -Internet
computadores, aparelhos digitais, satélites quadinm o mundo no final do século -, faz-se
presente também na educac¢Bdearning educacgéo a distancia, aprendizagem colaborativa,
softwares, multimidia, hipermidia, tecnologias m@imacao, chats, féruns, hipertexto ja séo
palavras de dominio comum. A Informatica Educatesta na ordem do dia, TIC’s
(Tecnologias da Informacdo e da Comunicacdo) e®#o alta”, no topo da piramide
educacional. Surgem como “salvadoras da educaséa’discurso apregoa o fim do atraso
no sistema educacional, como que a decretar acfal@&o quadro-negro e do giz e dos

métodos de aprendizagem qualificados como “retdigg'a

14



E necessario, pois, que se facam algumas consi@ésrapbre a relacio escola —
sociedade, sua insercao na chamada Sociedade deedcioento ou da Informagéo, sua
formacdao-transformacao de dispositivo disciplinadispositivo de controle. Isso implica
tratar da escola e do seu surgimento na Modernickame dispositivo disciplinar, conforme a
entende Foucault, procurando esbocar suas casticksi ndo sO6 no periodo historico
denominado Modernidade, mas também procuranda sitescola da P6s- Modernidade — de
suas formacdes-transformacdes ou de como vem earacido-se nesta época de tantas
mudancas. Apoiados principalmente em Deleuze (2000)ossa intencdo € caracterizar a
Sociedade de Controle, buscando enfocar a glogabza virtualizacdo, problematizando-se
a relacdo sociedade de controle — escola, os ®f@#® mudancas na sociedade, situando esta

ultima como contexto das TIC's.

Por Modernidade entende-se o movimento artistiadfural e filosofico,
cientifico “Moderno”, que teve lugar no periodo qgoeendido entre o Renascimento e a
Revolucdo Francesa. Este momento histérico, embaito amplo e heterogéneo, marcou o
surgimento da Ciéncia, tendo se caracterizado pg@lelo a racionalidade, progresso,
humanidade, pelo estado de bem-estar social, p#dazaacao da Ciéncia, da Tecnologia, da
Arte, do desenvolvimento. Também se caracterizdau gansciéncia social, pela acumulacao
de capital, pelo modo de producéo predominanteeoaomia fordista (ou de escala) — pela
mecanizacao do trabalho, pela justi¢ca social, tenigticas essas encontradas, principalmente,
nos paises ditos desenvolvidos. Assim, se na INgtka a humanidade havia encontrado
refugio na fé, as “luzes” modernas glorificaranazéin. Os pensamentos de Descartes, Kant e
Hegel foram expoentes desse acontecimento histdriaccado por uma tendéncia geral de
dessacralizacdo do mundo e pela predominéncia diEiasi de cidadania, democracia

representativa, liberdade de expressao, entresoutra

Embora a Modernidade nao tenha sido um movimemuwobéneo (Foucault, por
exemplo, considera que esse periodo aconteceingqmidéculo XVIII), esse fato pode ser
identificado por algumas das caracteristicas gaenaisi € que resumem esse acontecimento.
“Se na superficie da Modernidade resplandeciam uassl| da razdo, no subterréneo
alastravam-se as trevas de uma poderosa tecnglalifiaa”, pontua Siqueira (s/d), referindo-
se a esse momento da histdria. O autor aqui seeréfe analises de Foucault sobre a
Sociedade Moderna.

15



No pensamento de Foucault, o exercicio do podettpdanacdo do homem sobre
o homem, nos diferentes periodos da Historia, égu que o autor entendesse a Sociedade
Moderna como “Sociedade Disciplinar”. Diferenteteeda sociedade de soberania, onde o
poder se exercia pela acao violenta, normalmentpraga publica, e o suplicio era o melhor
dos exemplos para manter a relagédo de submiss@igonedades disciplinares a submisséo
dos corpos, o0 poder se exerce através da disciplina
(...) mecanismo de poder pelo qual conseguimosralantno corpo social até os
elementos mais ténues pelos quais chegamos adec#omos sociais, isto &, 0s
individuos. Técnicas de individualizacdo do podeemo vigiar alguém, como
controlar sua conduta, seu comportamento, suasdesit como intensificar seu

rendimento, como multiplicar suas capacidades, coohaca-lo no lugar onde sera
mais util (FOUCAULT,s/d p.58-59).

Os estudos de Foucault tematizam a existéncia @eforma de exercer o poder;
este deixa de ser simples violéncia para ser urmo g relacbes, baseado no saber

(conhecimento sistematizado, difuso, adquirido).

Traduzindo a concepcéao foucaultiana, o poder nd&m &bjeto nem uma coisa, é
uma relagdo. O poder n&o se concentra em nenhusm, loas ocupa lugares/posicoes, as
“posicdes de poder”, razdo pela qual esté dispesspciedade. No pensamento de Foucault,
diferentemente da teoria marxista, o poder nadesetifica com o Estado, o que existem séo
“posicdes” de poder, as quais sao ocupadas paedits individuos. Aléem disso, o poder é
produtivo, e ndo apenas negativo; ndo so reprinas, pnoduz - habilidades, capacidades,
razao pela qual ndo é considerado apenas negdtiggalavras do autor:

O que faz com que o poder se mantenha, seja aéagsencialmente o fato de ndo
ser percebido apenas como poténcia que diz ndosimaque (...) produz coisas,
induz prazer, forma saber, produz discursos; tequseconsidera-lo como uma rede

produtiva que passa através de todo o corpo saciaihvés de uma instancia
negativa que tem por funcéo reprimir. (FOUCAULT9%9p. 137)

A produtividade do poder, por sua vez, esta refeia a capacidade do mesmo
em inter-relacionar posigOes diferentes, econordizas “custos” de uma imposic¢ao violenta
que explicitamente domina, viola, obriga. Ele pdiiferentes arranjos (subjetivacbes) na
medida em que é exercido; na medida em que haogagdativas de se fazer valer um outro
saber, uma outra verdade, criam-se novas for¢casipgpdem e sujeitam em funcdo de outras
argumentacoes. A producgéo destas “reacdes” — aples acdes, tais como incitar, induzir,
desviar, facilitar ou dificultar, ampliar ou limitatornar ou ndo provavel — € que, segundo
Deleuze (2000), qualifica o poder como produtivmauprodutividade econémica (no sentido

de que utiliza ao maximo as fontes de que disgéin disso, escreve Foucault:
16



Uma relacdo de violéncia age sobre um corpo, sabreoisas. Ela for¢a, ela
submete, ela quebra, ela destrdi; ela fecha talpessibilidades; ndo tem, portanto,
junto de si, outro pélo sendo aquele da passividadee encontra uma resisténcia, a
Unica escolha é tentar reduzi-la. Uma relacdo diempao contrario, se articula
sobre dois elementos que lhe sdo indispensaveisegp@xatamente uma relacdo de
poder: que o “outro” (aquele sobre o qual ela ser@) seja inteiramente
reconhecido e mantido até o fim como o sujeito ¢oae que se abra, diante da
relacdo de poder, todo um campo de respostas,agag@itos, invencdes possiveis.
(FOUCAULT, 1995, p. 243)

Ao longo da historia, o poder-forca fisica (ou &mtia) tornou-se menos
exemplar (ou menos produtivo) porque sempre e gadamais os poderosos enfrentavam
rebelides, insurreicbes. Na Sociedade Moderna, meato de populacdo foi um dos
problemas. Também os limites territoriais precisaraer estabelecidos, demarcados e
reconhecidos, pois 0s recursos econdmicos comecaenfazer sempre mais escassos. Do
mesmo modo, os dispositivos de seguranca precisseamodernizados para poderem fazer
frente as constantes reacdes aos atos violenipse @riou condicbes para o surgimento de
outras formas de assujeitamento, a fim de manterceatrole as indesejaveis e crescentes
massas indisciplinadas. O saber é uma delas: prodsizsaberes e organizamos um sem
namero de praticas que disciplinam ao nos relaomos. com nGs Mesmos e com 0S outros a
partir desses conhecimentos produzidos e record®eadmo verdadeiros. Através deles

exercemos poder, sujeitamos o outro, impomos amaaa®ntades/verdades.

Essa “forma especifica e complexa de poder, [qra]fdor alvo a populagéo, por
forma principal de saber a economia politica e ipstrumentos técnicos essenciais 0s
dispositivos de seguranca” (FOUCAULT, 1989, p. 292) — entre outras duas acepcoes
referidas nesse mesmo texto, foi por esse automani@ de “governamentalidade”. A
verticalidade do poder “soberano”, caracteristiacsdciedade de soberania vai, aos poucos,
cedendo lugar a horizontalidade do poder “discgslinum poder ligado aos saberes cada vez
mais difusos no mundo, que produzird corpos dogees reagirdo ou resistirdo ao poder
sempre em relacdo a um outro exercicio de podele anforca fisica ndo se fara mais tao
necessaria, por ndo ser a unica forma de imposigatesejo de alguém ou de sujei¢cdo do
outro. Segundo o autor, a disciplina fixa, imolalizegulamenta, “neutraliza os efeitos de
contra-poder que dela nascem e que formam resst@&ac poder que quer domina-la:

agitacoes, revoltas, organizacdes espontaneasja®(l..)” (FOUCAULT, 1997, p. 193).

O poder disciplinar compreende a vigilancia, quené mecanismo de coercao

“leve”, permanente e que, ao ser internalizado, imge a agirmos segundo aquilo que se
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estabeleceu como verdade, aquilo que é “norma”. &Ndais necessaria a autoridade do rei,
sua forga-fisica para que violentamente leis egagfies nos sejam impostos, basta sabermos
gue nos vigiamos reciproca e continuamente paraaqu&nifestacdo indesejada de atos

obscenos, anormais, indisciplinados, ilegais s&jg coibida.

A disciplina € um mecanismo, um dispositivo funalpruma técnica que produz
individuos Uteis. Nao é uma instituicdo nem um elpar ela substitui “o velho principio
'retirada-violéncia' que regia a economia do pqado principio 'suavidade-producao-lucro”
(FOUCAULT, 1997c, p. 192). A disciplina fixa, imdiza, regulamenta, “neutraliza os efeitos
de contra-poder que dela nascem e que formaméesiatao poder que quer domina-la:
agitacoes, revoltas, organizacdes espontaneasja®(l..)” (FOUCAULT, 1997, p. 193).

A disciplina obtém efeitos de utilidade, tendo atagem de dispensar a relacao
de violéncia fisica, caracteristica do exerciciopdder soberano. Além disso, distribui os
individuos no espaco e no tempo, quadricula-osalika:os funcionalmente (os espacos
devem ser Gteis para permitirem maior rapidez lidable, vigor e constancia); e posiciona-os
na série, na linha, na coluna ou na fila. Para eguis um resultado satisfatorio, utiliza
recursos para o “bom adestramento”, tais como alamma hierarquica, a sancao

normalizadora (a penalidade) e o exame.

Em resumo, a relagdo de violéncia produz uma s@amisuma destruicdo do
outro. A relacdo de poder, tal como a entende Rdiy@&um jogo, um mascaramento, pois o
“outro” — sobre o qual é exercido o poder - € ntantté o fim como sujeito da acéo. Ele ndo
€ sujeito, mas pensa e age como se assim o fogsatd um papel que sabe efetivamente nao

exercer, afim de que néo se rompa essa relagao.

Sobre a relacdo discurso-verdade, pontua o auo gxercicio do poder € capaz

de produzir discursos de verdade com efeitos npuddutivos:
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(...) existem relagBes de poder multiplas que atsam, caracterizam e constituem
o corpo social (e que) estas relacdes de podepadem se dissociar, se estabelecer
nem funcionar sem uma producdo, uma acumulacdo, cincalacdo e um
funcionamento do discurso. Ndo ha possibilidadextrcicio do poder sem uma
certa economia dos discursos de verdade que fundentro e a partir desta dupla
exigéncia. Somos submetidos pelo poder a produgdeeddade e s6 podemos
exercé-lo através da producao da verdade. (FOUCAWRR9, p. 179-180)

A disciplina - este outro jeito de se exercer ogvedircular, relacional — ou “esta
forma bastante especifica e complexa de podertamepor alvo a populacéo, por forma
principal de saber a economia politica e por imséuntos técnicos essenciais os dispositivos
de seguranca” (FOUCAULT, 1989, p. 291-292) é o qae autor denomina’
governamentalidade. O autor aponta que desde olosétulll vivemos na era da
governamentalidade do Estado. Por sua vez, a gawemtalidade tem suas origens na
pastoral cristd, na técnica diplomatica — militarfiralmente na policia. Os processos
disciplinares existem bem antes da fundagdo dadassnos conventos, nos exeércitos, nas
oficinas, nos hospitais, porém foi bem antes doslsg XVII e XVIII que as disciplinas se
tornaram formulas gerais de dominacéo. Diferen&sestraviddo, as disciplinas ndo se
fundamentam numa relacdo de apropriacdo dos codi@sencando-se também do que
Foucault denomina de domesticidade e vassalidat¥&dio que se realiza sobre o produto do
trabalho e as marcas rituais da obediéncia. Agptlisgs ainda se diferenciam do ascetismo e
das “disciplinas” do tipo monastico, cuja funcda ée realizar renuncias, mais do que
aumentar a utilidade. Assim, o0 momento histéricoqera surgem as disciplinas escolares,
para Foucault,

(...) € 0o momento em que nasce uma arte do conparm que visa ndo unicamente
0 aumento de suas habilidades, nem tampouco auapif sua sujeicdo, mas a
formacao de uma relacéo que no mesmo mecanismoaris obediente quanto é

mais Util e inversamente (...) o corpo humano eairauma maquinaria de poder
gue o esquadrinha, o rearticula, o recompde. (FOUCGOA 2002, p.119)

A crise dos meios de confinamento esta sendo dedapelos filésofos da pés-
Modernidade. A escola, a fabrica, a prisdo, o hakf@ ndo se sustentam segundo os padrdes
instaurados na Modernidade. A crise de autoridad®jse nos meios de producgéo, a perda
dos direitos adquiridos pelo chamado “estado de bstar social’, a criacdo de escolas
virtuais, a transformacédo do ensino, o que comperan no entender de Lyotard (2002, p.
92) “ndo o ensino dos contetdos, mas o0 uso dosni@snisto é, de novas linguagens”. Na
saude, o atendimento domiciliar efetuado pelastungies hospitalares, a busca de outras
formas alternativas de saude, so para citar algi@it®s da crise nas invencdes modernas. Ao

lado dessa crise, nesta mesma sociedade o sabelorendo-se ou tornou-se a principal
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forca de producao, constituindo-se hoje “no mammtp de estrangulamento para os paises
em vias de desenvolvimento, sendo o desafio mageriante na competicdo mundial pelo
poder” (LYOTARD, 2002, p.5).

As mudancas, pois, produzem outro modo de vidaatdefa global”, expressao
cunhada por McLuhan nos anos 70, que vem sendonuieada de “Sociedade do
Conhecimento”, “Sociedade de Controle”, “Socied#&lebalizada”, como procuraremos

delinear a sequir.

Deleuze (2000) faz uma comparacédo entre a Sociddigdglinar e a Sociedade
de Controle, afirmando que as Sociedades Discigiinaestdo sendo substituidas pela
Sociedade de Controle. Este texto anuncia a Sagedia Controle em termos que facilitam a
nossa compreensao sobre o que tais palavras indiEmsas sociedades tém como
caracteristicas, entre outras, 0s mecanismos teginos que desenvolveram, que permitem o
controle continuo, realizado abertamente. Tambérgpraunicacdo € instantanea. Nessa
sociedade, afirma Deleuze, a formacdo é permanantaliagdo € permanente, ndo ha
horario de trabalho estabelecido, e o controle i8 efeciente e mais eficaz, com um numero
maior de instrumentos que permitem controlar um erdommaior de individuos, de forma
muito mais econdmica. Essas mudancas, que sarfizeentir desde a segunda metade do
século XX, fazem com que Lévy (2000) afirme que Uomesse de sentido” percorre a nossa
existéncia — a crise que percorre as instituicbedemmas (a familia, o quartel, a escola, a
fabrica) diariamente estampadas nas paginas da,nuidientimento de ser estrangeiro em
nossa propria patria, novas invencdes a cada momgae¢ causam um sentimento de que

nada é imutavel e permanente.

7

Para Lévy (1996), globalizacdo € reflexo da ecomonsbntemporénea
desterritorializada ou virtualizada, “capaz de peteversas manifestacbes concretas em
diferentes momentos e locais determinados, sentudonestar ela mesma presa a um lugar
ou tempo particular” (p.47). Para além de conceitd@ve-se mencionar as consequéncias da
globalizacédo, em particular, em trés aspectos, coomuam Eisenberg & Cepik (2002). O
primeiro aspecto refere-se as politicas de ausigidmplementadas pelos Estados-Nacéo,
que envolvem desregulamentacao, estratégias datipagao e reducdo de servicos civis, 0
qgue atingiu de forma dramética os paises de capitaltardio, como 0 nosso, provocando
indices altissimos de desemprego, violéncia e stal-social. A retragdo do Estado da esfera

econbmica, reduzindo as possibilidades de inteA®nestatal em areas socialmente
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relevantes, € a segunda conseqiéncia da globaljzagéncionada pelos autores acima
citados. Um terceiro fator é a dependéncia — ourneato da dependéncia do setor publico
em relacdo as decisbes tomadas por agentes ecosOoprivados. Estas conseqUéncias
produziram efeitos devastadores em paises condaferam desenvolvimento”, como é

considerado o Brasil.

A globalizagéo traz consigo um debate sobre govefnoetracdo do Estado,
promovida pelas estratégias neoliberais nas Ultidésadas, o enfraguecimento e a
incapacidade dos governos de solucionarem eficreite as questdes sociais, levou ao que
Eisenberg & Cepik denominam de “boa governanc#éd,és 0 governo exercido por agéncias
de desenvolvimento internacionais, como o0 Banco d¥n cujo esforco consiste,
prioritariamente em apoiar politicas “que facammacados funcionarem e que déem a eles
inputs sociais apropriados e de baixo custo, coducagao e saude” (2002, p.145). Explica-
se, pois, a privatizacdo da educacado e da saudgidecadas como servigcos e ndo mais com
direito do cidad&o e dever do Estado, um dos dissulominantes da Modernidade.

Outro efeito da globalizacdo € a continua desteializacdo, que significa a
(obrigatdria) retirada de barreiras espaciais gaecavam posicdes geograficas, nacionais,

culturais, econdbmicas e sociais.

As mudancas também, e principalmente, impuseranmaeeconomia. O
capitalismo - sistema econémico dominante —, n@aongesmo. Diferentemente dos séculos
XIX e XX (primeira metade), ndo € o capitalismoabmcentracdo para a producdo. N&o se
caracteriza pela compra de matéria prima, nem vpratiutos acabados, como acontecia no
século XIX até a metade do século XX, pontua Dee(2000). Este novo capitalismo
compra produtos acabados, monta pecas destacata® servicos e compra acoes, sendo
dirigido para o produto e néo para a producédo,orpeia qual, nas sociedades de controle, a
empresa ocupa o lugar da fabrica. A producao es rmads variadas formas foi transferida a
periferia do Terceiro Mundo. Nessa sociedade, @beteuze (2000), nunca se termina nada,
a formacéo é permanente, a avaliacdo € permarevitgbilidade é permanente, o horéario de
trabalho € permanente, a progressividade da edealargos e salarios é permanente. Tudo &
agil o suficiente para, tdo logo quanto possivai,ssiperado. O autor faz um paralelo entre a
Sociedade Disciplinar — expressa no modo de pradded fabricas (manufatureiras), com
horarios de trabalho delimitados, funcdes delingisadsalarios e condicbes de trabalho

visiveis - e a Sociedade de Controle, que

21



introduz o tempo todo uma rivalidade inexpidvel cos@d emolucdo, excelente
motivac@o que contrap8e os individuos entre siavessa cada um, dividindo-o em
si mesmo (...) assim como a empresa substitui acégba formacdo permanente
tende a substituir a escola e o controle continuastdui o exame (DELEUZE,
2000, p.221).

Nas sociedades de soberania, os reis sO permitarseas suditos viverem desde
que estes ultimos nédo realizassem atos de desobidiéle desordem, ndo promovessem o
caos. Portanto, a vida dos suditos estava con@ida@ vontade do soberano que poderia
leva-los a morte quando sua majestade assim oadesejO mesmo nao acontece nas
sociedades disciplinares e tecnoldgicas, onde eratigo da vida (“fazer viver”) € a maxima
desse tempo, pois sao inUmeros o0s saberes e aktgas utilizadas para manterem vivos 0s
corpos e 0s deixarem morrer apenas — e somentg@uanada nem nenhuma estratégia de
preservacdo seja possivel de ser operada. Assinfgooi@dade de Controle, ao invés da
autoridade do chefe, do diretor, dos pais, o ctmtéoexercido através de instrumentos
eletrbnicos e micro-eletrénicos. As maquinas ja Bao mais maquinas simples, como
alavancas e roldanas. Foram substituidas por metrtos sofisticados, como computadores e
produtos digitais, significativamente mais compkex® mercado conquistado, ora por
espacializacdo ora por colonizacdo, moderniza e@a&omo um dos meios mais eficientes
na producédo do individuo pos-moderno (DELEUZE, 2000 se abdicou, entretanto, do
castigo medieval e soberano, a diferenca € queveste de outra maneira sobre o corpo
controlavel: menos forga fisica, menos argumemb@ss equipamentos.

Segundo Foucault (1997c), o aparelho disciplieafgito € aquele que € capaz de
ver todos e tudo com um unico olhar. O olhar vigda- a vigilancia € um operador
econdmico decisivo - é uma peca interna no apardh@roducdo e uma engrenagem
especifica do poder disciplinar. Na sociedade pddema, esse controle, essa vigilancia é,
principalmente, realizada por meios tecnolégicaseberg & Cepik (2002, 149) afirmam
que “a governanca eletrénica busca novas manerastidular dois espacos qualitativamente

bem diferentes: o territdrio e a inteligéncia dokst

O gue Harvey (1996) denomina de “compressao edp&cia rompimento das
barreiras espaciais, dando-nos a impressao quendarencolheu e que é muito facil estar
incluido neste projeto global, onde parecemos gguamos os mesmos habitos, 0s mesmos
desejos e as mesmas necessidades. E preciso aoageusvas tecnologias que estdo sendo
utilizadas, particularmente nas escolas, a fim ddepnos entender como essas estédo
paulatinamente substituindo as conhecidas e toadis operagdes do ensinar-aprender, do
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disciplinar, do controlar e de como estdo sendandifias. E preciso também compreender os
impactos que essas tecnologias exercem, que e$eibtaEs, econdmicos, politicos e culturais
provocam e que modos de subjetivacédo elas produzefim, pelas oportunidades que essa
compressao espaco-temporal nos oferece, pela ssdphtade que essas novas tecnologias
exigem, pela praticidade que esses novos meiosem&@qgu e, sobretudo, pela sua
potencialidade, devemos e podemos realizar um iei@¥etico de escolhas e de producgéo de
conhecimentos que ajudem a compreender, particefdena crescente virtualizacdo dos
espacos do saber e a imensa oferta de cursosmaiesliferentes niveis, dirigidos aos mais
diversos publicos. Nesses espacgos, 0 ensinar-apreeddad através de redes “virtuais” de
informacéo, que desterritorializam espacialmengs@ola para coloca-la num lugar e num

tempo (dito) “universal”, proxima de todos, nos pes de cada um.

Uma outra funcdo pedagodgica que tais tecnologit® groduzindo no espaco
escolar, diz respeito as “necesséarias” formas derale: equipamentos que permitem
acompanhar o “normal” desenvolvimento das aulatgctlres de metais; instrumentos de
reconhecimento individual (Qque ndo permitem a éatide estranhos, sejam esses objetos ou
seres no espaco escolar); raios-x; tele camera$reteacdes” — de comunicacao, informacao
e de disciplinamento e controle - que permitem @lasmanter-se como uma das mais
lucrativas instituicbes deste nosso tempo. E esp@so mundo, o nimero de universidades
e escolas privadas virtuais e nao virtuais. Do noesmado € notavel a ampliagdo e expansao
de grande parte dessas instituicdes, principalmenigivadas. E essa “dupla” modernizagao
tecnoldgica (didatica e disciplinar) € que faz cpme sua permanéncia entre nos, enquanto
lugar privilegiado do saber, se reforce, se maratesé recicle, se reconfigure. E de se refletir,
no entanto, se o disciplinamento discursivo de a®rp mentes produzido pela escola
tradicional ndo esta mais produzindo os efeito®jddes para geracdes que aprenderam a
pensar com a televisdo, a pesquisarimarnet a imitar atores cinematograficos. Mais
eficiente, parece ser, manter todos sob o cong@emira de uma lente. Dessa forma, (re)
atualizamos a todos o papel da escola e ela, nmags uez, se (re) apresenta como uma

instituicdo que se conforma as novas exigéncias.

A modernizacao das praticas pedagogicas (de eesti®disciplinamento) € um
complexo e ambiguo processo. Por um lado, taisaig@®s conformam os individuos, por
outro conformam o tempo e o espaco. Processo ambigor um lado, no dizer de alguns
autores, tais inovacfes produzem modificacées &amae ao tempo e espacgo escolares, que

satisfazem seus usuarios justamente por permitcem,menor esforco e empenho (ou seja,
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com maior economia) 0 maior aproveitamento dasotegras criadas. Sobre isso, opina
Pierre Lévy (2002) que laternetpermite hoje que milhdes de pessoas se dirijam &asto
publico, inclusive internacional, pessoas que talaanca tivessem podido publicar suas
idéias nas midias classicas como a edicdo em pagee)prnais ou na televisdo. Diante deste
argumento, a questado que se impde é: qual a reaniagem de pessoas que se beneficiam

com isso? De que natureza e a quem atingiriam pséisacoes?

A “economia”’ (maxima produtividade dos corpos, maidurabilidade da vida,
maximo retardamento da morte) e as praticas ddragesto dos corpos e 0s recursos para
tal adestramento foram se modificando ao longo tdogpos, sem que fossem totalmente
substituidos uns pelos outros, mas convivendo gonrals situagdes, como ainda se vé nas
sociedades periféricas e/ou de capitalismo taaiide ainda encontramos tracos, resquicios
de vassalidade e domesticidade nas relacbes ddhimaiNao dependendo do Estado-Nacéo,
essa configuracao do capitalismo também néo temieiras. Apesar de uma de suas bases ser
o0 poder militar, este ndo se restringe ao Estad@®daA unificacdo ndo sé do espaco
geografico, mas das economias européias com a@degdma unica moeda, materializa um
outro conceito de cidadania. Nessa forma capitatisscrita pelos autores acima, ndo existem
fronteiras para o seu dominio, ndo existe nadarexta seu poder e sua temporalidade é
ilimitada. Além do mais, o Império ndo depende dtaBio-Nacdo e suas bases sdo o poder
militar (sua arma absoluta e seu monopolio), o podmetario e a comunicagao.

Nesta nossa sociedade tecnoldgica, ndo € preirsdescasa para trabalhar, para
comprar, para passear, para conhecer lugares, @asmigessoas exoticas. Nao € necessario
viajar; ndo precisa tocar para sentir; ndo é nédessstar presente para atestar presenca,;
enfim, estas s&o algumas das muitas novidadesa@esentam, nestes tempos e espacos de
compressdo e de globalizagcdo, como reais. Além dis, nfiguias virtuais nos museus,
assistentes telematicos nos congressos, telasnidids nas cidades artisticas” (LIBERAL,
1999, p. 86) tudo isso ja esta sendo projetadaepmresas e programadores para que, num
futuro muito proximo, a interconexao digital sejggica de nossos relacionamentos. Ao lado
disso, as contradicdes sao paradoxais assistessjoxalmente, ao espetaculo de carrocas
pararem ao lado de maquinas automotivas de alteltega; prédiosshopping-centersie

alto luxo conviverem lado a lado com favelas.

A rede democratiza saberes na mesma proporcaorigteceatiza relacoes: para

conhecer, é necessario possuir meios e modos égicmd nem sempre disponiveis ou
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acessiveis aqueles sem espaco, sem tempo, semamps@m emprego. A individualizacao
na Rede também € outra paradoxal contradicdo: spmitss e sés. A interacdo com milhdes
de instituicdes, grupos e individuos através deeRazknos crer que ndo estamos sozinhos. A
web é capaz tanto de facilitar como de inibir anfagdo de comunidades. E mais do que um
meio ou um depdsito de informacdes ou um canalaeunicacdo; € acima de tudo um
espaco comercial. Também poderia tornar-se um egpmitico, de discusséo, de pluralidade.
Mas tornou-se, principalmente, um grande mercadairalado por grandes aglomerados
financeiros. Por sua vez, essas tecnologias ndcagénas ferramentas, pois produzem
modificacdes nos usuéarios. Um exemplo disso é cegsador de texto que modificou o
nosso modo de escrever, de pensar e de imagirexta pois permite pensar a escrita na
pratica, no ato de sua producdo. Se antes 0 pensaraptecedia a escrita, 0S recursos
tecnolégicos de que dispomos alteraram o modo ddupéo. Produzimos textos que nos

permitem ir além do que imagindvamos no momeniesdata.

Uma “crise de sentido”, reconhece P. Lévy (2008)cprre a nossa existéncia: o
sentimento de ser estrangeiro na sua prépria patrigesinstitucionalizacdo das “sagradas”
instituicbes modernas (a familia, o quartel, aiéra escola, o hospital), sua transformacéo;
a rapida obsolescéncia dos conhecimentos; o satmEe que € substituido pelo saber-fluxo
gue os sistemas tradicionais de ensino ndo sabei® tn@smitir; os oficios que se
transformam rapidamente fazendo com que as nogdeartckira ou profiSsdo percam espaco
para as discutiveis competéncias; as religibesgoeada vez mais uma opcao individual; as
drogas licitas e ilicitas que ganham mercado; aripulacdo genética que rediscute o sentido
da existéncia e dos nascimentos (dos sexos, d@s)g&rnicamente programados. Sobre
essas transformacdes, que Lévy chama de “mutagdpsdprio autor escreve:

(...) ndo é somente nosso DNA biolégico que é emadu para ser criado e talvez
modificado, mas todos os DNAs possiveis: politicesciais, profissionais,

familiares, culturais, religiosos, psicolégicos,stpmoldgicos, todas as fontes do
sentido e da identidade, que séo e serdo cadaaiszm futuro, carregadas em um

processo de mutagdo do qual ninguém conhece alsent finalidade global (que
(LEVY, 2000, p. 26).

Entre os fatores causadores desta crise, 0 autoa agtado, apresenta trés: a
aceleracdo geral das evolugbes (cientificas, tasnie econdmicas); a sensacdo de
encolhimento do planeta; e o desenvolvimento dasdmunicacdes, dos meios eletrénicos e
da informatica que interconecta tudo a todos e-w&rea. A evolucdo da tecnologia,
produzida pela microeletronica, a cada dia nosreanue: por 300 dblares pode-se adquirir

um equipamento inédito, digital angel Estechip, do tamanho de uma moeda de um
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centavo, rastreia pessoas, animais, coisas, ervemecebendo sinais eletrénicos através de
satélite, por meio dos quais € possivel localizsspas ou animais perdidos, sequestrados ou
desaparecidos em qualquer lugar do planeta. Radensbutido no reldgio de pulso, numa

fivela de cinto, na argola de um brinco, ou serlanfado sob a pele de uma pessoa, sendo

alimentado apenas pela energia do corpo.

O processo de vigilancia continuo, através dessanmolbgias, parece ser
irreversivel, e a cada dia surgem mais recursasoli@gicos: webcans(camaras simples
ligadas ao micro, que transfere a imagem para uwherego nanterne); DVR (gravador
digital para microcomputador - registra as imaggumsndo ha mudancas no ambientige
lapse(video-cassette capaz de gravar até 1280h); vjumosiros, etc. Além disso, sfesda
Internet sdo permanentemente rastreados; pelo uso doesdéhcarios € possivel saber
onde o portador esteve, o que consome. Antena®ld@ares captam os movimentos dos
usuarios pelos sinais que esses aparelhos mévéismenPode-se dizer que controle e
vigilancia sdo continuos nesta sociedade; ndo stengem ao espago e ao tempo, como

acontecia na Sociedade Disciplinar.

Algumas novidades merecem ser citadas, como otprtpue eye§ proximo
passo a ser dado pela tecnologia digital e quessiet@racdo total entre todos os aparelhos de
uso cotidiano e domeéstico. Desenvolvido pela IBM;blue eyes permite a leitura, a
compreensao do desejo do usuario: acender ou aesligelevisao, trocar de canal (se a
expressao facial demonstrar raiva ou desconfatopliar ou diminuir na tela do computador
a publicidadeon-line Um outro projeto € um dispositivo multilinguanjegcontém dados
sobre quase todas as linguas do mundo, reconhees e permite que dois falantes de
linguas diferentes se comuniquem entre si a pdatitraducdo simultdnea realizada pelo
aparelho. Também as televisdes interativas, queadm programacdo sob medida para o
usuario, permitem acesso laternet e possibilitam fazer compras ou efetuar operacdes
bancarias. Esses aparelhos registram na operamtba 6s movimentos realizados: quanto
tempo o usuario empregou com novelas, com espawes,documentarios ou com filmes
eroticos, registros que sao utilizados para aafigtprodutos a serem comercializados, pois a
selecéo ja foi feita. O tempo livre, assim, ndo &smivre, tornou-se escravizado, tempo
investido em ganhar tempo. [Basta pensarmos] oanvdtica doméstica, nessa fronteira entre
trabalho, entretenimento, hipnose, fetiche, nunoresf constante para otimizar o proprio
desempenho (...) (PELBART, 2000, p.34).
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Na éarea da saude, tecnologias virtuais ja respongem boa parte dos
investimentos do setor: telemedicina, exames artist, monitoramento eletronico de sinais
vitais. No Brasil, foi lancado recentemente o QGarddiacional do SUS, em que seréo
centralizadas todas as informacgdes de todos osiosad sistema, a fim de que, em qualquer
lugar do Brasil e em qualquer situacao (ou sejageatquer tempo e em qualquer espago), se
possa saber tudo sobre o prontuario sanitario dssops cadastradas. Segundo Eisenberg e
Cepik (s/d), trata-se do “governo eletronico”, aedido como “a continua otimizacdo da
prestacdo de servicos do governo, da participagdocdiaddos e da administracdo publica
pela transformacéo das relagfes internas e extatreags da tecnologia, diaternete dos
novos meios de comunicacgéo” (p.104).

Se a relacdo custo-beneficio for suficientementev&aiente, muitos serdo 0s
adeptos dessas tecno-economias virtuais, que pemm@m algumas situacdes — ao simples
comando da voz, de gestos ou de expressfes fagiasionar complexos sistemas, que
garantem seguranca, eficiéncia e, acima de tudnpeaa de tempo.

Uma outra invencgao recente anunciada pela midié&caral especial de TV” que
controla toda a rotina da casa, desde a prograndgdmrario para dormir, para apagar e
acender as luzes, para fechar e abrir portas ¢éagaona para acionar a cafeteira elétrica. A
capacidade dessas tecnologias em reconhecerensidades ou problemas antes que eles
acontecam estd sendo chamada de “inteligénciécitif(Al) e sera capaz de desenvolver
uma série de acOes baseadas em um tipo de intuighaomo os “aplicativos [de
computador] capazes de analisar o comportamentméasinas e perceber quando elas estao
prestes a” pifar’, [a fim de transferirem] arquivpara um lugar seguro e desliga [relm o

equipamento”, como é veiculado pelos meios de cacagéo de massa.

A utilizacdo continua da tecnologia produz um hipatrole: nada escapa ao
aparato da vigilancia, porque tudo, incluindo alaige — especialmente o vigilante — € uma
simulacdo que, parece, monitora tudo e todos. Mém&o, autores (entre eles, Vattimo, 2002)
também afirmam que essas tecnologias — inclusingemmet— “universalmente abertas”, sem
centro, prometem dar como prémio a liberdade, @& sfip estruturas sem hierarquia, de
dimensdes mundiais e autonomia “total”. Também es@® tecnologias que invadiram o
mundo no final deste século lr@ternet constitui-se em um meio inovador de comunicacao,
surge para romper barreiras preconceituosas, datloras do desenvolvimento emocional do

individuo. Esses sdo ganhos, vantagens pessoaidp eoletivas. Na verdade, a questao
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fundamental, nos paises mais pobres, ainda é awadmcia. E a interrogacdo que se faz é:
quantas pessoas obtém reais beneficios com esstiingnto macico em tecnologias? Quais
0s reais beneficios para a sociedade? A que candamlgmopulacdo a tecnologia vem
beneficiar nos paises mais pobres, em detrimentouti®s investimentos basicos como
saude, moradia, educacdo ou a posse da terra, eqexpsessam em manifestacbes de
violéncia dentro e fora do pais e que produzentosfeio modo de vida de todos nés, quando

nao nos atingem diretamente?

Ademais, tem-se o lucro estratosférico e a acurdalde capital, caracteristico do
liberalismo (ou do novo liberalismo econbmico), undas “verdades” do mundo
contemporaneo. “Todas essas empresas tém a férglatando empregam vocé em horario
integral. Elas ndo pagam beneficios. Entdo seu®dusado estratosféricos.” (PISCIOTTI
citado por KLEIN, 2002, p. 273)

A “tecnose” — dependéncia das pessoas aos prodattecnologia — é outra das
consequéncias advindas deste mundo digital, ongeessoas ndo conseguem desenvolver
atividades corriqueiras — tais como escrever a radajsar um telefone publico, utilizar o
correio convencional — sem o0 auxilio de um equipdameletrénico. Alguém que nao tenha
um celular, um endereco eletronico, que ndo reeehmilé esta fora da l6gica cultural

dominante.

O controle exercido pelas maquinas torna-se uno \d@chao se consegue mais
relaxar ou tirar férias sem que computadores dedodpotebookulaptopg ou celulares nos
acompanhem. A dificuldade em dominar o vicio teégimlo — gracas as maquinas
irresistivelmente atraentes e a nossa incapacidaddizer “chega” — nos faz reféns de

tecnologias que vieram para nos ajudar e nao maratrapalhar ainda mais.

Mais relevante do que a alteracdo na vida diariedymidas pelas TIC's,
produzindo mudancas na vida particular do cidaddisétulo XX e XXI, € o “governo
eletrdnico” ou a “governanca eletronica”. Poe-Governanceentende-se a unido dos
cidadaos, pessoas-chave e representantes legaispadiciparem junto ao governo das
comunidades por meios eletronicos. Nesse sentidugrganca eletrbnica incorpora a
democracia eletronica” (EISENBERG & CEPIK, s/d @)LOE importante ressaltar que a
combinagdo dos servicos e prioridades do goverrmongra-se intimamente ligada ao

2 E-mail ou Correio Eletronico é um servigo disponivel meinet que possibilita o envio e recebimento de
mensagens
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processo de governangca. As TIC's aparecem como ealesy fundamentais para o
desenvolvimento da governancga eletronica. Scottdidi1996, apud Eisenberg &Cepik, s/d)
aponta trés tipos de mudancas induzidas pelas ,TéCs&aber: automacéao, informatizacéo e

transformacao.

A transformacdo a que se referem os autores adimagspeito ndo apenas a
preocupacado dos governos em transformar suas oépsragternas, mas em transformar a
natureza de suas sociedades em todos os niveésluals nacional e local -, criando o que se
denomina de “sociedade de conhecimento”. As sodesddo conhecimento “séo feitas para
explorar o conhecimento a fim de obter vantagempstitiva e a participacdo democratica de
cidaddos e interessados, utilizando-se de opoddesl oferecidas pelas TIC'S”
(EISENBERG & CEPIKs/d, p.123). O objetivo da dennada Sociedade do Conhecimento,
pontuam os autores, € “transformar as condi¢cdes parparticipacdo do cidaddo na
governanca de comunidades de trés maneiras: psilmii participacdo na Sociedade de
Informacdo; criando infra-estrutura para a Sociedae Informacg&do; promovendo um

conceito de cidadania e de identidade culturahdsas TIC's”. (p.123).

Priorizar a criacdo de redes sociais e politicasyaperacao, a participacdo e as
parcerias publicas, o que produziria a descenaigiiz do Estado, poderiam ser alternativas
viaveis para a governancga eletrbnica. Para protaigiefeitos, os autores citam a necessidade
de serem disponibilizados pontos gratuitos a digfosda populacdo e que sejam treinadas

pessoas no uso dessas tecnologias.

Independente do nome que se queira dar — Educagl@mndtica, Educacao a
Distancia (EaD), Educacéo Virtual, Educacdo Dig#alas tecnologias de informacdo e
comunicacao — TIC's representam para os educadwnesgesafio, uma oportunidade, um
risco, uma necessidade e um novo problema eduehci®ara o “bem”, ou para o “mal”?

pergunta o0 senso comum.

As TIC's trazem consigo um novo modo de pensar admude conceber as
relacdes com o conhecimento, de aprender coisagiuemao utiliza-la, se facilitar o trabalho
docente? Na verdade, essa tecnologia ja invadideade todos nds, ja nos conformou, em
maior ou menor grau. Ja nos produziu, provocouosfeia vida das pessoas. Assim como o
processo de ensinar ndo se reduz ao instrumenibém a experiéncia do uso das TIC's na
educacao nao se limita a aprender a navegéamteametou aprender a usareemail Fazem

parte desse processo: o aprender a agendar-saugsgrganizar em um espago e um tempo
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individuais, privilégios apenas dispensados a aul classes favorecidas. Dependendo da
forma como sdo usadas, essas ferramentas podetitutcese em um recurso importante.
Tudo depende da forma, da utilizacdo. Além do nm@aglemos ter alunos extremamente
ausentes em aulas presenciais e alunos absolutapamicipativos, envolvidos em aulas a

distancia. O meio, o instrumento parece ndo s&rento determinante.

Entre as vantagens do uso dessas tecnologiasjtassedjue elas propiciem uma
postura de flexibilidade cognitiva, pois cada ugupode estabelecer itinerarios particulares e
percorrer 0S mesmos segundo suas vontades e Weckssi textos, projetos, propostas,
experiéncias, novos meios para a interacao e paadaho com os alunos e com os docentes
presentes, remotos ou invisiveis, enriguecem oegseuc de aprendizagem. Além disso, o
modelo de ensino que se apdia na concepcao filmsdiminante — o ensino de competéncias
para esta nova sociedade, pontua Lyotard:
(...) se o ensino deve assegurar ndo somente @dtegdo das competéncias, como
também seu progresso, seria preciso em conseqigueia transmissdo do saber
ndo fosse limitada a de informacdes, mas devepaportar a aprendizagem de
todos os procedimentos capazes de melhorar a dapecile conectar campos que a
organizacao tradicional dos saberes isola ciosahdpt94). A valorizacdo do
trabalho em equipe, ainda escreve Lyotard, "peetenesta prevaléncia do critério
do desempenho no saber “(ag performancesdo melhoradas pelo trabalho em
equipe” (p.95). E o professor, afirma o filésofde'@mdo é mais competente que as
redes de memodrias para transmitir o saber estatie|ecele ndo é mais competente

gue as equipes interdisciplinares para imaginarosiolances ou novos jogos.
(LYOTARD, 2002, p.95).

A discusséo entre tecnofobia (medo excessivo damlegias, crendo que as
mesmas criardo circuitos diferenciados para os mpssam ou ndo ter acesso a ela) e
tecnofilia (uso indiscriminado e defesa da tecnielgzara qualquer proposta educativa), sdo
irrelevantes. Muitas sé@o as posicfes possiveiss&uoalos concordam, porém, que este € um
processo sem volta e, arrebatadas pela niafodech de uma hora para outra as escolas que
ndo conseguiam arcar com o0s custos dos livrosicidaatualizados estdo empenhadas em
proporcionar aos estudantes equipamento audioyis@aleras de video, computadores em
sala de aula, capacidade de editoracado eletréogcapais recentes softwares educacionais,

acesso dnternete videoconferéncia.
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Esta tentativa de adequacéao se justifica por argtoe&€omo 0 exposto a seguir:

A alternativa que temos em nosso pais [os EUA]eqsistema educacional se una
a era eletrénica e se comunique com os estudaetesd forma que eles possam

compreender e com a qual eles possam se relaciDaagontrario, nossas escolas

podem continuar a usar formas obsoletas de comgéitca tornarem-se as prisdes
atuais para milhdes de jovens, como vém se transftdto nas areas mais pobres da
cidade. (KLEIN, 2002, p. 112)

No inicio da escolarizacdo de massa, as primes@sas, ligadas ao clero, tinham
regras rigidas e a hierarquia era incontestavehl@®s eram poucos; na sua maioria, eram
homens nobres e ricos, que deveriam aprender comasrgar outros homens. Eram treinados
para exercer o controle de si e dos outros. Sagilancia repressora do aparelho disciplinar,
aprendiam a ter limites, obedecer a regras e agiormemente, a respeitar cegamente a
hierarquia. Com a crise da escola e de todos ossnu® confinamento instituidos pela
Modernidade, com a declaracéo dos direitos humasosstatutos da crianca, do adolescente,
a crise de autoridade, de valores, de certezasidisi que percorre o “parque humano”
(SLOTERDIJK, 1995) desde os anos 60, também aagcomo todos os outros meios de
confinamento) encontra-se em um momento critia@us®bjetivos sdo os mesmos, ainda que
sejam revestidos de uma aura de progresso, ja qpeojeto politico-pedagdgico da
escolarizacdo continua pretendendo conscientiatonamizar, libertar, responsabilizar, fazer
crescer, como se depreende dos planos de trabakh@mdfessores e da orientacdo do
Ministério da Educacao. Muitos alunos sequer ataedinas garantias que a escolarizagdo
(democratica, emancipatéria) diz oferecer; fregéiena escola muitas vezes por obrigacao
(porque os pais ou os conselhos tutelares decideenatj devem ficar), para poderem
alimentar-se melhor do que na propria casa (!) @a gimplesmente passarem o tempo. Ao

controle disciplinar, adicionou-se o tecnoldgico.

O discurso dominante confirma a necessidade deagescola forme, eduque,
invista na producdo de individuos aptos a fazerarte gleste atual mundo do trabalho que se
caracteriza por um mundo sem fronteiras. Se nodmunteiro a violéncia apresenta
patamares inaceitaveis, provocando mortes, ingdeeie atentados, na escola o controle
tecnolégico vem somar-se ao disciplinar para, igeake, continuar a reprimir. Desse ponto
de vista, a repressao nao parece ser 0 mais impartaas os efeitos para além da represséao,
efeitos que produzem conhecimento e poder. Emb@a sociedades periféricas de

capitalismo tardio convivam diferentes tipos deoks¢as dotadas de maquinas avancadas e
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as que nao tém condi¢des financeiras de dispoesiesgiipamentos), o controle continua a
ser exercido. As novas tecnologias produzidasarteist da Informatica ou as novas formas
como as utilizamos tém sido invariavelmente asslasiaao progresso, a evolugcédo, a
necessidade de ampliacdo e abrangéncia da esagériem todos os lugares. Uma grande
vantagem da virtualidade esta na sua capacidadaldez resgatar a heterogeneidade do
espaco escolar. Pode ser este o “pulo do gato?
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1.2. O Discurso Pedagdgico e as Rela¢bes de Poder

Neste item pretende-se caracterizar o discursogpgizo, distinguindo seu modo
de funcionamento. O primeiro passo é refletir sabnecdo de discurso, tal como é concebido
por Michel Pécheux, procurando, com o auxilio dassteflexdes e das reflexdes de seus
seguidores, caracterizar essa noc¢éo, a fim de mider um determinado tipo de discurso
que se convencionou denominar “discurso pedagogicuia relagdo com o poder.

1.2.1. A nocao de discurso

O termo discurso implica que ndo se trata necessarite de uma transmisséo de
informacdo entre A e B, mas, de um efeito de sestihtre A e B. (PECHEUX,
1993, p.82)

O filésofo caracteriza o discurso como “efeito @atglos”, afirmando a seguir
que o que funciona nos processos discursivos € ‘séria de formacdes imaginarias que
designam o lugar em que A e B se atribuem cada sine ao outro, a imagem que eles fazem
do seu lugar e do lugar do outro” (p. 82), refeshseé aos mecanismos de qualquer formagéo
social, que estabelecem relacdes entre situacOessecdes na sociedade. Entende o autor
que as situacOes sdo possiveis de definir com ivbdgde, enquanto as posicdes sao
representacdes das situacdes. As representacoes quetagonistas do discurso fazem séo
imaginarias, e sdo resultantes de processos digasiranteriores, provenientes de outras
condicOes de producao. Sao os “ja-ditos”, atrawdsgdiais se constitui 0 imaginario, dizendo

respeito a imagem que os protagonistas do dis¢azson uns dos outros.

Sobre a interpelacdo do sujeito, ou seu assujeitanemo sujeito ideologico,
escreve o autor:
A interpelagdo do individuo em sujeito de seu dsuise efetua pela identificacao
(do sujeito) com a formacdo discursiva que o domfisto é, na qual ele é
constituido como sujeito): essa identificagcao ,Adwta da unidade (imaginaria) do
sujeito apodia-se no fato de que os elementos éodisturso (sob sua dupla forma,
descrita mais encima, enquanto “pré-construido ceguso de sustentagdo”) que

constituem, no discurso do sujeito, os tracos daquie o determina, sdo re-
inscritos no discurso do préprio sujeifPBECHEUX, 1995, p.163)

A afirmacdo de Pécheux, ao entender o discurso c¢efedo de sentidos entre
locutores”, o situa como lugar de contato entrguéne ideologia. Ao identificar-se com um
sentido, o sujeito filia-se a uma dada memoriaulggea, reinscrevendo o seu discurso (0
intradiscurso) no interdiscurso, o que lhe da sdilude unidade. Sendo o discurso o lugar de

contato entre a lingua e ideologia, é atravésrapd, no ato de significar, que o sujeito se
33



inscreve em uma formacao discursiva. Como o sujeiim é a origem do sentido, sendo
constituido/interpelado pela ideologia de uma fa@oadiscursiva, ao inscrever-se em uma
formacdo discursiva, essa se torna dominante. Deede, 0 “ndo-sujeito” € constituido em
sujeito pela ideologia” (PECHEUX, 1995, p.155), d@m interdiscurso sua exterioridade, a
matriz do sentido. Nesse sentido, o intradisgueaquanto “fio do discurso” do sujeito, €, a
rigor, um efeito do interdiscurso sobre si mesmmau‘interioridade” inteiramente

determinada como tal do “exterior”, escreve Péchi{&QQ5, p.167)

Orlandi (1996), explicitando o entendimento de Rézhsobre a nocdo de
ideologia, afirma que “a ideologia é o processprbelucdo de um imaginario” (p. 65). Deste
ponto de vista tedrico, o0 sujeito € constituidcapgdkeologia, processo sobre o qual ndo tem
controle. Maldidier, Normand e Robin(1994), remdtera expressao de Althusser sobre a
nocao de ideologia, escrevem:

E o modo através do qual os homens vivem suasfedaem relacdo as suas
condicdes de existéncia. Isto implica que assimocosmhomens, em uma formacéao
social ttm um lugar que lhes assinala um seu pigseimpenhado produtivo, assim

como eles participam igualmente das praticas pafitieles participam igualmente
de préticas religiosas, filoséficas, em uma paladeoldgicas (Ibid, p.86).

Ideologia, pois, séo praticas; referem-se a pticescritas em realidades
materiais; essas “nao flutuam no céu das idéiagfLIMDIER, NORMAND e ROBIN,1994,
p.86),

O discurso, tal como (Pécheux 1993) o caractéfefaito de sentidos”, refere-se
a lugares sociais, a partir do qual os interlo@g@nunciam, que constituem as condi¢cdes de

producao do discurso.

Sujeito e discurso, deste ponto de vista tedri@o,ideologicamente marcados; a
emergéncia do sentido, pois, € efeito da historidaememoria, o0 que ndo caracteriza
“comunicacao”, “interacdo” ou processo intencionBe acordo com Pécheux (1993),
inconsciente e ideologia encontram-se materialmig@elos no discurso, sendo a lingua o
lugar material dessa ligagcdo. Como todo discursadedlégico, o sujeito também é
ideologicamente determinado; sua relacdo com aidiggm € também uma relagdo com o
mundo. A interpelacdo ideoldgica, no entanto, n&mné‘ritual sem falhas”. Pode aprisionar

ou libertar o sujeito. Como afirma Multti (2001):
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(...) a interpretagdo resulta de filiacdes ideaasgido sujeito que constitui sua
memoria em contato com a lingua, na enunciacamseritdo do sujeito no
interdiscurso, como processo dindmico, se por uio ka aprisiona, por outro o
liberta, porque abre-lhe caminho para a polissefitial, p.164 ).

A nocéo de “condi¢cdes de producdo” do discursorédspeito ao conjunto de
condi¢cdes em que um discurso € produzido, sendgedcsum efeito da linguagem; assim,
segundo Pécheux (1993), o funcionamento do diseuis@ integralmente linguistico:

N&o podemos defini-lo sendo em referéncia ao mecanide colocacdo dos
protagonistas e do objeto do discurso, mecanismeschamamos de condi¢cbes de
producdo do discurso, que remetem a lugares deigdos na estrutura de uma
formacao social; além disso, as relagfes de forgfee eesses lugares sociais

encontram-se representados no discurso por unedeformacgdes imaginarias que
designam o lugar que destinador e destinataribuem a si e ao outro (Ibid, p.82).

A afirmagdo acima explicita vérias questdes: a @inan diz respeito ao
funcionamento do discurso que remete a lugaregndisi@dos na historia e na sociedade,
entre os quais ha relacbes de forca, que implicasicfes de poder, ndo-simetria entre
posicdes ocupadas pelos protagonistas do disalissoespeito a “efeitos” de um lugar sobre
outro, o que leva Orlandi (1987) a conceituar dsgucomo “um modo de produzir
linguagem que é social” (p.19), modo que leva aonbecimento de que esse se refere a
posicdes em uma determinada formacdo social, orguete a nocdo segundo a qual o
discurso refere-se a lugares (de poder), “objetarda luta (politica)”. (FOUCAULT, 2000,
p.139)

Para caracterizar essa distingdo entre lugareaispai partir dos quais se da o
discurso, sublinha Pécheux (1993) que o discursio Se trata de transmissao de informacéo
(...) mas de efeitos de sentidos” (p.82), o queitg. que os interlocutores falam a partir de
lugares sociais. O que funciona nos processosrdigos sdo as formagfes imaginarias, que
designam o lugar que os interlocutores se atriboanestrutura social. Assim, o discurso,
deste ponto de vista, excede os limites da linigaist nesse quadro tedrico, a lingua tem um
“préprio”, uma autonomia relativa, pois seu funeorento ndo se restringe ao linguistico.
Desse ponto de vista, “a lingua constitui o lugatemal onde se realizam esses efeitos de
sentido” (PECHEUX e FUCHS, 1993, p.172). O disaurgiressupde, pois, o linglistico, ndo
se restringindo, porém, a este. A exterioridadeosstitutiva — ndo esta fora porque se

inscreve no discurso — a tarefa do analista, goidar visibilidade a esse funcionamento,
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tomando como “pistas”, indicios, as marcas lingédst sem que, porém, considere que

marcas e sentidos guardem uma relagao direta.

O campo tedrico da Andlise do Discurso, filiadatebalho de M. Pécheux
inaugura um deslocamento fundamental, ao contda® teorias em que a historia e a
ideologia sdo exteriores a linguagem; desse poateisia tedrico, o histérico, o social e o
ideoldgico sdo constitutivos da linguagem. Estaigaifica, simboliza, porque é constituida

pelas ordens do histoérico, do social, do polititmijdeologico.

1.2.3. O Discurso Pedagodgico — autoritarismo, repducéo, poder

Diferentemente de uma relacdo de violéncia quesabee coisas e sobre corpos,
forcando, submetendo, quebrando, destruindo, felthdaodas as possibilidades,
uma relacdo de poder articula-se sobre dois el@manie lhe sdo indispensaveis
por ser exatamente uma relacdo de poder que m"eatmuele sobre o qual ela se
exerce - seja inteiramente reconhecido e mantidmdim como sujeito da acéo.
(FOUCAULT, 1995, p.243)

As relacdes entre os atores do processo pedagsdycoriginalmente relacdes de
poder. O imaginario social que estabelece compertsws exercidos pelos sujeitos de acordo
com a formacdo social na qual se inscrevem, éoef@é# uma imagem estabelecida
socialmente, verdade que se impds. A posicdo “aeando” que assume o professor no
ambito do aparelho escolar, portanto, ndo ¢ umiaatedo sujeito, consciente do seu poder e

do seu saber.

Se o discurso remete a relagcdes imaginarias, adsigasicoes na formacao
social, como pensa Pécheux, esses lugares scamisima sociedade de classe ou numa
sociedade desigual como as sociedades emergeatesdd geral, sdo lugares de poder. Se o
discurso n&o se reduz a uma troca de informacé®s,éman efeito de sentidos (PECHEUX,
1993), isso significa que em uma sociedade desiguam fala o faz a partir de um lugar, de
uma posicao. E esses lugares sociais estdo profigmia marcados, na sociedade, através de
um processo de inculcagéo ideoldgica. E procedpnts,a afirmacéo de Foucault segundo a
qual ha uma diferenca entre relacéo de poder eldgdo de violéncia. Segundo o filésofo, o
que caracteriza a relacdo de poder é que o “ostiore a qual o poder se exerce, seja

reconhecido e mantido até o fim como “sujeito c#oa¢

Nesse jogo da inculcacdo, sublinha Pécheux (1$0p)atica de producdo dos
conhecimentos ndo constitui de maneira alguma woacéo no conjunto das praticas, ela

funciona como toda pratica, “como interpelacéo2@). Segundo o autor (1995, p.220-1) “a
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apropriacdo dos conhecimentos jamais se realizaasiobma de uma deducdo a partir de
principios primeiros (isto €, um discurso que sabamesmo tempo uma maquina légica)”.
Citando Paul Henry (1974), Pécheux afirma que @ss&gio reinscrever essas enunciacoes,
restabelecer ai um sujeito, no lugar do qual ancagode imaginariamente se colocar por
identificacdo. Para o autor, “a medida em que s& @gpropriagdo dos conhecimentos, a
configuracdo se transforma, de modo que enurgigde funcionavam como definicoes
adquirem o estatuto de teoremas” (p.221). Issoifgsignque a producdo de conhecimento
implica em deslizamento, em outra configuracdouseg o autor, enfim, em interpretacéo,
processo comandado pelo significante. Nesse pmcess

(...) o recalque inconsciente e o assujeitamenémldgdico estdo materialmente

ligados , sem estar confundidos, no interior do spie poderia designar como o0

processo do Significante na interpelacdo e na iftmmgio. (PECHEUX, 1995,
p.133-4).

Essas préticas discursivas, como as denomina Bécheuentanto, ndo se
confundem com atividade do sujeito. Deste ponteista tedrico, “atividade ndo é a mesma
coisa gue a “pratica”. a pratica ndo pode ser Hcpréle um sujeito; ndo ha, para sermos
exatos, pratica de um sujeito, ha apenas os sugdétaiferentes praticas”. (PECHEUX, 1995,
p.218), o que remete a afirmacado de Orlandi (1%&Qundo a qual o discurso € um modo de
produzir linguagem que é social. Interpelagdo etifieacdo, pois, estdo materialmente
ligadas deste ponto de vista; a producdo do comeeto ndo é fruto da atividade do suijeito,
mas tem a ver com identificacdo e com filiacdo,qual o sujeito inscreve o seu dizer,
interpreta, produz deslizamentos, transforma o ecintento. Nao se trata, pois, de repeticéo,
de processo parafrastico, mas de gestos de integfce— esses sdo efeitos do significante,
efeito de filiagGes identificadoras, trabalho deoidgia.

Segundo Althusser (1989) é efeito de um modo deymé@o social que, para
perpetuar suas condi¢cdes reais de existéncia (agas fazem parte o controle e o dominio),
precisa fazer com que essas condigcbes sejam reledue mantidas, o que se da,
basicamente, através da forca e da ideologia. Podegéo através da forca, representada
basicamente pelas forcas policiais, é explicita. é&fanto, o sistema capitalista hoje
designado como Neoliberalismo, reproduz suas retadé mando - obediéncia muito mais
eficazmente através dos mecanismos ideologicoshoEaressa penetracdo ndo tenha origem
na Escola, o aparelho escolar contribui para ess@t@mcdo-inculcagcdo de uma maneira
especifica, sublinha Pécheux (1995), que € a dalaim necessidade dos conhecimentos

cientificos sob a forma de evidéncias ideologicas.
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Em oposicdo a massificagdo e a violéncia da industitural, Moraes (2006)
argumenta, junto com Adorno, que desbarbarizartérefa mais urgente da educacdo. E
explicita o papel emancipador ao sugerir atividades envolvam leituras, audicdes e
assisténcias com os estudantes, utilizando reyiséaios, musicas, filmes comerciais,

softwares, sites, hipertextos, etc, mostrando-diseéalsidades dos discursos ali presentes.
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1.3. A Anélise de Contelldo como Método

A Analise de Conteudo - AC desenvolveu-se primedati® sobre estudos
jornalisticos nos Estados Unidos (desde o inicie@tulo passado e durante quarenta anos).
A Escola de Jornalismo de Columbia foi a pioneiestidos quantitativos dos jornais foram
realizados. Posteriormente, durante a Primeirar@udundial, surge outro tipo de andlise,
com enfoque na Propaganda. Os departamentos qdedsmvam ao estudo das Ciéncias
Politicas ocuparam um lugar importante nos estesdbge a AC. A problematica envolvendo
a Segunda Guerra acentuou o fenbmeno, e nesta, & dos estudos oriundos deste

método pertenciam a investigacao politica.

N&o é de se admirar, portanto, que pesquisar &analque se esconde por tras
de textos, frases e imagens sempre produziu ura kegerial a imaginacdo humana. E nesse
periodo, o Governo Estadunidense “exortou os daslia desmascararem 0S jornais e
periddicos suspeitos de propaganda subversivacipaimente nazi)’. (BARDIN, 2007, p.
14).

E H. Lasswell o nome que remonta a histéria da A€ mimeiro a realizar as

“andlises de imprensa e de propaganda desde 1BRRIIN, 2007, p.13). Na década de
50, porém, o campo de atuacdo da AC amplia-seeeedifia-se cada vez mais. Neste periodo
h& dois exemplos: “um, préximo da critica literarmatro, um caso célebre centrado na
personalidade de uma mulher neurética”. (BARDIND2(. 15)

A andlise do romance autobiogréafico Black Boy, dehBrd Wright, foi efetuada

por R.K. White em 1947. Trata-se de uma analisstieita dos valores, assinalados

ao longo do livro, por anotacédo a margem, codificadm a ajuda de trés simbolos

(devem ser entendidos aqui como categorias na @sepge tem em Analise de

Conteddo): os fins ou objetivos (ex.: a alimentaggExo, amizade...), as normas

(normas de moralidade, de verdade, de civilizaggio)bolos combinaveis entre si

numa mesma frase. Para além disso, esta anakdisesh fornece informagbes que
a analise subjetiva (normal), por si s6, ndo faparecer. (BARDIN, 2007, p. 15)

O outro exemplo classico fala sobre a andlise daaxde Jenny (Jenny Gove
Masterson — um nome ficticio). Ao todo foram arsdess 167 cartas, utilizando-se de “uma
técnica sistematica em relacdo a uma apreensacadhmressionista (BARDIN, 2007, p.

15). A autora, refletindo sobre as cartas, analisa:
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Sao materiais de eleicdo para os psicossociolggagje, analisadas em 1942 por
Baldwin®, vém também a interessar a Allport (que as pul#ital946 como um
caso de particular interesse para o estudo darnmdidade) e a J.M. Paige, que as
utiliza de novo em 1966para renovar o estudo do seu antecessor, usanuvas
possibilidades que o computador oferece. A anéliéisB8aldwin apresenta-se como
uma analise da estrutura da personalidade, tenaw @bjetivo funcionar como
componente de perspicacia mais ou menos brilhantginico. (BARDIN, 2007, p.
15)

O estudo de Baldwin foi uma das primeiras tentatigdl analise das co-
ocorréncias, ou das associacoes — duas ou maisgstau temas — ou exclusdes presentes no
material de analise. Alguns anos mais tarde, feedeolvida por Osgood a contingency
analysis, ampliada devido ao uso dos sistemas dawipoais. No final dos anos 50 a AC era
considerada por Berelson (1948) como “uma técrécamkstigacao que tinha por objetivos a
descricdo objetiva, sistematica e quantitativa doteldo manifesto da comunicacao”.
Posteriormente, essa visdo muito normativa foi tijyesda e ampliada por analistas

estadunidenses.

Os anos subseqtientes a Segunda Guerra foram nameldoperda de interesse
pela AC, que parece ter caido em certo impasse estpesquisadores da época. E o proprio
Berelson ataca:

(...) a Andlise de Contetido, como método, ndo pogealidades magicas e
raramente se retira mais do que nela se invedtpumas vezes até menos; - no fim

das contas, nada ha que substitua as idéias lethadBARDIN apud BERELSON,
2007, p. 17)

Obviamente, essa perspectiva nada agradavel sdesa desfez em seguida, e
entdo os pesquisadores passam a acreditar em pergectivas metodoldgicas sobre o
assunto. As contribui¢cdes da psiquiatria, da psgiale da linguistica se juntam a sociologia
e a ciéncia politica e propbem suas reflexdes. Nggsiodo ganha destagque o estudo
qualitativo do método, onde a “presenca ou a aus@ecuma dada caracteristica de conteudo
ou de conjunto de caracteristicas de determinaagniento de mensagem € tomado em
consideracéao”. (BARDIN apud GEORGE, 2007, p. 18)

Na década de 60 e nos anos seguintes, por sua ¥&z encontrou nos recursos

computacionais um grande aliado. Ha trés fendmeniastatados neste periodo:

® A.L. Baldwin — Personality structure analysis:saatistical method for investigating the singlesuemlity — J.
abnorm. Soc. Phychol, 1942, 37

4 J.M. Paige — Letters from Jenny: an approacheclimical analysis of personality structure by gorer, P.J.
Stone, D.C. Dunphy, M.S. Smith, e D. M. Ogilvie, éTBeneral Inquirer: a computer approach to content
analysis in the behavioral sciences, Cambridge, PHass, 1966, pp. 431-451.
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1 — acesso ao computador;
2 — interesse pelos estudos referentes a comunicg@gaverbal;

3 —inviabilidade de preciséo dos trabalhos lingigs.

Em 1966, a obra General Inquftéoi a primeira a trabalhar com as novas anélises
por computador e a tentar responder aos entraveslgjas surgiram. O estudo permitiu a
contagem por frequéncia e pdde ponderar a distdbuidas unidades de registro,

ultrapassando a barreira analise quantitativafsmglialitativa.

Segundo Bardin a Andlise de Conteudo é definidaoceendo

(...) um conjunto de técnicas de andlise das caragdies. Nao se trata de um
instrumento, mas de um leque de apetrechos; ou,neaior rigor, sera um Gnico
instrumento, mas marcado por uma grande disparidadermas e adaptavel a um
campo de aplicagdo muito vasto: as comunicacde87(d. 27)

Ou ainda, como

(...) um conjunto de técnicas de analise das caragdies visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descuigiiconteldo das mensagens,
indicadores (quatitativos ou néo) que permitam faerémcia de conhecimentos
relativos as condicfes de producéo/recepcdo (esiqvferidas) destas mensagens.
(BARDIN, 2007, p. 37)

Apesar de bastante utilizada em pesquisas quadisatiela (a Analise de
Conteudo) ainda encontra resisténcias, mesmo sendo cong&dera marco na Teoria das

Comunicagoes:

O nascimento da Andlise de Contetido provém da megigéncia que se manifesta
igualmente na Linglistica. Mas a Lingliistica e alf&e de Conteldo ignoram-se
mutuamente e continuam a desenvolver-se ainda pgto miempo tomando
caminhos distintos, apesar da proximidade do sgetmbjd que uma e outra
trabalham na e pela linguagem. (BARDIN, 2007, p.13)

O embate provocado por Linglistas e Psicélogosa®ofti explicitado por Serge
Moscovici, em 1981, quando afirmou:

(...) um dos maiores problemas, reside, justamentégto de que os métodos da AC
se situam na encruzilhada entre linglistas e aoBgi@ Social. Essas duas
disciplinas, na verdade, se déo as costas... gdisdtas as reivindicam, com toda
razdo; os psicélogos assimilam a linguagem comaconjunto de indicadores de
fendmenos nao-linguisticos. A Psicologia Social iseoduz comodamente no

®Pp.J. Stone, D.C. Dunphy, M.S. Smith, e D.M. Ogilvihe General Inquirer: a computer approach ttecon
analysis in the behavorial sciences, Cambridge, RHgss, 1966.
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campo da significacado; a linglistica na dispde ma teoria da comunicagdo. No
entanto, na medida em que a AC se interessa pafmaljem, os linglistas
reivindicam a exclusividade do territério. (MOSC@Y] 1981, p. 172)

Ha basicamente dois critérios utilizados para siatear o conjunto dos tipos de

comunicacao:
* O numero de pessoas implicadas na comunicacao;
* A natureza do codigo e do suporte da mensagem.

Sob esses dois aspectos, vale ressaltar que apptifente de coleta de dados
para esta pesquisa foi a Lista de Discussao do GLBf@sil (One Laptop Per Child), criada
justamente para discutir todas as questdes reldasna introducéo ddésptopseducacionais

na educacao brasileira.

E importante destacar também que a descricio delmws das mensagens (no
caso, 0s e-mails) seguiu procedimentos sistematiaigetivos, uma vez que o tratamento da
informacdo contida nessas mensagens ndo se limenas ao conteudo, mas sim a uma
analise de significados (analise tematica) e dagnifgiantes (analise lexical, de
procedimentos). (BARDIN, 2007, p.29)

Desse modo, “o ponto de partida da Analise de Cdot& a mensagem, seja ela
verbal (oral ou escrita). Necessariamente ela egpraum significado e um sentido”.
(FRANCO, 2005, p. 13).

Varlotta (2002) complementa:

(...) os diferentes modos pelos quais 0 sujeitmsereve no texto correspondem a
diferentes representagfes que tem de si mesmo sojeito e do controle que tem
dos processos discursivos textuais com que esaadid quando fala ou escreve.

(p.13)

A Andlise de Conteudo, portanto, possui aliceraasuena concepcao critica e

dindmica da linguagem. Sobre esta concepc¢éao, akrarao:
Linguagem entendida como uma concepc¢do real de @daciedade e como
expressdo da existéncia humana que, em diferemg®entos historicos, elabora e

desenvolve representacdes sociais no dinamismmadienal que se estabelece
entre linguagem, pensamento e acdo. (FRANCO, 3005l)

Ha pressupostos, no entanto, que se afastam depgd®s mais formais da
linguagem, atribuindo, de certo modo, um valor exado as palavras e as associa¢des que
delas podemos fazer, colocando em segundo plametaspda semantica que pesquisadores
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criativos podem ser capazes de interpretar e anailisstas mensagens. A semantica, aqui,
nao entendida apenas como o “estudo da lingua, ezal, gnas, como a busca descritiva,
analitica e interpretativa do sentido que um irdliei (ou diferentes grupos) atribui as

mensagens verbais ou simbdlicas”. (FRANCO, 20055p.

Além das caracteristicas ja citadas e que contmibygara um melhor
entendimento sobre o que é a AC, outras podenteescdas para uma compreensdo melhor
de suas caracteristicas definidoras. Afinal, tsatale um “procedimento de pesquisa que se
situa em um delineamento mais amplo da teoria daioacdo e tem como ponto de partida
a mensagem”. (FRANCO, 2005, p. 20)

Figura 1: Mapa conceitual da pesquisa

Para fazer inferéncias Identificando — objetiva
e sistematicamente —
caracteristicas das
mensagens
AC é um
nrocedimentc
Fonte Processo de Mensagem Processo de Receptor
(emissor) codificacéo decodificacdo
A A
A A /'Y
s = = PARA
QUEM? POR QUE~ O QUE~ COM QUE QUEM?
EFEITO?

Fonte: Maria L.P.B Franco (2005, p.19)

Como se pode perceber, a formulacao de indagatissscas, para Franco (2005,
p. 20) “quem diz o0 que, a quem, como e com quéodfeainda se acrescenta o por qué?”. E

certo que o pesquisador deve analisar as mensademsle produzir inferéncias sobre:
» As caracteristicas do texto;
* As causas e/ou antecedentes das mensagens,

* Os efeitos da comunicacao.
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Portanto, € necessério ter-se em mente que a &ueata; Analise de Conteudo é
fazer a “inferéncia de conhecimentos relativosaxligdes de producdo (ou eventualmente,
de recepcéo), inferéncia essa que recorre a irmlieadqqguantitativos ou nao)”. (BARDIN,
2007, p. 34)
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Capitulo 2. O PROJETO UCA - UM COMPUTADOR POR ALUNO

Para que se compreenda melhor o objeto de estusta dessertacdo, se faz
necessario uma contextualizacdo breve do ProjetoGdmputador por Aluno — UCA, os
prototipos avaliados pela Equipe do Ministério dai¢acdo, bem como o registro de algumas
escolas que fazem parte do Projeto Piloto.

2.1. O Comeco do Projeto UCA

Durante o Forum Econémico Mundial, em Janeiro dgb2@a Suica, a idéia do
OLPC —One Laptop per Childfoi apresentada aos integrantes da Comitiva Brasique
estavam em Davos. No mesmo ano, alguns integrafdeMassachusetts Institute of
Technology- MIT (dentre eles, o idealizador do projeto — Niels Negroponte), vieram ao
Brasil para mostrar o prototipo ao Presidente lddaSilva. Desde entédo, e demonstrado o

interesse do Presidente, foi instituida uma comijpiara tratar do assunto.

Em Junho do mesmo ano, durante o 6 ° Férum Intemelcde Software Livre —
6 ° FISL, na cidade de Porto Alegre/RS, os pesdaisa Walter Bender e David Cavallo
(coordenadores do MIT Media LAB) palestraram sabréMedia Lab and Free Softwdre
basicamente para evidenciar a importancia do usoSaéducdes Livres dentro do Projeto
OLPC. Desde entéo, integrantes do governo brasie@entros de pesquisa do pais, dedicam-
se a estudar trés prototipos que integram a listpodsiveis modelos a serem adotados por
estudantes da rede publica brasileira. Os prattipm questdo, eram: o Classmate, da Intel,
o Mobilis, da Encore, e 0 XO, da OLPC.

Paises como Argentina, China, Egito, india, Nigé&idailandia, ao lado do

Brasil, também integram a lista de interessadoSIeC.

No ano seguinte (2006), durante o 7° Forum Intéonat de Software Livre — 7°
FISL, Jim Gettys apresentou no evento a pale3th@ ‘One Laptop per Child Projécbnde
afirmou que o Sistema Operacional Linux havia sidstado com éxito nos primeiros
modelos do XO, nos laboratérios Quanta Computersna cidade de Taipé. E importante
destacar que, desde o inicio desse projeto, sesdizadores sempre reafirmaram a
fundamental importancia do uso do Software Livrstesaptops ja que sua proposta é de

ser um computador eficiente e de baixo custo.
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Em maio do mesmo ano, o primeiro protétipo funcialm XO foi apresentado
aos representantes do Brasil e de outros paisaessados na proposta, em Cambridge. Na
ocasido, um dos representantes do MIT, SeymourrPapenbém apresentou a palestra
“Learning, learning, e no dia seguinte, as conversas giraram em tdendistribuicdo dos

laptops

O ano de 2006 parece ter sido bastante movimentado discussdes que
envolveram esses modelos, assim, foi 0 clima queauauma reunidao no Ministério da
Ciéncia e Tecnologia — MCT a fim de se discutirroj@o Um Computador por Aluno —
UCA e sua insercdo a realidade educacional no IBEesiudos foram encomendados a trés
centros de pesquisa (Centro de Pesquisas RenaberAfeundacdo Certi e Laboratério de
Sistemas Integraveis da USP) com o objetivo dasama sua viabilidade técnica, econémica

e pedagadgica.

Em novembro, o Presidente Lula da Silva recebeu rdass de Nicholas
Negroponte o primeiro protétipo funcional do OLPGeeteve confirmada a noticia de que o

Brasil fabricaria os servidores que seriam utilasado projeto.

Em janeiro de 2007, o Laboratorio de Estudos Cogsit da UFRGS —
LEC/UFRGS, sob a supervisdo da professora Léa agumancou oficialmente o Projeto
Piloto Um Computador Por Aluno.

As funcionalidades de cada modelo sao descritésoeda a seguir:

Tabela 1: Tabela de funcionalidades e especificagddos modelos d&aptopseducacionais em testes no

Brasil
|- b
Classmate / INTEL Mobilis  [ENCORE XO/OLPC
Intel Celeron M Xscale Pxa-255 (40RAMD Geode GX-50(
CPU (900MHz) MHz) (366 MHz)
Memoéria RAM 256 MB 128 MB 128 MB
Armazenamento 2,5 GB Flash 128 MB Flash 512 MB Flash
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Peso 1,3 kg 0,75 kg 1,1 kg
7" LCD colorido| 7" LCD  colorido|7,5" LCD colorido
Monitor (800x480) (800x480) (640x480) Dual Mode
_ Estilo "tablet” com 56US-International,
Brasil ABNT-2
Teclado teclas Portugués
] o o 5 células NIMH (2
_ 6 células Li-ion (4 horas)| Li-ion (4 horas)
Bateria horas)
Portas USB 2 portas 1 porta 3 portas
Rede 10/100 Mbps Ethernet Nao Nao
Wi-Fi  802.11 b/g
o Wifi  802.11  b/g
Wi-Fi 802.11 b/g (mesh) e conexdo
(mesh)

Rede sem Fio

GPRS (né&o testada)

Linux (Metasys, baseac

ife]

no SUSE Linux) ouLinux (Fedora) Linux (RedHat)
Sistema Operacional| Windows XP
Com botbes direito e
Redondo, com botdedldo, mas com telesquerdo, sendo que o
direito e esquerdo "touch screen” modo de escrita ndo
TouchPad estava funcionando
Leitor de cartdpLeitor de cartdo SD,
Auto-falantes eSD/MMC, auto4 auto-falantes, webcam
Outras reconhecimento de escritfdalantes e microfonge microfone embutidp

Caracteristicas

embutido no gabinete

no gabinete

Fonte:

http://lwww.via6.com/rec6/link.php?action=show&url=http%3A%2F%2Faldemirsilva.b
logspot.com%2F2006%2F12%2Fxo0-olpc-classmate-pc-mdis-e-cowboy.html

A seguir, temos as especificidades técnicas de®r@owboy, do Laboratorio de

Tecnologia de Informacéo Aplicada — LTIA, da Unsidade Estadual Paulista — UNESP, na

cidade de Bauru, modelo esse, que nao foi avaliado.
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Tabela 2: Tabela de especificacdes do modeowboy
Processador Risc 400 MHZ

Memoria RAM 128 MB
Monitor 7" Colorido de alta resolugé

Armazenamento 1GB

$S 514

Rede Wireless e por cabo

Outras saida de video para moni

caracteristicas ouTV

o
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2.2. Fase Piloto — Registros

A fase piloto do Projeto UCA — Um Computador poud, envolveu escolas de

cinco estados brasileiros, que receberam equipasiearh quantidades variadas. A tabela

abaixo foi elaborada a partir de dados encontradtsternet

Tabela 3: Tabela de distribuicdo ddaptops nos estados do Projeto Piloto.

FASE PILOTO - UM COMPUTADOR POR ALUNO
Cidade/Estado Escola Equipamento Quantidade
Porto Alegre/RS | E.E. Luciana de Abreu X0 OLPC 275
Sao Paulo/SP E.Mun. Ernani Silva Bueno XO OLPC 275
Pirai/RJ CIEP Prof. Rosa Conceicédo Guedes Classmaltetel |400
Colégio Estadual Dom Alano Marie de
Palmas/TO Noday Classmate Intel | 400
Centro de Ensino Fundamental Nr. 1
Distrito Federal |do Planalto Mobilis Encore | 40

Segundo fontes do Ministério da Educacdo - MECeslas dos Estados de

SP/RJ/IRS foram escolhidas devido a proximidade diferentes centros de pesquisa e

consultores para que fossem avaliadas mais de. pErtmo Tocantins, foi exatamente o

inverso, seria uma escola distante dos grandesoseaf como 0 estado apresentou por

adesdo, acabou sendo eleito. A escola de BradtlifwDescolhida por estar situada em uma

comunidade que se caracteriza pela grande difegwido publico-alvo. Nessa escola, 20%

das criancas ndo possuem endereco e moram emesvasdedor do Lago Paranoa.

® Todos os computadores foram doados pelas empresas
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O discurso do Governo Federal (fonte http://www.mgee.br) propde, com o
Projeto UCA, uma nova forma de utilizacdo das tkias digitais nas escolas publicas,

balizada pela necessidade de:
* Melhoria da qualidade da educacéo;
e Incluséo digital;

* Insercdo da cadeia produtiva brasileira no processofabricacdo e

manutenc¢éo dos equipamentos.
Os objetivos em que se pauta para a implantac&tCdoséo norteados por:

e contribuir na construgdo da sociedade sustentdveldiamte o
desenvolvimento de competéncias, habilidades, esler sensibilidades,
considerando os diferentes grupamentos sociaiberesados sujeitos da

aprendizagem;

* inovar os sistemas de ensino para melhorar a qa&ida educacdo com

equidade no pais;
« ampliar o processo de incluséo digital das comul@sl@scolares;

» possibilitar a cada estudante e educador da rdaepualo ensino basico o
uso de umlaptop para ampliar seu acesso a informacdo, desenvolver
habilidades de producdo, adquirir novos sabereparghr a sua

inteligéncia e participar da construgéo coletivadohecimento;

» conceber, desenvolver e valorizar a formagao deasliwes (gestores e

professores) na utilizacao thptop educacional com estudantes;

» criar a rede nacional de desenvolvimento do propeta implantagao,
implementacdo, acompanhamento e avaliacdo do go#s uso do

laptop educacional.
Como concepc¢des pedagogicas possuli:
» Concepcédo de aprendizagem em rede;

» Exploracdo pedagodgica da mobilidadelaj@top na expanséo dos espacos,

das fronteiras e tempos escolares;

* Formacéao de comunidades de aprendizagem,;
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» Potencializacdo dos letramentos — letramento dltaiévisual, sonoro,
digital — e das diferentes linguagens — escritabale grafica, plastica,

corporal,
* Integracdo ddaptopcom os programas curriculares;
» Apropriacdo de recursos informacionais;

* Escolha e qualificacdo da informacao.
2.2.1. Registro do Projeto na Escola Dom Alano — Tantins

A Escola localiza-se na Cidade de Palmas, capdal acantins, e possui 919
alunos, de 2° ano do Ensino Fundamental a 32 déri&nsino Médio. A coordenacao
pedagdgica da Escola Dom Alano crBlogs’ nalnternetpara compartilhar as experiéncias

desenvolvidas.

O Blog esté disponivel no enderego <http:\\domalanopaér#dsgspot.com/> e
também em <http:\\projetoucapalmasto.blogspot.com>.

Abaixo, algumas consideracdes e reflexdes dosgmofes sobre a introducéo dos

laptopsem sala-de-aula.

As aulas estavam planejadas... Bastava coloc@ntapratica. Foi o que fiz e fago
até hoje. Planejo, executo, verifico os progreskmsalunos, corrijo erros que por
ventura aparecam, registro tudo e planejo outra ¥ezum trabalho muito
interessante que me possibilita também trabalhdfodma interdisciplinar”, mais
uma descoberta feita no cotidiano. (Professor A)

Teremos, juntos, ansiedades, medos, sustos, deslevancos e aprendizagens,
gue em um ambiente novo pode nos proporcionar, cemaoda area nova, €

natural, mas o fato de poder contar com apoio ¢écaipedagdgico constantes faz
com que eu ndo duvide dessa dimenséo que a eduestéaganhando na Instituicao
e na sociedade em geral. (Professor B)

Esse desafio mudou minha postura dentro de umalsadala. Estou sempre pronta
para aprender e apreender mais e mais. Novos @sojiEtram; novas posturas estdo
sendo exigidas. S6 que, agora me sinto preparadadgsenvolver uma proposta
dentro de um ambiente de informatica. (Professbr C)

" A definicéo classica afirma que é um diario mampdr qualquer um na internet. A palavra parecstuegido
pela primeira vez em 1997, quando o internauta Bamer chamou seu diario pessoal na rede de "gé&blo
algo como "registro na web". Fontattp://revistaepoca.globo.com/Revista/EpacAcesso em Maio de 2008.
® A identidade dos professores foi substituida pofeBsor A, B e C a fim de manter a privacidaderdesmos.
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Ao falarem da primeira experiéncia coml@stopsos alunos afirmaram:

O computador tem muitas novidades e pode ajudapremdizagemAudrey’

Gostei de usar o Editor de Texto. O computador ateme interesse dos alunos em
estudar maiRafael

Senti muito prazer em usar o computador pelas adeisl que ele oferece, acho que
vai ficar mais facil aprendewanessa

Gostei de usar o computar porque viajei por algomsutos pelo mundo da
tecnologia. O Colégio Dom Alano ja teve muitas asiboas, por isso os alunos
devem ajudar na conservacao tigsops Lucimar

O computador ajuda na disciplina. Gostei muito alemtila, gostei também do
tamanho do computaddCristiane

Abaixo, Governador Marcelo Miranda/TO (PMDB) ao dadde aluna,

manuseando o Classmate.

Figura 2: Governador Marcelo Miranda e alunos

Fonte: http://projetoucapalmasto.blogspot.com/

No mesmdalog, podemos ver vérias fotos, tanto dos alunos, aen@overnador
e da Secretéria de Educacao do Estado. Diante dissstionamos se ndo havera seu uso para

fins eleitoreiros.

° Os nomes dos alunos séo ficticios e em homenagemeus amigos: Audrey, Rafael, Wanessa e Lucimar.
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2.2.2. Registro no Distrito Federal — Centro de Emso Fundamental Nr. 1 do Planalto

A implantacdo do Projeto no Centro de Ensino Furestdah Nr.1 do Planalto, se

deu em 03 turmas:
o 42 série;
o T2série e
* EJA (1° segmento).

Cada turma conta com aproximadamente 25 alunogoCesso de implantacdo

do Projeto nesta escola se deu do seguinte modo:

B Aspectos Pedagdgicos

Sensibilizagdo da comunidade escolar

B Reunibes para apresentacdo e discussdes acercaopbo pcom

gestores, professores, pais e alunos.

Capacitacao de gestores, professores e alunos
B Técnica — (inicio do processo, responsavel: empleadora Encore)

B Pedagodgica — (capacitagcdo oferecida pelo NucleoTeéenologia

Educacional — NTE Brasilia — em andamento)

Participacdo periddica na coordenacao pedagogearddessores

Apoio ao trabalho da equipe psicopedagdgica

Envolvimento do grupo gestor nas acdes de coordenda projeto
Problemas e solu¢des encontradas pela equipe sgsmbualo Projeto
B Estrutura Fisica
— Solucbdes proposta conforme demanda (rede eléttafiaa...)

— Técnicos — Equipamentos Mébilis e Conectividade
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— Solugoes

B Equipamentos — capacitacdo dos técnicos do NTE peipresa
doadora (Encore); contato direto com a empresa a@ia@izacdo do
sistema; contratacdo, pela empresa, de estagiar@ dar assisténcia

técnica local.

B Conectividade - Assisténcia permanente do Ministério
Planejamento e confeccdo de rede l6gica (adaptaala’cP. para o
equipamento) realizada pelos técnicos do NTE, coomnado MP e da
Encore.

B Pedagdgicos
— Equipe para dar suporte aos professores da escola

B Parcerias: SEEDF (coordenacdo do projeto, NTE Bragi GTUCA-
MEC; Fundacdo CERTI

— Gestéo Escolar
B Sensibilizacdo da comunidade escolar
B Capacitacdo
B Participagdo nas atividades de coordenacao dosgsmes

— Dificuldade dos professores em construir e aplicajetos pedagdgicos com o
uso do Mobilis na sala de aula

B Orientacdo aos professores para elaboracdo de gpaopge uso dos
equipamentos (e outros recursos) para desenvoltonmden atividades

com os alunos

A escola também disponibilizou uBlog, com o intuito de mostrar compartilhar
as experiéncias com dsptopseducacionais. O site pode ser visitado em httpj#o-uca-

df.blogspot.com.
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A sequir, figura 3 que ilustra o manuseio do Modklobilis, da Encore, por
alguns alunos da escola em questéo.

Figura 3: Recebimento do Modelo Mobilis no DistritoFederal

Fonte:http://projeto-uca-df.blogspot.com

2.2.2 Registros no Rio Grande do Sul — Escola Lucia de Abreu

O processo de insercdo dieptops educacionais na Escola Luciana de Abreu
comecou em mar¢co de 2007, sob a supervisdo do atébior de Estudos Cognitivos da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul — LEC/GBERsupervisionado pela professora
Léa Fagundes. Os equipamentos recebidos eram doeldodO da OLPC. Foi
disponibilizado umBlog na Internet (http://www.lec.ufrgs.br/index.php/ ) com inforndess
referentes a implementacédo do Projeto UCA. Infedimte, a organizacao de informacdes é
bastante precaria, 0 que exigiu uma pesquisa maaasobre como as experiéncias que

estavam sendo realizadas.

Para a equipe responsavel pelo projeto nessa essolarincipios orientadores
para o uso pedagogico thptop na educacgéo escolar, devem ser baseados em:

» Concepcéao de rede;

* Mobilidade dolaptop na expansdo dos espacos, das fronteiras e dos
tempos escolares;

« Comunidades de aprendizagem;
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* Legislacdo Nacional: integracdo com os ParametrasridDlares

Nacionais;
» Potencializacdo dos letramentos: alfabético, visaloro, digital;

* Um para um: o aluno nao utilizara apenas na esow@a,na comunidade,

narua € em casa,

* Permitir a emancipacéao individual e coletiva atida com a ciéncia e
tecnologia para a democracia e a vida, amparadaares tais como a

tolerancia, respeito, solidariedade e ética.

Os pesquisadores do LEC reconhecem no uskamtop XO uma nova pratica
para aprender a ler e a escrever, atuando com@rodacao textual com reflexdo e autoria,

conforme escrita em diario, de uma aluna.

Figura 4: Diério eletrénico de uma aluna

meu diario g »
Apresetacao do meu frabaho fol mutto| 5|7 oo/ $|s(D
bom & minha pate eu fiz e sudel a|1]2 3]4|5]6
pesquisar  masnao  ferminou bl ? 1OTT2ITAH
o 151617181920 21
pesquisa.Fol interresante  porgue el
o o 22|23 24(25|26| 77| 28
aprendi coisa que eU nem Imeginava.Fude aprender o,

COI%A Nova CLe servem e exemplo para todo mundo.

Infelizmente, oBlog do Projeto UCA na Escola Luciana de Abreu n&o yoss
informacgdes suficientes para que se fizesse unguigasmais apurada, fato esse que ocorreu

nas escolas de Sao Paulo e Rio de Janeiro.

Infere-se que ha uma clara sonegacdo de informagdlese o projeto, sua
implementacdo e as melhorias decorrentes da irgdaddoslaptopsem sala-de-aula, se é

gue, de fato, elas ocorreram...
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CAPITULO 3. ANALISE E DISCUSSAO

Este capitulo analisa e discute criticamente asaggans dos interlocutores dss

mailsda lista de discussao OLPC-Brasil, via Analis€dateldo.
3.1. A Lista de Discussdo OLPC-Brasil

Ose-mailsda lista OLPC serviram como amostra a analisebjietivo geral desta
pesquisd, porque essa lista foi criada exatamente parar fagsa discussdo. Como 0s
procedimentos de desenvolvimento de uma analisenpaeer bastante complexos, a etapa de
categorizagao foi composta dos seguintes temasgpadps de acordo com 0s assuntos mais
recorrentes das mensagens da lista de discusséo:

1 — Formacéao de Professores;

2 — Tecnologias de Informacgédo e Comunicacdo nad€dios
3 — Infra-estrutura das escolas;

4 — Politicas Publicas na Educacéo;

5 — Quantidade/Qualidade na Educacéo.

A amostra refere-se ao periodo de 27 de novemb20@@ até 25 de dezembro de
2007, totalizando 46&-mails Como o volume de informagOes era significativearnos
apenas og-mailscom dez ou mais linhas no intuito de facilitaradegorizagdo dos temas

recorrentes. A amostra correspondeu a 30% do(tiztle-mails).

Tabela 4: Categorias mais recorrentes

CATEGORIAS MAIS RECORRENTES

1 TIC s na Educacao 71| 50,71%
2 Quantidade/Qualidade na Educacéao 49 35%

3 Formacéao de Professores 14| 10%

4 Politicas Publicas na Educacéo 5 3,57%
5 Infra-estrutura das escolas 1| 0,71%

190 objetivo geral desta pesquisa é analisar aptap déaptopseducacionais oferecidas ao Governo Lula da
Silva, sob as perspectivas das rela¢gbes de poder.
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A tabela acima foi ordenada por ordem de importadcs assuntos da prépria
lista.

Figura 5: Gréfico sobre categorias mais recorrentes

Categorias mais recorrentes
3,57% 0,71%

10,00% B 1TIC's na Educacdo
B 2 Quantidade/Qualidade na Educacdo
3 Formacao de Professores

B 4 Politicas Publicas na Educacao

W 5 Infra-estrutura das escolas

Percebe-se pelo grafico apresentado que o temarswigente foi 0 uso das
Tecnologias de Informacédo e Comunicacéo (TIC sfdacacao (50,71% das mensagens),
demonstrando, assim, a clara e estreita relac@dat#@io desta lista, que ndo se pautou apenas
sobre o assuntbaptopsEducacionais. E interessante deixar bastante glagocesta lista foi
escolhida para nossa amostra, primeiramente, pamns lista pablica (qualquer pessoa pode
se inscrever nela e postar suas opinides) e tanploéraer a Gnica criada com o intuito de
discutir, exclusivamente, todas as questdes solm&alucdo dodaptopseducacionais no

Brasil.

A Analise do Conteudo, em seu aspecto quantitatiwlmca em evidéncia que a
categoria Quantidade/Qualidade na Educacédo paui®iu da lista, e as mensagens sobre
Politicas Publicas na Educacgéo 3,57% correspondarmilicco mensagens, 0 que mostra que
0s membros da prépria lista ndo associam, sejacégpbu implicitamente, a categoria com a
introducao do$aptopsno sistema educacional brasileiro.

Outra andlise quantitativa que se destaca € o badize de referéncias a
melhoria da infra-estrutura das escolas (0,71%respondendo a apenas uma mensagem),
algo que deveria ser um assunto considerado dérgl@tancia, principalmente no que diz
respeito ao uso da TICS's, uma vez que, conformesvianteriormente, as escolas também
precisam estar preparadas para recebdapisps e toda infra-estrutura necessaria para o

acesso dnternet
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Sobre estes aspectos, destacamos estudos dotdnsiuPesquisa Econdmica
Aplicada — IPEA, talvez ignorados pelo Ministére Bducacéo:
A infra-estrutura escolar pode exercer influéndgmificativa sobre a qualidade da
educacéo. Prédios e instalacbes adequadas, eiastienbiblioteca escolar, espacos
esportivos e laboratérios, acesso a livros didgficmateriais de leitura e
pedagdgicos, relagdo adequada entre o niUmero desatuo professor na sala-de-

aula e maior tempo efetivo de aula, por exemplossipelmente melhorem o
desempenho dos alunds.

Em relacdo & Formacgdo de Professores as discussdi@sn com um indice de

10% do total das mensagens, lacuna presente ni@guesimplementacéo dessmstops
3.2 Aspectos qualitativos

Passamos a analise qualitativa comecando com gretd@mailsque circularam
na lista OLPC-Brasil.

Ressalta-se que a grande aliada do XO no Brasgréfassora Léa Fagundes, do
Laboratério de Estudos Cognitivos da Universidadglefal do Rio Grande do Sul —
LEC/UFRGS, alias, uma forte influéncia na estrutdeapoder do Ministério da Educacéo —
MEC no Brasil, presente no processo decisorio darrimatica Educativa desde os seus
primordios como membro do Conselho Assessor deanrdfica Educativa - CAIE (1987-
1995) (MORAES, 2000). Esta afirmacéo fica maisaclgwando transcrevemos uma entrevista
da professora sobre o XO. Ela diz: "Essa maquina&X@o o que a gente sonhou, queria, e

7

nunca conseguiu”, afirmando que o XO é “a maquasmatiancas”.

ARede <O que se pode esperar do XO do ponto de vista peglag? Qual a diferenca entr

(D

ele e o ClassMate e o Mobilis, outros computadoge® 0 governo avalia para uso na

educacao?

Léa ¢ A diferenca comeca pela natureza do equipamerdgse XO resultou de 30 anos |de
pesquisa do Media Lab, o laboratério de midias dd Mjue estuda o desenvolvimento|da

inteligéncia, os processo de Aprendizado e as tegras.

Quando criamos o Laboratério de Psicologia Cogrititha 30 anos), no Instituto de
Psicologia, estudavamos os problemas de aprendiZzasio foi sempre meu desafio, saber jpor

que as criancas pobres, das escolas publicas, péendiam. Das criancas com sete anos,

! Fonte: http://www.ipea.gov.br
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50% eram reprovadas na 12 série. E, dai em diasepre aquele atraso, aquela baixa auto-
estima, os professores desanimados. E a gentecaxalgue era “a pobreza”, “a ignorancia

dos pais”, “porque séo pretos, filhos de escravbs,indios”. Ndo € nada disso. O educador

precisa saber como a crianca aprende e como aig@éetia se desenvolve.

ARede «Como o XO responde a essa demanda?

Léa « Esse XO é tudo o que a gente sonhou, queria earzorseguiu. O PC nunca foi feito

para a Educacdo, mas para a guerra, a industriggomeércio. Tanto que um aplicativo q

C

e
todo mundo usa, é o Office, que ndo tem nada amer educacdo, serve para escritorio —
office. A gente tenta € adaptar para a educacéo.

Mas, repara: quando a gente tinha teatro, nao tichreema. Quando surgiu 0 cinema, como
foram os primeiros filmes? Teatro filmado. O hom& consegue mudar tdo rapido. Naojha
um salto. Vocé tem um sistema de significacdoceedieso nele. O seu raciocinio, a sua
imaginacéo, fica tudo preso ao condicionamento ukaexperiéncia de vida.

Entdo, o que fizeram os professores quando surgiC® Colocaram o software aplicativo, e
reproduziram no micro o material do livro didaticdlo primeiro projeto brasileiro do
Ministério da Educacgédo (MEC), junto com a Secretate Informatica, foram criados cingo
centros — a UFPE, UFMG, UFRJ, Unicamp, e n6s (UFRA@®do mundo pensou em criar
conteudo para ensinar quimica, fisica, biologia. g@ssoal do Rio levou cinco anos
desenvolvendo um pacote completo, com todo o amtdd ensino basico, para 0 M$X
(computador). Quando terminaram, o computador tish&lo de linha, o pacote nao rodava.
Tiveram que refazer tudo. Aqui na UFRGS, nossaliioh outra. Por que usar um recurso
novo para reproduzir o tradicional? Na escola oretamos testando o XO, h4 salas ondg os
alunos estao enfileirados, caderno e livro abertdqrofessora passa as questdes no quadro,
eles copiam no caderno, e buscam respostas no. liZran0s estamos no século 21.
Antigamente, se o aluno errava, tomava palmat@ggora, ndo da palmatoria, da nota baixa,
reprova. Entdo, passa-se o século e a educacdomia. Porque é muito penoso ter uma
formacdo, ser condicionado por ela, e, de repentadar tudo. Mas, mesmo lentamente, o
sistema resiste. No mundo todo, a reacédo € a meSena.escola vai mal, os alunos vao mal,

ela perde recursos, entdo néo se arrisca a inovar.
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ARede «Como 0 XO muda essa escola?

Léa « Primeiro, ao permitir que o aluno nédo use o PGol€ importante. O ClassMate

M-

bonitinho, igualzinho ao PC, com Word, planilha,w&s Point, navegador, é familiar

confortavel. O XO ndo é um PC. Eles inventaram wwoncomputador, feito s6 para

educac@oE a maquina das criancas

O XO é a maquina das criancgas, porque sdo elaspgogramam. E o XO cria um ambiente
natural de expressado da comunicacdo. Tem a canwogrifica, os fones, as criangas |se
comunicam conversando na tela. Conectam-se petankt wireless. Além disso, tem uma
coisa maravilhosa, que € a rede Mesh. Quando euaubternet nos PCs tradicionais,|a
comunicacao e a interacao ficam forcadas. Nao éambiente para trés, quatro pessqas

colaborarem para gerar um produto.

Ao analisar esse discurso de emancipagdo de Fagubeen como a dos
defensores dessdaptops tem-se que a idéia central é que esses instrosepbr si so,
promoverao a emancipacao dos sujeitos. No entasiteujeitos séo historicamente situados e

inseridos em sociedades. Ndo sdo entes abstratng,asses discursos denotam.

Como nos informa Machlup (apud Mattelart, p.71), dupla
informacé&o/conhecimento s&o inseparaveis e postglaen “produzir conhecimento néo é
somente acrescentar algo ao estoque do que é abmhecsim criar um estado do

conhecimento na mente de alguém” (op. cit, p. 71).

Nesse sentido, adverte Foucault

N&o sdo apenas 0s prisioneiros que sao tratados caamncas, mas as criancas
como prisioneiras. As criancas sofrem uma infaatiéio que ndo é a delas. Nesse
sentido, é verdade que as escolas se parecem wa ponn as prisdes, as fabricas
se parecem muito com as prisdes. (FOUCAULT,1982)p.7

Os pesquisadores do grupo de Fagundes consideradO oum “projeto
humanitario”, como se pode depreender da passagem :
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Esse ndo € um projeto que se enquadra em uma ldgiozercado (apesar de nao
existir sem alguns compromissos com ela). Tratargds de um *projeto
humanitario* para possibilitar o desenvolvimentteiectual a milhdes de criangas,
cujas condicbes do ambiente onde vivem ndo propmron 0S elementos

necessarios para tal. Nesse sentido, € um proetmehoria da qualidade da
educacao, ndo de incluso digital.

No entanto, o discurso do Governo Federal é nadgeda Inclusdo Digital, como
vimos no Capitulo 2, e do proprio MIT, conforme reddencia o discurso de Nicholas
Negroponte: “o Brasil € importante para o projatogpe ja incentiva a inclusdo digital, o que
torna o processo de aprendizado com o uso dos ¢adgvas portateis natural para as
criancas”. (Fonte: http://www.inclusaodigital.govibclusao/noticia/computadores-portateis-
de-baixo-custo-chegarao-ao-pais-na-proxima-semana/)

Tendo por base a “premissa” de que “nao ha dintpgira atender todo mundo”,
outro pesquisador busca reforcar a tese de que &Xfm projeto de melhoria da qualidade
da educacdo, ndo de inclusdo digital’; para is$®,airma que ndo adianta fazermos
absolutamente nada para melhorar o pais, pois eesgfo favorecidos o0s “ricos” em

detrimento dos pobres, ou seja, deixem os filhaspidres de nosso pais em escolas ruins e
em péssimas condi¢des de saude.

Alias, complementando meu email anterior, € bomauaplementacao de laptops
"educacionais" e, a consequente melhoria (esperadagnsino, comece pelas
escolas particulares. Se o ensino publico ficahorejue o privado, vai haver, como
ja disse varias vezes, uma avalanche da classeamédiolta as escolas publicas.
Como o Estado ndo tem dinheiro para prover es@ka fopdo mundo, vai acontecer
como no nivel universitario: teremos um "vestibwih E o pessoal mais pobre
(como no caso do nivel universitario) vai ficarfdea. E meio cruel isso, mas € a
verdade. E 0 mesmo caso dos hospitais. Se os &igspiiblicos melhorarem em
rapidez de atendimento etc., a classe média naficaaipagando plano de saude e
vai para o hospital pablico. Af ele fica ruim devao. E 0 mesmo caso da estrada
para Santos. Quando se aumenta a quantidade ds, pistis gente desce para a
praia... e a estrada fica congestionada de novidioEBservico publico é ruim por
definicdo, porque néo existe dinheiro para atetwtey mundo com qualidade.*

Por si s6 esse discurso revela-se contraditérimborar de partida que inexistem
recursos para todos quando o mote do Governo &il Bren pais para Todos?

O que se pode perceber é que esta lista de discess@redou por varios
caminhos: social, politico e econémico, no entaotono vimos pela tabela de temas mais

freqlentes, questdes como: melhoria da infra-esttutlas escolas e qualificacdo dos

12 0s nomes de todos os interlocutoresBasails utilizados nesta pesquisa foram suprimildisn de garantir
a privacidade dos mesmesseréo destacados com um * (asterisco).
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profissionais da educagdo foram temas deixados at® 1(0,71% das mensagens
correspondiam a falas sobre aspectos de melhorisnfomestrutura das escolas). Essa
pequena quantidade de mensagens mais politicasormicas € um indicio de que
novamente o pais esta vivendo uma forte influénoéscadoldgica dos paises capitalistas
centrais, como nas décadas de 80-90 (MORAES 2@l2)2que transforma em vendaveis

todos os produtos dos valores simbdlicos.

No que concerne as falas dos interlocutores destesils € importante destacar a
influéncia do poder (violéncia simbdlica), sempras dnais ricos sobre 0s mais pobres,
implicita nessas “boas inten¢des”. Em destaque, t@m@ologia ja obsoleta (APARICCI,
2005)*® sendo “despejada” em nossas escolas; do outro, ©blgrandes empresas com 0
discurso de contribuir para o desenvolvimento ediocal dos paises, que eles mesmos

mantém sob forte dominio.

Para Foucault, “o corpo s6 se torna forca Util s&@ mesmo tempo, corpo
produtivo e submisso”. (FOUCAULT, 2004, p. 26)

Quanto a informética na educacéao (incluinddapgop9y, a partir das analises de
Moraes”, entendemos que se, de um modo geral, seja imp®réacapacitacédo do pais no
sentido de desenvolver e difundir tecnologia p@m@m todas as areas em busca de um
processo produtivo mais integrado e global, remsaljue essa politica sé interessaria aos
trabalhadores a medida que as prioridades da piodd@s pesquisas e da educacdo sejam

definidas democraticamente e o resultado tambénockaticamente compartilhado.

Manter sob dominio/submissao requer o uso, muie®es/ de praticas que
conquistem as pessoas, e estas praticas usam roepfageinio que muitos atores tém sobre o

publico. Essa tese é evidenteaimaila seguir.

'3 Documento eletronico: http://www.oolhodahistorfaaibr/artigos/educacao-tecnologia-obsoleta-roberto
aparici.pdf Acesso em 2008

* Documento Eletrdnico: http://www.revistaconectaxmonectados/rachel_historia.htm#outros Acesso em
2008.
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Assunto: Astro de 'Heroes' é escolhido embaixadc®dPC

Estou postando esta noticia que acredito acheréstante e pertinente ao assunto da lista:
Masi Oka, o Hiro da série de televisdo 'Heroed' efscolhido para ser o embaixador global
do programa Um Laptop por Crianca (OLPC). O seu glapomo embaixador, Oka vai

aparecer publicamente e fazer anuncios, tanto n@-tomo na televisdo, para promovef a

Q-

importancia de criancas terem melhores ferramerdasaprendizagem e conectividade
Internet, de acordo com a Buisness Wire. O insmate Oka pela tecnologia e aprendizado
vem muito antes do seriado 'Heroes'. Depois dewstampara os Estados Unidos do Japao
aos seis anos de idade, Oka se forma na Universid&dwn em matematica e ciéncia [da
computacado, além de teatro. O jovem seguiu a aarrée ator enquanto trabalhava como
programador na Industrial Light & Magic, empresa dé&itos especiais de George Lucas.
Apesar de agora ter uma carreira de sucesso cormn @tka ainda programa para a ILM.
"Ser parte de um esforgo global que permite quangias aprendam, crescam e tenha sucesso
na vida € tremendamente gratificante e importardeapmim”, disse Oka. "Estou muito
empolgado com esta oportunidade para representaDlPC e levar meu amor pela
tecnologia e educacdo a comunidade gloBalredito que é muito importante dar a todas as
criancas acesso a educacao para que possam tewnidaamelhor, assim como sua familia e

sociedade", falou*

A série da TV Estadunidense Heroes é a série derrsacesso nos EUA; nela,
pessoas comuns descobrem ter poderes especid@® e@sectadas com a missao de salvar a
Cidade de Nova York e a Humanidade. O ator, citadlce-mail, Masi Oka, interpreta o
personagem Hiro Nakamura, com o poder especialod&atar e manipular o continuum
tempo-espaco, teletransporte e viagens temporasl@aixador da OLPC, além de ator, € na
verdade um Matematico e Cientista da Computac¢daillis criancas ndo cederem ao apelo
de um super-heréi desta grandeza! Assim comotatebém acreditamos que “€ muito
importante dar a todas as criangas acesso a edugargg que possam ter uma vida melhor,
assim como sua familia e sociedade”. A questae éué forma isto sera feito? Fornecendo
maquinas ja obsoletas? Transformando os paiseggebn grandes lixeiras tecnolégicas?
Essas, com certeza, ndo parecem saidas viaveigymrase diz preocupado com o futuro das

criancas, mas antes, com interesses hegemaonicos.
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A hegemonia expressa 0 consentimento das classedtesnas a dominacao
burguesa, apresentando-se como a outra face dor:padelo dominio das
consciéncias e da reproducéo da ideologia. (MORAREBS3, p. 115)

Essas tecnologias, conforme alerta de Deleuze (19926), eram na verdade
novos mecanismos de controle. Para ele, “as masjpnopriamente ditas ndo explicam
nada, € preciso analisar os agenciamentos dos ela@issao apenas uma parte (Deleuze,

1992, p. 216). Ou seja: o sistema sempre tem umalttug a ser consertado.

Na lista de discussédo, os membros nunca discordenéma si, fato este que pode
ser considerado como parte do discurso pedagogisteste € no assujeitamento dos atores
gue tém papéis sociais a serem representadosritikasao programa “Um Computador por
Aluno — UCA” sempre vieram de fora, em forma dégag ou de encaminhamentos de listas
externas, como, por exemplo, a lista EAD-UNICAMPMaio, apenas uma passagem do

artigo “Consideracdes sobre o Projeto Um ComputpdoCrianca”, de Waldemar Setzer.

Em termos de preparo dos professores, gostariprdeeaitar e perguntar algo aos
leitores destas linhas que fizeram um curso deguayia ou uma licenciatura. Vocés
aprenderam na faculdade que a atitude mais imgertlEnum professor é amar seus
alunos, respeita-los como seres humanos e naddsatédmo objetos ou, pior ainda,
como numeros ou nomes de uma lista de chamadafeNdosprojeto OLPC diz-se
gue o computador permite que a crian¢a "aprengmemder”. Isso cheira a Papert e
seu sistema LOGO [PAP 85], citado na histéria quu a criacdo do projeto
OLPC (ver em www.laptop.org/vision/progress/). Paraa critica ao uso dessa
linguagem de programacao, veja-se o0 capitulo "Argdna da tartaruga”, na minha
parte do livro em co-autoria com E. Chaves [CHA &8, infelizmente, esta
esgotado; veja-se em meu site 0 meu capitulo "patador no ensino: nova vida
ou destruicdo?" Brevemente, LOGO, sendo uma lingmade programacao, forca a
crianga ou jovem a programar; acontece que nadividaale mais abstrata e formal
do que programar um computador, pois essa atividadquivalente a se provar
teoremas na Matematica — com a diferenca que naQ.(@@na interessante
linguagem de processamento grafico simples) podeese resultados grafico
(...)Outras prioridades deveriam ser também o medheparo dos professores, bem
como a melhoria das condic¢8es fisicas das esaiasnuitas, nem ha teto; quando
h&a teto, ndo ha chao com piso; quando ha chdo dsm pdo ha instalacbes
sanitarias; quando as ha, o aspecto da escolaotades muitas vezes lembrando
uma prisdo e ndo um belo e agradavel hotel, comerideser (alids, isso se aplica
em geral também aos hospitais publicos).Um milkgsas maquinas tera um custo
minimo de 100 milhdes de ddélares — sem contar asitwss para prover
manuten¢cdo das mesmas. Com esse montante, o goelesesperar desse projeto
neste nosso pais? E absolutamente garantido quasrpessoas dele se aproveitardo
para embolsar seu polpudo quinhdo. A educacdo aldes(o que inclui o
saneamento basico) sdo as duas areas em que @ "mwah faz" (quando faz)
configura-se como um crime contra a humanidade.pB&rticular, a corrup¢ao no
setor de educacdo tem o terrivel aspecto de envalgeeles que estdo sendo
educados; um dos pilares da educacdo deveria smmoexemplo. Com nosso
passado e nosso presente, é praticamente certhayeea corrupcdo envolvida
nesse projeto; se ela for descoberta e reveladsa(celativamente rara entre nés)
teremos um mau exemplo, para o0s jovens que reaelesshs maquinas, de algo
criminoso que os envolve diretamente.*
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Setzer é um critico fervoroso no que diz respeittraducdo do computador em

sala-de-aula, mas vale ressaltar os pontos crugaigue ele toca, e aos quais, 0s membros

seguidores dosiptopseducacionais “ignoram”:

1.

2.

4.

Postura do professor em relacédo ao seu aluno;

Referéncia a Seymour Papert e sua escola semutasrfiostulando o

“aprender a aprender”;

Preparo dos professores e melhoria das condic8esmdidas escolas

publicas;

Corrupgao.

Em relacdo a qualificacdo dos professores, umrdedacutores, argumenta:

Posso estar falando uma bobagem, mas me parecea qgealificacdo dos
professores no projeto UCA deve ser feita "em pgadl como se diz na industria.
Se formos esperar que professores fagcam cursas, & doisa corre o risco de nédo
sair ou demorar muito. *

Além do mais, a propria pedagogia do projeto éeager fazendo". Os professores
terdo de aprender ajudando os alunos a aprend&ertiverem dificuldades, os
alunos ajudardo os professores a aprenderem asigaringongas.*

Professores devem se organizar e compartilhar i€xeéas em listas de discussao,
féruns, chats, grupos de estudos, wikis, blogs,jefo® de aprendizado
compartilhados entre diversas regies etc.*

Analisando criticamente esse discurso, percebemesaq mesmo tempo ele tem

dois temas recorrentes: producdo em massa de paea@prender fazendo. Como se pode

aprender fazendo quando tudo vem pronto para ssugodo num pacote?

O artigo, como era de se esperar, gerou criticamuitos comentarios,

transcrevemos a seguir, alguns deles.

Assunto: Criticas ao projeto OLPC

Acho melhor sugerir ao MEC fechar as escolas...ndgociata na compra de livros, lapis,

borracha, carteiras, merenda... S6 quem nao faociatp € professor: vive com salario de

fome. Vamos continuar elitizando a educacao, dejxer so os filhos da classe média tenham

acesso a tecnologia.

Pergunta: quem disse que computadores e natureza@das antagonicas? Como vamosi|ter

uma escola desta na Zona norte do Rio de Janea® gnandes cidades de Sao Paulo? Meus
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alunos pesquisaram na Internet as formas de plaatioram para o quintal plantar uma
horta! Estdo vendo dia a dia o progresso de sebatao e fazem graficos no computador,

escalas de revezamento para molhar as mudas, atigglque englobam cooperacéo, defesa
do meio ambiente, cidadania e contato com a na#jrpais temos o privilegio de viver em
meio a uma reserva do restinho de mata atlantica gimda temos no Rio. Me perdoe, mas
radicalismo néo! Nao podemos voltar no tempo eapeUptos que sejam postos na cadeia.f

Em resposta, um membro da lista, posicionou-se @&worfdo autor, sendo

rechacado pelos demais.
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Assunto: Criticas ao projeto OLPC

Refletir é ser totalmente contra? Sem apresentahmezinho argumento de porqué vocgé

[N

contra as colocacdes do Professor Setzer?! Comm@s$Sua postura é aquela do tipo "sou

contra porque sou contra?" Afffff... Ele ndo podeer sido mais brilhante na exposicéo

de

seus argumentos, analisando tdo acuradamente atasnfacetas de mais essa negociata

escusa entre o governo brasileiro e a INTEL. Sabamens do "puder”' aqui dessa Banana

Republic comprando sucata técnoldgica dos paisdsedasfério norte, depois que o uso gdas

mesmas ja se comprovou inuatil por la. Apenas pracabhar o seu quinhdozinho, nas

comicas, nas licitagbezinhas... Acompanho as difass desta lista ha tempos. Nenhum

projeto politico-pedagodgico que cause alento faieapntado, até o momento, nem por parte

do governo, nem por parte da INTEL. Infelizmentejocque estamos sepultando qualq

her

possibilidade de oferecer as nossas criancas atdieeuma infancia digna, alegre, saudawvel,

segura, esperangosa, amorosa, cultivando princip@as uma existéncia mais humana.

Se,

ao inveés de distribuir um laptop por aluno, pudé@sss promover as nossas criangas, aos seus

pais e professores a oportunidade de frequentar est@la da pedagogia Waldorf, ninguém

ia querer saber de computador tdo cedo! Porque naswla Waldorf, as criancas aprendem

a respeitar a natureza (as aulas de educacéao atgjgdantar, colher, preparar os alimentos

com aquilo que todos, juntos plantaram - e enteatietodos 0s muitos contextos envolvi

s6 nesse simples processo - para citar apenas esnyeus semelhantes e valores como a

colaboracéo e a solidariedade, dentre muitos out@srtigo do Prof. Setzer me trouxe p
menos um alento: ainda existem seres pensantespepugam com 0 auxilio luxuoso

coracao... *

O mesmo membro, ainda, sem sucesso, tentou maisvemaargumentar em

favor ao artigo do Professor Setzer.
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O que Prof. Setzer coloca com relacdo a escolaigalilo Brasil: decididamente, ndo temos
escola publica, mas estatal: aquela que néo furecioam o envolvimento do publico, da
sociedade civil, mas como reflexo de um estadatanéncapaz, irresponsavel e ganancioso.

Cada vez mais ganancioso.

Pois bem: voltando aos laptops. Talvez eles segoassarios quando a sociedade civil| se
mobilizar em torno de educacdo decente para séussfiNdo é uma decisdo articulada nas
inalcancaveis instancias dos gabinetes dos politem Brasilia que se vai melhorar nossa
educacao... mas s6 a consciéncia critica e a calaae de articulacdo de nossa populagéao
em torno daquelas duas questdezinhas que cologieii@mente: que educacado queremos?
gue sociedade pretendemos construir? E, em toresaddiscussdozinha, nem a nossa classe
politica, nem a classe dos educadores e muito meossa sociedade civil se manifestou de
maneira clara e objetiva. Nao é colocando uma m@ighia na mao de cada aluno, resultado
apenas de negociata, gue resolveremos ou constnois um projeto politico-pedagogico
para esta Nacdo. Isso sera apenas o desperdicibO@emilhdes de US$. Quem certamente
lucrara com isso sera a INTEL e o Negroponte, paikeles certamente estara garantido...|e 0

gue sobrar desses 100 milhdes, entre os peixegepegucausara aquele alvoroco.

Sobre as colocagbes, acima, pelo menos dois agttacam-se demonstrando
qual deveria ser a real discussdo em torno dadingém destelsptopsna educacao brasileira:

“que educacado queremos? Que sociedade pretendensisua?”

Analisando-se o0 sentido geral do conteddo das rgensapercebe-se que a
maioria dos argumentos da lista OLPC expostos samtnito de apoiar enfaticamente a
compra dosaptopse sempre em direcdo ao Modelo XO, de Nicholas dygite. Configura-
se assim, um discurso sutil de deslocamento ders@xuem um pais com caréncias
educacionais emergenciais, como o0 analfabetismoridacas, jovens e adultos, que ainda
precisam de sala-de-aula com um professor, mesmesia esteja ainda em formacao (como
0s tutores), para ensinarem, e nao de “maquinasexplicativas”, pois como nos desvela
Deleuze, elas ndo o sédo: ha bhag sempre!
A real necessidade é de uma revolucdo de costuumes, radical mudanca na
postura dos doutos (que ainda vagam, mofados, pétwlo 19) e de um
redirecionamento do foco do processo de aprendizdges periodos da infancia e
pré-adolescéncia) da sala-de-aula para a criangtarfo, enquanto pensarmos em
laboratorios de informética, continuaremos pensarasala-de-aula e a coisa ndo

mudara. O projeto OLPC tem essa caracteristiceciria crianca e o laboratorio é
o ambiente que a cerca. Sera necessario um ajasposiura do professor, sem
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davida, mas cabera a cada pais decidir a forma ¢ssoalevera ser feito. Cada pais
lancador do projeto devera tecer a malha dessaetweacao baseada no principio
de que a crianca constréi seu destino e modelmnsado de acordo com sua viséo e
ambientacdo. Neste aprender de modelagem, eladepéen pensar e aprendera a
construir e colaborar; e colaborara e construin@ gantinuar a aprender. Outros
projetos ainda conservam a sala-de-aula como fonoipal, e a figura do 'magister'
como ator e controlador central nesse palco alénfedmmentas impostas e
antiguadas como pano de fundo. Ainda que a maflasapessoas pensem que se
trata de mais uma (desta vez grandiosa) competggice equipamentos de
fabricantes variados, na verdade o projeto UCAgemurado analisar, transferindo
a academia, a indUstria e aos centros de tecnadsgiarefas de analise laboratorial
das varias possibilidades pedagogicas e das wsitgtnologicas envolvidas. Tudo
faz crer que o governo tera em maos um riquissiratemial para a tomada de
decisdo sobre que plataforma adotar e como fazé-lo.

N&o é de se estranhar, portanto, a proxima memsaga tom irdbnico (mas sempre
inclinada a escolha do Modelo XO, da OLPC), congmamde equipamento revolucionario do

futuro!

Assunto: OLPC num futuro MAD MAX

J& se perguntou o que vai estar fazendo no fimidéizacdo ocidental? E, pode acabar
mesmo! Aconteceu outras vezes, nenhuma civilizes@apa, de repente parece que esta tudo
bem, ai pimba, os barbaros invadem, o clima mudss eolheitas sado perdidas, alguma

revolta interna pde tudo de cabeca pra baixo, adobtisso junto. Enfim, de repente o caos
impera, ninguém € de ninguém e o que conta é agedncia. Vocé pode até ficar pensando
gue nés somos diferentes do que veio antes poeguestinternet, avides, televisdo, mas uma
das caracteristicas das civilizagbes que caem @r eltslumbrada com ela propria pouco

antes da queda. Mil anos de Roma e o que saiulissale Média&Agora me dirijo a vocé

A3

programador ou programadora, ja imaginou qual seap@ num futuro do tipdad Max?
Pois é né, o dia todo numa cadeira, desenvolveraddlittades que giram em torno de ym

dispositivo que precisa de energia elétrica, cower@ rede e assim vai. Assim como as
girafas, nos tornamos seres ridiculamente espea@dbbs. Num mundo sem energia e
conectividade seremos inuteis e qualquer grupod&upoasciéncia nos deixaria pra morrer no
deserto nas maos das gangues de motocicletas. s aeus problemas apocalipticos|se
acabaram! Chegou o revolucionarigdO, do projetoOLPCI Com ele a sua utilidade |e
consequentemente sobrevivéncia estdo garantidadutuno apocaliptico estilo Mad Max! A
energia do dispositivo pode ser recarregada maneaber ndo é necessaria a existéncia de
grandes corporagfes de comunicac¢des para o usedia meshele foi feito leve, robusto |e
resistente (pra levar bagago das criancas), o qperteito pra aquela fuga desesperada pela

vida no mundo caético do futuro; *
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Uma certeza que temos € que as experiéncias caslags®psnao funcionaram

em outros paises, como se pode comprovar pelo abxzixo.

Assunto: Escolas questionam eficacia de Laptops

Os estudantes da Liverpool High, uma escola dersggrau no interior do Estado de No
York, usaram os laptops fornecidos a eles pelalasgara divulgar gabaritos de prova
baixar pornografia e invadir computadores de empsesQuando os dirigentes escola

va

o

P

es

adotaram medidas de seguranca mais rigidas parade rdo colégio, um aluno da 102 série

nao sé encontrou maneira de superar essas barrewaso também postou instrucées na Web

explicando aos colegas como fazer a mesma coiszerias dos laptops arrendados pelos

alunos quebram a cada més, e de dois em dois dis,periodos reservados a estudo

assistido por professores, a rede da Liverpool Hegimina caindo, devido ao alto numero

de

alunos que preferem navegar pela Internet a diristias duvidas escolares. Assim, o distrito

escolar de Liverpool, uma cidade localizada pert $lyracuse, decidiu que, a partir
qguarto trimestre, os laptops devem ser devolvidogue aumenta o niumero de escolas

todo o pais que adotaram programas de computacdividual e, mais tarde, optaram p

cancela-los, por terem sido considerados inuteis mar, nocivos. O objetivo de muitas

do
em

DI

dessas escolas era remover a disparidade digitaleens alunos que tinham e os que nao

tinham computadores em casa. "Depois de sete amdmsha literalmente prova alguma

impacto positivo sobre as realizacbes académicas ektudantes”, disse Mark Lawson,

presidente do conselho de educacao de Liverpoah €das primeiros distritos do Estado

Nova York a testar o sistema de oferecer aos al@oosato direto com a tecnologia. "OQs

professores nos informaram que quando os alunosnges/em forte vinculo com seu lapt
0 computador passa a representar uma distracaornogsso educacional”, disse. A postl
adotada em Liverpool surge no momento em que maiaig distritos escolares em todq
pais optam por levar laptops as suas salas de aulm estudo conduzido por du
consultorias educacionais nos 2.500 maiores dagriescolares norte-americanos, no &
passado, mostrou que um quarto dos respondentémyia adotado um computador p
aluno, e que metade do grupo esperava fazé-lo @té.2Na cidade de Nova York, cerca
seis mil alunos de quinta a oitava série recebelaptops em 2005 como parte de

programa trienal de US$ 45 milhdes, financiado a@rba municipal, estadual e federal. |
entanto, funcionarios de diversas escolas afirmame Qs estudantes cometeram abu

usando seus laptops, e que as maquinas nao sedmaguaos planos de aula e demonstr
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pouco ou nenhum efeito mensuravel, sobre as notaaraes. Ha distritos que abandonar

am

seus programas de distribuicdo de laptops devidesisténcia de parte dos professores,

problemas técnicos e logisticos e custos elevadasahutencdo. Esse tipo de decepcéo é

s

SO0

mais recente exemplo de como a tecnologia, mu#éassvalardeada por filantropos e lideres

politicos como meio de solucionar problemas de #instantanea, deixa os professo
perplexos quanto ao que fazer para integrar os s@aarelhos aos seus curriculos. No 1

[€S

nés

passado, o Departamento da Educacao norte-ameripabticou um estudo que demonstrava

nao haver diferenca em termos de realizacfes acadénentre alunos que usam softw

are

educacional para aprender matematica e desenvaveapacidade de leitura e alunos que

nao utilizam esse recurso. Por outro lado, muitogentes escolares e professores dizem

que

0 uso de laptops motivou até os mais relutantes alosos a aprender, resultando em

freqiéncia mais elevada, indices menores de pumiedabandono de estudos. Em um

maiores estudos em curso, o Centro de PesquisaaEumal do Texas, até agora ndo

dos

constatou diferenca nos resultados de testes esimduntre 21 escolas de quinta a oitava

série, nas quais os alunos receberam laptops, gu&Lnao receberam. Mas alguns dados

sugerem que os estudantes mais aptos podem semsdiior em matematica quan

equipados com laptops.

o

A pergunta que fica é, se la ndo funcionou, porwgiduncionar aqui? O que

o

Brasil tem de tdo especial para ser diferente?a §ee teremos de comprar 150 mil destas

maquinas e investir quase R$ 100 milhdes em unmmlegia ultrapassada, para descobrir

posteriormente que nada adiantou? Quem lucra s Mao seria mais viavel e ético apoiar

programas ja existentes como o Proinfo nas esglbkcas e projetos de Info-Incluséo

como o Casa Brasil que tém a tbnica de fortaleg@imorando, as politicas educacionais ja

existentes e aprimorar a infra-estrutura?

Em termos de valores, ndo é recomendavel que osspeecursos do PAC seja

m

utilizados em uma compra dessa natureza. Mas cemost enfatizado, sempre que surge

uma noticia ou critica contraria ...
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Assunto: Escolas questionam eficacia de Laptops

Essa noticia ja saiu ha algum tempo no NYTimes ei jvarios blogs de especialistas

comentando a respeito. O problema dessas escolasionadas foram varios. Na principal,
eles fizeram o programa facultativo, entdo nem soo® alunos tinham o computador para
levar para casa. Usavam um da escola. Depois, iz@paim nenhum programa educacional
especifico, nem educacdo digital para ensinar asn@ como se comportarem como
cidadaos virtuais. E, principalmente, ndo ensinarags professores como ensinar com a
tecnologia. Tentaram inserir os notebooks no modeldicional de ensino. E, finalmente,
nao modificaram os instrumentos de avaliacdo paradim as habilidades que uma
tecnologia dessas pode contribuir. Medem conteliddormacdo, mas nao outras
competéncias que sao realmente impactadas comss@e@uma tecnologia colaborativa,
de pesquisa, de comunicacdo. O consenso dos elgtasiague eu li foi de que eles
desistiram cedo, que ndo deram tempo das mudand@asais verdadeiras ocorrerem. $0

para dar uma outra perspectiva ao que foi noticiadp

Apenas esta resposta foi dada a anterior, 0s mengbrdinuaram a ignorar esse

fato, ja que ele ndo serve ao propoésito de compsadmputadores.

Fica evidente, portanto, que a discussdo sempeyesdigada a um modelo
especifico déaptop o XO da OLPC. A propria lista chama-se OLPC -dBralemonstrando
a preferéncia pelo modelo desenvolvido no MIT. pdontante lembrar, que hé trés modelos
sendo testados em escolas do Projeto Piloto — (@Ada OLPC, Classmate da Intel e o
Mobilis da Encore, este ultimo por sinal, a gramdera da disputa. A relacdo dessa lista com
as relacoes de poder pode ser explicitada atraaésoddo de ideologia, onde 0s sujeitos
assumem para si idéias e atitudes que |lhes sacstagpde forma tdo sutil, que eles as
atribuem a si, defendem como suas, o que Péch&@8)thama de interpelacdo ideologica.
Essa relacéo sujeito - sociedade, produzida petdddia, perpetua a reproducéo das relacdes
de producao, produzindo um individuo que € assuiejtmas que tem a ilusédo de ser senhor

de seus atos.

Por fim, ponderamos sobre a atualidade do seguuéstionamento sobre as

novas tecnologias na educacédo posto por Lili Katskiawamura: “Como inseri-las no
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processo educacional sem limitar a criatividade eis@io critica? Como repensar a

qualificacédo dos especialistas e sua funcdo s6¢kFAWAMURA, 1990, p. 73).
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CONSIDERACOES FINAIS

Todas as criancas precisam ter a mesma chancen&tgsodem ser discriminadas
s6 porque nasceram em uma cidade muito pequenarquepos pais sdo pobres e
vivem em uma area de periferia. Elas devem temaahde estudar em escolas que
séo iguais as melhores escolas do pais. Todas@asdevem ter 0 mesmo padrao.
Todos os professores e professoras devem ser fosf@s) em universidades e
cursos com a mesma qualidaderigtovam Buarque, em debate no plenario do
Senado Federal, 10/8/2007)

Tendo em vista que o objetivo geral desta pesduisanalisar as propostas de
laptopseducacionais oferecidas ao Governo Lula da S#lwh,a perspectiva das relacdes de
poder, julgamos que ha fortes indicios de quenm@nwdelo especifico daptopeducacional
que esta sendo oferecido ao Governo Brasileiro XQo da OLPC. Para chegar a tal
concluséo, foi feita a Andlise do Conteudo damailsda lista de discussdo OLPC-Brasil e
ficou evidente que a maioria das mensagens comwveegga um unico ponto: o XO como a

grande aquisicao da informatica na educacéao birasile

Iniciativas em outros paises de comercializar lagtops de baixo custo
mostraram-se ineficazes , como foi o caso do FPE€rgpnal Internet Computerda
estadunidense AMD . Segundo os dirigentes da emposs PCs (computadores pessoais)
estdo cada vez mais acessiveis [...] Sera queedsam um PC do jeito como ele existe hoje

para um projeto de incluséo digitaf?"

e O Quénia, por exemplo, lancou um projeto para ¢algdo de
computadores de baixo custo com capacidade muprisu aos pequenos
portateis.

Em outro pais africano, a Nigéria, as experiénoigs 0 modelo XO também séo
aguém das expectativas, uma vez que as precandgdes de subsisténcia local colocam em
foco a grande questdo mercadolégica como pano mido fdestas aquisicdes. O ministro
nigeriano Igwe Aja-Nwachuku afirmou ndo fazer “$#atlevar laptops as escolas se o0s

estudantes ndo tém uniformes, livros ou mesmo neespIadas nas escolds”.

Entre o0s especialistas que estudam estas “pegjueaquinas” ha quase um

consenso quando o assunto é o Sistema Operacegowhido para os modelos: Linux. No

'3 Fonte: http://www1.folha.uol.com.br/folha/inforne/ult124u21382.shtml
®Fonte: http://br-linux.org/linux/ministro-diz-quesiformes-e-livros-devem-vir-antes-do-laptop-xo-ctpitica-
politicagem
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inicio a idéia era praticamente indissociavel d&atédo de Software Livre destastebooks.
O XO, por exemplo, sempre teve como premissa basgaa utilizacdo. No inicio de 2008,
porém, os representantes da OLPC anunciaram aliigfio do sistema WindowWsem suas

maquinas.

Ficou patente 0 quéo persuasiva é essa proposka,vem que assuntos que
envolviam a melhoria da infra-estrutura das esadlasgjualificacdo dos professores, pautaram

apenas 0,71% e 10% dos assuntos tratados nadspectivamente.

Segundo a pesquisa “O Impacto da Infra-Estrutureolgs sobre a Taxa de
Distorcdo Idade-Série das Escolas Brasileiras dginBnFundamental - 1998 a 206%”
realizada pelo Instituto de Pesquisa Econdmicacagh — IPEA, a falta de infra-estrutura
basica prejudica o desempenho dos alunos. A sduagd escolas rurais do interior
nordestino é ainda pior, conforme demonstra o estucha em cada trés, ndo possui sequer

energia elétrica.

Consideramos também que ao longo dos anos nao hdeviato, uma politica
publica eficaz na formacédo de professores. Respalslaesta constatacdo nos estudos de
Andrade (2007), que reflete sobre a falta de quatfio de professores que foram “recrutados

para atuar no sistema educacional” (p. 55).

Este processo de degradacgdo é baseado nas pglitlbasas que foram adotadas
pelo governo brasileiro, pois tais politicas obete@ determinacdes oriundas de organismos
como o Fundo Monetéario Internacional — FMI e o BarMdundial. Estas instituicoes
financeiras que se mantém sob a légica neolibéitain as regras e exercem dominio direto
nos paises em desenvolvimento. O Estado brasdemaindo a politica do Banco Mundial
instituiu a “Década da Educacgéo” (1997-2007) comatendo-se a oferecer treinamento aos

professores que atuavam sem a devida qualificacéo.

7 Fonte: http://idgnow.uol.com.br/computacao_peg268B/04/23/olpc-diz-que-pode-abandonar-linux-e-usa
so-windows-no-laptop-de-us-100/

'8 Fonte: http://www.ipea.gov.br

1 ANDRADE, A. Uso(s) das novas tecnologias em um programa deafgide professores: possibilidades,
controle e apropriacdo2007. Dissertacdo (Mestrado). Universidade deP2éibo, Faculdade de Educacgéo, S&do
Paulo, 2007.
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De acordo com Silva (199%)

se quisermos compreender as estratégias que aopra@eliberal no Brasil tem
reservadas para a educacéao, é importante compreguElesse processo € parte de
um processo internacional mais amplo. Numa era Hsalipacdo e de
internacionalizacdo, esses projetos nacionais néerp ser compreendidos fora de
sua dindmica internacional. (p. 47)

Tal acdo continua nos remete a logica de domifioi®sdo que permeamos
durante nosso embasamento tedrico e que nos faameowe refletir sobre como a néo-
qualificagdo dos profissionais da educagdo é umaces de mecanismo para “manté-los
fracos e disponiveis as manobras e conchavos goelitirocraticos”(ARROYO, 1985, p.
48)2

No que tange o Projeto UCA, segundo Tavares e Me(2#08¥ realizados na
escola da Vila Planalto (Brasilia — Distrito Fed)éra‘os professores aparentemente n&o
possuem uma visdo de como aplicanatebookem sala-de-aula” (p.58po analisarenmas
respostas fornecidas aos seus questionarios, gsipedores constataram que
os professores tem facilidade no uso do computguwém durante o treinamento
foram observadas dificuldades. Percebe-se queladae a qual os professores se
referiam em utilizar o computador tratava-se em sw@oria na realizacdo de
pesquisas na Internet e digitacdo de textos. Adaezin que novas funcionalidades

foram apresentadas, observou-se a dificuldade dememo dos mesmos.
(TAVARES E MENDES, p.56)

Segundo os pesquisadores, observando a utilizacamwdelo Mobilis

Para os alunos, o Mobilis ainda é uma novidade reigpo, 0s mesmos estavam
entusiasmados com o uso dele. Porém, como muitzs e ndo funciona direito,
os alunos logo perdem o interesse e comecam afficstrados (...) No entanto,
guando questionados se ainda querem usdaptmp € quase unanimidade a
resposta: a maioria responde que sim. Talvez &ttderocorra, devido a novidade
gue o Mobilis representa para eles. (TAVARES E MEB¥Dp. 97)

Observou-se também a clara postura dos membrastaain torno de um anico
assunto: como inserir o mais rapido possivel estdeto delaptop nas escolas publicas do
pais. Essa constatacéo ficou evidente em toda lsegnidaja vista que nas discussdes que
repercutiram criticas ou reflexdes em torno do m@ss@as mesmas foram sumariamente

rechacadas pelos participantes.

20 SILVA, T. T. A nova direita e as transformacdessnaiedade e na educacgédo. In: GENTILLI,
e SILVA (orgs).Neoliberalismo, qualidade total e educac&etrépolis: Vozes, 1994.

ARROYO, M. Quem de-forma o profissional do ensihm®Revista AECAno 14, N.° 58, out/dez., 1985.
2 TAVARES, H.S.F, MENDES, D.G.; A formacdo dos msgores para o uso pedagégicondtebook no
projeto Um Computador por Aluno — UCA. Monografe@bnclusao de curso. Brasilia: UnB, 2008.
3 A escola recebeu o modelo Mobilis da Encore.
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O que emerge de nosso referencial teorico, e qu@ode ser considerado apenas
como uma visdo pessimista dos autores em relacas@alas tecnologias, € que no caso
especifico da introducdo ddaptops as relacdes de poder formam uma grande teia que
encacapa a todos os atores e sujeitos envolvidba oempra. Um exemplo claro disso, foi a
suspensdo em 2008 do leildo da compraagwop **. Destacamos ainda, que embora a

compra esteja “suspensa”, os grupos de traballve sobssunto, continuam suas pesquisas.
Diante disso questionamos:

* 0 que o governo realmente quer com a introducasadesva tecnologia

na educacao?
» qual o projeto educacional que acompanha esta mgpiacao?
* 0 que ha de inovacdo em relagdo ao uso do compuiadsoal?

» adistribuicdo de maquinas gratuitamente serézestdi sem uma reflexao

critica sobre o assunto?

e O leildo teria sido suspenso se a empresa vencéals@ a representante
do modelo XO?

Recentemente, pesquisadores da Universidade de iGmmgUNICAMP),
destacaram que “0s alunos que sempre usam o calopypiara fazer a licdo de casa tém, em
média, notas piores que a de alunos que nunca ti5dmlvez, esse seja o reflexo antecipado
do que podemos chamar de “geracao copia e &dla”.

Destacamos em nossas consideracdes finais os iagunentes disponibilizados
nas paginas do projeto-piloto do UCA. Consideramas a falta de clareza nas informacoes
(que obtivemos no capitulo 2) e dos trabalhos cqumyventura, ainda estejam em
desenvolvimento, enfatizam nossa hipotese e nalisagssdes sobre as teias de poder a

assujeitamento.

E importante verificar se este programa contenggdato, o desenvolvimento da
capacidade cientifica e tecnoldgica nacional, indo o desenvolvimento de inovagéo, ou se
€ mais um modismo e fetiche tecnoldgico, acirraasloelacdes de forca internacionais (no
caso com o MIT-USA).

*Fonte: http://www.arede.inf.br/index.php?ltemid=1&1 346&option=com_content&task=view
“Fonte:http://jornalnacional.globo.com. Acesso enidvtie 2008

% Referéncia utilizada sobre os atalhos das tedamthputador CTRC e CTRLV, que possui as fungées de
copiar e colar o texto, respectivamente.
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No Brasil, uma iniciativa que nado teve divulgac@omidia € o chamadd.-ap
Tup-Niquini desenvolvido pelo Centro de Pesquisas Renatoekr@enpra), de Campinas,
instituicdo do Ministério da Ciéncia e Tecnologigela Associacao Brasileira de Informatica
(Abinfo). O projeto consiste na substituicdo daeiea escolar convencional por uma tela de
vidro sensivel ao toqueaplet digita)®’ e os estudantes podem escrever nela com uma
lapiseira de grafite comum. Este dispositivo ndlizatmouseou teclado, pois todos os toques
e escrita sdo feitos na propria tela. Esta cartBgidal ainda ndo tem preco, mas acredita-se
que o0s prototipos custem em torno de mil reais (R¥0,00) por unidade, um valor
considerado muito préximo ao ddaptops educacionais oferecidos ao Ministério da
Educacéo.

A Educacdo no pais ainda é tema secundario nagssd@es governamentais; a
economia é assunto de maior destaque. O governpanéebe que a economia do futuro esta
no desenvolvimento cientifico-tecnologico, advirtls relacbes de saber que a qualidade
educacional gera.

Concordamos que proporcionar as criancas de bandaracesso ao computador
e as tecnologias de informacdo e comunicacao éexperiéncia positiva. Mas isso sO néo
basta. E necessario que os professores sejam tealpsce possam adaptar seu planejamento
politico-pedagdgico para contribuir, efetivamemnte formacao de seus estudantes.

A meta do Governo Federal é distribuir trezentaguimas no préximo ano, mas
apenas 0s equipamerftosA formacado dos professores e a metodologia dedn¢do dessa

tecnologia ndo é contemplada nessa acéo, tampauetharia de infra-estrutura das escolas.

Ademais, um grave problema que enfrentaremos mioofisera em relacao ao lixo
tecnologico que essefaptops irdo produzir. Importante alertar que a maiorias do
computadores descartados no Brasil vai para celian média, um computador considerado
atualmente ‘p de linha” torna-se obsoleto em quatro anos, apradamente. Muitas pecas
eletrbnicas também contém substancias toxicase @ qum fator de risco que deve ser levado
em consideragdo na politica de info-inclusdo q@®weerno pretende adotar.

A proépria Organizacdo das Nacfes Unidas — ONU fiaakerta para o fato de que
sao produzidos, em média, todo ano, cinquentaadaslde lixo toxico, e que este numero

devera triplicar em trés ands.

2" A tecnologia é nacional e ja foi patenteada pelot® de Pesquisas Renato Archer
%8 Fonte:http://jornalnacional.globo.com. Acesso eaidvle 2008
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Virilio (1985) tem razdo quando argumenta que

[...] las nuevas tecnologias de conocimiento sétompverian la democracia si, y
solamente sinos oponemosiesde el principio a la caricatura de la socieglatal
gue es tramada para nosotros desde las grandesesasmpmultinacionales
lanzandose a si mismas, en una marcha peligrdas,aaitopistas de la informacion
(VIRILIO, 1985. p. 3) (grifos nossos)

As idéias, a reflexdo realizada nestas paginas@decha. Parafraseando Deleuze
(2000), nada é permanente. E é exatamente porsesid@germanente que é necessario criar
uma outra relacdo entre tecnologias, sociedadeueagedo que nao seja reprodutora do

controle, da disciplina e da violéncia (simbdlicar@o) como temos visto até entao.

29 Fonte:http://jornalnacional.globo.com. Acesso eaidvle 2008
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