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“Meaning is use”

“Structure emerges from use”.

Tomasello (2008: 69)

“The carrousel never stops turning”.

Grey’s Anatomy, Episodio 21, Temporada 11.



RESUMO

A presente tese tem como objeto de andlise producfes de textos argumentativos de alunos do
sexto ano, de uma escola privada de Brasilia, sob a perspectiva tedrica da Usage-Based
Linguistic, com base nos estudos de Bybee, Tompson, Tomasello e, no Brasil, Martelotta, Bispo
e Cunha. A escolha tedrico-metodologica foi baseada na necessidade de se analisar a lingua
escrita em uso pelos alunos, a fim de se buscar novas estratégias para o ensino de Produgdo de
Texto. A partir desses pontos, objetivou-se (i) mapear os principais problemas de estrutura do
texto argumentativo produzidos por alunos do sexto ano; (ii) analisar a compreenséao dos alunos
acerca da organizacdo de textos argumentativos escritos, (iii) verificar em que medida a lingua
falada influencia na organizacdo do texto escrito, quando se exige 0 uso da norma-padrao da
lingua; e (iv) observar a influéncia da prosddia da lingua falada sobre a organizacao textual
escrita em casos especificos de uso da virgula. A pesquisa conta com a analise de trés corpora,
formados por um questionario aplicado aos alunos, 150 producGes de textos e o audio de um
programa de radio, para se comparar, acusticamente, a prosodia e o uso de virgulas nos textos
escritos. Os dados gerados por esses instrumentos foram submetidos a analise qualitativa e tém
suporte para as discussGes propostas na analise quantitativa. Além de descri¢do, analise e
discussdo dos dados a luz da Usage-Based Linguistic, esta pesquisa discute questdes
relacionadas ao ensino de Lingua Portuguesa e Producdo Textual, e propde intervencoes
didaticas a partir dos resultados obtidos na analise de dados. Os corpora indicaram que o aluno
domina, como conhecimento prévio a vida escolar, a norma padrdo na linguagem escrita em
alguma medida, e a escola cabe adequar esse saber a norma padrdo da lingua portuguesa nas
producdes escritas dos estudantes. Além disso, no que diz respeito a relacdo entre entonacao e
pontuacdo, as analises pdem em cheque algumas afirmacdes cléssicas sobre o0 assunto, como a
relacdo entre uso da virgula e a pausa. Com base nos resultados encontrados, foram feitas
propostas didaticas para o ensino de Producdo de Texto e Lingua Portuguesa, no sexto ano. Por
sua natureza analitica em relagdo a estrutura da lingua, esta pesquisa se enquadra nos estudos
referentes a Teoria e Analise Gramatical, e visa propor incremento ao ensino de Producéo
Textual a partir da intervencéo docente efetiva na lingua em uso pelo aluno de sexto ano.

Palavras-Chave: Usage-Based Liguistic. Analise gramatical baseada no uso. Producdo de
textos. Relacgdo entre Prosddia e uso da virgula no texto escrito. Ensino de Lingua Portuguesa
para 0 sexto ano.



ABSTRACT

The present thesis will analyze the production of argumentative texts of sixth grade students
from a private school in Brasilia, under the theoretical perspective of the Usage-Based
Linguistic, based on the studies of Bybee, Tompson, Tomasello and, in Brazil of Martelotta,
Bispo and Cunha. The theoretical methodological choice was based on the need to analyze the
written language in use by students, in order to pursue new strategies for the teaching of text
production. Based on such points, the objective was (i) to map the main problems of
argumentative text structure produced by sixth grade students; (ii) to analyze the comprehension
of the students regarding the organization of written argumentative texts; (iii) to verify the
extent to which the spoken language influences the written text organization, when it requires
the usage of the Standard Language; and (iv) to observe the influence of the prosody of spoken
language on the written textual organization in specific cases of comma usage. The research
includes the analysis of three corpora, formed by a questionnaire applied to the students, 150
text productions and an audio of a radio program to make an acoustically comparison between
the prosody and the use of comma in the written texts. The data generated by such instruments
were subjected to qualitative analysis and has the support for the discussions proposed in the
quantitative analysis. Besides the description, analyses and discussion of the data based on the
Usage-Based Linguistic, such research discusses issues related to the Portuguese Language
teaching and Textual Production and it proposes educational interventions from the results
obtained in data analysis. The corpora indicated that the student dominates, as prior knowledge
to school life, the written Standard Language to a certain extent, and it is the responsibility of
the school to adapt such knowledge to the Portuguese Standard Language in the written
production of the students. Furthermore, regarding the relation between intonation and
punctuation, the analyzes challenge some classic statements on the subject, as the relation
between the use of comma and the pause itself. Based on the results found, educational
proposals were made to the text production teaching and Portuguese Language in the sixth
grade. Per its analytical nature in relation to language structure, such research falls inside the
studies on the Theory and Analysis of Grammar, and it aims to propose an increase to the
Textual Production from the effective teaching intervention in the language in use by the student
of the sixth grade.

Key words: Usage-Based Linguistic. Grammar analyses based on the usage. Textual
Production. The relation between prosody and the use of comma in written texts. Teaching of
Portuguese language for the sixth grade.



ZUSAMMENFASSUNG

Die vorliegende Dissertation hat die Zielsetzung, die Produktion argumentativer Texte durch
Schiller der sechsten Jahrgangsstufe einer Privatschule in Brasilia zu analysieren. Der
theoretische Rahmen fir die Untersuchung ist Usage-Based-Linguistic auf der Grundlage der
Arbeiten von Bybee, Tompson, Tomasello und der brasilianischen Beitrdge von Martelotta,
Bispo und Cunha. Die Auswahl dieses Rahmens ergab sich durch die Notwendigkeit der
Analyse schriftlicher SchilerduBerungen mit dem Ziel, neue Strategien fur die Produktion von
Texten im schulischen Kontext zu finden. Auf dieser Grundlage ergeben sich die folgenden
Frage- und Problemstellungen: a) Inventarisierung und Lokalisierung der grundsétzlichen
Schwierigkeiten von Schilern der sechsten Jahrgangsstufe bei der Produktion von Texten; b)
Analyse des Verstandnisniveaus der Schiler beziiglich der Organisation schriftlicher
argumentativer Texte; c) Bestandsaufnahme der Einfllsse der gesprochenen Sprache innerhalb
eines normativen Kontexts; d) Beobachtung prosodischer Einflisse auf die Verwendung von
Kommata. Grundlage der Untersuchung sind drei Corpora: ein Fragebogen, 150
Textproduktionen und ein Radioprogramm um die Verwendung von Kommata in der
geschriebenen Sprache zu tberprifen. Die aus diesen Corpora gewonnenen Daten wurden einer
qualitativen Anlyse unterzogen und sie werden durch die Vorschlage, die innerhalb der
Diskussion der quantitativen Analyse gemacht wurden, unterstitzt.

Neben der Beschreibung, Diskussion und Analyse der Daten im Lichte der Usage-Based-
Linguistic werden zudem Probleme des muttersprachlichen Portugiesischunterrichts im
Allgemeinen und der Texproduktion in diesem Kontext im Speziellen thematisiert, wobei auf
der Base der vorliegenden Daten bestimmte didaktische Interventionen vorgeschlagen werden.
Die Corpora lassen den Schluss zu, dass die Schuler durchaus Uber eine gewisse Kenntnis der
Standardsprache und der geforderten Normen verfiigen, dass es jedoch Aufgabe der Schule ist,
diese Kenntnisse auf das entsprechende Niveau zu heben. Hinsichtlich des Verhaltnisses
zwischen Intonation und Zeichensetzung lassen die erhobenen Daten Zweifel an einigen
klassischen Annahmen zu, dienen aber auch als Grundlage fiir eine Reihe von didaktischen
Vorschlagen bezlglich der Produktion von Texten im sechsten Schuljahr. Wegen der
analytischen Natur dieser arbeit, positioniert sie ich innerhalb der grammatischen Analyse und
Theorie und versucht, Vorschlage flr eine Verbesserung der Textproduktion durch die
effiziente Intervention von Seiten der Lehrer zu machen.

Schlagwdrter: Usage-Based-Linguistc, grammatische Analyse auf Grundlage des Gebrauchs,
Texproduktion, Verhéltnis zwischen Prosodie und der Setzung von Kommata im schriftlichen
Sprachgebrauch, muttersprachlicher Unterricht des Portugiesischen im sechsten Schuljahr.
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Introducéo

Todo ano, jornais brasileiros noticiam os resultados do Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM), que é uma das principais formas de acesso ao Ensino Superior na atualidade.
Polémica a respeito do exame, frequentemente, acontece em relacdo as notas de redagdo. No
ENEM 2014%, o que chamou a atencdo de diversas midias de informagéo foram as 529 mil notas
zero, contrastando com as 250 notas mil, ou seja, notas maximas.

Em setembro de 2015, o Ministério da Educacdo (MEC) divulgou as notas na Avaliacéo
Nacional da Alfabetizacdo (ANA), que avalia o desempenho de alunos do terceiro ano do
Ensino Fundamental | nas competéncias de leitura, escrita e matematica. Os resultados, segundo
dados do préprio relatorio? e de noticias® veiculadas na midia, indicam que 56,17% dos alunos
alcangaram niveis minimos de leitura e que 34,46% produzem textos de forma “incipiente ou
inadequada”, em palavras da escala de escrita do proprio documento.

Esses dados sdo alguns dos vérios indices de avaliagdes em escala nacional e (ou)
internacional que fazem soar o alarme da educacéo brasileira, apontando que a dire¢do tomada
até agora esta errada. Os dados, ainda, refletem a educacdo brasileira no que diz respeito ao
ensino de Lingua Portuguesa e justificam o descontentamento de alguns professores com a
docéncia.

A dificuldade que o aluno tem para produzir textos, evidenciada acima, foi a propulsora
da pesquisa ora apresentada. A préatica docente da pesquisadora — lecionou a disciplina de
Leitura e Producdo de Textos em algumas instituicGes privadas de Brasilia, participou, entre
2010 e 2014, da correcédo da redacédo de exames de selecdo e avaliagé@o de larga escala e atou
como docente no Ensino Fundamental I — despertou seu interesse para a competéncia escritora,

e motivou a investigacdo empreendida com alunos do sexto ano.

L Conferir noticia em: http://gl.globo.com/educacao/noticia/2015/01/529-mil-alunos-obtiveram-nota-zero-na-
redacao-do-enem-2014-diz-mec.html (acesso em 20 de set. 2015) ou
http://educacao.uol.com.br/noticias/2015/01/13/529-mil-candidatos-tiraram-zero-na-redacao-do-enem-2014.htm
(acesso em 20 de set. 2015).

2 Conferir em http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=21091-
apresentacao-ana-15-pdf&category_slug=setembro-2015-pdf&Itemid=30192 (acesso em 20 de set. 2015)

3 Conferir em http://noticias.universia.com.br/destaque/noticia/2015/09/18/1131401/mec-divulga-avaliacao-
nacional-alfabetizacao.html  (acesso em 20 de set. 2015) ou http://gl.globo.com/bom-dia-
brasil/noticia/2015/09/pesquisa-revela-numeros-criticos-da-alfabetizacao-no-brasil.html (acesso em 20 de set.
2015)
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Os participantes do ENEM, que serdo os ingressantes em universidades privadas e
publicas, completaram todo o percurso da Educacdo Bésica, na qual o individuo é exposto a
pratica da escrita de redacdes e trabalhos para seus professores. Assim, como justificar
resultados tdo negativos quanto os vistos no ENEM? A resposta para essa indagacéo é inexata,
mas, certamente, esta relacionada aos resultados relativos @ ANA, entre outras questdes ligadas
a qualidade do ensino brasileiro. Quando o tema € a qualidade das produgdes de texto, a
experiéncia, até agora, indica que os resultados obtidos nédo estdo relacionados ao sistema de
ensino, escola publica ou escola privada. Os dados relativos ao Exame indiciam que o
desempenho de parte dos estudantes, nas producOes de texto, parece ndo condizer com o
esperado para os concluintes do Ensino Médio.

Diante do contexto apresentado, optou-se por investigar a producao de textos no sexto
ano, momento de transicdo do Ensino Fundamental | para o Ensino Fundamental Il. Nessa fase,
os resultados do processo de aprendizagem até o quinto ano séo evidenciados e 0s conteldos
vistos até entdo sdo aprofundados. Além disso, no sexto ano, os alunos comegam a ter contato
com uma nova forma de enxergar os contetdos, na qual se espera que eles aprendam a olha-los
verticalmente. Por essas e outras questdes é que se deve pensar 0 sexto ano como 0 momento
de tentar alterar aqueles resultados negativos do publico avaliado pela ANA, e preparar o
terreno para a obtencdo de menos notas zero na redacdo do ENEM, além de uma quantidade
maior de notas mil.

Outro ponto a se considerar, para compreender a génese deste trabalho, é que a atuacao
profissional da pesquisadora com niveis de ensino em que o publico-alvo era os concluintes da
Educacdo Basica fez com que ela se deparasse com producdes de texto ricas em problemas
estruturais, compativeis aos resultados das avaliagdes mencionados anteriormente. 1sso gerou,
na pesquisadora, o desejo de trabalhar com as séries iniciais do Ensino Fundamental Il, a fim
de tentar identificar a esséncia dos problemas de escrita e intervir de forma a contribuir para a
melhoria do desempenho dos alunos em suas redagdes.

As producdes de texto dos alunos em nivel final da Educagdo Basica indicavam uma
forte interferéncia da lingua falada na organizacéo dos textos escritos, indiciando que o processo
de ensino teria falhado ao longo do percurso escolar. Documentos oficiais relacionados a
educacdo, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e Base Nacional Curricular
Comum (BNCC), enfatizam que o aluno chega a escola ja dominando o uso da lingua oral e
que, portanto, a escola cabe o ensino da norma padréo escrita, 0 que tem sido feito de forma,

aparentemente, pouco eficaz.
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Dessa forma, decidiu-se investigar as producdes de texto de alunos do sexto ano, a fim
de se (i) mapear os principais problemas de estrutura do texto argumentativo produzidos por
alunos do sexto ano (analise de erros); (ii) analisar a compreensdo dos alunos acerca da
organizacdo de textos argumentativos escritos, (iii) verificar em que medida a lingua falada
influencia na organizacéo do texto escrito, quando se exige o uso da norma padréo da lingua; e
(iv) observar a influéncia da prosodia da lingua falada sobre a organizacdo textual escrita em
casos especificos de uso da virgula. Esses passos pretendem confirmar ou refutar as teses
basicas de que o texto argumentativo deve ser trabalhado com os alunos desde o sexto ano e
que a oralidade influencia na estruturagdo do texto escrito, sobretudo na pontuagdo. Em razéo
dos objetivos delimitados, esta pesquisa se insere na linha de pesquisa do Programa de Pds-
Graduacdo em Linguistica da Universidade de Brasilia (PPPGL — UnB) e esta relacionada a
Teoria e Analise Gramatical, j& que um dos processos para alcancar os objetivos tracados é
analisar a estrutura gramatical da lingua escrita em uso pelos alunos do sexto ano.

Para se alcancar os objetivos acima expostos, é necessario obter algumas respostas para
guestionamentos relacionados a producdo de textos escritos desse segmento. Quais sdo as
principais interferéncias da oralidade na escrita dos alunos de sexto ano? Que problemas
estruturais sdo mais recorrentes nas producgdes de textos argumentativos dessa faixa etaria? Em
que medida a tipologia argumentativa influencia na qualidade das producdes de texto em alunos
de sexto ano? A artificialidade do uso da lingua escrita proposta pela escola nas producées de
redacdes influencia na qualidade do ensino? Como os alunos percebem as estruturas formadoras
do texto argumentativo (frases e paragrafos)? Como o docente pode intervir positivamente e
produtivamente nas producgdes de textos escritos?

O primeiro passo em direcdo as respostas dos questionamentos feitos acima foi decidir
que seria feita uma analise dos erros dos estudantes em suas producdes de texto escrito. Com
isso, seria possivel mapear as estruturas mais complexas para os alunos do sexto ano, verificar
seu uso, construir hipéteses para a origem da dificuldade e pensar em solucGes para a questao.
Nessa etapa do processo, confirmou-se a influéncia da oralidade sobre a escrita, nos niveis do
segmento e do suprassegmento, e isso ganhou destaque nas analises aqui propostas.

As analises aqui realizadas tém como base tedrica a Linguistica Funcional Centrada no
Uso (UBL), por se acreditar que a funcdo primeira da linguagem € a comunicacdo e que a
gramatica emerge do uso, e ndo o contrario. Dentre os estudiosos da UBL, esta pesquisa toma

como base os estudos de Bybee, Tompson, Tomasello e, no Brasil, Martelotta, Bispo e Cunha.
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Essa decisdo tedrica influenciou diretamente no desenho da pesquisa, especialmente na
busca de justificativas cognitivas para as estruturas da lingua portuguesa usadas de forma
diversa da proposta pela norma padrdo. Além disso, a necessidade de se verificar e analisar a
lingua em uso fez com que a pesquisadora comparasse a norma padrdo, via gramaticas
tradicionais, com a realidade da lingua no processo comunicativo dos alunos em foco, ainda
que essa comunicagdo se processasse entre aluno e professor, em situagdes simuladas de
interacdo e por intermédio de producdes de textos escritos, ou seja, as comunicacdes analisadas
tinham em sua natureza o carater didatico-pedagdgico, ndo eram espontaneas, como seriam as
interacdes processadas via texto oral, entre professor e aluno, durante uma aula, por exemplo.

A opcéo teorica pela UBL também definiu a necessidade de se tentar verificar o ponto
de vista dos alunos de sexto ano em relacdo a estruturas do texto escrito, paragrafacdo e
pontuacdo. Assim, optou-se por aplicar um questionario aos alunos investigados para relacionar
as respostas dadas ao uso que eles fazem de tais estruturas basicas para a elaboracao de qualquer
texto escrito. Esse foi um recurso primordial para a compreensdo e andlise dos dados das
producdes de textos.

Os dados produzidos pelas redacfes dos alunos foram analisados com base em cinco
macrocritérios, a saber: Escrita Formal, Tipologia Textual, Paragrafacdo, Coesao e Pontuacao.
Esses foram definidos e subdivididos em microcritérios com base em duas grades de correcdo
de redages e questdes discursivas utilizadas em exames de larga escala: ENEM e Processos
Seletivos para ingresso na Universidade de Brasilia. Essas grades de correcdo foram adaptadas
aos dados, para que atendessem as necessidades do publico-alvo, ja que elas sdo aplicadas em
correcdo de redacdo para concluintes do Ensino Médio e os alunos investigados estavam
acabando de iniciar o Ensino Fundamental I1.

Dentre os cinco macrocritérios de analise delimitados, trés foram analisados em
comparagdo com o texto oral. Sdo eles: Escrita Formal, Paragrafacdo e Pontuacdo. Nos trés,
visava-se verificar como a fala interferia na escrita, sobretudo em relacdo aos dois ultimos, pois
tinha-se como premissa, na pesquisa, que a entonacdo poderia levar o aluno, no sexto ano, ao
erro de estrutura no texto escrito. Dessa forma, para a analise da Pontuacéo, cada microcritério
foi comparado ao texto oral. Para tanto, um programa de radio foi analisado acusticamente e a
comparacéo feita indicou que a entonacao pode conduzir o aluno ao erro no texto escrito, mas
também ao acerto. Essa analise foi fundamental para compreender o uso da pontuacéo no texto
escrito, pois justificou alguns equivocos estruturais, na medida em que foi possivel identificar

a motivacao para 0 uso de determinada estrutura.
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A partir do mapeamento dos principais problemas estruturais nas produgdes de texto
dos alunos de sexto ano e com base na UBL, foram apresentadas algumas propostas de
intervencdo didatica para conduzir os alunos a possivel melhora de sua habilidade escritora.
Acredita-se que é importante oferecer aos alunos condicGes de se usar a lingua que esta sendo
aprendida na escola, a escrita padrdo, para que o uso intensificado das novas estruturas
adquiridas possa se tornar natural para os alunos, de forma a escrita padrdo Ihe seja tdo familiar
que influencie positivamente a lingua usada na modalidade oral, e que passe a estar presente
nas interacdes cotidianas e corriqueiras do aluno. E importante ter em conta que essa pesquisa
apresenta caracteristicas proprias da Pesquisa-Ac¢do, ja que toda a investigacao foi feita com
base em anélises de aulas, tendo a sala de aula como locus de pesquisa. Nesse processo, 0s
resultados das investigacdes feitas em sala de aula geram intervencdes didaticas, e os resultados
dessas definem os préximos passos da pesquisa.

Por ter seu foco na sala de aula e no ensino de producdo de texto escrito em Lingua
Portuguesa no sexto ano, esta pesquisa tem como objetivo adicional ser mais uma ferramenta
para a capacitacdo de docentes que irdo atuar como agentes na tentativa de mudar o quadro
atual da educacdo no Brasil, além de atender a interessados em descricdo linguistica, com um
olhar funcionalista sobre a linguagem. Aqui se revisitam algumas discussdes ja antigas na area
de ensino de Lingua Portuguesa, que pouco tém influenciado a prética pedagdgica, além de
apresentar um novo olhar sobre temas antigos, como 0 ensino da organizagdo textual e o
enfoque, desde essa fase escolar, do texto argumentativo. Isso se justifica pela importancia que
0 ato de argumentar tem na vida dos individuos, além de a argumentacdo ja fazer parte da
realidade dos alunos no sexto ano. E importante, ainda, frisar que anélises desta pesquisa foram
feitas com base em producdes de alunos de apenas uma escola, mas acredita-se que esse é um
recorte significativo e representativo da realidade do ensino de Lingua Portuguesa.

Este trabalho esta organizado em cinco capitulos, dois relativos a revisdo da teoria e de
documentos acerca do ensino de Lingua Portuguesa, e dois centrados na analise dos dados e em
propostas didaticas que visam ao incremento do ensino de redacdo, com base nos resultados
apresentados. Assim, o primeiro capitulo faz uma sintese dos pressupostos tedricos e tem como
centro o olhar funcionalista sobre a linguagem, mais especificamente as premissas do
Funcionalismo Centrado no Uso. Como o objeto de estudos desta tese € composto, ainda, pelas
producdes de texto escrito de alunos, apresenta-se, também, nesse capitulo, teorias relacionadas

ao estudo do texto, além de questdes relativas a fonologia e a prosédia.
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O capitulo dois aborda algumas teorias acerca do ensino de Lingua Portuguesa, além de
apresentar algumas propostas da Base Nacional Curricular Comum e fazer uma revisita aos
PCN, sobre pontos importantes para o ensino de Lingua Portuguesa. Além disso, ha também a
apresentacdo das matrizes de correcdo de redacao e questdes discursivas utilizadas no ENEM e
pelo CEBRASPE* — para a corregio de concursos de avaliagio e selecdo, com destaque para o
Programa de Avaliacdo Seriada (PAS) da Universidade de Brasilia — que embasaram o0s
critérios de analise dos dados adotados aqui, e também uma revisdo sobre a abordagem da
pontuacdo em gramaticas tradicionais, para que, na analise dos dados, as definicdes constantes
nesses materiais possam ser comparadas ao uso desse sinal gréafico pelos alunos.

O capitulo trés enfoca o percurso trilhado nesta pesquisa, com a apresentacdo dos
procedimentos metodoldgicos aplicados. E nele que se expdem a formulacdo e a organizacio
do corpus, os instrumentos utilizados para as analises e as tomadas de decisdo em relacdo ao
desenho desta tese. Como ponto fundamental do capitulo, tem-se a exposicéo de informacGes
relativas a escola em que a pesquisa foi realizada e aos alunos que deram vida a este trabalho.

O capitulo quatro é o centro da tese, pois nele estdo a descricdo e a analise dos dados,
acompanhadas das discussdes que esses suscitaram. Nele é feita a juncdo do embasamento
tedrico com a lingua escrita em uso pelos alunos do sexto ano, além de apresentar o ponto de
vista deles em relacdo a teorias do texto e sua organizagdo, por meio do questionario aplicado.
Esses dados, confrontados com as produgdes de texto, trazem luz a questdes que podem auxiliar
o docente na tentativa de possibilitar ao aluno um ensino mais significativo e eficaz. E nesse
capitulo que o mapeamento das dificuldades e desvios da norma-padrdo escrita € apresentado.
Esse mapeamento é fundamental para que gestores e docentes possam buscar melhorias para a
qualidade do ensino de Lingua Portuguesa, uma vez que apresenta as principais dificuldades
dos alunos em relacdo a lingua padréo escrita, que acompanharam os estudantes durante o
Ensino Fundamental I e influencia-los-ao ao longo de toda trajetoria escolar.

O capitulo cinco é uma reflexao sobre como a pesquisa realizada pode se refletir em sala
de aula, afinal grande parte dos pesquisadores que tém a sala de aula como ambiente de
investigacao deseja que suas pesquisas repercutam na pratica escolar. Assim, algumas propostas
de intervencédo foram pensadas e aplicadas, ao longo do processo de investigacdo, com 0 grupo
focal de pesquisa e essas terdo seus resultados comentados. Outras propostas didaticas néo

tiverem a possibilidade de ser implementadas, mas sdo justificadas e discutidas ao longo de sua

4 Centro Brasileiro de Pesquisa em Avaliagdo e Selecdo e de Promocdo de Eventos. Material disponivel em
http://www.cespe.unb.br/pas/Prova%20de%20Reda%C3%A7%C3%A30%20d0%20PAS%20-%20V11.pdf
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apresentacdo. E importante destacar que as propostas discutidas foram guiadas pelos resultados
indicados na andlise de dados, assim, tém fundamentacdo no uso da lingua.

Com todo o exposto, esta tese convidarad o leitor a uma discussdo sobre o ensino de
producdo de texto no sexto ano do Ensino Fundamental Il, com um recorte especifico, ja que
os dados foram coletados em uma escola particular bilingue de Brasilia. Ao longo da leitura,
poderdo verificar que a questdo do bilinguismo pouco influencia os alunos, ja que a transposi¢éo
de conteudos e estruturas de uma lingua para a outra fica restrita a questdes ortograficas,
conforme é possivel verificar no capitulo quatro. Além disso, sera possivel tambem verificar
que o aluno domina a norma padréo da linguagem escrita em alguma medida, e seria
interessante que a escola coubesse melhorar a estrutura trazida por ele para a sala de aula. Outro
enfoque € no que diz respeito a relacdo entre entonacdo e pontuacéo, ja que as analises pdem
em cheque algumas afirmacdes classicas sobre o assunto, como a relacdo entre uso da virgula
e a pausa. Sobre 0 uso da virgula, no capitulo dois é possivel verificar a abordagem desse topico
por cinco gramaticos distintos, o que resulta em um rico material de consulta a respeito desse
tema complexo. Além disso, algumas propostas em relacdo ao ensino da producéo de texto no
sexto ano sdo apresentadas, no capitulo cinco, e seria interessante se essas ecoassem,
minimamente, na sala de aula, na tentativa de se encontrar um caminho para reverter a realidade

brasileira em relacdo a competéncia escritora dos alunos em formacéo basica.
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Capitulo 1 — A base teorica: questdes sobre linguistica

A dysfunctional paradigma in Science is a conceptual trap, constraining the mind of
the practitioner just as viciously as steel bars would do to his body®. Talmy Givén,
1979: 02.

Esta pesquisa tem como pedra fundamental a crenca de que a linguagem € meio de
interacdo social, e de que sO atraves dela é que todo e qualquer tipo de expressdo acontece.
Dessa forma, a comunicagdo passa a ser 0 objeto de andlise, pois se deseja investigar a lingua
em UsO e 0S processos cognitivos que permeiam o ato comunicativo, em contraponto a estudos
focados em sentencas estanques ou palavras descontextualizadas.

A situacdo comunicativa aqui analisada é a existente entre o aluno do sexto ano do
Ensino Fundamental Il e seu professor, na atividade didatica de produzir textos escritos, com
defesa de ponto de vista. Analisando-se 0s textos escritos dos alunos, é possivel chegar a uma
regularidade estrutural da gramatica em uso e da organizacao textual mais produtiva para esse
grupo. Por sua interface com o ensino de Lingua Portuguesa sob o viés escolar, este estudo
considerara, também e de maneira secundéria, a visdo da linguagem centrada em estruturas
linguisticas, presentes nas gramaticas tradicionais, em que observa a presenca de
metalinguagem e regras de uso da modalidade padrédo da lingua, independentemente de serem
utilizadas por seus falantes nativos.

Entdo, esta pesquisa tem o centro de sua base epistemoldgica voltado para algumas das
teorias linguisticas que tém como premissa basica uma visdo de cunho Funcionalista e que
consideram, também, os estudos Cognitivos sobre a linguagem. Assim, este estudo encontrou
sustentagdo tedrica e metodoldgica na Usage-Based Linguistic® (UBL). Essa vertente retine
conceitos do Funcionalismo e da linguistica Cognitiva, e tem, entre seus pesquisadores centrais,
nomes como Bybee, Tompson, Tomasello e, no Brasil, Martelotta, Bispo e Cunha.

Serdo apresentados, nas proximas paginas, conceitos fundadores das correntes
linguisticas aqui consideradas, assim como o enfoque tedrico com os quais serdo observados 0s
dados. O capitulo se inicia com uma breve explanacdo sobre o Funcionalismo e sobre a
Linguistica Cognitiva, isso para proporcionar uma visao geral das bases tedricas que, juntas,

compdem a Usage-Based Linguistic (em geral, neste trabalho, sera usada a sigla UBL para se

5 “Um paradigma disfuncional na ciéncia é uma armadilha conceptual, restringindo a mente do praticante tdo
malignamente quanto barras de ago o fariam a seu corpo”. Givon, 2012: 14.

® Linguistica Baseada no Uso.
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referir a esse termo), perspectiva tedrica que suporta todo o estudo aqui realizado. Em seguida,
sdo apresentados os fundamentos da UBL e seu olhar sobre os estudos de fonologia, que
constitui a Fonologia Baseada no Uso. Apo6s situar o embasamento tedrico adotado, serdo
abordadas questdes sobre as teorias que tém o texto como objeto de analise, com énfase na
organizacao dos paragrafos e na coesdo textual. Por fim, este capitulo se detera nos pressupostos
tedricos relativos a Prosodia, tendo em vista a analise acUstica, que serd apresentada no Capitulo
4. Dessa forma, sera possivel ter um panorama das teorias linguisticas que sustentam o trabalho

apresentado e que nortearam os resultados que seréo apresentados e discutidos mais adiante.

1.1 Sobre o Funcionalismo

O ser humano é a Unica espécie, até agora, apontada como capaz de aprender e usar
conjuntos de regras linguisticas relativos a linguagem e, por meio deles, se comunicar com
outros seres da mesma espécie, além de poder produzir registros dessa comunicacao. Sobre
isso, alguns estudiosos de cunho gerativista defendem a existéncia de uma capacidade inata,
propria aos homo sapiens, de desenvolver uma Gramética Universal, com base em inputs
relacionados a comunicagdo. Essa caracteristica € o que levaria uma crianca a aprender as regras
de uma determinada lingua sem ter passado por um ensino formal do idioma. Nessa visdo, a
gramatica é composta de um rigido e categdrico sistema de regras e estruturas, as quais existem
independentemente de seu uso e funcdo. Em estudos que enfocam essa perspectiva tedrica, a
lingua € analisada por si s6, de acordo com um padréo estrutural que independe de seu usuario.
O grande estudioso e representante dessa linha de analise da linguagem é Noam Chomsky.

Nesta pesquisa, compreende-se a linguagem como ferramenta de expressdo de
sentimentos e pensamentos, e, portanto, como meio de comunicacdo e de interagdo entre
humanos. Em razdo desse entendimento, o construto tedrico que sustenta este trabalho tem
como base correntes tedricas de cunho Funcionalista. Nessa linha de andlise, toda crianca nasce
com a capacidade cognitiva de desenvolver a linguagem, de acordo com os estimulos que
recebe, sendo essa, entdo, uma competéncia desenvolvida por exposi¢cdo e uso de um
determinado sistema de regras, € ndo uma capacidade inata do ser. Além disso, Bybee (1998)
destaca como ponto importante dessa vertente tedrica a compreensao de que as linguas vivas

podem criar, e criam, novas gramaticas, uma vez que sdo influenciadas pelo uso e por seu valor

25



discursivo. Esse ponto diverge da rigidez formal em relagdo a lingua, defendida pelos
estudiosos gerativistas.

Croft (2013) ensina que, no Funcionalismo, a énfase da analise é no significado que a
estrutura tem dentro do discurso, e ndo na estrutura por si s6, como fazem os modelos de analise
formalistas. Isso faz com que a observacdo da linguagem em uso em situacOes reais de
comunicacado seja imprescindivel para os estudiosos dessa linha, j& que uma mesma estrutura
sintatica pode desempenhar diferentes funcGes, de acordo com o uso que o falante faz dela.
Consequentemente, é possivel encontrar regularidades entre idiomas, como o € a preferéncia da
sufixacdo (em comparagdo com os prefixos) para a formacgéo de palavras. Nessa valorizacao do
discurso para a analise Funcionalista, € importante considerar os ensinamentos de Givéon (1979),
que elaborou um esquema para explicar os processos diacronicos de regularizacdo do uso da
lingua, no qual ficou claro que tudo comeca no discurso e morre na morfofonologia. Além
disso, esse estudioso postula as seguintes premissas do Funcionalismo, em sua revisao da teoria,
publicada na década de 90 (1995: 09):

e languages is a social-cultural activity

e structure serves cognitive or comunicative function
e structure is non-arbitrary, motivated, iconic

e change and variation are ever-present

e meaning is context-dependent and non-atomic

e categories are less-than-discrete

e structure is maleable, not rigid

e grammars are emergent

e rules of grammar allow some leakage.?

Os estudos funcionalistas também lancam seu olhar sobre a oposicédo entre a oralidade
e a escrita, que passa a ser foco de pesquisas. Uma justificativa para isso é o ja mencionado
enfoque no discurso, no qual a comunicagédo real passa a ser considerada como objeto de
investigacdo e pode acontecer tanto com o uso da oralidade quanto com o da escrita. Nesse

" Paper publicado na pagina pessoal de William Croft, disponibilizada pela Universidade do Novo México. Na
pagina, ha a informacédo de que o arquivo foi atualizado pela Gltima vez em 24 de abril de 2013. Disponivel em
http://www.unm.edu/~wcroft/Papers/Functionalism-IESBS2ed.pdf . Acesso em 30 de marg¢o de 2015.

8 Tradugdo nossa: a linguagem é uma atividade sociocultural / a estrutura serve a uma fungdo cognitiva ou
comunicativa / a estrutura é ndo-arbitraria, motivada e icbnica / mudanca e variacdo estdo sempre presentes / o
significado é ndo atbmico e dependente do contexto de comunicacdo / as categorias sdo menos que discretas / a
estrutura é maleavel, ndo é rigida / a gramatica é emergente / as regras da gramatica permitem alguns desvios.
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ambito, pesquisar a relacdo entre escrita e oralidade é importante para identificar as
regularidades estruturais que permeiam essas modalidades da lingua. Esse ponto € crucial para
a investigacdo gque ora se apresenta, ja que se toma como premissa a influéncia da oralidade
sobre a producéo do paragrafo argumentativo escrito.

E importante frisar, para as analises que serdo apresentadas, que nio é possivel explicar
os fatos gramaticais sem avaliar o contexto de uso de uma estrutura. E o que defende Decat
(2004) em seu estudo sobre as clausulas adverbiais hipotaticas, no qual afirma que a
intencionalidade do discurso guia as escolhas estruturais do falante, fazendo com que uma
andlise descontextualizada de tal aspecto ndo proporcione uma visao real do seu uso.

Um dos termos basilares para os estudos com base no Funcionalismo é ‘funcdo’. A
definicdo encontrada para essa palavra no minidicionario Aurélio (2010: 366) é ““1- acdo propria
ou natural dum érgéo, aparelho ou maquina; 2- cargo, servico, oficio; 3- pratica ou exercicio de
funcdo; 4- utilidade, serventia; e 5- posi¢do, papel; atribuigdo”. Observa-se que as acepcdes
estéo todas relacionadas a desempenho, indiciando a relagdo que ha entre ‘func¢do’ e a situagao,
ou o contexto, em que determinado elemento esta inserido. No ambito dos estudos linguisticos,
Halliday entende a fun¢do como “o papel que a linguagem desempenha na vida dos individuos,
servindo aos muitos e variados tipos universais de demanda”. Neves (2006) afirma que o termo
em foco é entendido “ndo apenas como entidade sintatica, mas como a unido do estrutural
(sistémico) com o funcional”. Ja Poggio (2002: 32) apresenta que “na tradicdo gramatical,
entende-se por funcdo o papel de uma palavra numa proposi¢do, tudo o que se junta ao seu
sentido em determinado contexto. Assim, uma palavra tera uma natureza permanente e uma
funcdo que vai depender do seu lugar no discurso”.

Como anteriormente mencionado, no ato comunicativo, ou seja, no discurso, a mesma
estrutura gramatical pode assumir distintas funcdes, e, consequentemente, diversas
possibilidades semanticas e pragmaticas, pois a linguagem é funcional e propicia essa
possibilidade. Isso corrobora a importancia de ndo se investigar as estruturas linguisticas e
gramaticais sem seu contexto de producdo. Nesse viés, Neves (2006: 18) ensina que

estruturas linguisticas sdo, pois, configuracdes de funcdes, e as diferentes fungdes séo
os diferentes modos do significado do enunciado, que conduzem a eficiéncia da
comunicagdo entre 0s usudrios de uma lingua. Nessa concepcdo, funcional € a
comunicagdo, e funcional é a propria organizacao interna da linguagem.

Os estudos de cunho formalista ndo conseguem, por vezes, explicar ou prever fatos

linguisticos que aparecem no uso da lingua, pois estdo considerando apenas o nivel estrutural.
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Dessa forma, percebe-se que observar as motivagdes contextuais e situacionais que levam o
falante a utilizar determinada estrutura pode justificar algumas das formagdes estruturais de que
o olhar formal sobre a lingua ndo da conta, como é o caso da estrutura verbo-sujeito proposto
por Naro e Votre (1989:179). Esses estudiosos sdo precursores do Funcionalismo no Brasil.
Segundo eles, “a analise formal propde solugdes categoricas, quando os dados, de fato, mostram
um continuum de usos”. Naro e Votre propdoem ainda que “os fatos reais, bem como a
explicacdo consequente, estdo no dominio da performance” (1989: 180).

Outro conceito Funcionalista que vale ser abordado nesta revisdo de pressupostos
tedricos, dada a sua relevancia, é o de gramaticalizacdo. Esse é um processo que comprova o
carater mutavel de uma lingua viva, como mencionado anteriormente, pois preconiza que uma
determinada palavra, por exemplo, pode ter sua classe morfoldgica alterada, de acordo com o
uso que os falantes fazem dela. Na lingua portuguesa, pode-se observar tais caracteristicas, por
exemplo, em advérbios terminados em “-mente” que, segundo estudos de Rodrigues (2004),
assumem papel de conectivos, e, nesse caso, um elemento, antes, com alto grau de mobilidade
- 0 advérbio -, passa a ter uma posicdo mais fixa - 0 conectivo.

Detendo-se um pouco mais ao conceito em analise, Lehman (Lehman, 2002 [1982] e
1985) e Traugott (2010) ensinam que o termo foi usado pela primeira vez em 1912, por Antoine
Meillet, que reviu e aprimorou a teoria de Gabelentz sobre aglutinacdo®, ao publicar o artigo
“L'évolution des formes grammaticales”. Além disso, eles afirmam que o processo de
gramaticalizacdo esta relacionado a mudanca gramatical, essa atuando sobre a estrutura e sobre
o significado do termo em evolugdo. Segundo os estudiosos, a gramaticalizagdo é um processo
que ndo apenas transforma um item lexical em gramatical, mas que, de acordo com Kurylowicz
(autor citado por Lehman e Trougott), “shift an item “from a less grammatical to a more
grammatical status'®”.

Hopper & Trougott (2003) postulam que o termo tem dois significados, um relacionado
as investigacOes sobre os fendmenos de mudanca gramatical e o outro, aos proprios fenémenos.
O processo de gramaticalizacdo ocorre, segundo Bybee (1998), quando um termo, no discurso,
é usado de forma diversa de sua funcdo gramatical original. Com a recorréncia dessa adaptacéo
discursiva, o termo assume nova funcéo, e, geralmente, um item lexical, mais maleavel —como

no caso do advérbio, ja mencionado —, assume uma nova funcgéo gramatical, ganhando maior

® Para maiores informag@es sobre o conceito de aglutinagio e sobre o percurso historico da gramaticalizacéo ver
Lehman, 2002 [1982].

10 Tradugéo nossa: altera o status de um item menos lexical para mais gramatical.
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rigidez estrutural, como o conectivo (exemplo apresentado anteriormente, em que o adverbio
sofre 0 processo de gramaticalizacdo e passa a atuar, no discurso, como conectivo). H& também
a possibilidade de alteracdo de significado que, assim como a alteracdo sintatica do termo,
acontece de forma espontanea, em qualquer lingua natural.

Lehman (1985: 303) ensina que ha duas perspectivas sobre gramaticalizacdo: a

sincrdnica e a diacronica. Sobre isso, 0 estudioso defende que

I will use the concept both on the synchronic and the diachronic axes. Under the
diachronic aspect, grammaticalization is a process which turns lexemes into
grammatical formatives and makes grammatical formatives still more grammatical
(cf. Kurytowicz 1965:52). From the synchronic point of view, grammaticalization
provides a principle according to which subcategories of a given grammatical
category may be ordered**,

Givon (1995) traz a nocdo de que a gramatica se adapta as transformacdes sociais e
culturais da sociedade, e que o contexto de comunicacdo fica cada vez mais especifico. Por isso,
a lingua precisa se adaptar e o faz por meio da gramaticalizacdo. Retornando aos estudos de
Lehman, em sua revisdo do trabalho de 1982 — realizada em 2002 — o estudioso indica que ha
guatro estagios essenciais no processo de gramaticalizacdo: “the four stages are essentially the
morphological types of the linguistic typology of the time: stages | and/or Il = isolating, Il =
agglutinative, IV = flexional*?” (Lehman, 2002 [1982]:02). E importante considerar que 0s
conceitos funcionalistas estudados até aqui estdo relacionados a andlise da linguagem em seu
uso. Esse, por sua vez, esta atrelado as situacdes comunicativas em um nivel externo de analise.
Ou seja, no Funcionalismo ndo sdo avaliadas as motivac6es mentais relacionadas ao uso da
linguagem, pois isso é feito na Linguistica Cognitiva, que sera abordada a seguir.

No Brasil, os estudos sobre gramaticalizacdo atrairam o interesse dos estudiosos da
corrente Funcionalista, e teve como importante nome o linguista Mario Martelotta, primeiro
doutorando a defender uma tese sobre tal conceito, em 1994. Ele integrava o grupo de pesquisa
do professor Sebastido Votre e, durante sua carreira, orientou diversos trabalhos sobre
gramaticalizacdo, processo que continua atraindo o interesse de pesquisadores. A
gramaticalizacdo evidencia a necessidade de se tomar a lingua em uso como base de anélise, 0

que também foi sendo feito no trabalho apresentado. Apesar de os dados ndo terem sinalizado

111! Traducdo nossa: usarei o conceito tanto no eixo sincrénico, como no diacronico. Sob o aspecto diacronico,
gramaticalizagdo é um processo que transforma lexemas em formas gramaticais e faz termos gramaticais ficarem
ainda mais gramaticais (cf. Kurylowicz, 1965: 52). Do ponto de vista sincronico, a gramaticalizagdo fornece um
principio, segundo o qual as subcategorias de uma determinada categoria gramatical podem ser ordenadas.

2 Tradugéo nossa: 0s quatro estagios sdo essencialmente os tipos morfoldgicos da tipologia linguistica da época:
as fases | e / ou Il = isolamento, 111 = aglutinagdo, IV = flexdo.
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esse processo no corpus, ndao ha como tratar de Funcionalismo sem mencionar a
gramaticalizacdo, por isso o tratamento dispensado a ela na composicao da base teorica desta

pesquisa.

1.2 Linguistica Cognitiva

No que diz respeito & compreensdo da linguagem ndo é possivel deixar de considerar 0s
processos cognitivos que a envolvem, afinal ndo ha formacéo de pensamento sem linguagem,
e ndo ha linguagem sem a ativacdo de processos mentais. Tendo-se como base 0s processos
mentais proprios a linguagem, emergem, na década de 70, nos Estados Unidos (mais
especificamente na Universidade de Berkeley), investigacdes voltadas a relacdo entre
linguagem e cognicdo, que deram inicio a Linguistica Cognitiva. Essa analisa questdes
relacionadas ao pensamento para justificar a estrutura das linguas, com énfase em seu aspecto
semantico. Sobre isso, Salomao (em entrevista a Abragcado, 2010) enfatiza que essa corrente
tedrica tem um carater “semantocéntrico” e ndo “sintatocéntrico”, como o Gerativismo, por
exemplo.

A Linguistica Cognitiva é uma corrente de estudos da linguagem que emerge da
Semantica Gerativa, sucedendo-a, e traz consigo, ainda, caracteristicas proprias dos estudos
Estruturalistas e Funcionalistas. Sobre essa caracteristica, Martelotta (2006) afirma que ha duas
visOes da cognigdo: uma racionalista e outra experiencialista. A primeira visdo tem como base
a visdo bioldgica da linguagem humana, centrada na l6gica, sem considerar 0s aspectos sociais,
no qual a linguagem é um sistema formal interpretado. Seu maior representante € Chomsky. Ja
a visdo experiencialista da cognicdo, que leva em conta os fatores sociais, para o0 qual a
linguagem é “um dispositivo para a criagdo do conhecimento” (idem). Alguns nomes
importantes para essa visdo da cognicao sdo Lakoff, Langacker, Fauconnier e Tomasello, nos
Estados Unidos, e Salomao, no Brasil.

Além de sua diversidade conceitual, observa-se também o carater interdisciplinar da
Linguistica Cognitiva, uma vez que essa mantém relacdo com a Psicologia Cognitiva, a
Neurociéncia e a Inteligéncia Artificial, por exemplo, como afirma Abragado (2010: 23). A
justificativa para isso, de acordo com Salomdo (idem), é seu enfoque semantico, ja que investiga

as “relacdes da linguagem com os outros sistemas cognitivos, com as outras semioses’.
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Essa corrente tedrica refuta o argumento dos estudiosos ligados ao Gerativismo de que
a mente humana é organizada em maédulos, e que um deles é o responsavel pela linguagem (a
questdo gerativa da modularidade da mente). Para a Linguistica Cognitiva, segundo Martelotta
(2009:179), a linguagem ndo ¢ independente das outras faculdades mentais e, portanto, ndo é
um componente autbnomo.

Nessa perspectiva tedrica, os usuarios das linguas naturais sdo vistos sob um novo
angulo, pois o falante ndo é mais um reprodutor de regras gramaticais ja estabelecidas, ele passa
a agir sobre a lingua, construindo significados ao longo da comunicacdo. Outro ponto
importante € que os aspectos pragmaticos sdo fundamentais, uma vez que o contexto de
comunicacéo e a situacao interacional passam a ser determinantes para a construcao do sentido.

A Linguistica Cognitiva acredita que a sintaxe € organizada a partir da semantica, com
isso, observa-se a refutacdo de mais um principio do Gerativismo: a autonomia da sintaxe. Além
disso, o uso da lingua também pode configurar a realizacdo de acdes. Essa ideia é a base da
teoria dos Atos de Fala, proposta por Austin e revista por Searle, o que contribui para salientar
a relevancia da experiéncia e da situacdo comunicativa para as andlises das estruturas
linguisticas.

Nessa perspectiva, as analises alinhadas aos pressupostos cognitivos tém como objeto
de anélise dados reais de comunicagdo, ponto convergente aos estudos de base Funcionalista,
em busca de caracteristicas estruturais que confirmem, ou ndo, as hipoteses do pesquisador.
Esse ponto é fundamental para o estudo que esta sendo apresentado, uma vez que o corpus de
analise se baseia em producdes de textos de alunos, ou seja, em dados reais produzidos em uma
situacdo de interacdo didatica especifica, propria do contexto escolar.

Lakoff (1994) propde que a analise cognitiva da linguagem vé& além da interpretacéo,
buscando representar, de forma detalhada, as regularidades estruturais que subjazem as
inferéncias inconscientes acionadas para a compreensao de um texto. O estudioso também
afirma que a Semantica Cognitiva trouxe novas ferramentas para as anélises conceituais da
linguagem, para além do &mbito da Filosofia. Essas seriam, entre outras: a no¢éo de protétipos,
os frames seméanticos e as metaforas.

Retomando a entrevista de Salom&o a Abracado (2010: 18), tem-se como base da

Linguistica Cognitiva os postulados a seguir.
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(i) A centralidade dos estudos da significacéo praticados numa vertente inferencialista
(Brandon), que subjaz a semantica de frames e a todos os tratamentos corporificados
das relagbes figurativas estruturantes do léxico e da sintaxe; (ii) hipdtese da
continuidade entre linguagem e cogni¢do humana, hip6tese ndo-modularista, que vem
recebendo recentemente um corte evoluciondrio cada vez mais definido; (iii)
idiomatismo constitutivo das formas linguisticas, formulacdo fundadora de todas as
abordagens construcionistas, mas enunciada com mais veeméncia pela Gramatica
Radical das Construcdes, subscrita por Croft: dentro dessa linhagem do pensamento,
um ponto a ressaltar é a gradiéncia que caracteriza a distingdo das formas do léxico e
da sintaxe; e (iv) importdncia do uso na gramatogénese, tanto em termos
ontogenéticos, ilustrados pelos estudos de Tomasello, como em termos historicos,
exemplificados por estudos como os de Kemmer, 0s quais acabam por reiterar o
carater idiomatico das gramaticas das linguas particulares. Essa dimensdo lanca
pontes importantes em direcdo a linguistica funcionalista, especialmente aquela que
se interessa pelos estudos da gramaticalizacdo (haja vista o didlogo Traugott-
Michaelis em nimero recente, de 2007, do periddico Cognitive Linguistics).

Alguns conceitos sdo importantes para as analises com base na Linguistica Cognitiva,
pois conduzem os estudos nessa area, e sao importantes se mencionar em uma sintese das ideias

relativas a essa linha teorica. Sao eles:

a) dominios conceptuais — modelos cognitivos idealizados (mci), molduras
comunicativas e esquemas imagéticos;

b) espagos mentais;

c) principio da projecao; e

d) mesclagem (blending).

E importante frisar que esta pesquisa toma a Linguistica Cognitiva, assim como o
Funcionalismo, como pressupostos basicos para a principal corrente tedrica aqui utilizada,
sobretudo na analise de dados. Assim, conceitos especificos da area, como os apresentados no
paragrafo anterior, ndo serdo utilizados aqui, por isso a proposi¢do de uma visdo geral dessas

teorias na composi¢do do presente quadro tedrico.
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1.3 Usage-Based Linguistic (UBL)*®

Os conceitos basicos das Linguisticas Funcional e Cognitiva foram abordados até aqui
para formar o percurso teérico que conduz a principal teoria que subsidia esta pesquisa: a
Usage-Based Linguistic (UBL), ou Linguistica Funcional Centrada no Uso (LFCU), ou
Linguistica Cognitivo-Funcional. E possivel, entdo, entender que se trata de uma extensdo das
correntes basilares dessa forma de se olhar para a linguagem. Nessa perspectiva, todos 0s
fendmenos linguisticos emergem do uso, ou seja, do processo comunicativo.

Os pressupostos primordiais da Usage-Based Linguistic ttém como base a nogédo de que
a linguagem emerge da relacdo que ha entre a cognicéo e o uso da lingua. Tomasello (2008: 69)
ensina que a comunicacgdo linguistica se resume a dois aforismos: “meaning is use!* e
“structure emerges from use!®”. Para o estudioso, a primeira afirmacio tem relagdo com os
carateres funcional e semantico da linguagem, enguanto a segunda estaria alinhada as bases do
estruturalismo, contudo, sem deixar de se ter em mente que os tedricos dessa linha anseiam
refutar a ideia de que a estrutura linguistica é desprovida de carater semantico.

Um dos principais nomes que embasam esta pesquisa, no que diz respeito a UBL, é o da
professora da Universidade do Novo México Joan Bybee. Citando Langacker, Bybee (2013:
49) afirma que a premissa basica dessa corrente tedrica é que a experiéncia com a linguagem
cria e causa impacto nas representacfes cognitivas da linguagem. Ela também ensina em seu
texto de 2010, capitulo de publicacéo organizada por Clay Beckner, que essa perspectiva, como
o nome ja indica, “incorporates the basic insight that usage has an effect on linguistic
structure'®”.

A UBL contempla uma visdo da linguagem e uma linha de analise que integram, a
estrutura da lingua, aspectos pragmaticos e discursivos. Além disso, é possivel realizar uma
analise para aléem da morfossintaxe englobando, também, afora os mencionados no inicio deste
paragrafo, aspectos cognitivos, semanticos e fonoldgicos. Tem-se, portanto, uma linha de

analise diversa, que possibilita um profundo estudo dos fendmenos linguisticos, ja que se

13 Neste trabalho, optou-se pela utilizagdo do termo original, em inglés, para fazer referéncia a principal corrente
tedrica aqui utilizada: Usage-Based Linguistic.

14 Tradugéo nossa: significado é uso.
1% Tradugdo nossa: a estrutura emerge do uso.

16 Traduc&o nossa: incorpora a visdo basica de que o uso tem influéncia sobre a estrutura linguistica.
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propde a descrever e a explicar a gramatica, como afirmam Cunha; Bispo; Silva (2013). Esses
s80 0 viés teodrico e 0 objetivo desta pesquisa, no que diz respeito & organizacao textual de
alunos do sexto ano.

Em favor da adogéo da UBL como abordagem teorica, Bybee, em entrevista publicada
na Revista LinguiStica — em junho de 2012 —, advoga que esse € um modelo mais plausivel
em comparacao aqueles que entendem estrutura e uso como elementos dissociados. Além disso,
a UBL reconhece a plasticidade do cérebro e como ele responde a experiéncias que relacionem
a linguagem a outros processos cognitivos, como a memoria®’.

Para os estudos dessa abordagem, é fundamental analisar a linguagem em uso,
considerando-se os papéis do contexto comunicativo e dos participantes da interacdo. Dessa
forma, nota-se que ndo é possivel investigar linguas naturais com dados construidos ou com
sentencas isoladas ou descontextualizadas, como preconizam as correntes tedricas de cunho
puramente formalista. Na UBL, é necessario adotar uma metodologia de coleta e anélise de
dados em que esses sejam obtidos em situagdes reais de uso da lingua, e que possam ser
analisados qualitativa e quantitativamente. Esse € mais um ponto central para a pesquisa ora
apresentada, o que, também, justifica a opcdo teorica realizada. O carater metodoldgico deste
estudo e sua relacdo com a UBL serdo abordados no Capitulo 3.

Ainda segundo as bases dessa teoria, Bybee (2010: 01) ensina que o fendbmeno da
estrutura presente na gramatica de linguas naturais pode ser derivado de dominios gerais de
processos cognitivos, operados em multiplas instancias da lingua em uso. Além disso, com base
no conceito de que a estrutura emerge do uso, nota-se que o processo da criacdo da linguagem
é dindmico, uma vez que a sociedade e a cultura estdo em constante renovagao.

Ao se pensar em mudanca e variagdo linguisticas, a UBL, assim como o Funcionalismo,
analisa esses processos com base no conceito de gramaticalizacdo. Por isso é importante
analisar a lingua em uma perspectiva pancronica, ou seja, levando em conta sincronia e
diacronia. Sobre mudanca e variagdo, Bybee (2010) afirma que o uso repetitivo de determinado
processo na lingua pode causar impactos na representacao cognitiva da linguagem.

Pode-se relacionar esse conceito com a frequéncia de ocorréncia do termo “coisa” nos
dados que constituem o corpus desta pesquisa. O termo vindo do latim é classificado

morfologicamente como substantivo que pode ser nicleo de termos da oracdo e designar um

17 Tradugdo nossa. Texto original: “A general argument would be that usage-based models are cognitively more
plausible than models that try to divorce structure from usage. They recognize the plasticity of the brain and how
it responds to experience and treat language in a way that is congruent with what is known about other cognitive
processes, such as memory”.
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ser animado ou inanimado. Nos dados, esse tem seu uso ampliado e passa a ser utilizado para
retomar elementos apresentados anteriormente ou que serd introduzido no texto analisados.
Dessa forma, temos a confirmacéo, nos dados, de que o uso pode influenciar a gramatica, ja
gue ha uma mudanca morfossintatica em curso, nesse caso. Chama a atencao que, em algumas
ocorréncias, o termo coisa seja empregado com a funcdo de retomada, porém sem a presenca
da informacdo a que se faz referéncia. Essas informagfes sdo apenas uma introducdo para
algumas questdes que serdo detalhadas mais adiante. Aqui, visou-se, apenas, relacionar a teoria

em foco com alguns pontos observados nos dados.

1.3.1 Usage-Based Phonology (Fonologia baseada no uso)

A Usage-Based Linguistic propbe a aplicagdo de suas bases epistemoldgicas para a
analise da fonologia. Seu principal nome é a linguista Joan Bybee, que explica a Usage-based
phonology em seu texto de 1999. Um dos pontos principais da UBL é ser plausivel em termos
de psicolinguistica, e 0 objetivo € explicar os mecanismos cognitivos e linguisticos envolvidos
no uso da lingua, da forma mais real possivel. E possivel aplicar esses conceitos basicos para
as analises de cunho fonoldgico, tanto no nivel fonético, quanto na relacdo entre fonologia e
morfologia.

Outro ponto importante para a UBL é a dimensao temporal. Bybee (1999) explica que a
dimensdo temporal desta vertente tedrica reconhece que a lingua é processada em tempo real,
ou seja, no momento em que ela é usada. Assim, ela pode mudar o tempo todo, de acordo com
0 uso que lhe é feito, o que faz com que a gramatica seja recriada a cada momento. A estudiosa
valoriza a diacronia nos estudos linguisticos, ja que mudancas diacrénicas sdo importantes para
a analise da lingua, sobretudo para descrever e comparar padrdes.

A perspectiva de analise proposta na Fonologia Baseada no Uso guiara a analise que se
pretende fazer sobre relacdo entre lingua falada e lingua escrita nesta pesquisa. Contudo, é
importante considerar que esse modelo tem sido aplicado para explicar variacdes fonoldgicas
no nivel da palavra, relacionadas ao nivel lexical, e ndo no nivel suprassegmental.

Para esse modelo, a palavra é o objeto minimo de anélise, ja que o fone acontece dentro
de um contexto especifico, assim, a mente armazena o conhecimento relativo a palavra e ndo o

sinal sonoro acustico que cada letra (no texto escrito) produz na fala. Sobre isso, Miranda e
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Guimaraes (2013:220) explicam que “a palavra ¢ a unidade de categorizacdo mental para a
crianga, ou seja, na aquisi¢do da linguagem as sequéncias fonoldgicas sdo aprendidas como
partes da palavra e nao independentemente da palavra”. Nesse sentido, € possivel compreender
que um processo de aquisicdo baseado em silabas ou em unidades menores ndo seriam tédo
efetivos quanto um baseado nas palavras.

A Fonologia de Uso também postula que um item lexical corresponde a uma
representacdo mental, e quanto maior o seu uso, mais consolidado e acessivel cognitivamente
esse item se torna. Além disso, esse modelo apresenta categorias variaveis que sao gradientes,
afetados pela natureza do uso, e ndo fonemas ou tragos distintivos como os modelos de analise
tradicionais propdem.

Segundo Cristofaro-Silva (2002), as representacdes mentais do léxico podem conter
informagdes ‘“‘sintdticas, semanticas, fonoldgicas, fonéticas e ortograficas”. Assim, na analise
da ortografia do portugués, por exemplo, faz sentido considerar que, com base na frequéncia de
uso de um determinado item lexical, o aluno deveria ter uma representacdo mental ortografica
correta das palavras que mais usa. Seguindo esse raciocinio, palavras como ‘vocé’ deveriam ser
representas mentalmente de forma correta, e, por consequéncia, reproduzidas corretamente na

escrita.

1.4 O texto como base de analise

Como ja foi mencionado, um dos pontos de investigacdo, aqui, sera a influéncia da
prosddia, da modalidade oral da lingua, sobre a estruturacdo do texto escrito. A relacdo entre
oralidade e escrita, no nivel em que se propde analisar, encontra eco em matrizes de avaliacdo

de redacdo, como a do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), na qual consta que

Outra diferenga entre as duas modalidades diz respeito & constituicdo das frases. No
registro informal, elas sdo muitas vezes fragmentadas, ja que os interlocutores podem
complementar as informagBes com o contexto em que a interagdo ocorre, mas, no
registro escrito formal, em que esse contexto ndo esta presente, as informagdes
precisam estar completas nas frases. A entoacdo, recurso expressivo importante da
oralidade, e as pausas, que conferem coeréncia ao texto, sdo muitas vezes marcadas,
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na escrita, por meio dos sinais de pontuacdo. Por isso, as regras de pontuagéo assumem
também essa funcédo de organizacéo do texto, (Brasil, 2013:11).

As bases conceituais relacionadas a compreensdo de linguagem que aqui se assume ja
foram mencionadas, mas € preciso, ainda, trazer mais algumas referéncias tedricas que
permeiam esta pesquisa. Assim, € importante destacar que a compreensao e a definicao de texto
estdo alinhadas aos principios da Linguistica Textual de perspectiva sociocognitivo-
interacionista, de cujos principios basicos convergem com os da UBL, para a qual “o texto passa
a ser considerado o préprio lugar da interacdo e os interlocutores, sujeitos ativos que —
dialogicamente — nele se constroem e por ele sdo constituidos” (grifo da autora), conforme
afirma Koch (2006: 33). E no texto que se da o uso da lingua e que emergem suas regras reais,
ndo as descritas e (ou) prescritas nos manuais de gramatica.

No presente trabalho, ndo se pode deixar de considerar a lingua como um sistema
simbalico, pois ela é ordenada por regras e constituintes, e se busca, aqui, verificar a influéncia
das marcas prosodicas na organizagao textual escrita, afinal o uso primeiro da lingua é feito por
meio da fala, e ndo da escrita. Para o estudo analitico do texto em sua modalidade oral, faz-se
necessario buscar os conhecimentos da area da Pragmatica. Para tanto é importante considerar
os estudos de Levinson (2007), sobretudo quando se pretende considerar a entonacdo como
transmissora de informacédo e agente na construcdo de sentido do texto, prova disso € que a
distingdo de uma frase como afirmagéo ou pergunta, em alguns casos, acontece exclusivamente

por meio da entonacdo, como na dupla apresentada na Figura 1.

Pergunta: Ana chegou hoje?
Afirmacao: Ana chegou hoje.

Figura 1 — O papel da entonagdo: pergunta ou afirmagao?

Isso corrobora a necessidade de se considerar o texto como o lugar da interacdo, pois é
quando ela se processa que 0s elementos pragmaticos se constituem. Com isso, torna-se
possivel analisar, por exemplo, estratégias utilizadas para a alternancia dos turnos de fala, as

estratégias de polidez, e o fato de a agdo ser realizada por meio da fala (dizer é fazer).

18 A redagdo no ENEM 2013, disponivel em
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/guia_participante/2013/guia_de_redacao_enem_2013.pdf
Acesso em 08 de abril de 2015.
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Ver o texto como lugar para a interacdo, e té-lo como objeto de estudo, também
direciona o olhar para o que se pretende nele analisar, principalmente no que diz respeito a sua
modalidade oral. E visivel que ha uma ampliag&o nos estudos que se debrucam sobre essa, haja
vista o projeto empreendido por Ataliba de Castilho para a produc¢édo da Gramatica do Portugués
Falado, na década de 90 do século XX.

Contudo, estudiosos da analise de textos (Marcuschi 2008 e Cagliari 2001) e da
Conversacao (Kerbrat-Orecchioni 2006) reconhecem que pouco tem sido investigado no que
diz respeito aos seus elementos ndo verbais, ou paraverbais, como prosodia, assim como sua
importancia para o sucesso da interagdo. Cagliari e Massini-Cagliari (2001:01'°) afirmam que
0s elementos prosddicos tém estreita relagdo com a estrutura do texto, e Kerbrat-Orecchioni
(2006: 41), que a entonacdo pode intervir na construcdo de sentido do texto, sobretudo nas
informagdes implicitas em um didlogo, além de se unir a voz na func¢ao de “indicadores muito
eloquentes do estado afetivo dos participantes”.

Tracando um paralelo com o texto em sua modalidade escrita, um possivel nivel de
analise acima da sentenca — proprio da modalidade oral — é correspondente ao paragrafo. Na
estruturacdo do texto escrito, é consenso considerar o paragrafo como uma unidade de
organizacdo baseada, idealmente, na dire¢cdo argumentativa que o texto pode seguir, e sua
progressdo tematica, ou seja, em como as ideias, ou informaces, sdo desenvolvidas, e sobre

iSO € que tratara a subsecdo a seguir.

1.4.1 O paragrafo no texto de modalidades escrita e oral

A questdo da paragrafacdo é de grande relevancia para a organizacdo do texto
argumentativo, porém ainda é pouco clara para os alunos do sexto ano, como sera apresentado
na analise dos dados. Figueiredo (1999) afirma que a complexidade na organizacdo e na
materializacdo do paragrafo se deve ao processamento cognitivo do brasileiro, que vé o
paragrafo como algo abstrato. Além disso, ainda segundo o autor, como o pensamento latino
americano € menos direto e objetivo que 0 norte americano, hd uma tendéncia para que 0s

nossos paragrafos sejam mais robustos e, consequentemente, confusos (dada a sua grande

19«0 papel da tessitura dentro da prosodia portuguesa”, no material cujo titulo é Razdes e Emocéo - Miscelanea
de estudos oferecida a Maria Helena Mateus, Junho de 2001, do Departamento de Linguistica Geral e Romanica,
FLUL. Disponivel em http://ww3.fl.ul.pt/dlgr/arquivo/mateus/17.ps. Acesso em 20 de novembro de 2011.
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quantidade de justificativas e digressdes) que os dos habitantes dos Estados Unidos.
Relacionando-se essas ideias ao ensino de producdo de texto no Brasil, que a cada resultado do
ENEM recebe mais criticas, percebe-se que ha necessidade de se investigar a paragrafacéo, bem
como pensar em estratégias de ensino eficazes para os alunos.

Silva (2014), em sua tese de doutorado sobre paragrafacdo, argumenta que séo escassos
os estudos em relacdo ao paréagrafo, o que confirma a necessidade de maior investimento nesse
tema. Isso pode justificar a pouca énfase dada a ele no ensino de producao de textos e na
regularidade de informacdes, quando esse € abordado em alguns manuais. Em linhas gerais, 0s
resultados observados na pratica docente indicam que a escassez de investimento no estudo de
paragrafo, em lingua portuguesa do Brasil, estd intimamente relacionada as ddvidas e as
dificuldades dos alunos na producéo e na organizacao do texto escrito.

Para confirmar seu argumento, Silva (2014: 76) empreende uma pesquisa bibliografica

sobre a paragrafacéo e obtém os seguintes resultados.

Para discutirmos melhor a questdo da paragrafacdo, realizamos um levantamento
bibliografico sobre o tema em vérias fontes e com isso foi possivel perceber que o0s
estudos sdo escassos. Serviram de material de pesquisa obras de cardter mais
instrucionais, ou seja, que visam oferecer ao aluno subsidios para o aprendizado (14
gramaticas, 4 dicionarios, 7 manuais de redacdo); obras cientificas (4); periddicos
especializados da &rea de linguagem (Revista DELTA, Revista Linguagem e Ensino,
Revista Linguagem em (DIS) curso, Revista Letras), cujos volumes se encontravam
disponibilizados eletronicamente; o Banco de Teses e Dissertagdes da CAPES e os
anais dos ultimos cinco anos de dois grandes congressos da area educacional (as
reunides da Associacdo Brasileira de Pos-graduacdo em Educagdo — ANPED e os
Encontros Nacionais de Didatica e Pratica de Ensino - ENDIPE).

No grupo das obras de carater mais instrumental, normativo, encontramos autores
como Melo (1980), Cunha e Cintra (1985), Mesquita e Matos (1987), Luft (1991),
Tufano (1995), Mesquita (1997), Bechara (1999) e Vilela (1999), que ndo abordam
em suas gramaéticas esse contelido. Outros como Cegalla (1980) se referem ao
paréagrafo apenas como sinal gréafico responsavel em marcar tépicos em leis. Ainda ha
autores pertencentes a esse grupo que apresentam o paragrafo como uma unidade de
composicdo do texto, sdo eles: Abreu (1991); Almeida (1989); Cereja e Magalhdes
(1990) e Garcia (1970). Nas obras cientificas (BESSONNAT, 1988, BAKHTIN,
2002; HOFFMANN, 2002; LIBERATO e FULGENCIO, 2007), todos os estudiosos
pesquisados também apontavam o paragrafo como meio de organizagdo do contetdo
textual®.

20 As obras mencionadas pela autora sdo, por ordem de citagdo: MELO, G. C. de. Gramatica fundamental da
Lingua Portuguesa: de acordo com a nomenclatura gramatical brasileira.- 3. ed. — Rio de Janeiro: Ao Livro
Técnico, 1980; CUNHA, C. e CINTRA, L. F. L. Nova Gramética do Portugués Contemporaneo. Rio de Janeiro:
Nova Fronteira, 1985; MESQUITA, R. M. e MATOS, C. R. Gramatica Pedagdgica. — 14. ed. — Sdo Paulo: Saraiva,
1987; LUFT, C. P. Moderna gramatica brasileira. Sdo Paulo: Globo, 1991; TUFANO, D. Estudos de Lingua
Portuguesa: gramatica. 3. ed. — Sdo Paulo: Moderna, 1995; MESQUITA, R. M. Gramatica da Lingua Portuguesa.
Sao Paulo: Saraiva, 1997; BECHARA, E. Moderna Gramatica portuguesa. 37. ed. Rio de Janeiro: Lucerna, 1999;
VILELA, M. Gramatica da Lingua Portuguesa. 2. ed. Coimbra: Almedina, 1999; CEGALLA, D. P. Novissima
Gramatica da Lingua Portuguesa. S&o Paulo: Nacional, 1980; ABREU, A. S. Curso de Redag#o. Sdo Paulo: Atica,
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Além dos materiais investigados pela pesquisadora em questdo, pode-se acrescentar a
lista dos que ndo abordam o conteudo em foco: Azeredo (2008), Abreu (2003 [2012]) e Perini
(2010). O manual pratico de lingua portuguesa elaborado por Martins & Zilberknop (2010 —
292 edicao) trabalha com a nocao de paragrafo como unidade redacional, que serve para dividir
e organizar o texto, e cada um trata de um enfoque especifico do assunto do texto, ou seja, pode
essa obra ser acrescentada dentre as que “apresentam o paragrafo como unidade de composi¢ao
do texto”, segundo proposicao de Silva (2014: 76).

Dahlet, em seu artigo publicado em 2006 na Revista de Filologia Linguistica
Portuguesa, apresenta um histérico da organizacédo textual, e defende que a paragrafacao veio
auxiliar o processo de leitura em voz alta de um texto. Para compreender o posicionamento da
autora, é interessante considerar que, inicialmente, o ensino era realizado por meio de tutores,
que liam os textos com seus alunos, e, nesse processo, surgiu a necessidade de pausas para
comentarios e compreensdo do texto. A estudiosa defende também o paragrafo é o primeiro

sinal de pontuacdo, afirmando que

a historia da paragrafacéo € exemplar, pois mostra as determinagdes que regem sua
funcdo, que ¢ diretamente ligada as condi¢des concretas de leitura. Essas condi¢Ges
concretas explicam a razéo pela qual o paréagrafo € o primeiro sinal de pontuacéo que
apareceu nos textos, pois a ordem tabular, isto €, a introducdo de marcas divisdrias da
escrita que permitiam ao escriba ou ao leitor referir-se diretamente a blocos textuais
sem obrigacdo de retomar o texto desde seu inicio, respondia a uma necessidade
prioritaria em relacdo a segmentacdo de unidades textuais menores, seja a unidade
frasal ou interna a frase. (2006:290).

A partir disso, compreende-se que 0s textos escritos eram, inicialmente, organizados em
blocos Unicos, que dificultavam intervalos durante a leitura em voz alta para que fossem feitos
comentarios e explicacBes, como mencionado no paragrafo anterior. Percebe-se, também, o
carater pedagdgico da paragrafacao, pois possibilita um didlogo entre quem Ié e para quem se
I&. Outro ponto que merece atencdo € o fato de a paragrafacdo, bem como a pontuacdo, partir
da necessidade da interlocucdo do autor com o leitor do texto e de favorecer a compreensdo por

parte, também, do leitor. Na fala, o leitor/ouvinte do texto ajuda na construcéo do proprio texto,

1991; ALMEIDA, N. M. de. Gramatica Metodica da Lingua Portuguesa. 36. ed. — Sdo Paulo: Saraiva, 1989;
CEREJA, W. R. e MAGALHAES, C. T. A. Portugués: Linguagem: Literatura, Gramatica e redaco, v.3: 20 grau-
1. ed. S&o Paulo: Atual, 1990; GARCIA, O. M. Comunicagdo em prosa moderna — aprenda a escrever, aprendendo
a pensar. 2. ed. Rio de Janeiro: Fundacdo Getulio Vargas, 1970; BESSONNAT, D. Lé Découpage em paragraphes
et ses fonctions. In: Pratiques, n® 57, Mars, 1988; BAKHTIN, M. Marxismo e filosofia da linguagem. 22 ed. SP:
Hucitec, 2002; HOFFMANN, J. Da escola ao vestibular. Porto Alegre: Mediagdo, 2002; e LIBERATO, Y. e
FULGENCIO, L. E possivel facilitar a leitura: um guia para escrever claro. Sdo Paulo: Contexto, 2007.
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ja que, a partir de sua reagdo, é possivel que o escritor/falante repense e refaca a estrutura e o
contetdo do texto. Contudo, na escrita, ndo ha esse recurso, e 0 autor precisa ajudar o leitor a
ler seu escrito, e para isso sua organizacgdo textual € muito importante. Esse ponto é interessante
para a analise que se pretende fazer neste estudo, pois relaciona pontuacao e organizacao textual
na fala e na escrita.

Bakthin (2002: 141) também destaca o paragrafo como uma unidade, dentro de um
discurso escrito, ou seja, dentro de uma comunicacdo, em que se valoriza a reacédo do leitor.
Segundo ele, o paragrafo pode conter uma palavra ou uma série de oracdes complexas, a
depender da comunicacdo na qual o paragrafo se insere. Além disso, o estudioso defende que a
afirmacdo de que “o pardgrafo deve conter a expressdao de um pensamento completo ndo leva a
nada”, ja que o paragrafo € uma organizacdo linguistica, e ndo ha equivaléncia entre essa e o
“pensamento completo”. Essa disparidade entre “pensamento completo” e paragrafo faz com
que haja uma explicacdo relacionada a linguagem para a nocdo de pardgrafo (e ndo uma
explicacdo relacionada ao pensamento), o que relaciona paragrafacdo a comunicacao, a qual s6
existe e se processa por intermédio da linguagem.

Uma questdo interessante para a analise dos dados, trazida por Bakthin (2002:141) € a
nocdo de organizagdo do discurso escrito e, por consequéncia, do paragrafo, com base na reacdo
do leitor. Segundo ele, “quanto mais fraco o ajustamento ao ouvinte e a consideragdo das suas
reagdes, menos organizado, no que diz respeito aos paragrafos, sera o discurso”. Essa ideia de
Bakthin pode justificar o que os dados revelam em relacdo a paragrafacdo, ja que os alunos do
sexto ano tém pouca consciéncia da relacdo que se estabelece entre autor e leitor de um texto.

Com as informacdes apresentadas nesta subsecdo, pode-se perceber o carater abstrato
do paragrafo no texto escrito. Ou seja, trata-se de uma estrutura facilmente identificavel, em
um texto escrito, contudo especificar sua funcdo, explicar seu uso e definir sua estrutura nao
sdo tarefas Obvias. Além disso, fica, mais uma vez, marcada a importancia da comunicacao para
a estruturacao da lingua escrita, pois os paragrafos, assim como 0s espagos em branco entre as
palavras, servem para atender a uma necessidade comunicativa, de colaboracdo com o leitor,
ndo a uma exigéncia da estrutura. Isso demonstra a necessidade de se trabalhar sistematicamente
a paragrafacdo em sala de aula, pois o aluno, no inicio do Ensino Fundamental I, tem seu
processo cognitivo ainda muito centrado em elementos concretos — relacionados a
materialidade de conceitos e as experiéncias vividas em sua rotina. Por essa razdo, para eles, 0s
conceitos abstratos, como a nogdo de Deus (se esse € um substantivo concreto ou abstrato), sdo

de dificil apreenséo.
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Outra possivel analise do paréagrafo € observa-lo na perspectiva de organizagéo textual
e sintatica acima da sentenca, essa unidade é, para Castilho (2010) e Castilho & Elias (2012),
uma transposicdo — ou correlagdo — na escrita, das unidades discursivas da fala. Para a
compreensdo dessa definicdo, é preciso ter claros alguns conceitos que os autores abordam,

COMO 0S que seguem.

1.  Topico discursivo: assunto, tema, que foi considerado relevante pelos locutores,
e que esta sendo utilizado para estruturar o texto em producdo. No discurso, 0
topico é o assunto, o tema, a volta do qual giram as intervencdes; ele é
fundamental para a organizagdo da unidade discursiva. Na gramaética
(tradicional), o topico, tema ou sujeito sentencial é o constituinte sobre o qual o
verbo declara alguma coisa; ele é fundamental para a organizacao da estrutura
funcional da sentenca. Quando localizado fora da sentenca, ele € chamado de
construcédo de topico, funcionando como uma ponte estendida entre o texto e a
sentenca, vale dizer, entre o Discurso e a Gramatica.

2. Unidade discursiva: um segmento do texto caracterizado por reunir um grupo de
sentencas que elaboram o tdpico, preservando a coeréncia temética da unidade
maior, que é o proprio texto. Formalmente, a unidade discursiva se compde de
um nucleo e de duas margens, sendo facultativa a figuracdo destas. As margens
sdo tomadas pelos marcadores discursivos. As unidades discursivas sdo proprias
do texto oral, ou fala.

3. Quadro Tdpico: conjunto de topicos desenvolvidos nas unidades discursivas.

Ainda segundo esses estudiosos, os paragrafos/unidades discursivas formam o texto,
gue pode ser composto por uma ou mais de uma dessas estruturas. Os paragrafos, assim como
0s textos, possuem propriedades tais como: conectividade conceitual (ou coeréncia) e
conectividade sequencial (ou coesdo). Apresentam também diferentes tipologias, dependendo
da intencdo comunicativa do discurso, sendo, a0 menos: a descricdo, a narracdo e a
argumentacao (ou dissertagéo).

Considerando-se os estudos de Favero et al (2007), o paragrafo é uma das unidades de
construcao do texto escrito, e € composto por um ou mais periodos reunidos em torno de ideias

estreitamente relacionadas. Nos textos bem formados, em geral, a cada paragrafo deve
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relacionar-se uma ideia importante, ndo havendo normas rigidas para a paragrafacao. De fato,
0 produtor pode fazer uso desse recurso para marcar sua intencionalidade.

Para as autoras, o paragrafo € identificado no texto por recursos visuais: entrada junto a
margem esquerda ou linha em branco na passagem de um paragrafo para outro. A extensao do
parégrafo € varidvel, e sua estrutura padrdo é similar & de um pequeno texto, apresentando
introdugdo, desenvolvimento e concluséo.

Favero et al observam que a elaboracdo de um texto escrito, assim como a de um texto
oral, envolve um objetivo ou intencdo do locutor. Isso implica uma diversidade de textos, e,
consequentemente, uma diversidade de estruturacdo dos paragrafos. Assim, ha paragrafos
dissertativos (cujo ndcleo € uma determinada ideia), narrativos, que tém como nucleo um
incidente (as autoras definem incidente como um episddio curto ou fragmento de episddio), e
os descritivos. Esse ultimo tem como ndcleo um quadro, que, para Favero et al, é um
“fragmento de paisagem, ambiente ou ser num determinado instante, observado a partir de
determinada perspectiva” (2007: 25).

Por ser o texto escrito uma interacdo a distancia, em que ndo ha a participacao direta e
imediata do interlocutor, diferente do texto oral, a construcdo de um paragrafo bem estruturado

exige que ele apresente as seguintes caracteristicas.

Unidade. Cada parégrafo pode conter somente uma ideia principal. As ideias
secundarias devem estar relacionadas a principal, sem acréscimos ou digressdes que
possam quebrar a unidade pretendida.

Coeréncia. A organizacao do paragrafo deve ser feita de tal forma que fique evidente
o0 que é principal. E indispensavel que haja relacionamento de sentido entre a ideia
principal e as secundarias desenvolvidas no texto.

Concisdo. O paréagrafo deve conter a quantidade de informac&o adequada ao objetivo
do texto. A concisdo, porém, nao deve ser alcangada em detrimento da clareza.

Clareza. A escolha das palavras adequadas ao contexto concorre, em grande parte,
para que o paragrafo se torne claro e a sua leitura possa ser feita de maneira eficiente,
atingindo a compreensdo (p. 29).

As autoras também defendem que, na organizacdo do texto, as ideias precisam
estabelecer um encadeamento l6gico e natural, de forma que a transi¢do de um paragrafo para
0 outro ndo deve ser brusca. Outras indica¢des importantes sobre organizacao textual ensinadas
por Favero et al postulam que em alguns casos € importante acrescentar ao texto um paragrafo
de transicdo entre as ideias, ou argumentos defendidos, para que seu encadeamento se faca de

maneira coesa e harmoniosa. As estudiosas (2007: 29) também afirmam ser aconselhavel “que
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0 texto ndo apresente paragrafos repetitivos sem necessidade, pois a repeticao pode interromper
o fluxo informacional, tornando o material redundante e cansativo”.

Outro estudioso do texto, fundamental quando se fala em producdo de textos na
modalidade escrita, € Othon Moacyr Garcia. Ha, na 262 edicdo, lancada em 2006, de sua obra,
uma analise do paragrafo — na terceira parte. Ele inicia sua explanagdo afirmando ser essa
unidade de composi¢ao complexa de se definir, dada a existéncia de “varios processos de
desenvolvimento ¢ encadeamento de ideias” (2006: 219). Isso propicia a existéncia de varios
critérios e estruturas possiveis para a organizacao de paragrafos. Assim, a busca por defini¢des
que caracterizem o paragrafo encontra na recorréncia de determinado arranjo ou — estrutura —
a base para a sua sistematizacgéo. 2

A principal funcdo do paragrafo é organizar as informacdes e as ideias trabalhadas pelo
escritor em seu texto. Por meio dos pardgrafos, o escritor consegue, dentre outras
possibilidades, hierarquizar seus argumentos, o que pode causar efeitos de énfase a determinada
ideia em detrimento de outra, também explorada no texto. Isso ajuda o leitor a compreender e
a acompanhar o desenvolvimento do pensamento do escritor.

Pode-se observar uma intima relacdo entre a extensdo do paragrafo e a complexidade
do assunto nele abordado, isso pode ser relacionado a Iconicidade, em seu subprincipio da
quantidade, conceitos pertinentes a UBL. Defende-se, entdo, que as ideias mais densas e
complexas tendem a propiciar paragrafos mais extensos que as mais simples. Isso faz com que
haja paragrafos de trés linhas, assim como de vinte. Contudo, eis um ponto que merece reflexao,
pois nem sempre (a depender do assunto desenvolvido no texto) é possivel correlacionar o grau
de complexidade de um assunto a justificativa da extensdo de um paragrafo.

Segundo Garcia (2006: 222), o paragrafo-padrao seria “aquele de estrutura mais comum
e mais eficaz”. Ele considera que, na dissertacdo e na descri¢do, a estrutura mais produtiva de

paragrafos seria:

a introducdo, representada na maioria dos casos por um ou dois periodos curtos
iniciais, em que se expressa de maneira sumaria e sucinta a ideia-nucleo, o
desenvolvimento, isto é, explanacdo mesma dessa ideia-nlcleo; e a conclusdo, mais
rara, mormente nos paragrafos pouco extensos ou naqueles em que a ideia central nao
apresenta maior complexidade.

Alguns livros de producdo de texto (Louzada, Goldstein & Ivamoto 2009) trazem, em

sua explicacdo sobre o parédgrafo, essa definicdo proposta por Garcia. Sobre isso, vale

2L Convém notar que esses arranjos (paragrafos) sdo frequentes em textos modernos, e ndo abrange textos classicos
da literatura de lingua portuguesa, como Camdes.
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considerar que alguns conceitos sdo de cunho semantico, o que pode ser pouco eficaz para o
aluno que inicia seus estudos sobre a estruturacdo do texto. Eficacia do paragrafo e frequéncia
das ocorréncias de determinada estrutura, por exemplo, sdo critérios pouco claros, pois 0 que é
eficiente para um leitor, pode ndo ser para outro. E a predominancia de certa estrutura pode
estar relacionada aos géneros textuais a que os alunos séo expostos. Assim, percebe-se que
inconsisténcias conceituais como essas podem agravar a dificuldade dos alunos em se
relacionarem com a producao de textos.

Outro conceito explorado por Garcia é o de tdpico frasal, parte do paragrafo padréo que
“encerra de modo geral e conciso a ideia-nucleo do paragrafo”. Geralmente ele ¢ formado por
um ou dois periodos curtos, e esses se localizam no inicio do paragrafo. Contudo, a localizacéo
do tdpico frasal pode variar de acordo com a intencionalidade do autor do texto. O topico frasal
pode ser também um limitador dos argumentos que o autor do texto pode trazer ao paragrafo,
pois ndo se pode ir além da ideia principal daquele trecho do texto. Quando se faz um esquema
de texto, o que se faz é isolar os topicos frasais que serdo ou foram desenvolvidos em cada
paragrafo, facilitando, assim, a sumarizagdo ou resumo do texto.

Observa-se que Garcia explora amplamente a questdo do paragrafo, trazendo
informagdes também relativas a sua coesao e a sua coeréncia, tendo como base sempre 0 texto
escrito. Assim, o autor defende que é possivel depreender que o paragrafo é uma estrutura
prépria dessa modalidade linguistica, ndo havendo relacdo com o texto falado. A posicéo de
Garcia é fundamental para a pesquisa desenvolvida aqui, uma vez que se pretende testar a
validade dessa afirmativa, e buscar no texto oral estruturas equivalentes ao paragrafo do texto
escrito.

O guia do participante de uma das avaliagdes mais importantes da educacao brasileira
atual, o ja mencionado ENEM, relaciona a organizacdo dos paragrafos com o encadeamento de
ideias. Assim, avalia essa estrutura nas competéncias 3, em que se deve selecionar, relacionar,
organizar e interpretar informacoes, fatos, opinides e argumentos em defesa de um ponto de
vista; e 4, na qual se exige demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios
para a construcao da argumentacao.

O mesmo guia busca orientar os candidatos ao exame a produzirem textos dentro dos

critérios que serdo analisados. Em relacdo a competéncia 3, sdo dadas as seguintes instrucdes:

na organizacao do texto dissertativo-argumentativo, vocé deve procurar atender as
seguintes exigéncias: apresentacdo clara da tese e selecdo dos argumentos que a
sustentam; encadeamento das ideias, de modo que cada pardgrafo apresente
informacdes novas, coerentes com o que foi apresentado anteriormente, sem
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repeticdes ou saltos tematicos; congruéncia entre as informagdes do texto e a
realidade; e precisdo vocabular. (Brasil, 2013: 18)

Ja na competéncia 422, o foco em relagdo ao paragrafo é em como esse deve ser estruturado e
como a coesdo é conduzida a partir da relacdo entre os pardgrafos e internamente a ele. As
informacdes apresentadas retomam conceitos classicos sobre a estruturacao do paragrafo, o que
reforca a necessidade de estudos que possam lancar novo olhar sobre o tema. O guia do

participante ensina que

um paragrafo é uma unidade textual formada por uma ideia principal a qual se ligam
ideias secundarias. No texto dissertativo-argumentativo, os paragrafos podem ser
desenvolvidos por comparacdo, por causa-consequéncia, por exemplificacdo, por
detalhamento, entre outras possibilidades. Deve haver uma articulagcdo entre um
paragrafo e outro. (Brasil, 2013: 20)

As informaces apresentadas para 0 ENEM sdo direcionadas aos participantes, ou seja,
alunos concluintes da educacdo basica. Nota-se que esses alunos devem compreender 0s
conceitos apresentados, como articulagdo entre os paragrafos, encadeamento de ideias e ideia
principal e secundéria. Sdo questdes relacionadas a coesdo e a coeréncia textuais, conceitos
abstratos, dificeis de os alunos compreenderem sem a intervengdo docente, e que precisam ser

trabalhadas ao longo de todo o percurso escolar.

1.4.2 O paragrafo no ensino de Lingua Inglesa para o sexto ano

Os alunos cujos textos compdem os dados desta pesquisa séo clientes de um ensino
bilingue, em que a lingua inglesa é ensinada como lingua materna, assim como o portugués. No
curriculo internacional, eles aprendem a noc¢do de organizacdo textual de texto argumentativo,
nomeado de Persuasive Writing. A escola adota, como livro didatico de lingua inglesa para o
sexto ano, o material “Write source, a book for writing, thinking, and learning ”.

A ordem em que os contetidos sdo abordados nas disciplinas de lingua inglesa e lingua
portuguesa ndo € igual, de forma que, enquanto na primeira é ensinado Persuasive Writing, a

segunda trabalha com texto narrativo, mais especificamente, o relato de aventura. Isso faz com

22 E jmportante destacar que o foco da competéncia 4 é a coeso textual, que tem no paragrafo um de seus recursos.
Neste trabalho, o foco é o paragrafo, por isso decidiu-se verificar como esse é enfocado também em relacéo a
coesdo, no Guia do Participante do ENEM.
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que os alunos conhegam a paragrafacéo de tipo argumentativo no modelo americano antes de
trabalhar a mesma estrutura em lingua portuguesa. Assim, poder-se-ia supor que ha
transferéncia de saberes, e que, ao elaborarem textos argumentativos em lingua portuguesa, a
mesma estrutura do paragrafo em lingua inglesa seria mantida. Contudo, como sera discutido
mais adiante, ndo € isso que os dados indicam.

O material didatico de lingua inglesa se inicia com uma mobilizacdo do aluno para a
escrita, e passa trés paginas apresentando razfes para se comunicar por meio dessa variacdo da
lingua. Em seguida, os autores dedicam um capitulo de 64 paginas para a explicacao do que €
0 processo de escrita, como ele se da, como utilizar os critérios de correcdo que o proprio
material prople, além de oferecer um panorama geral do trabalho que serd desenvolvido e
apresentar modelos de producdes, que ilustram o que esta sendo explicado.

Outro ponto abordado logo de inicio no material didatico em foco é como os alunos
produzirdo seus textos escritos e os cinco passos?® (planejamento, escrita, revisio, edicdo e
publicacdo) que eles seguirdo durante o trabalho que se inicia. Nesse momento, 0s autores
apresentam também como cumprir cada etapa da producdo de texto, com informacdes sobre
como ser um bom escritor, e ensinam a nocao de topico, muito relevante para a abordagem
proposta.

Logo no indice do livro, é possivel perceber que a organizacao do paragrafo é trabalhada
juntamente com a tipologia enfocada em cada capitulo. Assim, o paragrafo argumentativo é
ensinado juntamente com a licdo de como promover uma causa € COmo escrever um ensaio
sobre injustica com animais domesticos. Nesse ponto, 0 material demonstra que a tipologia
enfocada tem relacdo pratica com a vida dos alunos, ja que é a oportunidade que esses tém de
mostrar, as outras pessoas, aquilo que pensam sobre alguns assuntos. Além disso, o material
relaciona o paragrafo argumentativo com outras areas do conhecimento, mostrando como ele
pode ser usado em disciplinas como Matematica e Estudos Sociais (Social Studies).

As imagens subsequentes sdo fotos do material didatico em foco e mostram como a
organizacao do texto argumentativo é apresentada ao aluno e trabalhada em aula. As estratégias
ensinadas confirmam a andlise de Figueiredo (1999), mencionada na subsecdo anterior, sobre
a organizacdo do pensamento americano e como isso se reflete no texto escrito, em contraponto
com o modo de pensar menos objetiva dos latino americanos. Observa-se que, antes de o

material didatico em foco explicar ou definir o texto persuasivo, 0s alunos sao expostos a trés

23 Prewrinting, writing, revising, editing and publishing.
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perguntas, traduzidas a seguir. Nesse enfoque, as perguntas feitas expdem os alunos a tipologia

textual a ser trabalhada

Persuasive Writing
Persuasive Paragraph

If you could change one thin
How would you change it? D
go along with the change?

g llj:ll;iusaswi}?_’riting is your chance to get people to think the way you
0 a omething. Advertisements, editorials, and even some letters are
common kinds of persuasive writing.

In the next few pages, you'll write a persuasive paragraph about a
change you'd like to make.

Writing Guidelines

Subject:
Form:
Purpose:
Audience:

e 0s conduzem a uma linha de raciocinio argumentativa.

(@) Se vocé pudesse mudar uma coisa em sua escola ou casa, 0 que vocé mudaria?

(b) Como vocé poderia fazer essas mudancgas?
(c) Vocé acredita que poderia convencer outras pessoas a aderirem a mudanga que

vocé propde?

g at school or at home, what would it be?
0 you think you could convince other people to

An important change
Persuasive paragraph
To convince readers to agree with you

Classmates, parents, guardians, or
school officials

Figura 2 — Write source, a book for writing, thinking, and learning, pagina 219

Além das perguntas direcionadoras, 0 material também deixa claro como o paragrafo

persuasivo deve ser elaborado, com a funcdo e o publico alvo bem definidos. Assim os

estudantes tém bem delimitadas as atividades que deveréo fazer e o caminho que dever&o trilhar

para o desenvolvimento de seus textos.
O material didatico em foco parte da apresentagdo de um modelo exemplar, e a

metodologia empregada pela Escola Internacional era bastante enfatica na necessidade de se

apresentar para os alunos um exemplo com alto nivel de qualidade, para que esse seja a meta a

se atingir. A figura a seguir ilustra esse procedimento metodoldgico, no qual se pode observar
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que o aluno parte da analise do modelo, para que tenha clara nocéo de que estruturas precisara

utilizar em seu texto.

asive paragraph

: -
_persuasive paragraph, the :tOli)tlcan
entences give reasons to supp(;1 wa,s *ritten
e opinion. The following paragrap
about access to the school stage-

entence states an opinion, the
d the closing sentence restateg
by a student concerneq

S
AT

s

27

Ramp It Up!

Bryant Middle school needs to add a ramp to its

auditorium stage. State law says that everyone has to
arts of the school,

have equal access to important p .
and the stage is important. In this year's spring play,

the student who is playing the wizard of Ozisina
wheelchair. A ramp is needed so he can get up on the
stage and also move down into the audience during
performances. A ramp also would open drama to
more students. That's the most important reason for
it. Putting in a ramp isn't just about state laws or one

o student. The ramp would give more students the chance

to perform.

q -)?;Wha easons doés the writer give to support
inion?

ganization (2) How is the paragraph organized—by
locat_ion; or by order of importance?

oic '.Wbrcli Choice (3) What specific words or
gesi _gke. th!s paragraph persuasive?

4

Figura 3 — Write source, a book for writing, thinking, and learning - pagina 220

Com base no que o livro didatico de Lingua Inglesa apresenta, o aluno do sexto ano é
conduzido a perceber o pardgrafo argumentativo como um bloco de informagdes formado por

varias frases curtas, as quais compdem elementos basicos desse tipo de estrutura, que sdo o
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topico frasal, o desenvolvimento (o corpo do parédgrafo) e a frase de fechamento. Em seguida,
o material analisa o paragrafo lido, para identificar alguns pontos importantes dessa estrutura.

E importante ter clareza de que os alunos, antes de trabalharem sistematicamente o
paragrafo argumentativo nas aulas de lingua portuguesa, como ja foi mencionado, trabalharam
o paragrafo persuasivo em inglés. Por isso, a expectativa para a analise de dados era que
houvesse uma transposicdo de conteldo entre os idiomas, ja que o conhecimento ndo €
compartimentado. Contudo, como sera apresentado na andlise de dados, isso ndo aconteceu,
diferente das ocorréncias que dizem respeito a transferéncia de aspectos segmentais da lingua
inglesa para a lingua portuguesa.

A maneira de conduzir o trabalho com paragrafo persuasivo proposta, no material em
analise, foi uma das inspiracfes para algumas das atividades propostas durantes as aulas de
Lingua Portuguesa, para o ensino da paragrafacdo. Um exemplo dessa adaptacdo sera
apresentado no Capitulo 5 desta tese, que é dedicado a propostas de intervencdo didatica para
0 aprimoramento da producao de textos escritos dos alunos de sexto ano.

1.4.3 O paragrafo no ensino de Lingua Portuguesa para o sexto ano

As trés turmas de sexto ano analisadas utilizaram, como livro didatico, o material ‘“Para
viver juntos”, da editora Edigbes SM. A edicdo adotada foi a comercializada em 2014, j& que,
para o no letivo de 2015, o material foi um pouco reformulado?. O material tem como base
tedrica a analise textual e a analise discursiva, embora recorra a metalinguagem, sobretudo, para
a explicacao de assuntos gramaticais, enfocados conforme a gramatica tradicional. O programa
nacional de livro didatico, ano 2014, trouxe o material em seu guia de livros e, sobre a colecdo

“Para viver juntos”, informa que

Visando ao desenvolvimento de capacidades de uso da lingua, as atividades de leitura
e de producdo de textos escritos, nesta colecdo, tém como diretriz o trabalho com
géneros textuais proprios de diferentes esferas discursivas. Nesses dois eixos de
ensino, o trabalho é proposto de forma articulada, pois 0s géneros explorados nas
atividades de leitura sdo os mesmos solicitados na escrita, e alguns dos géneros
produzidos sdo socializados por meio de atividades associadas a leitura. As propostas

24 A reformulacéo ndo modificou todo o livro e é possivel perceber a manutencdo de sua base tedrica e da maioria
dos textos e atividades propostas. Observou-se que 0 maior incremento do material, comparando-o com a edicéo
anterior, foi em relacdo a abordagem da oralidade, que aparece de forma mais sistematizada em enriquecida em
sua nova edicdo e em relacdo a adequacdo de usos da linguagem.
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contemplam o modo organizacional e as condi¢Bes de produgdo desses géneros e
consideram as estratégias e os procedimentos linguisticos implicados tanto na
compreensdo como na producdo textuais. (Brasil, 2013: 74).

Além disso, o referido guia sintetiza as principais caracteristicas do material, apresentando-as
no quadro a seguir apresentado.

CUADRC ESCUEMATICO

Pontos fortes A coletrea e as athddades de leitura ¢ produgao de
Cexlos escritos; a adogdo de uma perspectiva textual e
discursiva na abordagern dos conhecdmentos linguisticos.

Pontos fracos O tratamento dos conhedmentos  linguisticos  nos
objetos digitais de aprendizagerm.

Destaque A articulagdo entre 08 exos da leitura, da produgdo de
textos escritos e do Cratamento dos conhecimentos

lingulsticos com base ermn wna perspectiva Cextual e
discursiva.

Programacao do ensino Cois capitulos por bimestre, acrescidos de mals urm
capitule de revisdo a0 final do ano lethwo.

Manual do Professor Fundamentacio do trabalho pedagdgico por melo de
explicitacdo clara dos pressupostos tedrico-metodoldgicos
e de orlentagdes para o uso da cole¢do, induindo o uso
dos objetos digitals de aprendizagerm.

Figura 4 — Guia de Livros Didaticos PNLD 2014, pagina 75.

A Escola Internacional®® adotou esse material para o ano letivo 2014/2015, em
substituicdo ao que era utilizado até entdo. A troca de material foi feita com base na vertente de
ensino que se pretendeu imprimir a disciplina de lingua portuguesa, em que se priorizasse 0
discurso como base de andlise da lingua e também os géneros textuais como formas de
comunicacdo. Assim, a linguagem passaria a ser ensinada na perspectiva do uso, na
comunicacdo, 0 que proporcionaria ao aluno uma visdo de teoria e préatica integrada, em que a
estrutura gramatical € justificada pelo uso que se pretende fazer da lingua portuguesa, sobretudo
da lingua escrita.

A escola adotava, até entdo, o ensino de lingua portuguesa focada na forma, tendo a

gramatica normativa como principal enfogque, em uma abordagem do texto como pretexto para

%5 pseuddnimo da escola em que a pesquisa foi realizada. Maiores informacdes sobre o locus da pesquisa sdo
encontradas no Capitulo 3 (Metodologia).
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0 ensino da estrutura da lingua. Em avaliacGes internas e externas, promovidas pela escola,
ficou claro que a metodologia utilizada ndo era a mais eficiente, ja que os alunos alcangavam
resultados abaixo do esperado em relacdo ao uso e a analise da lingua portuguesa.

A troca do material didatico foi acompanhada de uma alteracdo também na forma de a
equipe de lingua portuguesa olhar para o ensino que se iria praticar, pois 0 material didatico é
0 que o professor faz dele. Nesse ponto, foi interessante que o docente tenha levado os
pressupostos tedricos relativos aos géneros textuais e a analise linguistica para estudo dos
docentes de Lingua Portuguesa.

Essas informagOes acerca do material escolar e da linha tedrica que norteia o ensino de
lingua portuguesa na EIl tiveram o objetivo de introduzir o tratamento do paragrafo nesse
contexto de ensino. Considerando-se as condi¢cdes expostas, a expectativa de pesquisa era
encontrar no material didatico o ensino direcionado da producdo de texto, que passasse pela
organizacdo do parégrafo, ja que essa é uma das unidades constitutivas do texto escrito, com
importancia discursiva e que tem o leitor, ou seja, o interlocutor, como foco, como apresentado
na subsecédo 1.4.1.

O livro didatico “Para viver juntos” propfe trabalho coerente a proposta tedrica do
material didatico. O aluno é exposto ao género e ao tipo textual que estdo sendo enfocados no
capitulo, esses sdo analisados e, por fim, h& o convite para que o aluno produza um texto com
o que lhe foi ensinado, e essas etapas sao feitas com qualidade. Contudo, ndo ha um enfoque
em relacdo as unidades que constituem o texto, como o paragrafo, que é considerado (pelo
material) como um conhecimento prévio do aluno ao ser mencionado em atividades de
producdo do texto. Nota-se que o livro ndo trata o paragrafo como unidade discursiva que
necessita ser analisada e ensinada ao aluno de sexto ano. Como é possivel se verificar o sumario
do livro apresentado no Anexo 2, o estudo dos alunos se inicia com a narrativa de aventura e
termina com o texto argumentativo sendo trabalhado juntamente com a entrevista, no Gltimo
capitulo do livro que traz contetdo novo, pois o Gltimo capitulo, de fato, € uma revisao de tudo
0 que foi estudado.

Como mencionado, ndo ha, no material, secdo dedicada ao trabalho com o paragrafo e
sua estruturacao, diferentemente do que foi observado no livro didatico da lingua inglesa. Outro
ponto divergente entre os materiais € que, no livro de Lingua Portuguesa, a argumentacédo é
trabalhada dentro do género entrevista, e 0s argumentos apresentados, com 0s quais 0s alunos
devem trabalhar, sdo os do entrevistado, e ndo os dos estudantes. Ou seja, nessa abordagem, 0s

alunos ndo terdo que se posicionar sobre algo, mas sim trabalhar com os argumentos de outra
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pessoa. Ja no material de Lingua Inglesa, os alunos precisam apresentar seu ponto de vista
sobre determinada tematica, como apresentado na subsecéo 1.4.2.

Observou-se que o livro “Para viver juntos” menciona a necessidade de se organizar um
texto em paragrafos apenas quando enfoca o género textual noticia, na pagina 140. Até entdo o
género narrativo foi exaustivamente trabalhado, e somente quando o foco recai sobre textos
informativos é que se menciona o paréagrafo, e, ainda assim, na proposta de producéo de texto,

como apresentado a seguir.

see Proposta

Vocé e seus colegas vao escrever um jornal que sera distribuido entre os
jovens que moram perto da escola. As noticias serdo divididas em cadernos
com temas de interesse da comunidade local.

Observe os cadernos dos jornais. Qual deles apresenta temas de interesse
para os jovens que serdo os leitores do jornal produzido pelos alunos de
sua classe?

CULTURA

Politica > “Seme T !

e 6«\,’ :

\ —;CO( /‘::;

see Planejamento e elaboracao do texto

1. Faga uma lista de assuntos que seriam de interesse da comunidade que
mora perto da escola. Apresente suas ideias para seus colegas.
Por exemplo: mudangas na coleta de lixo, distribui¢do de alimentos na
creche do bairro, exposicdo de arte nas escolas, etc.

140

Figura 5 — Livro didatico "Para viver juntos", para o sexto ano, 2014, pagina 140.
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2. Escolha um dos assuntos sugeridos pela classe para escrever sua noticia.

3. Planeje seu texto levando em conta os seguintes itens.
a) Titulo que atraia o leitor.
b) Olho da noticia.
¢) Lide.
d)Corpo da noticia.
e) Fotografia que ilustre o fato.
f) Legenda.

4, ApoOs planejar seu texto, escreva a noticia.

a) Lembre-se de que no lide deverdo constar as informacdes principais
da noticia. Nos paragrafos seguintes, vocé desenvolverad o corpo da
noticia.

b) Utilize o verbo em terceira pessoa para dar objetividade ao seu texto.

¢) Lembre-se de que a selecdo de palavras pode revelar a posi¢ao de quem
escreve a noticia em relacdo ao acontecimento noticiado.

see Avaliacao ereescrita do texto

1. Releia o seu texto e observe os sequintes aspectos.
a) 0 assunto escolhido é de interesse dos jovens que moram perto da escola?
b) A linguagem esta adequada ao publico leitor?
¢) Vocé acrescentou fotografias ou ilustracdes a sua noticia?
d) As legendas ampliam as informacdes da(s) fotografia(s)?

2. Depois de avaliar seu texto, faca as modificaces que considerar importantes.
3. Otexto deve ser digitado ou pode ser escrito em folhas de papel sulfite.

Figura 6 — Livro didatico "Para viver juntos", para o sexto ano, 2014, pagina 141.

Essa abordagem confirma que a nocao de paragrafo é considerada como conhecimento
prévio que o aluno deve dominar, ao iniciar o sexto ano. No material, sem explicacdo acerca da
funcdo ou da estrutura paragrafal, o estudante é convidado a elaborar uma noticia, em que 0s
parégrafos seguintes a lide constituirdo o corpo do texto.

Considerando-se a tipologia em foco, nota-se que ela é trabalhada de forma diversa a do
livro didatico de Lingua Inglesa. Ao contrario do que ocorre no material “Write source, a book
for writing, thinking, and learning”, 0 paragrafo argumentativo ndo é sistematizado para o
publico-alvo, tampouco analisa-se um modelo ideal. Além disso, a argumentacéo é trabalhada,
no material de Lingua Portuguesa como apresentado na figura a seguir, que é uma pagina do
livro abordado.

A proposta do material didatico de Lingua Portuguesa é que o aluno conheca a
argumentacdo a partir do género textual entrevista. Assim, é apresentada uma entrevista com a
cantora Fernanda Takai, e a partir dela a argumentacéo é trabalhada. Aqui ndo sera apresentada

a entrevista mencionada, mas sim as atividades propostas a partir dela.
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@ Ponto de vista e argumentacdo

1. Em vdrios trechos da entrevista sdo apresentadas as opinides de Fernanda
Takai. Releia a sequinte fala:

“Acho que hoje estd claro pra todo mundo que nosso mentor € o John! [...]
Acho étimo que estejam surgindo novos nomes femininos, quanto mais gente
melhor. Mais garotas se sentirdo incentivadas!”

a) Sobre quais assuntos a cantora expressa suas opinides nesse trecho?
b) Ela justifica tais opinides? Explique.

A entrevista muitas vezes apresenta a opiniao ou o ponto de vista do en-
trevistado. Dessa maneira, podemos conhecer o modo como ele vé o mundo,
seus gostos, suas ideias.

2. Algumas opinides sdo justificadas com exemplos. Complete 0 esquema a
sequir, revendo as opinides e 0s argumentos que aparecem nas falas de
Fernanda e do entrevistador.

a) Afirmacdo de Fernanda Takai.

f‘ “A estrada no € uma coisa boa para uma crianga.” ‘1

Argumento 1 Argumento 2 Argumento 3
Come-se fora de hora.

260

Figura 7 — Livro didatico "Para viver juntos", para o sexto ano, 2014, pagina 260.

As atividades propostas acima compdem o primeiro momento em que 0 material
didatico sistematiza o trabalho com a apresentacdo de opinides e pontos de vista. Observa-se
que o aluno é convidado a perceber, inicialmente, como a opinido da entrevista € apresentada
no texto. Em seguida, hd uma informacao de cunho tedrico que relaciona entrevista e exposicao
de ponto de vista. O passo seguinte apresenta ao aluno a organizacdo de paragrafo
argumentativo, em que se faz uma afirmacéo e, no desenvolvimento da estrutura, se apresentam
exemplos que podem confirmar, ou refutar, o ponto de vista defendido pela entrevistada. No
exercicio, o aluno deve identificar os exemplos apresentados em relagdo a afirmativa “A estrada
ndo ¢ boa para uma crianga”, que funcionardo como argumentos para a defesa da opinido. Com
essa abordagem, o aluno sera guiado na construgdo do texto argumentativo, porém € preciso
ponderar que essa atividade é programada para ser realizada na Etapa 4 do ano letivo, o que
confirma o que ja foi mencionado nesta tese: é preciso trabalhar argumentacdo com os alunos

de sexto ano desde os primeiros momentos do ano letivo.
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A abordagem proposta no material é interessante, pois faz com que o aluno tenha contato
com o que € argumento para, depois, elaborar sua prépria defesa de ponto de vista. Contudo, a
argumentacao é uma acdo frequente no cotidiano dos alunos da faixa-etaria investigada, ja que
estdo, frequentemente, querendo convencer seus pais e professores de seus argumentos. Nesse
aspecto, vale mencionar que o grupo analisado era especialmente “argumentador”, quando
comparado com alunos da mesma faixa etéria, de anos letivos anteriores. Era frequente os
alunos reivindicarem espaco, inclusive junto a coordenacdo, para obter beneficios e direitos,
como realizar certas atividades durante o recreio e poder escutar musica enquanto faziam os
exercicios das aulas. 1sso demonstra como argumentar é familiar ao aluno do sexto ano, e que,
mais que sustentar uma opinido, eles objetivam intervir no comportamento do outro, ou seja,
persuadir, como trabalhado na disciplina de Lingua Inglesa. Dessa forma, se € tdo familiar a
argumentacdo, por que trabalha-la a partir do ponto de vista de outra pessoa, como propde o
material utilizado? Pode ser mais interessante partir da pratica discursiva do ponto de vista e
da vivéncia do prdprio aluno, com base em seu conhecimento de mundo.

Dentro da proposta de trabalho do material “Para viver juntos”, 0 paragrafo é tido, como
ja mencionado, como conhecimento prévio e o aluno nao é levado a perceber que os tipos de
paragrafos variam conforme a tipologia textual a que serve. A partir das atividades propostas
apresentadas nas figuras, nota-se que predomina o ensino pouco reflexivo acerca das estruturas
da lingua, apesar de todo o referencial tedrico centrado no discurso que o material analisado
traz. A manutencdo do modelo tradicional, de ensino ilustrado pela Figura 8, corrobora o carater
abstrato da paragrafacdo, o que cria a expectativa de o aluno empregar conhecimentos a respeito
do paragrafo que ele talvez possua. Em consequéncia, sua producdo de textos apresenta
problemas de coesdo e de estruturacdo, pois o aluno s6 tem condi¢fes de melhorar sua escrita
se for exposto a um modelo de paragrafo a ser seguido, como ocorre no material didatico de
Lingua Inglesa. A seguir tem-se o exemplo de como o paragrafo é abordado no material de

Lingua Portuguesa.
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see Planejamento e elaboracao do texto

1. Planeje a entrevista de acordo com as seguintes etapas:

a) Convide uma pessoa para ser seu entrevistado. Explique-lhe que vocé enviarad as
perguntas por carta ou e-mail e que elas deverdo ser respondidas por escrito.

b) Faga uma pesquisa sobre a profissdo do entrevistado. Consulte sites de universida-
des e quias de profissdo.

¢) Elabore um roteiro de perguntas. Por exemplo: Quantos anos vocé tem? Possui
algum hobby? Onde estudou? Por que escolheu essa profissdo? O que ja realizou?
Quais sdo suas ambicdes? Como é sua rotina de trabalho?

d)Leve em conta, ao fazer o roteiro, 0 que o leitor de um Guia das Profissdes quer
saber: a rotina do profissional, o saldrio médio, as boas faculdades ou 0s cursos da
drea, a necessidade de formacdo complementar, a situacdo atual do mercado de
trabalho, etc.

e) Extraia boas respostas de seu entrevistado, evitando fazer perguntas cujas respos-
tas sejam apenas sim e ngo. Por exemplo, em vez de perguntar “O mercado de
trabalho para médicos € bom?", pergunte “Como vocé avalia 0 mercado de trabalho
para 0s médicos?".

f) Escreva sua carta ou e-mail com as perguntas e envie ou entregue ao entrevistado,
pedindo-lhe que responda ao questionario em dois ou trés dias.

2. Redija o texto considerando os sequintes aspectos:
a) Verifique a necessidade de adaptar as respostas do entrevistado para que fiquem
claras e de acordo com a norma-padrao da lingua.

b) Dé ao texto um titulo que desperte o interesse do leitor.

» c) Escreva um paragrafo introdutério com uma breve apresentagdo do entrevistado,
um comentario sucinto sobre sua vida e suas realiza¢6es e um resumo dos assuntos
a serem abordados na entrevista.

d) Se quiser, ilustre o texto com uma fotografia ou com um desenho de seu entrevistado.

Figura 8 — Livro didatico "Para viver juntos”, para o sexto ano, 2014, pagina 277.

Pode-se observar que, em meio a teorias relacionadas a argumentacao, defesa de ponto
de vista e do estudo de verbos que introduzem opinido, o aluno é solicitado a escrever um
paragrafo introdutorio a respeito do entrevistado, em que devera descrevé-lo. Ou seja, se 0
professor apenas seguir as propostas de producdo de texto do material em andlise, o aluno
somente trabalharé a opinido do outro, no caso em questdo, de seu entrevistado, e ndo investira
em como expor seu proprio ponto de vista.

Com o enfoque proposto pelo material didatico, o aluno do sexto ano tera pouco contato
com o texto argumentativo, e menos ainda com a estrutura do paragrafo. Assim, fica clara a
necessidade de o professor conhecer o livro com que trabalhard, para que possa seguir outro
caminho em relagdo a producdo de texto argumentativo e ao ensino da paragrafacdo. Essa
escolha foi feita pela docente responsavel pelo sexto ano da Escola Internacional; assim, sua
metodologia de trabalho e seus resultados serdo apresentados no Capitulo 3.
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1.4.4 A coesao textual

Assim como as nocOes de paragrafo trabalhadas anteriormente sdo importantes para
ajustar o olhar sobre os dados desta pesquisa, a coesdo textual também o é, inclusive por andar
junto & paragrafacdo na estruturacdo do texto, na modalidade escrita ou na falada,
independentemente de sua tipologia ou género. A coesao € um dos macrocritérios estabelecidos
para analise do corpus, e, por isso, € importante delimitar, em linhas gerais, 0s conceitos que
acerca da coesdo textual que serdo aplicados aos dados.

Os documentos relativos a educacdo abordados neste trabalho, que serdo apresentados
no Capitulo 2 (PCN e Guia do Participante — ENEM), tém a coesdo entre seus fundamentos.
Assim, evidencia-se a importancia que essa tem na organizacao textual e, consequentemente,
no ensino de lingua portuguesa. Por isso é importante dedicar alguns momentos deste estudo
para enfocé-la neste quadro teorico.

Os estudos sobre a coesdo sdo fundamentais para a Linguistica Textual, uma das linhas
tedricas de olhar funcionalista sobre a linguagem, em oposi¢cdo aos estudos de cunho
estruturalista. Como referéncia de estudos sobre coeséo, tem-se a obra Cohesion in English, de
1976%, de Halliday e Hasan, que passa a ser referéncia em investigacoes sobre o tema.

Os estudiosos defendem que o conceito de coesdo estd relacionado a semantica do
discurso, ja que as relagbes coesivas s6 existem dentro do texto e podem ser definidas apenas
no texto. Nesse conceito, 0s elementos de um discurso, de uma comunicacdo, dependem um do
outro para terem sentido, e também pressupem um ao outro. Uma ilustracdo, na lingua
portuguesa, da coesdo sao 0s pronomes, que, para terem sentido, dependem de outro termo ja
expresso no discurso.

Halliday e Hasan (1976 [2013]) consideram que a coesdo faz parte do sistema da lingua.
Segundo eles (1976 [2013]: 5) “the potential for cohesion lies in the systematic resources of
reference, ellipsis and so on that are built into the language itself’?’. Dessa forma, a coesio
pode ser realizada pela gramatica ou pelo Iéxico.

No Brasil, Ingedore Koch € um dos principais nomes relacionados aos estudos da coesao
textual. Segundo a linguista (Koch, 2004: 35), coeséo é a forma como os elementos linguisticos

presentes na superficie textual se interligam, se interconectam por meio de recursos tambem

% A edicdo a que se teve acesso foi publicada em 2013.
27«0 potencial para as regras de coesdo esta, e é construido, nos recursos do proprio sistema linguistico, como em
estruturas de referéncias, elipses, entre outras”. Tradug@o nossa.
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linguisticos, de modo a formar um “tecido” (tessitura), uma unidade de nivel superior a frase,
que dela difere qualitativamente. Além disso, Koch (2007: 46) entende que a coesdo “ndo esta
no texto, mas sim se constroi a partir dele numa situacao interativa”.

Os estudos sobre coesdo indicam que ha duas modalidades de coesdo textual: coesdo
referencial e coeséo sequencial. Conforme Koch (2007: 31), na primeira modalidade de coeséo
textual, “um componente da superficie do texto faz referéncia a outro(s) elemento(s) nela
presente(s) ou inferivel(is) a partir do universo textual”. Vale mencionar também que, ainda
segundo a autora, “o referente ¢ algo que se (re)constréi textualmente”. J4 na segunda
modalidade de coesdo textual, estudam-se os procedimentos linguisticos por meio dos quais se
estabelecem, entre segmentos do texto (enunciados, partes de enunciados, paragrafos e mesmo
sequéncias textuais), diversos tipos de relagbes semanticas e (ou) pragmatico-discursivas, a
medida que se faz o texto progredir (Koch, 2004: 39).

Nesta pesquisa, delimitou-se o macrocritério Coesdo, e nele serdo investigados aspectos
relacionados a coesdo referencial e a coesao sequencial. Os microcritérios, organizados por tipo

de coesdo, seguem na tabela.

Coesao referencial Coeséao sequencial
Repeticéo de palavras Uso de conectivos
Colocacao pronominal Uso de tempos verbais

Uso de “coisa” como elemento de | Regéncia nominal e verbal
retomada
Uso de termos de referéncia sem

antecedente determinado.
Tabela 1— Coesdo referencial e coesdo sequencial entre os critérios de analise dos dados.

H& ainda um microcritério de andlise que pode contemplar elementos das duas
modalidades de coesdo, o “Truncamento de informacdes”. Em geral, esse tipo de problema
pode ocorrer ndo sO por fatores ligados a coesdo, ja que esta muito relacionada a sintaxe da
lingua. A guestdo é que, no desenho da pesquisa, 0 macrocritério mais adequado para abrigar
incorrecOes dessa natureza é o da coesao, ja que a questdo sintatica pode acarretar problemas
coesivos, como o0 uso de um termo de referéncia que gerara ambiguidade sobre seu referente,
ou a auséncia de um complemento verbal. Em geral, em casos de truncamento estrutural, a

coesdo sera prejudicada como consequéncia.
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1.5 Prosodia

Outro pilar tedrico da presente pesquisa € a Fonologia Prosddica. Antes de apresentar
os fundamentos dessa teoria, € interessante esclarecer o que se entende por prosodia. Camara
Junior (2002 [1986]: 202), em seu Dicionario de Linguistica e Gramatica, apresenta uma
definicdo objetiva do termo, mostrando sua caracterizacdo para a gramatica e sua relacdo com

a fonética. O estudioso apresenta a prosodia como

parte da fonologia referente aos caracteres da emissdo vogal que se acrescentam a
articulacdo propriamente dita dos sons da fala, como em portugués o acento e a
entonacdo. Os gramaticos gregos estudavam a prosddia para fins de métrica, e as
vezes, ainda hoje, também assim se restringe a aplicacdo do termo. Outras vezes ele
se usa como sindnimo de ortoépia.

Outra definicdo para o termo que merece ser mencionada é a de Crystal (2000: 213), em
seu Dicionario de Linguistica e Fonética. Ele apresenta o termo com maior riqueza de detalhes
do que Camara Junior, ao apresentar também a visdo da linguistica, e as bases da Fonologia

Prosddica. Para Crystal, prosddia é o

termo usado para indicar, de maneira coletiva, as variagdes de PITCH?, ALTURA,
TEMPO E RITMO (grifos do autor). As vezes, é usado como sindnimo de
“suprassegmental”, mas, em sentido mais restrito, se refere apenas as variaveis acima
— 0s demais tracos suprassegmentais sdo rotulados de PARALINGUISTICOS. Este
segundo sentido se aproxima do uso tradicional do termo “prosddia”, quando se refere
as caracteristicas e andlises da estrutura de versos.

A teoria de fonologia proposta por J.R. Firth (fonologia prosodica) d& destaque
especial & prosddia. Nessa abordagem, ela se opde 8 UNIDADE FONEMATICA, ou
seja, ela se opde & UNIDADE FONEMATICA, ou seja, a uma unidade
SEGMENTAL, como uma CONSOANTE ou uma VOGAL, nas quais as prosodias
sdo tracos que se estendem sobre continuos de ENUNCIADO (pode-se falar de
“prosddias de sentenca” “prosddias de silaba”, etc.). Nao apenas o pitch, o ACENTO
e 0s padrdes de JUNTURA estariam englobados na nogéo de prosddia, mas também
tracos como ARTICULACOES SECUNDARIAS, tais como
ARREDONDAMENTO dos lébios ou NASALIZACAO, quando eles forem
responsaveis pelas restricdes fonotdticas ou entdo caracterizar a estrutura
GRAMATICAL (grifos do autor).

Ha também a definicdo proposta por Silva (2011: 188), em seu Dicionario de Fonética

e Fonologia:

prosodia prosody ramo da linguistica e da fonética que investiga as propriedades ou
tracos suprassegmentais da fala, os quais sdo percebidos como pardmetros de
frequéncia fundamental, pitch, intensidade e duracdo. A prosddia tem estreita relacdo
com o acento, ritmo e entonacao.

28 Aqui chamado de Inflexdo Tonal, seguindo a tradugdo proposta por Madureira (1999).
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Assim, percebe-se que hd uma convergéncia de definigdes entre Crystal e Silva, quando
consideram a relacdo entre prosddia e 0s suprassegmentos e seus parametros, sendo
consideradas definicdes mais adequadas de Prosddia para a investigacao que se propde realizar
nessa pesquisa. Considera-se a definicdo de Crystal bastante esclarecedora e pertinente ao
estudo, pois lanca luz aos tracos formadores dos sons da lingua. O estudioso também deixa
claro que os elementos de andlise em relacdo a prosédia vao aléem do segmento, os quais ndo
sdo contemplados nas investigacdes dos modelos lineares.

Complementando a nocdo de Prosddia, é preciso ter em mente alguns conceitos que
Bisol (2010) traz no oitavo capitulo de seu livro. Ela recorda a nog¢do de constituinte, que é
“uma unidade linguistica complexa, formada por dois ou mais membros que estabelecem entre
si uma relacdo dominante/dominado”. A autora também defende que o0s constituintes
prosodicos ndo tém que estabelecer uma relacdo formal com os constituintes das outras areas
da gramatica (sintaxe, morfologia, semantica e pragmatica), como é o caso da palavra, na qual
nem sempre ha equivaléncia entre a palavra morfolégica e a palavra fonoldgica.

A observacao de Bisol (2010) acerca da ndo obrigatoriedade de equivaléncia prosédica
e gramatical, aqui sob o olhar da sintaxe, mostra-se fundamental para o estudo em foco, pois 0s
dados analisados indicam que ndo ha obrigatoriedade de equivaléncia entre os limites sintaticos
(oracOes e sentencas) e os limites prosddicos. Nos dados isso fica ainda mais evidente quando
se aborda as questBes de pontuacdo, que, na escrita, delimita constituintes sintaticos, questao
que sera apresentada e analisada mais adiante.

Ponto pacifico entre os estudiosos da area é que 0s sons de uma lingua sdo formados por
tracos analisaveis, definidos, anteriormente, na proposicdo de Crystal. Um dos focos deste
trabalho é a inflexd@o tonal (pitch), como ela age na coesao do texto oral e em sua transposicao
para o texto escrito. Dessa forma, é importante considerar o que ensina Mateus (2004: 6),
guando descreve esse traco:

O tom (ou pitch) tem como correlato acustico a frequéncia da onda sonora, ou seja, 0
namero de vezes que um ciclo completo de vibragéo das particulas se repete durante
um segundo. Quanto maior o nimero de ciclos de vibragdo das particulas, maior e a
altura do som e, portanto, mais “alto” e o tom. A frequéncia fundamental relaciona-se

de um ponto de vista articulatério, com as cordas vocais: quanto mais delgadas, maior
numero de vibragdes, maior altura do som.

Uma sequéncia de segmentos com os respectivos tons cria a entoacao dessa sequéncia,
quer se trate de uma palavra ou de um grupo de palavras.
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Assim, é possivel observar que os tragos prosédicos sdo importantes para o
funcionamento das linguas, tendo em vista que a eles cabem distinguir significados (como
mostra Moraes 2008 e Santos 2009), além de desfazer ambiguidades sintaticamente motivadas
(cf. Fonseca 2012), transmitir informaces sobre o estado emocional do falante (cf. Colamarco
2009), manter ou passar o turno da conversa, alinhavar as informacées do texto oral, entre outras
possibilidades (os estudos aqui referidos serdo apresentados adiante). Dessa forma, percebe-se
0 quéo importante é debrucar-se sobre os elementos prosodicos da comunicacao, area que vem
crescendo nos ultimos anos, mas que muito ainda tem a ser investigado.

Vale reforcar que entonacgdo € um dos pontos de interesse deste estudo, pois acredita-se
que é, também, por meio dela que os elementos discursivos e sintaticos, no texto oral, se
processam, principalmente as marcas equivalentes ao que representa a pontuagdo em um texto
escrito. Francis Nolan (2006)%°, em seu texto intitulado “Intonation”, relaciona a entonagao ao
significado da fala, independentemente das palavras que a compdem e sua representacdo
sonora. Assim, a entonacao faz parte do sentido global do enunciado e, segundo o autor, possui
tanta relevancia quanto a sua formacdo estrutural, de cunho sintatico. A entonacdo é modulada
pelo pitch, que vai além da sentenca, e ndo pode ser considerada isoladamente, possui outros
elementos que a compdem, como “timing, loudness and sound voice” (tempo, intensidade e
som da voz).

Madureira (1999: 55) afirma que a entonagdo “compreende padroes de pitch que tém
forma, fun¢ao e dominios especificos”. Para pitch a autora propde como tradugdo o termo
‘inflexdo tonal’, que serd utilizado aqui, a partir de agora. Ela afirma, também, que as alteragdes
na fala chamadas de entonacdo correspondem: a modulagdes de frequéncia fundamental, que €
medida em hertz; a intensidade, medida em decibéis; e a duracdo, medida em milissegundos.

Sobre a frequéncia fundamental (FO), Madureira (1999: 55) afirma que

0 parametro acustico mais importante da entoagéo é a frequéncia fundamental, termo
que designa o nimero de repeti¢des de ciclos de uma onda periddica. O correlato
fisiolégico da frequéncia fundamental é o nimero de vibragdes (o abrir e fechar) das
cordas vocais e o correlato perceptual é o pitch (inflexdo tonal).

Nolan (2006.: 1), em seu estudo, diferencia entonacdo de prosddia. Para ele, entonacao

estd relacionada aos efeitos da inflexdo tonal na fala, e prosodia atribui um carater mais

29 Cf. F. Nolan (2006) Intonation. In: B. Aarts & A. McMahon (eds), Handbook of English Linguistics. Oxford:
Blackwell. Pre-publication version: Intonation.
Disponivel em: http://www.ling.cam.ac.uk/francis/FN_inton_prepub.pdf acesso em 22 de janeiro de 2013.
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generalizante, que agrega caracteristicas como “patterns of pitch, timing, loudness and
(sometimes) voice quality®®”. O autor ainda defende que a entonagio carrega uma variedade
de tipos de informacdo, possui uma funcdo dentro do discurso, pode refletir a estrutura da
informacdo de uma sentenca e destacar constituintes importantes dentro do enunciado.

O estudioso entende que utilizar o termo Fonologia para se referir a Entonacdo implica
entender que eles sdo discretos. Dessa forma, possuem unidades linguisticas contrastivas, que
formam a base continua da variavel melodica da fala, e essas unidades ndo sdo providas de
significado, embora passem a té-lo quando inseridos em um contexto, combinados com outros
elementos.

Ressalta-se que a entonacdo ainda pode transmitir atitudes do falante, como amizade,
entusiasmo e hostilidade. Outra caracteristica da entonacdo é funcionar como uma pista
paralinguistica a respeito do estado emocional do falante — como excitacdo, depressao e tristeza
—, além de poder regular a alternancia de turnos em uma conversa, situacdo de interacdo
comunicativa, 0 que a torna importante também para os estudos acerca da polidez. Essas
funcbes da entonacdo vém sendo estudadas, no Brasil, por pesquisadores da Universidade
Federal de Minas Gerais (grupo de pesquisa do professor doutor César Reis) e Universidade
Federal do Rio de Janeiro (cf. Moraes 2008). Esses estudos tém corroborado a relevancia da

entonacdo nas linguas naturais.

1.5.1 Fonologia Prosddica

Com a entonacao e seus constituintes chamando a atencdo dos estudiosos, desenvolveu-
se a Fonologia Prosddica. Nas palavras de Mateus (2004: 7), essa enfocaria a forma como “0
fluxo da fala é organizado num conjunto finito de unidades fonoldgicas. A Fonologia Prosodica
é, também, uma teoria das interagdes, ou seja, das relacdes de interface entre a fonologia e 0s
outros componentes da gramatica, mediadas pela prosodia”.

A organizacdo mental da fala dividida em fragmentos hierarquicamente organizados é
um ponto fundamental para a teoria prosédica. Os estudiosos que se debrucam sobre ela
trabalham com niveis especificos, que possuem caracteristicas proprias, e se realizam no fluxo

natural da fala. Segundo Nespor & Vogel (1986:13), pesquisadoras tidas como referéncia nos

30 Padrdes de PITCH, tempo, altura (do som) e (em alguns casos) qualidade de voz.
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estudos da prosodia, os constituintes prosédicos da gramatica estdo marcados com diferentes
classes de sinais que abarcam desde modificadores segmentais em si, até mudangas fonéticas
mais sutis. E importante ressaltar também que, segundo as autoras, cada constituinte prosodico
atua como dominio de aplicacdo de regras fonologicas especificas e de processos fonoldgicos.

O trabalho de Nespor & Vogel (1986) delimita alguns pontos tedricos acerca dos estudos
prosdédicos. Um dos principais € a organizagdo prosodica em sete niveis hierarquicos de
constituintes que as autoras definem: silaba (o), pé ( ). ), palavra fonoldgica (), grupo clitico
(C), frase fonologica (¢), frase entonacional (1) e enunciado (U). Cada um dos niveis definidos
possui caracteristicas proprias, além de conter em si o nivel anterior.

Nem todos os estudiosos que se dedicaram a prosodia utilizam em seus estudos a
hierarquia de constituintes prosodicos proposta por Nespor & Vogel. Em sua tese de doutorado,
ao abordar a Fonologia Prosddica, Pacheco (2006: 56) utiliza o quadro proposto por Shattuck
Hufnagel & Turk (1996), o qual compara as propostas, e seus autores, para 0s niveis de
constituintes prosoddicos. Para se ter uma visdo geral das teorias, considera-se pertinente
reproduzir o quadro.

Essa representacdo mostra a similaridade entre as propostas de Nespor & Vogel com a
de Hayes, em que os dominios prosodicos sdo 0s mesmos, ou seja, 0s apresentados na imagem

abaixo:

/U\ enunciado
/I\ (D frase entonacional
o} () frase fonoldgica
c (©) grupo clitico
/\
/m\ () palavra fonolégica
= =)
/\ pe

(o) ()

silaba

Figura 9 — Hierarquia Prosodica segundo Nespor & Vogel, 1986.

Observa-se que o nivel mais baixo na hierarquia é a silaba e 0 mais alto é o enunciado.
Selkirk apresenta dominios nomeados de forma diferente, em que ndo ha equivalente ao grupo

clitico. Conforme a Figura 10, Beckmam & Pierrehumbert apresentam a proposta mais peculiar
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dentre as elencadas, em que ha apenas trés dominios prosodicos, iniciando-se pela Frase
Acentual — equivalente a Frase Menor de Selkirk e sem correspondente na proposta de Hayes
e Nespor & Vogel — e se encerra na Frase Entonacional Completa, equivalente a Frase

Entonacional das outras duas propostas.

Nespor e Vogel,

Hayes

Selkirk

Beckman,

Pierrehumbert

Enunciado

(Enunciado)

Frase Entoacional

|

Frase Entoacional

Frase Entoacional Completa

Frase Fonologica

Frase Maior

Frase Entoacional Intermediaria

Frase Menor

Frase Acentual

Grupo Clitico

|

Palavra Prosédica

Palavra Prosodica

Pé

Pé

Silaba

Silaba

Figura 10 — Comparagcéo de hierarquia de constituintes prosddicos. Pacheco, 2006: 56

Nesta pesquisa, sera privilegiada a visao de Nespor & VVogel por se considerar o modelo
mais pertinente a analise que se pretende fazer. Contudo, é importante reconhecer a relevancia
dos modelos propostos para o estudo da Prosodia. Em razdo disso, a proxima subsecgéo tratara

especificamente do modelo escolhido para ser privilegiado neste estudo.
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1.5.1.a Nespor & Vogel

Marina Nespor e Irene VVogel se debrucaram sobre o estudo da fonologia prosédica, com
base em dados da lingua italiana. Para elas, a representacdo mental da fala esta dividida em
fragmentos hierarquicamente organizados, os quais, no fluxo natural da fala, estdo marcados
com diferentes classes de sinais que incluem desde modificacdes segmentais em si, até
mudancas fonéticas mais sutis (Nespor & Vogel, 1994: 13). Cada um dos niveis hierarquicos
constitui um dominio prosddico, com caracteristicas préprias e com diferentes tipos de
informacdo fonoldgica. E cada dominio possui como caracteristica as especificidades do
dominio anterior somada as suas peculiaridades; sendo assim, a palavra fonologica () possui
suas caracteristicas além das do pé (3)), e assim por diante. Entdo, matematicamente pensando:
(@)=(G)+1

As estudiosas destacam que ndo ha uma similaridade completa entre os dominios

prosadicos e elementos da morfologia e da sintaxe, apesar de refletirem alguma nocgédo desses
niveis de analise da lingua. Dessa forma, a prosddia serviria, como ja mencionado neste capitulo
da pesquisa, também para desfazer questdes em que a sintaxe provoca ambiguidade, como no

exemplo:

Maria abragou sua irma molhada.

Figura 11 — Exemplo 02

Observa-se que, na frase, ha uma ambiguidade de cunho sintatico, pois ndo se sabe se
guem estava molhada era Maria ou sua irma. Para as autoras, a prosodia poderia resolver a
questdo, a depender do elemento mais proeminente, entre outros elementos prosodicos. Frases
com essa natureza tém sido alvo de estudiosos, como se vera no capitulo seguinte com o estudo
de Fonseca (2012).

Quanto a morfossintaxe, Nespor & Vogel defendem que seus niveis hierarquicos sao
divergentes dos da prosédia, uma vez que a estrutura fonoldgica é finita, e a sintatica, infinita
(Nespor & Vogel, 1994: 14). Os dados dos estudos das autoras embasam e confirmam essa
afirmativa, e as andlises feitas com a lingua portuguesa nesta pesquisa corroboram-na, mais

uma vez.
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Nespor & Vogel também relacionam os componentes fonolégicos com o0s semanticos,
e afirmam que essa relagdo é necessaria devido a algumas informagfes semanticas que sdo
acessadas via componentes fonoldgicos, sobretudo nos niveis mais altos da hierarquia
prosodica. Apesar de ndo ser abordada pelas autoras, ndo se pode deixar de se considerar a
relacdo entre prosodia e Pragmatica, como ja foi mencionado neste trabalho. Algumas
informagdes de cunho pragmatico s6 sdo possiveis de serem acessadas via prosodia, também
em niveis hierarquicos mais altos, como é o caso da ironia. Assim, cogita-se a hipdtese de haver
dominios prosodicos em niveis maiores do que os identificados pelas estudiosas, mas isso
devera ser verificado nos dados, que serdo coletados na proxima fase desta pesquisa, como sera
esclarecido no capitulo metodolégico.

Como cerne da teoria da Fonologia Prosddica, tem-se os dominios prosédicos, que sao
0s seguintes:

e silaba (o) — € considerada a menor categoria prosédica, e tem como cabeca sempre uma
vogal, que € o elemento de maior sonoridade, acompanhada de consoantes e/ou glides,
que segundo Bisol (2006), sdo seus dominados. Ela é uma unidade fonoldgica e,
portanto, prosodica, sendo a base da hierarquia prosodica;

e pé (> )—éacombinacdo de duas ou mais silabas, em que ha uma relacdo de dominéncia
de uma com a outra, e € responsavel por regras fonoldgicas no portugués como a do
acento;

e palavra fonoldgica (m) — € o dominio em que se realiza a interacdo entre a fonologia e
a morfologia, € composta por pés (lembrando que um dominio possui as caracteristicas
do nivel anterior, somado as suas peculiaridades), possui apenas um acento primario, e
ndo necessariamente corresponde a forma morfoldgica da palavra;

e grupo clitico (C) — o clitico, no portugués, séo palavras (geralmente pronomes e artigos)
atonas — 0, a, te, se, me, etc. — que em geral se unem a palavra de contetdo no fluxo de
fala espontaneo ([[me] o [leve]C]), e € nesse nivel em que comegam a ocorrer o
fendmeno do sandi externo (por hora = porora = grupo C). Esse é um fendmeno muito
importante na analise dos dados desta pesquisa, que serd investigado e discutido nos
capitulos seguintes. Sobre o grupo clitico e sua importancia para o fenémeno de sandi,
e sobre como o clitico perde totalmente sua independéncia em C, Bisol (2006: 266)

afirma:
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Quando o sandi ocorre entre dois elementos de um grupo clitico, a reestruturacédo
silabica os converte em uma s palavra fonoldgica. E neste caso que o clitico perde
totalmente sua independéncia para tornar-se, com a palavra de conteldo adjacente,
uma unidade s6. Na escala prosédica, o grupo clitico é, pois, 0 dominio mais baixo na
aplicacdo do sandi externo. Somente por acéo desse, o clitico incorpora-se totalmente
a palavra de conteido adjacente.

o frase fonoldgica (¢) — é outro dominio que terd destaque nesta pesquisa. A frase
fonoldgica é constituida de um ou mais Cs, em que ha um elemento proeminente e com
cabeca lexical. Nesse dominio também se observam sandis externos, o que tambéem tem
sido confirmado no estudo piloto, assim como a ndo obrigatoriedade de isomorfismo
entre ¢ e a sintaxe;

¢ frase entonacional (1) — formada por um conjunto de ¢s, sendo dominio de um contorno
de entonacdo, com seus fins marcados por pausas. Eis mais um nivel que os dados
tentardo investigar, quanto ao efeito discursivo na argumentacéo, sobretudo no que diz
respeito as pausas; e

e enunciado (U) — é o mais alto nivel da hierarquia prosddica — afirmacao que também se
busca confirmar nos dados deste estudo — é formado por uma ou mais frases
entonacionais. Seu limite € marcado por pausa, assim como |, e onde se da o efeito
pragmatico e discursivo do texto. Também nesse nivel ndo é obrigatério o isomorfismo

entre fonologia e sintaxe.

Como ja mencionado, os niveis hierarquicos propostos por Nespor & Vogel séo
fundamentais para a presente pesquisa, pois a prosodia sera investigada com énfase nos niveis
mais altos da hierarquia prosodica. Isso por causa do objetivo de investigar os efeitos textuais,

discursivos e pragmaticos desse elemento fundamental da lingua portuguesa.

68



Capitulo 2 — Questdes sobre ensino

Quando se fala em “usar melhor” [a lingua portuguesa], pode-se pensar em ser capaz
de usar a chamada norma culta padrdo, mas também se pode pensar em eficécia
comunicativa. O ensino de lingua deveria centrar-se menos em exercicios gramaticais,
de ensino da metalinguagem, e mais em possibilitar ao aluno o dominio das vérias
modalidades de uso e da modalidade culta da comunidade de que ele faz parte.
CALLOU, 2009:28.

Como e para que se ensinar lingua portuguesa na escola? Essa é uma pergunta que ha
anos faz parte da vida de muitos alunos e professores. Muitas s@o as respostas possiveis: porque
é importante, porque voceé vai precisar desses conhecimentos no vestibular, porque vocé precisa
tirar notas boas para passar de ano, entre tantas outras. Aqui também nao se pretende respondé-
la, mas sim problematizar, mais um pouco, em torno dessa tematica.

A escola € vista, pelos alunos, como fonte de novos conhecimentos, lugar em que eles
vao para aprender novas informacoes, e se eles ja sabem falar portugués, nao faz sentido dedicar
tanto esforco na aprendizagem de algo que eles ja sabem. O fundamental, nesse ponto, é deixar
claro para o aluno que o foco do ensino da lingua portuguesa ndo é o conhecimento que ele ja
detém, ou seja, a fala do cotidiano, mas sim a lingua padrdo, com grande énfase para a escrita.

Possenti (1996: 13) defende que “o objetivo da escola ¢ ensinar o portugués padrao, ou,
talvez mais exatamente, o de criar condigdes para que ele seja aprendido”. Assim, o foco do
ensino de lingua portuguesa como lingua materna seria propiciar ao aluno condigdes de
aprender uma nova modalidade e variedade da lingua portuguesa, provavelmente, diferente do
que ele usa ao se comunicar oralmente. E assim nota-se que um dos pontos importantes do
ensino de lingua portuguesa esta na diferenca entre lingua falada e lingua escrita. Além disso,
é importante que o alunado perceba quao segregador pode ser o desconhecimento desse dito
portugués padrao.

Travaglia, em seu livro de 2004, entende que vale a pena ensinar gramatica nas escolas
se essa proporcionar ao aluno condi¢bes de melhorar o seu papel social. O linguista faz parte
do grupo de estudiosos que pensam 0 ensino de lingua materna voltado para a interacdo,
deixando de lado o enfoque sobre o ensino meramente metalinguistico. Essa visdo é também a
defendida por Callou na epigrafe deste capitulo, que traz mais uma voz em defesa de um ensino
que promova mudanca na relacdo do aluno com 0 mundo, e essa é uma das ideias que permeia
todo o trabalho desenvolvido nesta tese.

A questdo do ensino de lingua portuguesa sera enfocada nas paginas a seguir, nas quais

se deixara claro o posicionamento assumido neste estudo acerca das questdes voltadas ao ensino
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de lingua materna. Neste capitulo, sera feita uma breve explanacdo sobre os PCN e uma
apresentacdo das BNCC, documentos do governo brasileiro que subsidiam o ensino de Lingua
Portuguesa. Além desse olhar sobre a base do ensino, serdo enfocadas questdes pertinentes a
analise de dados, mas que se relacionam intimamente com o0 ensino, como a pontuacao e as
matrizes de correcdo de textos e questdes discursivas que nortearam os critérios de analise aqui

adotados. Por fim, algumas questdes relativas a analise de erros serdo apresentadas.

2.1 Parametros Curriculares Nacionais — alguns principios norteadores do ensino de

lingua portuguesa.

A discusséo sobre o ensino de lingua portuguesa nao é recente, prova disso é a proposta
dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que datam de 1998. O ensino de lingua
portuguesa no Brasil € regulamentando PCN, assim como todo o ensino brasileiro. Eles regem
0 ensino na Escola Internacional, relativo ao curriculo brasileiro, apesar de a instituicdo
incentivar uma abordagem em que se mescle, com adaptacdes, PCN e Commom Core®! — que
seria, grosso modo, os PCN propostos para a educagdo nos Estados Unidos, ou melhor,a BNCC
americana.

Ja na introducdo do documento, fica evidente a preocupacdo com o ensino de lingua
portuguesa, pela dificuldade de se alfabetizar os alunos e de formar cidaddos verdadeiramente
proficientes em sua lingua materna, sobretudo na lingua escrita. Na busca do caminho para a
formagéo de bons leitores e eficientes produtores de textos escritos, a educacao brasileira vem
tentando encontrar um caminho de sucesso, e a implementacdo dos PCN de lingua portuguesa
€ uma dessas tentativas.

Sua base tedrica vai além da abordagem cléssica do ensino de lingua materna centrado
em uma abordagem prescritiva, no qual se prioriza a gramatica normativa. No documento, a

linguagem é compreendida como meio de comunicacéo, de acesso a informacéo, de construcao

31 S30 objetivos de aprendizagem que direcionam o ensino de Matematica e Lingua Inglesa nos Estados Unidos.
Segundo pagina oficial, The Common Core is a set of high-quality academic standards in mathematics and English
language arts/literacy (ELA). These learning goals outline what a student should know and be able to do at the
end of each grade. The standards were created to ensure that all students graduate from high school with the skills
and knowledge necessary to succeed in college, career, and life, regardless of where they live. Forty-two states,
the District of Columbia, four territories, and the Department of Defense Education Activity (DoDEA) have
voluntarily adopted and are moving forward with the Common Core. Disponivel em
http://www.corestandards.org/about-the-standards/. Acesso em 30 de agosto de 2015.
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de argumentos e de cultura. Ja a lingua € tida como um “sistema simbolico utilizado por uma
comunidade linguistica”. Os dois conceitos estdo voltados para o0 mesmo caminho, que ¢ a
interacdo social e a forma de se relacionar com 0 mundo, pois isso se da por meio da linguagem.

Um ensino que tem como base os conceitos de linguagem e de lingua apresentados néo
esta interessado apenas em ensinar as regras gramaticais e como se analisar a lingua, mas sim
estd preocupado em formar cidaddos que saibam utilizar a linguagem no exercicio de sua
cidadania. Com isso, a escola cabe instrumentalizar os alunos para esse fim e formar cidadaos
criticos e reflexivos, dando-lhes um ensino significativo e de qualidade, sobretudo no que diz
respeito a disciplina Lingua Portuguesa.

Os PCN consideram também que interagir pela linguagem é produzir discursos, pois é
na comunicacao que o uso da lingua acontece, pressupostos também enfocados na base teorica
desta pesquisa. Essa compreensdo de lingua e linguagem implica consequéncias sérias ao
ensino de lingua materna, pois o alvo ndo é mais a estrutura, e sim o contexto de uso, no qual
as condicdes de producéo de um texto, os interlocutores e 0 objetivo da comunicacéo tém tanta
importancia quanto a corre¢do gramatical.

Uma das consequéncias para o ensino, gerada pela nocdo de lingua adotada é a mudanca
na percepcao de texto, j que a Teoria dos Géneros Textuais propde um ensino de redacdo
diferente da nocé&o tradicional na qual o aluno escreve um texto dissertativo sem um leitor real,
e sem uma funcdo social também real. Esse € um pequeno ponto das inovagdes propostas pelos
PCN, em 1998, que demonstra a dificuldade de se perceber a linguagem sob a perspectiva do
uso, com um viés interacional, tendo em vista que o encontrado em materiais didaticos e em
salas de aula de lingua portuguesa, ainda hoje, em 2015, ndo esta alinhado, completamente, ao
que propde o documento.

Um ponto enfatizado pelos PCN e que ainda precisa ser aprimorado em materiais
didaticos e praticas pedagdgicas, ao menos entre o publico enfocado nesta pesquisa, é o trabalho
sistematizado com o texto oral. O documento propde que os alunos analisem textos nessa
modalidade para que percebam suas caracteristicas, variacdes, funcbes sociais, estruturacdo e
diferenca entre essa e a modalidade escrita da lingua. O quadro a seguir, retirado da pagina 49
do documento, indica o que se espera de um aluno em relagdo ao processo de escuta de textos

orais. Assim & esperado que o0 aluno
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* amplie, progressivamente, o conjunto de conhecimentos
discursivos, semanticos e gramaticais envolvidos na construgao
dos sentidos do texto;

» reconheca a contribuigdo complementar dos elementos nao-
verbais (gestos, expressdes faciais, postura corporal);

« utilize a linguagem escrita, quando for necessario, como apoio
pararegistro, documentacéo e andlise;

» amplie a capacidade de reconhecer as inten¢des do enunciador,
sendo capaz de aderir a ou recusar as posicdes ideoldgicas
sustentadas em seu discurso.

Figura 12 — Brasil, 1998:49. O que se espera do aluno no processo de escuta de textos orais.

O documento defende um ensino de lingua em que a gramatica ndo seja apenas centrada
na metalinguagem, com foco nos manuais prescritivos, como ja foi mencionado,
descontextualizada e sem sentido pratico para a vida real do aluno. Nesse sentido, na pagina 29

dos PCN, tem-se que

O que deve ser ensinado ndo responde as imposicdes de organizagdo classica de
conteidos na gramatica escolar, mas aos aspectos que precisam ser tematizados em
fungdo das necessidades apresentadas pelos alunos nas atividades de produgéo, leitura
e escuta de textos.

Um dos principios tedricos basicos sobre o ensino dos contetdos de lingua portuguesa
que subsidiam as propostas dos PCN é o eixo Uso - Reflexdo - Uso. Assim, todo o ensino
seria pensado a partir do uso e para o uso da lingua. Esse fundamento tedrico se alinha a base
epistemoldgica desta pesquisa, a UBL. Dessa forma, ndo hd como praticar o ensino gramatical,
mas, sim, realizar a analise linguistica do portugués.

Segundo os PCN, a prética da analise linguistica é fundamental em sala de aula, e ndo
representa um novo nome para a mesma analise gramatical da lingua. Ao contrario, propdem-
se, nessa analise, o olhar a lingua e sua estrutura, considerando-se o discurso na qual ela esta
sendo usada. Dessa forma, como ja foi trabalhado no capitulo anterior, o texto seria o objeto de
andlise e a estrutura linguistica seria ensinada com base no género textual, considerando-se 0s
aspectos estruturais, pragmaticos e discursivos, conjuntamente. 1sso significa trabalhar classes
de palavras, mas ndo fazer o aluno decorar todos os substantivos epicenos e sobrecomuns, mas
verificar como esses elementos estruturais sao usados para a comunicacao oral e escrita, formal
e informal, sempre relacionando a estrutura linguistica a lingua em uso, ou seja, ao discurso.

O foco desta pesquisa € a produgdo textual, e sobre essa os PCN tém uma se¢do na qual

se define 0 que se espera de um aluno nessa pratica. Produzir um texto, como o proprio
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documento defende, € uma tarefa complexa, em que se tem que coordenar varias agdes, tais
como: o que se vai informar, para quem, como, com qual linguagem e com qual registro. No
sexto ano essa sincronia de a¢fes é muito complexa, exigindo um professor que saiba guiar o
aluno pelo fazer textual, definindo um percurso a ser seguido que pode passar pela parafrase,
por reescrever o que outro texto informa, por analisar seu texto e refazé-lo com o auxilio
docente, entre outras acdes construtoras de um bom texto escrito.

Os PCN propdem que a selecdo dos conteudos a serem trabalhados seja feita com base
na capacidade e nas necessidades do aluno, e ndo no que a tradicdo escolar predetermina.
Contudo, teoria e pratica ndo se encontram na pratica escolar, ainda hoje. O ensino continua
organizado com base no que a tradicdo define, além das necessidades que a realidade social
imp&e como o classico ensino voltado para o vestibular, ou, como pode ser observado em uma
rede privada de ensino do Distrito Federal, a selecdo de conteldos com vistas a preparar 0S
alunos para concursos publicos.

Em relacdo ao ensino de lingua portuguesa, os PCN trazem propostas que redistribuem
0S papeis no contexto escolar e posicionam o aprendiz no centro da questdo. Dessa forma,
escola e professores devem planejar a organizacéo e a sequenciagdo dos conteidos conforme a
figura seguinte apresenta. Nota-se a valorizagdo do grau de autonomia do sujeito, 0 que propicia
a escola seguir nessa direg&o.

GRAU DE COMPLEXIDADE PROJETO EDUCATIVO DA ESCOLA
DO OBJETO
EXIGENCIAS DA TAREFA OBJETIVOS DO ENSINO
POSSIBILIDADES NECESSIDADES
DE (:;> DE
APRENDIZAGEM APRENDIZAGEM

L GRAU DE AUTONOMIA DO SUJEITO J

Figura 13 — PCN pégina 39.

O ensino proposto pelos PCN em relacdo ao ensino de lingua portuguesa demanda
profissionais da educacdo, em todas as esferas, engajados a pratica proposta. SO que esse
engajamento passa por algumas questdes prévias, como um professor capacitado para a pratica

da andlise linguistica, para o incentivo a leitura, com condi¢fes de ser também um pesquisador
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em sua sala de aula, para, constantemente, monitorar o desenvolvimento e as necessidades de
seus aprendizes, para organizar projetos integradores e motivadores, além de proporcionar uma

gestdo que apoie as iniciativas e propostas feitas por seus docentes.

2.2 Base Nacional Comum Curricular

O governo federal do Brasil langou, em setembro de 2015, uma nova e inicial proposta
de ensino para o pais que pretende determinar os conteldos minimos que os brasileiros precisam
ter em sua formacdo, da Educacdo Infantil até o Ensino Médio. Trata-se de um documento
preliminar a Base Nacional Comum Curricular (doravante BNCC), no qual se expbem a
proposta em si, com principios, forma de organizacdo e contetdo. Esse documento ficara
disponivel para consulta ptblica®, e a proposta é que, apds ampla discussio, ele seja adaptado
e efetivamente publicado em junho de 2016. Vale lembrar que a elaboracdo de um curriculo
comum a todas as escolas do pais esta prevista desde a Constituicdo de 1988, e apenas em 2015
comeca a sair do campo das ideias.

A Base Nacional Curricular Comum tem como objetivo garantir aos cidad&dos brasileiros
o direito a educacdo com uma qualidade minima e comum a todos, independentemente da
localizacdo geografica e de rede de ensino (publica ou privada). Assim, o documento, na
exposicao de seus principios, apresenta treze direitos, expostos a seguir, garantidos aos alunos

na Educacdo Basica.

2.0 documento esta disponivel em http://basenacionalcomum.mec.gov.br/, pgina em que se pode, também,
opinar sobre a proposta.
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desenvolver, aperfeicoar, reconhecer e valorizar suas proprias
qualidades, prezar e cultivar o convivio afetivo e social, fazer-se
respeitar e promover o respeito ao outro, para que sejam apreciados
sem discriminagdo por etnia, origem, idade, género, condigéo fisica ou
social, convicgdes ou credos;

participar e se aprazer em entretenimentos de cardter social, afetivo,
desportivo e cultural, estabelecer amizades, preparar e saborear
conjuntamente refeicdes, cultivar o gosto por partilhar sentimentos e
emocdes, debater ideias e apreciar o humor;

cuidar e se responsabilizar pela sadde e bem estar préprios e daqueles
com quem convive, assim como promover o cuidado com os ambientes
naturais e os de vivéncia social e profissional, demandando condigbes
dignas de vida e de trabalho para todos;

Figura 14 — Base Nacional Curricular Comum - pagina 8.

se expressar e interagir o partir das linguagens do corpo, do falg,
escrita, dos artes, da matematico, das ciéncias humanas e da natureza,
assim como informar e se informar por melo dos varios recursos de
comunicagao e informagdo;

situar sua familia, comunidade e nogdo relativamente o eventos

histéricos recentes e possados, locolizar seus espagos de vida e de

origem, em escaola local, regional, continental e global, assim como
cotejor as caracteristicas econdmicos e culturois regionais e brasileiras

com as do conjunto das demais nagdes;

Figura 15 — Base Nacional Curricular Comum - pagina 8.
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experimentar vivéncias, individuais e coletivas, em praticas corporais e
intelectugis nos artes, em letras, em ciéncias humanas, em ciéncias da
natureza e em matematica, em situacdes significativas que promovam
o descoberta de preferéncias e interesses, o questicnamento livra,

estimulando formaogdo e encantamento pela cultura.

desenmvolver critérios praticos, éticos e estéticos pora mobilizar
conhecimentos e se posicionar diante de guesties e situogdes
prablematicas de diferentes noturezas, ou para buscar orientagad ags
diagnosticar, intervir ou encaminhar o enfrentamento de quastoes da

carater t8cnica, social ou economico;

relacionar conceitos @ procedimentos da cultura escolar aguelas do
seu contexto cultural; articular conhecimentas formais as condicoas

de seu meio e se basear nasses conhecimantos para a condugdo da
prapria vida, nos planas social, culturol, e econdmico;

debater & desenvolver ideias sobre a constituigoo & evolugoo da wvida,
da Terra & do Universo, sobre a transformagoo nas formas de interogao
entre humanos & com o meio notural, nas diferentes organizogoes
sociais e politicas, passadas e atuais, assim como problematizar

o sentido da vida humaona e elaborar hipoteses sobre o futuro da

notureza e da socedode;

experimentar & desenvolver habilidodes de trabalho; sa informar
sobre condicdes de ocesso a formogoo profissional & academica,
sobre oportunidodes de engajomento na produgdo e oferta de bens e
Senvigas, para programar prasseguimento de estudos ou ingresso oo
mundao do trabalho;

identificar suas potencialidades, possibilidodes, perspectivas e
preferéncias, reconhecendo e buscando superar limitagtes proprias e
de seu contexto, para dar realidode a sua vocagda na elaboracao

consecugoo de seu projeto de vida pessoal & comunitaria;

participar ativamente da vida social, cultural & politica, de forma
solidaria, critica & propositiva, reconhecendo direitos e deveres,
identificando & combatendo injusticas, e se dispondo a enfrentar ou
mediar eticomente conflitos de interesse.

Figura 16 — Base Nacional Curricular Comum - pagina 9.

O documento reconhece que a escola ndo € a Unica instituicdo responsavel por garantir

esses direitos aos cidadaos, mas, como se sabe, a cada dia seu papel social é redimensionado,

essa instituicdo ganha novas atribuices no desenvolvimento do individuo. Os direitos

apresentados devem ser trabalhados durante todo o percurso escolar, envolvendo-se todas as

areas de conhecimento, e deve acontecer “de forma articulada e progressiva” (Brasil, 2015: 10).
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Fica claro que a BNCC ndo é o todo do curriculo que as escolas devem seguir, é, como
0 proprio nome sugere, uma base. A ela, as escolas acrescentaram conhecimentos decorrentes
de questdes culturais e das necessidades especificas de cada rede e localidade. A BNCC esta
organizada em quatro eixos introdutorios: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e
Ciéncias Humanas. A Lingua Portuguesa fica dentro do eixo Linguagens, juntamente com
Lingua Estrangeira Moderna, Arte e Educacdo Fisica. Essa area busca desenvolver a
comunicacdo e a expressao por meio de diversas linguagens, com criacdo e reproducéo de
ideias. No Ensino Fundamental, segmento no qual se insere 0 sexto ano, 0s objetivos para a

area de linguagem seguem apresentados pelas figuras a seguir.

= dominar, progressivamente, a fala, a leitura e a escrita;

= viver, refletir sobre a se apropriar dos elementos constitutivos das
diferentes linguagens artisticas;

= vivenciar, refletir sobre, apropriar-se de, criar e recriar as praticas
corporais;

= reconhecer e valorizar a a pluralidade de manifestacées culturais
(linguistica, artistica e corporal);

= reconhecer e compreender o uso de outra(s) lingua(s), assim como
valorizar a(s) diversa(s) cultura(s);

= respeitar caracteristicas individuais e sociais, as diferencas de etniaq,
de classe social, de crencas, de género manifestadas por meio das
linguagens, assim como a valorizacdo da pluralidade sociocultural
brasileira e de outros povos e nacgoes;

= propiciar aqueles/as que apresentem necessidades diferenciadas de
comunicacdo aos conteudos, o acesso @ utilizacdo de linguagens e
codigos aplicdaveis e de tecnologia assistiva;

Figura 17 — Base Nacional Curricular Comum - pagina 35.
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= gproximar-se das diversas tecnologias, permitindo néio apenas
sua utilizagéio como instrumentos de comunicacgdo e informacdo,
mas também o entendimento critico das relagdes entre sociedade e
tecnologia e o intercdmbio cultural.

Figura 18 — Base Nacional Curricular Comum - pagina 35.

O conceito de linguagem que da suporte para a BNCC tem como premissa a interagéo,
e esta alinhado ao que defendem os PCN e a principal linha teérica desta pesquisa, a UBL.
Assim, a lingua é pensada em seu contexto de uso, ou seja, ao discurso, o qual se sobrepde as
regras gramaticais. Os objetivos do ensino de Lingua Portuguesa estdo estruturados em cinco
eixos, “que dizem respeito a praticas e conhecimentos de linguagem: apropriacao do sistema de
escrita alfabético/ortografico e de tecnologias da escrita, oralidade, leitura, escrita e analise
linguistica” (Brasil, 2015:38).

O ensino de Lingua Portuguesa, no documento, guarda grandes semelhancas com os
PCN, sobretudo no destaque que da a informacdo sobre a pratica da andlise linguistica, ao
enfatizar que a perspectiva de ensino também deve ser Uso > Reflexdo - Uso, no que diz
respeito a sistematizacao e a utilizacdo de categorias gramaticais. Os conceitos de letramento e
géneros textuais continuam sendo valorizados e aplicados nessa proposta de ensino comum.
Assim, mais uma vez fica claro, em documentos oficiais, que a forma como se privilegia, em
sala de aula, a abordagem da lingua deve ser repensada, revista e reconstruida. Os objetivos
gerais delimitados para o componente curricular Lingua Portuguesa, segundo o documento em

foco sdo demonstrados nas proximas figuras.
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1. planejar e realizar intervencdes orais em situacdes publicas e analisar
praticas utilizando diferentes géneros orais (conversa, discusséo, debate,
entrevista, debate regrado, exposicfio oral), assim como desenvolver
escuta atenta e critica em situacdes variadas;

2 . planejar, produzir, reescrever, revisar, editar e avaliar textos variados,
considerando o contexto de producéo e circulagdo (finalidades, géneros,
destinatdrios, espagos de circulagdo, suportes) e os aspectos discursivos,
composicionais e linguisticos;

3 . desenvolver estratégias e habilidodes de leitura - antecipar sentidos e
ativar conhecimentos prévios relativos aos textos, elaborar inferéncias,
localizar informacdes, estabelecer relagdes de intertextuolidode e
interdiscursividade, opreender sentidos gerais do texto, identificar assuntos
/ temas tratados nos textos, estabelecer relagdes logicas entre partes do
texto — gque permitam ler, com compreensdo, textos de géneros variados,
sobretudo géneros literarios;

Figura 19 — Base Nacional Curricular Comum - pgina 43.

4 wvalorizar diferentes identidades sociais, lendo a apreciando a literatura
das culturas tradicional, popular, afra-brasileira, africana, indigena e de
outros povas e culturas;

5. refletir sobre a variagdo linguistica, reconhecendo relagdes de poder
na sociedade, combatendo as formas de dominagéo e preconceito que
se fazem na e pela linguagem, sobre as relagdes entre fala e escrita
em diferentes géneros, assim como reconhecer e utilizar estratégias de
marcagdo do nivel de formalidade dos textos em suas proadugdes;

6 . utilizar e analisar diferentes estratégias de coesdo e articulagdo entre
partes do texto, tais como os recursos de retomadas (pronominalizacdo,
substituigdo lexical, uso de palavras de ligagéio) e as palavras e expressies
que marcam a progressdo do tempo na narrativa, as gue estabelecem
as relagdes de cousalidade, oposicfio, consequéncia, explicacdo entre
acontecimentos e ideias;

7 . ler, produzir e analisar textos multimodais, estabelecendo relacdes entre
escrita, fala, sons, mdsica, imagens (fotografias, telas, ilustragcGes, imagens
em movimento, grafismos), dentre outras linguagens.

Figura 20 — Base Nacional Curricular Comum - pagina 44.

O Ensino Fundamental ¢ o0 momento em que o aluno transita entre a infancia e a
adolescéncia, tem a base cognitiva estruturada ao longo dos anos iniciais da educacéo formal.
Nele, desenvolve-se o que foi iniciado na Educacéo Infantil e prepara-se o terreno para o

desenvolvimento de conhecimentos mais aprofundados que se dardo no Ensino Médio. Assim,
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um trabalho bem feito para o cumprimento dos objetivos a serem alcangados durante esta etapa
age efetivamente na formacdo de um cidaddo critico, agente em seu meio social.

Voltando-se para o sexto ano, alvo desta pesquisa, a BNCC propbe objetivos
especificos, apresentados nas figuras subsequentes. Pode-se observar que ha pouca énfase no
desenvolvimento de um olhar critico nesse segmento, ao contrario do que € proposto neste
trabalho. Assim, considera-se esse um ponto negativo da proposta em foco, pois analisar
criticamente e defender seu ponto de vista séo habilidades que devem ser trabalhadas desde os
momentos iniciais do Ensino Fundamental, j& que essas praticas estdo presentes no cotidiano
dos alunos, e nada garante que as escolas optar&o por abordar tal questdo. Retomando a BNCC,

segue a proposta dos objetivos educacionais para o sexto ano.

6° ANO

PRATICAS DA VIDA COTIDIANA

Diz respeito a participagdo em situagées de leiturafescuta, produgao oralfescrita, proprias de atividades
do dia a dia, no espago domaésticoffamiliar, escolar, cultural, profissional gue criangas, jovens e adultos
wivenciam.

LILPEFOAIES. Relatar cralmente o conteldo de noticias veiculadas em jornais, revistas, televisao, radio,
Internet, exercitando a capacidade de selecionar e resumir;

LILPEFOATES. Compreender e produzir textos publicitarios diversos, considerande o género (andndcio,
classificado etc.) e o suporte (jornal, revista, TV, panfleto, outdoor, folder etc).

PRATICAS ARTISTICO-LITERARIAS

Diz respeito a participagio em situacdes de leitura/escuta, producdo oral/escrita de textos que
possibilitem conhecer productes culturais e literdrias, valorizar nossa diversidade cultural e
linguistica, vivenciar experiéncias estéticas e de fruigao literaria.

LILPEFOAIGS. Relatar oralmente o enredo de obras literarias menos extensas, como contos, lendas,
fabulas, mitos, reconstituindo coerentemente a sequéncia narrativa;

LILPEFOAIEE. Identificar os elementos que compdem as narrativas literarias, tais como tempo, espaco,
construgdo dos personagens, foco narrativo, na leitura de textos da literatura juvenil, africana e indigenas;

LILPEFOATEE. Produzir textos narrativos coesos e coerentes, cbservando a sequéncia das agbes, a
construgdo de personagens e utilizando recursos verbais efou multimodais;

Figura 21 — Base Nacional Curricular Comum - pdgina 65.

Nesses primeiros objetivos, observa-se a valorizagcdo de experiéncias cotidianas do

aluno e a énfase na préatica da oralidade em sala de aula. Essas praticas sdo importantes para
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esta pesquisa, sobretudo em relacdo a oralidade, j& que esta investigacdo traca um paralelo entre
as regras de pontuacdo e a oralidade. Os livros didaticos atuais, porém, ainda ndo enfocam a

lingua oral de forma que ela possa auxiliar mais efetivamente a pratica do texto escrito.

PRATICAS ARTISTICO-LITERARIAS

Diz respeito a participagdo em situacbes de leitura/escuta, produgdo oral/escrita de textos que
possibilitem conhecer produgdes culturais e literdrias, valorizar nossa diversidade cultural e
linguistica, vivenciar experiéncias estéticas e de fruigdo literdria.

LILP&FOAIET. Criar e recitar poemas de formas composicionais variadas, percebendo efeitos de sentido
produzidos por recursos semanticos e sonoros;

LILPEFOAIEE. Compreender, lendo silenciosamente e de modo oralizado, poemas de formas
compaosicicnais variadas, apreendendo efeitos de sentide produzidos por recursos semanticos, sonoros

e visuais;

LILP&FOAIGS. Identificar e analisar didlogos que os textos literarios narrativos e poeticos estabelecem
Com outros textos, sobretudo no nivel tematico;

LILPEFCAT7O0. Produzir poemas de géneros variados, como haicais, sonetos, quadras, cordel, explorando
a sonoridade @ os efeitos de sentido gerados.

PRATICAS POLITICO-CIDADAS

Diz respeito a participagio em situacdes de leitura/escuta, produgéo oral/escrita de textos,
considerando especialmente aqueles das esferas jornalistica e publicitdria, politica, juridica e

reivindicatoria e temas gue impactam a cidadania e o exercicio de direitos.

LILPEFOATT. Identificar as informagdes que constituem o lide na leitura de noticias e reportagens
impressas, televisivas, digitais (o qué, quem, onde, quando, como, por quej;

LILPGFOAITZ. Planejar a fala, em interagdes que exigem defesa de pontos de vista, mobilizando a
capacidade de construir argumeantos em situagdes que demandam atitude responsiva;

LILPEFOAITE. Identificar as ideias defendidas ou refutadas por interlocutores em géneros diversos orais e
escritos como carta de leitor, postagens e comentarios que circulam em redes sociais etc.;

Figura 22 — Base Nacional Curricular Comum - pagina 66.

PRATICAS CULTURAIS DAS TECNOLOGIAS DE INFORMAGCAO E
COMUNICACAO

Diz respeito a participacio em situagdes de leitura/escuta, produgio oral/escrita de textos que
possibilitem interagir em contextos de comunicacdo a distdncia e de compreender as caracteristicas
e os modos de produzir, divulgar e conservar informagdo, experimentando e criando linguagens e
formas de interagéo em uma sociedade cada vez mais midigtica.

LILP&GFOAIRO. Mobilizar recursos multimodais na recepgio @ na produgdo de textos em diferentes midias
(jornal falado, programa radiofénico, blog etc.).

Figura 23 — Base Nacional Curricular Comum - pdgina 68.
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PRATICAS POLITICO-CIDADAS

Diz respeito a participagio em situacdes de leitura/escuta, produgdo oral/escrita de textos,
considerando especialmente aqueles das esferas jornalistica e publicitaria, politica, juridica e
reivindicatoria e temas que impactam a cidadania & o exercicio de direitos.

LILPEFOAIT4. Responder, por escrito, a perguntas ou enquetes que exijam um posicionamento critico,
mobilizando argumentos consistentes e utilizando uma variedade linguistica adequada a situagBo de
comunicagio;

LILPEFOAITS. Compreender textos que regulam direitos e deveres, como o regimento da escola e
combinados de sala de aula, avaliando a sua pertinéncia e funcionalidade.

PRATICAS INVESTIGATIVAS

Diz respeito @ participacio em situagdes de leitura/escuta, producio oral/escrita de textos que
possibilitem conhecer os géneros, a linguagem e as praticas relacienadas ao estude e & pesquisa
que favorecam a aprendizagem dentro e fora da escola.

LILPEFOAITE. Planejar @ apresentar exposigoes orals sobre tematicas diversas, a partir de fontes de
estudos fornecidas pelo professor, adeguando a linguagem {escolhas lexicais e estruturais) a situagdo de
produgdo escolar;

LILPeFOATTY. Selecionar informagbes em textos diversos nas atividades de pesguisa, identificando temas
e ideias principais e apresentando essa compreensao sob a forma de apontamentos;

LILPEFOAITE. Analisar e elaborar listas e tabelas, para compreender e organizar informacbes de textos
expositivos em atividades de estudo e de pesquisa;

LILPEFOWAITS. Elaborar enquetes sobre temas relativos as diversas dreas do conhecimento e divulgar os
resultados sob a forma de listas e tabelas.

Figura 24 — Base Nacional Curricular Comum - pagina 67.

Os defensores da adogdo da BNCC apontam, como um de seus argumentos, que uma
base comum a todas as escolas brasileiras possibilitara melhor formacao de professores, que
saberdo o que devem, minimamente, trabalhar com seus alunos, e para isso serdo preparados.
Atualmente, o que os cursos de licenciaturas ensinam esta distante da pratica docente, e isso
dificulta efetivas mudancgas na educacdo. Em relacdo ao ensino de Lingua Portuguesa, é
fundamental que o professor seja preparado para a pratica da analise linguistica, pois essa exige
especializacdo do docente, e 0 que se tem visto, ainda, € a manutencdo do ensino tradicional no
ensino dessa disciplina.

Neste estudo, ter em mente as questdes de ensino e as expectativas de documentos
oficiais acerca da educacéo na disciplina de Lingua Portuguesa é fundamental no olhar para os
dados. Diante das inovagdes tedricas, as opinies dos alunos acerca do que Ihes foi questionado

e os resultados de suas produgdes de texto evidenciam a pouca pratica do que a teoria apresenta
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como desejo de qualidade de ensino, e indiciam que a implementagéo, com eficiéncia, da BNCC

sera uma ardua tarefa.

2.3 A pontuagdo em Lingua Portuguesa

Ao se abordar a pontuacdo em Lingua Portuguesa, é inevitavel tratar do que as
Graméticas Tradicionais da lingua ensinam, ja que apresentam as regras e indicam em que casos
devem-se usar ou ndo a virgula, por exemplo. Porém, antes de trazer para este trabalho o que
Celso Cunha & Lindley Cintra, José Carlos de Azeredo, Evanildo Bechara e Napoledo Gomes
de Almeida postulam sobre a pontuacédo, serd apresentada uma visdo do tema alinhada aos
pressupostos tedricos basicos desta pesquisa. Para tanto, enfocar-se-a o que Antdnio Suarez de
Abreu (2003) apresenta, principalmente, como a defini¢cdo de pontuagdo, em sua “Gramatica
Minima”.

Abreu toma o modelo funcionalista-cognitivista para escrever sua obra, a excec¢éo dos
temas como ortografia e acentuacao. Ele justifica sua escolha por esse modelo pela forma com
que ele procura descrever os fatos da lingua, com base em “como o usuario atribui sentido
aquilo que escreve ou 1€”, em diversos contextos e necessidades de uso da lingua, em diversas
formas de interacdo via linguagem.

Com essa perspectiva, Abreu (2003) conceitua a pontuacdo do texto escrito,
relacionando-a com a entonacdo dos textos orais e a intencdo comunicativa do autor do
discurso. Se esse pretende produzir uma frase declarativa na fala, produz-se “uma curva sonora
em diregdo ao grave” (Abreu, 2003:247), entonacdo que sera marcada na escrita pelo ponto
final. Caso a inten¢do comunicativa seja indicar continuidade de uma acgdo ou suspense, a
entonacdo do final da frase se mantém nivelada com a do inicio, sendo marcada na escrita pelo
uso de reticéncias. Quando, ao final de uma frase, a curva entonacional se eleva, intenciona-se
produzir uma pergunta, representada na escrita pelo ponto de interrogagcdo. Quando a pergunta
exige uma resposta que seja sim ou ndo, a entonacao apresenta uma marca diferenciada, em que
a proeminéncia da curva entonacional recai sobre o pronome interrogativo. Ao ponto de
exclamacéo o autor atribui a expressdo de emocdes, e a curva entonacional seria ascendente

final, com alongamento da Gltima vogal ténica da frase.
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No que tange ao uso da virgula, o linguista explica que, na fala, as palavras ndo séo
pronunciadas isoladamente, mas sim em grupos entonacionais ou grupos prosddicos®3. Dessa
forma, uma oracdo simples, como “A importancia da leitura é muito grande” (PT023)%, é
pronunciada como um anico bloco prosddico, sem pausas. Porém, quando ha a necessidade de
se reunir oragdes, como em “Quando vocé 1é um livro / vocé€ tem que entender o que esta
acontecendo na historia” (PT042), na fala, ha uma necessidade natural de separar a oracgao
subordinada da principal, nesse caso especifico. Isso porque cada uma delas corresponde a um
grupo prosodico. Na escrita, segundo o autor, essa quebra de ligacdo entonacional seria marcada

por uma virgula. Seguindo essa linha de raciocinio, as virgulas, sdo

recursos graficos utilizados para assinalar, na escrita, as quebras de ligagdo
entonacional marcadas pela sintaxe e que promovem o “empacotamento®” das frases
de um texto em blocos prosodicos. Estudar o emprego da virgula é, portanto, aprender
a assinalar, na escrita, as quebras de ligacdo entonacional originadas na sintaxe das
frases (Abreu, 2003: 251).

O autor chama atenc¢do para as regras de criacdo de grupos prosodicos, pois esses estao
relacionados a sintaxe de uma frase, e, segundo ele, a insercdo equivocada da barreira
entonacional pode prejudicar a estrutura e o sentido da informacdo. Abreu exemplifica essa
questdo com o exemplo de uma possivel frase proferida em uma feira livre, dita por um feirante

que trabalha em uma barraca de frutas: “Olha a manga gostosa”.

Se o feirante dissesse a freguesa: /Olha a manga gostosal!/, empacotando a frase em
um Unico bloco prosédico, a palavra manga é que seria afetada pelo adjetivo gostosa.
Mas, maliciosamente, ele quebra a ligacdo entre o substantivo manga e o adjetivo
gostosa, dizendo: /Olha a manga / gostosal/.

Isso altera a sintaxe da frase, fazendo com que o adjetivo gostosa passe a ter como
referéncia a propria freguesa. (Abreu, 2003: 251)

Com base no conceito das ligagcGes entonacionais, ou “empacotamentos sintatico-
prosddicos”, como Abreu as denomina, 0 autor define as situacdes em que se deve usar a virgula
e a situacdo em que ndo se deve usa-la. Ele inicia explicando que entre o verbo e seus
complementos obrigatorios sintaticamente, sujeito e demais complementos, ndo ha quebra

entonacional, portanto ndo ha o uso de virgulas ainda que esses estejam fora da posicéo padréo.

33 Para maiores informacdes sobre esses dois conceitos, conferir o Capitulo 1.

3 As informagdes acompanhadas do cédigo PT (producdo de texto) fazem parte do corpus de analise. Sdo
exemplos retirados das producdes textuais dos alunos do sexto ano da Escola Internacional.

3% 0O termo ndo é totalmente equivalente a empacotamento informacional, information packaging, termo préprio
dos estudos relativos & Estrutura Informacional.
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O quadro a seguir apresenta uma sintese das situacdes em que ha a necessidade do uso da
virgula, de acordo com o autor. Seguindo a logica de Abreu, as quebras prosédicas serdo

marcadas pelo uso de barras (/).

Situacdes em que se pode haver quebra
entonacional ou ndo (virgula opcional).

Situagdes em que ha& quebra entonacional,
obrigatoriamente.

Adjuntos adverbiais em posicdo padrao,
ou seja, em final de oracéo.

/Paula deu presente ao namorado ontem/.
/Paula deu presente ao namorado/ ontem/.

Paula deu presente ao hamorado, ontem.

Adjuntos adverbiais sob forma de

oracoes.

/Paula deu presente ao namorado/ quando
chegou o Natal/.
/Paula /quando chegou o Natal/ deu presente ao
namorado.
/Quando chegou o Natal/ Paula deu presente ao
namorado/.

Quando ha mais de um adjunto, ainda em
posicdo padrdo, a0 menos uma quebra
precisara ser feita.

/Paula deu presente ao namorado/ ontem depois

Termos da mesma funcgédo nao ligados por
conjunc¢édo (enumeracéo).

ldem, ibidem.

Paula, Joana e Angela compraram presentes.

padréo.
/Ontem/Paula deu presente ao namorado/.
/Paula / ontem/deu presente ao hamorado/.
/Paula deu presente/ ontem/ ao namorado/.

do jantar/.
/Paula deu presente ao namorado ontem/ depois
do jantar/.
Adjuntos adverbiais fora da posi¢do | OracGes coordenadas aditivas ligadas por

E, se os sujeitos forem diferentes.

Paula deu presente ao namorado, e ele ndo
gostou.

Termos de uma mesma funcgéo sob forma
de oracao.

Conjungdes coordenativas deslocadas

para 0 meio da oracao.

Oracdes ou fragmentos de
deslocados dentro de outra oracao.

oracao

Aposto explicativo.

Vocativo.

Expressdes explicativas ou de retificacao.

Oracdes adjetivas explicativas.

Elipse do verbo.

Tapicos de oracéo.

Antitdpicos de oragao.

Tabela 2 — Situagdes de uso da virgula, por Abreu, 2003.

A perspectiva de Abreu (2003) é interessante e, de fato, esclarece a relacéo entre o ritmo,

da fala, e a pontuacdo prépria da escrita. Porém ha um caso especifico que essa analise pode
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ndo contemplar. Em casos de sujeitos oracionais, € possivel haver uma quebra prosodica que
separa sujeito e verbo, situacdo apresentada pelo estudioso como nédo passivel a quebras dessa
natureza. Um exemplo seria a frase ‘Os problemas econdmicos que o pais enfrenta abalaram a
confianga no governo’. Ndo soaria estranha, aos ouvidos dos falantes nativos do portugués
brasileiro, a ocorréncia de uma quebra entonacional da seguinte forma nessa frase: ‘/Os
problemas econdmicos que o pais enfrenta / abalaram a confianga no governo’/. Contudo,
sintaticamente, ndo ¢ aceitavel o uso de virgula antes do verbo “abalaram”, dessa forma, é
importante considerar que o “empacotamento sintatico-prosddico” pode apresentar ainda
algumas lacunas em relacéao as explica¢des do uso da virgula.

Celso Cunha e Lindley Cintra (2001: 644) apresentam a virgula como a representacao
escrita de uma pausa de curta duracdo. Para eles, a virgula pode ser usada para separar
elementos de uma oracdo e também oracbes de um so periodo. Os autores admitem que ha
alguns casos em que o emprego da virgula ndo corresponde a uma pausa real, e exemplificam
com o exemplo das respostas rapidas, como “Sim, senhor”. Além disso, Cunha & Cintra (2001:
650) destacam, na conclusdo da explanacdo sobre o uso da virgula, que toda oracdo ou termo
de valor meramente explicativo sdo pronunciados entre pausas, por isso a necessidade de se
usar a virgula no texto escrito, e que 0s termos essenciais e integrantes da oracdo sao ligados
uns aos outros sem pausa, na fala, por isso ndo se pode usar virgulas entre uma oragado principal

e uma oracao subordinada substantiva.

vém repetidas em uma
enumeracdo, costuma-se
separar por virgula os
elementos coordenados.

empregar a virgulas (a)
guando apresentam
sujeitos diferentes, (b)
guando 0s conectivos
estiverem repetidos numa
sequéncia enumerativa,
caracterizando 0
polissindeto, 0S
elementos  coordenados
podem ser separados por
virgula.

A virgula — Cunha & | Uso da virgula: Casos | Uso da virgula | Emprego da virgula —
Cintra (2001) gerais. — Azeredo (2008) | obrigatério — Bechara | Almeida (2009)
(2009)

Separar elementos que | Separacdo de oragdes ou | Separar termos | Emprega-se a virgula
exercem a mesma fungdo | termos coordenados sem | coordenados, ainda | entre palavras, membros
sintética, quando ndo vém | a utilizacdo de | quando ligados por | e oracBes de idéntica
unidos pelas conjuncdes | conectivos. conjuncdo (no caso de | funcao; ou seja,
e, ou, nem. haver pausa). emprega-se a virgula

OBS.: Nas orac0es entre Vvarios sujeitos,
OBS.: Quando as | introduzidas pela varios objetos ou entre
conjuncBes e, ou, nem | conjuncdo E, pode-se oracBes independentes,

assindéticas.
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Isolar o aposto, ou
qualquer elemento de
valor meramente
explicativo.

Aposicdo explicativa ou
circunstancial em geral.

Separar oracoes
coordenadas aditivas,
ainda que sejam iniciadas
pela  conjuncdo E,
proferidas com pausa.

Marcar pausa no fim da
subordinada  adjetiva
restritiva, quando esta é
constituida por dizeres
muito  longos  (nesse
caso, pode separar
sujeito de verbo).

Isolar o vocativo.

Separacdo do vocativo.

Separar oracOes
coordenadas alternativas
(ou, quer, etc), quando
proferidas com pausa.

Quando denota
equivaléncia ndo ha
virgula.

Para evitar ambiguidade
na sinquise ou
deslocacéo violenta dos
complementos.

Isolar os elementos

repetidos.

Separacdo de adjunto
adverbial anteposto.
Opcional quando o

adjunto é um advérbio ou
SPrep estritamente de
circunstancia (de lugar,
tempo ou modo), a
virgula se torna, porém,
necessaria se 0 adjunto
tem func¢do modalizadora
ou € uma oracao,
desenvolvida ou
reduzida.

OBS.: Pode-se separar ou
isolar por virgula o
adjunto adverbial na sua
ordem natural, quando se
quer realca-lo.

Em aposicdes, exceto de
valor explicativo.

Para separar nas datas o
nome da localidade.

Isolar o adjunto adverbial
antecipado.

Uso de palavras e
locucBes que expressam
conexdes discursivas em

Separar, em gral, o0s
pleonasmos e as
repeticdes (quando ndo

Para indicar zeugma do
verbo.

OBS.: Quando os | geral (adicdo, explicacdo, | tém valor

adjuntos adverbiais sdo | contraste, compensacdo, | superlativamente).

de pequeno corpo (um | retificacdo,

advérbio, por exemplo), | encadeamento,

costuma-se dispensar a | concluséo, ratificacdo

virgula. Essa, porém, é | etc.).

regra quando se pretende

realca-los.

Separar, nadatacdo deum | Elipse do verbo em | Separar ou intercalar | Para separar elementos

escrito, o nome do lugar. | estruturas de | vocativos. paralelos de uma
coordenacdo. expressao proverbial.

Indicar a supressdo de | Separacdo de oracdo | Separar as  oragOes | Para  separar  certas

uma palavra (geralmente | coordenada que ndo seja | adjetivas de valor | conjuncbes

0 verbo) ou de um grupo | aditiva. explicativo. pospositivas, tais como

de palavras).

porém, contudo, pois,
todavia...

OBS.: Porém, contudo e
outras podem dispensar
a virgula.
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Separar oracdes
coordenadas assindéticas.

Acréscimo de oracao
justaposta para o registro
de algum ato de fala
(neste caso, também se
usa o travessdo).

Separar, quase sempre, as
oragdes adjetivas
restritivas de  certa
extensdo, principalmente
quando os verbos das
duas oracdes se juntam.

Para dar énfase a certas
conjuncgoes, advérbios e
locucBes adverbiais.

OBS.: Nio se wusa
virgula depois de ‘pois’,
‘mas’, ‘todavia’, ‘logo’
guando essas iniciam
oracao coordenada,
exceto quando colocada
para dar énfase a alguma
expressao que segue.

E também erro colocar
sistematicamente entre
virgulas advérbios e
locucBes adverbiais. SO
devem aparecer quando
houver énfase,
obrigando o leitor a
notar a forga do advérbio
ou da locugéo.

Separar as  oracles
coordenadas  sindéticas,
salvo as introduzidas pela
conjuncéo e.

OBS.: Separam-se
geralmente por virgulas
as oracGes coordenadas
unidas pela conjuncéo e,
quanto  tém  sujeito
diferentes.

Também costuma-se
separar por virgulas as
oracles introduzidas por
E quando ela vem
reiterada.

Emprego de coordenadas
por processo correlativo
em geral.

Separar
intercaladas.

orac0es

Depois de sim ou ndo
colocados no inicio da
sentenca.

Em relagéo as conjuncdes
adversativas, quando
essas vém no inicio da
oracdo (principalmente,
MAS) pde-se uma virgula
antes da conjuncéo.
Quando essas conjungdes
vém ap0s algum termo da
oragdo, elas precisam
estar isoladas por
virgulas.

Separacdo de oracOes
reduzidas que ndo sejam
constituintes imediatos de
um termo da oragdo
principal.

Separar, em  geral,
adjuntos adverbiais que
precedem o verbo e as
oracBes adverbiais que
vém antes ou no meio da
sua principal.

Depois de  ‘assim’,
‘entdo’, ‘demais’ e de
outros  advérbios e
locucBes adverbiais em
principios de sentengas,
com sentido de
conjungéo.

Isolar a conjuncdo POIS
(conclusiva), que sempre
vem posposto a um termo
da oragéo.

Antecipacdo
(topicalizacdo) de um
termo que sera retomado
por um pronome.

Separar, nas datas, O
nome do lugar.

Para separar  certas
locugdes explanatorias,
tais como, ‘isto é’, ‘por
exemplo’ ...

Isolar
intercaladas.

oracoes

Separar  particulas e
expressdes de explicacao,
correcdo,  continuagéo,
conclusdo, concessao.

O vocativo vem sempre
acompanho de virgula
guando inicia a orag&o.
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Isolar oracles Separar as conjuncdes e | Pode a virgula ser

subordinadas  adjetivas 0S advérbios | empregada

explicativas. adversativos, enfaticamente em lugar
principalmente quando | do verbo ‘ser’ em
pospostos. oracles de facil

compreensdo.

Separar as  oragdes Indicar, as vezes, elipse | Introduzindo-se ~ num

subordinadas adverbiais, do verbo. periodo um paréntese

principalmente  quando em lugar onde ja haja a

antepostas a principal. virgula, esta se coloca

depois de fechado os
parénteses, uma vez que
este sempre esclarece o
que ficou antes da
virgula, e ndo o0 que vem

depois dela.
Separar as  orag0es Assinalar a interrupcéo
reduzidas de infinitivo, de de um segmento natural
gerindio e de participio, das ideias e se intercala
quando equivalentes a um juizo de valor ou uma
oracOes adverbiais. reflexdo.

Desfazer possivel ma
interpretacdo  resultante
da distribuicdo irregular
dos termos da oragéo,
separa-se por virgula a
expressdo deslocada.

Tabela 3 — A virgula segundo quatro gramaticas tradicionais.

Azeredo (2008) inicia sua explicacdo sobre a pontuacdo com a explanacdo sobre a
entonacdo, que é vista como como expressao portadora de sentido, e como elemento discursivo,
capaz de revelar, ou camuflar, a intencdo comunicativa do falante. O estudioso também
menciona a relacdo entre entonacdo, pausa e uso da virgula, o que interessa especialmente a
essa pesquisa. Ele menciona a obrigatoriedade sintatica da virgula e reconhece que nem sempre
a relacdo entre fala e escrita sera positiva.

Segundo Bechara (2009), a pontuacdo esta relacionada a entonacao, e sdo pausas, orais
e escritas. O gramatico indicou que € possivel entender a pontuacdo de duas maneiras: larga
(abarca sinais de pontuacdo e de realce) e restrita (abarca somente sinais de pontuacéo).
Independentemente das maneiras de se entender a pontuacdo, ela desempenha papel discursivo
fundamental. Nota-se que Bechara ndo enfatizou a relagdo entre uso de virgula na escrita e a
pausa, tipica da oralidade. Além desses gramaticos, Almeida (2009) também trata sobre a
virgula, e a relaciona a pausa na oralidade. Ele ainda chama atencdo para a ndo relacdo exata
entre pausa e uso da virgula, o que pode levar ao uso desse sinal de pontuacéo, na lingua escrita,
em situacOes sintaticamente erradas. Almeida (2009) e seus ensinamentos sobre o uso da

pontuacéo ja foi enfocado anteriormente.
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2.4 Matrizes de correcgao das producdes de texto — ENEM e CEBRASPE

Um dos importantes pontos desta pesquisa foi a decisdo de como as producdes de texto
dos alunos seriam analisadas. Todo o embasamento te6rico tem como centro a visdo de a
linguagem ser meio para a comunicacdo e de que a lingua se constroi no uso, ou seja, durante
0 processo comunicativo. Com isso, uma pergunta, na pesquisa, foi: que critérios serdo usados
para analisar o uso da lingua portuguesa feito pelos alunos do sexto ano em seus textos escritos?

A resposta direcionou o estudo para os manuais de ensino tradicionais da lingua
portuguesa; isso em razdo da forma como a escola encaminha o ensino de lingua portuguesa,
independentemente das orientacdes dos PCN, como apresentado na se¢do anterior. Assim, neste
trabalho sera feita uma comparacdo do uso da lingua pelos alunos com as regras da chamada
norma culta presente nas gramaticas tradicionais. Os desvios do uso dos alunos em relagcdo ao
padrdo normativo serdo analisados sob a perspectiva da UBL.

No universo de regras trazidas pelos manuais de ensino, foi preciso delimitar o que seria
analisado, e, para tanto, foi necessario pensar nas estruturas basicas para compor um texto
escrito de qualidade, considerando-se o nivel de escolaridade dos alunos que foram os
informantes desta pesquisa. Com isso em mente, tomou-se a deciséo de investigar como exames
que avaliam a producdo de texto dos alunos analisam e mensuram a estrutura linguistica e
argumentativa apresentada nos textos.

Assim, decidiu-se tomar como base duas grades de correcdo de avaliacdo em larga
escala: a grade do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM®) e a do vestibular da
Universidade de Brasilia, organizado pelo Centro Brasileiro de Pesquisa em Avaliacdo de
Selecdo e de Promocao de Eventos®” (CESPE/CEBRASPE, doravante CEBRASPE). Ambas as
tabelas estdo disponiveis na Internet, foram utilizadas para os exames aplicados no ano de 2013
e foram a Gltima atualizacdo disponivel, encontrada pela pesquisadora. Essas grades de correcao
foram adaptadas as necessidades de pesquisa, por isso ndo foram usadas integralmente.

3 Disponivel em
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/guia_participante/2013/guia_de_redacao_enem_2013.pdf acesso 03 de
margo de 2015.

37 Disponivel em

http://www.cespe.unb.br/vestibular/vestunb_13 1/arquivos/CRIT__RIOS_ADOTADOS_NA_AVALIA O DE_ASPEC
TOS_MICROESTRUTURAIS.PDF acesso 03 de margo de 2015.

Versdo mais recente foi lancada no més de novembro de 2015, e pode ser encontrada em http://www.cespe.unb.br/pas/.
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A grade de correcdo do ENEM é chamada, no Guia do Participante, de “Matriz de
referéncia para redagdo” e apresenta cinco competéncias a serem avaliadas nas redagdes dos
participantes do exame. Ainda de acordo com o guia, as competéncias sdo as apresentadas a

sequir.

Competéncia 1: Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da Lingua
Portuguesa.

Competéncia 2: Compreender a proposta de redacao e aplicar conceitos das
varias areas de conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites
estruturais do texto dissertativo-argumentativo em prosa.

Competéncia 3: Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacoes,
fatos, opinides e argumentos em defesa de um ponto de vista.

Competéncia 4. Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos
necessarios para a construcao da argumentacao.

Competéncia 5: Elaborar proposta de intervencao para o problema abordado,
respeitando os direitos humanos.

Figura 25 — Guia do Participante - ENEM 2013, pégina 8.

As competéncias propostas nesta matriz de referéncia embasaram os macrocritérios de
andlise, adaptados ao publico-alvo. A Competéncia 1 foi mantida, sendo ampliada para este
trabalho e dividida em andlise relativa a Escrita Formal e a Pontuacdo. A Competéncia 2 foi
adaptada, e a compreenséo da proposta foi verificada, com relacdo a manutencdo temaética e ao
atendimento ao tipo textual solicitado, no caso o argumentativo. A Competéncia 3 ndo foi
considerada nesta pesquisa e a 4 foi investigada em relacdo a coesao textual, na qual a pontuacao
do texto também interfere. Por essa razdo foi criado um macrocritério focado nela. A
Competéncia 5 ndo foi considerada nesta analise, tendo em vista que, no momento das coletas
de dados, os alunos ainda ndo tinham sido estimulados a trabalhar com a perspectiva de propor
solugéo para o problema em pauta, foco dessa competéncia.

A descricdo, no documento, da Competéncia 1 foi importante na delimitacdo do que
seria analisado nos dados. Nela, a distin¢éo entre fala e escrita € o primeiro ponto a ser abordado
no que diz respeito a escrita formal, e € um dos critérios avaliados nessa competéncia, ja que
alcangam maior pontuacdo aqueles que demonstrarem maior dominio da modalidade escrita da
lingua portuguesa. Em uma breve analise da escrita em qualquer nivel de ensino, sdo notaveis

os problemas que os brasileiros tém na grafia das palavras, sobretudo pela influéncia da fala.

91



Por isso esse ponto é importante para a anélise aqui proposta, ja que, para escrever conforme as
convengles da lingua escrita padréo, é preciso saber os limites entre fala e escrita. O guia
apresenta os requisitos basicos para se produzir um texto dissertativo-argumentativo, de acordo

com a perspectiva do exame, que sera reproduzido a seguir.

Além dos requisitos de ordem textual, como coesao, coeréncia, sequenciacao,
informatividade, hd outras exigéncias para o desenvolvimento do texto
dissertativo-argumentativo:

P auséncia de marcas de oralidade e de registro informal;
P precisdo vocabular; e
P obediéncia as regras de:

®* concordancia nominal e verbal;

® regéncia nominal e verbal;

® pontuacao;

* flexdao de nomes e verbos;

® colocacdo de pronomes obliquos (atonos e tonicos);

= grafia das palavras (inclusive acentuacdo grafica e emprego de letras
maiusculas e mindsculas); e

®= divisdo silabica na mudanca de linha (translineacao).

Figura 26 — Guia do Participante - ENEM 2013, pagina 12.

A primeira exigéncia, como ja mencionado, diz respeito a distincdo entre escrita e
oralidade, e as demais seguem o mesmo viés, tanto que foram critérios analisados neste
trabalho, & excecdo da translineacdo (separacio de silabas no final da linha). E importante
insistir nessa dicotomia pois, a primeira vista, ela parece 6bvia, contudo os dados apontam para
ser a “Escrita Formal” um dos pontos criticos do ensino de Lingua Portuguesa. As regras
elencadas no trecho anterior do guia motivaram os microcritérios de analise dos erros dos
alunos, que foram avaliados por presenca ou auséncia de erro de grafia das palavras, por
exemplo.

Uma importante questdo € destacar é que a escolha desta matriz de referéncia também
tem relagdo com a relevancia do ENEM para a educacéo brasileira, j& que 0 exame como um
todo afere a qualidade da educacdo brasileira. A Escola Internacional tem uma clientela
elitizada, e, mesmo nela, os dados indicam que os alunos chegam ao Ensino Fundamental |1
com problemas que necessitardo ser trabalhados com afinco para que, ao final da Educagéo

Basica, a escola tenha cumprido seu papel ante as dificuldades da escrita formal. Na perspectiva
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da UBL, é do uso que emergem as regras da lingua, e esse faz com que seja cada vez maior o
distanciamento entre fala e escrita, mesmo com a interferéncia da escola.

A Competéncia 2 avalia a compreensdo do participante em relacdo a proposta de
redacdo, e o0 primeiro passo para isso é que o texto produzido seja dissertativo-argumentativo.
Se o0 aluno escreve um texto narrativo, por exemplo, ele ndo atende a proposta e tem seu texto
zerado. Dentre os critérios avaliados nessa competéncia, foram mantidos, nesta pesquisa, a
pertinéncia a tipologia e ao tema, assim, se 0 aluno do sexto ano produzisse um texto narrativo,
ou desenvolvesse uma argumentacédo a qual divergisse do que Ihe foi solicitado na proposta de
redacgéo, configurar-se-ia erro, nesta tese, com base na Competéncia 2 do ENEM.

O exame, em relacdo a Competéncia 3, avalia a sele¢cdo dos argumentos em prol da
defesa de um ponto de vista. Assim mensura a coeréncia entre as ideias defendidas e sua
plausibilidade, além de valorizar a autoria, ou seja, a ndo cépia dos textos motivadores da
proposta. Como ja foi mencionado, essa competéncia ndo foi considerada entre os critérios de
analise desta pesquisa, por ser um momento em que o aluno comeca a ter contato com textos
argumentativos e com o formato de redagdo como é proposto no ENEM.

A coesdo é o foco da Competéncia 4, na qual se avalia a organizacéo textual na relagédo
entre frases e paragrafos (entre si e em relacdo ao texto como um todo), e no desenvolvimento
das ideias. E nela que se verifica o uso de elementos conectivos, estratégias de retomada e
introducdo de ideias e termos. Essa competéncia motivou o macrocritério Coesdo desta
pesquisa. Segundo o guia, 0s critérios a seguir serdo avaliados nessa competéncia.

Para garantir a coesdo textual, devem ser observados determinados principios em
diferentes niveis:

Estruturacéo dos paragrafos — um paragrafo é uma unidade textual formada por uma
ideia principal a qual se ligam ideias secundarias. No texto dissertativo-
argumentativo, os paragrafos podem ser desenvolvidos por comparacdo, por causa-
consequéncia, por exemplificagdo, por detalhamento, entre outras possibilidades.
Deve haver uma articulagdo entre um paragrafo e outro.

Estruturacdo dos periodos — pela préopria especificidade do texto dissertativo-
argumentativo, os periodos do texto sdo, normalmente, estruturados de modo
complexo, formados por duas ou mais oracGes, para que se possa expressar as ideias
de causa-consequéncia, contradi¢do, temporalidade, comparagéo, conclusdo, entre
outras.

Referenciacdo — as referéncias a pessoas, coisas, lugares e fatos séo introduzidas e,
depois, retomadas, a medida que o texto vai progredindo. Esse processo pode ser
expresso por pronomes, advérbios, artigos ou vocabulos de base lexical,
estabelecendo relagdes de sinonimia, antonimia, hiponimia, hiperonimia, uso de
expressdes resumitivas, expressfes metafdricas ou expressdes metadiscursivas.
(ENEM, 2013:20).
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O documento do CEBRASPE (2013: 2) que foi considerado nesta pesquisa ndo é um
guia detalhado como 0 do ENEM, ¢ a apresentacdo de “alguns critérios de avaliagao de aspectos
microestruturais da prova de redacdo e de questdes do tipo D do 1° Vestibular de 2013 da
Universidade de Brasilia — UnB”. Assim como a matriz anterior, esta também foi adaptada aos
dados e néo foi utilizada integralmente. O documento em foco ndo contempla todos os aspectos
formais de um texto, mas serve a proposta de uma corre¢do padronizada das redacfes dos
candidatos a uma vaga na Universidade de Brasilia. A selecdo de aspectos microestruturais
abordados tem como critério a “incidéncia dos erros relativos a tais aspectos nos textos
avaliados ¢ atualizagdo de regras em gramaticas normativas de referéncia”. (idem, ibidem)

O documento do CEBRASPE apresenta grafia/acentuacdo gréafica, morfossintaxe e
propriedade vocabular como os aspectos avaliados na correcdo das redacbes. E valido
mencionar que a grade de avaliacdo dos referidos exames ndo contempla apenas a anélise de
critérios microestruturais. Ha também uma avaliagdo de aspectos macroestruturais, que ndo sao
contemplados no documento em foco e que ndo foi considerada, pela pesquisadora, para esta

pesquisa. Os trés aspectos apresentados sdo subdivididos da seguinte maneira.

1 Legibilidade ...ooooeeee e

2
3
4
5 ADreViaturas ...ooooeeee e e
6 TranslinBagE0 -ooee i eeee et
7

ACentuacdo grafiCa......coocooeeoeeeeee e

- MOrfOSSINTAXE ...ttt et e
PONTUAGED .neeeeeeeeee ettt
Emprego e colocagdo de termos/construcdo do periodo.

Concordancia nominal e verbal..........ccooveeieeeeeieececeen.

B OW N R

Regéncia nominal e verbal ...,

11l. Propriedade Vocabular..........coooiiiieece e

Figura 27 — Critérios de avaliagdo dos aspectos microestruturais - CEBRASPE.

Dos critérios microestruturais de avaliacdo, a pontuagdo foi o que mais influéncia teve
do documento do CEBRASPE. Esse descreve 0s casos que serdo penalizados, caso ocorram nas
redagdes dos candidatos, e os critérios descritos a seguir foram aplicados a tabela de analise dos
dados desta pesquisa:
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E registrado como erro o0 emprego de virgula ao final de uma declaracio (Os softwares
utilizados para usufruir do voip também evoluem de forma acelerada, os softwares
possibilitam a utilizacdo de recursos de transmissdo de voz [...]). Nesse exemplo,
identifica-se erro no emprego da virgula apos “acelerada”, termo que encerra uma
declaracéo.

E registrada como erro a auséncia de virgula nos casos em que essa pontuacio seja
necessaria para isolar locucoes ou expressdes adverbiais longas — assim consideradas
as expressoes com trés ou mais palavras — deslocadas, para o inicio da oragédo, ou
intercaladas.

E registrada como erro a auséncia de virgula no caso de oragdes adverbiais deslocadas,
independentemente da extensdo da oracdo. (CEBRASPE, 2013:6)

Além dos critérios dessas duas grades de correcdo, ambas aplicadas a avaliagbes
dedicadas a aferir o dominio linguistico escrito de concluintes do Ensino Médio brasileiro, foi
necessario, com base nas gramaticas tradicionais, acrescentar alguns critérios e detalhar outros
para gque se pudesse ter uma nocao abrangente dos erros dos alunos de sexto ano ao usarem a
lingua escrita para se posicionarem sobre algum tema. Ademais, um dos objetivos da pesquisa
é verificar se a entonacdo influencia na organizacdo das frases e paragrafos, o que também

justifica a necessidade de se modificar as grades de corregdo do ENEM e do CEBRASPE.

2.5 Andlise de erros

A analise de erros é um tipo de analise linguistica tradicional na Linguistica Aplicada,
sobretudo nos estudos de aquisi¢do de lingua ndo materna. Essa pratica tem como foco os erros
cometidos pelo aprendiz durante o processo de aquisicdo da lingua alvo (a que se esta
aprendendo), comparando-0s com a propria lingua alvo. Por isso, esse tipo de analise pbe o
aprendiz no centro do processo de ensino e (ou) aprendizagem de lingua.

Nesse tipo de analise, os erros cometidos pelo aprendiz levam em conta a interferéncia
de sua lingua materna sobre a lingua alvo. Esse é um fato importante em relacdo a natureza do
erro do aprendiz, porém néo é o Unico que deve ser considerado.

Apesar de ser um tipo de analise linguistica desenvolvido para o ensino de lingua ndo
materna, é possivel aplicar a analise de erros também ao ensino de lingua materna. No caso da
lingua portuguesa, observa-se que, na préatica, o aluno tem como lingua materna a modalidade
falada da lingua, que diverge do foco da escola, que é a modalidade escrita. No processo de

ensino aprendizagem da lingua portuguesa escrita, assim como no ensino de inglés para
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brasileiros, por exemplo, observam-se erros motivados pela lingua materna ao se produzir a
lingua alvo. Assim, um dos principais problemas na producdo de textos escritos em lingua
portuguesa por falantes nativos desse idioma € a interferéncia da lingua falada. Isso causa
problemas desde a grafia das palavras até a organizacdo textual. Por essa razdo, justifica-se a
analise de erros neste estudo.

Vale frisar que a nogdo de erro é entendida nesta pesquisa como os desvios que os alunos
produziram em relacdo a norma padréo escrita. Dessa forma, considera-se como erro 0s desvios
de grafia das palavras e também de questdes sintaticas e morfoldgicas.

Neste trabalho, analisar os erros dos alunos para se refletir sobre o ensino de produgéo
de textos nas aulas de lingua portuguesa e, mais que isso, pensar em interferéncias didaticas
significativas é etapa fundamental. Foi a analise dos erros cometidos pelos estudantes em foco
que definiu o desenho desta pesquisa, a partir da sele¢do e adaptacdo dos microcritérios que
serdo trabalhados nos capitulos seguintes.

A anélise de erros acabou funcionando como avaliagdo diagnéstica em sala de aula, e
essas foram direcionando as acBes seguintes, tanto em sala de aula, quanto nesta pesquisa.
Assim, esse processo acabou direcionando a pesquisa para a pratica da Pesquisa-Acdo. Os erros
que os alunos apresentaram em suas producdes de texto foram mapeados, organizados e
analisados, de forma a direcionar as intervencgdes didaticas que conduziram as conclusdes desta

pesquisa.
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Capitulo 3 — O percurso investigativo

A curiosidade, instinto de complexidade infinita, leva por um lado a escutar as portas
e por outro a descobrir a América; - mas estes dois impulsos, tdo diferentes em
dignidade e resultados, brotam ambos de um fundo intrinsecamente precioso, a
actividade do espirito. Eca de Queirds

‘Pesquisar’ ¢ uma palavra que tem em si a curiosidade, o desejo de saber mais sobre
algo, o instinto préprio ao ser humano de ir além e conhecer mais. As civilizagdes sdo hoje,
também, o resultado de suas pesquisas, as quais foram empreendidas pela fome de
conhecimento, que vem, em movimento continuo e ininterrupto, gerando descobertas e
quebrando barreiras. E assim em todas as areas do saber, e a Linguistica vem sendo terra fértil
para a curiosidade de quem sobre ela se debruca.

A evolucdo do processo comunicativo garante aos estudos sobre a linguagem vasta e
longeva fonte de investigacdo. Ao se inserir a educacdo nesse campo, amplia-se
exponencialmente o desejo de conhecer mais, de investigar as mudancas e adaptagdes que as
interacbes sociais vém sofrendo em virtude das mudangas tecnoldgicas e sociais,
proporcionadas pelo século XXI.

Em razdo disso, este estudo vem se debrucar sobre a relacdo entre jovens adolescentes
com idade entre 10 e 12 anos e a sistematiza¢do em textos escritos daquilo que tdo eficazmente
ja produzem oralmente: a argumentacdo. Para que se possa investigar essa questdo, é preciso
lancar o olhar investigativo de forma organizada sobre o fendmeno, coletar dados variados que
sustentem ou refutem as hipdteses, ja mencionadas no capitulo 1 desta tese, e analisa-los,
cuidadosamente. Sendo assim, o presente capitulo tratard da forma como esta pesquisa foi
empreendida.

Aqui serdo apresentados os fundamentos norteadores e geradores dos dados analisados,
além de sua analise e tratamento. E na metodologia que sera discutido o percurso investigativo,
os caminhos a que os resultados foram conduzindo, a curiosidade — instigadora de mais
pesquisa —, que eles foram gerando na pesquisadora e seus consequentes desdobramentos.
Assim, a apresentacéo se inicia com a exposicao das indicagcdes metodologicas feitas pela UBL,
o qual defende que a andlise quantitativa pode auxiliar a analise qualitativa, sem haver a
necessidade de se aprofundar em aspectos estatisticos. Em seguida, dados relativos aos
participantes serdo apresentados; assim, € nesse momento que o leitor conhecera detalhes sobre

a escola na qual a pesquisa foi empreendida e sobre os alunos que produziram os dados
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analisados. Logo depois, serdo apresentadas informacdes acerca da composi¢do do corpora de
anélise, com a formacgdo dos trés corpus construidos: questionario, producdo de textos e
programa de radio. Por fim, sera apresentado como seré feita a analise dos dados. Assim, todo
0 caminho percorrido nesta pesquisa sera apresentado ao longo deste capitulo, com as

justificativas para a adocdo de cada uma das estratégias e instrumentos utilizados.

3.1 Embasamento teérico

O presente estudo tem como base tedrica e metodoldgica a Linguistica Funcional
Centrada no Uso, o que significa realizar analises de cunho qualitativo e quantitativo dos dados.
O olhar qualitativo sobre os dados é fundamental para que se possa avaliar a natureza dos
fendmenos observados e, assim, verificar como eles agem na argumentacgéo escrita dos alunos.
Por outro lado, a analise quantitativa revelara quao recorrentes sdo os recursos utilizados pelos
alunos, quais pontos precisam de maior interferéncia do professor.

E importante frisar que o cerne da analise é de cunho qualitativo e que a quantificacio
dos dados é vista apenas como um suporte para as analises, apresentando as tendéncias
identificadas nos dados. Segundo Cezério & Cunha (2013: 22)

O aspecto qualitativo diz respeito ao carater descritivo e interpretativo da analise e ao
enfoque indutivo baseado na observacdo das amostras coletadas. J& a dimensédo
quantitativa refere-se a natureza mensuravel do material empirico tomado como
amostra. Para tanto, quantificamos, em termos absolutos e percentuais, a recorréncia
dos fatores selecionados para a analise.

Assim, a metodologia aqui aplicada tem o suporte tedrico da UBL, o que justifica o fato
de os dados aqui quantificados ndo terem recebido tratamento estatistico. Sabe-se que os dados
aqui analisados representam apenas uma amostra das possiveis ocorréncias dos fendmenos
enfocados, por isso ndo sao passiveis de avaliacOes estatisticas, ja que essas implicam analises
baseadas em bancos de dados mais robustos. Portanto, este trabalho objetiva indicar tendéncias

de uso da lingua escrita por alunos do sexto ano.
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3.2 Os participantes da pesquisa

Este estudo foi realizado com sessenta e seis alunos do sexto ano, Ensino Fundamental
I1, com faixa etéria entre 10 e 12 anos, de uma escola da rede privada que estéa localizada em
area nobre de Brasilia, Distrito Federal. A escolha pelo sexto ano foi feita por se tratar de uma
etapa de transicdo, na qual eles iniciam a segunda etapa do Ensino Fundamental. Esse momento
do percurso escolar de um individuo é muito importante, pois a base que ele teve até ali é posta
em cheque, j& que, no sexto ano, ha um movimento de ir e vir, no qual os professores apresentam
contetdos fundamentais para o futuro, além de checar e aprofundar o que foi ensinado nas fases
iniciais.

A escola em que a pesquisa foi realizada é de tamanho mediano e possui em torno de
900 alunos nos ensinos Fundamental (I e 1) e Médio. A clientela dessa escola é formada por
pessoas de classe média alta e alta da capital federal (geralmente filhos de politicos,
empresarios, diplomatas e funcionarios publicos de alto escaldo) e por filhos de funcionarios da
escola. Optou-se, aqui, por ndo divulgar a identidade da escola para a protecdo dos participantes
da pesquisa e da prépria instituicdo, assim ela serd& chamada, neste trabalho, de Escola
Internacional (El). Contudo, as caracteristicas da escola serdo apresentadas a seguir.

A escola é internacional e oferece a seus alunos um ensino bilingue (portugués e inglés),
com os curriculos brasileiro e internacional, do ensino infantil ao ensino méedio. Seu objetivo é
formar cidaddos do mundo, desenvolvendo em cada aluno notéaveis qualidades éticas,
académicas e espirituais, na busca de pessoas que possam ser agentes transformadores da
realidade em qualquer lugar do planeta. A escola propde um ensino em tempo integral, em que
os alunos passam, em média, oito horas do seu dia imersos em ambiente académico. O ano
letivo da escola € organizado em Etapas, equivalentes ao bimestre das escolas brasileiras.
Assim, um ano letivo tem quatro etapas, que tém duracdo entre dois e trés meses. Ao final de
cada etapa, os alunos sdo submetidos a avaliagfes formais escritas, cujas notas comporao a
média bimestral de aproveitamento do aluno, em cada disciplina.

A escola segue o calendario americano, o que significa que o ano letivo tem inicio no
final de julho e término na metade de junho. Por ser uma escola internacional, ha alunos de
varias nacionalidades, sobretudo filhos de funcionarios do corpo diplomatico de diversos
paises, que vém trabalhar em Brasilia, porém cerca de 90% dos alunos é formado por

brasileiros. E importante ter em conta que esta pesquisa teve como participantes os alunos do
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curriculo brasileiro, que tém o portugués como lingua materna e, por isso, tém seis horas aulas
semanais de ensino de lingua portuguesa, nas quais se incluem componentes voltados a
gramatica, a leitura, a interpretacdo e a producdo de textos. Dentre esses alunos do chamado,
pela escola, de ensino regular de lingua portuguesa, havia trés alunos estrangeiros que
estudavam a Lingua Portuguesa como materna, embora suas verdadeiras linguas maes fossem
a lingua inglesa e a lingua russa. As producdes de textos desses alunos foram analisadas
juntamente com as dos brasileiros em razao da proficiéncia demonstrada pelos alunos ao longo
das aulas e das atividades realizadas.

Durante 0 sexto ano, os alunos estudam, nas disciplinas lingua portuguesa e lingua
inglesa, conteldos semelhantes, como algumas classes de palavras (verbos, substantivos,
adjetivos) e tipos textuais (narracdo, argumentacao e texto expositivo). Na disciplina de lingua
portuguesa, os alunos aprendem sobre a estruturacdo formal e discursiva do texto
argumentativo, e 0s mesmos conteudos sao trabalhados em lingua inglesa, sob o titulo de texto
persuasivo (persuasive essay).

As aulas de lingua portuguesa sao ministradas por uma Unica professora, que trabalha
com toda a carga horaria da disciplina e leciona gramatica, literaturas e producdo de texto. A
mesma estrutura é adotada na disciplina de lingua inglesa, que também tem carga horaria de
seis horas aula por semana. As duas disciplinas enfocam, no que diz respeito a forma, a
organizacdo dos paragrafos e do texto argumentativo, conforme apresentado no capitulo

anterior.

3.3 A construcao dos corpora de analise

Esta pesquisa segue os preceitos da UBL, e, por isso, tem como objeto de pesquisa a
lingua viva, em um contexto de comunicacdo especifico do universo escolar. Ndo serdo
analisadas aqui frases isoladas ou criadas para fins de pesquisa. Sera investigado como 0s
alunos do sexto ano estdo produzindo textos escritos e se estdo transpondo para a lingua escrita,
em texto argumentativo, marcas proprias da oralidade, sobretudo no que diz respeito a
organizacéo textual.

Para tanto, foi organizado um corpus composto de trés corpora, sendo: 150 producbes

de textos argumentativos dos alunos, um questionario para compreender a percepcao dos alunos

100



sobre a organizacao textual e um &udio para se verificar a relagdo entre a oralidade e a escrita
acerca da pontuacdo. Assim, serd possivel dispor de material consistente para refutar ou

confirmar as hipoteses levantadas na introducdo desta tese.

3.3.1 Producdo de textos argumentativos pelos alunos do sexto ano da Escola

Internacional

O principal corpus desta pesquisa € constituido por 150 producbes de textos
argumentativos, desenvolvidas pelos alunos nas avaliagcdes da primeira, da segunda e da terceira
etapas. Foram avaliadas apenas a primeira versdo de cada producdo, tendo em vista que, apos
a corregdo dos textos, cada aluno reescreveu sua produgdo com base na correcdo do professor
(contudo esse exercicio ndo contava como nota para a avaliacdo de redacdo). Como 0 escopo
do trabalho ¢ identificar os erros que os alunos cometem ao utilizarem a lingua, nao foi
considerada a segunda versao, ja que essa apresentaria a interferéncia do professor.

A docente das turmas analisadas optou por trabalhar, desde as primeiras semanas do ano
letivo, com o texto argumentativo. Ela optou por provocar discussées orais dos grupos, a partir
de temas suscitados pelos livros paradidaticos lidos pelas trés turmas. O primeiro dizia respeito
ao uso da informatica em sala de aula, principalmente do computador e do tablet. Antes mesmo
da leitura do livro ser finalizada pelos alunos, o tema comegou a ser trabalhado, com pesquisas
acerca do assunto e com os alunos buscando a opinido de seus responsaveis sobre o tema. Com
0 avancar da leitura do livro, as discussdes em sala de aula foram ficando mais frequentes, e,
ao final desse ciclo de trabalho, foi realizado um debate oral, em que a turma se organizava em
dois grupos, um que deveria defender o uso da informatica em sala de aula, e outro que deveria
defender o ndo uso dessas tecnologias no espaco escolar.

Para se prepararem para o debate, 0s alunos precisaram procurar argumentos, além de
separar os que constavam no livro “Meu computador, a internet e eu”, adotado como
paradidatico para o sexto ano. Durante o debate, cada membro do grupo tinha trés minutos para
apresentar seus argumentos. Ao final da fala de cada um, a palavra era passada para o0 grupo
opositor. O objetivo do debate era convencer a plateia, formada por colegas de classe, de seus
argumentos. Em cada uma das trés turmas, os argumentos e os resultados foram diferentes, e a

atividade evidenciou que defender um ponto de vista, para esses alunos, ndo era uma atividade
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distante de suas realidades, ao contrério, eles estavam bastante familiarizados com o ato de
argumentar.
Ap0s debate oral, os alunos precisaram escrever a discussdo, produzindo, entdo, um

texto dissertativo-argumentativo, nos quais deveriam atender a seguinte proposta de producéo.

Primeira proposta de producéo de texto argumentativo do ano letivo 2014/2015: Nas duas
primeiras semanas de aula, conversamos e lemos sobre o uso da tecnologia em nossas vidas,

especialmente na sala de aula.

Agora é hora de vocé escrever um pouco sobre isso. Vocé € contra ou a favor da presenca da

tecnologia em nossas vidas? Por qué?

Faca um texto, apresentando seu ponto de vista sobre o tema. Para seu texto ficar ainda mais
interessante, use exemplos e historias apresentadas no livro “Meu computador a internet e Eu!”.

Seu texto tem que ter no minimo 20 e no maximo 30 linhas.

Antes da producéo do texto, o conceito de texto dissertativo foi trabalhado, e, também,
a noc¢do de paragrafo argumentativo. Em virtude da abstracdo do conceito de paragrafo e da
caréncia de informacdes sobre isso no material didatico, foi apresentada uma férmula, um
modelo de paragrafo que deveria ser seguido pelos alunos: o paragrafo deveria ter pelo menos
duas frases, tratar de um assunto apenas e ter entre cinco e oito linhas. Os resultados dessa
primeira producdo também foram analisados e compdem o corpus deste trabalho.

O trabalho com a producdo de texto argumentativo continuou ao longo da primeira
Etapa, com leitura e analise de textos dessa tipologia, com énfase na organizacdo textual, além
da reescrita das producdes dos alunos. Esses procedimentos foram realizados antes da avaliagéo
da primeira etapa.

A producdo de textos compde a prova de Lingua Portuguesa na EIl. A docente do sexto
ano optou por solicitar aos alunos a elaboracdo, para a avaliacdo bimestral, de um texto
argumentativo, com base na leitura do livro paradidatico “Yakima, o menino onga”, do escritor
Francisco de Assis Brasil. Esse foi indicado como leitura no més de setembro, época em que
foram realizadas as avaliagcdes da primeira etapa, cuja temética esté relacionada aos indios no
Brasil. Os resultados dos trabalhos dos alunos atenderam as expectativas da primeira Etapa do

ano letivo, inicio do trabalho com paragrafacéo e texto argumentativo.
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Além do trabalho prévio com a tipologia, 0s temas abordados nessas redacdes foram
previamente discutidos com os estudantes, para que eles pudessem apresentar e defender seus
pontos de vista de forma consistente e adequada ao sexto ano. Durante o processo de
aprimoramento das producdes de texto, foram trabalhados diversos pontos que serdo abordados
na andlise dos dados, sobretudo na comparagdo da organizacdo textual escrita com a
organizacdo textual falada. O trabalho desenvolvido em sala influenciou diretamente nos
resultados aqui demonstrados.

Retornando-se ao foco sobre os temas propostos nos dados analisados, conforme
mencionado no paragrafo anterior, os alunos foram expostos a discussdes e outras atividades
sobre 0s assuntos ante 0s quais eles deveriam se posicionar. Essa estratégia foi adotada com a
intencdo de os alunos chegarem para a avaliagdo com menos ansiedade para a producao de
texto, e pudessem, entdo, apresentar o melhor desempenho possivel, ja que essa etapa da

avaliagdo néo lhes causaria surpresas.

e FEtapaOl

Proposta: Com base nas atividades feitas em sala, na leitura do livro “Yakima, o menino-
onga” e nos textos desta avaliagdo, escreva um texto, apresentando sua opinido sobre o
tema:

“Indios no Brasil: quem sdo, como vivem, que linguas falam e por que merecem a
atencdo dos governantes e da sociedade”.

Seu texto devera ter no minimo 20 e no maximo 30 linhas

e FEtapa 02

Proposta: Temos, abaixo, um cartaz sobre a leitura. Com base nas informagfes nele
contidas e nos textos 01 e 02 de nossa avaliacao, reflita: qual é a importancia da leitura
para a formac&o do ser humano?

Responda a essa pergunta, apresentando sua opinido sobre o tema, em um texto de, NO
MINIMO, 20 linhas. Néo deixe de apresentar seu ponto de vista, com justificativas e
exemplos, além de sua opinido.

e FEtapa 03

Proposta: Ao longo do bimestre, fizemos a leitura de “Nao se esquegam da rosa”, livro de
Gisela Nicolelis. Agora, vocé produzira um texto, fazendo uma critica ao livro.
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Dentre as propostas apresentadas, uma delas merece explicacdo especial. O tema
proposto para o terceiro bimestre é relativo a leitura de um livro com o qual todos os alunos
trabalharam. A narrativa conta a histéria de uma menina da idade dos alunos (12 anos), que
descobre ser portadora de uma doenca que degenera seus 0sso0s. Esse problema é genético e ela
herdou de seu pai, um sobrevivente da bomba atdmica de Hiroshima. Durante o trabalho com
“Nao se esquegam da rosa”, foram realizadas pesquisas tematicas e rodas de debates sobre os
assuntos enfocados na narrativa, além de pequenos textos sobre esses momentos de reflex@o
coletiva. Os alunos, das trés turmas de sexto ano, se engajaram nas atividades propostas e,
sobretudo, com a tematica em si. Por sugestdo de um dos alunos, foi feita a analise da poesia
“Rosa de Hiroshima”, de Vinicius de Moraes, sempre com a intensa participacdo de toda a
turma. Depois de todo o percurso de conhecimento do assunto, os alunos foram convidados a
se posicionar, por escrito, sobre o livro e sobre os acontecimentos histéricos que o permearam.
Esse, entdo, foi 0 momento final de uma série de atividades embasadas em “Nao se esquegam
da rosa”.

Os alunos do Ensino Fundamental Il da Escola Internacional realizam frequentes
producdes de texto, com énfase no tipo argumentativo. O processo de elaboragéo de seus textos
inclui a escrita e a reescrita de seus textos, de forma que, semanalmente, eles realizam tarefas
relacionadas a prética textual.

Os temas abordados nas producgdes de texto sdo, anteriormente, pesquisados pelos
alunos e trabalhados pelo professor durante as aulas, para que haja riqueza de argumentos,
considerando a faixa etaria em analise. Dessa forma, percebe-se que o aluno tem que se
preocupar com a qualidade de argumentos, além da estrutura de sua producdo de texto. A
metodologia trabalhada em relacdo a producdo de textos teve como objetivo oferecer
ferramentas para o aluno, desde o inicio do Ensino Fundamental Il, para que ele pudesse
transitar, sem grandes dificuldades, pelas tarefas que o meio académico ird lhe cobrar, com
trabalhos cada vez mais complexos, 0s quais exigirdo posicionamento critico e reflexivo do

estudante.
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3.3.2 Questionéario — Instrumento de pesquisa e constituicdo de corpus I

O questionario® ¢, segundo Marconi & Lakatos (2003: 200), um instrumento de coleta
de dados em que se obtém um grande numero de informacgdes, com qualidade e maior
uniformidade, devido a pouca influéncia do pesquisador sobre a resposta do informante. Nesta
pesquisa, optamos por utilizar o questionario como mais uma fonte de dados, pois, por meio
dele, buscamos verificar em que medida o aluno de sexto ano tem consciéncia dos
conhecimentos acionados por ele durante a produgdo de um texto argumentativo. Assim, 0s
resultados aqui funcionaram como acessorios para a analise das producgdes de texto, que sdo o
foco neste estudo.

As perguntas formuladas ao longo do questionario sdo dos seguintes tipos:

e abertas ( questdes 03, 04, 05, 08, 09 e 10) — permitem aos alunos
apresentarem livremente sua opinido acerca dos conceitos investigados;

e fechadas e dicotbmicas (questdo 01) — investigam habitos dos alunos de
forma objetiva e obtém respostas negativas ou afirmativas;

e fechadas e de multipla escolha (questdo 02) — investigam os conhecimentos
dos alunos sobre a organizacéo textual de forma objetiva, com uma série de
possiveis respostas que exploram vérias facetas do tema em cheque; e

e mistas (questdes 06, 07 e 11) — conjugam as questdes abertas e fechadas,
solicitando maior reflexdo dos alunos, além de suas justificativas para as

alternativas escolhidas.

A ordem das perguntas foi pensada considerando os ensinamentos de Marconi &
Lakatos (2003: 210), que instruem a se iniciar 0 questionario com perguntas mais simples e
gerais, para depois seguir as “questdes de fato”, aquelas que sdo o cerne da pesquisa. Assim,
iniciamos o instrumento com uma pergunta objetiva sobre héabitos do informante. A
complexidade das perguntas aumenta conforme o desenrolar do questionario, e culmina em um
convite para que o aluno produza um pegueno texto argumentativo. Nesse momento, o objetivo
é verificar se ha correlacdo entre o que eles pensam e o que fazem ao redigir.

O uso de questionarios possibilita que os dados obtidos sejam textuais. Ou seja, 0s

informantes produzem textos — escritos, no caso desta pesquisa —, que sdo base da pesquisa

3 Vale ressaltar que o instrumento utilizado neste trabalho se encontra no Anexo 1.
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qualitativa. Giinther (2006: 202) ensina que “a pesquisa qualitativa é uma ciéncia baseada em
textos, ou seja, a coleta de dados produz textos que nas diferentes técnicas analiticas sdo
interpretados hermeneuticamente”. Assim, um mesmo instrumento atende aos critérios da
pesquisa qualitativa e forma um banco de dados rico em material linguistico para ser analisado,
que também pode ser quantificado, a depender do desenho da pesquisa realizada. As respostas
dos alunos foram submetidas & mesma analise e levantamento de erros que as producdes de
textos, porém seus resultados foram apresentados e analisados separadamente.

No instrumento em foco, buscou-se verificar em que medida o que é ensinado durante
as aulas de lingua portuguesa — sobre organizacdo do texto argumentativo — se relaciona com
as regras subjacentes a producdo de fala e escrita. Tentou-se verificar se h4, nos alunos, a
consciéncia dos conceitos relativos a paragrafacdo e a pontuacdo, elementos importantes para
a organizacao do texto escrito, e sua aplicacdo durante a producdo textual. Sabe-se que o
conteddo relativo a organizacao textual é trabalhado durante as aulas de lingua portuguesa, mas
fica a duvida se o processo de produzir um texto é regido pelas técnicas trabalhadas em sala ou
pela ideia de texto que os alunos trazem consigo. Além disso, procuramos verificar se eles
julgam haver relacao entre a organizacgdo textual escrita com a falada.

Outra razdo que demonstra a importancia dos dados gerados pelo questionario é a
necessidade de se saber que nocGes de organizacédo textual — e de texto — 0 aluno do sexto ano
tem. Isso porque o aluno, na transi¢cdo do Ensino Fundamental | para o Ensino Fundamental II,
ainda estd muito ligado a elementos concretos. Assim, se a nocao de texto e organizacao textual
for, para ele, totalmente abstrata, aplicar a teoria as suas producfes de texto torna-se um
processo ainda mais complexo. Nesse aspecto, as perguntas elaboradas no instrumento
buscaram mensurar o nivel de compreensdo dos alunos sobre texto e organizagdo textual.

Apbs a aplicacdo do questionario a 41 alunos (quantidade de alunos que estavam
presente na aula no dia da aplicacdo do instrumento), as respostas as perguntas fechadas e mistas
foram catalogadas, quantificadas e analisadas. Ja as das perguntas abertas, foram integralmente
copiadas, com problemas formais preservados, e analisadas. A versdo completa do questionario
estd em Anexo 1. Todas as etapas executadas geraram graficos e informacgdes que serdo

apresentados no préximo capitulo.
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3.4 O corpus Il

O corpus Il, formado pela producéo de texto dos alunos, foi analisado com base em uma
tabela organizada com cinco macrocritérios, subdivididos em vinte e oito aspectos
microestruturais de analise. Esses foram inspirados nas matrizes de correcdo de redacéo,
utilizadas no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)® e pelo Centro Brasileiro de Pesquisa
em Avaliacdo e Selecdo e de Promocédo de Eventos (CEBRASPE), para a correcdo de redacoes
e questdes dissertativas®.

A decisdo de inspirar os critérios de analise deste estudo em matrizes de corre¢éo de
redacdes de avaliacBes de larga escala aponta para uma perspectiva tedrica diversa do
Funcionalismo. Os critérios microestruturais de avaliacdo das producdes de texto se pautam na
gramatica normativa da lingua portuguesa, em sua variedade padrdo, na qual se privilegia a
estrutura formal em detrimento ao uso. Aqui ndo se considera essa decisdo metodologica como
conflito de teorias, ja que o critério usado pela sociedade para avaliar o conhecimento de um
individuo sobre sua competéncia no uso formal da lingua portuguesa é a proximidade ou
afastamento da producdo textual escrita ou oral, com a norma padrao.

Inicialmente, delimitou-se os cinco eixos de investigacdo: (i) Escrita Formal, (ii)
Tipologia e Proposta, (iii) Paragrafacdo, (iv) Coesdo e (v) Pontuagdo. Essa definicdo foi
fundamental para este trabalho, pois explicitou o carater formal que a ele se pretende dar, ja que
a qualidade da argumentacao ndo faz parte de seu escopo. Nesse ambito, é importante retornar
aos principios tedricos da UBL, a fim de justificar a escolha aqui feita. Acredita-se que um dos
caminhos para uma intervencao didatica eficaz é a real nocdo das dificuldades dos alunos, e,
nesse caso, verificar a gramatica que eles empregam em seus textos escritos é o ponto inicial.
Somente a partir desse ponto é possivel intervir no uso da lingua escrita, para adequa-la, o
maximo possivel, ao contexto académico.

Chegar ao modelo de grade de correcédo utilizado ndo foi uma tarefa simples, pois sua
elaboracdo ndo foi baseada somente na mescla dos modelos selecionados (ENEM e

CEBRASPE). Foi preciso, também, adequéa-las aos dados, o que s6 foi possivel na medida em

%Disponivel em
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/guia_participante/2013/guia_de_redacao_enem_2013.pdf

“0Disponivel em
http://www.cespe.unb.br/vestibular/vestunb_13 1/arquivos/CRIT__RIOS _ADOTADOS_NA_ AVALIA O_
DE_ASPECTOS_MICROESTRUTURAIS.PDF
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que a correcdo foi progredindo. Porém, refazer os critérios de corre¢do a cada novo texto lido
demandou o retrabalho de analisar, mais uma vez, os textos j& analisados. Assim, optou-se por
se fazer uma pre-testagem, ou uma pré-correcdo, com trinta textos para poder refinar a grade
de correcdo que seria aplicada a todos os dados.

A seguir, o quadro completo de critérios de analise das produgdes dos alunos, que
também consta no Anexo 03. Nele é possivel observar os macrocritérios e os relacionados a

microestrutura. Sua frequéncia de ocorréncia sera apresentada na sequéncia.

1l Escrita formal
1a) Acentuacao

1b) Concordancia Nominal

1b) Concordancia Verbal

1c) Ortografia

2. Tipologia e Proposta

3. Paragrafacéo
3a) Texto formado por um paragrafo.

3b) Paragrafo composto por uma soé frase.

3c) Paragrafo composto por frases longas.

3d) Paragrafo com mais de uma ideia sendo
desenvolvida.
4. Coesao

4a) Uso inadequado de conectivos.

4b) Uso inadequado de tempos verbais.
4c) Truncamento de informacdes

4d) Repeticdo de palavras.

4e) Colocacéo pronominal (obliquos).

4f) Regéncia — nominal e verbal (uso do
acento indicativo de crase).
4g) Uso de “coisa” como elemento de
retomada.
4i) uso de termos de referéncia sem
antecedente determinado.

5. Pontuacédo
5a) Uso de virgula entre sujeito e verbo.

5b) Uso de virgula entre verbo e objetos.

5c) Auséncia de virgula para isolar oracoes,
locugdes ou expressoes adverbiais deslocadas.
5d) Auséncia de virgulas entre oracoes e
termos intercalados.

5e) Auséncia de virgulas antes de oracdes
subordinadas.

5f) Auséncia de virgulas em frases com
alteracdo de sujeito.

5g) Auséncia de virgula antes de “‘mas’,
‘porém” etc. em coordenacéo sindética.

5h) Auséncia de ponto final apds declaracéo
inicial.

5i) Uso de virgula antes de ultimo item de
enumeracao de itens Simples (ex: v, mag3, bananz).
5j) Auséncia de virgula antes de oracéo de
valor explicativo.

5k) Auséncia de virgulas antes de oragoes
coordenadas alternativas.

Figura 28 — Critérios de avaliagdo dos dados
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Para a andlise, foi considerada a frequéncia com que os problemas ocorreram nos textos,
desde que em contextos distintos. Por exemplo: o erro de regéncia foi computado mais de uma
vez em um unico texto se ele ocorresse com verbos e/ou nomes diferentes, caso o erro de
regéncia ocorresse mais de uma vez no texto, com o mesmo verbo, o problema era computado
apenas uma vez.

A andlise realizada parte da quantificacdo da ocorréncia dos aspectos observados no
corpus. Contudo, é necessario enfatizar que ndo h, nesta pesquisa, a intencdo de gerar dados
estatisticos a partir dos resultados, ja que, para tal, seria necessario ampliar o quantitativo de
textos analisados. A partir da quantificacdo dos dados, foi possivel delimitar os aspectos que
seriam, aqui, analisados mais detidamente. Em termos numéricos gerais, o gréafico a seguir

apresenta o quantitativo de ocorréncia dos problemas relacionados a estrutura formal da lingua.

"

Anadlise de Dados - Panorama

un

un

un

Grafico 1 — Panorama da analise de dados

Na representacdo acima, € possivel verificar que, em 150 producbes de textos
analisadas, houve 976 erros, na soma dos erros de todos 0s microcritérios. Desses, 349 foram
relativos a pontuacdo, 281 a coesdo, 263 & escrita formal, 81 a paragrafacdo e apenas um
problema relativo a tipologia e ao atendimento a proposta. Essa foi a primeira quebra de

expectativas em relacdo aos dados, pois, por se tratar de alunos do sexto ano, mesmo com o
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trabalho desenvolvido ao longo das aulas, era esperado que alguns ndo atendessem aos
comandos do enunciado, ou usassem o tema para desenvolver narrativas, tipologia trabalhada
nos anos anteriores e, por isso, mais familiar ao grupo. Essa expectativa foi criada com base na
experiéncia docente da pesquisadora, quando trabalhou com outros grupos, também de sexto
ano, da Escola Internacional.

Entende-se que é na proposta de producdo que a intencionalidade da redacdo sera
explicitada e que os interlocutores serdo definidos, e isso delimita o grau de formalidade com
que deve ser escrito o texto. A ocorréncia de apenas um caso, relativo a Tipologia e Proposta,
indicia que as atividades prévias de sensibilizagdo e analise de textos argumentativos foram
positivamente recebidas pelos alunos, que aplicaram seu conhecimento nas avaliagbes que
fizeram.

Outro macrocritério analisado, cujos resultados divergiram do esperado, foi o que diz
respeito & paragrafacdo. Logo nas primeiras atividades realizadas, no inicio do ano letivo de
2014/2015, os alunos das trés turmas produziam textos com problemas de paragrafagéo,
conforme sera apresentado mais adiante. Era comum que os alunos produzissem paragrafos
formados por uma frase longa, composta de mais de dois periodos, ou que organizassem o texto
inteiro com um Unico, e exaustivo, paragrafo. Contudo, como o gréfico acima indica, apenas
82 problemas detectados foram relativos a esse macrocritério.

No que diz respeito a coesdo e a pontuacdo, os dados, quantitativamente, confirmaram
a suposicao inicial de que ambas seriam parte sensivel na producdo de texto argumentativo na
faixa etaria em foco. Porém, qualitativamente, 0s aspectos microestruturais mais sensiveis
também romperam com o esperado. Como a hip6tese principal desta tese é que a entonacgao
influencia diretamente a organizacdo sintatica do texto escrito, era esperado, por exemplo, que
a presenca de virgula entre verbo e sujeito, em relacdo a pontuacédo, fosse recorrente nos dados;
porém outros usos da virgula se revelaram mais produtivos, o que langou luz sobre novas
perspectivas de analise do fendmeno em foco.

Em relacéo a escrita formal, dados e expectativa caminharam juntos, quantitativamente,
pois a ocorréncia de problemas nesse macrocritério foi coerente ao periodo de inicio do Ensino
Fundamental Il. Contudo, a natureza dos erros indica que a relagdo fala e escrita ainda esta
muito latente, além da influéncia da tecnologia, questdes que terdo sua discussao aprofundada
mais adiante.

ApOs a primeira organizacdo em relacdo a natureza dos erros, cada microcritério

delimitado teve seus dados analisados a luz de estudos na area, mencionados no capitulo 01
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desta tese. Em relagdo ao macrocritério Escrita Formal, os microcritério Ortografia foi estudado
com base no que ensina Lemle (2011) acerca da relagao letra e som. Ainda sobre a relacdo fala

e escrita, estudos de Tenani (2011) subsidiam a analise acerca de hipo e hipersegmentacéo.

3.5 O olhar sobre os dados

Mais importante do que ter um grupo de dados para se analisar € como esses dados sao
observados pelo pesquisador. Dessa forma, 150 redacOes de alunos do sexto ano podem
representar o quantitativo de trabalho extra sala de aula que um professor tem, ou pode ser uma
fonte rica de pesquisa linguistica acerca do uso da lingua.

O trabalho que esta sendo aqui apresentado indica que o olhar escolhido sobre 0s textos
em questdo foi o segundo, e essa escolha implicou desdobramentos. A primeira decisdo a se
tomar envolvia a natureza dos textos que seriam investigados. Inicialmente, a ideia de se
elaborar uma proposta de producdo de texto para ser aplicada com o Gnico objetivo de servir a
esta pesquisa foi cogitada. Contudo, os dados refletiriam o resultado de um momento pontual
no percurso escolar dos alunos, e poderia ndo apresentar diversidade de estruturas a serem
analisadas, tampouco o quantitativo de textos que, de fato, foram investigados.

Apbs leituras acerca da pesquisa e didlogo com a coordenacdo da escola, optou-se por
se constituir um banco de dados linguisticos a partir das producdes dos alunos em trés
momentos distintos do ano letivo. Essa decisdo teve implicacdes de varias formas: (i) os textos
precisariam ser digitalizados e armazenados antes de corrigidos; (ii) a escola precisava atuar
como parceira nas atividades; e (iv) a analise precisaria ser, além de dados cientificos para este
estudo, fonte de dados para ajustes pedagogicos em relacdo aos alunos.

Vencidas as etapas descritas, era preciso delimitar os critérios de andlise, pois esses
guiariam a corregédo dos textos e a configuragdo deste estudo. Assim, a partir de estudos acerca
das matrizes de correcdo de redacdo e questdes discursivas do ENEM e do CEBRASPE,
iniciou-se o processo de delimitar os microcritérios de analise, testar se esses seriam
apropriados aos dados e o que se precisava adaptar, como ja foi mencionado.

Durante o processo de analise dos dados, alguns resultados indicavam a necessidade de
subsidios de outra natureza, ou seja, seria necessario obter mais informacdes para se tentar

realizar uma andlise diferenciada e melhor estruturada dos aspectos que se objetivava
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investigar: a organizacgéo textual. Com isso, optou-se por dar voz aos participantes da pesquisa
e, através de questionéario, obter informacBes sobre como os alunos do sexto ano percebiam
alguns conceitos, inerentes a producdo de textos. Essa foi uma decisdo essencial para este
estudo, pois, a partir dos dados fornecidos pelos questionarios, foi possivel encontrar pistas
importantes sobre a relagéo entre textos orais e escritos e a organizagao de cada um deles.

Com os dois corpora definidos e coletados, veio a decisdo tedrico-metodoldgica de se
olhar os desvios a norma padrdo da lingua a partir da natureza dos erros. Essa € uma indicacéo
prépria dos estudos relativos a analise de erros, desenvolvida para o ensino de L2, que se
adequou a este estudo. Assim os erros foram categorizados (tabela de analise), organizados de
acordo com cada critério definido e analisados a partir desses procedimentos de pesquisa.

Por fim, como a pesquisa relaciona a organizacao textual em textos escritos e falados,
percebeu-se a necessidade de compara-los. Isso ficou latente durante a analise do macrocritério
Pontuacdo. Assim, um audio de fala espontanea, porém controlada, foi selecionado, transcrito
e analisado acusticamente no programa PRAAT. Maiores informagdes sobre audio e analise
serdo fornecidas mais adiante.

Ao longo do caminho, transformou-se metal bruto (provas de redacdo) em pedras
preciosas, que resultaram em joias para o ensino de producdo de texto em lingua portuguesa.
Assim, a partir dessas analises, propdem-se intervencdes pedagdgicas que possam colaborar
para um ensino de lingua mais efetivo, que colabora para a funcdo da educacdo de formar

cidadao criticos, aptos e engajados em praticas sociais politico-cidadas.

3.5.1 Corpus Il —analise acustica de audio e sua comparacdo com dados do corpus 11

Analisar o texto escrito, e nele buscar elementos da oralidade, traz a curiosidade de
extrapolar os pressupostos tedricos e verificar, in loco, as questBes investigadas. Assim,
decidiu-se verificar a relagdo entre a quebra entonacional na oralidade com os microcritérios
selecionados para a anélise da pontuacdo no texto escrito. Essa analise tem o objetivo de ser
mais um elemento que subsidie e justifique os resultados obtidos e as analises feitas acerca do
uso da lingua escrita pelos alunos de sexto ano.

E importante enfatizar que a analise proposta ndo é um estudo aprofundado da
entonacdo, por isso nao se pretende verticalizar o olhar sobre os dados acusticos aqui
apresentados. Sabe-se que para um estudo acustico ha a necessidade de um quantitativo maior
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de dados orais, formando um banco de dados representativo, o que ndo é o caso deste estudo.
Aqui, pretende-se analisar apenas uma amostra de texto oral. A andlise feita ilustrard, com
dados da fala, o uso de determinadas estruturas, a fim de se comparar 0s ensinamentos de
gramaticas tradicionais e o uso da lingua na oralidade.

Na verdade, trata-se de um experimento que busca, por meio da representacéo grafica
de dados acusticos, identificar se ha quebra entonacional, ou pausa, entre os elementos que,
sintaticamente, necessitam de virgulas no texto escrito. Portanto, o interesse dessa analise sao
as pausas, indicadas sob a rubrica [quebra ent.] ou QE. Além dessa marcacdo, os dados
apresentardo a indicacdo, por meio de um asterisco, da silaba mais proeminente da sentenca,
apenas a titulo de informacdo, pois isso ndo estd em foco nesta anélise.

Analisar um texto veiculado na internet, como é o caso do audio em andlise, foi uma
opcao metodoldgica importante e baseada nos critérios do comité de ética em pesquisa
cientifica. A proposta inicial era gravar os dados de fala dos proprios alunos e analisa-los a luz
das teorias aqui trabalhadas. Contudo, esse tipo de préatica necessitaria de uma autorizagao por
escrito dos pais e responsaveis por cada aluno das turmas analisadas. 1sso poderia ser uma pedra
no caminho do andamento da pesquisa. Assim, decidiu-se que a solucdo mais eficaz seria

recorrer a textos disponibilizados na internet.

O experimento

Em virtude das especificidades da analise acustica, sobretudo em relacéo a qualidade de
audio, optou-se por fazer a selecdo de um quadro de programa de réadio, que fosse produzido
em um contexto formal, com fala esponténea. Por isso, decidiu-se buscar uma coluna que fosse
ao ar na radio CBN e estivesse disponivel, gratuitamente, na rede mundial de computadores,
para audicdo e download. Além disso, era necessario que fosse um texto que tivesse
argumentacao em sua construcdo (ja que os textos escritos analisados tém essa tipologia em sua
construcdo), e que tivesse curta duracdo, dois minutos, no maximo.

Com base nas caracteristicas necessarias, optou-se por analisar a coluna diaria
“Caderninho da Bel”, que vai ao ar as seis horas e cinquenta e sete minutos. Nela, a
empreendedora Bel Pesci compartilha com o publico algumas de suas anota¢des pessoais, que

colaboraram para seu sucesso. O audio selecionado, cujo titulo é “Limpe sua mente”, foi ao ar

113



no dia onze de setembro de 2015, e pode ser encontrado tanto na pagina da radio CBN, quando
em seu canal no YouTube*.

Ap0s selecionado, foi feito o download do audio, em extensdo .wav (escolha feita em
razdo das caracteristicas do programa de analise), por meio do programa aTube Catcher*?. Em
seguida, o arquivo foi transcrito, grafematicamente. A partir da transcricdo do &udio, foi
possivel identificar as sentencas e as categorias que seriam submetidas a analise acustica. 1sso
foi possivel com o uso do programa PRAAT*,

O audio, com duracéo original de dois minutos e cinquenta segundos, foi editado, no
proprio programa PRAAT, transcrito em editor de texto e, finalmente analisado, acusticamente.
Como o programa sé analisa trechos de, no maximo, dez segundos, foi necessario segmentar a
gravacdo, em partes que equivaleriam a sentencas que contivessem os elementos de interesse

desta pesquisa. A transcri¢do do audio é apresentada a seguir.

Caderninho da Bel — Limpe sua mente. 11 de setembro de 2015

Hamilton | Muito bom dia para vocé, Bel Pesci.

Bel Pesci Bom dia, Hamilton, e bom dia, ouvintes.

Hamilton | Hoje é sexta-feira, dia de abrirmos o seu caderno no capitulo “Desafio”,
e nos vamos falar da importancia de se fazer uma limpeza. Semana
passada, foi uma organizacdo no ambiente de trabalho. Hoje vocé esta

propondo limpeza aonde?

Bel Pesci | Uma limpeza mental. Eu vou explicar isso um pouquinho melhor. A gente
comentou, recentemente, no Desafio do Caderninho, que a limpeza ou a
organizacdo do seu ambiente acabam influenciando na organizacdo dos
seus pensamentos também. VVocé, em um ambiente organizado, leva para
que tudo seja mais organizado. E eu queria falar um pouquinho de uma
limpeza muito importante que as vezes a gente deixa de lado, que é a
limpeza da sua mente. E o seguinte: existem diversos pensamentos que,
as vezes, ficam tomando nossa cabeca, e pode ser alguma pessoa que te
magoou, e aquilo volta para a sua cabeca, ou pode ser algo que ndo foi

4 Audio disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=9jcF969SU3s e em
http://cbn.globoradio.globo.com/comentaristas/bel-pesce/BEL-PESCE.htm ambos foram acessados em 11 de
setembro de 2015.
42 Programa disponivel para download em http://www.atube.me/video/.
43 Software para analise de voz desenvolvido por Paul Boersma e David Weenick, disponivel gratuitamente nas
paginas www.praat.org. e http://www.fon.hum.uva.nl/praat/download_win.html
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finalizado, e vocé quer finalizar aquilo melhor, ou pode ser um problema
que esta rolando no trabalho e que ainda ndo teve solug¢do. Eu convido
vocés a analisar quais Sao esses pensamentos que, constantemente, tomam
a sua cabeca e, de uma certa forma, solucionar o que da para solucionar,
ou, pelo menos, tomar um passo diante daqueles que nao tém solucéo total
agora. Vamos dar um exemplo, vai, alguma coisa que esta te magoando,
te magoando, te magoando, pode ser... Se foi alguém que fez um erro,
perdoa logo, ou, se ndo da para perdoar, marca logo uma conversa. Toma
alguma atitude, para que aquilo que esta virando uma repeticdo na sua

cabeca, possa ndo ficar matutando na sua cabega como esté fazendo.

Hamilton

Tomando espaco do seu tempo, da sua preocupacdo... atrapalhando a sua

vida...

Bel Pesci

Exato. E se for algumas daquelas coisas que ndo tém solucdo, tenta
finalizar de alguma forma esse assunto também, porque esses
pensamentos ficam voltando, e porque algumas vezes sdo pensamentos
negativos ou pensamentos de frustracdo, de magoa, também fazem muito
mal. Entdo quero convidar vocés a fazerem uma limpeza na sua mente,
identificar quais sdo aqueles pensamentos que ndo estdo fazendo tdo bem.
Ou situacdes que ficam voltando toda hora sem serem resolvidas e, ou dar

um passo adiante de ela estar resolvida ou finalizar.

Hamilton

Até porque, como diziam os mais antigos, o que ndo tem remédio,

remediado esta.

A transcricdo do audio é fundamental para identificar os trechos que devem ser
analisados no programa de analise acustica. A selecéo foi feita com base nos microcritérios que
compdem o macrocritério Pontuacdo de analise dos dados. Nesse, 0s desvios da norma padrao
foram organizados entre auséncia de pontuacdo em estruturas que delas prescindiam, ou a
presenca de pontuacdo em estruturas que ndo a requerem. A ocorréncia de cada problema foi

analisada a partir dos dados das producdes de textos e confrontada com trecho do texto falado

Tabela 4 — Transcricdo de dudio "Caderninho da Bel".

que compartilhava mesma natureza.

Para compreender melhor as anélises acusticas, algumas informagdes sdo importantes.

E preciso identificar na imagem de analise o que se esta sendo enfocado, para que essas
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informacdes sejam significativas do que se pretende discutir. Dessa forma, a imagem a seguir

apresenta os elementos de andlise acustica.
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Figura 29 — O que se observar na anélise acUstica do programa PRAAT

Para a presente pesquisa, 0s elementos fundamentais a se identificar naimagem PRAAT
sdo a curva entonacional, ou seja, o pitch, curva em azul, e o espectrograma. Caso algum
elemento a mais seja acrescentado na analise, como os formantes, esse sera indicado ao longo

da andlise. Sobre esses conceitos, vale citar, mais uma vez, o ensinamento de Mateus (2004: 6):

O tom (ou pitch) tem como correlato acustico a frequéncia da onda sonora, ou seja,
0 nimero de vezes que um ciclo completo de vibragao das particulas se repete durante
um segundo. Quanto maior o nimero de ciclos de vibragdo das particulas, maior e a
altura do som e, portanto, mais “alto” é o tom. A frequéncia fundamental relaciona-se
de um ponto de vista articulatério, com as cordas vocais: quanto mais delgadas, maior
numero de vibragdes, maior altura do som.

Uma sequéncia de segmentos com o0s respectivos tons cria a entoagdo dessa
sequéncia, quer se trate de uma palavra ou de um grupo de palavras.

Apenas para retomar, entao, o pitch é responsavel pela marcacdo da curva entonacional
e 0 espectrograma marca a frequéncia da onda sonora. Assim, com esses elementos, sera
possivel analisar os fendmenos linguisticos que se deseja investigar: a quebra entonacional,
representada por virgula ou ponto final na escrita, e o fluxo continuo da fala.

As informacOes aqui apresentadas mostram o percurso investigativo, cada decisdo que
fundamentou e moldou as analises, as discussdes e as conclusdes a que esse estudo conduz. Por
vezes, 0 caminhar é tdo ou mais interessante que o chegar, e para esta pesquisa, certamente,

essa noc¢do se aplica, ja que acompanhar o desenvolvimento dos alunos e durante a coleta de
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dados, e a emersdo, a partir das produgdes de texto, dos fendbmenos linguisticos investigados
foi to enriquecedor quanto os resultados a que se chegou. E tudo isso seré apresentado a seguir.
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Capitulo 4 — Descricao e andlise dos corpora

Bem longe de dizer que o objeto precede o ponto de vista, dirfamos que é o ponto de
vista que cria o objeto. (Saussure).

Este capitulo é o coragdo do trabalho que vem sendo apresentado. Aqui serdo discutidos
os dados produzidos pelos 150 textos analisados, além dos obtidos nas respostas do questionario
respondido por 41 dos alunos em foco. Além disso, ha também a analise acustica de dados de
fala, com os quais alguns resultados relativos aos textos escritos serdo comparados. S&o,
portanto, trés corpora que demonstrardo como 0s estudantes do sexto ano da Escola
Internacional compreendem alguns conceitos relativos ao ensino de producgédo de textos e como
eles usam a lingua em sua modalidade escrita para defender seus pontos de vista.

Nos corpora apresentados e analisados, poder-se-a4 observar como 0s alunos iniciam o
processo de sistematizacdo do uso da tipologia argumentativa, conforme o texto escrito exige.
Essas producdes irdo confirmar ou refutar as hipoteses norteadoras dessa pesquisa, em que se
propde a (i) mapear os principais problemas de estrutura do texto argumentativo produzidos por
alunos do sexto ano; (ii) analisar a compreensao dos alunos acerca da organizacdo de textos
argumentativos escritos, (iii) verificar em que medida a lingua falada influencia na organizagéo
do texto escrito, quando se exige o uso da norma padréao da lingua; e (iv) observar a influéncia
da prosddia da lingua falada sobre a organizacéo textual escrita em casos especificos de uso da
virgula.

Nas préximas paginas serdo apresentadas as analises feitas dos dados e, durante essa
etapa, 0s corpora serdo descritos e os resultados encontrados serdo discutidos com base nas
teorias apresentadas nos capitulos um e dois. A analise se inicia com as respostas do
questionario aplicado, que constituem o corpus | desta pesquisa. Cada resposta foi investigada
e as conclusdes que elas proporcionaram foi justificada com exemplos transcritos dos textos
dos alunos. Seguindo essa etapa, o0 corpus Il sera explorado e os resultados das analises serdo
apresentados de acordo com a ordem de macrocritérios delimitados na matriz de correcéo de
producdo de textos elaborada para esta pesquisa. Ao longo da discusséo do ultimo macrocritério
delimitado, Pontuacdo, sera feita uma comparacdo entre os dados do corpus Il com o corpus
I11. Essa analise comparativa encerra o capitulo e abre espaco para a discussao didatica que se

propBe no capitulo cinco.
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4.a O corpus I, 0 questionario

Foi aplicado um questionario para 41 alunos, por meio do qual foi possivel reforgar a
ideia de que a organizacdo textual escrita é abstrata para o aluno no inicio do Ensino
Fundamental I1. As respostas revelaram que ha falta de compreensdo de alguns sobre a
funcionalidade da paragrafagdo no texto escrito. Isso reforca o carater artificial da lingua escrita,
em uma realidade na qual a fala é o elemento principal de comunica¢do. Os alunos
demonstraram néo perceber na fala a mesma organizagéo textual da escrita, o que dificulta a
organizacéo textual nessa modalidade.

Uma informacdo que se deve levar em conta, para a analise das respostas obtidas no
questionario, é que o instrumento foi aplicado no inicio do segundo semestre letivo, ou seja,
nos momentos iniciais do terceiro bimestre. A essa altura, os alunos ja tinham estudado, de
forma sistematizada, a organizacdo estrutural do texto argumentativo, e isso se deu nas
disciplinas de lingua portuguesa e de lingua inglesa. Dessa forma, é possivel afirmar que as
perguntas versavam sobre pontos jA comuns aos participantes da pesquisa, e, por isso, a
expectativa em relagéo a respostas que demonstravam estranheza ou desconhecimento sobre a
funcionalidade do paragrafo era baixa. Mais adiante, os dados indicardo que isso foi
parcialmente contrariado.

A fim de verificar os habitos dos alunos, as questdes iniciais versavam sobre idade e
preferéncias relacionadas a leitura, como pode ser visto na Imagem 01, a seguir. Em relacéo a
idade, os 41 participantes da pesquisa tinham entre 10 e 12 anos. Assim, nota-se que eles séo
parte de uma geracdo que cresceu em meio aos avangos tecnologicos, para 0s quais a
comunicacao via aparelhos celulares e outros meios eletronicos € natural. Isso chama a atencéo
para o lugar da escrita em suas vidas, ja que, com frequéncia, produzem textos escritos para se
comunicarem. 1sso poderia trazer, para eles, maior familiaridade com as producdes de textos

escritos, porém nao foi isso que os dados indicaram ao longo desta investigacao.

Idade:

Gosta de ler?

Quantos livros por més voce 1€7

Vocé tem o habito de ler na internet? Se sim, o qué?

Figura 30 — Questionario parte 01
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Segundo a UBL, a gramética emerge do uso. Com base nisso, é possivel compreender
que a leitura favorece o uso da lingua escrita. Por meio desse habito, é possivel consolidar
conhecimentos em relacdo a estrutura linguistica, ampliar o vocabulario, além de se aprimorar
a grafia das palavras, ponto sensivel observado nos dados. A crenca, ja consolidada pelo senso
comum, de que um bom escritor €, antes de tudo, um 6timo leitor motivou a pergunta sobre
leitura no instrumento apresentado. Os alunos da Escola Internacionalss possuem alto poder
aquisitivo, o que da a eles acesso quase ilimitado a uma vasta possibilidade de leitura de alto
nivel. Assim, a expectativa era que essa caracteristica influenciasse positivamente o habito de
leitura dos alunos, tornando-os leitores vorazes de bons textos e, seguindo essa linha de
raciocinio, bons escritores. Vale ressaltar que, apesar da complementariedade que ha entre
leitura e escrita, é preciso ter sempre clara a no¢cdo de que sdo competéncias diferentes que
exigem habilidades especificas e préprias a cada uma delas.

Nesse aspecto, os dados indicam que o0 gosto pela leitura esta presente entre os alunos,
jaque apenas 15% deles revelaram nao gostar de ler. Por outro lado, reunindo os que indicaram
gostar de ler (49%) com os que gostam “mais ou menos” (36%), percebe-Se que 0s participantes
da pesquisa estdo inseridos em um contexto favoravel ao uso da lingua escrita considerado
como padréo pelas escolas brasileiras e documentos oficiais.

Outro ponto a se observar é o quantitativo de livros lidos indicado pelos alunos. Foi
indicado entre zero e dez livros lidos por més. Sobre isso, vale a pena considerar que, para a
disciplina de lingua portuguesa, é exigida a leitura de um livro por més. Assim, aqueles que
indicaram que ndo leem, sequer, um livro por més, revelam que ndo cumprem o minimo exigido
pela escola. Em contrapartida, a qualidade da leitura daqueles que afirmam ler dez livros
mensais é questionavel, ja que todos tém uma grande quantidade de atividades e tarefas

escolares a serem cumpridas.

4 Nome criado para fazer referéncia a escola em que os dados foram coletados. Sobre essa questéo, verificar o
capitulo 02.
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Gosta de ler?

Gréafico 2 — Vocé gosta de ler?

Os dados indicam ainda que, na contramdo do avanco tecnoldgico, vinte e trés, dos
quarenta e um, alunos entrevistados preferem a leitura em livros fisicos, ndo na internet. A
leitura com intermédio da tecnologia se concentra em noticias, mensagens, blogues, pesquisas,
foruns e informac6es relacionadas a esportes. Apenas dois alunos revelaram preferir ler obras
literarias em meio eletrénico.

A segunda etapa do questionario teve como objetivo verificar os conhecimentos dos
estudantes do sexto ano acerca da organizagdo textual e da relagdo entre texto escrito e texto
falado. As duas primeiras perguntas sdo objetivas e aferem o gosto dos alunos em relacéo a
producdo de texto. Sobre isso foi possivel concluir que é pequena a diferenca entre os que
gostam e 0s que ndo gostam de produzir textos escritos. Seguem as informacdes relativas ao

questionario e as respostas dos alunos.

1. Vocé gosta de produzir textos?
( ) Sim ( ) Nao () Mais ou menos

2. Que tipo de textos voce mais gosta de produzir? Marque apenas uma alternativa.
() Narrativos — que contam historias.
() Argumentativos — que apresentatm opinides.
() Diarios — que contam suas experiéncias e sentimentos.
() Nenhuma das respostas anteriores (IN R A).

Figura 31 — Questionario parte 2
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E interessante retomar a relacdo dos alunos com a leitura mediada pela tecnologia.
Conforme apresentado acima, hd uma preferéncia pela leitura tradicional, em papel. Isso,
relacionado ao resultado abaixo apresentado, demonstra que acdes como conversas realizadas
por mensagens de textos, interacdo em redes sociais e em jogos em rede nao sdo consideradas,
pelos alunos, leitura, tampouco producdo de texto, mesmo que as principais habilidades
envolvidas nesses processos sejam as mencionadas. Assim, 0s 44% de alunos que declaram
gostar de escrever nao estdo considerando como texto escrito 0s que promovem a comunicagéao,
como os correios eletronicos e chats.

Os gréficos um e dois demonstram que o0 quantitativo de pessoas afeitas a leitura
corresponde ao de pessoas que gostam de produzir textos escritos. Isso reforca a ideia,
mencionada anteriormente, de que o habito de ler influencia o habito de escrever. E ambos
fortalecem o uso da lingua dentro da variedade tida como padrao pela escola.

Estudos, como o de Kleiman (2007), indicam que a pratica da escrita precisa ser
compreendida pelo aluno como forma de interacdo social, ou seja, como pratica discursiva.
Assim, € importante que a escola intervenha nesse processo, fazendo com que o aluno perceba
a necessidade de produzir textos com alto nivel de qualidade para que o processo comunicativo
se realize com sucesso. Nessa perspectiva, € funcdo da escola intervir no uso da lingua escrita
do aluno, tanto fazendo com que essa pratica tenha significado e funcionalidade, quanto
moldando padrdes gramaticais altos da lingua usada na producdo dos textos. Com isso o aluno
pode ressignificar o papel da producéo de textos escritos em sua trajetoria enquanto ser social,

e trazer novos resultados ao grafico dois, apresentado a seguir.

Vocé gosta de produzir textos?

Grafico 3 — Questionario - Vocé gosta de produzir textos?
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O gréfico acima indica que 66% dos alunos se posicionam negativamente em relacéo a
producdo de textos escritos. Esse resultado indica que, apesar dos avancos nas pesquisas
relacionadas ao trabalho com o texto em sala de aula, a pratica redacional ocupa um lugar
desprivilegiado no imaginério dos alunos do sexto ano, uma fase ainda inicial da vida escolar.
Assim, fica ligado o sinal de alerta, pois, caso esse quadro ndo seja alterado durante o percurso
escolar, 0 mais provavel é que, cada vez mais, escrever textos seja um problema, que gere
consequéncias negativas quando esse aluno chegar ao ensino superior e em sua vida
profissional.

E atil para as anélises seguintes considerar que, no questionario, havia a especificacio
para que o aluno usasse, em suas respostas, a norma padrdo da lingua portuguesa. Essa
informacao foi delimitada nas instrugdes do instrumento e refor¢ada pela pesquisadora ao longo
da aplicacdo, e os resultados serdo notados ao longo dos exemplos que ilustrardo as analises a
seguir. As respostas deixam latente que, desde o inicio da vida escolar, é preciso enfatizar a
distingdo entre lingua escrita e lingua falada, assim como a existéncia da norma padrdo do
idioma e sua funcdo social, pois os dados indicam que a transferéncia da fala para a escrita é
um problema que devera ser trabalhado com os alunos em foco, mas que ja deveria ter sido
sanado durante a fase de alfabetizacéo.

A terceira pergunta do questionario direciona o foco do aluno para a estruturagdo do
texto e inicia o rol de perguntas focais, além de ser a primeira discursiva do instrumento.
Conforme ja mencionado no capitulo metodolégico deste estudo, as perguntas discursivas sao
respondidas textualmente, por escrito, e, como o texto escrito € o objeto desta investigacdo, o
aluno, ao apresentar suas ideias sobre os questionamentos, produz, simultaneamente, dados que
podem confirmar os resultados das analises feitas com base no corpus Il.

A pergunta trés € uma tentativa de compreender a percepcao dos estudantes em relacédo
ao paragrafo. Em razdo disso, seu enunciado indagava: “para vocé, o que ¢é o paragrafo?”. As
respostas foram fidedignamente copiadas e separadas em quatro categorias: (i) relaciona o
paragrafo com a organizacdo textual; (ii) relaciona paragrafo com o leitor do texto; (iii)
relaciona paragrafo e manutencdo tematica (ideia); e (iv) ndo demonstra conhecimento
consistente sobre paragrafos, em ordem de relevancia de critérios para a pesquisa. Cada resposta
foi computada apenas uma vez, de forma que, se o aluno, em sua resposta, relacionou
organizagdo com a manutencdo de ideias, esse dado foi considerado apenas na categoria

relacionada a organizagdo. Os resultados confirmaram a percepcao da pesquisadora, para quem
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0 aluno percebe a paragrafacdo como um conceito abstrato e ndo uniforme. A quantificacéo dos

dados € apresentada no grafico a seguir.

PARA VOCE, O QUE E O PARAGRAFO?

M Organizagdo textual M Relagdo do paragrafo com o leitor

Tema do paragrafo B N3do demonstram conhecimento consistente

Grafico 4 — Questionario, pergunta 3.

O gréfico revela que, dos 41 alunos respondentes, 14% deles ndo demonstram
conhecimento consistente sobre o paragrafo, ou seja, seis alunos usam a estrutura, reconhecem
que ela existe, mas ndo compreendem seu objetivo em um texto. Assim, tem-se respostas como

as seguintes para a pergunta em foco.

Aluno 07 | Um espaco que colocamos quando vamos fazer uma produgéo de texto.

Aluno 10 | Uma coisa que nois usa nGs nossos textos que sdo bem chatinhos.

Aluno 15 | Para mim os paragrafos sdo outras partes de historia ou outros assuntos
depende do texto.

Esses alunos demonstram compreender que o paragrafo € um elemento textual, mas ndo
conseguem perceber sua fungcdo, mesmo usando-os em sua pratica académica e tendo estudado
sobre isso em suas aulas de linguas portuguesa e inglesa. E possivel notar a confusdo conceitual
nas respostas, que deixam visiveis algumas lacunas na formacao do aluno, como a prépria nogéo
de texto. A nocao perceptivel no exemplo do Aluno 15, ao relatar que “paragrafos sao outras
partes de historia ou outros assuntos depende do texto” (sic), deixa margem a se compreender
que, para o aluno, alguns textos apresentam paragrafos, ao passo que outros, ndo. Outra

possibilidade de analise dessa resposta é que o aluno compreenda que tranquilamente a nogéo
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de paragrafo, considerando que ha, inclusive, paragrafagdo em diversas tipologias textuais.
Caso o caminho interpretativo demonstre que a hipotese 1 é a mais plausivel, deve-se considerar
que, exceto em géneros textuais que apresentam formas proprias de organizacdo, como a
histéria em quadrinhos, os textos com os quais o0 aluno mais tem contato em contexto escolar
sdo organizados em paragrafos, e o estudante apenas relaciond-lo com historias — narrativas —
pde em cheque o processo de ensino da lingua portuguesa até entdo. E basico que o aluno, no
sexto ano, perceba que os textos vao além das narrativas e sdo organizados em paragrafos.
Cinco alunos, 13% dos respondentes, demonstram maturidade impar ao se alinharem as
teorias de Bakthin (2002) e definirem o pardgrafo como estrutura textual que colabora com o

trabalho do leitor. Essa nogdo pode ser verificada nos proximos exemplos.

Aluno 03 | Para avisar ao leitor que, ira falar sobre um outro assunto.

Aluno 28 | Para mim, é um jeito de organizar as minhas ideias, quando escrevo e
ajudar o leitor a compreender melhor o texto.

Aluno 31 | O parégrafo é para mim a separacdo do texto em partes para que fique
mais facil entender o texto melhor e fazé-lo ficar mais interessante para o
leitor.

Seja em relacdo ao assunto, ou em relacdo a organizacdo textual, esses 13% dos alunos
conseguiram perceber um fundamental elemento na producdo de qualquer texto, escrito ou
falado: o interlocutor/leitor. Essa delimitacdo influencia diretamente outras escolhas
comunicativas, como a extensdo do texto, a selecdo vocabular, o grau de formalidade, a
linguagem, o género textual e sua estruturacdo. Nao se pode perder de vista a comunicacéo, e,
para que essa se processe eficazmente, é preciso que o autor e seu interlocutor estejam em
sintonia, e o paragrafo colabora para que isso aconteca.

E interessante também perceber o conhecimento que os alunos demonstram deter acerca
da relacdo entre organizacdo do assunto e contetdo informacional, ao mencionarem que 0
paragrafo indica a troca de assunto. Esse € um conceito bastante presente em materiais
didaticos, sobretudo naqueles utilizados no segmento em foco. A relagdo mencionada faz o

gancho com o proximo critério de andlise, a relacdo de paragrafo com as ideias do texto.

Aluno 24 | E a parte de um texto onde se passa um so assunto.

Aluno 33 | Paragrafo séo grupos de frases que produzem a mesma ideia.
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Aluno 35 | Para mim paragrafo é um espaco entre a margem e a frase que determina
quando o assunto é mudado.

Percebe-se que, para alguns alunos, o paragrafo retne informacdes acerca de uma Unica
ideia ou um Unico assunto. Nota-se também que a mudanca de assunto demarca a mudanca de
paragrafo. Tal visdo alinha-se com a teoria de Bakhtin (2002) de que ndo € possivel, em um
paragrafo, desenvolver uma ideia por completo. Essa nocao, apontada por 22% (9 alunos) dos
respondentes j& indica que eles tém a nogdo de que, em um texto, h4 mais de uma ideia sendo
desenvolvida, e, dessa forma, havera mais de um paragrafo.

A resposta do Aluno 35 trata, ainda, do carater visual que o paragrafo tem, o que é
importante para guiar o leitor. Com mais esse elemento, pode-se concluir que os alunos do sexto
ano tém nocao do que seja um paragrafo, mas que esse ndo € um conhecimento consistente para
grupo, mesmo que 86% dele saibam definir paragrafo e explicar sobre seu uso e fungcdo em um
texto.

Nos dados, 51% das respostas relacionam paragrafo a organizacdo. Nelas, € comum o
uso de termos como “grupo”, “estrutura” e “partes”, o que demonstra a nogdo, ja conhecida
pela maioria, de que um paragrafo estrutura um texto escrito, e, segundo resposta que sera
analisada aqui, somente do texto na modalidade escrita. Os proximos exemplos apresentam trés

respostas de alunos que percebem o paragrafo como organizacdo textual.

Aluno 01 | Parégrafo é a organizacao nos textos.

Aluno 14 | Paragrafo é uma estrutura de organizacao de textos.

Aluno 19 | Paragrafo pra mim é um modo de organizar o inicio, meio e fim de uma
histdria, narrativa, texto, etc.

A resposta do aluno 19 demonstra haver problemas com a no¢ao de o que é texto, apesar
de o material didatico usado durante o sexto ano ter a teoria dos géneros textuais como parte de
seu arcabouco teorico e trabalha-la com os alunos logo nos primeiros capitulos. O material
apresenta a definicdo de que toda comunicagdo se processa em textos, independentemente da

modalidade ou do tipo textual, e trabalha com esse pressuposto ao longo das atividades de
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analise linguistica e interpretagdo de texto. Porém, esse também é um conceito abstrato, que
implica a desconstrucado, para o aluno, do que ele percebe como texto.

Nessa fase, os alunos entendem que texto é aquele em que ha paragrafos escritos, como
livros e materiais escritos relacionados ao ambiente escolar. Eles tém grande dificuldade de
compreender que uma tirinha, por exemplo, € um texto, assim como alguma producéo falada,
como um debate oral ou a propria aula. Além disso, alguns alunos diferenciam historia de texto,
e isso demonstra que, para eles, a tipologia também influencia em sua percepcao da estrutura
em foco. Isso pode ser confirmado na resposta do aluno 15 para a quarta pergunta do
questionario (“Em sua opinido, para que serve o paragrafo?”), na qual afirma que “Para mim,
(o paragrafo) serve para vocé organizar sua histdria ou texto”. Outra resposta também chama a
atencdo por relacionar a definicdo de paragrafos com a tipologia. Segundo o aluno 22, o
paragrafo serve “Para comesar e enserar uma opinido. (sic)”, relacionando a existéncia de
paragrafo com o tipo argumentativo, assim como o aluno 15 faz com a narrativa.

As respostas dos participantes da pesquisa a pergunta quatro confirmam os resultados
das respostas a pergunta trés, ja que 63,5% demonstram perceber que a funcdo textual do
paragrafo ¢ organizar o texto, e utilizaram exatamente o termo ‘organizar’ em suas respostas.
Outros 14,6% conservaram a ideia de organizacdo textual, mas utilizaram vocabulos como
‘separar’ e ‘dividir’. Os alunos 19 e 31 percebem a fun¢do do paragrafo como sendo a de
organizar o texto em inicio, meio e fim, percep¢do também ligada a organizacgdo. Dessa forma,
percebe-se que 78,1% das respostas relacionam o paragrafo com organizacdo. Além disso, 7,3%
relacionam paragrafo e assunto, e 14,6% se mostraram confusos com relacdo a pergunta, e
afirmaram que o pardgrafo serve, por exemplo, para “quebrar sua cabega nos textos” (aluno

38), ou para “exatamente nada” (aluno 9). O grafico subsequente representa esse resultado.

Em sua opinido, para que serve o paragrafo?

14,5

LN

m Respostas relacionadas a organizacao textual = Respostas relacionadas ao assunto Outros

Gréafico 5 — Questdo 4
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A questdo cinco objetiva verificar como os alunos compreendem a organizagéo do
paragrafo. Da pergunta trés para a cinco, a linha de raciocinio seguida ¢ partir do maior, que é
0 conceito, para 0 menor, que é a estruturacdo do paragrafo. Assim, pode-se verificar a
compreensdo sobre definicdo de conceito, funcdo e composicdo do objeto em analise, o
paragrafo. Até aqui, nota-se que os alunos do sexto ano tém mais facilidade para compreender
para que serve o paragrafo do que para conceituar tal estrutura, e também para determinar sua
composicao.

As respostas em foco apontaram grande confusdo e pouca compreensao de como se
estrutura um paragrafo. As respostas mais consistentes estdo relacionadas a frases e
desenvolvimento de assunto, como se pode verificar nos proximos exemplos. Porém elas
apenas reproduzem as licdes trabalhadas nas aulas de lingua portuguesa e de lingua inglesa, e

ndo demonstram que os alunos tenham se apropriado de fato desse conhecimento.

Aluno 01 | Tem uma frase principal, trés complementares e uma frase final.

Aluno 05 | O pardgrafo é organizado em frase inicial, duas a trés frases de
desenvolvimento e uma frase de concluséo.

Aluno 31 | O parégrafo é organizado em trés partes, inicio do texto, meio ou
problema, e fim ou solucgéo.

Além dessas, chamam atencdo respostas que evidenciam a dificuldade dos alunos em
relagdo a estrutura em foco. Alguns deles relacionam a composicdo do paragrafo com a
organizagdo espacial, assim, o Aluno 14 afirma que “paragrafo se inicia com um espago da
margem ele € organizado em algumas linhas” (sic) e o Aluno 35, que o paragrafo se organiza
“Com um espago entre a margem e a frase”. Outros relacionam com a progressao tematica ou

organizacdo, porém com alguns equivocos conceituais, como os exemplos a seguir.

Aluno 06 | E organizado em topicos diferentes.

Aluno 07 | Vocé tem que colocar dois dedos na frente do texto e toda vez que o texto
for mudar de assunto vocé tem que colocar um paragrafo.
Aluno 40 | Com paragrafos.
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Como finalizacdo da investigagcdo sobre o conceito de pardgrafo no questionario, a
pergunta seis tenta propor um desafio a mais para o aluno, que precisaria justificar a resposta
dada a uma questdo de multipla escolha sobre a relacdo entre paragrafo, fala e escrita, como é
possivel conferir a seguir. Nesse ponto, buscou-se lancar luz a relacao fala e escrita, no olhar
do aluno, tendo em vista que, até entdo, enfocava-se o conceito em si, ndo especificamente uma

ou outra variagdo linguistica.

6. Das opgdes abaixo, marque apenas uma alternativa. Em seguida, explique a razio de sua escolha.

a) () O paragrafo 0 existe nos textos falados (em conversas, aulas, palestras, dialogos de filmes
ete.).

b) () O paragrafo existe nos textos escritos e nos textos falados.

c) () O paragrafo s0 existe nos textos escritos.

d) () O paragrafo nio existe.

Justificativa.

Figura 32 — Questdo 06

Ao se enfocar a dicotomia basica da lingua portuguesa, os dados indicam que fala e
escrita ndo sdo vistos como partes de um continuum, para os alunos, e sim como elementos
diferentes, ja que 33 respostas para essa pergunta afirmaram que o paragrafo sé existe no texto
escrito. Assim, ndo compartilham da organizacdo por meio dessa estrutura. Esse resultado
reforca a percepcdo da pesquisadora, pois esse foi considerado no momento da elaboragdo do
questionario.

Os 82,5% dos alunos que entendem s haver paragrafos no texto escrito confirmam o
que ja foi aqui mencionado, sobre a dificuldade de os alunos entenderem que o texto € a lingua
em uso, é a comunicacao se processando, e que podem ser compostos por diferentes linguagens
e variedades da linguagem verbal. Mais uma vez ficam nitidos os resultados da abordagem que
a escola da em relagéo a textos, relacionando-os com a escrita, sem privilegiar o uso da lingua
que os alunos ja dominam ao chegarem ao ambiente escolar, a fala. Os resultados da pergunta

seis estdo no grafico a seguir.
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QUESTAO 6

= O paragrafo so existe nos textos escritos.
s O paragrafo existe nos textos escritos e nos textos falados.

O paragrafo sé existe nos textos falados.

Grafico 6 — Questdo 6

As justificativas apresentadas demonstram, mais uma vez, a complexidade de verbalizar
0 que é apenas uma percep¢do. Mais uma vez fica evidente que o trabalho feito na escola, em
produgdo de texto, é construido em terreno arenoso, ja que os alunos ndo tém consolidados
conhecimentos basicos, sobre 0s quais importantes conceitos e praticas serdo construidos, como
0s conceitos de texto e pardgrafo. Atacar a inconsisténcia epistemoldgica dos alunos logo nos
primeiros anos do Ensino Fundamental 1l pode garantir a aquisicdo de conhecimento
significativo, e isso acarretara alunos que, ao final da educacdo bésica, sejam proficientes em
sua lingua materna, produzindo textos escritos e falados com qualidade.

Retornando a apresentacdo das justificativas, nota-se que, apesar de ndo reconhecerem
o0 paragrafo como parte de um texto falado, os estudantes em foco percebem que esse, assim
como 0 escrito, apresenta uma organizacgéo, ainda que essa percepgéo seja confusa. O aluno 08
afirma que “nos textos escritos vocé precisa de organizacao e nos textos falados ndo. Depende
guando é uma conversa formal precisa sim de organizacdo, mas em uma conversa informal
(entre amigos) entdo ndo precisa de organizag¢do”. Essa justificativa ¢ contraditéria, porém
indicia a percepgdo de que um texto falado, ainda que em registro formal, necessita de
organizacao.

Apesar de 5% dos alunos marcarem que percebem a existéncia do paragrafo apenas em

textos falados, ndo ha justificativas que expliqguem essa percepg¢do. Pelo contrério, o mais
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recorrente € explicar que ndo se pode falar em paragrafo, como os exemplos apresentados a
seguir. Dessa forma, os dados indicam que o aluno néo transpde a estrutura do texto escrito
para o falado, por ndo relacionar um ao outro, no que diz respeito a organizacéo textual, assim,
¢ preciso considerar que a paragrafacdo ndo € um conhecimento subjacente a lingua,
simplesmente por ndo ser percebido na oralidade. Com isso, ela deve ser ensinada ao aluno, que

deve, sistematicamente, aprender a usa-la.

Aluno 05 | Os paragrafos sO existem nos textos escritos porque ndo falamos com
paréagrafos.
Aluno 22 | No texto falado a pessoa ndo marca o paragrafo.

Aluno 26 | O parégrafo s6 existe nos textos escritos porque se for falado ou outra
coisa ndo tem jeito de se identificar quando comeca ou quando termina.

Apesar de a maioria, como ja foi apresentado, indicar que o paragrafo s6 existe no texto
escrito, 12,5% percebem que o texto falado também prescinde de organizacao, que é feita por
meio dos pardgrafos. Assim, assumem que o pardgrafo € comum ao texto escrito e ao texto

falado, além de apresentar justificativas como as seguintes.

Aluno 15 | Parégrafo é uma coisa que tem em todos os textos.

Aluno 28 | Os paragrafos existem nos textos escritos e nos textos falados, pois é uma
forma de organizacdo. Entdo, quando a pessoa comega ou conclui um
tema, por exemplo, ou algo de que esta falando ou escrevendo, uma ideia,
é 0 comeco de um novo paragrafo.

Aluno 31 Os paragrafos existem nos textos escritos e falados porque é o que separa
0 texto em partes, porque mesmo em textos falados tém ordem.

A questdo seis do questionario encerra a etapa relativa a paragrafacdo. Outra estrutura
importante do texto escrito € a pontuacdo, sobre a qual as proximas questdes do questionario
voltar-se-80. A abordagem segue o mesmo direcionamento que a investigacdo sobre o
paragrafo, partindo de pergunta relacionada ao conceito, depois a funcéo, a situacédo de uso e,
por fim, aborda-se a relacao entre fala e escrita. Como pergunta de transicéo, foi feita a questao
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sete (ver Anexo 1), que tinha o objetivo de distrair os informantes durante o preenchimento do
questionario, por isso seus resultados ndo serdo analisados aqui.

Os resultados sobre a paragrafacdo indicavam grande confusdo tedrica por parte dos
participantes desta pesquisa, e as respostas relativas a pontuacdo confirmam e ampliam essa
noc&o. E possivel identificar quatro eixos de sentido em relago ao conceito de pontuacio, entre
as respostas consideradas minimamente significativas, assim respostas como “nao sei” (aluno
40) e “Eles sao muito importantes. Eles mostram... eu sei o que ¢... mas eu nao sei como
explicar” (aluno 21) nao foram consideradas.

Como primeiro eixo, pode-se observar a pontuacdo sendo percebida como agente na
organizacdo do texto, ja o segundo eixo explora a ideia de a pontuagdo expressar emogao e
atribuir sentido ao texto. O terceiro eixo relaciona escrita com leitura, e a pontuacao seria a
responsavel por guiar o leitor; por fim, € o que relaciona texto escrito com a fala, indicando ser
a pontuacdo responsavel por pausas e marcas de finalizacdo. Os exemplos seguintes confirmam

essas observacoes.

Aluno 02 | Eixo 01 | Alguns sinais para deixar seu texto mais organizado.

Aluno 31 | Eixo 02 | Os sinais de pontuagdo ddo um tempo e voz ao texto, dando
sentido, como se a frase fosse uma exclamacao, interrogacao
ou ponto final para acabar a frase.

Aluno 25 | Eixo 03 | Servem para ajudar na leitura,

Aluno 14 | Eixo 04 | Eles sdo sinais graficos que servem para pausar um texto.

A confusédo conceitual anteriormente mencionada néo diz respeito ao erro, pois, como
se pode observar, as respostas dos alunos séo pertinentes ao conceito de pontuacao, inclusive
aos trabalhados no capitulo anterior. A confusdo estd presente na fragmentacdo do
conhecimento, pois nenhum dos alunos uniu 0s quatro eixos em sua resposta, 0 que pode
indicar, ainda, uma fase de aquisi¢do do conhecimento relativo a esse contetdo. Além disso,
pode-se relacionar a questdo da organizacdo textual ligada a pontuacdo com seus papeis
sintaticos, e isso sera trabalhado em anos posteriores.

As respostas até aqui tém sido significativas na materializagdo do ensino fragmentado
que, apesar dos avancos cientificos e pedagdgicos, ainda vige nas escolas do pais. Quando se
pensou na pergunta em analise, ndo foi esperada uma resposta uniforme acerca da pontuacao,
mas a diversidade de respostas obtida trouxe énfase a conceituacao de pontuacgao, uma vez que,

em alguma medida, os alunos utilizam pontos e virgulas em seus textos. Esses resultados estdo
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alinhados a percepcao da pesquisadora de que é justamente a pontuagdo um dos pontos mais
frageis da escrita em lingua portuguesa, em diversos niveis de ensino. Por isso os resultados
aqui apresentados sdo importantes para se pensar no ensino de producdo textual, j& que é preciso
atacar o problema de frente desde as séries iniciais do Ensino Fundamental 1.

As respostas que 0s alunos produziram para a questdo oito, relativa a conceituagédo de
pontuacdo, é representativa das demais perguntas sobre o tema. Os quatro eixos propostos,
anteriormente, sdo uma constante nas trés perguntas seguintes, de forma que néo vale a pena se
ater a elas individualmente, contrariamente a abordagem feita nas questdes sobre paragrafo. As
questdes nove e dez inquiriam sobre a funcéo e 0 uso da pontuagdo sob o ponto de vista dos
alunos, e confirmam que a maioria deles ndo tem a menor ideia de qual é a motivacdo que leva
ao uso da pontuacao.

Para fechar a analise das perguntas do questionario, uma Gltima questdo merece ser
comentada. A questdo onze era do tipo mista, na qual se pretendia verificar se os alunos

percebiam o uso da pontuacdo em textos produzidos na modalidade escrita e oral.

Questao 11

\

= O ponto final e a virgula existem nos textos escritos e nos textos falados.

= O ponto final e a virgula sé existem nos textos escritos.

N&o responderam.

Gréfico 7 — Questdo 11

Os resultados apresentados no Grafico 6 demonstram que os alunos percebem que 0s
sinais de pontuacao existem nos textos orais e nos textos escritos, 0 que diverge na percepcao
da nocdo de paragrafo, que é majoritariamente compreendido como elemento préprio do texto
escrito. As justificativas em relacdo a questdo onze demonstram que a pontuacéo € percebida
no texto oral em virtude das pausas que séo feitas na fala, como confirmam as justificativas a
sequir.
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Aluno 01 | Existem nos textos escritos e falados porque precisa ter virgulas e ponto
final para ter um tempo para respirar.

Aluno 18 | Existe no texto falado porque quando vocé fala alguma coisa como “Pao,
vinagre e sal” vocé da uma pausa no final, e no final da frase vocé termina
a frase.

Aluno 25 | Porque vocé ndo fala tudo junto, vocé faz pausas.

Em geral, os textos das justificativas dessa questdo sdo confusos e apresentam
problemas estruturais que ndo foram observados em outros momentos do questionario. 1sso
pode ser tanto pelo cansago dos alunos em virtude da extenséo do instrumento, e essa era a
ultima questao, quanto pode demonstrar que justificar a relacdo da pontuacao na fala e na escrita
é, de fato, complexo para os alunos do sexto ano. Essa pergunta foi a que teve mais justificativas
em branco (6), ou com a resposta “nao sei justificar” (3).

Algumas respostas defendem que somente o texto escrito apresenta pontuacao, e
tiveram justificativas que indicam a complexidade, para o aluno, do tema que esta sendo
enfocado. A relacdo entre elementos concretos e elementos abstratos volta a discussdo, em que
se percebe a fala como abstrata e a escrita como concreta, j& que na primeira ndo se podem ver

0s sinais de pontuagéo.

Aluno 03 | Pois ndo precisa falar virgula ou ponto final em um texto falado.

Aluno 08 | Porque no JN (Jornal Nacional) eles ndo ficam: HOJE UMA PESSOA
MORREU VIRGULA ISSO OCORREU EM SP PONTO DE
EXCLAMAGCAO. Entdo a virgula e o ponto final s6 aparecem no texto
escrito.

Aluno 11 | Porque os pontos e as virgulas sdo que s6 tem na escrita gréaficas.

Em algum momento da vida escolar dos alunos analisados, os sinais de pontuacao foram
ensinados a eles, ja que seus textos apresentam, ainda que de maneira equivocada, esses
recursos linguisticos. O que parece ndo ter sido feito é relacionar esses sinais ao sistema da
lingua, como de fato sdo. N&o é preciso ensinar ainda a estrutura do periodo para essa faixa
etaria, mas apenas relacionar pontuagdo com respiracdo durante a leitura ndo esta surtindo
efeito. Conscientemente, alguns alunos nao relacionam pausa na fala com virgula na escrita, e
as analises das proximas subseces indicardo se o fazem inconscientemente, para que se possa

identificar se ha relacdo entre entonacdo e pontuacao nos textos escritos.
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4.b O corpus I, as redagdes dos alunos

A principal fonte de dados para analise desta pesquisa é o banco formado por 150
redaces dos alunos. Conforme j& explicado no capitulo metodoldgico, as redacdes foram
produzidas entre o primeiro e o terceiro bimestres letivos da Escola Internacional, e formam
consideravel fonte de dados.

A seguir, serdo apresentados os resultados da analise de erros empreendida nas redacdes.
Os erros, ou desvios da norma padrao, serdo analisados e comparados, quando possivel, com as
respostas dos questionarios. Além disso, serdo levantadas hipdteses para a motivacao dos erros.
Hipdteses, apenas, em razdo do quantitativo de dados, j& que se trata de uma amostra de
redacdes, e também por se estar trabalhando com questdes cognitivas, que requerem um longo
percurso de analise e experimentacdo para que hipdteses sejam convertidas em afirmacdes

categoricas.

4.b.1 Escrita Formal

Este macrocritério abarca quatro pontos de analise microestruturais: ortografia,
concordancia verbal, concordancia nominal e acentuacdo. Desses, os dados indicaram que sdo
mais proficuos os problemas relativos a grafia das palavras, juntamente com o uso equivocado
do acento grafico ou a auséncia deles. O gréafico 8 apresenta os resultados da analise, relativa a

escrita formal.
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Escrita Formal

+— 19

\

Acentuacdo Ortografa Concordancia Verba Concor dancia Nomina!

Grafico 8 — Escrita Formal

Como se pode observar, questdes relativas a acentuacdo e a grafia das palavras sdo as
mais recorrentes nos dados. Essa comparacdo ndo € somente em relacdo ao macrocritério
Escrita Formal. Dentre todos os critérios analisados, esses dois problemas sdo 0s mais

produtivos.

Grafia das palavras e acentuacéo

Os dados indicam que a correta grafia das palavras, para o publico em foco, é um desafio
que inspira maior investimento didatico, com estratégias especificas para a solugdo do
problema. Na tabela de critérios de avaliacdo das producdes de texto, a ortografia esta indicada
sob a numeracdo 1d, que sera usada também aqui. Por ser o critério da microestrutura mais
frequente em relacdo a escrita formal, ele seré o primeiro a ser abordado.

Observa-se que 0s erros acontecem, majoritariamente, no nivel do segmento, por causa
da falta de relagdo exata entre letra (escrita) e som (fala), propria da lingua portuguesa. Assim,
os dados apenas reforcam o que estudiosos como Lemle (2011), ja constataram em seus estudos.
Ha também problemas de grafia relacionados ao segmento em que ha a juncéo, na escrita, de
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duas palavras, o que reflete caracteristica da fala, quando duas palavras formais formam uma
palavra fonoldgica.

Nos exemplos selecionados, pode-se observar que a variacdo de letras para
representarem um unico fonema, no caso especifico, o /s/ & problema para o aluno. Observa-se
“convergar” por ‘conversar’, “comessar” por ‘comecar’, “disleccia” por ‘dislexia’, “voge” por
‘vocé’ e “serteza” por ‘certeza’. Em todas essas palavras grafadas erradas, observa-se que a
variacdo de letras existentes na lingua portuguesa para se escrever o som de /s/ eleva a
dificuldade de o aluno, no nivel em foco, ndo cometer equivocos relacionados a ortografia.

Lemle, no “Guia tedrico do alfabetizador”, aponta que a relagdo entre letra e som, na
lingua portuguesa, é uma das primeiras dificuldades que o alfabetizando precisa superar.
Segundo ela, poucos sdo 0s casos em que ha relacdo direta entre letra e som, ou seja, de uma
letra representar um e unicamente um som. Isso acontece, no dialeto carioca, apenas com as
letras que representam, graficamente, os fonemas /p/, /b/, It/, [d/, /f/, /vl e /al. Quando o aluno
chega ao sexto ano, grande parte dessa primeira dificuldade j& deveria ter sido superada, porém
os dados indicam que essa dificuldade pode perdurar, permanecendo durante a fase escolar, e
ndo seria exagero afirmar que podem chegar a fase adulta do individuo, se ndo for trabalhada
sistematicamente ao longo do percurso escolar. Os exemplos apresentados no paragrafo anterior
evidenciam os prejuizos que os alunos analisados ja apresentam em relagdo a ortografia, os
quais poderiam ter sido minimizados se a fase de alfabetizagdo tivesse sido mais enfatica nesses
pontos criticos.

Os dados mostram, ainda, que a relacdo entre letra e som ndo é o Unico problema ligado
a ortografia, em relacdo ao grupo estudado. Ha também problemas que evidenciam a relacéo
entre grafia e prosddia, por isso merecem ser analisados com atencdo. A segmentacdo das
palavras também é fator de dificuldades para os alunos, e vale ressaltar que, aqui, quando se
trata de segmentacdo, nao estd em jogo as palavras localizadas em final de linha, ou seja, ndo
se abordara questfes relativas a translineacdo. Problemas de segmentacdo relacionados a
translineacdo ndo foram abordados neste estudo.

Abaurre (1991) se debruca sobre a questao e a chama de segmentacao ndo-convencional.
Esse problema também foi apresentado na referida obra de Lemle (2011), na qual essa linguista
menciona que outra dificuldade do alfabetizando é ter consolidado o conhecimento de palavra.
Em razdo da complexidade do problema em foco, estudiosos como Abaurre (1991), Tenani
(2011) e Chacon (2013) estudam a ocorréncia das segmentagdes ndo-convencionais do Ensino

Fundamental.
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A definicdo das segmentacdes ndo-convencionais tem a ver com a ocorréncia do espaco
em branco entre uma palavra formal e outra, na escrita. Isso demonstra a percepgéo que o
individuo tem da lingua oral. Ha, dentre essas segmentacdes, a hipossegmentacdo e a
hiperssegmentacdo. Na primeira, o espaco em branco entre uma palavra formal e outra é
suprimido, como em “tenque” (1dPT047), por ‘tem que’, ja na segunda, ¢ introduzido um
espaco em branco em posi¢do na qual ele ndo existe, ou seja, uma palavra formal é segmentada
em duas, como em “di datico” (1dPT005), por ‘didatico’.

Dentre as 150 redacdes, foram 18 ocorréncias de hipo e hiperssegmentacdo. Iniciando-
se a analise pelos dados menos recorrentes, foram observados trés dados que tinham relacéo
com o uso do hifen, uma para cada tipo. Observou-se a ocorréncia de hipossegmentacdo em
“usalas”, por ‘usa-las’, e “respeitalos”, por ‘respeitd-los’, além de hiperssegmentacdo em
“injusta-mente”, por ‘injustamente’. Ademais, observou-se também um caso de reducdo de
silaba na palavra, e ndo de segmentacdo. Por ndo haver um espaco especialmente reservado
para o tratamento de redugéo, e por se ter observada apenas uma ocorréncia desse tipo de
problema, € que se optou por mencionar tal ocorréncia neste paragrafo. Houve o uso de “des”
no lugar de ‘desde’, com o apagamento da silaba atona.

Em relacdo as segmentagdes ndo-convencionais motivadas pela ocorréncia, ou ndo, do
espaco em branco, a tabela seguinte apresenta o resultado. Nele € possivel confirmar as
conclusBes de Tenani (2011), e verificar que a hipossegmentacdo, no sexto ano, é o tipo de
segmentacdo ndo-convencional mais proficua. Nela, observa-se que ha a tendéncia de se
suprimir o espaco em branco entre a silaba atona anterior a palavra formal escrita, fazendo com
que artigos e preposicdes sejam acoplados as palavras que os acompanha. Assim, ha mais uma
evidéncia que pode confirmar a influéncia da fala sobre a escrita, pois o0 apagamento de silabas

atonas € comum na oralidade, tanto que, formam, em geral, uma Unica palavra fonoldgica.

Hipossegmentacdo — 12 (66,72%) Hiperssegmentacédo — 4 (22,3%)

Agente, ajente, porexemplo, haver (aver), | Deis de, im portante, che garem, em
envez (em vez), encima, deser (de ser), | quando (enquanto) e di dético.
pelo omenos, derrepente, arelacdo (a

relacdo), tenque (tem que) e conserteza).

Tabela 5 — Hipo e Hiperssegmentagdo nos dados - ocorréncias do sexto ano

Os dados relativos as hiperssegmentacdo ndo indicaram regularidade que pudesse

elucidar a motivacdo para se acrescentar espaco em branco em meio a escrita de uma palavra
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formal em todas as ocorréncias. E possivel observar que em “im portante” e “em quando”, a
preposicao parece motivar a hiperssegmentacdo, porém essa regularidade ndo se mantém em
“che garem”. Assim, nota-Se que € necessario investir mais na investigacdo da
hiperssegmentacéo para se compreender o fenémeno e se buscar formas eficazes de intervencédo

em sala de aula.

1dPT004 — “Hoje vou convergar sobre a importancia da leitura (...)” // “Eu acho que
tenho um pouco de disleccia(...)”

1dPTO11 — “ainda podem decidir se podem comessar a ler(...)”

1dPTO005 — “(...) sobre fatos reais ou livros di datico, conserteza a pessoa (...)”
1dPT040 — “A leitura E um fator muito im portante”.

1dPT150 — “se voge ndo tiver um iphone...)”

1dPT047 — “Em quando vocé for crianga vocé tenque ler muito(...)”

Vale frisar que nenhuma das producdes de textos analisadas nesta pesquisa foi
produzida por alunos com laudos de disgrafia, dislexia, problemas cognitivos, ou de
aprendizagem, que comprometessem a escrita. Um fator que deve ser considerado, contudo, é
o fato de a escola oferecer um ensino bilingue (portugués e inglés), pois a semelhanca entre
algumas palavras, comuns as duas linguas, influenciam a escrita de alguns alunos, como nos

exemplos a seguir.

1dPT143 — “sua bola de futboll”.

1dPT147 — “a organizacao da informacao e efectuada(...)”.
1dPTO11 — *“a falar melhor portugés(...)”

1dPT014 — “pessoas analphabetas(...)"

1dPT029 — “ter difficultades em ler textos(...)’

Outro microcritério de destaque em relacéo a Escrita Formal é a acentuacgdo. Sobre isso,
vale mencionar que ndo € somente o desconhecimento das regras de acentuacdo que vem
influenciando na escrita dos alunos em geral. Cada vez mais, escrever € uma atividade frequente
na rotina das pessoas, por conta da tecnologia que trouxe consigo uma série de ferramentas de

comunicagdo em que a escrita é destaque, e isso sem contar as redes sociais, ja comuns a tantas
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pessoas. Os alunos em foco também fazem uso dessas ferramentas de comunicagédo, e se
observa uma forte influéncia da comunicagdo moderna com a qualidade da escrita dos jovens.
Uma das principais consequéncias € o uso de acentos graficos, que foram banidos da escrita de
muitos alunos.

Os dados evidenciam essa problemética, como confirmam os exemplos seguintes, e
indicam que o docente precisa investir pesado no ensino da acentuagdo, pois alguns erros
relacionados a isso podem gerar problemas semanticos a informacéo. A acentuacdo tem uma
funcdo gramatical em algumas palavras, pois marcam a classe morfologica e o significado de
algumas delas, como em ‘secretaria’ e ‘secretaria’, ‘e’ e ‘é’, ‘sabia’, ‘sabia’ e sabia’, ‘influéncia’
e ‘influencia’, entre outros pares. Dessa forma, a escola precisa interferir no uso que os alunos
estdo fazendo da acentuacdo gréafica (no caso atual, na falta de uso) para alterar a regra por eles
estabelecida de que ndo ha mais acentos nas palavras de lingua portuguesa, e explicitar que sua
funcdo gramatical é um dos caminhos para isso. Exemplos de problemas relacionados a esse

microcritério podem ser encontrados na lista seguinte.

1aPT046 — “Na sua inteligencia(...)”.

1aPT047 — “boas notas em sua infancia”.

1aPT048 — “a leitura influéncia muito no nosso futuro”.
1aPT052 — “vai ter muita dificuldades para éscrever”
1aPT055 — “A leitura e um jeito de estudar(...)”.

1aPT058 — ““A leitura precisar ser um habito saudavel”.

De acordo com os dados, como ja mencionado, a auséncia de acentuagdo é o principal
problema relacionado a esse microcritério, contudo ndo € o Unico. Observa-se também a
presenca do acento grafico posicionado de forma equivocada, como ha em 1aPT048 e em
1aPT052. No primeiro caso, pode-se explicar o uso do acento gréafico por ele funcionar como
marca de tonicidade de palavra, que distingue o verbo ‘influencia’ do substantivo ‘influéncia’.
Isso leva a perceber que o equivoco cometido pelo aluno tem motivacdo na funcéo distintiva
do acento grafico, o que ndo se percebe no segundo caso em foco. Em 1aPT052, o acento grafico
é posicionado de forma aleatéria em palavra que ndo requer essa marcacao, por apresentar a
tonicidade prototipica da lingua portuguesa, cuja silaba tonica preferencial é a penultima

(paroxitonas).
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De acordo com os principios da UBL, s&o a regularidade e a frequéncia de uso que levam
o individuo a estabelecer as regularidades léxico-semanticas e, também, fonologicas das
palavras. Assim, quanto mais contato o aluno tiver com as palavras, escritas e acentuadas
corretamente, sobretudo as que lhe s&o mais problematicas em relacdo a grafia e a acentuacéo,
mais sdo as chances de se reverter o quadro aqui descrito. 1sso porque, ao aumentar o uso das
palavras pelos alunos, esses poderéo fixar os padrdes e as regularidades formais e de uso dessas,
0 que faz com que a mente fixe a estrutura correta. Além disso, a Fonologia Baseado no Uso
propde que a palavra é o menor constituinte de anélise, por ser provida de significado. E
interessante considerar essa nogdo para o0 ensino de ortografia, tendo em vista que se o aluno
aprender a palavra, e ndo silabas ou sons das letras, ele se familiarizard desde o primeiro contato
com sua forma de grafia correta, o que pode ajudar a alterar, para melhor, os resultados aqui

encontrados e apresentados.

Concordancia verbal e concordancia nominal

Além dos problemas relacionados a questdes formais da palavra, o macrocritério
“Escrita Formal” ainda abarca a simetria de grau e género existente entre termos de uma oragao.
Assim, concordancia verbal e nominal também foram investigadas nos dados. O grafico 8
mostra que foram contabilizadas 28 redac6es com problemas de concordancia verbal e 19 com
concordancia nominal, niamero bem reduzido em comparacdo a grafia e acentuacdo das
palavras. Aqui sera enfocada apenas a ocorréncia mais proficua dentre os erros de concordancia
verbal.

Acerca das ocorréncias de problemas com concordancia verbal, observa-se que o tipo
de erro mais recorrente guarda estreita relacao com a acentuacao: o verbo ‘ter’, e seus derivados,
conjugado na terceira pessoa do plural, no presente do indicativo ‘t€ém’. Como os proximos
exemplos podem demonstrar, a auséncia da acentuacdo, que distingue singular e plural do verbo
‘ter’ no presente do indicativo, ¢, recorrentemente, o que gera o problema de concordancia

verbal.

1cPTO13 — “As distragdes do século 21 é tudo o que € moderno e que vocé mais
gosta que acaba atrapalhando sua cultura”.

1cPT129 — “Eles tem mais linguas (idiomas) que a gente”.
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1cPT132 —“(...) indios também tem que nos respeitar.”

1cPT138 — “o0 governo nao os valorizam.”

A conjugacéo de verbos, apesar de ser conteido a se trabalhar no sexto ano, é também
abordada em séries anteriores, de forma que os alunos ja sabem a necessidade de relacionar a
pessoa verbal com a forma do verbo, a fim de indicar singular e plural. Os dados indicam que
esse é um conhecimento que os alunos do sexto ano detém, ja que realizam essa concordancia
com sucesso em textos orais. A peculiaridade do verbo em analise é que sua distin¢do entre
singular e plural é marcada pelo acento circunflexo na escrita — com pouca marcacao na fala.
Os dados demonstram que isso leva o aluno ao duplo erro, ja que a auséncia da acentuacdo
gréfica leva a falta de concordancia entre verbo e seu sujeito.

Nesse sentido, nota-se que problemas na escrita ndo podem ser pensados e abordados
isoladamente, uma vez que a lingua ndo é segmentada. Para tanto, o aluno deve perceber que a
divisdo do portugués em varios contetidos, como € utilizada pela escola e pelas graméticas, tem
a ver com necessidades didaticas e ndo sdo o reflexo da lingua em uso. No uso, sintaxe,
morfologia, pragmatica, semantica e fonologia se misturam em prol da comunicacgdo, e isso
necessita ser considerado pela escola.

Em relacdo aos problemas de concordancia nominal, esse foi o microcritério menos
produtivo. Foram observados 19 textos com problemas dessa natureza, que abarcam tanto

concordancia de género, quanto de nimero, como se observa nos exemplos a segulir.

1bPT004 — “A leitura pode me ajudar nisso e entdo ¢ necessario.”
IbPTO16 — “A leitura talvez seja construtivo.”

1bPTO019 — “Livros podem ser bom.”

Os exemplos sugerem que a distancia, na oracdo, do adjetivo para o substantivo com o
que ele deve concordar pode influenciar na concordancia nominal, de forma que quanto mais
distantes um do outro, maiores sdo as chances de o aluno se perder em sua construcéo e cometer
erros dessa natureza. Esse tipo de problema pode ser considerado condizente com o sexto ano,
ja que nessa fase o aluno comeca a utilizar, na escrita, estruturas mais complexas, suscitadas,

sobretudo, pela tipologia textual argumentativa. Até o quinto ano, a Escola Internacional
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enfatizou em seu curriculo a tipologia narrativa, o que justifica o uso de estruturas mais simples,
que pouco possibilitavam o afastamento entre termos, como 0s demonstrados nos exemplos.
No sexto ano, fez-se a opcao por enfatizar o texto argumentativo, visando, inclusive, a iniciar a
preparacdo dos alunos para os textos avaliativos que fardo ao longo de seu percurso académico.

A “Escrita Formal” ¢ a primeira competéncia a ser avaliada na matriz de corre¢io da
redacdo do ENEM, e isso motivou sua escolha como primeiro macrocritério de analise neste
trabalho. Entende-se, aqui, que o dominio da escrita formal da lingua portuguesa ndo tem
relacdo apenas com questdes académicas, esta ligado também com questfes sociais. A escrita
fora dos padrdes da norma culta, ainda hoje, é estigmatizada socialmente, marcada como
caracteristica de classes sociais mais baixas e pouco escolarizadas.

O avanco do uso da tecnologia no cotidiano das pessoas faz com que o texto escrito seja
cada vez mais utilizado como forma de comunicacdo em redes sociais e mensagens em
celulares. Isso faz com que o estigma social do dominio da norma culta escrita fique ainda mais
acentuado. E comum encontrar noticias*® na rede mundial de computadores que relatem
problemas interpessoais motivados por erros de escrita, além de dicas para bem escrever. Esses
fatos evidenciam a necessidade de se debrucar sobre o trabalho da escrita formal na escola,
sobretudo nas séries iniciais, quando o trabalho com o texto esta tomando forma. E importante
que a escola interfira diretamente no uso da lingua escrita do aluno, possibilitando-Ihe situaces
propicias para que ele aprimore a nogdo de que lingua escrita e lingua falada séo faces de uma
mesma moeda, e ndo uma unica entidade, e, 0 mais importante, que a escrita tem regras e

exigéncias distintas da oralidade.

4.b.2 Paragrafacdo

Optou-se por avaliar, dentro do macrocritério paragrafacdo, quatro pontos importantes
para a organizacdo do texto, que a pratica profissional da pesquisadora indica como pontos
criticos na qualidade das redac6es dos alunos do ensino basico. De maneira geral, organizar as
ideias em um texto € um dos grandes desafios textuais com o qual a maioria daqueles que ja

passou por bancos escolares ja se deparou. E comum encontrar textos em que ndo é possivel

4 Alguns exemplos disso sdo manchetes como: “Fim de namoro por causa de erros de portugués ao se comunicar”,
disponivel em http://www.capixabahoje.com.br/fim-de-namoro-por-causa-de-erros-de-portugues-ao-se-
comunicar/ acesso em 31 de julho de 2015.

143



compreender completamente a informacéo que se tentou transmitir, em razdo da ordem em que
as ideias foram apresentadas.

Até o final do quinto ano, os alunos da Escola Internacional estdo acostumados a
produzir narrativas, nas quais os paragrafos sdo bem marcados pelos acontecimentos da histdria,
além de ser comum a ocorréncia de periodos compostos por coordena¢do, com pouco uso de
elementos conectivos e relagdes simples entre verbos. E nesse momento que os alunos comegam
a deixar de lado o universo do narrar e comegam a entrar em contato com o a arte de argumentar,
de defender um ponto de vista.

O texto argumentativo trabalha com a exposi¢édo de argumentos e, em alguns casos, com
a intencdo de influenciar o julgamento do outro (interlocutor) em relacéo a determinada quest&o.
Além disso, a estrutura textual muda naturalmente, j& que os periodos coordenados dao espaco
para os subordinados, que sdo sintaticamente mais complexos para os alunos do sexto ano. Com
isso, ante o crescente grau de dificuldade na producdo de textos escritos, € comum que a
qualidade desses va sendo comprometida, e que ocorra um alto indice de textos organizados de
forma insatisfatdria, com problemas que dificultam a coesdo, assim como o encadeamento de

ideias.

Paragrafacao

46

TOTAL: 82

0 5 10 15 20 25 30 35 40 45 50

W Paragrao composto por frase unta B Paragrafo composto por frases longas
[ Paragrafo com mais de uma deia sendo desenvolvida @ Texto formado por parsgrafo

Grafico 9 — Paragrafacao
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Considerando-se essas questdes, 0s textos dos alunos foram avaliados, em relagdo a
paragrafacdo, sob a ética de quatro microcritérios: (a) Texto formado por um Unico paréagrafo,
(b) Pardgrafo composto por frase unica, (c) Pardgrafo composto por frases longas, e (d)
Paragrafo com mais de uma ideia sendo desenvolvida. Foram constatados 81 textos com
problemas de paragrafacdo, mais de 50% do quantitativo analisado, e o problema mais
recorrente foi em relagdo ao microcritério (b), Paragrafo composto por frase Gnica, como indica
o grafico acima, enquanto o problema menos recorrente ficou a cargo dos textos

monoparagrafais, o primeiro microcritério a ser apresentado a seguir.

Texto formado por um Unico paragrafo — Monoparagrafo

Na tentativa de defender os argumentos, observou-se que alguns alunos apresentavam
textos escritos em que toda a reflexdo era organizada nos moldes priméarios de paragrafo,
aqueles feitos sem interrup¢do no fluxo da leitura, em que se organiza as informacdes em um
unico bloco de texto, ou seja, sdo monoparagrafais. No inicio da investigacdo, esperava-se um
alto nimero de ocorréncia de textos escritos em um Unico paragrafo, porém essa expectativa
foi frustrada ao se notar que apenas sete, das 150, redac6es apresentaram o paragrafo Unico.

A seguir, ha a copia de um exemplar dos textos organizados em um Unico paragrafo,
formado por 19 linhas manuscritas. Tendo-se como base a no¢do do paragrafo como meio de
colaboracdo com o leitor e a ideia de Bakthin (2002), ja apresentada na revisao da teoria deste
trabalho, de que quanto mais organizados os textos, maior é a colaboracédo do leitor, e melhor é
a relacdo entre os interlocutores. Assim, pode-se concluir que os textos monoparagrafais, no
sexto ano, indicam que o aluno ainda ndo tem claro o conceito basico de que o texto é
comunicagio, ¢ que, por isso, ele — enquanto autor — precisa colaborar com seu leitor, para que
esse compreenda facilmente as informacdes que estdo sendo apresentadas e, no caso dos textos

analisados, os pontos de vista defendidos.

3aPT046 — Muitas pessoas hoje em dia esquecem de ler por causa da tecnologia
usada. Na minha opinido acho que néo ¢ errado mecher em celular, tablet e etc...
SO que elas também ndo podem se esquecer de fazer suas obrigagdes como por
exemplo dever de casa, tomar banho e ler. Ler é fundamental para o ser humano,

aumenta e reforga o conhecimento de cada um. Se vocé comecar a ler desde
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pequeno com certeza absoluta isso vai afetar na sua inteligencia. N&o importa o
que seja que voceé esta lendo, qualquer tipo de leitura € bom para a sua mente.
Entdo, aqui vai a dica, sempre tentem ler ao maximo possivel, se supere, faca

uma coisa boa e nunca deixe de fazer suas responsabilidades isso vai te afetar.

Esse texto apresenta um Unico paragrafo, formado por seis frases, reunindo, em um
unico bloco, varias informacdes. O autor do texto, apenas em um paragrafo, apresenta o tema a
ser desenvolvido, expBe o ponto de vista que defende, argumenta sobre ele, propde um didlogo
com o leitor, aconselha-o e conclui sua argumentagdo. S&o varios movimentos que o leitor tem
que acompanhar para que a interagdo se processe verdadeiramente.

Outros problemas estruturais podem ser observados, em 3aPT046, além da
paragrafacdo, que serdo explorados em outros momentos deste trabalho. Observa-se que a
organizacao no nivel da oracéo € sintaticamente comprometida pela auséncia de virgulas. J& a
coesdo ¢ prejudicada por repeticdes de palavras (“tomar banho ¢ ler. Ler ¢ fundamental”) e
problemas de referenciacédo (retomada de referencial distante — s6 que elas também nao podem
se esquecer”), e, no nivel da palavra, hd incorrecdes de grafia (“mecher”) e acentuacgdo
(“inteligencia”). Isso so para citar alguns pontos criticos identificados no texto.

Além do fator de colaboracdo com o leitor, outro ponto da teoria de Bakthin (2002) que
vale a pena ser avaliada é no que diz respeito ao tamanho do paragrafo. Conforme ja
apresentado, o estudioso defende que o paragrafo pode ter a extensdo de uma palavra a varias
oracdes. O exemplo acima faz avaliar que a extensdo do paragrafo, na escola, deve ser melhor
instruida, pois o estudante, em seu momento de aprendizagem, ainda ndo domina as estratégias
necessarias para se elaborar um paréagrafo de qualidade, em qualquer das extensées indicadas
por Bakthin. Os dados indicam que quanto maior o paragrafo, mais informacdes ele apresenta,
maior as chances de ele ter sua estrutura sintatica prejudicada, e, por consequéncia, sua
compreensao sera mais dificil para o leitor.

Um ponto a ser observado, no exemplo, é que, apensar de monoparagrafal, o texto nao
é repetitivo e circular. Isso mostra que o autor tinha, minimamente, conhecimento do tema a ser
trabalhado, pois o nivel informacional do texto ndo foi afetado por sua estrutura arbitraria,
quando se considera a proposta de redacdo, e as instrucdes trabalhadas durante as aulas de
Lingua Portuguesa, as quais serdo abordadas adiante.

Outro dado a se considerar em relacdo a extensdo do paragrafo € que, segundo o

principio da iconicidade da UBL, quanto menos o falante/ouvinte conhece a informagédo, maior
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é a estrutura que a representa. As informac6es conhecidas, ou seja, o dado, tendem a apresentar
pouca informagao e uma estrutura mais enxuta.

Uma das primeiras licGes ao grupo, trabalhada pela docente, foi sobre o paragrafo do
texto argumentativo e a importancia de se organizar o texto em mais de um paragrafo. Na faixa
etaria analisada, em razao de seus conhecimentos da lingua escrita, € comum o texto apresentar
problemas estruturais, e um dos principais, como sera mostrado mais adiante, esta relacionado
a organizacdo de frases e pardgrafos. Como os alunos ndo dominam as estratégias de
coordenacdo e subordinacdo de ideias, € comum que utilizem frases curtas em seus textos
narrativos. Quando vdo argumentar, os alunos do sexto ano, conforme indicam os dados, se
esforcam para utilizar estruturas mais complexas, o que, em alguns casos, ndo da certo e a
organizacdo textual acaba sendo gravemente comprometida.

Por causa do foco nos textos argumentativos que se pretendeu ter com o grupo em
andlise, a docente optou por parametrizar o paragrafo argumentativo para o grupo. Assim, ficou
definido que o paragrafo deveria ter (i) entre cinco e oito linhas manuscritas, (ii) pelo menos
duas frases e (iii) desenvolver apenas uma ideia. O exemplo apresentado anteriormente, que
contétm um texto monoparagrafal, indica que essas informacdes sobre o paragrafo
argumentativo, ao fim da primeira etapa do ano letivo, ou seja, passados 0s primeiros dois meses
de aula, o conceito e a estruturacdo de paragrafo careciam de mais investimento pedagdgico,
ou seja, precisavam ser mais explorados durante as aulas de producéo de texto.

Paragrafo com mais de uma ideia sendo desenvolvida

Outra evidéncia que comprova as respostas do questionario, apresentadas anteriormente,
neste capitulo, de que os alunos tém dificuldade de compreender a natureza abstrata do
paragrafo é a producdo, em oito redacdes, de paragrafos compostos por mais de um assunto.
Acredita-se que haja relacdo entre o quantitativo de alunos que produziram textos com a
caracteristica em foco e aqueles que indicaram néo ter no¢do alguma da funcéo e da estrutura
de um parégrafo. A baixa incidéncia desse tipo de paragrafos combina, ainda, com a maioria de
respondentes que relacionaram a paragrafagcdo com organizagéo textual e com o tema em foco.
Dessa forma, se os alunos percebem que em cada paragrafo deve ser desenvolvido apenas um

tema, em raz&o da organizacdo textual, menor sera o quantitativo de assuntos por paragrafo. O
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exemplo a seguir apresenta dois paragrafos referentes ao desenvolvimento do texto do aluno,
produzido na primeira Etapa do ano letivo.

3dPT133
A maioria dos indios vivem dentro de uma tribo. Cada tribo tem culturas e jeitos
diferentes de viver e de se divertir. J& aconteceu muita guerra entre indios e

homens brancos causando muitas mortes e doencas desconhecidas.

N&o existe uma lingua exata para os indios porque & uma variagdo de 180

linguas. Os mitos mudam, tipos de moradia mudam, regras mudam, etc. (sic).

Nota-se que nos dois paragrafos os temas apresentados nao chegam a ser desenvolvidos.
O primeiro paréagrafo comeca com énfase na moradia dos indios, segue para cultura e fecha com
guerra entre indios e homens brancos. Os argumentos sdo apenas mencionados e agrupados sem
critério aparente, embora seja possivel relacionar moradia e cultura, ideias das duas frases
iniciais.

O segundo paragrafo do exemplo é interessante de ser observado, pois as duas frases
que o formam tém seus temas relacionados aos argumentos apresentados, e ndo desenvolvidos,
no paragrafo anterior, mas ndo apresentam continuidade entre si. 1sso leva a perceber que o
aluno compreende corretamente a funcdo do paragrafo de agir para a organizacdo textual, e
demonstra, ainda, que ele tem consciéncia de como essa estrutura deve ser desenvolvida.
Contudo, seu carater informacional ainda precisa ser, e serd, aprimorado, ao longo das aulas de

lingua portuguesa.

Paragrafo composto por frases longas

Outra caracteristica dos paragrafos dos alunos de sexto ano, que envolve questdes
formais e cognitivas, é a presenca, em 21 redaces, de frases longas. Nessa fase, 0 aluno ainda
nédo foi formalmente ensinado a produzir, no texto escrito, frases longas e complexas, com uso
de subordinagdes, verbos no subjuntivo e elementos de conexdo. Contudo, como falantes

proficientes que séo, tentam transpor para a escrita a complexidade de seus argumentos. O
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problema é que, como ndo estdo instrumentalizados para utilizar a linguagem escrita com tal
refinamento, acabam formando frases longas, confusas e com problemas formais.

Os alunos estavam, no sexto ano, iniciando trabalho formal com o texto argumentativo
escrito, como ja foi mencionado, e, portanto, o processo de transpor para o papel argumentos
que ainda ndo estdo prontos cognitivamente é altamente complexo. Nesse aspecto, a UBL
fornece uma base para que os dados categorizados nos microcritérios 3b e 3c* sejam
compreendidos e explicados.

O critério da iconicidade, definido “como a correlacao motivada entre forma e funcao”
(Cesario e Cunha, 2013:22), e seu subcritério da quantidade, para o qual “quanto maior seré a
quantidade de informag@o, maior sera a quantidade de forma para sua codificagdo” (idem,
ibidem) podem lancar luz as razdes das longas e confusas frases produzidas pelos alunos em
seus textos. Além disso, a complexidade do pensamento acarreta igual complexidade de sua
expressdo (Clark e Clark, apud Cesario e Cunha, 2013), portanto, dada a complexidade do
pensamento dos alunos, em fase de amadurecimento, maiores e mais confusas tendem a ser as
frases e os paragrafos. E importante que o docente compreenda esse processo cognitivo para
saber lidar com isso e ndo apenas apontar o erro ao aluno, mas sim ajuda-lo a organizar suas
ideias e, consequentemente, seu texto.

Os microcritérios 3b e 3c ndo podem ser tratados do mesmo nivel que os problemas de
grafia, por exemplo, pois ndo configuram um erro, nessa fase escolar, mas devem ser percebidos
como parte do processo de maturacdo cognitiva. Assim, problemas coesivos dessa natureza
precisam ser apontados para serem aprimorados com a intervencdo do professor. Isso é
importante, também, visto que frases robustas e bem estruturadas ndo denotam problemas de
estruturacdo do texto, pelo contrario, demonstram que seu produtor possui bom dominio da
lingua portuguesa escrita. Por isso é importante guiar o aluno na organizacdo de suas ideias,
ajudando-o a matura-las, como ja mencionado.

O exemplo a seguir apresenta um paragrafo classificado como 3c, ou seja, € formado
por frases longas e, por isso, com problemas de estruturacdo. Essa producdo foi feita na
avaliacdo da primeira etapa letiva, em que o aluno apresentava seu ponto de vista a respeito da
situacdo dos indios no Brasil, motivado pela leitura de livro paradidatico sobre o tema,

conforme foi apresentado no capitulo anterior.

46 3b — Paragrafo composto por uma so frase. / 3c — Paragrafo composto por frases longas.
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3cPT132 — A briga entre indios e fazendeiros por causa de territdrio ndo ¢ boa
porque morrem pessoas de ambos os lados, se o territdrio é dos indios 0s
fazendeiros tem que deixar para os indios, mas se é dos fazendeiros, os indios
tem que deixar para os fazendeiros. Nao € so os fazendeiros e 0s indios que nao
se respeitam, o governo também néo respeita o indio, pegando seus territérios e

vendendo ilegalmente e fazendo dinheiro para si mesmo. (sic)

Em termos estruturais, o excerto tem problemas de Escrita Formal, como concordancia
verbal, motivada pela auséncia do acento diferencial de niimero do verbo ‘ter’. Nota-se,
também, a auséncia de virgulas e 0 uso de conectivos coordenativos de forma equivocada. A
parte isso, o aluno utiliza certos recursos refinados, como a inversdo do sujeito, em “morrem
pessoas de ambos os lados” e oragdes subordinadas.

No que concerne a argumentacdo, observa-se que esse aluno organiza o paragrafo em
torno da ideia de territorialidade dos povos indigenas, com dois pontos: (i) disputa por territorio
entre indios e fazendeiros e (ii) governo e territorios indigenas. Cada eixo dessa argumentacao

¢ apresentado em uma frase que contém a estrutura a seguir descrita.

150



(i) morrem pessoas de
ambos os lados,

Eixo 1 - Ideia principal: A briga (ii) o territdrio é dos indios os
entre indios e fazendeiros por fazendeiros tem que deixar para os
causa de territorio ndao é boa indios,

(iii) se é dos fazendeiros, os
indios tem que deixar para os
fazendeiros.

Paragrafo

Eixo 2 - Ideia principal : o
governo também nao respeita o ilegalmente
indio

dinheiro para si
mesmo

Figura 33 — Paréagrafo com frases longas (3c)

Nota-se que o paragrafo foi estruturado regularmente, com trés complementos para cada
ideia, 0 que, mais uma vez, demonstra a complexidade do pensamento que se quer expressar.
No desenvolvimento do eixo 1, observam-se trés argumentos que estdo subordinados a ideia
principal, e sdo introduzidos no texto por elementos conectivos, como se pode observar na
representacdo proposta anteriormente. J& as ideias que desenvolvem o argumento do eixo 2 séo
estruturadas com oracgdes adverbiais reduzidas de gerdandio. Como ja mencionado, o exemplo
demonstra o uso de estruturas complexas para uma atividade cognitiva complexa: argumentar.

Ainda de acordo com a linha de raciocinio desenvolvida até aqui, acerca da
paragrafacdo, o proximo exemplo sugere um autor com menos habilidade textual que o anterior.
Serd apresentado o paragrafo de conclusdo do texto, em que o aluno se posiciona de forma
direta sobre o tema, que € a importancia da leitura, proposto na avaliacdo da segunda etapa
letiva.
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3cPT052 — Se vocé ler muitos livros sobre agdo, vocé provavelmente vai
imaginar desenhos e escrever cenas de acdo. Na minha opinido se vocé ler livros
de qualidade, com um vocabulario avancado e sobre algum topico que vocé goste
provavelmente vai ter mais facilidade ao escrever textos e a interpretar noticias,
livros, textos e redagdes pois seu vocabulario avancado e seu conhecimento de

gramatica vao te permitir ter facilidade com isso.

E possivel notar que ele inicia apresentando uma ideia sobre a leitura de textos de agéo
e fazendo a relagdo dela com a escrita. A primeira frase é curta, e a ideia central ndo é
desenvolvida e se encerra ao final da frase. A segunda frase é longa e confusa, e se inicia com
“na minha opinido”, ou seja, o autor anuncia que, a partir dali, deixard seu ponto de vista
explicito, e nesse momento do texto ele demonstra como € complexo expor, de forma téo direta,
sua opinido sobre a importancia da leitura. Isso pode ser confirmado pela extensdo da frase,
lembrando que quanto mais complexo o pensamento, mais extensa € sua forma de expressao.

A segunda frase do paragrafo tenta relacionar a qualidade da leitura com a facilidade de
produzir e interpretar textos escritos, e esses constituem o ponto de vista que o aluno tenta
defender. Para explicar essa ideia, ele faz uso de enumeragbes — como em “vai ter mais

facilidade ao escrever textos e a interpretar noticias, livros, textos e redagfes” — ¢ essa

estratégia prejudica a organizacdo do paragrafo, a informacéo fica confusa e a estrutura fica
comprometida, com problemas de regéncia nominal e verbal, além de apresentar auséncia de
virgula antes de termo explicativo. Isso tudo é esperado no texto de um aluno de sexto ano e
servird como indicativo do que é preciso trabalhar com a turma para que comecem a aprimorar

sua producao escrita.

Paragrafo composto por frase Gnica

Como ultimo microcritério da paragrafacdo a ser analisado, Paragrafo composto por
uma s6 frase foi o que mais ocorréncia teve nos dados e constava em 46 dos 150 textos
analisados. Esse microcritério, se presente no texto de um escritor maduro e experiente, nao
sera um problema, porém, como ja foi mencionado, em textos de alunos do sexto ano merecem

atencdo especial. Alguns manuais definem a extensdo do paragrafo para o aluno, como tendo
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uma ou mais frases, como ja abordado no capitulo 1, sé que ndo explicam como essa frase deve
ser. Lida de forma superficial, como geralmente faz o aluno de sexto ano, essa caracteristica

pode acabar virando um problema, como no exemplo a seguir.

3bPT054 — A importancia da leitura para os humanos ¢ muito grande porque as
criancgas que ficam lendo des que elas s&o pequenas a inteligéncia delas séo maior
e mais eficientes, as criangas que nunca leram quando pequenas ndo fazem muito
trabalho quando pequenas entdo a inteligéncia delas ndo almenta e s6 diminui.

(sic)

Os dados indicam que, quanto maior a frase que um aluno de sexto ano elabora, maiores,
também, sdos as chances de que sua qualidade seja baixa, o que é visto no exemplo 3bPT054.
Uma das razdes para isso, além da apresentada anteriormente, € que, nesses casos, a influéncia
da fala na escrita fica muito marcada, como é possivel observar na grafia de palavras como
“des”, na auséncia de concordancia nominal em “sdo maior” e na repeti¢do de termos e ideias.

Ao analisar o exemplo em foco, nota-se que a ideia principal é a primeira a ser
apresentada, “A importancia da leitura para os humanos ¢ muito grande”, e abre o paragrafo.
Tudo o que segue é a justificativa para a ideia de abertura do paragrafo. O aluno tenta
desenvolver polos opostos, com efeitos positivos e negativos da leitura, e nisso ele se perde na
construcdo dessa oposicdo. O esquema a seguir representa a direcdo argumentativa desse

paragrafo.
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A importincia da leitura para os humanos
& muito grande

as criangas que ficam lendo des
que elas sio pequenas a
inteligéncia delas sdo maior e mais
eficientes

as criangas que nunca leram
quando pequenas ndo fazem muito
trabalho quando pequenas entio a
inteligéncia delas ndo almenta e s6
diminui.

Figura 34 — Argumentacdo 3bPT054

No esquema, organizou-se a justificativa a ideia principal, como mencionado no
paréagrafo anterior, em polo positivo, em que as consequéncias positivas da leitura na vida das
criancas sao apresentadas, e polo negativo, em que se expde 0 que acontece com as criangas
gue ndo leem. Nisso, é possivel observar que, no polo positivo, o primeiro a ser apresentado, o
aluno faz uso da estratégia duplicadora, em uma andlise tendo como base a UBL, ao retomar o
sujeito “crianga” em posi¢do em que caberia uma elipse. Assim, o autor marca a referéncia ao
sujeito “as criangas” duas vezes, sempre no plural, com “elas” e “delas™’. Essa estratégia ndo
é utilizada quando é feita a argumentacdo no polo negativo, com o uso da elipse, com retomada
do sujeito pela pessoa verbal.

Nesse exemplo, a questdo auséncia / presenca de concordancia verbal chama a atencéo.
O aluno utiliza dois tipos de concordancia verbal para o mesmo verbo, ‘ser’, e 0 mesmo sujeito,
‘a inteligéncia delas’. Na primeira ocorréncia, em que ha auséncia de concordancia verbal, o
aluno produz “as criangas que ficam lendo des que elas sdo pequenas a inteligéncia delas sao
maior e mais eficientes”. Nesse trecho, tem-se 0 sujeito no singular, formado por um sintagma

nominal “a inteligéncia delas” e um verbo de ligagdo no plural seguido de um adjetivo, que

470 termo “delas” nio funciona como sujeito na frase em analise, mas é uma das estratégias usadas para retomar
0 sujeito “as criancas”.
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funciona, segundo a gramatica tradicional, como o predicativo do sujeito, alinhado em nimero
com o sujeito que ele caracteriza, mas nao alinhado em “eficientes”. Retomando a analise do
paragrafo anterior, observa-se que, em meio a uma marcacdo repetida do sujeito pelo uso da
estratégia copiadora, e o correto alinhamento verbal, quando hd mudanca de sujeito,
cognitivamente o aluno demonstra ndo atentar para isso e € nesse momento que ele utiliza um
verbo no plural para um recém introduzido sujeito no singular, e, com isso, deixa de fazer a
concordancia entre verbo e sujeito. Pode-se considerar que o plural do verbo é provocado pela
proximidade de “deles”, palavra que esta no plural.

Em relacdo a estruturagdo do parégrafo, as analises apontaram que, independentemente
da tipologia do texto a ser produzido pelo aluno, é importante que o professor invista em fazer
com que esse conceito fique claro para o aluno, ja no sexto ano, e como fazé-lo serd tema do
préximo capitulo. Como as redacdes foram analisadas em momentos distintos do ano letivo,
acredita-se que o quantitativo de problemas relativos a paragrafacdo poderia ser maior se
intervencdes didaticas sobre a estrutura nao tivessem sido feitas ao longo das Etapas.

Outro ponto que chamou a atencdo da pesquisadora foi que, como anunciado no
Capitulo 1 (subsecdo 1.4.2 O paragrafo no ensino de Lingua Inglesa para o sexto ano), os alunos
em foco estudaram a estrutura do paragrafo argumentativo nas aulas de Lingua Inglesa antes de
semelhante trabalho ser iniciado nas aulas de Lingua Portuguesa. Assim, era esperado que 0S
alunos fizessem a relacdo entre as disciplinas, e que percebessem a possibilidade de usar a
estrutura ensinada para a lingua inglesa nos textos produzidos em lingua portuguesa. Contudo,
isso ndo aconteceu, e conversas entre a pesquisadora e a docente da disciplina de Lingua Inglesa
revelaram que o grupo ndo demonstrava tanta dificuldade nas aulas deste idioma quanto
evidenciavam as redagdes em Lingua Portuguesa. Ou seja, além de ndo haver a transferéncia
de saberes esperada, ha indicios de que a metodologia proposta pelo curriculo internacional é
mais eficiente, no caso dos paragrafos argumentativos, do que o ensinado, na El, no curriculo
brasileiro. Em relacdo ao curriculo nacional, vale lembrar que a proposta de trabalhar a
producdo de textos argumentativos no sexto ano foi da docente responsavel pelo ensino do
portugués e ndo da instituicdo e (ou) do material didatico adotado.

Na reflexdo sobre os resultados do macrocritério Paragrafacdo, os 46 textos que
apresentaram paragrafos formados por uma sO frase foram abaixo da expectativa da
pesquisadora. Com base em sua experiéncia como corretora de redagdes em diversos niveis e
modalidades de ensino, ela pressupunha, no momento do desenho desta pesquisa, que esse

problema estaria presente em torno de 90 das 150 redagdes analisadas, o que ndo aconteceu. O
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que convergiu com a expectativa inicial da pesquisa foi a qualidade dos erros identificados,
principalmente, nos paragrafos marcados com 3b e 3c, e essas continuardo a ser analisadas, com

mais profundidade, nos macrocritérios que serdo explorados das proximas subsecoes.

4.b.3 Coesdo

A coesdo ¢é fundamental para um texto escrito, e também falado, ser considerado de
qualidade. Ela pode ser a responsavel pelo sucesso ou fracasso da comunicacdo, ja que é ela
que conecta as informacdes e transforma possiveis sentencgas isoladas em textos fluidos
organizados. Sendo assim, é fundamental que a coesdo conste da analise desta pesquisa, ja que
se intenciona mapear 0s erros dos alunos de sexto ano, em suas producgdes de textos escritos,
para propor estratégias didaticas para o aprimoramento dessa pratica.

Conforme mencionado no Capitulo 1, Halliday e Hasan (1976 [2013]) percebem a
coesdo como parte do sistema da lingua, portanto é ligada, também, a microestrutura do texto,
ou seja, da estrutura linguistica que o compde. Por isso serdo avaliados neste macrocritério
elementos da gramética normativa que influenciam diretamente na coesdo de um texto, como
0S conectivos responsaveis pelas estruturas de subordinacdo e coordenacdo de oragdes. Os
alunos do sexto ano ndo trabalharam esses contetdos gramaticais em seus estudos até entdo, o
gue mapeara o uso desses elementos sem a interferéncia didatica, exceto em alguns casos
ligados a coesdo referencial.

A exposicdo dos dados e suas andlises serdo organizadas de acordo com as duas
modalidades de coesdo indicadas por Koch (2004 e 2007): referencial e sequencial. Como
ultimo microcritério, serdo apresentados os resultados referentes a “Truncamento”, que podem
envolver questdes concernentes as duas modalidades de coesao.

No total, foram identificadas 281 ocorréncias de problemas relacionados a coesdo, dos
quais 144 sao relativos a coesdo referencial e 88 a coesdo sequencial. Isso demonstra que evitar
a repeticdo de palavras e fazer referéncias no texto, para os alunos em foco, € um movimento
cognitivo complexo, como se tomou como pressuposto desta pesquisa. Acredita-se que 0s
problemas coesivos nos textos analisados sejam coerentes ao contexto de ensino dos alunos,
principalmente ao se considerar a idade deles. O grafico a seguir apresenta os resultados
numericos da analise do macrocritério em foco.
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COESAO

= Uso inadequado de conectivos
E Uso inadequado detempos verbais
ETruncamento
Repeticdo de palavras
m Colocacdo pronomina (obliquos)
73 = Regéncia - nominal everbal (uso do acento ndica vo de crase)
70 mUso de"cosa" como elemento de retoemada

B Uso determos de referéncia sem ant ec edente determinado
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Total: 281

Grafico 10 — Coesdo

Conforme se pode observar no Gréafico 8, o erro mais recorrente foi a repeticdo de
palavras, que esteve presente em 73 producdes de texto, seguida pelos problemas relativos ao
truncamento de informacdes. A menor incidéncia foi relativa ao uso do termo “coisa” como
retomada, o que foi contra a hipdtese inicial de que esse recurso estaria presente com grande
frequéncia nas producdes analisadas. Vale ponderar que a repeticdo de palavras em um
paragrafo, principalmente se feita com planejamento pelo escritor, pode imprimir, ao discurso,
efeito de énfase. Contudo, os alunos do sexto ano, em sua maioria, ndo tém condicdes de utilizar
sozinhos esse recurso textual. Por isso a repeticdo da palavra nesse contexto acaba atrapalhando
a fluidez das informacdes e comprometendo a coesdo do texto. Isso justifica a inclusdo desse

microcritério analitico, nas investigacdes concernentes a coesao textual.
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Coesao referencial

A coesdo referencial esta relacionada a superficie textual e diz respeito aos mecanismos
de se evitar que uma palavra se repita intensivamente em um texto completo ou em trechos
dele. A referéncia pode ocorrer por anafora, retomando-se uma informagao ja mencionada, ou
catafora, introduzindo-se um elemento novo ao texto. A lingua portuguesa oferece alguns
recursos referenciais que podem ser trabalhados com os alunos do sexto ano, como as relagdes

de hiponimia, hiperonimia e sinonimia, e os pronomes de maneira geral.

a) Repeticao de palavras

Os dados revelaram que, como se poderia esperar, 0s alunos do sexto ano apresentam
grande dificuldade de trabalhar, nos textos produzidos por eles, a referéncia, uma vez que as
atividades de leitura, em sala de aula, indicaram que esses estudantes conseguem perceber as
relagdes de referéncia com facilidade. N&o é por acaso que 73 redagdes apresentaram problemas

de repeticdo de palavras, como é observado no proximo exemplo.

4dPT072 — Essa historia € bem interessante porque conta uma histdria que foi
diferente de tudo que eu ja li, € uma historia emocionante, e cheia de detalhes. O
texto é bem estruturado porque ao contrario de umas histérias ele explica bem e
ndo é tdo sem graca. Eu mudaria na histéria a Gltima parte, porque poderia falar
se ela morre ou ndo para continuar a histéria. Eu recomendaria esta_histéria para

alguem que gosta de histérias emocionantes.

O trecho acima é representativo de mais de um microcritério relacionado a coesdo
referencial. A repetigdo do termo “historia” é bastante proeminente, pois, em um paragrafo, ha
oito ocorréncias desse termo. Nota-se que a “historia” é o assunto do paragrafo, sobre o que a
ideia esta sendo desenvolvida, e isso pode justificar a necessidade de o aluno utilizar,
repetidamente, esse termo.

Outra questdo a se considerar ¢ que “historia”, no paragrafo analisado, tem duas

acepcOes, uma geral, relativa a qualquer historia, e outra especifica, direcionada ao enredo do
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livro sobre o qual o aluno se posicionava. Isso pode ter contribuido para que apenas essa
estratégia tenha sido usada, ao inves de usar o nome do livro, por exemplo, para evitar o termo
“historia”.

E interessante observar como a coesdo é afetada em casos como o apresentado em
4dPTO72, uma vez que a repeticdo da palavra diminui o ritmo da leitura, interrompendo a
fluidez das informacdes. Vale considerar, também, que a grafia desse termo € regular, mesmo
com um acento agudo esquecido em uma das ocorréncias, o que reforca a ideia vista em relagédo
a Fonologia Baseada no Uso de que quanto mais usado um item, mais regular ele fica na lingua
e, consequentemente, menos variacdes ele apresentard. No caso do texto escrito, essa variagao
pode significar erro de grafia.

Ainda nesse exemplo, observa-se que o aluno tenta usar elementos de referéncia, com
éxito em algumas das tentativas, como em “O texto € bem estruturado porque ao contrario de
umas histdrias ele explica bem e ndo € tdo sem graga”. Observa-se nesse trecho que o pronome
pessoal “ele” para retomar, com sucesso, o termo “o texto”, além da elipse desse mesmo termo
na oracao coordenada seguinte. J& em “porque poderia falar se ela morre ou ndo”, nota-se que
o uso do pronome pessoal “ela” foi realizado sem referente proximo, de forma que ndo ha como
retomar “ela” e saber o que representa na frase.

Nota-se também que, mais uma vez a influéncia do texto falado se faz presente na
producdo escrita, ja que a repeticdo de termos também é uma marca da oralidade, pois, na fala,
0 uso intensivo de uma Unica palavra nem sempre € percebido, e pode ser corrigido. Sobre isso,
vale lembrar que, no ENEM, marcas de oralidade sdo penalizadas na Competéncia 1, e podem
diminuir, ou até zerar, a nota do participante.

Ainda sob a perspectiva da analise do exemplo anterior, acerca de a repeticdo da palavra
ser motivada pelo tema, o0 exemplo a seguir segue nessa mesma dire¢do, ja que o termo repetido

“Hanako” também ¢ o assunto do paragrafo.

4dPT080 — Os personagens principais desse livro sdo Aiko e Maria (pais de
Hanako), Mieko e Yoshiko (irmés de Hanako). O problema central dessa historia

é a doenca de Hanako.

Nesse exemplo o fato de "Hanako" ser tambem a personagem principal da historia pode
colaborar para a repeticdo do termo. Vale comentar que esse exemplo representa varias

producdes de texto, pois a repeticdo do nome da personagem central do livro foi recorrente nos
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dados. A relagdo do alto nimero de ocorréncia do nome Hanako também pode indicar que
termos com a caracteristica de representar um "ser animado" tendem a ser repetido vérias vezes

em um texto.

b) Colocacgéo pronominal

O segundo microcritério mais produtivo foi em relagdo a colocacdo pronominal. Os
dados indicaram que os alunos tém nogédo de que o pronome substitui um termo e pode ser
usado para favorecer a coesao textual, contudo as regras de uso dos pronomes obliquos néo Ihes
sdo familiares. Assim, conforme era esperado, € comum os alunos do sexto ano usarem o
pronome pessoal como objeto direto e preferir a proclise a énclise, como é comum no portugués
do Brasil. Esse tipo de erro é de natureza sintatica, que fica mais comprometida que a coesao,
tendo em vista que é possivel recuperar o referente dos termos substituidos pelos pronomes. Os

trechos a seguir ilustram essas ocorréncias.

4ePTO11 — “entdo nunca ¢ tarde demais para pegar um livro e comegar a ler
ﬂ”-

4ePT017 — “Lendo, vocé nunca vai machucar ninguém, mas ajudar ela”.

4ePT130 — “esta aqui um recadinho: se coloca no lugar dele, na selva”.

Além dos casos apresentados, outro uso de pronomes obliquos nos dados é a
transformacédo de verbo transitivo indireto em verbo pronominal, especificamente do verbo
‘tratar’. Essa ocorréncia se deu na proposta de produgdo 3, sobre o livro “Nao se esquecga da
rosa”, questdo ja abordada no capitulo anterior, quando os alunos iam apresentar o tema da
leitura, para apresentar a historia e sua opinido sobre ela. A frase pretendida era algo como: o
livro trata da historia de Hanako. Porém, esse verbo foi usado em sua forma pronominal “tratar-

se”’, mesmo apresentando sentido diferente de sua forma sem pronome.

4ePT109 — “O livro se trata (...)".
4ePT110 — “Esse livro se trata (...)”.
4ePT078 — “Ele se trata (...)".

160



4ePT079 — Esse livro trata-se (...)”.

A frequéncia nos dados demonstra que € comum, aos alunos em foco, ampliar o uso do
verbo pronominal, aplicando-o também quando o verbo deveria ser usado em sua forma
transitiva indireta. E importante, portanto, enfocar, durante as aulas, estratégias para que 0s
alunos ndo comprometam a estrutura de seus textos escritos com equivocos dessa natureza.
Apenas indicar o erro ndo € suficiente, pois o aluno precisa alterar seu uso da lingua de forma

consciente, principalmente em casos como esse.

¢) Uso de termos de referéncia sem antecedente determinado

Um problema que interfere mais na coesdo textual que em sua sintaxe é o relativo ao
microcritério 4i: uso de termos de referéncia sem antecedente determinado. I1sso compromete
significativamente o desenvolvimento do texto, pois faz com que a informacdo esteja

incompleta e ndo seja compreendida pelo leitor, como no exemplo a seguir.

4iPT010 — Fizeram pesquisas falando sobre a leitura. E nessas pesquisas eles
fizeram testes com criancas da Inglaterra para ver se lendo desde pequeno ira

ajudar no futuro.

Observa-se que o termo em negrito ndo apresenta referente no texto, nem nesse, nem
em trechos anteriores. O autor do trecho, na verdade, introduz uma nova informagéo com o
pronome pessoal utilizado, contudo a natureza dos pronomes pessoais impede que a estratégia
pretendida tenha éxito, embora o contexto esclare¢a que o termo “eles” signifique os cientistas
que “fizeram testes com criancas na Inglaterra”. O problema de contar, no texto escrito, apenas
com o contexto para que o leitor compreenda a informacdo é uma estratégia arriscada, pois o
leitor, guiado pela estrutura, pode ndo fazer as conexdes de sentido necessarias para 0 SUCESSO
da comunicacéo pretendida.

O exemplo seguinte apresenta o primeiro paragrafo de um texto, cujo titulo ¢ “Leitura”.
Claramente o autor deste trecho inicia o texto retomando o titulo, pois a primeira palavra do

primeiro paragrafo ¢ “Isso”, um elemento anaférico, como se pode verificar a seguir. Assim,
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novamente o contexto € o responsavel por desfazer a possivel falta de informacéo causada pela

falta do referente do pronome demonstrativo “Isso”.

4iPT024 - 1sso influencia no crescimento do ser humano porque ajuda ele a ter

um bom futuro. Ele pode arranjar um bom emprego, estudar 14 fora, quem sabe?!

Ainda nesse exemplo, nota-se que o autor conta com a colaboragédo do leitor também
quando emprega “estudar 14 fora”, em que “la fora” € um recurso exoférico, pois se refere a um
espaco fora do texto, para o qual ndo existe referéncia textual. Nesse momento, o autor conta
com o conhecimento de mundo do leitor para que esse compreenda que, culturalmente, “estudar
14 fora” significa estudar em outra localidade daquela em que reside, podendo ser outra cidade,
estado ou pais, fora do Brasil. Como se pode perceber, o leitor precisa fazer um esforco extra
para compreender a informacdo, e, infelizmente, nem sempre se pode contar com uma leitura
colaborativa por parte do interlocutor.

Nos dois casos representativos dos problemas encontrados em relacédo a elementos de
referéncia sem antecedente expresso na estrutura do texto, nota-se que, por ser parte do sistema
da lingua, a coesao é usada pelos alunos, ainda que de maneira equivocada, sem a necessidade
de um estudo formal sobre isso. Assim, cabera a escola ajudar o aluno a organizar mentalmente

os recursos de referenciacdo que a lingua oferece a fim de construir um bom texto escrito.

d) O uso de COISA

Como ultimo recurso acerca da coesdo referencial aqui observado, tem-se o uso do
termo “coisa” como elemento de retomada. Na verdade, o rotulo dado a essa categorizagdao nao
estd adequado, 0 que ja demonstra que as expectativas quanto a esse microcritério foram
quebradas pelos dados. Ndo seria o uso de “coisa” como elemento de retomada, mas de
referéncia, e o problema, nos dados, é justamente a que essa palavra se refere nas 13 redacdes

em que ela foi identificada. O exemplo a seguir, traz dois pontos a serem discutidos aqui.
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49gPTO033 - A leitura faz agente se consentrar na hora da prova, teste e quis. A
leitura faz coisas extraordinarias. A leitura faz agente ser educado, e com a

leitura encina coisas novas, tipo, palavras, falar serto, a consentrar, etc.

Nesse trecho, observa-se que, em sua primeira ocorréncia, “coisa” apresenta um carater
generalizante, recorrente nos dados. Uma hipétese é que diga respeito a intencionalidade
discursiva, na qual se pode entender que a intencao do autor seja realmente de nao especificar
as “coisas extraordinarias” causadas pela leitura. Outra possibilidade de analise pode associar
“coisas” a imprecisao vocabular causada por uma limitacdo compreensivel, coerente com a fase
escolar dos alunos de sexto ano, na qual o autor tem muitas ideias, mas ndo sabe como transpo-
las para o texto escrito.

A segunda ocorréncia do termo “coisas” também nao ¢é feita com a intengdo de retomar
informacdes, mas sim de apresentar novos elementos ao texto, naquele trecho, sendo, portanto,
um recurso cataforico. O autor explica o que sdo as “coisas novas” que a leitura ensina, e iSSO
¢ introduzido, no texto, pelo termo “tipo”, que marca que, a partir daquele ponto, sera explicado
0 que 0 termo “coisas novas” significa.

No exemplo 4gPT036, a seguir, pode-se observar mais um uso do termo “coisa”. Nele,
essa palavra é utilizada na tentativa de especificar, ou caracterizar, o termo que predica (nos

dois casos, “coisa “faz parte do predicativo do sujeito), no caso, “a leitura”.

4gPT 036 - A leitura é uma coisa que usamos desde que aprendemos a falar, até
o0 dia que morremos. Usamos ela tanto que as vezes nem percebemos. A leitura
traz beneficios, como: Raciocinio, interpretacdo e varios outros. Por isso, a

leitura é uma coisa fundamental para a nossa vida.

O mini Aurélio, dicionario da Lingua Portuguesa, define coisa ou cousa como “1. 0 que
existe ou pode existir; 2. objeto inanimado; 3. acontecimento, ocorréncia; 4. matéria; 5.
Popular, indisposi¢do indeterminada, troco; e 6. Popular, qualquer objeto, tro¢o”. Sao seis
defini¢Oes de valor impreciso e generalizante, que combinam com o valor com o que foram
utilizados nos textos em foco, e que justificam seu uso, mas ndo colaboram para a compreensao

do leitor, nem para a coeséo textual.
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Coeséo sequencial

A coesdo sequencial esta ligada a microestrutura do texto, e erros dessa natureza geram
problemas estruturais para a composi¢do, comprometendo a qualidade da redacdo. Em geral, 0s
problemas ligados a coesdo sequencial sdo contetidos abordados na escola em anos superiores
ao sexto, e a analise proposta tem o objetivo de mapear o uso desses elementos pelos alunos

nessa fase escolar.

a) Regéncia nominal e regéncia verbal

Os desvios produzidos pelos alunos de sexto ano e relacionados a regéncia, seja ela de
natureza verbal ou nominal, tém influéncia da fala, na medida em que, cotidianamente, muitas
pessoas NAo se preocupam com esse aspecto em suas comunicagdes. E comum ouvir regéncias
equivocadas, que sdo capazes de soar corretas para alguns falantes nativos da lingua portuguesa.
Como exemplos desses casos, pode-se considerar frases como ‘assistir o filme” (por assistir ao
filme), ‘vocé estd aonde’ (por vocé esta onde?), ‘ele visa o sucesso’ (por ele visa ao sucesso),
entre outras possibilidades.

Dessa forma, é importante perceber que o papel da sala de aula, em postura alinhada aos
PCN, é aproveitar a lingua falada levada de casa para a escola, pelo aluno, e proporcionar
condicGes de adequé-la @ modalidade padrdo da lingua portuguesa. Nesse caso, é importante
mostrar ao aluno os equivocos cometidos e apontar-lhe o caminho a ser seguido. Assim, no
caso da regéncia, apenas indicar, nas producoes de texto, os desvios da norma padrdo pode ndo
ser eficaz; é preciso trabalha-la também nas producgdes de texto em que se usa a modalidade
falada da lingua.

Os dados analisados apresentaram 37 ocorréncias de problemas dessa natureza, o que é
um guantitativo adequado ao sexto ano. Em geral, os alunos nessa fase escolar tendem a utilizar
um vocabulario simples em seus textos, o que lhes proporciona mais acertos do que erros.
Quando h& problemas de regéncia, eles geralmente vém acompanhados de motiva¢des como
auséncia do acento indicador de crase, o que, segundo os dados indicaram na andlise da

acentuacdo, ¢ frequente na escrita do publico alvo. Nesse caso, ¢ dificil delimitar a real natureza

164



do problema, pois ndo foi possivel concluir, a partir dos dados, se esse € um desvio relacionado

a regéncia ou a acentuacao.

4fPT042 — Entdo ler, ¢ uma grande importancia para o ser humano em relacao
a comunicagéo.

4fPT022 — Quando lemos uma historia que VOCcé gosta muito, vocé imagina que
€ o ator principal e vai ter muita diversao.

4fPT028 — Tenho certeza que vocé vai reclamar, mas talvez quando vocé
comecar a ler vocé goste do livro.

4fPT036 — As pessoas andam cada vez, mais desinteressadas na leitura.

4fPT043 — “vocé fica mais informado ao que tem em sua volta”.

4fPT102, 4fPT106 — “Por causa que”...

Além da influéncia da fala, a regéncia pode ser considerada uma estrutura de nivel
complexo da linguagem. Os exemplos anteriores apresentam desvios relativos a regéncia que
poderiam passar sem serem percebidos por grande parte da populagéo brasileira. Contudo, é
importante valorizar o0 estudo sobre esse tema, pois um equivoco dessa natureza pode
comprometer a estrutura e a semantica de alguns textos, ja& que alguns verbos tém seu
significado alterado de acordo com a preposi¢édo que os acompanha, como assistir. Dessa forma,
trocar a preposicao provoca também alteracéo de sentido, o que provoca um problema de coesédo

e de compreensao da informacéo e, consequentemente, prejudica a comunicacao.

b) Uso inadequado de conectivos

Recurso importante para a coesdo textual, 0os conectivos sdo imprescindiveis para a
organizacdo das ideias. Além disso, € fundamental considerar esses termos para a estrutura da
lingua, pois sdo eles os responsaveis pela relacdo de subordinacdo e coordenacao entre oragdes
e termos. Podem funcionar como conectivos: conjungoes, preposicoes, pronomes e adveérbios.

Por ter seu uso intimamente relacionado a periodos compostos, ndo é esperado que 0s
alunos de sexto ano usem com frequéncia esse recurso coesivo, nem que eles, ao utilizarem tal

recurso, tenham um repertorio variado de conectivos. Nos dados, 29 redagdes apresentaram
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problemas dessa natureza, o que pode provocar equivocos no nivel do significado se for
utilizado o conectivo errado. Os dados indicam que, em geral, os erros ligados a esse
microcritério tém duas naturezas: (i) a grafia equivocada do termo “mas” e (ii) o

posicionamento do conetivo em lugar errado, como é possivel verificar no exemplo abaixo.

4aPT038 — As criangas que ndo desenvolvem um habito de leitura nao

desenvolvem o mesmo vocabulario que as criancas que leem muito, além disso.

Mais uma vez, os dados apresentam uma dupla interpretacdo de um desvio da norma
padrdo no uso de “mais” por “mas”, na organizacao das ideias. As duvidas sdo: atribui-se a esse
tipo de erro a natureza ortografica ou coesiva? Considera-se o0 uso de um adverbio no lugar de
uma conjungao, ou se acredita que o aluno escreveu “mas” de forma errada “mais”™?

Na tabulacdo dos dados, os equivocos relacionados ao uso de “mais” por “mas” foram
computados como erro de coesdo, porém ha a pergunta sem resposta, aqui, sobre essa analise.
Quanto ao posicionamento do conectivo na sentenca, observou-se que isso acarreta problemas
estruturais a frase, além de comprometer seu sentido. Nessa situacdo, ndo ha duvidas quanto a

natureza coesiva do problema, que deve ser trabalhado em sala de aula.

c) Uso inadequado de tempo e modo verbais

Outro problema relacionado a coesao sequencial e considerado aceitavel para o sexto
ano é o uso inadequado de tempos e modos verbais. Esse desvio a norma padrao € uma questao
que se estende por varios niveis de ensino, e é encontrado, inclusive, em textos profissionais.
Trata-se da dificuldade de se alinhar, sobretudo, os modos verbais em uma sentenca. O
resultado dessa dificuldade € a producdo de frases confusas, que podem ser ininteligiveis,
dependendo da combinacdo verbal feita.

O modo subjuntivo apresenta algumas especificidades em relagdo ao modo indicativo,
e, geralmente, esta presente em orac¢des subordinadas. Quando ha o uso do modo subjuntivo em
uma oracgéo dessa natureza, ainda que deslocada de sua posicéo prototipica, 0 verbo da oracao

principal deveréa estar no modo indicativo.
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O subjuntivo se mostra proprio de uma estrutura complexa da lingua portuguesa, e seu
uso atrelado a subordinacéo corrobora essa caracteristica. Dessa forma, ndo se podia esperar
um uso frequente desse modo verbal entre os alunos do sexto ano, tampouco que esse uso,
guando ocorresse, fosse bem-sucedido. O fato de os alunos se aventurarem no uso do subjuntivo
em textos escritos demonstra que o processo cognitivo relacionado a prética da lingua estd em
desenvolvimento. Dessa forma, as 22 redacOes que apresentaram problemas dessa natureza
representam um quantitativo baixo no corpus em analise.

Os exemplos a seguir ilustram a principal dificuldade dos alunos em relacéo ao uso do
subjuntivo: o j& mencionado alinhamento entre verbo da oracdo principal e verbo da oracéo
subordinada. Nota-se que o uso do subjuntivo guarda também relagcdo com a tipologia dos textos
produzidos pelos alunos. Os textos argumentativos demandam do usuario da lingua estruturas
mais complexas que os narrativos, e os alunos em foco comecaram a produzir textos com

criticas e defesas de ponto de vista no sexto ano.

4bPT007 — O que fez com que muitas pessoas param de ler? // Quando
crescermos, pode ser que esquecemos muito do que aprendemos.

4bPT013 — Vamos botar a sua cabega para pensar, se tudo tecnologico e
moderno ndo existisse, mas ainda existiria tudo da época do seu pai, vocé seria

mais culto ou menos culto? VVocé ja sabe a resposta.

Os exemplos demonstram que o modo verbal em foco € comum a fala dos alunos, tanto
que tentam transpd-lo para a escrita. Porém, na fala esponténea, a organizacdo textual é
automatica e, por vezes, a necessidade de combinacdo entre as estruturas nao é percebida. No
texto escrito, a organizacao das ideias é mais complexa, o que gera a dificuldade de se combinar
0s modos verbais corretamente.

Um fator que se deve considerar nesta analise € que o modo verbal é contetdo do sexto
ano, porém planejado para ser ensinado no Gltimo bimestre letivo. Isso é mais um indicio de
gue o aluno nao tem conhecimento formal de como se utiliza 0 modo verbal em questao, assim
ele conta, até 0 momento em que as produgdes de texto foram realizadas, apenas com sua
intuicdo de falante nativo, que, como se pode verificar, ndo é suficiente para o correto uso do

subjuntivo.
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Truncamento de informac6es

O truncamento de informacdes € um problema grave para a estrutura do texto, pois,
como o préprio nome sugere, a organizacdo da frase é comprometida a ponto de deixar a
informacdo pouco ou nada compreensivel. No sexto ano, esse tipo de problema é previsivel, e
ocorreu em 49 redacgoes.

Uma informacdo pode estrar truncada se a frase é escrita com um verbo sem
complemento (sujeito, predicativo ou objetos) na suposicdo de que o leitor compreenderé a
parte omitida. Outras formas, ja analisadas neste trabalho, sd& o0 uso de pronomes
demonstrativos com problema de referente e a pontuacdo — auséncia ou presenca em local
indevido (a pontuacdo é foco da proxima subsecdo). E importante mencionar que esses casos
foram analisados com base em microcritérios proprios e ndo foram contabilizados como
truncamento.

A falta de paralelismo sintatico também pode truncar uma informacao, mas essa nao foi
alvo de analise, ja que estd fora do alcance dos alunos de sexto ano. Além das estruturas
apresentadas, oracGes subordinadas sem a principal, como € possivel ver em 4cPT059, e
presenca de adjuntos adnominais sem o nome para ser caracterizado também estéo entre o0s
problemas relacionados a truncamento de informacéo.

Os exemplos a seguir apresentam poucos casos de truncamento. Neles, pode-se observar
a presenca de uma oracdo subordinada adverbial “Quando vocé assiste um filme (...)”
construida como frase e, portanto, separada de sua oracdo principal. Além disso, ha termos
incompletos, que prejudicam a compreensdo da leitura, como em “Vocé percebe que ¢ bem
melhor”. Fica a pergunta: o que ¢ “bem melhor”? Ha, na oragdo subordinada, duas
possibilidades de referente para o “bem melhor”, assistir a um filme ou ler um livro. Esse tipo
de problema esta presente em outros termos, que estdo sublinhados no exemplo 4cPT059, e
demonstram como é complexo o processo de destruncar®® a informagéo. O exemplo 4cPT012
ilustra a falta de complemento de um termo, nota-se, claramente, que ha uma lacuna na frase,

sobretudo no que foi sublinhado.

“8 E sabido que essa palavra ndo faz parte da lingua portuguesa, mas pareceu apropriada para a informagao que se
guer comunicar.
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4cPT059 — Nunca ¢ tarde para gostar de um bom livro. Quando vocé assiste um
filme e depois 1€ o livro. Vocé percebe que é bem melhor, pois parece que vocé
faz parte do livro e sente as emoc@es. Parece até que vocé esta no lugar, presente.
E bem melhor ler o livro do que ver o filme.

4cPT012 — A leitura é uma das mais preciosas do mundo.

Os problemas de truncamento podem refletir o fluxo e os pressupostos do texto oral, e
algumas hipoteses sobre o que erros dessa natureza podem representar sao: (i) a dificuldade de
0 aluno organizar seu pensamento no texto escrito e (ii) a presenga de uma complexa atividade
cognitiva na formulagcdo de uma argumentacdo. A certeza, em relacdo a esse microcritério, é a
de seu prejuizo ao texto escrito, ja que pode inviabilizar a compreenséo por parte do leitor. Por
isso, o truncamento de informacbes precisa ser muito bem investigado e trabalhado
didaticamente, para que os alunos, em qualquer nivel de ensino, possam minimizar esse

problema e produzir textos escritos de qualidade.

4.b.4 Pontuagdo — comparacao entre os dados escritos e o corpus 11

A pontuacdo, conforme ja foi detalhado na revisdo tedrica deste trabalho, é um dos
recursos linguisticos em que se evidencia a relacdo entre lingua falada e lingua escrita. No
macrocritério Escrita Formal, essa dupla foi analisada no nivel do segmento; no Paragrafacao,
iniciou-se a andlise no suprassegmento; e, no macrocritério Pontuacdo, a relacdo entre
fonologia e sintaxe ficara mais evidente, pois buscar-se-a analisar se e como 0s alunos de sexto
ano utilizam tal recurso linguistico para relaciona-lo com a entonacéo.

Para a analise dos dados, é importante esclarecer que ndo se tem como pressuposto,
aqui, que a pontuacdo serve para marcar a respiracao durante a leitura, mas sim que ela tem
uma funcdo sintatica, prosodica e discursiva. Essas dependem da intencdo comunicativa do
falante e da estrutura selecionada por ele para a sua comunicagédo, o que faz com que a pausa
da fala ndo seja apenas para o falante respirar, mas para realizar atos de fala e para marcar
alguns limites sintaticos fundamentais para o sucesso da comunicagéo.

O grafico a seguir apresenta 0 numero de desvios dos microcritérios estabelecidos para

esta analise, que podem ser a presenga de virgula em local considerado pelas Gramaticas
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Tradicionais como improprio, ou a auséncia desse sinal gréfico em posicGes que dele
prescindem. Os resultados serdo apresentados com base em duas caracteristicas: auséncia do
uso da virgula e do ponto final e uso inadequado da virgula. Além disso, serdo apresentadas
comparag0es entre os eventos linguisticos analisados nos dados e suas ocorréncias no texto oral.
Assim sera possivel buscar, na fala, motivacdes que justifiguem os desvios feitos pelos alunos
em relacdo a norma padrdo, no que tange a pontuagao.

Pontucdo

TOTAL: 349

RUD devirgud entre sufeno everto

BUD devirgud entre verto e ctyeto

B Ausincia de virgula pars B0k oragdes locugOes ou expressdes adv erbials desiocadas
0 Auséneia de virguls entre oragBes ¢ termos intercalados

WAUSANCES de virgulas entre orag des subordinades

B AUsdnCia de virguias em frases com alterac 5o de wjeto

BAusénciadevirgulsantes de “mas”, “porém” etc. em coordenasdo sindénca,
BAusEncia de ponto fnal apds deckragBo inicia

BUD devirguis srtes de G timo tem de erumerag 50 de ters smpies (o wa, mch, banans)
W ALSANCES d8 virguls Srtes 0o orag 50 08 vaor Spicatvg

BASANCE de VIgulas anTes de orX 365 CooNdenanas e v as

Gréfico 11 — Pontuagdo

O gréfico apresenta onze microcritérios de andlise, definidos e analisados, conforme

apresentado no capitulo anterior. Durante 0 processo de analise e organizacdo dos dados,
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percebeu-se que os microcritérios 5d e 5e (auséncia de virgulas entre oracbes e termos
intercalados e auséncia de virgulas antes de ora¢des subordinadas) ja estavam sendo utilizados
nas analises dos microcritérios 5¢ e 5j (auséncia de virgula para isolar oracdes, locucbes ou
expressdes adverbiais deslocadas e auséncia de virgula antes de oracdo de valor explicativo).
Em razdo disso, foram mantidos seus resultados no grafico, mas eles ndo serdo analisados
individualmente, pois, no fim das contas, seria apenas um recorte do que ja teria sido

apresentado.

Auséncia de virgulas para isolar oragdes, locucGes ou expressdes adverbiais deslocadas.

O desvio mais produtivo entre os microcritérios relacionados a pontuacéo foi a auséncia
de virgulas para isolar as oracdes, locucdes ou expressdes adverbiais deslocadas. Sobre isso, as
Gramaticas Tradicionais investigadas postulam, em linhas gerais, que advérbios, locucdes
adverbiais e oracGes adverbiais, principalmente quando deslocados de seu lugar original (o
ultimo termo da oracao), devem ser isolados por virgula, geralmente, sobretudo para efeito de
énfase.

O material do CEBRASPE, utilizado nesta pesquisa, pontua que os adjuntos adverbiais
longos, com mais de trés termos, quando deslocados para inicio da oracdo, devem vir isolados
por virgula. Abreu (2003) aponta que ha quebra entonacional e consequente uso de virgula,
quando os adjuntos adverbiais se ddo sob forma de oragdes; ja os demais casos de adjuntos
adverbiais podem ocasionar quebra entonacional ou néo, a depender da intencdo do falante,
sendo, portanto, opcional o uso da virgula.

O fato de o uso da virgula ser opcional na maioria dos casos em que se usa o0 adverbio
pode justificar o alto indice de auséncia de virgulas nos dados, ja que 93 das 150 redacdes
analisadas apresentaram esse desvio. Pode-se entender que os alunos néo viram a necessidade

de, na escrita, enfatizar a informacéo apresentada pela estrutura em foco.

5¢PT012 — Em minha opinido a leitura ¢ uma das maiores importincias do ser
humano.
5¢PT019 — Porém, ao ler um livro vocé enche sua cabega de gramatica e

informagdes muito mais confiaveis.
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5¢PT135 — Hoje em dia o povo indigena esta sendo maltratado por varias
pessoas, espécialmente por pessoas que nem moram no Brasil.

5¢PT137 — Cada vez mais os indios vivem mais nas aldeias que viviam.
5¢PT139 — Depois de um tempo a cultura deles ira esgotar, ndo vao mais viver

em 0cas Va0 comessar a viver em casas modernas.

Os dados indicam que ha preferéncia pelo deslocamento do adjunto adverbial e de
oracOes adverbiais, entre os alunos do sexto ano, para o inicio da frase. A expectativa dessa
andlise era de que os alunos fossem marcar, com maior frequéncia, os adverbiais com virgula,
tendo em vista que, na fala, haveria uma pausa depois da estrutura em foco. Contudo, os dados
contrariaram a hipotese inicial. Assim, haveria uma baixa influéncia da entonacéo na pontuacéo
de construcbes que usem as estruturas analisadas no microcritério em baila. Apesar disso, ha,

também, o uso esperado da virgula no caso em questdo, como se pode ver no exemplo a seguir.

5¢cPT002 — Antes dos aparelhos eletronicos virarem fama, o habito de ler era

grande. Agora, as pessoas acham que vao aprender mais com joguinhos

eletronicos e elas estdo parando de ler.

Nota-se que o autor do trecho marcou adjuntos adverbiais simples e sob forma de
oracao, ambos deslocados para o inicio da frase. Nesse caso, pode-se falar de influéncia da
entonacdo na pontuacdo. Como parte do processo de analise deste estudo, buscou-se averiguar
se, na fala, de fato, a quebra prosddica acontece quando ha estruturas com adverbiais, a fim de
verificar se a percepcdo da maioria dos alunos estd pertinente aos fatos da fala. Para isso,
selecionou-se uma edi¢io do quadro “Caderninho da Bel*®”, da radio CBN que foi submetido
a analise acustica no programa PRAAT, a fim de se identificar se hd quebra entonacional
quando o adverbial é deslocado de sua posicdo prototipica. Os dados relativos a oralidade,
sempre serdo, aqui, apresentados de acordo com a transcri¢do grafematica, com a pontuacao
indicada pela norma padrdo, independentemente de sua correspondéncia com as marcas
entonacionais da sentenca. Além disso, como o foco da andlise ndo tem relagdo com 0s

segmentos, ndo havera transcri¢do dos dados para o alfabeto fonético.

49 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=9jcF969SU3s . Acesso e download em 11 de setembro de
2015.
172



4237710

06916
0.0004272 IChannel 1
-0.7433]

0.6916
0.0005493 Channel 2

07433
5000 Hz| 7

500 Hz

! 1 . ‘l
! il ¢ &

10 ! | i a0
| ,\' ( ‘ L ““ '} Hi ! il
‘ “" \ 9 ”4 ) i ! L ‘
il | ﬁ ) ! { ! ' ; '\
) ) |
30,63 Hz|ll b' | - 75 Hz
uebra | foiu Wl 2 A
1 Semana passa:da [qem 1 | ma o:rganizagao no ambiente de traba:lho ®
1 |
-2 * QE
\ (1)
0 Visible part 4237710 seconds 4237710

Total duration 4.237710 seconds |

Figura 35 — PRAAT 1

A figura PRAAT 1 analisa o trecho “Na semana passada, foi uma organizacdo no
ambiente de trabalho”. Nela é possivel comprovar que, quando o adjunto adverbial esta em sua
posicédo prototipica (fim da oracdo, como ja mencionado) ndo ha quebra entonacional, porém,
quando o adverbial é deslocado para o inicio da frase, ha quebra bem visivel na analise acUstica.
O adjunto adverbial deslocado “Na semana passada” ¢ considerado longo, portanto deve vir
isolado por virgula na escrita. Nesse caso, observa-se gque, se 0s alunos usassem sua percep¢ao
de falante nativo para pontuar o texto escrito, mais acertos eles teriam sobre o uso da virgula
no caso em foco.

Os dados escritos também apresentam a inser¢do de advérbios antes de verbos, ndo
marcados pelo uso da virgula, assim como oracGes adverbiais, ambos marcados na fala pela
quebra entonacional. O exemplo a seguir apresenta uma sequéncia de adverbiais, em que, pelo
menos, a oragdo adverbial condicional deveria ter a quebra entonacional que a acompanha na
fala, marcada pela virgula na escrita. Além disso, relembrando-se 0s ensinamentos de Abreu
(2003), quando ha mais de um adverbial juntos, ainda mais estando fora da posi¢do original,
pelo menos uma virgula devera ser usada no texto escrito, o que ndo tem sido feito pelos alunos

de sexto ano.

5¢cPT003 — A leitura influencia a inteligéncia, e se vocé ler bastante desde

pequeno eventualmente sera mais inteligente.

Para comparar o exemplo acima com o texto oral, serd analisado o trecho “E... a gente

comentou, recentemente, no “Desafio do Caderninho”, que a limpeza ou a organizacdo do seu

ambiente acabam influenciando na organizacgdo dos seus pensamentos também”. As estruturas
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a serem analisadas estdo destacadas, e, como se pode observar, € o caso de ocorrer dois adjuntos
adverbiais, consecutivos. Para gerar uma analise mais nitida da fala, o trecho sera analisado em
segmentos. O primeiro segmento, com foco nos advérbios, serd: “E... a gente comentou,

recentemente, no “Desafio do Caderninho”, que a limpeza ou organizagao”.
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Figura 36 — PRAAT 2

A figura PRAAT 2 revela que ha correspondéncia entre quebra entonacional (QE) e
pontuacdo, isolando os termos adverbiais. Nota-se duas naturezas de QE, uma, curta e com
indicios acusticos de formacdo e finalizacdo de silaba, e outra, longa, com marcacdo de
respiragdo. Para isolar “recentemente”, ¢ visivel a quebra da linha que marca o pitch (linha
azul), o que indica uma breve quebra entonacional. Porém, ao se analisar os formantes, nota-se
que as quebras correspondem ao inicio da formagéo do som da letra ‘r’, e com o final da silaba
‘ti’, como se pode observar a seguir. Na figura, podem-se notar os formantes (em vermelho),
0s quais podem ser definidos como picos de energia em uma regido do espectro sonoro, em
outras palavras, indica a presenca de um som. Além disso, a quebra entonacional entre “que” e
“a limpeza” parece ser de motivagdo discursiva, para enfatizar o segundo termo, e ndo tem

justificativa sintatica.
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Figura 37 — PRAAT 3

A figura PRAAT 3 deixa evidente que, na realidade, ndo ha quebra entonacional para
isolar “recentemente”, o que justifica o uso opcional da virgula, como recurso para a énfase no
discurso. Isso ja ndo se observa em “no Desafio do Caderninho”, que tem seu final marcado
com real QE, explicitada pela auséncia de sinais indicadores de formantes, pois ndo ha
ressonancia de som ao final desse termo adverbial.

Retomando a anélise dos dados escritos, nota-se que os alunos relacionam, em alguma
medida, a percep¢do sonora com o uso da pontuacéo. Isso justifica a auséncia de pontuagao em
alguns casos, como, no exemplo 5cPT003. Nele o autor ndo isolou o adverbio “eventualmente”,
0 que indica a falta de intencionalidade discursiva em destacar o termo, a ndo obrigatoriedade
sintatica de uso da virgula e a ndo percep¢do de QE na relacdo entre fala e escrita. Esse uso do
adverbial, entdo, esta alinhado ao uso ideal da lingua portuguesa.

Ainda sobre o exemplo 5cPT003, é interessante observar que o autor ndo isola por
virgulas a o termo adverbial oracional “e se vocé ler bastante desde pequeno”, que deveria ser
obrigatoriamente isolado por virgulas. Esse aluno seguiu na contraméo dos demais exemplos
apresentados anteriormente, em que 0s alunos percebem a necessidade de se usar a virgula no
uso dessa estrutura, como se pode confirmar nos excertos ja apresentados e analisados, como

em 5cPT002, “Antes dos aparelhos eletrénicos virarem fama, o habito de ler era grande”. Para

se comparar a estrutura escrita com o texto oral, selecionou-se o trecho “E se for algumas
daquelas coisas que ndo tém solugdo, tenta finalizar de alguma forma esse assunto também”,

do audio em analise.
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Figura 38 — PRAAT 4

Nessa representacdo, optou-se por mostrar as formantes, em vermelho e o pitch em azul.
N&o foi preciso recorrer ao espectrograma para se ter claro que o termo adverbial oracional “se
for uma daquelas coisas que ndo t€m solu¢do” vem isolado por QEs, visiveis também pela
auséncia de vibragdes marcadas em Channel 1 e Channel 2. Dessa forma, o texto oral confirma
a necessidade de se isolar por virgulas a estrutura em foco. Essa analise sugere, entdo, que o
autor do exemplo 5¢cPT003 nédo percebeu a QE, portanto ndo a transpds para o texto escrito, ou

ndo relacionou entonacao com a pontuacao.

Auséncia de virgula antes de oracdo com valor explicativo.

As oracOes que apresentam, no discurso, um valor de explicacdo, sdo, em geral,
antecedidas pelo uso da virgula, segundo prescrevem gramaticos como Cunha & Cintra. E o
caso dos apostos explicativos e das oracdes adjetivas explicativas. Em termos entonacionais,
Abreu (2003) defende que ha QE antes de expressfes explicativas e em apostos. Assim,
esperava-se que os termos explicativos, nos dados, fossem precedidos pela virgula.

Porém, esse microcritério foi o segundo mais produtivo em numero de desvios entre 0s
textos escritos, presente em 58 textos, o que leva a considerar que os alunos nao percebem a
necessidade sintatica da pontuagdo, nem a variacdo de sentido que a auséncia da virgula pode
causar, tampouco a quebra entonacional que deve anteceder, na fala, a estrutura explicativa.

Vale considerar que 0 uso de estruturas explicativas, sobretudo no nivel oracional, é um recurso
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mais complexo da lingua, considerando a faixa etaria dos alunos, porém esti presente na
maioria dos textos, até pela natureza argumentativa que esses apresentam. Assim, sdo comuns

trechos como o0s que seguem.

5jPT129 — Eles sdo importantes pois fazem parte dos brasileiros.

5jPT130 — Por isso que os indios devem receber a atengdo dos governantes e da
sociedade porgue eles também sdo pessoas normais.

5jPT133 — Nao devemos descriminar ninguém porque existe uma regra de ouro
que vale para qualquer um(...).

5jPT134 — Eles (os indios) ndo sdo animais eles tem uma cultura e familia como
todos nos e querem distruir as terras deles e isso ndo é justo porque os indios

chegaram 14 antes ent&o o espaco € deles.

Observa-se que os exemplos indicam a auséncia de virgula em um caso especifico,
apresentado por Azeredo (2008: 522) condicdo obrigatoria para o uso da virgula: oracdes
coordenadas, que ndo sejam aditivas. Os dados indicam que os alunos ndo percebem, estrutural
e prosodicamente, a necessidade de se usar a virgula antes de termos como “pois” em situagdes
como as apresentadas.

A analise acustica do trecho que é a continuacdo do excerto analisado anteriormente,
representado pela figura PRAAT 4, mostra a quebra entonacional entre uma oracéo coordenada
e outra, antes ao termo “porque”. Assim, € necessario representar essa quebra na escrita, e,
como ensinou Azeredo (2008), usar a virgula antes da conjuncao em oragdes coordenadas, com
excecao da aditiva.

A imagem seguinte representa o trecho “tenta finalizar de alguma forma esse assunto

também, porgue esses pensamentos ficam voltando e algumas vezes sdo pensamentos

negativos”. E visivel o siléncio entre “também” e “porque”, com atengdo para os formantes,
gue ndo ressonam som nesse intervalo, o que confirma a quebra entonacional. No mesmo
exemplo, pode-se ver que, entre coordenadas aditivas, com 0 uso do “e”, ndo acontece a QE
quando o sujeito € 0 mesmo, como prova “esses pensamentos ficam voltando e algumas vezes
sao pensamentos negativos”. Na figura PRAAT 5, ndo héa qualquer indicagdo de pausa entre as

oracdes aditivas, o que justifica essa ser a exce¢cdo marcada por Azeredo em sua gramatica.
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Mais uma vez, os dados confirmam o que os questionarios indicaram: os alunos tém
dificuldade em relacionar fala e escrita, tanto no nivel segmental, quanto no suprassegmental.
Esperava-se que a influéncia da entonagéo interferisse na escrita dos alunos nos casos de
oracOes de valor explicativo, pois a pausa que a antecede ja havia sido considerada no momento
da elaboracdo dos microcritérios de analise. Contudo, era preciso comprovar a hipotese na
analise acustica e confrontar seu resultado com o texto escrito. Assim, a alta frequéncia da

auséncia de virgula nessa posicdo € mais uma quebra de expectativa proporcionada pelas

producdes de textos dos alunos.

Além da coordenacdo, a analise acustica também confirma a necessidade do uso de
virgula para marcar a oracao adjetiva explicativa. A representacdo a seguir mostra a analise do

trecho “E eu queria falar um pouquinho de uma limpeza muito importante que as vezes a gente

Total duration 7.330181 seconds ‘

Figura 39 — PRAAT 5

deixa de lado, que é a limpeza da sua mente”.
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Figura 40 — PRAAT 6

A anélise do pitch mostra que h4, de fato, uma necessidade também entonacional de se
usar a virgula antes da oracdo adjetiva de valor explicativo. A quebra entonacional marcada
antes do pronome relativo “que” é de aproximadamente 0.5 segundos, apenas 0.3 segundos
mais curta que o tempo de produgdo do termo “da sua mente”, formado por trés palavras
morfoldgicas. Isso indica ser uma pausa consideravel e perceptivel, que motiva e justifica a
regra ensinada aos alunos de que as orac¢des adjetivas explicativas s&o marcadas pelo uso da

virgula.

Auséncia de virgula antes de “mas”, “porém” etc. em coordenacio sindética

Em terceiro lugar em nimero de desvios, presente em 34 redac@es, a auséncia de virgula
antes de termos adversativos, como “mas” ¢ “porém”, € mais uma dificuldade no uso da
pontuacdo de textos escritos. Bechara (2009) ensina que se deve usar a virgula para separar
conjunc0es e advérbios adversativos, sobretudo quando pospostos. A posposi¢do é um recurso
que prescinde do uso da virgula, por sua prépria natureza de deslocamento de estrutura, portanto
ndo é fator relevante para esta pesquisa. Além disso, esse movimento denota refinamento no
uso da lingua escrita que os alunos do sexto ano ainda nao detém.

Nos dados escritos, 0 exemplo a seguir representa o uso da estrutura em questdo, com

destaque para o fato de o aluno ndo usar a virgula nessa sentenca. 1sso demonstra a pouca
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familiaridade, também esperada e comum aos alunos do sexto ano, com 0S recursos

proporcionados pela pontuacéo.

5gPT139 —Entdo o governo devia fazer algo sobre isso mas ndo 0 governo quase

ndo se preocupa com os indios fazendo assim que a cultura indigena acabe.

E interessante observar que no texto de lingua oral, com o qual as analises acUsticas
estdo sendo realizadas, ndo ha a ocorréncia da estrutura em foco, como pode ser confirmado em
sua transcri¢do, no capitulo anterior. Em virtude disso, o Unico critério de avaliagdo para a
presenca ou auséncia de quebra entonacional antes de adversativas é o conhecimento de falante
nativa da lingua portuguesa da pesquisadora, que acredita haver quebra entonacional para
justificar a instrucdo de Bechara (2009). Porém, vale ressaltar, que Abreu (2003) ndo menciona

essa ocorréncia entre as situagdes em que ha, obrigatoriamente, a quebra entonacional.

Auséncia de virgulas em frases com alteragdo de sujeito — aditivas e alternativas

Em 26 textos, foi percebida a auséncia de virgula para indicar oragdes coordenadas com
sujeitos diferentes, que devem ser marcadas, na escrita, por essa pontuacdo, principalmente

[P

quando se usa “e” como conjun¢do. O exemplo a seguir mostra uma frase em que ha relagdo de
coordenagdo introduzida por “e” entre as oragdes “As culturas deles sao diferentes das nossas”
e “eu acho isso muito legal”. Na primeira oracao, o sujeito € o termo “As culturas deles”, ja na
segunda oragdo, o sujeito € “eu”, assim esta claro que se trata de oragdes coordenadas, ligadas

(192

por “e”, com sujeitos diferentes.

5fPT135 — As culturas deles sdo diferentes das nossas e eu acho 1550 muito legal

porque € bom ser diferente as veses.
Diferentemente do que ensinam as gramaticas tradicionais, o aluno ndo utilizou virgula

antes da conjuncéo aditiva. Isso pode ser justificado por essa possibilidade de a pontuacéo ser

a excecdo a regra de que ndo se pode usar virgula antes de “e”. A obrigatoriedade da virgula
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nessa posicao € justificada pela entonacdo, ja que a analise a seguir comprova haver uma quebra
entonacional exatamente antes do “e”.

O trecho dos dados de fala analisado, e representado a seguir, apresenta a necessidade
de uso da virgula, quando representado no texto escrito, exatamente nas posicdes indicadas pela
gramatica tradicional. O primeiro caso de quebra entonacional diz respeito a introdugdo do tema
a ser tratado, um recurso cataforico evidenciado pelo termo “seguinte”. Nesse caso, os dois
pontos poderiam ser um recurso usado para representar a quebra entonacional marcada na

oralidade, na posicdo em analise.
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Figura 41 — PRAAT 7

Como se pode observar, ha no trecho “que € o seguinte: existem diversos pensamentos

que, as vezes, ficam tomando nossa cabeca, e pode ser alguma pessoa que te magoou, e aquilo

volta pra sua cabega”, quatro quebras entonacionais, sendo a segunda bem curta. Nessa

construcdo, ha trés estruturas coordenadas, cada uma com um sujeito préprio, e essa alternancia
é marcada pela quebra entonacional, como ja mencionado, logo esse é mais um caso em que a
entonacdo confirma a necessidade de, na escrita, se usar a virgula.

Outro tipo de coordenacao que tem a mesma caracteristica da aditiva, de possibilitar
sujeitos diferentes em uma mesma frase, é a coordenada alternativa. Nos dados escritos, seis
redacbes apresentaram auséncia de virgula antes desse tipo de oracdo, nimero baixo se
comparado as aditivas. Nota-se, entdo, que é mais facil para o aluno de sexto ano perceber a
quebra entonacional em mudancas de sujeito nas oragdes alternativas que nas aditivas.

Retomando o exemplo 5fPT135, nota-se, entdo, que seu autor ndo percebeu a
caracteristica prosodica da estrutura que utilizou, isto €, ndo identificou a quebra entonacional
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entre as oragOes. Se o fez, ndo se sentiu seguro para usar a pontuagdo em questdo na estrutura
criada. E interessante observar que, nos questionarios, os alunos responderam que a virgula tem
a funcdo de indicar pausa, mas, em suas producdes, eles ndo percebem a necessidade desse
recurso.

Vale considerar que o Manual do CEBRASPE néo recomenda, nas corre¢des de seus
certames, que seja penalizada a auséncia de virgula no caso enfocado. Para ele, exceto se a
estrutura possibilitar ambiguidade sintatica ou semantica, o ndo uso de virgulas em oracdes

coordenadas com sujeitos diferentes ndo deve ser visto como um erro.

Auséncia de ponto final ap6s declaracéo inicial.

Como ultimo microcritério relativo a auséncia de pontuacdo, tem-se a troca do uso do
ponto final pelo da virgula, em final de declaracgdo inicial. A insercao desse microcritério deveu-
se a prescricdo encontrada no Manual CEBRASPE, em que se considera erro a substituicdo
apresentada.

E possivel relacionar a estrutura desejada com a frase nucleo, ou topico frasal, do
parégrafo padrdo, ja que essa delimita o assunto que devera ser abordado no paragrafo a ser
desenvolvido, e, em geral, aparece como a primeira frase. A declaracdo inicial, que deve ser
marcada pelo ponto final (e ndo ser completada pelo uso da virgula), conserva caracteristicas
semelhantes ao topico frasal, a comecar pelo fato de ser o primeiro elemento da estrutura
paragrafal.

Nos dados, 27 redacdes apresentaram a substituicdo em foco. Ndo é um ndmero alto de
erros, 0 que leva a concluir que, nesse aspecto, 0s alunos percebem a quebra entonacional
existente, e a relacionam com a necessidade de encerrar a frase. O exemplo a seguir ilustra essa

ocorréncia.
ShPT141 — Eles (os indios) merecem a aten¢do da sociedade e do governo, isso

porque os indios estdo morrendo de doencas, porque nao tém medicamentos para

curar as doengas como gripe e sarampo.
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O autor do exemplo inicia seu paragrafo com a afirmativa de que os indios “merecem a
atencao da sociedade e do governo”. Esse era o assunto a ser desenvolvido nessa parte do texto,
e, por isso, exercia a funcdo de tdpico frasal. Sendo assim, essa € considerada uma frase
declarativa, que requer o ponto final ao seu término, e ndo uma virgula como foi usada no texto
do aluno.

Para confirmar a necessidade, de se finalizar a declaracéo inicial com um ponto final, e
ndo como uma virgula, na escrita, serd analisado o trecho da oralidade em que a colunista Bel
Pesci introduz o tema sobre o qual ela ira tratar durante o programa de onze de setembro de
2015. Nesse ponto, o apresentador do programa diz: “Semana passada, foi uma organizaciao no
ambiente de trabalho. Hoje vocé esta propondo limpeza onde?”. Em seguida, Bel Pesci diz o
trecho que serd analisado acusticamente: “Uma limpeza mental. Eu vou explicar isso um

pouquinho melhor”.
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Figura 42 — PRAAT 8

Como se pode observar, a figura PRAAT 7 apresenta, no final da declaragéo inicial,
uma quebra entonacional. Essa quebra pode ser representada, na escrita, tanto pela virgula
guanto pelo ponto final. Chega-se a essa conclusdo ao se analisar o tempo da pausa no final da
declaracdo inicia, que é de 0,45 segundos. Ha ainda, no trecho, outra quebra entonacional,
realizada sem fungé@o gramatical, mas com a funcdo discursiva de enfatizar o termo que sucede
essa pausa. No texto escrito, essa énfase poderia ser marcada por virgulas duplas, de forma que
o termo “mental” ficasse entre virgulas. Nesse caso, ha a possibilidade de se gerar um problema

estrutural, de forma que a melhor opgéo é ndo transpor para a escrita essa marca enfatica da
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fala, pois estaria se separando termos que precisam permanecer sintaticamente juntos “limpeza
mental”.

E interessante, entdo, comparar o tempo de duracdo das duas pausas para se observar a
possibilidade de haver uma duragdo maior em pontos finais que em virgulas, como apregoam
alguns professores de lingua portuguesa em suas aulas, e confirmam as respostas dos
questionarios dos alunos, apresentados anteriormente. O primeiro siléncio, entre 0s termos
“limpeza” e “mental”, tem duracdo de 0.51 segundos, ja o segundo, que marcaria 0 ponto final,
dura 0,45 segundos. Com base nisso, 0 tamanho da pausa ndo justifica a diferenca de uso da

virgula e do ponto final. Essa distingdo, na verdade seré feita pela curva entonacional (picth).
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Figura 43 — PRAAT 9

Quando se trata de uso da virgula, como pode ser observado nas figuras PRAAT 7 e
PRAAT 9, a curva vem em sentido ascendente, subindo, acontece a pausa, e 0 movimento de
subida da curva continua. Quando se tem uma posicdo em que se deve usar o ponto final, a
curva vem em um movimento descendente, acontece a pausa, e 0 proximo trecho de fala se
inicia jA& com a curva mais alta, do que antes da pausa, e estavel, seguindo em um leve
movimento ascendente, como na figura PRAAT 8.

Em uma andlise mais precisa, a curva entonacional (pitch) representada na figura
PRAAT 8, inicia 0 movimento de descida a partir de 264,2 hertz (Hz) e para no momento
antecedente ao siléncio em 126 Hz. Ap0s a pausa, a fala € iniciada com uma frequéncia de 196,8
Hz, com ascendéncia para 233,2 Hz, aproximadamente 0,2 segundos depois, 0 que indica certa
estabilidade da altura da curva. Dessa forma, apenas em casos nos quais a curva entonacional

mantenha movimento similar a esse é que se usara o ponto final. Vale destacar que perceber
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essas variacOes na fala € muito complexo, o que justifica o uso de virgula no lugar do ponto

final apos declaragdo inicial.

Uso de virgula antes de tltimo item de enumeracao de itens simples e 0 uso de reticéncias.

Na fala, a enumeracéo de itens tem um ritmo proprio, que reflete na escrita dos alunos
de sexto ano de duas formas distintas e complementares: uso de virgula antes do dltimo termo
da enumeracédo e uso de reticéncias para encerrar a sequéncia. Ambos 0s usos estdo fora do
padrdo de lingua que deve ser empregado para a construcao de textos argumentativos, sobretudo
os de circulacdo académica, sendo os dois recursos aceitaveis em narrativas.

Em 28 redagdes, enumeracgdes foram feitas com a virgula antecedendo o ultimo item,
acompanhada ou ndo da conjungdo “e”. O uso de reticéncias ndo foi um microcritério
estabelecido para analise, porém seu alto indice de ocorréncia chamou a atencéo, e por isso
também sera comentado.

Em geral, as duas pontuacGes acontecem juntas, quando o aluno usa a virgula antes do
ultimo item, usa também as reticéncias para atribuir a informagdo um sentido de continuidade
ou de suspensdo da ideia, ndao de finalizagao. E comum, ainda, a ocorréncia de “etc” e
reticéncias, ou seja, hd uma marcacdo dupla da continuidade da informagdo. Em relacdo a
argumentacdo, esse recurso pode trazer imprecisdo informacional e, consequentemente,
enfraquecimento do argumento. Outra possibilidade, sobretudo nos exemplos a seguir, é que a
enumeracdo em si Seja um recurso para esticar um pouco o argumento, e as reticéncias serviriam

para alongéa-lo um pouco mais.

51PT130 — Isso poderia acontecer porque o indio ndo estd acostumado com
cidades, carros, ruas ..., € vocé ndo estd acostumado com ledes, animais
selvagens, florestas...

5iPT137 — As aldeias estao vem mais modernas, com televisao, fornos... coisas
da nova geracao. //(...) Um dos motivos é que suas linguas estdo desaparecendo
pois estdo aprendendo outras linguas como portugués, inglés ...

5iPT139 — Hoje em dia a cultura dos indios esta acabando. Eles estdo comprando

televisdo, carro etc...
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A anélise da fala justifica esse uso das reticéncias, tdo comum nos exemplos. Essa
estrutura € uma das que mais evidencia a relacdo entre entonacdo e pontuacdo. A figura a seguir
representa a analise do trecho “porque esses pensamentos ficam voltando e algumas vezes sdo
pensamentos negativos ou pensamentos de frustragdo, de magoa, também fazem muito mal”.
Para uma clara no¢do da enumeracdo na fala, seré apresentada a anélise apenas do trecho em
que ocorre a enumeracao, seguida da palavra que a sucede, ou seja. “pensamentos de frustragao,

de magoa, também”.
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Figura 44 — PRAAT 10

E interessante observar que entre os termos da enumeracao, “de frustra¢do, de méagoa”,
ndo ha quebra entonacional, assim, ndo ha motivacdo prosédica que justifique o uso de virgula
ali. Mas ha a marca que indica a continuidade da enumeracao, depois de seu ultimo item, local
em que o aluno de sexto ano colocaria as reticéncias, como pode comprovar o exemplo
5iPT137. Assim, essa analise indica que as reticéncias podem ser percebidas como sendo de
motivacdo prosddica, enquanto o uso da virgula é de motivacgdo sintatica, tendo em vista que
ndo ha quebra entonacional entre um item e outro da enumeracdo, contrariando, inclusive, 0s
ensinamentos de Abreu (2003), que afirma existir quebra entonacional entre termos da
enumeracdo. Como apenas uma sentenca foi identificada no texto falado e analisada, pode-se

considerar que ha necessidade de mais dados para uma conclusdo mais categoérica sobre isso.
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Uso de virgula entre o verbo e os argumentos verbais — Sujeito e Objetos

Quando se pensou nesta pesquisa e na analise da relacdo entre pontuacéo e prosddia,
acreditava-se que haveria, nos dados escritos, alta ocorréncia de uso de virgulas para separar
sujeito e objetos de seus verbos. Assim, a analise entonacional poderia justificar esse equivoco
por parte dos alunos do sexto ano. Contudo, os dados escritos indicaram que apenas treze
redacdes apresentaram virgula entre sujeito e verbo, e cinco apresentaram virgula entre verbo e
objeto, um quantitativo abaixo do esperado para a fase escolar em foco.

O exemplo a seguir mostra uma ocorréncia de virgula entre sujeito e verbo. Nele o aluno
usou um sujeito que apresenta dois itens em sua estrutura “algumas” e “pessoas”, e ha a virgula
separando-os do verbo ter. Uma hipdtese de justificativa para esse uso equivocado da virgula é
que sujeitos mais robustos, como os oracionais, propiciariam, na fala, uma quebra entonacional
entre o verbo e seu sujeito. Contudo, o exemplo em foco demonstra que sujeitos simples
também podem ser isolados de seus verbos por virgula. Os dados escritos ndo apresentaram o
uso da virgula ap6s sujeitos formados por apenas uma palavra, o que deixa em aberto a
possibilidade de o aluno considerar que duas palavras lexicais em um Unico termo sintatico ja

o0 torne robusto.

5aPT017 — Algumas pessoas, t€ém preguica de ler!

No capitulo 1 deste trabalho, foi mencionado que, em sua Gramatica Minima, Abreu
(2003: 252) afirma que ndo ha “quebra de ligacdo entonacional entre o sujeito e o verbo e entre
o verbo e seus complementos”. Porém, nesse capitulo, inicia-se 0 questionamento sobre 0s
sujeitos oracionais, que podem passar pelo processo de empacotamento sintatico-prosédico e
provocar uma quebra prosédica entre o sujeito, oracional, e seu verbo. Aqui, neste capitulo,
essa ideia sera desenvolvida, com base em exemplo do corpus de fala.

Na fala de Bel Pesci, ocorreu a seguinte sentenca, que sera analisada acusticamente, a
seguir: “Toma alguma atitude, para que aquilo que estd virando uma repeti¢do na sua cabeca
possa ndo ficar te matutando na sua cabega como esta fazendo”. Nesse trecho, observa-se a
presenga do verbo ‘poder’, utilizado no modo subjuntivo “possa”. Seu sujeito ¢ a oragdo “aquilo
que estd virando uma repeticdao na sua cabega”, e seu objeto também ¢ oracional, “ndo ficar te

matutando na sua cabeca”. Sintaticamente, sujeito e objeto ndo podem ser separados do verbo
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por virgula, porém é comum verificar o uso equivocado da referida pontuagdo em textos

escritos.
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Figura 45 — PRAAT 11

A figura PRAAT 11 representa a fala do trecho mencionado no paragrafo anterior. Nota-
se que, contrariando o ensinamento de Abreu (2003), a sentenca apresenta duas quebras
entonacionais: uma entre sujeito e verbo, e outra entre verbo e objeto. Ou seja, o verbo “possa”
se localiza entre dois empacotamentos prosodico-sintaticos. Dessa forma, pode-se afirmar que
ndo separar o verbo de seus complementos diretos € uma exigéncia estrutural, percebida pelos
alunos do sexto ano, pelo que indica a baixa ocorréncia de problemas dessa natureza.

Porém, o texto oral analisado demonstra que, nesse caso, 0 uso equivocado de virgula
pode ter motivacao prosodica, tendo em vista as quebras entonacionais bem marcadas entre
sujeito oracional e verbo, verbo e objeto oracional. As pausas, nesse caso, podem ter sido
motivadas pela extensao tanto do sujeito, quanto do objeto direto, pois ndo sdo termos simples,
mas sim oragdes subordinadas.

Com tudo o que foi apresentado sobre o uso da pontuacao e sua relagdo com a entonagéo,
percebe-se que explicar e justificar o uso da virgula pela presenca de pausa na fala é temerario.
Os dados indicaram que ha casos em que a correspondéncia entre entonacao e pontuacéo é real,
e hé casos em que ndo, por isso é preciso extrapolar essa nocéo e tratar a virgula, principalmente,
como componente sintatico da lingua. As respostas dos questionarios dos alunos indicam que
é muito forte a compreensdo de que a virgula na escrita corresponde a pausas na fala, o que
pode ser exitoso em diversos casos de uso dessa pontuagdo, como foi demonstrado

anteriormente. Porém, como mencionado, é preciso ir além, pois as pausas ndo sustentam
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algumas exigéncias de uso da virgula, assim como leva o aluno ao erro, como foi demonstrado
em PRAAT 11.
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Capitulo 5 — Propostas pedagdgicas

A aula de portugués seria entdo um exercicio continuo de descricdo e andlise desse
instrumento de comunicacdo. Para isso, varias estratégias podem ser utilizadas, entre
elas, a de levar o aluno a reconhecer a variagdo inerente a lingua que faz com que cada
grupo social possua sua propria variedade, mas a0 mesmo tempo seja capaz de
conviver com todas as outras. Callou, 2009: 27.

Analisar dados produzidos em sala de aula € uma atividade que provoca reflexdo sobre
a préatica docente e gera o desejo de tentar solucionar os pontos criticos encontrados. Quando
se faz uma analise de erros, isso se potencializa; por essa razdo aqui serdo propostas algumas
intervencgdes didaticas baseadas nos resultados apresentados e discutidos no capitulo anterior.
Algumas das propostas foram aplicadas aos alunos investigados neste trabalho; assim, seus
resultados serdo também mostrados aqui.

Os documentos oficiais abordados no Capitulo 2 indicam que o ensino de Lingua
Portuguesa deve se pautar na dindmica Uso - Reflexdo - Uso, em que a lingua usada pelo
aluno passa por uma reflexd@o a partir da analise linguistica e retorna ao uso pelo aluno. Esse
uso pressupde comunicacdo, interacado, e redacGes escolares tradicionais, por exemplo.

E importante frisar que, quando se trata de lingua escrita, ndo ha como deixar de
considerar o uso da norma padrédo. O livro didatico adotado pela Escola Internacional aborda
essa questdo logo em seu primeiro capitulo, pois o aluno precisa saber que ela existe e porque
ela existe e que, diariamente, os proprios estudantes a utilizam. E comum encontrar docentes
enfatizando que o ensino de gramatica nao € util aos alunos, mas esta pesquisa demonstra que,
em alguns casos, € necessario haver o ensino, por exemplo, de regras de pontuacdo. Quando se
usa a lingua portuguesa em uma interagdo, usa-se a norma padrdo, em alguma medida. Néo se
pode negar que até os mais eruditos, em alguns momentos, podem acabar cometendo algum
desvio no uso dessa norma, mas ndo ha como negar sua existéncia, tampouco a necessidade de
se ensina-la.

Acredita-se, sobretudo ap6s a andlise dos dados, que o problema ndo é a norma, mas,
sim, como ela é trabalhada em sala de aula. Pouco eficiente em sala de aula é usar a
metalinguagem, € trabalhar a lingua de forma descontextualizada, é expor o aluno a um
conteddo, sem enfocar a importancia desse conhecimento para a vida cotidiana. Da mesma
maneira, € pouco eficiente apontar os desvios que o0 aluno comete em relagdo a norma padrao,
condena-los e ndo realizar um trabalho para que esses erros sejam menos recorrentes.

A proposta dos PCN vige desde 1998, e os dados demonstraram que a efetividade das

préaticas definidas é questionavel, ja que o uso da lingua, mesmo ap0s o processo de reflexao,
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ndo € o esperado. Assim, € importante pensar em adaptacdes do modelo proposto pelos PCN e
reafirmado pela BNCC para que resultados efetivos possam emergir.

A teoria que fundamenta esta pesquisa (UBL) defende que a gramética de uma lingua é
organizada cognitivamente a partir da experiéncia do falante com a linguagem. Assim, pode-se
compreender que, se 0 aluno tem experiéncias frequentes com a lingua portuguesa escrita
padrdo, que é a enfocada na escola, essas poderdo gerar um efeito positivo cognitivamente. Esse
efeito positivo poderia ser a aquisicdo de estruturas préprias do texto escrito sem parecer
artificial para o aluno, que tem a fala como sua lingua de referéncia.

Bybee (2005) ensina que a frequéncia de uso das construgdes linguisticas, sobretudo as
mais complexas, tem impacto em sua representacdo. Isso, para a linguista, fica evidente nas
convencdes de fala, naquilo que o falante reconhece como natural ou ndo em sua lingua. Um
exemplo disso sdo as girias. Se certa palavra € utilizada por um grupo de fala, ela apresenta alta
frequéncia de uso e, portanto, é reconhecida pelos falantes pertencentes aquela comunidade.
Contudo, a mesma palavra pode causar estranhamento a um falante externo aquele grupo,
simplesmente por ndo Ihe ser familiar, ou seja, ter baixa, ou nenhuma, frequéncia de uso daquele
termo. Vale ressaltar que o exemplo dado toma como base que os falantes mencionados tenham
a mesma lingua materna, e apenas pertencam a grupos de falas distintos.

Com base nesses pressupostos, acredita-se que a escola ndo cabe promover apenas a
reflexdo sobre o uso da lingua, mas sim intervir sistematicamente sobre ele. Dessa forma, parte-
se da lingua em uso pelos alunos, sobretudo na oralidade, passa-se por uma reflexdo daquele
uso, comparando-o com padrdes de uso de alto nivel, o professor intervém nesse uso por meio
de atividades que evidenciem as diferencas entre o que o aluno produz e o que se espera dele,
e, por fim, parte-se para o uso da lingua, que, com base nas interferéncias do professor, devera
estar mais proxima a lingua padrdo, propria da escola. Assim, propGe-se uma adaptacdo ao
fluxo apresentado nos PCN e na BNCC, para Uso - Reflexdo - Intervencdo Docente - Uso

Incrementado. O esquema a seguir ilustra a proposta.
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Gramatica

Figura 46 — Uso, Reflexdo, Intervengdo, Uso. Esquema.

A premissa inicial da representacdo proposta na figura apresentada € que a gramatica de
uma lingua, independentemente de ser considerada como materna ou estrangeira, se consolida,
se solidifica no uso, em um movimento ciclico. Na primeira representacdo da figura, tem-se a
relacdo defendida por Bybee (2005), j& mencionada, de que a frequéncia de uso colabora para
a consolidacgdo da gramatica. Assim, um individuo que € exposto ao uso da estrutura ‘Nos gosta
de joga bola’, como motivagao, armazena esse conhecimento e passa a usa-la em sua interagéo.
No uso, esse individuo comega a testar hipdteses a partir dessa estrutura, e produz, entdo, ‘Nos
gosta de canta’, ‘Nos vai estuda’, entre outras possibilidades. Com 0 tempo de uso, essa
estrutura vai se consolidando com a forma padrdo. Quando ele chega a escola e a professora
ensina, via andlise linguistica ou ensino tradicional, que o correto ¢ usar a estrutura “Nos
gostamos de jogar bola”, essa ndo tem sentido. Além disso, ela é usada com uma frequéncia
baixissima pelo o aluno, provavelmente restrito ao ambiente escolar e aos textos escritos para
aulas de Lingua Portuguesa. Como o individuo ndo usa a estrutura tida como padrdo escolar,
essa ndo tem impacto em sua representacao, e, assim, o conteudo relativo a concordancia verbal
e (ou) conjugacao verbal é apenas algo que deve ser estudado para a prova.

A segunda representacdo na figura faz mencdo a escola e ao papel do professor de
Lingua Portuguesa. Assume-se, entdo, o uso como elemento central na representacdo da
estrutura, por isso é no uso que o professor deve agir. O docente identifica 0 ponto a ser
trabalhado no uso da linguagem pelo aluno, promove a reflexdo sobre ele, via analise
linguistica, e intervém na maneira de se usar tal estrutura. Essa intervencdo se da por meio de
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acOes que incrementem o uso textual (linguistico) do aluno, com criagdo de condicdes para a
utilizacdo da estrutura que se quer aprimorar no aluno. Com isso, amplia-se a frequéncia de uso,
0 que possibilitara, que a estrutura, até entdo utilizada, seja reconfigurada cognitivamente.

No contexto em que a pesquisa foi desenvolvida, ampliar as condi¢cdes de uso foi
possivel através das novas tecnologias de informagdo e comunicacdo que estavam, naquela
escola, presentes em sala de aula. A implementacdo de redes sociais educacionais para fins
didaticos e de aplicativos, também com esses fins, proporcionaram a expansao do contexto de
uso da lingua escrita tida como padréo pela escola e também da interacdo entre alunos, entre si,
e com a professora de Lingua Portuguesa. Assim, serdo apresentadas propostas de intervencao
para promover a reconfiguracdo de uso da lingua pelos alunos, com base em problemas

identificados na analise de dados, acerca dos erros dos alunos.

Problema 1 — Ortografia

Um dos contetdos a serem trabalhados na segunda etapa (segundo bimestre letivo) era
a relacdo entre letra e som. No inicio do trabalho com o contetdo, percebeu-se que os alunos
ndo tinham consciéncia dos problemas que essa relacdo pode causar as suas producées escritas.
Para conscientiza-los, foi criado um personagem que produzia, em seus textos escritos,
incorrecOes relativas a grafia das palavras, motivadas pela ndo correspondéncia entre fala e
escrita.

Os dados desta pesquisa, como apresentado no capitulo anterior, indicaram que a grafia
das palavras, incluindo a acentuacéo, é o principal problema relacionado a escrita dos alunos
do sexto ano. E importante considerar que grande parte dessa questdo deveria ter sido resolvida
na fase de alfabetizacdo, o que ndo ocorreu. A BNCC propde um trabalho expressivo com a
apropriacdo do sistema de escrita alfabético/ortografico no primeiro ano da Educacéo Infantil.
Os objetivos que os alunos devem alcancar, nessa fase escolar, seguem na figura a seguir

apresentada.
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LILPIFOAO25. Compreender o funcionamento do sistema de escrita alfabética;

LILPIFOAD26. Reconhecer e nomear letras do alfabeto distinguindo-as de outros sinais graficos;
LILPIFOAQ27. Reconhecer diferentes tipos de letras em diferentes contextos, suportes e géneros textuais;

LILPIFOAO28. Realizar analise fonologica de palavras, segmentando-as oralmente em unidades menores
(partes de palavras, silabas), identificando rimas, aliteragdes, observando a fungdo sonora que os fonemas
assumem nas palavras, relacionando os elementos sonoros com sua representagao escrita;

LILPIFOAQ29. Reconhecer que as silabas variam quanto a sua combinagdo entre consoantes e vogais
(CV, CCV, CVV, CVC, VVC, VCC, CCVCC) e que as vogais estdo presentes em todas as silabas;

LILPIFOAO30. Compreender que alteragées na ordem escrita dos grafemas provocam alteragdes na
composicdo da palavra;

LILPIFOAOQ3!1. Ler, ajustando a pauta sonora ao escrito;

LILPIFOAQ32. Ler palavras e textos, apoiando-se em imagens;

LILPIFOAQ33. Escrever o proprio nome e utiliza-lo como referéncia para escrever e ler outras palavras,
construindo a correspondéncia fonema/ grafema;

LILPIFOAQ34. Escrever palavras e textos, segundo sua compreensao do sistema alfabético, ainda que
nao convencionalmente;

LILPIFOAD35. Reconhecer palavras e frases frequentes em textos, sem a necessidade de decodificagao;

LILPIFOAD36. Reconhecer palavras em textos, a partir de alguns indices sonoros e suas
correspondéncias graficas;

LILPIFOAQ37. Ler oralmente textos familiares e curtos (titulos de historias, manchetes, quadrinhas, entre
outros) apos leitura silenciosa;

LILPIFOAQ38. Dominar correspondéncias entre letras ou grupos de letras e o seu valor sonoro,
construindo a correspondéncia fonema/grafema- grafemalfonema de modo a ler e escrever palavras e
textos;

LILPIFOAQ39. Ler, ajustando a pauta sonora ao escrito;

LILPIFOAD40. Conhecer o uso de variados tipos de letras, de suportes e instrumentos de escrita (papel,
lapis/caneta, tela/ teclado);

LILPIFOAQ41. Manusear adequadamente livros didaticos e de literatura e outros suportes frequentes no
contexto social;

LILPIFOAD42. Compreender os modos de organizacdo da biblioteca da turma.

Figura 47 — Base Nacional Curricular Comum — paginas 48 e 49.

Os objetivos mostrados anteriormente sdo apresentados sob o titulo de “Apropriacdo do

sistema de escrita alfabético/ortografico e tecnologias da escrita”, e apontam para o desejo de
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se formar cidad&os que saibam escrever adequadamente, o que, atualmente, ndo acontece com
eficiéncia. Se, na Escola Internacional, a fase de alfabetizacéo tivesse enfocado com mais vigor
a relacdo som/letra, os resultados desta pesquisa teriam sido diferentes. O que causa
preocupacao € que a escola em foco, como mencionado no Capitulo 3, atende a uma clientela
de grande poder aquisitivo, €, ainda nesse contexto, 0s objetivos relativos a apropriacdo do
sistema alfabético ndo séo alcancados.

Retomando o primeiro paragrafo desta secdo, por meio da personagem criada, a
professora conseguiu conscientizar os alunos para os problemas ortograficos por eles
cometidos. Em seguida, elaborou uma situacdo problema em que os alunos eram professores
da personagem e deveriam identificar as causas dos erros ortograficos, propor uma aula e
atividades que visassem melhorar o desempenho da aluna hipotética. Esse processo deveria ser
realizado por meio de pesquisas em materiais didaticos de referéncia e cada passo do trabalho
precisava ser registrado na rede social educativa utilizada pela escola®. Os registros, na rede,
deveriam ser feitos — conforme instrugdes e normas de utilizacdo definidas e divulgadas pela
professora do grupo, logo no inicio dos trabalhos com esse recurso — com 0 uso de escrita
formal, com 0 maximo de correcdo possivel, e um aluno poderia corrigir o outro em caso de
grafia equivocada ao longo dos relatos na rede. A atividade culminou nas aulas com exercicios,
que os alunos, organizados em grupos, apresentaram, e envolveram a turma toda.

A partir da intervencéo, que objetivou ampliar as condi¢des de uso da escrita correta, 0S
alunos conseguiram melhorar alguns problemas dessa natureza. Vale destacar que
monitoramento constante e atividades frequentes de correcdo da grafia foram desenvolvidos a
partir da atividade problema (pontapé inicial do trabalho com ortografia no sexto ano). Como
nessa fase os alunos respondem bem aos estimulos visuais, esses foram explorados na tentativa
de incentivar a frequéncia de uso e o contato com a grafia correta de palavras com indices
elevados de desvio, como nas em que o som da letra ‘s’ pode ser representado por mais de uma

letra.

50 Desde o inicio do ano letivo 2014/2015, a Escola Internacional decidiu adotar, como recurso didatico, a
plataforma de ensino online Schoology — disponivel em https://www.schoology.com/home.php.
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Problema 2 — Paragrafagdo

Logo nas primeiras atividades do ano letivo em que o uso da lingua escrita era o foco,
foi identificada a paragrafagdo como ponto sensivel, que demandaria investimento didatico, do
grupo de alunos do sexto ano. Iniciou-se, entdo, um longo percurso em prol de textos
argumentativos melhores organizados. Como os dados comprovam, era muito comum a
producdo de paragrafos formados por frase Unica. Essa geralmente era confusa semanticamente

e prejudicada em relagdo a sua estrutura. O exemplo abaixo ilustra essas caracteristicas.

Eu achei o livro "Yakima" muito bom apesar de , no incio quando o caso estava sendo explicado , eu achei um
pouco parado, a forma como o escritor teve a criatividade o bastante de escrever um livro como esse é
impressionante retratando os fatos da realidade e ao mesmo tempo nos ensinando um pouco sobre como os

* Like - Reply

Figura 48 — Exemplo de Paragrafa¢do, Aluno 1, Etapa 1.

Nessa tarefa, os alunos deveriam produzir um paragrafo em que apresentassem sua
opinido sobre o livro lido ao longo da etapa 1 (primeiro bimestre). Essa atividade foi realizada
pela plataforma educacional que a escola usava, Schoology. E importante considerar que a
producdo proposta € comum aos alunos em foco, ja que sdo nativos digitais e se comunicam
frequentemente por meio de comunidades online. Assim, a ampliacdo de uso da lingua escrita
foi realizada por meio de uma situacdo plausivel, com o auxilio da tecnologia. Atividades como
essa revelaram o problema de organizacdo das ideias, que foram trabalhados sistematicamente.

Sobre paragrafacdo, as respostas do questionario revelaram que os alunos, apesar de
usarem essa estrutura em seus textos, ndo tinham real nogéo de sua funcdo e de como ele deveria
ser organizado, o que, mais uma vez, revela a manutencdo de um ensino que nao se converte
em uso efetivo para o aluno. Como ndo sabiam exatamente o que era e qual a funcdo de um
paragrafo, os alunos o estruturavam como julgavam conveniente. Para alterar esse uso
assistematico do paragrafo e tentar modificar a percepcdo dos alunos em relacdo a essa

estrutura, algumas intervencgdes didaticas foram realizadas.
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Iniciou-se o trabalho pela anélise de um texto argumentativo, elaborado pela docente,
cumprindo uma proposta de produgdo de texto aplicada aos alunos. Durante a analise, 0s alunos
foram apresentados ao que a professora definiu como o paragrafo padrdo para eles. Foi
esclarecido que aquele seria o padrao para aquele momento didatico, para o nivel de ensino em
que 0 grupo se encontrava, com o objetivo especifico de atender as necessidades do grupo, e
que ndo se tratava de um padrdo universal e inalteravel.

Ap0s essa etapa, 0s alunos passaram a desenvolver paragrafos guiados, os quais seriam
formados pelas respostas a algumas orientagdes especificas. Seguem-se trechos de material

produzido pela docente para a pratica de producdo textual monitorada.

Brasilia, terra de contrastes?

Na proxima semana, Brasilia comemora mais um aniversario. Vamos aproveitar o momento e fazer uma
reflexdo sobre nossa cidade, tdo cheia de
diversidade e peculiaridades.

Assim, siga as recomendacoes seguintes.
Tarefa 01

Reflita um pouco sobre sua vida em Brasilia. A
partir disso, escreva nos comentarios da postagem
socbre esta atividade, noc nosso blogue

3 aspectos positivos (vermelho) e 3 aspectos
negativos (azul) de Brasilia. Em seguida, no
mesmo texto, escreva: ¢ que vocé daria de
presente para a cidade (roxo)? Vocé pode se

inspirar no exemplo abaixo.

Sugestio.

Brasilia tem de positivo a arquitsturs, os grandes espacos verdes — como o Parque da Cidade — e as boas
oportunidades de emprego. Em compensacéo, a diferenca social entre o Plano Pilofo € as cidades satélites
& muito grande. Além disso, o transporte pablico e o sistema de sadde sdo outros dois pontos negativos
dessa cidade. No dia 21 de Abril, presenteania Brasilia com melhores governantes, que possam dar 80 povo,
que aqui mora, boas cond.‘gdes de vida € de crescimento social e econdmico.

Figura 49 — Proposta Didatica: paragrafacéo 1.

Mais uma vez, a tecnologia foi importante nessa intervencdo, pois os alunos precisavam
produzir uma postagem para o blogue gque o sexto ano desenvolveu (e que foi retirado do ar no
final do ano letivo). O trabalho com conjunto de atividades sobre o aniversario de Brasilia foi
iniciado em sala de aula, durante a etapa 4 (quarto bimestre letivo), para que os alunos pudessem
contar com o auxilio e com a intervencéo da professora. A finalizagdo seria realizada em casa,

para ampliar o tempo de uso da lingua escrita padrdo. A seguir, ha o resultado da progresséo do
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Aluno 2, com um trecho de producéo realizada na primeira etapa e o produto dessa atividade

sobre o aniversario de Brasilia.

4}

Figura 50 — Exemplo: Aluno 2, Etapa 1

Brasilia € um mundo extraordinario, tem muita
policia e tem muito estacionamento.

O meu
presente para Brasilia & estradas boas.

Figura 51 — Exemplo: Aluno 2, Etapa 4.

Apesar de problemas de ordem coesiva, 0 aluno apresenta incremento na organizagao
textual e uso mais adequado do paragrafo. Esse aluno, claramente, precisa continuar investindo
no trabalho com a producdo de texto, mas ja demonstra que o esforco feito e a intervencdo no
uso da lingua influenciaram a estrutura e modificaram o uso e promoveram um incremento na
estrutura linguistica utilizada, mais proxima a lingua escrita padrao.

Resultado semelhante, mas de melhor qualidade, obteve o Aluno 1, do primeiro exemplo
desta secdo, que apresentava um paragrafo formado por uma Unica frase, na qual apresentava
sua opinido sobre o livro lido no més de setembro de 2014, “Yakima: o menino onga”. O
exemplo a seguir mostra um paragrafo de sua producéo de texto acerca do livro “Nao se esquega
da rosa”, tema da avaliagio da terceira etapa letiva. E importante notar que a primeira produgao
foi realizada, pelo Aluno 1, em casa e que o exemplo abaixo foi produzido em sala de aula, em

momento de avaliagéo.
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"O livro, na verdade, é um reflexo do mundo real. A bomba aconteceu de fato. E
milhares de pessoas morreram. Tudo que diz respeito a histéria mundial no livro
é verdade. S6 Hanako foi inventada, para mostrar as consequéncias da bomba.
Eu achei a historia muito interessante porque continha muitas informagoes
historicas e o fato de ela ter desenvolvido uma doenca foi preciso e deu emocgao
ao texto. Eu acho que a autora do livio usou bem seu conhecimento como
escritora para produzir a estrutura do livro, pois ela soube onde por os
paragrafos e, acima de tudo ela soube empregar a fungao de cada coisa. Eu

1V E por flm eu recomendarla esse I|vro para pessoas senswels
que gostam de hlstorlas de drama".
- Aluno 01 (Etapa 03)

Figura 52 — Exemplo: Aluno 1, Etapa 3.

O trecho acima traz o Ultimo paragrafo do texto. Na finalizacdo de sua analise da historia
narrada, os alunos precisavam comparar a histéria mundial com os fatos do livro, apresentar
sua opinido e fazer a recomendacdo da obra. Apesar de tratar de um paragrafo em que varios
assuntos sdo abordados, o paragrafo apresenta organizagdo bastante diferente da realizada na
primeira etapa letiva, o que confirma a importancia da intervencdo docente no processo de

aprendizagem do texto escrito.

Problema 3 - Pontuacéo

O ultimo ponto sensivel que sera discutido é a pontuacdo. A analise dos dados relativa
a esse macrocritério revelou informacdes importantes acerca do uso da virgula. As respostas
dos alunos, acerca da pontuacao, no questionario, indicaram que o conceito trabalhado com os
alunos até entdo é temeréario e conduz a uma visao simplista e, em alguns casos, equivocada da
pontuacao.

Nos questionarios, os alunos revelaram entender que a virgula é uma pausa pequena no
texto e que o ponto final é uma pausa maior. Afirmaram que essa pausa é para garantir a
respiracdo do leitor. Além disso, como apresentado no capitulo anterior, assim como no caso
do paragrafo, os alunos ndo conhecem a motivacdo do uso da pontuagdo, ou seja, utilizam-na
de forma irrefletida, apesar de ndo ter ocorrido, nos dados, algum texto totalmente sem o0 uso

de pontuagdo. E importante que os alunos sejam ensinados, desde o inicio de seu trabalho com
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a pontuacdo, que a virgula é uma necessidade da estrutura do periodo, sendo muito importante
para separar constituintes sintaticos.

O principal ponto a ser investigado pelo macrocritério Pontuacéo foi a relacéo entre a
pontuacdo e a entonacdo. Nessa analise foi possivel perceber que nem sempre a virgula
representa, verdadeiramente, uma pausa, fazendo com que a definigé&o reproduzida pelos alunos
caia por terra. Ha casos em que a sintaxe exige o uso da virgula, que ndo é equivalente a pausas
na fala. Em outras ocorréncias, o contrario acontece, a fala indica pausa, e a sintaxe pede
continuidade da estrutura, como entre sujeito e verbo de uma oracdo. O que chama atencéo,
também, sdo as ocorréncias em que a entonagdo marca, de forma clara, a pausa e o aluno nao a
transporta para seu texto escrito, talvez por ndo confiar em sua intuicéo de falante nativo.

No gue diz respeito a pontuacao, nao ha experiéncias realizadas com as turmas em foco
para se apresentar os resultados, contudo serdo feitas algumas sugestdes de atividades que
poderdo ser aplicadas em sala de aula. Os dados indicaram que a maioria das virgulas utilizadas,
no texto escrito, € motivada pela quebra entonacional na fala. Assim, se o aluno for treinado a
perceber essa relacdo, havera maiores indices de correspondéncia a norma padrdo da lingua
escrita do que se ele se pautar em outros critérios — isso no caso dos alunos do sexto ano.

Dessa forma, € preciso treinar os alunos na analise do texto oral, para que relacionem
entonacdo e texto escrito, ou seja, para que valorizem os conhecimentos que j& detém acerca da
gramatica da lingua, e os adapte as peculiaridades do texto escrito escolar. Para isso, 0 professor
pode solicitar aos alunos que gravem trechos de conversas para que possam partir da analise de
suas préprias producdes de texto oral e percebam como usam as pausas COmMO recurso
discursivo. O seguinte passo seria apresentar aos alunos um texto originalmente produzido pela
linguagem oral, transcrito, e pedir que os alunos indiquem as virgulas e os pontos finais na
transcricao, a partir da audicdo. Com isso é possivel aferir a percep¢do dos alunos em relagéo
as pausas da fala, para que eles possam perceber que a virgula ndo representa uma pausa para
respirar, como parte do grupo afirmou nos questionarios. O professor pode, também, partir da
oralidade para tracar, com 0s alunos, as regras de uso da virgula, com base nas pausas
identificadas.

Os alunos precisam também entender o uso da entonacgdo para o discurso, por isso é
importante ensina-los a perceber a intengdo comunicativa por tras das pausas, para realcar a
informacdo seguinte, por exemplo. Essas acGes podem guiar os alunos a alterar sua percepc¢ao
sobre 0 uso da pontuacao, que € das mais complexas possivel, segundo o dicionario. Com ac¢des

como as apresentadas, o aluno pode relacionar a pontuagéo a seu uso diério da linguagem.
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Os PCN, conforme apresentado no Capitulo 2 desta tese, enfoca a necessidade de se
trabalhar com o texto oral de forma sistematizada. Nesse ponto, a proposta aqui feita também
atenderia a recomendacdo desse documento, em que ha a recomendacdo sobre o aluno
reconhecer “a contribui¢ao complementar dos elementos nao-verbais”, dentre os quais se inclui

a entonacao, no processo comunicativo.
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Consideracoes finais

A teoria selecionada para subsidiar o estudo empreendido definiu o desenho da tese
apresentada. Foi o olhar no uso da lingua portuguesa que motivou os instrumentos de coleta de
dados que lancaram luz sobre as questdes aqui enfocadas. Analisar o uso da lingua dentro do
recorte de publico selecionado para a pesquisa trouxe novas nuances sobre velhas discussdes a
respeito do ensino do componente curricular Lingua Portuguesa.

A analise do uso da lingua portuguesa escrita fez com que o enfoque desta investigacao
fossem os desvios cometidos pelos alunos do sexto ano em relagdo a norma padrdo escrita,
colocando a analise de erros no centro metodologico do trabalho. A observagao dos erros levou
também a percepcdo dos acertos, e esses indicaram que os alunos, no nivel em foco, tém
consolidado muito mais conhecimento da lingua escrita na norma padrdo do que podem julgar
alguns professores e os préprios alunos. Nesse Viés, se eles ja detém grande parte da estrutura
formal da lingua, como, por exemplo, o uso dos tempos verbais no modo indicativo, como
indicaram os dados deste estudo, nio ha necessidade de se deter no ensino desse contetido. E
mais eficiente e desafiante, ao aluno, trabalhar, entdo, com a correlacdo entre os verbos do
indicativo e do subjuntivo, por exemplo, conhecimento que eles ainda ndo tém consolidado,
também de acordo com os dados.

Com o mapeamento dos principais problemas dos alunos do sexto ano da Escola
Internacional, foi possivel perceber que os alunos ndo apresentam problemas em relacdo a
desenvolver textos argumentativos escritos que exijam um posicionamento critico por parte
deles. Coerentemente a faixa etéria, o nivel de argumentos utilizados ndo é equivalente a um
aluno do final do Ensino Médio, mas é uma pedra bruta que devera ser lapidada ao longo do
Ensino Fundamental Il. Na contram&o dessa tendéncia dos dados, a BNCC e os materiais
didaticos, para o sexto ano, recomendam o trabalho intensivo com textos de tipologia narrativa
e deixam a argumentacao para anos posteriores. Essa perspectiva é valida e interessante, porém,
como o trabalho com uma tipologia ndo exclui a possibilidade de enfocar outra, é possivel ter,
também, a argumentacdo como pratica no sexto ano. Uma justificativa para isso é que, na fala,
os alunos, nessa faixa etaria, argumentam o tempo todo, ndo havendo problemas, portanto, em
enfocar essa tipologia também na escrita.

Com base no paragrafo anterior, é possivel responder a seguinte pergunta de pesquisa
desta tese: em que medida a tipologia argumentativa influencia na qualidade das producdes de

texto em alunos de sexto ano? Nota-se que trabalhar argumentacao no sexto ano, seja em textos
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escritos ou orais, influencia positivamente o desempenho dos alunos, e faz com que eles
exercitem, desde cedo, as capacidades critica e analitica da realidade, o que colabora para a
formacdo de cidaddos criticos e reflexivos. Para o trabalho com textos argumentativos, é
possivel promover situacGes de uso da lingua coerentes com a faixa etaria dos alunos, por
exemplo, o trabalho com géneros textuais como debate regrado, juri simulado, indicacdo de
leitura e campanhas de conscientiza¢do. Assim, amplia-se 0 uso da norma padrdo da lingua e
se exercita o ato de argumentar.

Os dados evidenciaram que a influéncia da lingua falada em textos escritos ainda € muito
frequente entre os alunos do sexto ano, sobretudo em relacéo a grafia das palavras. Acerca desse
macrocritério, os dados corroboraram o que a ANA revelou em seus resultados, que a ortografia
é um ponto critico dos alunos brasileiros. Vale a ressalva de que tal avaliacdo é aplicada para
alunos de terceiro ano do Ensino Fundamental I, e os dados desta pesquisa foram coletados com
alunos do sexto ano (Ensino Fundamental I1). Isso leva a concluir que o processo de
alfabetizacdo desses alunos foi pouco eficaz, e o fato de a escola ser da rede privada deixa a
situacdo ainda mais grave. Nessa escola, € comum o aluno ingressar na Educacéo Infantil e ficar
até o fim do Ensino Fundamental 11, entdo € necessario olhar para os anos iniciais de formacéo
(Educacéo Infantil e Ensino Fundamental 1) para se tentar melhorar o desempenho dos alunos
em relacéo a Escrita Formal.

Interferéncia da fala na ortografia esta relacionada ao segmento fonol6gico da estrutura
da lingua, mas a relacdo entre fala e escrita ndo € observada s6 nesse nivel. O suprassegmento,
ou entonacdo, também influencia na escrita dos alunos de sexto ano. Acredita-se que, nesse
nivel, a influéncia ndo se dé apenas no ambito dos alunos investigados, mas que a entonacao
influencie em textos escritos produzidos inclusive por adultos. E possivel notar tal influéncia
no que diz respeito a pontuacdo do texto escrito, mais especificamente no uso da virgula. Os
dados revelaram que a entonacdo mais ajuda do que atrapalha o aluno a pontuar seu texto
corretamente.

A pontuacdo foi o principal ponto critico identificado na estruturacdo de textos
argumentativos, ficando a frente de problemas que se julgavam mais recorrentes, como a
paragrafacdo. Sobre isso, as analises indicaram que a valorizacao da fala ao se abordar, em sala
de aula, a questdo da pontuacdo, poderia alterar os resultados aqui encontrados. O aluno
demonstra ndo confiar em sua intui¢do de falante nativo da lingua portuguesa para pontuar seu
texto escrito, isso porque a oralidade ndo é privilegiada na escola na mesma medida do texto

escrito. Assim é dificil atender as recomendag6es dos documentos oficiais de ensino, nos quais
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se |& que € preciso valorizar, em aula, a lingua que o aluno traz de sua comunidade de fala, pois
a lingua que o aluno traz € a lingua falada. Seguindo esse raciocinio, ela deve ser mais
explorada, inclusive para o ensino de aspectos estruturais da lingua escrita.

O fluxo da fala influencia também a organizacdo das ideias, sobretudo no tamanho de
frases e paragrafos. Nesses casos, entretanto, observa-se que a pontuacdo pode vir a ser
prejudicada pelo tamanho do parégrafo, pois quanto maior a ora¢do, maior sdo as chances de
erros de pontuacgéo serem cometidos. Sobre a influéncia da fala na escrita, mais especificamente
em relacdo a pontuacdo, os dados orais analisados acusticamente colocaram em cheque a
relacdo tdo difundida de que a virgula, na escrita, corresponde a uma pausa na fala, pois se
mostrou que ha sim algumas pausas na fala as quais correspondem a estruturas que nao podem
ser separadas por virgulas na escrita. Essas pausas, entdo, provavelmente tém valor discursivo,
0 que ndo ajuda as prescricdes das gramaticas tradicionais. As analises acusticas também
mostraram que nao ha relacdo entre tamanho de pausa na fala e obrigatoriedade de uso do ponto
final na escrita, e isso indica que ensinar para o aluno que a virgula é uma pausa pequena e 0
ponto final uma pausa grande na leitura do texto € um equivoco.

Além da pontuacdo, a coesdo também é comprometida pela transposicao de estruturas
da fala para o texto escrito. E comum, na oralidade, a repeticdo de algum termo, sobretudo do
tema da comunicacdo ou do sujeito, até mesmo para efeito de énfase; em contrapartida, na
escrita, devem-se usar estratégias de referenciacdo para se evitar a repeticao de palavras. Esse
também foi um problema recorrente nos dados, mas compreende-se que recursos COesivos
ligados a coesdo referencial demonstram um refinamento no uso da linguagem ainda néo
adquirido por alunos da faixa etaria em foco.

A abstracdo dos conceitos relativos a producdo de texto também ficou evidente nesta
pesquisa. Assim, ensinar ao aluno as no¢des de paragrafo e pontuacdo deve ser um processo
cuidadoso, ja& que esses conceitos, tdo importantes para a producdo de textos escritos de
qualquer tipologia, ndo séo compreendidos efetivamente pelos alunos de sexto ano. Ficou claro
que eles ndo sabem para que essas estruturas servem, portanto ndo Ihes séo Uteis. E, se ndo lhes
sdo Uteis, para qué perder tempo com isso? Explica-se, portanto, 0 pouco apego que os alunos
tém as aulas de producéo de texto em geral.

Aliés, as andlises feitas acerca da paragrafacdo foram importantes para delimitar o que
e como a organizacdo textual poderia ser trabalhada com os alunos de sexto ano. Tomar, em
sala de aula nos anos iniciais do Ensino Fundamental Il que a paragrafacdo é conhecimento

prévio ndo é uma escolha proficua, pois tanto o questionario aplicado, quanto as produgdes de
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texto evidenciaram que o aluno de sexto ano ndo sabe para que serve e como se deve organizar
um parégrafo. As estratégias apresentadas no Capitulo 5 sobre esse tema indicam que investir
na sistematizacdo desse conteldo é significativo para a qualidade dos textos dos alunos.

A unido dos dados com os pressupostos tedricos conduziu a uma reflexdo sobre a pratica
do ensino de Lingua Portuguesa em escolas brasileiras, como a Escola Internacional. Isso fez
com que se fizesse necesséria uma nova visita aos documentos oficiais, como apresentado no
Capitulo 2, e também a BNCC. Assim, os dados indicaram a necessidade de se dar um passo
adiante na proposta trazida pelos PCN, e na BNCC, de ensino de Lingua Portuguesa, que
apresentam o fluxo USO - Reflex&o - Uso. Prop0e-se, entdo, um incremento aos resultados
promovidos pela reflexdo, de forma que essa ndo retorne imediatamente para 0 uso, mas sim
gue promova uma intervencdo por parte do docente, que deve ampliar as condi¢des de o aluno
usar a lingua que Ihe esta sendo ensinada na escola, a escrita padréo. Essa amplia¢éo do uso da
lingua que estd sendo ensinada na escola pode ser feita com a criagcdo de situagdes-problema
em que sua solucéo seja feita por meio do uso da lingua padrao escrita.

Demonstrou-se que a referida intervencdo docente promoveu a melhora na estrutura
textual dos alunos, de forma que a escola deve usar seu espaco para incrementar a frequéncia
de uso da modalidade de lingua em foco, tendo como base o pressuposto préprio da UBL de
que € a frequéncia de uso que constroi a gramatica de um falante. Defende-se, entdo, que quanto
mais se usa a lingua escrita padrdo, menos artificial ela se torna para o aluno, sobretudo no
sexto ano. Assim, 0 esquema proposto pelos documentos oficiais seria reestruturado da seguinte
forma: Uso - Reflexdo - Intervencdo Docente - Uso Incrementado, o que possibilitaria dar
maior énfase a producdo textual. Isso se justifica no fato de que é a capacidade de compreender
textos e produzir textos bem estruturados que o aluno da educacdo basica levara de mais
produtivo para sua vida profissional, tendo em vista que a metalinguagem, ainda tao frequente
em sala de aula, tende a ser esquecida ao longo do tempo. A eficicia do incremento proposto
no modelo difundido pelos PCN pode ser verificada no trabalho com a paragrafagéo.

As evidéncias mostram que o atual formato do ensino do componente curricular Lingua
Portuguesa ndo esta surtindo os efeitos desejados, claramente expressos nos documentos
oficiais. Os PCN tém mais de uma década de existéncia e até hoje pouco do que ele propde foi
aplicado, o que fica evidente em escolas que, por exemplo, separam 0 ensino da Lingua
Portuguesa em trés frentes: gramatica, literatura e producdo de textos ou redacdo. O modelo

proposto nos PCN continua atual, tendo em vista que estdo presentes nas propostas da Base
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Nacional Curricular Comum. Fica a esperanca de que um dia ele seja de fato implementado e
que traga bons e novos resultados a educacéo.

O ensino da norma padréo ja foi muito debatido pela academia, e os dados indicam que
ela deve ser ensinada, 0 que precisa ser repensado € como trabalhar com ela em sala de aula,
além de tentar descobrir como torna-la mais natural e menos artificial para o aluno. Ademais,
muito se tem pesquisado sobre o ensino da lingua materna brasileira, inclusive nesta tese, mas
a unido entre universidades e a pratica docente ainda € escassa. Por essas e outras questdes €
que aqui foram apresentadas novas nuances de antigos problemas.

A prética docente no Ensino Fundamental 1l ensina que o aluno do sexto ano tem uma
incrivel capacidade de assimilar os contetdos. Assim, o que Ihe for bem ensinado, sera
aprendido. Dessa forma, é importante pensar em um ensino que aproveite essa capacidade
cognitiva e promova, com solugdes realisticas e eficazes, condi¢cdes para o desenvolvimento
das competéncias em Lingua Portuguesa. Assim, entende-se que € importante plantar no sexto
ano os frutos que se deseja colher nas notas das redaces do ENEM e, mais do que isso, para a
vida profissional do aluno, pois é importante salientar que o ensino ndo deve ser planejado e
pensado para uma avaliacdo, e sim para a vida do aluno, para torna-lo capaz de crescer enquanto
cidaddo, e ser verdadeiramente proficiente em sua lingua materna, usando-a para alcancar seus

objetivos comunicativos — pessoais, profissionais e sociais.
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Anexo 1 — O questionério

Idade:

Gosta de ler?
Quantos livros por més voceé 1&?
Vocé tem o habito de ler na internet?
Se sim, 0 qué?

Com base em seu ponto de vista e em seus conhecimentos adquiridos até este momento de sua
vida escolar, responda as questdes abaixo.

1. Vocé gosta de produzir textos?
( )Sim () Néo () Mais ou menos
2. Que tipo de textos vocé mais gosta de produzir? Marque apenas uma alternativa.

) Narrativos — que contam historias.

) Argumentativos — que apresentam opinides.

) Diérios — que contam suas experiéncias e sentimentos.
) Nenhuma das respostas anteriores (N.R.A.).

—~ N~

3. Para vocé, o que é o PARAGRAFO?

4. Em sua opini&o, para que serve o PARAGRAFO?

5. Como é organizado o PARAGRAFO?
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6. Das opcdes abaixo, marque apenas uma alternativa. Em seguida, explique a razéo de
sua escolha.

a) () O paragrafo sé existe nos textos falados (em conversas, aulas, palestras, didlogos
de filmes etc.).

b) () O paragrafo existe nos textos escritos e nos textos falados.

c) () O paragrafo sé existe nos textos escritos.

d) () O paragrafo ndo existe.

Justificativa.

7. Vocé gosta que as pessoas contem ou leiam historias para vocé?

( ) Sim ( ) Néo

Por qué?

8. Em sua opinido, o que sao os sinais de pontuacao (virgula, ponto final, ponto de

interrogacao, reticéncias, ponto de exclamacéo e ponto e virgula)?

9. Em sua opinido, para que servem os sinais de pontuacao?

10.  Para que vocé costuma usar a virgula e o ponto final em seus textos?
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11.  Sobre o0 uso da virgula e do ponto final, marque apenas a Unica alternativa com a qual
vocé concorda. Em seguida, explique a razdo de sua escolha.

a) () O ponto final e a virgula s6 existem nos textos falados.
b) () O ponto final e a virgula existem nos textos escritos e nos textos falados.
c) () O ponto final e a virgula s6 existem nos textos escritos.

d) () O ponto final e a virgula ndo existem.

Justificativa.

12.  Escreva um pequeno texto (entre 10 e 15 linhas), apresentando sua opinido sobre o
tema proposto na pergunta abaixo.

EDUCACAO NO BRASIL: O QUE PRECISA MUDAR?
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Anexo 2 — Livro Didatico “Para viver juntos”
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Figura 53 — Livro didatico "Para viver juntos", para o sexto ano, 2014, pagina 8.
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Figura 54 — Livro didatico "Para viver juntos", para o sexto ano, 2014, pagina 9.
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Anexo 3 — Tabela de Critérios de Analise dos dados

coordenadas alternativas.

1. Escrita formal
1a) Acentuacdo 113
1b) Concordancia Nominal 19
1b) Concordancia Verbal 28
1c) Ortografia 103
2. Tipologia e Proposta 01
3. Paragrafacédo
3a) Texto formado por um paragrafo. 07
3b) Paragrafo composto por uma sé frase. 46
3c) Paragrafo composto por frases longas. 21
3d) Pardgrafo com mais de uma ideia sendo | 8
desenvolvida.
4. Coesédo
4a) Uso inadequado de conectivos. 29
4b) Uso inadequado de tempos verbais. 22
4¢) Truncamento de informacdes 49
4d) Repeticdo de palavras. 73
4e) Colocacdo pronominal (obliquos). 38
4f) Regéncia — nominal e verbal (uso do acento | 37
indicativo de crase).
4g) Uso de “coisa” como elemento de retomada. 13
4i) uso de termos de referéncia sem antecedente | 20
determinado.
5. Pontuacédo
5a) Uso de virgula entre sujeito e verbo. 13
5b) Uso de virgula entre verbo e objetos. 05
5¢) Auséncia de virgula para isolar oragoes, | 96
locucBes ou expressdes adverbiais deslocadas.
5d) Auséncia de virgulas entre oracdes e termos | 26
intercalados.
5e) Auséncia de virgulas antes de oracdes | 30
subordinadas.
5f) Auséncia de virgulas em frases com alteracdo de | 26
sujeito.
5g) Auséncia de virgula antes de “mas”, “porém” | 34
etc. em coordenacdo sindética.
5h) Auséncia de ponto final ap6s declaracdo inicial. | 27
5i) Uso de virgula antes de dltimo item de | 28
enumeracdo de itens simples (ex.: uva, maca,
banana).
5j) Auséncia de virgula antes de oracdo de valor | 58
explicativo.
5k) Auséncia de virgulas antes de oragdes | 06
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