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RESUMO

7z

O tema deste trabalho é a politica publica de educacdo conhecida como Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagcdo a Docéncia (Pibid). Usando o método do estudo de
caso, esta pesquisa de natureza qualitativa discute se o subprojeto Pibid da licenciatura
em Fisica, implementado pela Universidade de Brasilia (UnB), implementa os objetivos
da politica publica em questdo. A seguinte pergunta norteia esta investigacao: no ano
de 2014, o subprojeto Pibid Fisica UnB realizou com sucesso a proposta de formacao
docente do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia? O objetivo geral
da pesquisa € analisar objetivos, metodologias, acdes, forma de relacdo entre
universidade e escola e resultados esperados, presentes no relatorio de atividades do
subprojeto Pibid Fisica UnB relativo ao ano de 2014, para revelar convergéncias e
divergéncias em relacdo a proposta de formacdo de professores do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia. A conclusdo aponta elementos para
defender que o subprojeto implementa com sucesso a proposta do Pibid; contudo, a
metodologia do subprojeto demanda definicho mais precisa com relacdo a
aprendizagem colaborativa; e suas acdes devem ser refletir o planejamento. A reflexao
sugere que o Pibid reveja seus objetivos, uma vez que a valorizacdo docente nao pode
ser alcancada pelos projetos, pois envolve principalmente uma politica salarial digna
para a carreira.

Palavras-chave: Capes. Educacdo Basica. Formacdo de Professores. Licenciatura.
Pibid. Politica publica.
ABSTRACT

The theme of this work is the educational public policy known as Institutional
Scholarship Program for Introduction to Teaching (Pibid, in Portuguese). This is a case
study on the adhesion of the subproject Pibid of Physics implemented by the University
of Brasilia (UnB) to the objectives of the public policy in question. This research seeks to
answer the following question: what are the convergent and divergent points between
the actions taken by the subproject Pibid Physics UnB in the year 2014 and Pibid
expectations expressed in its regulations? The objective of this research is to analyze
the activities report of the subproject Pibid Physics UnB on 2014 in order to reveal
whether the subproject has adherence to the public program in the following aspects:
objectives, methodology, actions, nature of relationship between University and school
and expected results. The conclusion presents elements to affirm that the subproject
has adherence to the program, and successfully implements the Pibid proposal;
however, methodology and actions need some improvement by the subproject. The
reflection herein suggests that Pibid itself needs to review its objectives as well, because
teacher appreciation cannot be achieved by the funded projects, since it mainly
demands a dignified wage policy.

Keywords: Capes. Elementary education. Teacher education. Pibid. Public policy.
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INTRODUCAO

O compromisso social de um cidaddo pode se traduzir em sua participacdo na
tomada de decisGes sobre aspectos relevantes da vida coletiva. Nesse sentido, a
atividade de pesquisa deve ser encarada como a assungdo de um compromisso com
toda a sociedade, e ndo somente uma repeticdo de procedimentos com vistas a
obtencdo do um titulo. Trata-se de fazer perguntas por vezes incomodas e prover
respostas que contribuam com o permanente desenvolvimento do conhecimento. No
caso da pesquisa social, ou em Ciéncias Humanas, é necessario visar antes de tudo
a compreensao das relacdes entre os seres humanos. O rebatimento das descobertas
de uma investigacdo precisa transbordar o campo de estudo e mirar a propria
sociedade, sua constituicdo, seu funcionamento.

De 2010 a 2014, fizemos parte da equipe técnica gestora do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) na Coordenacédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes). Durante esse periodo,
desempenhamos diversas tarefas relacionadas ao planejamento e a execucao do
programa: escrita de editais; analise de planos de trabalho; pagamento de verbas de
custeio e de capital; comunicacao social do programa por meio de sua pagina de
internet; trocas de coordenadores institucionais; organizacdo de encontros de
coordenadores; e elaboracdo de manuais que elucidam os procedimentos de gestéo.
Acompanhamos o crescimento do programa desde quando ele contava com trés mil
participantes. Atualmente, em 2014, sédo ofertadas mais de 90 mil cotas de bolsas.
Sua proposta de integracdo entre universidade e escola chegou a ser incluida na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996, art. 62, § 5°). Essa
proposta e sua aplicacao cotidiana séo o objeto deste estudo.

Na atuacdo como integrante da equipe técnica gestora do Pibid, sentiamos o
incbmodo de ndo conhecer os projetos implementados. 1sso porque ndo era parte da
rotina de trabalho o acompanhamento dos projetos nem a andlise das prestacdes de

contas. Ou seja, todo o esforco institucional estava concentrado na viabilizacdo dos
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repasses de recursos, com vistas a executar o orcamento de modo a nao devolver
nenhuma parte do crédito & Unido.

A equipe que assumira 0 programa era formada por jovens recém-ingressos na
Capes, muitos sem qualquer experiéncia em gestdo publica e que ndo receberam
treinamento para desempenhar sua funcdo. Naturalmente, o resultado era a
proliferagdo de problemas administrativos, por vezes graves.

Conforme a equipe ganhava experiéncia, o programa se tornava mais
organizado, e 0 objetivo de acompanhar a execucdo dos projetos e analisar as
prestacdes de contas parecia proximo. Contudo, certamente porque 0 programa se
apresentava um pouco mais estruturado, ordens superiores demandavam a abertura
de novas chamadas de projetos, com vistas a expandir 0 niumero de participantes.
Uma vez mais a equipe se encontrava na situacdo desagradavel de compor quebra-
cabecas administrativos para atender a desejos politicos cuja motivagdo ndo parecia
se pautar por finalidades educacionais.

Tantas reviravoltas administrativas tornavam o trabalho no Pibid um sem-fim de
procedimentos, alheio a realidade em volta; a constante reestruturacdo do programa
absorvia todo o tempo util, de modo que o conhecimento in loco das atividades
desenvolvidas pelos bolsistas era preterido. Percebemos que nossa contribuicdo com
o Pibid seria mais efetiva se nos distanciassemos do cotidiano operacional para
observar a outra extremidade, as atividades dos projetos. O Pibid se mostrava um
objeto de estudos, cujo conhecimento deveria ser disponibilizado a sociedade.

A investigagdo proposta aqui busca compreender uma politica de incentivo a
qualificacdo da formacdao inicial de professores, a partir dos resultados apresentados
pelos proprios agentes da “ponta”: professores universitarios, docentes de escolas e
alunos de licenciatura. Eis a perspectiva que adotamos para contribuir com a
educacao brasileira, com o Pibid e com a Capes. Tal preocupacao nos aproximou da
Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia e do Grupo de Estudo e
Pesquisa sobre Formacdo e Atuacdo de Professores/Pedagogos (GEPFAPe), no
ambito dos quais desenvolvemos este trabalho.

Esta dissertacdo é composta por seis secbes. O capitulo 1 traz aspectos

historicos da relacdo entre teoria e pratica na formacao de professores no Brasil e
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uma discussdo sobre as diretrizes curriculares nacionais. Em seguida, no capitulo I,
apresentamos objeto, problema e justificativa da pesquisa, bem como seus objetivos.
A terceira parte € uma revisdo do estado do conhecimento sobre o Pibid. Notas
metodoldgicas sobre a pesquisa compdem o quarto capitulo. O cerne deste trabalho
esta no capitulo 5, no qual sdo analisados proposta e relatério de atividades do
subprojeto Pibid Fisica UnB. Nas consideracdes finais, pontuamos algumas questdes
relacionadas as discussfes e expomos Nnosso posicionamento sobre a analise

realizada.



1 SOBRE FORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL - QUESTOES
HISTORICAS, FORMACAO INICIAL EM LICENCIATURA, ESTAGIO,
ASPECTOS POLITICOS

Neste capitulo, apresentamos reflexdes de autores sobre a formacdo de
professores no Brasil. As quatro subsecfes abordam questdes histéricas da formacéo
docente, formacao docente em nivel de licenciatura, estagio curricular supervisionado

e politicas publicas de formacéo de professores.

1.1 Questdes historicas sobre a formacédo de professores

A seguinte secao traz um apanhado histérico sobre a questdo da préatica na
formacdo de professores no Brasil, a titulo de preparacdo para a compreensdo do
contexto atual das definicdes regulatérias, apresentado nas secdes 1.2 e 1.3. Essa
mirada nos permite perceber o quanto a formacao pratica profissional para atuacdo na
educacdo bésica carece de atencdo do estado, o que resulta em reflexos negativos
para a qualidade da educacéo dos docentes.

A formacdo de docentes para o nivel basico de instrucdo desenvolveu-se no
Ocidente apenas no século XIX, apds a Revolucao Francesa de 1789 pbér em pauta a
educacdo popular na Europa. N&o desconsideramos a classica experiéncia do
sacerdote Jean-Baptiste de La Salle e seu Séminaire des Maitres de I'Ecole, de 1685,
voltado a instrucdo do povo, com viés eclesiastico. Ainda no final do século XVIII, a
Franca napolebnica inaugura a Ecole Normal, instituicdo destinada especificamente a
formacdo de docentes para atuacdo nas escolas, modelo que se disseminou pelo
continente, sendo mimetizado também nos Estados Unidos da América (SAVIANI,
2009).

No Brasil, a independéncia em relacédo a Portugal, ocorrida em 1822, iniciou a
discusséo sobre a necessidade de preparar os docentes, com a intencao de organizar
a educacao do povo. Disseminar a instrucdo para as camadas populares, com o
objetivo de formar contingente de trabalhadores visando ao desenvolvimento

econdbmico, era uma grande questdo entre os paises ocidentais no século XIX
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(GAUTHIER, 2010, p. 186). O Brasil demonstrava seguir essa tendéncia, com um
governo influenciado pelos ideais filosoficos do Positivismo. Saviani (2009) enumera
seis etapas histéricas da formacdo de professores no Brasil transcorridas apds a
independéncia:

1. Ensaios intermitentes de formacdo de professores (1827-1890). Inicia-se
com a Lei das Escolas de Primeiras Letras, que obrigava os professores a se
formarem no método do ensino mutuo, com recursos proprios; chega a 1890, com as
Escolas Normais. Os curriculos das Normais eram os mesmos das escolas de
primeiras letras, sem atencdo ao preparo didatico-pedagdgico. Couto Ferraz,
presidente da provincia do Rio de Janeiro, critico do modelo normalista, chegou a
fechar a primeira escola, sediada em Niter6i. Em vez de frequentar escolas, o0s
pretendentes ao cargo tornavam-se professores adjuntos, acompanhando regentes
de classe para adquirir pratica. Essa iniciativa ndo vingou, e novas Escolas Normais
foram abertas.

2. Disseminacdo das Escolas Normais (1890-1932). Iniciada com a reforma
paulista, quando se enfatizou a préatica docente por meio da criacdo de uma escola-
modelo anexa ao centro formador.

3. Organizacéo dos Institutos de Educacédo (1932-1939). Encabecados pelas
reformas de Anisio Teixeira no Distrito Federal (1932) e de Fernando de Azevedo, em
Sédo Paulo (1933), os centros de formacdo estimulavam a pesquisa para além do
ensino. As Escolas Normais foram transformadas em Escolas de Professores. O
extenso curriculo previa matérias como biologia, sociologia e historia, além de muitas
disciplinas ligadas a préticas e técnicas, desde o primeiro ano.

4. Organizacdo e implantacdo dos Cursos de Pedagogia e de Licenciatura e
estabelecimento do modelo das Escolas Normais (1939-1971). Os Institutos de
Educacao foram incorporados a universidades, e o modelo “3+1” de formagéo para
licenciaturas e Pedagogia foi universalizado. Nesse esquema, o0 aluno perfaz trés
anos de conteudos disciplinares e um ano de pratica. Entraram em desuso as escolas
experimentais. Esse movimento parece ter contribuido com a situacdo dualista na
formacéo de professores, na medida em que os conteudos ditos cognitivos marcaram

a formacéo, em detrimento dos aspectos didatico e pedagogico.
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5. Substituicdo da Escola Normal pela Habilitagdo Especifica de Magistério
(1971-1996). Com a reforma da educacao basica e a mudanca de nomenclaturas, a
formacdo para atuacdo até a 62 série do 1° grau passou a integrar o ensino meédio
como Habilitacdo Especifica para o Magistério. Dai em diante, e para a docéncia no
2° grau, tornou-se necessario possuir formagédo em nivel superior.

6. Institutos Superiores de Educacgao, Escolas Normais Superiores e 0 novo
perfil do Curso de Pedagogia (1996-2006). A nova regulamentacédo federal assegurou
as duas instituicfes citadas a possibilidade de formar docentes como alternativa aos
cursos universitarios de licenciatura. Saviani (2009, p. 148) considera que esse Ultimo
movimento se trata da insisténcia do Estado brasileiro em promover uma formagéo
“aligeirada” e de baixa qualidade (p. 148).

Nossa incursdo pela histéria brasileira permite perceber uma dificuldade em
estabelecer o componente préatico na formacdo de professores. Salvo experiéncias
esparsas e descontinuadas, o curriculo da formacdo em nivel universitario costuma
enfatizar o que Saviani (2009, p. 147) chama de modelo dos conteudos culturais-
cognitivos, que privilegiam a transmissao de cultura geral e de matérias da area de
conhecimento disciplinar do que se vai ensinar. Nas Escolas Normais, costuma
prevalecer o modelo pedagdgico-didatico, para o qual o preparo do professor nao se
consolida sem prética de ensino. Esses dois modelos coexistem no Brasil de forma
dicotbmica, antagonista (ibidem, p. 150). Na secdo 1.3, conferimos como o
componente pratico da formacdo se encontra definido atualmente nos cursos de

licenciatura, apds o estabelecimento, em 2002, das Diretrizes Curriculares Nacionais.

1.2 Formacéo inicial docente em cursos de licenciatura

Conforme vimos na sec¢éo 1.1, a formagéo inicial docente no Brasil apresenta
distor¢cbes derivadas de sua histéria: regulagdo insuficiente; curriculos que
apresentam escassa definicdo sobre a relacéo entre teoria e pratica e pouca énfase
no ensino de praticas e técnicas docentes. Discutiremos nesta se¢ao a formacéo de
professores nos cursos superiores de licenciatura, considerados pela legislacao atual

como o nivel de escolarizacdo exigido aos docentes da educacéo basica.
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Gatti (2010) considera quatro aspectos ao abordar a formacao de professores
no Brasil: legislacdo, caracteristicas socioeducacionais dos licenciandos,
caracteristicas dos cursos formadores de professores, curriculos e ementas. Quanto a
legislacdo, Gatti observa a prevaléncia historica da formacdo de bacharéis em
detrimento da de professores para atuacdo em niveis de ensino fundamental e médio.
Isso ocorre desde a década de 1930, quando as poucas universidades brasileiras
introduziram o “modelo 3+1”, a fim de acrescentar aos bacharéis um verniz didatico. O
modelo foi adotado também pelos cursos de Pedagogia, regulamentados no ano de
1939 (GATTI, 2010, p. 1356).

Esse ordenamento da formacgdo, consagrado no inicio do século XX, persiste
nas licenciaturas mesmo apO0s o estabelecimento das Diretrizes Curriculares
Nacionais em 2002, com poucos ajustes no sentido de integrar os saberes
disciplinares da pratica docente. No Brasil ndo se encontram centros de formagéo que
ofertem base comum formativa — os centros formadores mantém uma diferenciacao
disciplinar que gerou uma hierarquizacdo crbnica entre os “especialistas” em suas
areas e os “polivalentes”, estes voltados aos primeiros niveis de ensino. Essa
diferenciacdo se manifesta sobretudo nos salarios, mas também nas representacdes
sociais sobre cada profissional, a ponto de se tornar um entrave as tentativas de
reestruturar as bases da formacgao docente com vistas a uma maior integracdo entre
os conhecimentos (GATTI, 2010, p.1358).

Ao analisar os cursos de licenciatura, a autora lanca mado de dados de
sinopses estatisticas do Instituto de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep). De 2001 a 2006, a oferta de vagas em Pedagogia subiu 94%,
enquanto o conjunto de todas as outras areas teve acréscimo de 52%. Contudo, o
namero de matriculas efetivadas nesse periodo ndo acompanhou o ritmo de
expansao da oferta, crescendo apenas 37% e 40%, respectivamente.

O maior numero de alunos de licenciatura esta matriculado em universidades
(63%) e em instituicbes privadas (64% de alunos de Pedagogia, e 54%, do conjunto
das demais licenciaturas). Segundo dados de 2006, o nivel de conclusdo de curso em

licenciaturas estava situado na taxa média de 24%.
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Entre os alunos, a escolha pela docéncia assume um carater de “seguro
desemprego”, ou de saida para uma situacdo de vida de poucas alternativas. O
alunado esta predominantemente na faixa etaria dos 18 aos 24 anos, considerada
ideal; em Pedagogia, contudo, apenas 35% dos alunos se encontram no periodo de
vida correto para participar de um curso superior.

Trés quartos dos licenciandos sdo mulheres, numero que remonta as Escolas
Normais, nas quais ocorreu a propria expansao da escolarizacdo em nivel médio das
mulheres no Brasil. Metade dos estudantes tem renda familiar de trés a dez salarios
minimos, com alguma desvantagem para os alunos de Pedagogia, e 39% dos alunos
tém renda de até trés salérios minimos.

No que diz respeito ao nivel de formacéo, dentre os pais de licenciandos ha
10% de analfabetos; quase metade tem até o 4° ano do ensino basico, mas 29% dos
pais tém ensino médio. O curso de Pedagogia apresenta a proporcdo de pais de
alunos com escolaridade mais baixa entre as licenciaturas. Dois ter¢cos dos alunos de
licenciatura estudaram em escolas publicas e o desempenho dos ingressantes no
Enem em 2008 ndo passou dos 37 pontos de 100 possiveis. Durante sua formacao,
63% dos alunos usam apostilas ou copias de trechos de livros. Metade dos alunos de
Pedagogia completa sua formacao sem avaliagdes individuais.

Ao voltar seu olhar para os curriculos, Gatti (2010) elenca quatro cursos para
analise — Ciéncias Bioldgicas, Lingua Portuguesa, Matematica e Pedagogia. Em todos
os curriculos estudados, foram encontradas as seguintes caracteristicas: curriculo
fragmentado em conjuntos disciplinares dispersos; predominancia de abordagens
descritivas e de pouca integracdo entre disciplina e préatica nas disciplinas de
formacao especifica, além de prioridade na discussdo sobre o porqué do ensino, com
apresentacao vaga e figurativa das técnicas; carga horaria reduzida das disciplinas de
formacao especifica para a docéncia em relacdo aos conteudos disciplinares; vagas
descricbes das atividades de estagio; a pratica docente muitas vezes dispersa em
vérias disciplinas ou em separado, sem ementas claras; falta de articulacdo entre
disciplinas de formacdo pedagodgica e de conteudos especificos; redundancias de

conteudos entre disciplinas.
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Para Gatti (2010), essa fragmentacgédo disciplinar e a pouca atencao as técnicas
de ensino estdo no cerne dos problemas relativos aos cursos de formacédo de
professores. Em sua concluséo, a autora defende que a formacédo de docentes ndo
pode ser adendo da formacdo de cientistas, mas deve cumprir a funcédo prépria da
escolarizacdo na sociedade — transmitir o conhecimento acumulado e consolidar
praticas e valores da vida civil do pais.

Formar professores para a educacao basica deve partir da pratica; mas essa
ideia encontra resisténcia na tradicdo disciplinar predominante nas instituicoes
formadoras de docentes e também nas formadoras de cientistas. Em 2008, mais um
tipo de instituicdo recebeu a designacao de formar professores para a educacdo
basica: os Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia (IF).

Criados a partir da reorganizacdo do ensino técnico federal pela Lei n.
11.892/2008, os IF sdo a continuidade de iniciativas governamentais de fomento a
oferta de mao-de-obra especializada para os setores produtivos do pais, iniciadas em
1909, com a instituicdo das Escolas de Aprendizes e Artifices (BRASIL, 1909). Sua
diferenca em relacdo as universidades é a possibilidade de oferta técnica e
profissional, além do ensino médio. Os IF ofertam também educagdo superior —
incluindo licenciaturas, e mesmo cursos de poés-graduacdo stricto sensu (BRASIL,
2008b, art. 7°).

Atualmente 562 instituicbes compdem a Rede Federal de Educacao
Profissional e Tecnoldgica, das quais apenas 38 séo IF. Os demais componentes sao
Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica (Cefet), Escolas Técnicas Vinculadas as
Universidades Federais e a Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR).
Cada uma das instituicbes possui atribuicbes distintas, mas muitas finalidades e
objetivos se sobrepdem.

Alguns pressupostos orientam os cursos dos IF, como atuagdo em ensino,
pesquisa e extensdo; pesquisa baseada em principios cientificos; defesa do uso do
conhecimento nas diferentes dimensfes da vida humana, integrando ciéncia,
tecnologia, cultura e conhecimentos especificos; e didlogo entre os diferentes cursos

da educacéo profissional e tecnologica (BRASIL, 2008b). Esses também séo objetivos
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das universidades e dos Cefet, o que evidencia a sobreposicdo de atribuicbes
supracitada.

Diante da necessidade legal de os IF destinarem o minimo de 20% de suas
vagas para cursos de licenciatura (BRASIL, 2008b), Lima e Silva (2011) questionam
0S pressupostos desses novos cursos: existem atributos que os diferenciam dos
cursos ofertados por outras IES? Essa iniciativa de formar professores em escolas de
natureza hibrida pretende apenas atender a demandas quantitativas do governo por
mais docentes? As autoras usam como corpus do estudo leis e propostas do governo
e trabalhos apresentados nos eventos “Seminario Nacional das Licenciaturas dos
Institutos Federais” (Senalif) e “Férum Nacional das Licenciaturas dos Institutos
Federais” (Fonalifes).

Para as autoras, na década de 2000, a formacdo nas escolas técnicas se
pautava pelo aligeiramento do ensino, com vistas a formar mais pessoas usando
menos recursos — humanos, financeiros, bibliograficos e de infraestrutura. Nesse
sentido, acrescentamos que a ideia ndo se diferenciaria da concepcao da educacao
do século XIX: derivada de demandas econdmicas, voltada para a economia
(GAUTHIER, 2010, p. 179-180).

Ainda na década 2000, conforme as autoras, houve melhorias estruturais e nos
resultados em avaliacdes de cursos, mas as licenciaturas da rede federal técnica
permaneciam sem identidade. Para pensa-la, foram realizados em 2010 os eventos
Senalif e Fonalifes, cujos documentos reforcam a intencdo de tornar os institutos
federais centros de exceléncia — ndo apenas na formacéo de professores para 0s
cursos técnicos, mas também para a educacéo basica.

Nas apresentacfes dos inventos notou-se a inclinagdo pelo desenvolvimento
da pesquisa para a promoc¢ado da autonomia intelectual dos docentes. Para tanto, o
computo das horas/aula também deve contabilizar o trabalho realizado fora da sala de
aula; deve ser atendida a demanda pela aproximagcdo entre teoria e pratica, por
abordagens multiculturais e pela inclusdo da disciplina de Libras no curriculo?; o uso
de Tecnologias de Informacdo e Comunicacédo (TIC) precisa ser expandido; deve

haver entendimento da centralidade do trabalho como principio educativo; e é
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necessaria a superacdo do modelo “3+1”, que distancia licenciaturas de
bacharelados.

As autoras concluem alertando para a possibilidade de os IF, em suas
licenciaturas, se tornarem formadores meramente quantitativos, orientados apenas
pela demanda cronica de professores do pais, descuidando da qualidade da
formacgéo, a exemplo de outras iniciativas anteriores. Essa ideia de qualidade, porém,
nao pode ser sinbnimo de “qualidade total”’, conceito de programa homénimo
implantado no pais nos anos 1980, que desloca a questdo para finalidades
competitivas e lucrativas. O potencial dos IF reside na possibilidade da reflexao
coletiva para delinear os caminhos, evitando a mera aplicagdo de normativas
governamentais.

Os abrangentes estudos destacados indicam que a formacao inicial ainda se
encontra fragilizada do ponto de vista regulatorio e executivo pelo Estado brasileiro,
com notoérias consequéncias negativas para a solidez da formacdo. Nao existe uma
definicdo sobre o melhor formato para os cursos de formacédo docente, os curriculos
propostos deixam de lado o componente pratico e novas instituicdes criadas para a
educacio técnica recebem por enxerto a atribuicdo de formar professores. E nesse
contexto fragilizado que se criam novas iniciativas de “valorizagdo” da profisséo e

formacé&o docentes, conforme desenvolveremos no capitulo 2.

1.3 O estagio supervisionado na atualidade brasileira: encontro entre

teoria e pratica?

O objetivo da formacdo de professores € conseguir que o docente realize a
fusdo de conteudos disciplinares e das técnicas de ensino durante sua atuacao.
Nossa assertiva corrobora a afirmacéo de Ponte (1998, p. 4), feita no ambito de uma

discusséo sobre o desenvolvimento profissional de docentes em Matematica:

[...] a preparagéo profissional ndo se reduz a um somatério de conhecimentos
de diversos dominios. Na sua pratica educativa, o professor ter de ser capaz
de agir e, muitas vezes, de agir em situa¢cfes de grande pressdo. Podemos
dizer que a chave da competéncia profissional € a capacidade de equacionar
e resolver — em tempo oportuno — problemas da prética profissional. Isso
exige ndo sé competéncias tedricas e competéncias praticas mas também
competéncias na relagao teoria-pratica. (grifo do autor).
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Nas secbes 1.1 e 1.2, discorremos sobre como a formacao de professores
praticada no Brasil pode ser compreendida como um somatério de conteudos
disciplinares a um médulo de técnicas de ensino — situacdo geradora de um dualismo
entre o privilégio concedido a um ou a outro nos cursos. Essa € uma analise
encontrada com frequéncia na literatura (GATTI, 2010; SAVIANI, 2009; TANURI,
2000). Veremos aqui como esta disposta essa questdo no ordenamento juridico do
Estado brasileiro, o qual prevé que o aprendizado da pratica profissional docente se
concentra em disciplinas curriculares de estagio.

Em 2002, os cursos de licenciatura brasileiros tiveram sua primeira definicdo
de diretrizes a serem seguidas para organizacao institucional e curricular. Essa
tentativa de padronizacéo esta consolidada na Resolucdo CNE/CP n. 1/2002. Durante
todo o texto, a pratica é citada como necessaria e deve ser proporcionada ao longo do
curso inteiro: entre os principios a serem observados pelos cursos esta a “coeréncia
entre a formacao oferecida e a pratica esperada do futuro professor” (CNE, 2002, art.
39, 1l). Mais a frente, no art. 6° 1V, 8§ 3° VI, diz-se necessario um “conhecimento
advindo da experiéncia”, ao se definir os conhecimentos exigidos para a constituicéo
de competéncias.

Os projetos pedagégicos devem ser proprios, formulados por direcbes e
colegiados das instituicdes. Estas podem criar Institutos Superiores de Educacéo para
oferecer cursos normais superiores, caso nao possuam autonomia universitaria — aqui
notamos a continuidade possivel dos tradicionais centros de ensino mencionados
anteriormente. A organizagdo da matriz curricular deve se expressar em “eixos
articuladores”, dentre os quais esta o eixo das “dimensdes tedricas e praticas”.

Entretanto, consta dos art. 12 e 13 a mais extensa lista de menc¢des, com seis

tépicos tratando do tema pratica/estagio, das quais destacamos 0s seguintes:

Art. 12. Os cursos de formacéo de professores em nivel superior terdo a sua
duracédo definida pelo Conselho Pleno, em parecer e resolucdo especifica
sobre sua carga horéaria.

§ 1° A pratica, na matriz curricular, ndo poderd ficar reduzida a um espago
isolado, que a restrinja ao estagio, desarticulado do restante do curso.

§ 2° A prética devera estar presente desde o inicio do curso e permear toda a
formacéo do professor.

8 3° No interior das é&reas ou das disciplinas que constituirem os
componentes curriculares de formacgdo, e ndo apenas nas disciplinas
pedagogicas, todas terdo a sua dimenséo prética.
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Art. 13. Em tempo e espaco curricular especifico, a coordenacdo da
dimenséo prética transcendera o estagio e tera como finalidade promover a
articulacéo das diferentes praticas, numa perspectiva interdisciplinar.

§ 1° A pratica serd desenvolvida com énfase nos procedimentos de
observacdo e reflexdo, visando a atuacdo em situacfes contextualizadas,
com o registro dessas observacdes realizadas e a resolucéo de situacfes-
problema.

§ 2° A presenca da pratica profissional na formacéo do professor, que nao
prescinde da observacdo e acdo direta, podera ser enriquecida com
tecnologias da informacao, incluidos o computador e o video, narrativas orais
e escritas de professores, producdes de alunos, situacbes simuladoras e
estudo de casos.

8§ 3° O estagio curricular supervisionado, definido por lei, a ser realizado em
escola de educacdo basica, e respeitado o regime de colaboracdo entre os
sistemas de ensino, deve ser desenvolvido a partir do inicio da segunda
metade do curso e ser avaliado conjuntamente pela escola formadora e a
escola campo de estagio. (CNE, 2002).

Aqui estdo presentes todas as diretrizes sobre a pratica na formacéo docente.
Primeiro, sua carga horaria, definida apenas anos depois por meio da Resolucao
CNE/CP n. 2/2009: das 2.800 horas minimas para integralizacdo dos cursos, 400
devem contemplar pratica como componente curricular, e a mesma quantidade deve
ser destinada ao estagio curricular — iniciado a partir da segunda metade do curso.
Cabe mencionar que o texto também exorta os cursos a ofertarem atividades
suplementares de préatica docente, pois 0 estagio supervisionado, podemos assim
entender, ndo esgota as possibilidades formativas praticas.

Nas diretrizes especificas do curso de Fisica, disciplina focada por esta
investigacdo, dispostas no Parecer CNE/CES 1.304/2001, a estrutura dos cursos é
proposta em uma estrutura modular: um ndcleo comum, que ocupa 50% da carga horaria
do curso, e médulos sequenciais, que definem as énfases da formacado. Existem quatro

possibilidades de énfase profissional a ser escolhidas pelos estudantes (Figura 1):
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Figura 1 — Perfis dos formandos em Fisica no Brasil, segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais

Pesquisador

Ocupa-se
preferencialmente de
pesquisa, basica ou
aplicada, em
universidades e centros
de pesquisa. Esse é com
certeza, o campo de
atuacéo mais bem
definido e o que
tradicionalmente tem
representado o perfil
profissional idealizado na
maior parte dos cursos de
graduacgao que conduzem
ao Bacharelado em
Fisica.

Educador

Dedica-se
preferencialmente a
formacao e a
disseminacao do saber
cientifico em diferentes
instancias sociais, seja
através da atuagédo no
ensino escolar formal,
seja através de novas
formas de educacao
cientifica, como videos,
“software”, ou outros
meios de comunicagéo.
N&o se ateria ao perfil da
atual Licenciatura em
Fisica, que esta orientada
para o ensino médio
formal.

Tecndlogo

Dedica-se
dominantemente ao
desenvolvimento de
equipamentos e
processos, por exemplo,
nas areas de dispositivos
opto-eletronicos, eletro-
acusticos, magnéticos, ou
de outros transdutores,
telecomunicacdes,
acustica, termodinamica
de motores, metrologia,
ciéncia dos materiais,
microeletronica e
informatica. Trabalha em
geral de forma associada
a engenheiros e outros
profissionais, em

Utiliza prioritariamente o
instrumental (teérico e/ ou
experimental) da Fisica em
conexdo com outras areas
do saber, como, por
exemplo, Fisica Médica,
Oceanografia Fisica,
Meteorologia, Geofisica,
Biofisica, Quimica, Fisica
Ambiental, Comunicacéo,
Economia, Administracéo
e incontaveis outros
campos. Em quaisquer
dessas situacdes, o fisico
passa a atuar de forma
conjunta e harménica com
especialistas de outras
areas, tais como quimicos,
médicos, matematicos,

microempresas,
laboratérios
especializados ou
industrias. Este perfil
corresponderia ao
esperado para o egresso
de um Bacharelado em
Fisica Aplicada.

biélogos, engenheiros e
administradores.

interdisciplinar

Fonte: CNE, 2002. Elaboracé&o do autor.

Ao discorrer sobre o0 estagio, o texto das diretrizes curriculares de Fisica &

laconico:

“Os estagios realizados em instituicbes de pesquisa, universidades, industrias,
empresas ou escolas devem ser estimulados na confeccdo dos curriculos plenos
pelas IES.
“Todas as modalidades de graduagdo em Fisica devem buscar incluir em seu
curriculo pleno uma monografia de fim de curso, associada ou ndo a estes estagios.
Esta monografia deve apresentar a aplicacdo de procedimentos cientificos na
analise de um problema especifico”
(CNE, 2001)
A estrutura “modular” do curso de Fisica, proposta pelas diretrizes, assemelha-
se ao “modelo 3+1” discutido nas secdes 1.1 e 1.2, no qual conteudos disciplinares e
pratica docente estdo compartimentalizados no ambito da formacao docente.
Pimenta e Lima (2010) discutem a formag&o de professores e pedagogos a
partir da relagdo entre teoria e pratica nas atividades de estagio. Para as autoras, a
atividade de estagio deve superar a tradicional reducdo a atividade pratica
instrumental e podera consistir em atividade de pesquisa. Os curriculos das
licenciaturas se assemelham a aglomerados de disciplinas isoladas, desconexas
também da realidade social que lhes fornece subsidio de conhecimento. Neles, nao

se pode identificar o significado de ser professor; o tipo de profissional que se quer
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formar; qual a contribuicdo da &rea especifica para a sociedade; e a ligacdo com a
ponta do conhecimento diariamente atualizado.

Cursos de formacéo de professores dedicam parcelas muito inferiores de carga
horéaria a disciplinas praticas, notadamente em cursos realizados mediante convénios
entre secretarias de educacao e universidades, nos quais se observam figuras como
o ‘“estagio a distancia”, cujas cargas horarias sao comprovadas por meios
burocraticos sem o devido acompanhamento.

Em busca da superacdo da dicotomia entre pratica e teoria, as autoras
discutem as formas como a prética esta apropriada no cotidiano da formacao docente.
A pratica € compreendida como “imitacdo”, aprendizado por repeticdo de uma tarefa,
a qual se acrescentam adaptacdes oriundas de experiéncia. Aqui, 0 estagio se reduz
a observacdo de um professor em sala e a tentativa de espelhamento. Em outra
perspectiva, a pratica é vista como uma técnica, um conjunto de procedimentos para
desenvolver acdes e obter resultados, a exemplo da medicina.

Um estagio “técnico” se atém as horas das praticas, nas quais sao
desenvolvidas habilidades relativas ao manejo de classe ou preenchimento de
diagramas de observacdo. Nesses estagios, € comum encontrar oficinas de
confeccdo de material didatico e atividades de microensino, com vistas ao
treinamento para situacdes cotidianas. Para Pimenta e Lima (2010), essa perspectiva
distancia o estagio da realidade escolar, pois ndo contempla a integracdo dos
conteudos disciplinares, além de reforcar o mito segundo o qual a mera aplicacédo de
procedimentos promovera a melhoria do aprendizado.

Ao ser levantada a critica acima, as primeiras reacdes dos docentes foram no
sentido de “negar” a didatica e criticar as escolas em geral — pois reprodutoras de
ideologias —, 0 que gerou um movimento de estagios cujo objetivo era apontar as
falhas dos agentes envolvidos na educacdo, sem apontar possibilidades. Essa
postura acentuou o distanciamento entre escola e universidade ao ponto de haver
recusas de escolas em receber estagiarios — até que as secretarias intercedessem no
conflito, obrigando suas escolas a receber os licenciandos praticantes.

Para compreender o papel da teoria da pratica docente, Pimenta e Lima (2010)

introduzem o conceito de acdo docente. Aqui, “pratica” € entendida como movimento
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institucionalizado de educar de forma organizada; e “agao” se refere ao modo como
as pessoas se relacionam com o mundo e como os professores lidam com seus
alunos. A acdo esta, portanto, inscrita na pratica, da mesma forma que pessoas
compdem instituicbes e tradicbes. No cotidiano de suas aclOes docentes, 0s
professores muitas vezes perdem de vista 0s objetivos que o0s orientam e 0s
contextos sociais em que se inserem. O papel da teoria é o de “iluminar” questdes e
fornecer elementos de investigacdo que contribuam para o questionamento das
praticas institucionais e das a¢fes dos sujeitos.

As autoras reforcam o papel da teoria no estdgio, chegando a afirmar que o
estagio, “ao contrario do que se propugnava, ndo € atividade pratica, mas atividade
tedrica, instrumentalizadora da praxis docente, entendida esta como a atividade de
transformacao da realidade” (PIMENTA; LIMA, 2010, p. 14). Por conseguinte, o
estagio pode se transformar em atividade de pesquisa, na medida em que torna
possivel a andlise dos contextos em que ele é realizado.

Conforme o modelo apresentado acima, o estudante assume uma postura
investigativa em relacédo a seu cotidiano e renova seu conhecimento pratico a partir da
analise do contexto. Pimenta e Lima (2010) apontam o risco de essa perspectiva
possibilitar a responsabilizacdo do professor por todos os problemas do aprendizado
dos alunos. Uma vez que o docente aprimora diariamente seus métodos, é esperado
gue seus alunos atinjam melhores resultados. Contudo, as condi¢des das escolas e
do regime de trabalho dos professores no Brasil impdem dificuldades ao
desenvolvimento de uma pesquisa docente aprofundada.

As autoras concluem apontando caminhos para a superacdo do atual modelo
de estagio: integra-lo a todas as disciplinas, de modo a torna-lo presente desde o
inicio do curso; desenvolvé-lo como trabalho coletivo, uma vez que o ensino nao é
uma tarefa individual do professor; alternar momentos de aprendizado na
universidade e no campo de trabalho.

A leitura dos documentos oficiais permite perceber como 0 componente pratico
da formacdo ndo se encontra claramente definido nas normativas nacionais. Os
conteudos disciplinares, por sua vez, contam com extenso detalhamento. Essa

discrepancia reitera a formacéo de professores que Saviani (2009, p. 147) conceitua
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como “modelo de conteudos culturais-cognitivos”, mencionada na se¢do 1.1, quando
apresentamos uma sintese da histéria da formacao de professores no Brasil.

Associamos esse saber-fazer fundado na transmissédo de conhecimento ao que
Gauthier (2010) considera uma “tradigao pedagogica” fundada no século XVII, a qual
perpassou os séculos XVIII e XIX (p. 177), tendo sido questionada no fim do século
XIX com as concepcdes cientificas — investigadoras e atualizadoras dos métodos (p.
187).

Nossa legislacdo ndo parece propor uma busca por atualizacdo dos meios de
se aprender componentes préaticos de docéncia, deixando a cargo dos formadores de
professores a transmissédo de suas habilidades adquiridas por meio da experiéncia.
Na secdo 4.2.4, veremos como essa tradicdo ainda impacta a formacdo de
professores nos dias atuais, estando presente em projetos cuja natureza seria a

busca pela inovagéo.

1.4 Politicas publicas

Ao refletir sobre a histéria da formacdo docente, percebemos o quanto as
decisdes politicas sobre o assunto apresentam determinacdes frageis e inconclusivas.
Nesta secao, discutiremos 0s aspectos regulatorios da questao.

Scheibe (2010) se propde a contribuir com a discussao sobre a valorizacdo da
profissdo docente e de sua formacdo. Apds apresentar dados do Estudo Exploratorio
sobre o Professor Brasileiro (INEP, 2009), a autora atribui a auséncia de um sistema
nacional de educacédo uma das razdes pelas quais a profissdo docente se encontra
deficitaria, destacando os seguintes pontos: os trés entes federativos possuem
atribuicbes e autonomia; existem professores ligados a municipios, estados e Uniao;
docentes urbanos, rurais, selecionados mediante concurso, e ligados a entidades
patronais.

Essa situacdo de multiplicidade de vinculos empregaticios estd na origem das
diferenciacdes de planos de carreira, salarios, jornadas, entre outros aspectos. Outro
fator concorrente € a tradicao disciplinar das instituicdes formadoras de professores,

que distancia o aluno da pratica profissional na escola: seus cursos ndo contam com
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um perfil do profissional a ser atingido com a formacdo. A partir da aplicagcado de
diversas avaliagGes nacionais e externas sobre os alunos, houve aumento da presséo
por resultados dos docentes que refletissem melhorias nos indices. As iniciativas
governamentais de incentivos a evolugdo profissional por meio de premiacdes
financeiras pelo cumprimento de metas € algo que escapa da questdo central, que
perpassa salérios e condi¢gBes de trabalho.

Para Scheibe (2010), existe um conflito nos marcos legais no tocante as
politicas de valorizacdo docente. De um lado, a Constituicdo e a LDB demandam
planos de carreira, piso salarial nacional para professores e obrigatoriedade de
formacao superior para todos os docentes; de outro, 0 mesmo texto constitucional
estabelece que municipios também compdem a Federacdo e, em outro movimento,
promove a descentralizacdo de competéncias — a qual demanda organizacdo dos
entes para o sucesso das iniciativas relativas a educacao.

Ocorre que essa sistematica de distribuicdo de competéncias ndo se encontra
bem regulamentada, e algumas atribuices acabam dissolvidas entre os entes; outras
estdo pesadamente centralizadas, como é o caso da valorizacdo da profissao,
centralizada na Unido por meio da LDB e de dispositivos como o Fundo de
Manutencéo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizacdo do Magistério
(Fundef) — Lei n. 9.424/1996. O fundo foi redesenhado para Fundo de Manutencao e
Desenvolvimento do Ensino Basico e Valorizagdo do Magistério pela Lei n.
11.494/2007, a qual prevé repasses federais a todas as etapas da educacéo basica
até 2020.

Outro exemplo de centralizacdo, este relativo a valorizacdo da formacéo, é a
Politica Nacional de Formacédo de Profissionais do Magistério da Educacdo Basica
(Decreto n. 6.755/2009), que atribui & Capes o fomento a programas de formacao
inicial e continuada, como Parfor e Pibid. Essa politica demanda articulacdo entre os
entes, 0s quais ndo demonstram estar suficientemente engajados. Para aléem de
iniciativas de valorizacdo ligadas a remuneragdo — como o piso salarial nacional —
Scheibe (2010) percebe que o foco das politicas de educacdo desde a década de

1990 recai sobre a formacéo.
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A partir dos documentos originados dos eventos Coneb e Conae, além de uma
contribuicdo do Conselho Nacional da Educacdo (Portaria CNE/CP n. 10/2009), a

autora elenca e discute prioridades para a formacdo dos professores a serem
contempladas no novo Plano Nacional de Educacgdo (PNE 2011-2020%) (SCHEIBE,

2010):

a)

b)

d)

indissociabilidade entre valorizacdo da carreira, formagao e condi¢oes
de trabalho para o desenvolvimento da docéncia, pois ndo € possivel
evoluir na qualidade da educacgédo apenas com incentivos a formacéao —
docentes sao profissionais, e 0 bom exercicio de suas atividades
demanda escolas em condi¢des e planos de carreira atrativos;
necessidade de uma formacdo voltada para o modelo pedagodgico-
didatico dos professores, aproximando conteludos disciplinares e
praticos — superacdo da crenca de que o dominio dos contelddos basta
para a formacéao;

oferta de formacdo inicial dos professores preferencialmente na
modalidade presencial — em uma tentativa de evitar a dispersdo de
esforcos em formacdes apressadas e com frouxa avaliacdo, cujo Unico
intuito € expandir a oferta de vagas.

extingdo do curso Normal de nivel médio, com vistas a aprofundar a
qualidade da formacdo com embasamento académico; avaliacdo da
formacéo — trabalho coletivo de acompanhamento de cursos com vistas

a subsidiar melhorias no sistema educacional.

! O PNE foi aprovado apenas em 2014, com vigéncia até 2024. Vide o capitulo 2.



2 DA PESQUISA: OBJETO, PROBLEMA, JUSTIFICATIVA, OBJETIVOS
METODOLOGIA

O capitulo 1 discorreu brevemente sobre o contexto historico da formacéo de
professores no Brasil. Formar professores para a educacdo basica em quantidade
suficiente e com a qualidade necessaria parece ser um problema crénico no pais. Por
outro lado, a profissdo docente ndo é valorizada até os dias atuais, tanto que o0s
egressos dos cursos de formacdo parecem nao se interessar pela profissdo de
professor, e o que contribui para aprofundar a deficiéncia da oferta de docentes em
quantidade suficiente para atender a demanda.

Uma série de acdes governamentais foi lancada a partir de 2007 com o intuito
de fortalecer a formacdo docente e valorizar a profissdo. Nesta secédo, retomamos a
questao da formacao de professores no Brasil com uma abordagem mais orientada
para essas iniciativas mais recentes, dentre as quais se encaixa o Pibid, tema deste
trabalho.

Inicialmente definiremos o problema publico cuja solucdo é o objetivo de longo
prazo do Pibid: a falta de professores na educacdo basica publica com formacao
especifica para sua area de atuacdo. Segue a descricdo do programa como uma
politica publica: estrutura organizacional, participantes, caracterizacao, instituicdes
implementadoras e publico-alvo. De posse do conjunto de informac8es descrito sobre
0 programa, apresentamos a justificativa para a realizacdo deste trabalho, a questédo
norteadora do trabalho e os objetivos geral e especificos. Ao final do capitulo, estara
definido o alvo da investigacéo a ser desenvolvida no capitulo 5.

2.1 O problema: escassez de professores com formacdo adequada

para atuar na educacédo basica publica

O Pibid se insere em um conjunto de politicas voltadas a combater um
problema publico: a deficiéncia na oferta de docentes com formacdo adequada para
atuar na educacao basica. Definiremos a seguir essa questdo, pois entendé-la é

necessario para compreender a natureza do programa.
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Em 1996 foi promulgado o marco legal de uma série de reformas educacionais,
a Lei n. 9394/1996, ou Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB). Em
seu art. 62, a LDB determina a formacdo em nivel superior como requisito
fundamental para o exercicio da docéncia na educacdo basica. Para docentes da
educacdo infantil e das quatro primeiras séries do ensino fundamental, admite-se a
formacdo em Ensino Médio Normal. Reforcando o pacto federativo, a lei estabelece
que Unido, estados e municipios devem promover formacao inicial e continuada em
regime colaborativo. A formacéo inicial sera preferencialmente presencial, admitida a
possibilidade do uso de tecnologias de educacgéo a distancia, e inclui ao menos 300
horas de pratica de ensino (BRASIL, 1996). Regulamento posterior fixou a carga
horéaria de estagio em 400 horas (CNE, 2002).

A mais ambiciosa meta da LDB esta contida no texto do art. 87, § 4° que
institui a “Década da Educacdo”, ao fim da qual somente seriam admitidos
professores habilitados em nivel superior ou formados por treinamento em servico
(BRASIL, 1996). Finda a Década em 2007, o salto esperado nao fora atingido — e o
dispositivo seria revogado apenas em 2013.

Sem duvida, a meta era dificil de ser atingida, considerada a baixa atratividade
da carreira docente: ser professor no Brasil ndo costuma ser a escolha de boa parte
daqueles que aspiram a carreiras de nivel superior (LAPO; BUENO, 2003; LEME,
2012; MORICONI, 2008; RUIZ et al., 2007; TARTUCE et al., 2010). Essa rejeicdo esta
demonstrada pela pesquisa de Tartuce et al. (2010), por exemplo, a qual abrangeu
1501 estudantes de Ensino Médio de escolas publicas e particulares das cinco
regibes geograficas do Brasil. Os resultados apontam que apenas 2% (31 estudantes)
declaram abertamente intencéo de se tornarem professores. Ou seja, a profissdo esta
longe de compor o imaginario da juventude que aspira a um bom posicionamento
profissional. Para os alunos pesquisados, a baixa remuneracdo € um dos principais
impeditivos da carreira.

A constatacdo do desinteresse pela carreira docente esta presente nos dados
de procura por cursos de licenciatura nas universidades federais brasileiras. Na

primeira década dos anos 2000, os cursos de licenciatura tiveram uma procura
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reduzida, principalmente se cotejada com a crescente demanda por bacharelados

(Figura 2). Licenciaturas também apresentam baixas taxas de conclusao (Figura 3).

Figura 2 — Nimero de ingressos em cursos de licenciatura e bacharelado e taxa de crescimento
anual no nimero de ingressos no periodo de 2002-2007 (ano de implementacédo do Pibid)
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Fonte: Sinopse Estatistica do Censo da Educagéo Superior de 2012 (INEP, 2012). Elaboragéo do autor.

Figura 3 — Nuamero de concluintes em cursos de licenciatura e bacharelado e taxa de
crescimento anual no nimero de concluintes no periodo de 2002-2007 (ano de implementacéo
do Pibid)
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Embora ndo correlacionados, os fatores “professores sem qualificacdo minima”
e “baixa procura por cursos de licenciatura” podem impactar negativamente os
resultados de aprendizagem do sistema publico de educacédo basica do pais. O baixo
desempenho em avaliagdes internacionais, como o Programme for International
Student Assessment (PISA) nos convidam a esta reflexao.

Como observam Gatti e Nunes (2009), o desempenho insatisfatério do pais em
avaliacdes nacionais e internacionais tem fomentado importantes debates sobre os
fatores que implicam a melhoria da qualidade das escolas no pais, sendo a formacéao
de professores apontada como um fator de peso.

O governo parece ter se atentado para questdes relativas a docéncia, pois
acenou com acdes de valorizacdo da carreira profissional e da melhoria na formacao
de seus quadros. Um exemplo do primeiro ponto € a Lei n. 11.738/2008, que
estabelece o0 piso salarial profissional nacional para os professores do magistério
publico da educacao béasica (BRASIL, 2008). J4 a qualificacdo foi o alvo principal da
Gltima gestéo do Ministério da Educacéao (MEC), quando uma miriade de iniciativas foi
lancada para se fazer cumprir o disposto na LDB, tornando-a real. Tratava-se, e trata-
se ainda, de uma politica publica, com seus componentes e desdobramentos. A
Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacéo Basica,
condensada no Decreto n. 6.755/2009, pretende aperfeicoar a formacdo de
professores para a educacdo basica por meio de um regime de colaboracédo entre
Unido, estados, Distrito Federal e municipios (BRASIL, 2009).

O Governo Federal demonstrou intencao de efetivar a referida politica por meio
do lancamento de programas abrangentes, destinados a suprir de diversas formas a
principal deficiéncia do professor brasileiro: a falta de formacdo adequada. Segundo o
Censo Escolar de 2007, divulgado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep), cerca de um terco dos professores brasileiros, ou
600 mil pessoas, ndo possui 0 nivel superior requisitado pela propria LDB (INEP,
2009). A instituicAo encarregada de vencer esse desafio € a Coordenagédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), autarquia que conta com
mais de meio século de experiéncia na formacdo de quadros de alto nivel para

atuacao em universidades.
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Nesse contexto, € lancado em 2007 o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (Pibid), com a missao de contribuir para o aperfeicoamento da
formacdo para o magistério da educacéo basica por meio da insercdo do estudante
no espaco escolar durante dois anos de sua graduacdo, com recursos de apoio a
atividades inovadoras.

Uma das iniciativas governamentais mais amplas de melhoria da qualidade da
formacdo dos docentes da educacéo basica brasileiros, o Pibid se iniciou em 2009
com 43 instituicoes e trés mil bolsistas e apresentou um forte crescimento, contando
em 2013 com 45 mil bolsistas e 195 instituicbes participantes. Somado a Universidade
Aberta do Brasil (UAB) e ao Plano Nacional de Formagdo de Professores da
Educacao Basica (Parfor), o Pibid pode ser considerado a propria implementacdo da
Politica Nacional de Formacao de Profissionais do Magistério da Educacao Basica.

Um indicio de que os aprimoramentos de formacgdo e carreira docentes
adquiriram carater de estado, para além de governo, sdo as previsdes relativas as
metas n. 15, 16 e 17 do Plano Nacional de Educacdo (PNE) 2014-2024 (BRASIL,
2014). Cabe lembrar que a nova edicdo sucede um planejamento que findou em
2010. Ou seja, durante quase quatro anos, as politicas continuaram a se orientar por
um documento de vigéncia j& expirada.

Conforme a meta n. 15, todos os professores deverdo ter formagdo em
licenciatura na area de conhecimento em que atuam, e essa formacao devera ser
garantida por meio de um regime de colaboracdo entre Unido, estados, Distrito
Federal e municipios. Para atingir o objetivo, sdo apresentadas 13 metas, dentre as

quais duas se referem especificamente a formacao pratica na graduacao:

[...] 15.3) ampliar programa permanente de iniciagdo a docéncia a estudantes
matriculados em cursos de licenciatura, a fim de incentivar a formagéo de
profissionais do magistério para atuar na educagédo bésica publica.

15.9) Valorizar o estdgio nos cursos de licenciatura, visando um trabalho
sistematico de conexdo entre a formacdo académica dos graduandos e as
demandas da rede publica de educac¢éo béasica. (BRASIL, 2014).

Para além da formacdo em graduacdo, o PNE estabelece, na meta n. 16, que
50% dos professores da educacéo basica tenham formacdo em pos-graduacao lato e

stricto sensu:

[...] 16.1) Realizar, em regime de colaboragdo, o planejamento estratégico
para dimensionamento da demanda por formacgédo continuada e fomentar a
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respectiva oferta por parte das instituicdes publicas de educacéo superior, de
forma orgénica e articulada as politicas de formacao dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios.

16.2) Consolidar sistema nacional de formacdo de professores, definindo
diretrizes nacionais, areas prioritarias, instituicdes formadoras e processos de
certificacao dos cursos. (BRASIL, 2014).

Na meta 17 estd apresentada a proposta de valorizagdo da carreira docente
por meio da aproximagao entre o rendimento médio do professor com mais de onze
anos de escolaridade e o rendimento médio dos demais profissionais com

escolaridade equivalente:

[...] 17.2) Acompanhar a evolugdo salarial por meio de indicadores obtidos a
partir da pesquisa nacional por amostragem de domicilios periodicamente
divulgados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE.

17.3) Implementar, no ambito da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios, planos de carreira para o magistério, com implementagao
gradual da jornada de trabalho cumprida em um U(nico estabelecimento
escolar. (BRASIL, 2014).

Para o cumprimento dessas metas esta previsto o aporte de 50% dos recursos
recebidos pelo Fundo Social, resultante da exploracdo das jazidas de petréleo
localizadas em profundidade de pré-sal (BRASIL, 2013).

2.2 Como funciona o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia

O Pibid é um programa de aprimoramento do processo de formacdo de
docentes para a educacao basica (Educacéao Infantil e Ensinos Fundamental e Médio,
para alunos dos 4 aos 17 anos de idade); seu objeto é o oferecimento de bolsas a
projetos institucionais para que alunos de licenciatura exercam atividades
pedagdgicas inovadoras em escolas publicas de educac¢éo béasica, de modo a integrar
teoria e prética de ensino e aproximar universidades e escolas.

Em suas atividades, os alunos de licenciatura sao orientados por supervisores
(professores de escola) e por coordenadores de area (docentes de licenciatura).
Outro professor de licenciatura € o responsavel pelo gerenciamento do projeto
(coordenador institucional). Todos os participantes (coordenadores, supervisores e
licenciandos) sédo bolsistas. A Figura 4 detalha os cinco perfis de participantes no

programa:
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Figura 4 — Perfis de participa¢cdo do Pibid

Iniciacdo a docéncia — estudantes de licenciatura das areas abrangidas pelo
subprojeto. Valor da bolsa: R$ 400,00.

Supervisdo — professores de escolas publicas de educagdo basica que
acompanham os licenciandos na escola — em grupos de cinco a dez
licenciandos. Bolsa: R$ 765,00.

Coordenacéo de area — professores da licenciatura que coordenam subprojetos.
Bolsa: R$ 1.400,00.

Coordenacédo de area de gestdo de processos educacionais — professor da
licenciatura que auxilia na gestdo do projeto na IES. Bolsa: R$1.400,00.

Perfis de participantes
do Pibid

Coordenacéo institucional — professor da licenciatura que coordena o projeto
Pibid na IES. Bolsa: R$1.500,00.

Fonte: Elaboragdo do autor.

Todas as IES que ofertem cursos de licenciatura sdo elegiveis para o Pibid:
podem participar tanto IES publicas quanto privadas sem fins lucrativos e privadas
com fins lucrativos (estas devem ser participantes do Programa Universidade para
Todos — Prouni). A implementacdo de um projeto institucional demanda uma série de

articulagdes entre esferas administrativas, conforme o roteiro a seguir (Figura 5):

Figura 5 — Etapas da implementacéo do Pibid
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Fase responsavel por elaborar o projeto )
\/ «Cl contata secretarias de educacéo para firmar acordo que possibilite a insergéo dos)
Segundal alunqs~ .

Fase | °Inscricdo do projeto )

*Analise de projeto pela Capes

Terceiral «Resultado
Fase -

*Selecédo de alunos de licenciatura e de professores das escolas
* Atividades nas esoclas

(%:L;asret’a *Seminarios de solializagdo do projeto

<
Fase | *Prestacdo de contas
Final J

Fonte: Elaborac¢éo do autor.
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Embora seja uma politica de formacdao inicial docente que prevé a insercao do
aluno de licenciatura na escola, o Pibid ndo pretende substituir o estagio curricular
obrigatorio. Primeiro, porque néo faz parte dos curriculos; segundo, porque a regéncia
de turma néo pode ser realizada fora do periodo do estagio curricular, por questdes
legais. Nesse programa, os estudantes devem elaborar e executar atividades de
cunho experimental e tendencialmente inovador, sendo vedada a regéncia de turma.
S&o objetivos do programa:

| - incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para a educacao
bésica;

Il - contribuir para a valorizacdo do magistério;

lll - elevar a qualidade da formacdo inicial de professores nos cursos de
licenciatura, promovendo a integracdo entre educacdo superior e educacao
bésica;

IV - inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de
educacéo, proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e participacdo em
experiéncias;

V — incentivar escolas publicas de educagdo béasica, mobilizando seus
professores como coformadores dos futuros docentes e tornando-as
protagonistas nos processos de formagéo inicial para o magistério;

VI — contribuir para a articulagdo entre teoria e pratica necessérias a
formacgdo dos docentes, elevando a qualidade das a¢bes académicas nos
cursos de licenciatura;

VIl — contribuir para que os estudantes de licenciatura se insiram na cultura

escolar do magistério, por meio da apropriacdo e da reflexdo sobre
instrumentos, saberes e peculiaridades do trabalho docente. (CAPES, 2013).

Logo, cada projeto Pibid deve contribuir com a formacéo pratica para o
exercicio do magistério no sistema publico de educacao basica por meio de atividades
qgue insiram os alunos bolsistas nas escolas. Como o objetivo maior é elevar a
qualidade da educacdo publica, recomenda-se que as instituicdes desenvolvam as
atividades do projeto tanto em escolas cujo indice de Desenvolvimento da Educac&o
Basica (Ideb) esteja abaixo da média nacional como naquelas que tenham
experiéncias bem sucedidas de ensino-aprendizagem.

Os projetos sdo compostos por subprojetos, cada qual em uma area de
licenciatura, prevista a interdisciplinaridade. Para auxiliar o desenvolvimento das
atividades, esta previsto o repasse de verbas de custeio e de capital — para despesas
correntes e aquisicdo de equipamentos, respectivamente.

Conforme visto na secao anterior, o gerenciamento do Pibid esta a cargo da

Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), fundacéo
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publica vinculada ao Ministério da Educacdo (MEC). Em 2007, a Capes recebeu a
atribuicdo de desenhar e implementar politicas de formacdo de professores para
atuacdo na educacdo basica — dentre as quais o Pibid — unificadas em 2009 na
Politica Nacional de Profissionais do Magistério da Educacéo Basica (BRASIL, 2009).
A primeira chamada publica de projetos foi lancada no fim de 2007, e os primeiros
projetos foram implementados em 2009.

ApoOs sete anos de vigéncia, o Pibid apresenta uma expansao expressiva: em
2014, inicio de novos projetos, quase 90 mil bolsas foram pagas por meio do Sistema
de Acompanhamento de Concessdes da Capes (SAC), das quais mais de 65 mil séo
destinadas a licenciandos (CAPES, 2014). Em 2009, ano inicial de execucao do
programa, o numero de bolsistas oriundos da primeira selecdo — ocorrida em 2007 —
era de 3 mil bolsistas. Isso corresponde a um crescimento de aproximadamente 26
vezes no total geral de bolsistas em cinco anos.

Dentre os fatores concorrentes para tal crescimento, podem ser destacados a
estabilizacdo do programa e a flexibilizacdo do acesso: na primeira selecao (CAPES,
2007) s6 se permitia a participacdo de IES federais; as selecdes seguintes
contemplaram IES estaduais, municipais e privadas (sem e com fins lucrativos). Nos
anos de 2009, 2010, 2011 e 2013 houve mais sele¢des de projetos. Em 2010, houve
chamadas que resultaram nas entradas de instituicées privadas sem fins lucrativos e
de licenciaturas ligadas a formacdo para a diversidade — cursos de educacdo do
campo e de formacéo de professores indigenas (CAPES, 2010). Na edicdo de 2013,
ingressaram instituicbes privadas com finalidade lucrativa participantes do Prouni
(CAPES, 2013).

2.2.1 Caracterizacado do Pibid como politica publica

Este trabalho adota a tipologia de politicas publicas proposta por J. Q. Wilson,
segundo a qual as politicas devem ser compreendidas como uma relacdo entre a
distribuicdo dos custos necessarios a sua implementacdo e os beneficiados pelas
iniciativas (SECCHI, 2011, p. 27). Conforme essa tipologia, o Pibid € uma politica de

carater clientelista (client policy), pois 0s custos necessarios a sua implementacéo
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estdo distribuidos pelo conjunto da sociedade — no Pibid, os recursos para pagamento
de bolsas sdo oriundos do orgamento da Uni&o; enquanto os beneficios gerados pelo
programa sao concentrados em grupos especificos: alunos de cursos de licenciatura,

professores de escolas publicas de educacédo basica e professores de licenciaturas.
2.2.2 Definigdo dos stakeholders

Para a descricdo completa de uma politica publica, é necessario definir quem
sdo seus stakeholders (SK) — pessoas envolvidas com o programa, a exemplo de
financiadores, administradores, clientes dos programas, dentre outros (MERTENS;
WILSON, 2012). Essa definicdo esclarece quem sdo os agentes envolvidos nas
politicas, estabelece as atribuicbes de cada um e os relaciona hierarquicamente.

Considerando que o Pibid envolve diferentes niveis da esfera administrativa —
federal, estadual e municipal — o rol de SK € extenso, conforme o diagrama

apresentado na Figura 6:

Figura 6 — Organizacgao hierarquica dos stakeholders do Pibid
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Fonte: Elaborac¢éo do autor.
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A Capes esta no nivel mais alto da hierarquia de SK, pois nela estéo lotados 0s
gestores do programa, especificamente na Diretoria de Formacéo de Professores da
Educacdo Basica. No segundo nivel se encontram as IES, nas quais atuam
professores (gestores em nivel institucional, que elaboram propostas, acompanham
atividades e administram bolsas e recursos) e alunos das licenciaturas (publico-alvo
do Pibid, a ser detalhado adiante, em 1.2.4.). Na base estdo as secretarias estaduais
e municipais de educacdo, as quais estdo vinculadas escolas (infraestrutura
educacional), professores (coformadores dos licenciandos bolsistas) e diretores

(gestores do espaco escolar). Essa hierarquia apenas relaciona as varias instancias.

2.2.3 Instituicdes implementadoras do Pibid

O conjunto de instituicdes implementadoras do programa segue 0s niveis de
SK apresentados acima. No topo esta a Capes, a quem cabe o gerenciamento
financeiro e administrativo do programa, por meio de selecdo de propostas,
pagamento de bolsas e supervisdo administrativa. Logo abaixo estdo as IES,
responsaveis pela apresentacdo de propostas e sua execucdo — o que inclui firmar
parcerias com as secretarias estaduais e municipais de educacdo para viabilizar a
insercdo dos estudantes de licenciatura no cotidiano escolar. No nivel mais basilar
estdo as secretarias estaduais e municipais de ensino, a quem cabe colocar as IES
em contato direto com as escolas, cuja estrutura sera disponibilizada ao programa

para o desenvolvimento das atividades.

2.2.4 Plblico-alvo: a quem se destina o Pibid?

O publico-alvo do Pibid é composto pelos os estudantes de licenciatura e
professores de escolas publicas de educacédo basica. A intengdo é atrair 0s primeiros
para um programa que propicie uma vivéncia do cotidiano escolar que va além dos
estagios supervisionados, possibilitando ao estudante uma imersdo no ambiente da

pratica docente por meio do desenvolvimento de atividades inovadoras.
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Quanto aos professores das escolas de educacgéo bésica, o intuito é possibilitar
a chance de contribuir com a formagdo de novos profissionais por meio do
compartilhamento de experiéncias no ambito da supervisdo dos estudantes de

licenciatura quando do desenvolvimento das atividades nas escolas.

2.3 Justificativa e perguntas de pesquisa

Ao descrever o problema publico, no inicio deste capitulo, pontuamos que a
formacao de professores para atuagdo na educacdo basica brasileira passa por uma
mudanca de perspectiva em relacdo a pratica do estudante na escola como parte
fundamental de sua formacéo.

Conforme apresentado anteriormente, a finalidade do Pibid é apoiar a iniciacdo
a docéncia de estudantes de licenciatura das instituicbes de educacdo superior
publicas e privadas; seus objetivos sdo aprimorar a formacdo dos docentes, valorizar
0 magistério e assim contribuir para a elevacdo do padrdo de qualidade da educacao
basica publica por meio do financiamento de projetos institucionais que promovam a
insercéo dos alunos de licenciatura no cotidiano das escolas publicas (CAPES, 2007).
O intuito é fazer com que os alunos tenham um contato prolongado e aprofundado
com o ambiente escolar durante sua formacdo, para além do estagio curricular
obrigatério.

Todo este aparato institucional é recente; mas logo numerosas turmas de
jovens professores formados terdo passado pela experiéncia do Pibid e colocaréo a
prova a eficacia do programa em proporcionar um modo aperfeicoado de pratica
docente. ApoOs o periodo de estudo e a experiéncia de aproximacdo do meio escolar
propiciados pelo Pibid, os novos docentes precisam estar prontos para atuar
profissionalmente em escolas publicas.

A formacéo do futuro professor no Pibid reside no equilibrio entre a proposta
desenvolvida pelos coordenadores e apresentada a Capes e o cotidiano do
subprojeto realizado, o que chamamos de aderéncia. Portanto, a pergunta que norteia

esta pesquisa é: no ano de 2014, o subprojeto Pibid Fisica UnB realizou com sucesso
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a proposta de formacdo docente do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia?

A escolha do subprojeto de Fisica se justifica pelo déficit de professores do
Ensino Médio formados nessa disciplina. Segundo o Estudo Exploratorio sobre o
Professor Brasileiro (INEP, 2009), Fisica € a disciplina que possui 0 menor nimero de
professores atuantes na educacdo béasica com formacdo especifica (25,5%). Ao
observar em detalhe a formacao dos professores de Fisica, conforme dados de 2007,
34% deles, ou seja, 44.566, tém, na verdade, formacdo em Matematica e sao
classificados como pertencentes a “outras areas de formagao”; os formados em Fisica
correspondem apenas a 12.355 profissionais. Essa area € a que demanda mais
esforcos para atingir a exigéncia da LDB de que os docentes da educacdo basica
tenham formacédo em nivel superior em sua area de atuacao.

Para responder a essa pergunta, precisamos encontrar respostas para as
seguintes questdes especificas: que objetivos sdo apresentados nos projetos? Quais
metodologias de acdo sdo propostas e quais sdo realizadas? Quais sdo os resultados
esperados na proposta e efetivados no processo? Quais as acfes propostas e quais
sao realizadas? Como ocorre a relagdo entre universidade e escola no cotidiano do

subprojeto?

2.4 Objetivo geral

Esta pesquisa tem o objetivo geral de analisar objetivos, metodologias, acoes,
forma de relacdo entre universidade e escola e resultados esperados, presentes no
relatério de atividades do subprojeto Pibid Fisica UnB relativo ao ano de 2014, para
revelar convergéncias e divergéncias em relacdo a proposta de formacdo de

professores do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia.
2.5 Objetivos especificos
¢ Identificar, no subprojeto de Fisica do projeto Pibid da UnB, aprovado na

selecdo de 2013 da Capes: objetivos, metodologias, a¢cbes, forma de

relacdo entre universidade e escola e resultados esperados.
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e Analisar, no relatorio de atividades do subprojeto Pibid Fisica UnB do
ano de 2014, os seguintes pontos: objetivos, metodologias, acdes, forma
de relacéo entre universidade e escola e resultados esperados.

e Destacar os pontos convergentes e divergentes entre os aspectos
analisados nos documentos: projeto proposto e relatério de atividades
do subprojeto Pibid Fisica UnB e os objetivos do Programa Institucional

de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia.

2.6 Notas metodoldgicas

Esta pesquisa busca interpretar se as proposicdes apresentadas e as
atividades desenvolvidas do subprojeto Pibid Fisica UnB possuem realizam a
proposta do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia. Trata-se de
uma pesquisa de carater qualitativo, pois ocorre em um cenario natural; seus métodos
s&o interativos e humanisticos; € “emergente”, ndo estritamente pré-configurada, pois
nossas questfes podem se alterar, assim como a coleta de dados; é interpretativa,
depende da propria situacao do pesquisador com relacdo ao objeto estudado; e exige
do pesquisador reflexdo sistematica sobre quem ele é na investigacdo (RALLIS;
ROSSMAN, 1998 apud CRESWELL, 2007).

Nosso ponto de vista € o de um componente da equipe técnica do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia na Capes. Isso quer dizer que estamos
envolvidos profissionalmente com nosso objeto, e todas as escolhas metodoldgicas e
analiticas devem ser compreendidas pelo leitor deste trabalho como um “olhar da
Capes” sobre o objeto de estudo.

A pesquisa proposta tem trés etapas descritas em seguida:

1. Leitura de documentos regulatérios do Pibid;

2. Leitura da proposta do subprojeto Pibid Fisica UnB apresentada a
selecédo de 2013 da Capes;

3. Leitura do relatério de atividades do subprojeto Pibid Fisica UnB relativo
ao ano de 2014,

4. Analise do material coletado.
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O trabalho de pesquisa se iniciou com a leitura das normas do programa:
Portaria Normativa Capes n. 72, de 09 de abril de 2010; Decreto n. 7.219, de 24 de
junho de 2010, que institui o Pibid; Portaria Pibid n. 260, de 30 de dezembro de 2010,
que estabelece normas gerais (revogada); e Portaria Capes n. 96, de 18 de julho de
2013, o regulamento atual do Pibid.

Fizeram parte do corpus relatérios de gestdo da Capes; relatérios de
pagamentos de bolsistas, disponibilizados mensalmente desde agosto de 2013,
termos de compromisso dos bolsistas; manuais de procedimentos (rotina de
pagamento de bolsas, manual de usuério do Sistema de Acompanhamento de
Concessbes de Bolsas — SAC, orientagbes para cadastramento de bolsistas);
orientacdes para troca de coordenacéo institucional; manual de devolucao de bolsa; e
formuléario para substituicdo de coordenacéo institucional.

As etapas consistiram da leitura da proposta do subprojeto e do relatério de
atividades — o ponto de intersecdo entre as realizagcbes pedagogicas e 0 aspecto
financeiro no Pibid. Esse foi o documento-chave para a compreenséo do projeto, pois
nele estdo relacionadas as atividades realizadas ao longo de um ano e o consequente
uso dos materiais adquiridos com a verba disponibilizada pela Capes aos projetos.

Esta pesquisa € um estudo de caso, pois foca o entendimento da dindmica
presente em configuracdes simples (EISENHARDT, 1989). Nossa intencdo é
compreender um fendmeno social complexo, contemporaneo, no qual estdo pouco
claras as fronteiras entre o fenbmeno e o contexto. Temos de lidar com uma situacao
em gque ha mais variaveis de interesse que data points, ou pontos a partir dos quais
vamos construir nossa analise. Como resultado, a pesquisa se orienta por multiplas
fontes de evidéncias (YIN, 2003).

Contra o estudo de caso se levanta uma série de restricdes, dentre as quais
podemos citar trés das mais frequentes criticas enderecadas a essa abordagem (YIN,
2003): 1) falta de rigor metodologico, pois muitas vezes o investigador ndo adotou
procedimentos sistematicos, guiado por seu viés, encontrando evidéncias
equivocadas; 2) reduzida possibilidade de generalizacdo cientifica. De fato, n&o
representa “amostras”, mas sua razdo de ser ndo é essa: trata-se de expandir e

generalizar teorias (generalizagdo analitica), e ndo de enumerar sequéncias
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estatisticas (generalizacdo estatistica)’; 3) duracdo excessiva, que resulta em
documentos de extenséo interminavel.

Nem sempre estudos de caso precisam durar anos, pois ndo se confundem
com métodos especificos de coleta de dados, como etnografias ou observacdes
participantes. Preferimos a perspectiva de Stake (2012) ao entender que a
subjetividade do pesquisador e os dados contraditorios estdo presentes em pesquisas
de quaisquer naturezas, sendo apenas mais facilmente apontaveis e identificaveis em
estudos qualitativos.

Nossa pesquisa se concentra nas atividades de estudantes, professores da
licenciatura e supervisores do subprojeto da licenciatura em Fisica, integrantes do
projeto Pibid UnB aprovado na selecdo de 2013 da Capes. Trata-se de um estudo
interpretativo da aderéncia do subprojeto Pibid Fisica UnB aos objetivos do programa
Pibid, tendo por referéncia o relatério de atividades do subprojeto relativo ao ano de
2014.

A analise dos dados foi feita em seis passos, alinhados a proposicao de
Creswell (2012): 1) coleta de dados; 2) preparacdo de dados para analise; 3) leitura
do material; 4) codificacdo dos dados; 5) codificacdo do texto para descricdo a ser
usada na pesquisa; 6) codificacdo do texto para temas, ou categorias, a serem
usados no relatério de pesquisa. Essas etapas sao iterativas, e admitem um ciclo de
retorno da fase final a inicial. Esta4 envolvida aqui a andlise simultanea dos dados a
medida que forem coletados. Nisso reside outra diferenca em relacdo a pesquisa
propriamente quantitativa, na qual a coleta deve ocorrer anteriormente a andlise
(CRESWELL, 2012).

Lembramos novamente, concordando com Stake (2010), que ndo ha fronteiras
discretas definidas entre as abordagens. Trata-se de uma forma indutiva de trabalhar,
partindo de dados detalhados (transcricdes e notas) para codigos identificadores e
agrupadores de conteudos semelhantes. Buscamos identificar no subprojeto:
objetivos, metodologias, agbes, forma de relacdo universidade e escola e resultados

esperados.

% Sobre a discussdo em torno da generalizacdo a partir de pesquisas qualitativas, conferir Eisenhardt
(1989), Erisckson (2012), Flyvbjerg (2006), Rudding (2006) e outros.
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Na consequente fase de interpretacdo dos dados, cotejamos os elementos do
subprojeto, identificados no relatério de atividades, com os objetivos do Pibid
dispostos nos regulamentos da Capes. A partir desse confronto, aplicamos nosso
conhecimento profissional adquirido na gestdo do programa para compreender se 0
realiza com sucesso proposta do Pibid, e encerramos com uma discussdo dos

resultados.



3 ESTADO DO CONHECIMENTO — O QUE JA FOI PESQUISADO SOBRE O PIBID

Neste capitulo, apresentamos o estado do conhecimento académico sobre o
Pibid. O levantamento foi realizado nos bancos de teses e dissertacdes da Capes, do
Ibict e do portal Dominio Publico. Também foram fonte de pesquisa os perioddicos de
qualificagbes Qualis Al a B2. A busca compreende os anos de 2009 a 2013, de modo
a abarcar todo o periodo de execucdo do programa.

Foram escolhidos trabalhos que contém a palavra “Pibid” no titulo ou no corpo
do texto, pois interessam a esta pesquisa apenas 0s estudos sobre o0 programa em Ssi.
Por isso, ndo foram buscados materiais com as palavras-chave “politicas publicas” e
“formacao de professores”, pois nosso interesse aqui ndo reside na discussdo do
programa como politica, mas na compreensao de como uma ferramenta de politica
publica é reconfigurada por seus agentes — designados pela sociedade. Tampouco
integram O escopo desta investigagdo aspectos curriculares, comportamentais,
cognitivos, antropoldgicos e filosoficos da formacdo docente. Outra palavra-chave néao
consultada foi “estagio supervisionado”, ainda que seja possivel abordar o Pibid da
perspectiva da pratica de aprendizado docente na escola. A preocupacao deste
trabalho reside apenas na dindmica de implementacéo do Pibid.

Os textos recolhidos foram agrupados em cinco categorias, elencadas segundo
a abordagem do autor sobre o programa: 1) concepcdo de docéncia; II)
conhecimentos adquiridos sobre a pratica docente; Ill) discursos dos participantes
sobre o programa; IV) pesquisas realizadas em grupos de participantes do Pibid; V)
Pibid como politica publica. Adiante, essas categorias serdo detalhadas.

De 2009, ano que esta pesquisa considera como inicio do Pibid*, a 2013, foram
publicados nove artigos em sete periddicos de conceitos Qualis A1 a B2: Antitese;
Avaliacao; Educagéo e Pesquisa; Linhas Criticas; Revista Sulamericana de Filosofia e
Educacao; Revista Teias; e Quimica Nova na Escola. A maior quantidade de artigos
(cinco deles) abordou os discursos dos participantes do Pibid; outros trés

investigaram o0s conhecimentos adquiridos pelos participantes sobre a pratica

0 primeiro edital do Pibid foi publicado em 13/12/2007, na pag. 40, se¢do 3, do n. 239 do Diario
Oficial da Unido. A selecéo de propostas ocorreu em 2008, mas 0s projetos iniciaram suas atividades
em 2009.
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docente; e um artigo discutiu o Pibid como politica publica (Figura 7). A prevaléncia da

categoria “discursos” pode ser atribuida as trés publicacdes de estudos sobre relatos

de sala de aula, realizados no programa de poés-graduacdo em Ensino de Ciéncias
“Quimica da Vida”, da Universidade Federal do Rio Grande — FURG.

Figura 7 — Quantidade de artigos sobre o Pibid, por categoria, por periédico, publicados de 2009
a 2013 em periédicos de conceitos Qualis AlaB2

Periodico (Conceito Qualis) Categoria
(g;ogggg gg‘; dpor?éirf{ae Discursos Pesquisas Egg}:gg Total
Linhas Criticas (B1) 0 1 0 0 0 1
Antiteses (B1) 0 1 0 0 0 1
Rev. Sul. Fil. Ed. (B1) 0 1 0 0 0 1
Quimica Nova na Escola (B2) 0 0 3 0 0 3
Educacéo e Pesquisa (A1) 0 0 1 0 0 1
Revista Teias (B1) 0 0 1 0 0 1
Avaliacéo (B1) 0 0 0 0 1 1
Total 0 3 5 0 1 9

Fonte: Elaboragao do autor.

Em 2012 foi publicada a maior quantidade de artigos: cinco; seguido por 2011

e 2013, quando foram publicados dois trabalhos em cada ano (Figura 8).

Figura 8 — Quantidade de artigos sobre o Pibid, por categoria, por ano, publicados de 2009 a
2013 em periédicos de conceitos Qualis A1 aB2

Ano Categoria
Concepgéao Préatica Discursos Pesquisas Politica Total
de docéncia docente publica
2013 0 1 1 0 0 2
2012 0 1 3 0 1 b
2011 0 1 1 0 0 2
2010 0 0 0 0 0 0
2009 0 0 0 0 0 0
TOTAL 0 3 5 0 1 9

Fonte: Elaboragao do autor.
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De 2009 a 2013, 15 dissertagOes e teses defendidas tematizaram o Pibid. As
abordagens preferidas pelos autores foram “conhecimentos adquiridos sobre a prética
docente” e “discursos dos participantes sobre o programa”, que geraram seis
trabalhos cada; em seguida, encontrou-se um trabalho de cada uma das seguintes
categorias: “concepcdo de docéncia’, “impacto do Pibid nas escolas” e
“profissionalizacao docente” (Figura 9).

Diferentemente do observado nos artigos, a quantidade de dissertacfes e
teses sobre o Pibid parece aumentar a cada ano: apdés os primeiros trabalhos de
2011, seis estudos foram defendidos em 2012; de 2013 até o momento, oito
pesquisas foram defendidas. Trés trabalhos, datados de 2013, ndo tematizam o
programa; limitam-se a realizar suas pesquisas em grupos de participantes do Pibid
(Figura 9).

Figura 9 — Quantidade de dissertacBes e teses sobre o Pibid, por categoria, por ano, defendidas
de 2009 a 2013

Ano Categoria
Concepcéo Pratica Discursos Pesquisas Politica Total
de docéncia docente publica
2013 1 4 2 2 0 9
2012 0 1 3 0 0 4
2011 0 0 1 1 0 2
2010 0 0 0 0 0 0
2009 0 0 0 0 0 0
TOTAL 1 5 6 3 0 15

Fonte: Elaboracgéo do autor.

A seguir, apresentamos as discussdes de cada trabalho. Os materiais estéo
agrupados em secdes conforme as categorias de abordagem do Pibid identificadas e
segundo o tipo de estudo (artigo pulicado em periddico, dissertacdo de mestrado ou
tese de doutorado). Nos trabalhos, buscamos destacar objetivos, metodologias

adotadas, resultados e descobertas e as conclusdes dos autores.
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3.1 Concepcao de docéncia

Nesta categoria, esta representado um trabalho de mestrado que investiga o
Pibid a partir da concepcdo de docéncia presente nos projetos. Entendemos
“concepgao de docéncia” como o debate existente na area da Educacdo sobre o
modelo de formacdo do professor adotado por uma proposta educacional: se ele
favorece a chamada “racionalidade técnica”, segundo a qual o professor € um
especialista que combina e aplica com rigor os conhecimentos cientificos e
pedagdgicos assimilados em seu periodo de formacdo; ou se, de maneira oposta,
privilegia a autonomia do professor, estimulando criatividade e reflexdo em seu fazer
cotidiano, aplicando “racionalidade pratica” (DINIZ-PEREIRA, 1999).

Nos curriculos dos cursos de licenciatura, costumam ser separados 0s
contetdos disciplinares dos pedagégicos em mddulos que ocupam trés anos e um
ano, respectivamente. Conhecido por “modelo 3+1”, esse arranjo € acusado de
promover o afastamento entre teoria e pratica e perpetuar a concepcao de ciéncia dos
sécs. XVII e XIX. Essa organizacdo € a aplicacdo da racionalidade pratica na
formacao docente em nivel superior predominante no Brasil (GATTI, 2013).

A proposta do Pibid é expandir a parte pratica da formacdo dos futuros
professores por meio do fomento a insercdo dos licenciandos nas escolas para
desenvolver atividades tendencialmente inovadoras, ampliando seu contato com o
cotidiano escolar. Nesses termos, o Pibid busca superar o modelo da racionalidade
técnica, sem interferir nas Diretrizes Curriculares Nacionais. Mas € possivel afirmar
gue os projetos institucionais aprovados nas selecdes da Capes corroboram essa
ideia?

Em sua dissertacdo, Garcia (2013) realiza analise documental de dez
subprojetos de Quimica do Pibid 2007, dois por regiao do pais, com o objetivo de
determinar qual concepcdo de docéncia caracteriza cada projeto: racionalidade
técnica ou racionalidade prética. O autor parte do pressuposto de que 0s subprojetos
refletem as concepcdes de docéncia dos coordenadores de area, 0s quais teriam

contado com “autonomia intelectual” na elaboragcdo dos documentos. Nesse trabalho,
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0s subprojetos ndo estéo identificados por instituicdo, mas por uma sigla criada pelo
autor: SQx, que significa subprojeto de Quimica, acompanhado de um nimero —1 e 2
correspondem aos subprojetos da regido Nordeste; 3 e 4, do Norte; 5 e 6, do Centro-
Oeste; 7 e 8, do Sudeste; 9 e 10, do Sul. O método empregado € a interpretacao dos
textos dos subprojetos, com destaque para as acdes propostas. O resultado do
estudo aponta que quatro deles (SQ1, 8 9 e 10) apresentam concepcdes relacionadas
a racionalidade técnica, enquanto seis (SQ2, 3, 4, 5, 6 e 7) podem ser caracterizados
como de racionalidade pratica.

Garcia (20130) inicia sua andlise pelos projetos da regido Nordeste (SQ1), de
racionalidade técnica; e SQ2, de racionalidade pratica. No texto do SQ1, classificado
como de ‘racionalidade técnica”, se encontra a ideia de que o estudante devera
dominar uma série de métodos para obter “sucesso” rumo a uma “Quimica perfeita”;
suas acdes tém como base os Parametros Curriculares Nacionais, que nao levariam
em conta particularidades regionais, por exemplo, e ndo estimulam os licenciandos a
desenvolverem autonomia nem “senso critico”. Ja 0 SQ2 é caracterizado como de
“racionalidade pratica”, pois propde articulacdo entre diversos ramos da Quimica,
incentivo a reflexdo critica nas atividades experimentais e na investigacdo de
conceitos quimicos presentes em livros didaticos e producao de materiais didaticos.

Ambos da regido Norte sdo de racionalidade pratica. O SQ3 propde pesquisa
docente, estimula autonomia dos licenciandos e a realizacdo de atividades
experimentais. O texto do SQ4 propde atividades coletivas, reflexdo dos licenciandos
sobre o fazer docente e agfes voltadas para portadores de necessidades especiais.

Na regido Centro-Oeste, 0s dois projetos analisados sao caracterizados como
de racionalidade pratica. O SQ 5 abre espaco para que os estudantes identifiquem
problemas e proponham solucdes, além de estimular a pesquisa docente. No SQ6
esta proposta a realizagcdo de pesquisa participante e o estimulo a adocdo de
posturas criticas.

Os projetos da regido Sudeste sao de racionalidade prética, no caso do SQ7; e
técnica, no caso do SQ8. No SQ7 ha a ideia de que profissionais docentes devem ter
consciéncia de seu papel de formacdo de cidadaos, propondo praticas pedagogicas
reflexivas e acgOes experimentais e ladicas. No SQ8, as atividades ja estédo
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predeterminadas, bastando aos licenciandos aplicar as técnicas propostas, sem
reflexdo sobre os contetdos do ensino meédio a serem desenvolvidos na escola.

Ambos os subprojetos da regidao Sul sdo classificados como de racionalidade
técnica. O SQ9 nao faz referéncia aos licenciandos ao descrever a metodologia e ndo
incentiva a tomada de decisdes por parte deles. A falta de incentivo a reflexdo
também caracteriza o SQ10, o qual se restringe a trabalhar situa¢cdes do cotidiano
escolar.

Garcia (2013) conclui afirmando que todos os subprojetos se caracterizaram
pela tentativa de articular saberes coerentes, mesmo apresentando propostas de
trabalho distintas em relacdo a concepcdo de docéncia, e sua leitura aponta para a
necessidade de reestruturar o modelo de formacao brasileiro atual.

O fato de haver apenas uma dissertacdo sobre o tema “concepcédo de
docéncia” e nenhum artigo publicado indica o reduzido interesse na discussao sobre
concepcao de docéncia no tocante ao programa. Esse tema demanda mais
investigacdo, pois o estudo de Garcia (2013) traz evidéncias, mesmo limitadas pelo
alcance da pesquisa, de que os projetos Pibid podem assumir um carater de
reproducdo do modelo de racionalidade técnica, contrariando a proposta do

programa.

3.2 Conhecimentos adquiridos sobre a pratica docente

Esta categoria retne trabalhos que abordam o Pibid como uma ferramenta de
aprendizado das praticas cotidianas do professor em seu trabalho na escola publica
de educacdo basica. O interesse dos trabalhos a seguir é entender como o0 programa
auxilia os estudantes de licenciatura na sua capacita¢ao para o exercicio da profissdo
de professor. Oito trabalhos compdem a categoria: trés artigos, quatro dissertacoes e

uma tese.
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3.2.1 Artigos

Resultado parcial de uma pesquisa, o artigo de Fabris e Oliveira (2013) analisa
as praticas pedagogicas vivenciadas no Pibid para responder as seguintes perguntas:
‘o que os envolvidos no Pibid aprendem sobre docéncia?” e “em que logica
governamental estdo ancoradas tais aprendizagens?” (p. 429). A metodologia
empregada foi a aplicacdo de questionarios direcionados a participantes do Pibid e a
andlise de blogs relacionados aos projetos. Os questionarios foram aplicados em 61
bolsistas de iniciacdo a docéncia (ID) e em 17 supervisores; adicionalmente, foram
analisados nove blogs publicados em 2010 e 2011. A intencdo das autoras é
esclarecer como discursos de outras areas produzem verdades sobre a docéncia.
Resultados preliminares da pesquisa apontam a existéncia de trés grupos de
enunciacfes a respeito das aprendizagens dos participantes sobre a docéncia no
Pibid: Mobilizacdo (1), Parceria e Trabalho Coletivo (2) e Inovacéao (3).

O grupo 1 tematizou a mobilizacdo dos participantes. O estimulo as perguntas,
as experiéncias, a participacao, a integracdo e as atividades préaticas mostra o quanto
os atores envolvidos buscam deslocar as praticas para uma acao constante e
sistematica, desacomodando a escola, o que lemos como deslocamentos de préticas
passivas para praticas ativas, de praticas localizadas na sala de aula para préticas
desenvolvidas em outros espacos. Esses textos apresentam praticas que conduzem a
uma docéncia que “rompe com a rotina escolar e com os tempos e espacgos
escolares, buscando movimento” (FABRIS; OLIVEIRA, p. 439). Para as autoras, a
mobilizacdo referida nos discursos é efeito do conjunto de acbes do Pibid, que
movimentam universidade e escola. A “governamentalidade” derivada do programa é
produtiva em fazer com que o0s participantes se movimentem para atingir os fins
previstos pelo Estado. Por isso, € necessario fazer uma analise critica das propostas
de mobilizag&do de cada universidade e cada area.

No grupo 2 se destacam a parceria e o trabalho coletivo entre universidade e
escola. Essa parceria, segundo Fabris e Oliveira, manifesta uma ideia de “escola
gerenciada” — segundo a qual escolas sdo geridas como empresas em uma légica de

mercado. A énfase nas praticas da escola volta-se para a gestdo. As a¢des do Pibid
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resultam em produgdo e economia; portanto se caracterizam como acdes de
inovacao.

Para o grupo 3, € necessario buscar inovacdo; universidade e escola estédo
distantes, cabendo aquela a inovacdo no conhecimento. E, no atual estagio do
capitalismo, o do conhecimento, o saber € a principal forca produtiva; portanto, a
busca por inovagdo se transfere da economia para a educacdo. Nesse sentido, a
énfase no trabalho coletivo € desresponsabilizacdo do Estado sobre seus assuntos. A
iniciacdo a docéncia a partir do material analisado coloca em funcionamento trés
tecnologias: a participacéo, a responsabilizacdo dos sujeitos e a inovacao.

Soares (2012) discute a relacdo entre o curriculo da licenciatura em Histéria e
0s curriculos para o ensino médio observados entre turmas de alunos de licenciatura
em Histéria participantes do Pibid. Destaca a aproximacdo entre universidade e
escola e as possibilidades de pesquisa, salientando que o Pibid ndo foi concebido
exclusivamente para a investigacdo académica. Coordenador do subprojeto Histéria
da Unifal, o autor desenvolveu uma pesquisa-acéo na qual 14 bolsistas de iniciacdo a
docéncia de Histéria da Universidade séo entrevistados sobre aspectos variados em
relacdo aos curriculos nas escolas estaduais e municipais em que atuam.

Os resultados sdo apresentados como conjuntos de opinides. Para o0s
participantes, o aprendizado dos bolsistas sobre a relacao entre curriculos prescritos
e praticados ocorre na insercdo nas escolas. A composi¢do do curriculo praticado
seria afetada por alguns fatores: diretrizes da prescricdo, avaliagdes externas,
materiais didaticos, representacdes sociais em torno da escola e do conhecimento
escolar, expectativas de aprendizagem dos docentes da escola e formacao inicial e
continua.

Segundo os entrevistados, os professores das escolas parecem resistir a
propostas de ensino alternativas ao livro didatico, por se sentirem seguros ao se
orientarem pelo livro. Além disso, a formacao teorica dos licenciandos foi citada como
fundamental para a insercdo dos mesmos no cotidiano escolar e a reflexdo sobre
curriculo decorre de sua formacdo tedrica na graduagdo. Também seria preciso
desenvolver melhor a informacédo das sequéncias didaticas sobre historia africana

para inseri-la adequadamente no contexto do periodo. Soares (2012) conclui pela
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necessidade de os participantes do Pibid conhecerem perspectivas teéricas sobre
curriculo.

Soares, Siqueira e Malaquias (2011), a época bolsistas de iniciacdo a docéncia
do subprojeto Filosofia da UFBA, relatam haver aprendido a usar espacgos extraclasse
como a cozinha da escola, onde os alunos se reuniam antes das aulas. Trata-se
antes de um relato de experiéncia, que nédo faz parte do escopo de nosso trabalho, e
nao um estudo. Sua permanéncia na categoria € justificada pelo fato de o texto haver
sido publicado em periodico académico de conceito Qualis abrangido por nossa
pesquisa.

3.2.2 Dissertacdes

Correia (2012) afirma haver defendido a primeira dissertacado sobre o Pibid ao
lado de Tinti (2012). Produzido no grupo do programa Observatério da Educacao na
PUC-SP, o estudo pretende apresentar os conhecimentos evidenciados por
licenciandos em Fisica e Matematica participantes dos subprojetos Pibid de Ciéncias
Exatas na IES. As referéncias do autor, Mizukami (2002) e Fiorentini (2002), chamam
a atencdo para a diversificacdo da formacao para além da inicial. A metodologia
empregada por Correia inclui uma analise documental do relatério de atividades
parcial do subprojeto Ciéncias Exatas e a participagdo do autor em um grupo de
discusséo durante a reunidao semestral dos participantes.

Inicialmente, os participantes fizeram estudos tedricos sobre educacéo
matematica; em seguida, aplicaram uma avaliacao diagnostica aos alunos de 6° ano
da escola, com o objetivo de auferir as dificuldades de aprendizado. A partir dos
resultados, desenvolveram e entdo aplicaram “interferéncias” nas aulas das escolas.

As principais dificuldades apresentadas pelos alunos estavam relacionadas a
area, fracoes, expressdes numericas e interpretacdo de enunciados das questdes. Os
resultados foram apresentados aos professores da escola, e atividades interventivas
foram elaboradas conjuntamente durante reunides. Essas atividades foram aplicadas
em um periodo de seis semanas. O estudo abrange as duas primeiras de seis

intervencdes propostas, relativas ao conceito de area e a avaliagédo diagnostica.
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O texto descreve as atividades do projeto encontradas no relatério de
atividades e apresenta opinides dos participantes coletadas em um grupo de
discussdo. Em sua conclusédo, o autor afirma que o Pibid estimula os trés tipos de
conhecimento descritos por Shulman (1987): de conteudo, pedagdgico geral e
pedagdgico de conteudo.

Feijolo (2013) se concentra na figura do supervisor e investiga 1) os tipos de
saberes que o0 supervisor comunicou aos dois estudantes da amostra; 2) as relacdes
com os saberes estabelecidas pelos estudantes de licenciatura. A metodologia de
coleta de dados é a observacao participante de uma equipe de dois licenciandos e um
supervisor do Pibid, com gravacdo de videos dos encontros de preparacdo de
atividades e realizacdo de entrevistas. Os dados foram trabalhados por meio de
analise de conteudo, e os seguintes resultados foram encontrados: 1) saberes do
supervisor sobre “planejamento dos conteudos de aprendizagem”; “planejamento das
atividades de aprendizagem", “planejamento do ambiente educativo” e “ensino
explicito”; 2) saberes dos estudantes de licenciatura sobre planejamento e avaliagéo
do ensino; identidade profissional; indisciplina dos alunos; reflexdo docente.

Feijolo (2013) justifica sua escolha pelo Pibid com o fato de a estrutura do
programa supostamente possibilitar a “socializacdo de saberes docentes” por meio da
“‘interagdo entre licenciandos e supervisores”. Para ele, o Pibid € um ambiente
propicio de interacdo entre o professor experiente e o estudante de licenciatura. Mas
o estagio curricular também visa a aproximar aluno e professor. Entdo, por que
escolher o Pibid? A escolha n&o esta clara.

Martins (2013) realiza um estudo de caso sobre a relagdo entre as
metodologias de ensino de Biologia desenvolvidas por sete egressos do curso de
Ciéncias Biol6gicas da UFC, que participaram do Pibid entre 2009 e 2011, e sua
formacdo pedagogica. Sua metodologia envolve entrevistas semiestruturadas e
analise documental na coleta de dados; além de anélise de contetdo.

A autora apresenta acoes desenvolvidas pelos participantes para o ensino do
conteudo; identifica as dificuldades do desenvolvimento dessas metodologias na
escola e as estratégias para superar as adversidades; verifica como os participantes

compreendem as metodologias de ensino durante sua formagdo e como 0 projeto
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influenciou sua préatica pedagodgica profissional; e ainda produz um material didatico
impresso com 0s ex-bolsistas. Sua concluséo € a de que o Pibid influencia a prética
dos docentes, mas precisa ser articulado junto a uma politica de valorizacdo mais
abrangente, que inclua melhoria das condicbes para o exercicio da docéncia nas
escolas, formacao continuada e reestruturacdo de planos de cargos e salarios.

Rocha (2013) tem como objetivo geral compreender como a experiéncia dos
licenciandos em Ciéncias Sociais no Pibid intervém nos saberes da docéncia
aprendidos por eles durante sua formacédo. O autor entrevista e realiza grupos focais
com dois professores e 14 licenciandos da Universidade Estadual do Cearad (UECE)
com o0s seguintes objetivos especificos: refletir sobre os saberes da docéncia
aprendidos na formacao inicial de professores e sobre a contribuicdo da articulacéo
entre teoria e pratica nesse processo; conhecer as estratégias didatico-pedagogicas
do subprojeto Ciéncias Sociais para os saberes da docéncia aprendidos, e também
aguelas reconhecidas pelos licenciandos como mais significativas para seu
desenvolvimento profissional; identificar as situacbes de aprendizagens dos
licenciandos no Pibid em relacdo aos saberes pedagdgicos, curriculares, disciplinares
e de experiéncia; e refletir sobre a contribuicdo do Pibid no processo de identificacéo
profissional dos alunos do curso de licenciatura em Ciéncias Sociais.

Para o0 autor, seus resultados mostram que os licenciandos tiveram
experiéncias de cunho reflexivo e inovador, nas quais a reflexdo dos participantes
teve como base a realidade da escola e a pratica do docente no ensino médio. Na
analise, identificou-se que os participantes do Pibid desenvolveram seis estratégias
didatico-pedagogicas: inser¢do do licenciando na escola de ensino médio;
organizacdo do grupo de estudo; estudos reflexivos; acompanhamento do professor
supervisor; vivéncias de ministrar aulas pelos licenciandos; realizacdo da pesquisa-
acao.

No tocante a relacédo entre teoria e pratica, os licenciandos demonstraram ter
compartilhado experiéncias na elaboracdo de varios saberes docentes. Ao se
referirem as aprendizagens desenvolvidas, os saberes da experiéncia foram os mais
citados. Sobre a identificagdo profissional, os licenciandos expuseram dilemas pelo

menos em trés momentos: no primeiro, a ddvida quanto a seguir a carreira docente,
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especialmente ao assumirem a regéncia das classes; o segundo momento ocorreu
pela ocasido que proprios licenciandos chamaram de “choque de realidade”; no
terceiro, a aceitacdo de que ensinar € uma pratica complexa.

Outro resultado da pesquisa mostra que o Pibid abriu maior espaco para
abordar a “légica da formagao profissional” sem descuidar de conteudos disciplinares.
O texto conclui que o subprojeto de Ciéncias Sociais da UECE possibilitou a
aprendizagem de saberes da docéncia pelos licenciandos, e que cada licenciando
pdde extrair da experiéncia no projeto seus proprios usos. Na pagina 23, nota de
rodapé n. 15, o autor se equivoca na descricao das IES elegiveis para o Pibid e omite
o edital Diversidade, de 2010.

3.2.3 Teses

Sousa (2013) tem como objetivo compreender em que condicBes a pratica
docente € espaco de mobilizacdo, elaboracdo e reelaboracdo de saberes sobre
alfabetizacdo. Nesse estudo de caso qualitativo, a autora usa como procedimentos de
coleta de dados a analise documental, a observacédo e entrevistas semiestruturadas
com trés coordenadoras, duas supervisoras e cinco licenciandas participantes do
subprojeto Pedagogia na PUC-RS.

A partir do método de analise de contetudo de Bardin (1977), sao identificadas
na pratica de ensino do Pibid trés dimensfes de saberes relacionadas a formacao
inicial do professor alfabetizador: saberes mobilizados, presentes no cotidiano dos
encontros do Pibid, sem intervencdes diretas dos supervisores ou coordenadores do
projeto; saberes inicialmente refutados, encontrados no Projeto Politico Pedagogico
da Universidade, no projeto Pibid da IES aprovado pela Capes e nas falas das
entrevistadas, mas nao contemplados na acéo de formacéo docente do projeto; e, por
ultimo, saberes elaborados e reelaborados, construidos a partir da intervencdo das
coordenadoras e supervisoras.

A autora enfatiza o carater reflexivo da experiéncia docente. Na andlise dos
trés saberes citados, o texto destaca o estudo da lingua materna como um dos mais

relevantes da formacdo em Pedagogia. Sousa (2013) observou que, por mais que se
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utilizem recursos pedagodgicos de matriz construtivista, como jogos, 0 método
predominante nos planos diarios é fundamentado nas experiéncias das educadoras
como alunas da educacdo basica, ou seja, em seus saberes da experiéncia —
anteriores a sua formacao inicial de educadoras. Isso pode ser exemplificado por uma
situacdo de alfabetizacdo em que a professora tenta transmitir a lingua como um
codigo de transcricdo de sons em formas visuais, limitando o aprendizado de lingua
ao dominio de um sistema codificado. Contudo, esses saberes da experiéncia
apresentam o risco de se tornarem um quadro de referéncia estatico, que dificulta a
renovacgao da aprendizagem da docéncia.

Licenciandas, coordenadoras de area e supervisoras reportaram a fragilidade
das disciplinas de pratica de ensino da graduacdo em Pedagogia, e 0s saberes
académicos que preconizam articulacdo entre teoria e pratica acabam por ser
refutados na préatica docente em detrimento dos saberes de experiéncia. Todos estes
saberes sdo recombinados e reelaborados no cotidiano do Pibid, cuja proposta prevé
a acao de figuras moderadoras do aprendizado. A conclusdo do estudo afirma a tese
de que o Pibid possibilita mobilizacdo, elaboracéo, reelaboracdo e articulacdo dos
saberes na e para a formagéo do professor da alfabetizacéo, tornando-se referéncia
para a organizacao das disciplinas Préatica de Ensino ou Estagio Supervisionado.

Os trabalhos apresentados nessa categoria, todos qualitativos, se propdéem a
apresentar ou discutir quais conhecimentos sobre a pratica docente foram adquiridos
pelos participantes do Pibid. Existe uma variedade de focos dos estudos em relagéo
aos participantes pesquisados: os artigos de Fabris e Oliveira (2013) e Soares (2012)
e a dissertacdo de Correia (2012) abrangem licenciandos e supervisores, com
destaque para os primeiros; Feijolo (2013) aborda os supervisores (metodologia
qualitativa cuidadosamente elaborada); Martins (2013) estuda ex-bolsistas de
iniciacdo a docéncia; Rocha (2013) envolve licenciandos e professores da IES (a
maior parte do texto descreve o projeto institucional); e Sousa (2013) entrevista
participantes de todos os niveis.

Contudo, apenas Feijolo (2013) tem uma preocupagdo especifica com o
supervisor, figura cuja atuacdo demanda mais atencao investigativa, por se tratar do

coformador dos futuros professores, a figura que intermedeia a insercéo na realidade
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escolar. Também merecem mais estudos 0s ex-bolsistas de iniciacdo a docéncia, pois
a compreensao dos rumos profissionais dos novos docentes torna possivel uma
avaliacdo dos outcomes (resultados de curto prazo) do programa: apos a experiéncia
do Pibid, os novos professores tiveram um ganho qualitativo em sua pratica docente?
Mais pessoas se interessaram pela carreira docente? Quantos permaneceram na
carreira, e por qué? Qual a motivagao dos desistentes?

Os trabalhos se aproximam no que diz respeito aos instrumentos de coleta e
analise de dados empregados: analise documental, entrevistas; e analise de
contetido, respectivamente. Notamos que todos os estudos buscam definir os
conhecimentos adquiridos pelos participantes a partir de entrevistas ou grupos focais
ou observacdes, 0 que mostra uma preocupacdo dos autores com as opinides dos

participantes em relacéo as atividades desenvolvidas no projeto.

3.3 Discurso dos participantes sobre o programa

Nesta categoria encontram-se 11 trabalhos — cinco artigos e seis dissertacdes
— que buscam compreender percepcdes e opinides dos participantes do Pibid sobre
sua experiéncia nos projetos. Essa € a abordagem do Pibid que retne a maior
quantidade de trabalhos levantados para nosso estudo.

3.3.1 Artigos

Albuquerque e Galiazzi (2013) analisam 220 histérias de sala de aula
produzidas mensalmente por 11 licenciandos do subprojeto Pibid Quimica da
Universidade Federal do Rio Grande (Furg), de 2009 a 2010, para defender que os
relatos contém conteudos produtores de curriculos para os cursos de licenciatura em
Quimica. Para as autoras, o Pibid representa uma oportunidade de aproximacao
reflexiva entre alunos da licenciatura e professores das escolas por meio da producéo
de relatos na chamada Roda de Formacdo. Trata-se de um ambiente no qual os

participantes do programa produzem portfolios coletivos (escrita do professor da
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educacdo béasica com os licenciandos que atuam na escola), historias de sala de aula
e producdo de materiais didaticos.

Usando a metodologia da Analise Textual Discursiva, o texto conclui que 115
relatos continham quatro contelddos passiveis de serem trabalhados em cursos de
licenciatura, a saber: 1) desarticulagéo entre universidade e escola, no qual os alunos
demonstraram dificuldades em reconhecer as possibilidades de ambos os espacos
formativos; 2) sala de aula, ou a relacdo com alunos das escolas; 3) avaliacao,
compreendida como instrumento de poder do professor e momento de fragilidade dos
alunos, que necessita de critérios cuja natureza € de dificil definicdo; 4) caso da
educacado, no qual se aborda a desvalorizagédo da profissdo e a desmotivacdo dela
derivada.

Dornelles e Galiazzi (2012a) analisam em seu artigo 48 histérias de sala de
aula produzidas por seis professoras do ensino médio, supervisoras do subprojeto
Pibid de Quimica da Universidade Federal do Rio Grande (Furg) em 2009, e
publicadas no ambiente virtual de aprendizagem do projeto na plataforma Moodle. As
autoras afirmam que a escrita narrativa, ao ser realizada em rodas de formacéao,
possibilita a partilha de experiéncias e o repensar das préaticas educativas na sala de
aula de Quimica.

A metodologia empregada é o “quinteto dramatistico” de Burke (1969). Sua
guestdo de pesquisa € “0 que narram sobre a sala de aula as histérias de professoras
de Quimica nas rodas de formacao do Pibid?” (DORNELLES; GALIAZZI (2012a). A
partir da analise, foram elencadas sete categorias: 1) primeiras historias da roda; 2)
situacao-problema com enfoque ciéncia-tecnologia-sociedade; 3) processo formativo
do professor com o licenciando; 4) parceria do professor com o licenciando nas
atividades experimentais; 5) questionamentos e desafios da sala de aula de Quimica;
6) narrando a si mesmo em outro professor; 7) sala de aula de Quimica na acéo de
planejar e avaliar. O artigo analisa as categorias 4 e 7 e conclui que avaliacdo e
planejamento precisam ser discutidos em um contexto de articulacdo entre
universidade e escola. Essa articulagdo também proporciona o desenvolvimento de

“praticas pedagogicas diferenciadas”, como as atividades experimentais.
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Fetzner e Souza (2012) apresentam os resultados iniciais de sua pesquisa
sobre as concepcgdes de conhecimento escolar presentes nos saberes docentes de
professores supervisores e de licenciandos participantes do projeto Pibid da
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (Unirio). As autoras reconhecem
como um desafio para muitas escolas do ensino fundamental reconhecer e trabalhar
conhecimentos significativos para seus frequentadores na perspectiva da
interculturalidade.

O questionamento da pesquisa foi suscitado pelas davidas dos licenciandos,
que pareciam se preocupar em como fazer os alunos da escola aprenderem os
contetdos, em detrimento de por que deveriam aprendé-los. A metodologia
empregada envolveu a aplicacdo de um questionario, em maio de 2011, aos 36
licenciandos dos trés subprojetos — Ciéncias, Pedagogia para o Ensino Fundamental
(EF) e Pedagogia para o Ensino Médio (EM).

Até o momento do artigo, 21 licenciandos haviam respondido ao questionéario —
oito de Ciéncias; quatro de EF; e nove de EM. Dentre eles, 19 tinham entre nove e 12
meses de participac¢do no projeto; e dois participavam ha menos de dois meses.

O questionario perguntou o que o Pibid representa em termos de formacéao
integral do professor, levando em conta os saberes praticos profissionais e os saberes
académicos. Nos resultados da pesquisa, os bolsistas de Ciéncias afirmaram haver
integracdo entre os saberes académicos e praticos, especificamente no saber da
disciplina; as bolsistas que desenvolvem atividades no EF afirmaram integrar saberes
universitarios e docentes aos saberes dos alunos propostos pela escola; j4 para os
bolsistas ligados ao EM, merecem destaque a pesquisa desenvolvida por meio do
Pibid e a relacdo de algumas disciplinas do curso de Pedagogia com o cotidiano
escolar.

Mello (2011) apresenta seis meses de experiéncia como coordenadora de area
do subprojeto Pedagogia da Universidade Federal Fluminense — UFF em uma turma
de jovens de nove a quinze anos de uma escola da rede estadual localizada em
Niter6i, RJ. Com um histérico de baixo rendimento, os alunos da turma sé&o
conhecidos pela resisténcia a Iniciativas pedagogicas, notadamente aquelas

propostas pela universidade. Apds apresentar reflexdes sobre o papel do dialogo, a
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autora conclui apresentando o incentivo a prética da leitura como alternativa para lidar
com o problema. Trata-se de um relato de experiéncia, incluido aqui por haver sido
publicado em periddico.

Stanzani, Broietti e Passos (2013) investigam se o0s objetivos do Pibid estdo
sendo contemplados pela préatica de iniciacdo a docéncia do subprojeto de Quimica
da Universidade Estadual de Londrina (UEL). Sua metodologia é o acompanhamento
de um grupo de seis bolsistas de iniciagcdo a docéncia do projeto aprovado na selecdo
de 2011 durante o planejamento e a execucdo de algumas atividades.
Posteriormente, foram aplicadas entrevistas semiestruturadas, as quais seguiram a
organizacdo relatada por Szymanski (2004): questbes béasicas acerca do tema da
pesquisa, Pibid e formacao inicial; em seguida, os depoimentos foram transcritos e
analisados segundo a abordagem da anélise de conteudo.

Os depoimentos foram agrupados em seis categorias, a partir dos objetivos do
programa, quais sejam: incentivo a formacdo docente; valorizacdo do magistério;
integracdo entre ensino superior e educacao basica; pratica no ambiente profissional,
papel do professor supervisor/coformador; e articulacdo entre teoria e pratica. Os
autores concluem que os objetivos do Pibid s&o atingidos pelo projeto, pois o
programa permite aos licenciandos uma formacao fundamentada na reflexdo sobre
situacdes reais da pratica profissional. Nos relatos, as relagdes entre os participantes
aparecem como fatores que concorrem positivamente para a formacao da identidade
docente; esse ambiente promove reflexdes acerca do conhecimento sobre Quimica a
partir de uma perspectiva pedagdgica, na qual experimentacdo e contextualizacdo

sd0 essenciais.

3.3.2 Dissertacdes

Cruz (2012) tenta compreender como o projeto Pibid se constitui em dispositivo
produtor de praticas discursivas sobre o ensino de Filosofia. Suas perguntas de
pesquisa sdo: como o0 subprojeto Filosofia se constitui em dispositivo de praticas
docentes? Como se configuram as concepc¢des de Filosofia e de seu ensino por meio

do projeto? Como caracterizar a proposta quanto aos processos de experenciacao e



65

subjetivacdo? Como as praticas docentes se efetivam enquanto exercicios de
pensamento e possibilidades de resisténcia ao ensino “bacharelizado” de Filosofia? A
metodologia adotada pela autora inclui: analise documental da regulacdo do ensino
de Filosofia; descricdo do projeto Pibid Filosofia, com destaque para as atividades
relacionadas a cinema, teatro, leitura e escrita filosdéficas; descricdo e analise de
entrevistas realizadas com seis bolsistas, que participaram do programa de 2010 a
2011.

Em relacdo ao ensino do curso de licenciatura, os bolsistas pesquisados
revelaram descontentamento no que diz respeito a desvinculagdo entre as disciplinas
tedricas e as voltadas a escola; e ao contato tardio com a escola. Os aspectos do
subprojeto Filosofia que possibilitam seu entendimento como dispositivo sdo “a
evolucdo enquanto estudante”; a ndo separacao entre pesquisador e estudante em
um curso de licenciatura; a “legitimagao” dos cursos de formacdo de professores; a
possibilidade de insercao efetiva e antecipada no ambiente da escola; o carater de
pesquisa e extensdo; e a experiéncia do espaco escolar antecipada ao estagio
supervisionado. A autora conclui com a observacdo de que uma das grandes
dificuldades iniciais do subprojeto foi a de organizar o trabalho em grupo, uma vez
que o ambiente do ensino de Filosofia se encontrava acostumado ao exercicio do
trabalho individual.

Dorneles (2011) analisa 48 histérias de sala de aula publicadas mensalmente
por seis professoras supervisoras do projeto Pibid Furg nas chamadas “Rodas de
Formacao”, ambiente virtual de discussdo criado na plataforma Moodle, com o
objetivo de compreender a formacdo permanente das docentes. Em relacdo as
histérias, mais especificamente, o trabalho se propde a perceber suas caracteristicas,
investigar a articulacdo entre supervisor e licenciando, levantar dilemas e
guestionamentos sobre a sala de aula e entender o planejamento e a avaliagcdo das
professoras.

A autora se propde a compreender as narragées por meio da metodologia do
“quinteto dramatistico” de Burke (1969), para a qual toda narracao pode ser dissecada
analiticamente em cinco elementos: cena — onde e quando ocorre a histéria;

instrumento — como foi feita; proposito — por que foi narrada; ato — o que foi narrado; e
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agente — personagens presentes no relato. Essas categorias foram buscadas em
cada relato das professoras.

Dorneles (2011) aproximou aquelas de mesmos motivos, ou propoésitos, e
elencou categorias por titulos que remetem a metafora do bordado: ponto de elos, ou
primeiras histérias; ponto triangular, apresentacdo de situacbes-problema; ponto
trancado, ou processo formativo do professor com o licenciando; ponto de entremeio,
ou tempo disponivel para atividades experimentais; ponto cruz, ou dilemas das
docentes; ponto cruz duplo, ou formacdo de si no outro professor, e ponto
entrelacado, ou acdes de planejamento e avaliacdo. Em seguida, o autor expde 0s
elementos de cada categoria.

Na categoria “Ponto de Elos”, estdo presentes os desafios do inicio da
docéncia; o valor de uma proposta pedagdgica e do planejamento de aulas criativas;
a necessidade de participar de um grupo de formacéo permanente; a importancia de
discutir a gestdo escolar; e a frustracdo pela quebra de expectativas em relacdo a
realidade da escola. No Ponto Triangular, foram descritos os desenvolvimentos de
atividades nas escolas, parte em que se destaca o didlogo entre docentes e alunos
como possibilidade de construcdo das atividades.

Dentro de “Ponto Trancado”, a autora defende a consolidagdo da formacgéo
permanente de iniciativas semelhantes ao Pibid para o fortalecimento da relagéo entre
licenciandos e alunos da educacdo basica. Em “Ponto de Entremeio”, as parcerias
entre professores e licenciandos tornam possiveis atividades experimentais, que, de
outra forma, seriam de dificil realizacdo, pois o tempo dos docentes para a
preparacao das atividades é exiguo.

Em “Ponto Cruz”, Dorneles percebe a necessidade de construir espacos de
formacdo continuada que envolvam professores das escolas e da universidade,
enquanto a parte “Ponto Cruz Duplo” destaca a necessidade de narrar historias em
conjunto para efetivar seu potencial em sala de aula. Em “Ponto Entrelagado”, o
estudo tedrico surge como necessidade nas narrativas, o planejamento decorrente da
teorizacdo se torna mais consistente e se torna possivel compreender e transformar o

ensino de Quimica. Dorneles (2011) conclui afirmando que as Rodas de Formacéo
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analisadas potencializam a atuagéo do professor como pesquisador, em um processo
de formacgdo permanente que leva a ressignificacdo do ensino da disciplina.

Moura (2013) se propde a compreender o espaco de formacado proporcionado
pelo Pibid aos alunos do curso de licenciatura em Matematica da Universidade
Federal de Uberlandia (UFU) incluidos no projeto. A metodologia adotada é a
observacdo participante das atividades de nove licenciandos em uma escola e na
universidade no periodo de 2011 a 2012. Seus instrumentos sdo notas de campo,
registros fotograficos e filmados, analise documental, questionarios e entrevistas. Os
eixos da analise de dados séo: apresentacdo do processo de constituicdo de espacos
de formacao, producédo e capacitacao profissional, producdo de saberes e integragcao
do Pibid a outros espacos de formacao do curso de licenciatura.

No primeiro eixo, denominado “Trajetéria do Grupo”, foram destacadas as
seguintes caracteristicas do trabalho: abertura para a contribuicdo de todos os
interessados, independentemente de fazerem parte do Pibid; e integracdo entre os
participantes, o que gerou uma “cultura favoravel” ao programa na escola e favoreceu
a producéao dos alunos.

No segundo eixo, denominado “Processo de produgdo dos pibidianos no
cotidiano da escola publica”, Moura (2013) discorre sobre os produtos dos
licenciandos no projeto a partir da leitura do relatorio de atividades. Nesse ponto, o
autor percebe que os licenciandos se fundamentam em textos mais gerais sobre as
guestBes observadas na escola, e as atividades resultantes tentam se orientar pela
leitura — 0 que, muitas vezes, gera resultados distantes dos previstos. Além disso, a
pesquisa docente foi estimulada e gerou a participacao dos licenciandos em eventos
ligados ao ensino de Matematica.

Segundo Moura (2013), o trabalho com alunos de baixa renda desafia os
licenciandos, que procuraram desenvolver produgdes estimulantes, como oficinas de
robdtica, e houve uso de diversos espacos da escola, somado a utilizacdo frequente
de tecnologias de informacdo e comunicagdo (TIC). O autor observou também que,
nos discursos dos licenciandos, séo citadas evolu¢cdes em habilidades diversas, como

expressao, autonomia e criatividade.
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No terceiro eixo de analise, denominado “A integracdo do espago de formagéo
do Pibid com a licenciatura em Matematica”, o autor propde a insercdo do Pibid como
espaco institucional de formacéo na licenciatura em Matemética da UFU, ao lado do
Nucleo de Formacédo Pedagogica e do Estagio Supervisionado; mas com o adicional
de ser o articulador entre os espacos. Moura (2013) afirma que o trabalho coletivo € a
chave para o refor¢o da formacéo docente na licenciatura em Mateméatica na UFU.

Souza (2013) pretende apontar quais representacfes de alunos da escola
estdo presentes nos discursos do grupo do subprojeto Letras/Inglés da Universidade
Estadual de Londrina (UEL) e que mudancas discursivas sobre essas representacoes
ocorrem durante o periodo da pesquisa. A metodologia adotada € a analise de
gravacfes em audio realizadas em 2010, relativas a 17 reunides de um grupo de
estudos composto pela prépria autora, pela coordenadora de area, por uma
professora voluntaria que atuava em funcdo anéloga a de coordenadora, e por nove
licenciandos de terceiro e quarto anos do curso.

A autora usou as categorias da andlise de discurso critica “responsividade”,
“ativagao/passivacao” e “transitividade” para responder a pergunta sobre os sentidos
das representacfes. Ao analisar 0s processos de sentido quanto as a¢des, reuniu 0s
discursos nas categorias “modalizagao”, “mitigagao”, “avaliacéo” e “metafora”.

Na descricdo de seus resultados quanto as representacdes identificadas,
Souza (2013) percebe identificacdes entre professores e alunos, mas também
separacao conflituosa; por vezes, alunos séo reificados no discurso sobre sua
capacidade de “receber’ conhecimento. A perspectiva colaborativa do subprojeto
acaba por se fazer presente nas representacdes e os alunos passam a figurar como
ativos na constru¢cdo de conhecimento; por conseguinte, as falas dos participantes
aludem a “uniao”, a “experenciacdo” do aprender por parte de docentes e discentes
nas escolas. A autora conclui apontando como principal contribuicdo do Pibid a
promocdo de colaboracdo entre os agentes do conhecimento, com reducdo das
distancias entre alunos e professores.

O estudo de Stanzani (2012) tenta identificar as contribuicbes do Pibid a
formacdo de professores de Quimica da UEL. Sua proposta metodoldgica consiste

em acompanhar os ID em suas atividades ligadas ao Pibid na universidade e nas
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escolas e entrevista-los a respeito do processo de formacao inicial. Os dados foram
em seguida trabalhados por meio da anélise de conteudo (BARDIN, 2004).

Inicialmente, o autor teve dificuldades para coletar dados nas escolas, pois
SUP apresentaram resisténcia a sua presenca no ambiente, e tanto ID quanto SUP se
mostraram receosos em relacdo a gravacao de aulas e entrevistas. Esse contratempo
levou o autor a trabalhar com 11 novos bolsistas, ingressos em uma edi¢cédo seguinte
do projeto, iniciada no segundo semestre de 2011. O autor comecgou acompanhando
as atividades de cinco ID e um SUP por um semestre; no primeiro semestre de 2012,
foi a vez dos outros seis ID e do SUP que os auxiliou. Do primeiro grupo, quatro 1D
foram entrevistados; jA no segundo, apenas trés, pois os demais ndo haviam ainda
participado de atividades. Alguns resultados parciais foram sistematizados em artigo
submetido para a revista “Quimica Nova na Escola”, apresentado acima.

Nos relatos apresentados, esta presente o impacto positivo do Pibid na
formacao dos licenciandos, notadamente no tocante a possibilidade de vivenciar o
cotidiano escolar. Participar do programa acrescenta motivacdo pela carreira docente
e ajuda na construcdo de uma ideia de profissional. A relacdo entre universidade e
escola torna-se mais estreita, e ambas sao beneficiadas em um processo de
articulacdo entre teoria e pratica. As opinides coletadas permitem ao autor concluir
gue os objetivos do Pibid séo realizados no subprojeto em questéo.

Tinti (2012) investiga as contribuicdes da fase inicial do subprojeto Pibid Exatas
da PUC-SP para a formacao inicial de trés licenciandos dos cursos de Matematica e
Fisica da instituicdo, os quais compdem o subprojeto. Com base em suas referéncias
sobre formacéo inicial, o autor afirma ndo ser o Pibid um programa de iniciacdo a
docéncia, pois esta voltado para o periodo de “pré-docéncia”’, de formacao, e ndo de
introducéo no cotidiano profissional.

Nesse estudo foram realizadas entrevistas semiestruturadas com 0s
licenciandos participantes. Para atingir o objetivo, a pesquisa, integrante de projeto do
programa Observatorio da Educacdo, tenta responder as seguintes questdes: 1) quais
foram as ac¢Oes iniciais desenvolvidas no ambito do subprojeto Pibid Exatas? 2) Quais

foram as percepc¢bes dos bolsistas sobre as acdes iniciais desenvolvidas? 3) Com
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base nessas percepc¢des, quais foram as contribuicbes do subprojeto Pibid Exatas da
PUC-SP para o processo formativo dos alunos?

Na investigacao, foram escolhidos os licenciandos que participaram do projeto
desde sua implementacdo em 2010: dois homens de 32 e 49 anos e uma mulher de
42 anos. Com duragdo média de 35 minutos, as entrevistas foram realizadas no
primeiro semestre de 2011, em datas diferentes. A pesquisa se concentrou na
primeira acao desenvolvida no subprojeto: o conhecimento da realidade da escola em
que os licenciandos desenvolveriam suas atividades. Nessa etapa, os bolsistas ID
deveriam identificar os aspectos fisico, pedagdgico e humano da escola, além de
relacioné-los por meio de uma analise sintetizada em um documento a ser entregue
aos gestores das escolas.

O autor analisou as transcrices das entrevistas a partir de sete categorias,
estabelecidas com base nas referéncias do autor sobre formacao inicial e politicas de
formacéo de professores: 1) Conhecimento da Escola — os licenciandos perceberam
diferencas entre escolas estaduais e municipais e demonstraram compreender o valor
da gestdo escolar para o sucesso do aprendizado; 2) Trabalho Colaborativo e
Vivéncia Interdisciplinar, ou experiéncias de trabalho conjunto entre licenciandos e
seus colegas de curso, professores da universidade, das escolas e supervisores,
além de iniciativas de integracdo de conteudos; 3) Parceria Universidade-Escola, na
qual os licenciandos demonstraram ndo perceber o Pibid como uma iniciativa de
parceria; 4) Formac&o Inicial com vistas a Minimizar o “Choque com a Realidade”, em
que os bolsistas afirmaram haver superado preconceitos em relacdo a pratica
docente; 5) Atratividade da Carreira Docente, na qual se pode perceber a inseguranca
em relacdo a profissdo; 6) Recursos Metodoldgicos no Ensino da Matematica, sem
mencdes nos relatos — situacdo atribuida pelo autor ao recorte da pesquisa, que é a
fase de conhecimento da escola; 7) Incentivo e Insercdo no Universo da Pesquisa
Cientifica, também sem relatos nas entrevistas, ao contrario das expectativas do
autor.

Ao concluir, Tinti (2012) afirma haver confirmado sua hipotese, segundo a qual

as acoes iniciais do Pibid contribuiram para a superacdo de preconceitos sobre o
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sistema publico de ensino, tornaram a carreira docente mais atrativa € minimizaram o
“choque” da inserg&o no cotidiano profissional.

Os estudos apresentados tém em comum a impressdo positiva sobre o
programa transmitida nos resultados das pesquisas: para os participantes, o Pibid
gera discussdes cujos conteudos podem integrar cursos de licenciatura
(ALBUQUERQUE; GALIAZZI, 2013); desperta o debate sobre avaliacdo e
planejamento (DORNELLES; GALIAZZI, 2012a); promove a pratica da pesquisa e a
integracdo entre saberes tedricos e praticos, saberes universitarios e dos alunos da
escola (FETZNER; SOUZA, 2012); favorece a formacgado baseada na reflexdo sobre
situacbes reais da pratica profissional (STANZANI; BROIETTI; PASSOS, 2013).
Trabalho coletivo € enfatizado por Moura (2013) e Souza (2013) e dificuldades no
desenvolvimento do projeto séo apresentadas por Cruz (2012).

Nao apenas elogios estdo presentes nas discussdes, mas também a prépria
natureza conceitual do programa, seu estatuto. O Pibid se afirma como um programa
de fomento a iniciacdo a docéncia, mas talvez seja adequado classifica-lo como uma
iniciativa de apoio a pré-docéncia, pois esta voltado para a etapa de formacao do
futuro profissional docente (TINTI, 2012).

As opinides dos participantes levantadas pelos estudos apresentados nessa
categoria apresentam elementos para a compreensdo do programa a partir da
perspectiva dos integrantes dos projetos Pibid. A metodologia da analise do discurso
caracteriza os trabalhos, que buscam aproximacédo qualitativa de seus objetos. Com o
material coletado por esses estudos, € possivel tentar compreender os resultados e a
metodologia pode ser usada em avaliacdes do programa. Contudo, outros indices
podem traduzir a sua influéncia e seu alcance; por exemplo, no caso dos estudos que
interagem com o Pibid, mas ndo estudam o programa em si, e o fazem por considera-

lo uma via de experimentacdo. A seguir, apresentamos essas pesquisas.

3.4 Pesquisas realizadas em grupos de participantes do Pibid

Nessa categoria constam trés dissertacdes que nao tém o Pibid como objeto,

mas cujos sujeitos pesquisados sao participantes do programa. O fato de o Pibid estar
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presente nessas pesquisas, mesmo de forma coadjuvante — diversamente dos
trabalhos de pesquisa reunidos nas demais categorias, em que o programa é o foco —
, demonstra quao disseminada esta essa politica nos cursos de licenciatura, ao ponto
de suas atividades despertarem interesse por si proprias.

Cozza (2012) oferta uma oficina de formacdo pedagdgica em Modelagem
Matematica a quatro supervisores e 19 bolsistas ID e pesquisa se houve mudanca de
opinido dos participantes sobre o método de ensino e pesquisa da Modelagem. Foram
utilizados os seguintes instrumentos: questionarios, intervencdes pedagodgicas e
gravacao de depoimentos transcritos em forma de diario de classe.

As intervencgdes consistem em quatro oficinas sobre aplicacdo da modelagem
matematica ofertadas aos participantes do Pibid. Em seguida, eles elaboraram e
ofertaram oficinas de Modelagem nas escolas publicas, apds as quais se reuniram em
um seminario para relatar experiéncias. Cozza (2012) nao justifica de forma suficiente
sua escolha do Pibid e erra ao elencar os objetivos do programa. Segundo Cozza, “a
intencao do PIBID é unir secretarias de educacgao e universidades”, melhorar o ensino
em escolas publicas e promover formacdo continuada. Nenhum dos trés pontos é
escopo do programa. Aqui os participantes do Pibid sdo apenas amostragem e o
programa em si ndo € o objeto da pesquisa.

O trabalho de pesquisa que gerou a dissertacao de Kohler (2013) propde ao
subprojeto Pibid Quimica UFSM a realizacdo de oficinas sobre o assunto “estética
capilar e quimica” nas quatro escolas parceiras do projeto. Em primeiro lugar,
licenciandos, supervisores, coordenadora de area e a autora participaram de uma
capacitacao para preparar a atividade a ser desenvolvida nas escolas; entédo, houve a
aplicacao da oficina. O Pibid aqui foi descrito brevemente e serviu apenas como meio
de realizar a oficina. O projeto em si ndo € o objeto do estudo: esse trabalho propde
uma atividade de oficina tematica sobre estética capilar para o ensino de Quimica nas
escolas.

Raizer (2013) quer identificar as crencas sobre a lingua espanhola e o
processo de ensino-aprendizagem de linguas de um grupo de alunos da educacao

basica que frequenta um curso de espanhol ofertado por alunos do Pibid. O projeto
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Pibid foi escolhido apenas por ser um mediador ja estabelecido entre universidade e
escola por meio da qual a pesquisadora se inseriu no ambiente escolar.

Nos estudos acima, o Pibid é ora a ferramenta que torna viaveis as propostas
experimentais dos pesquisadores, pois a dinamica do programa se fundamenta no
desenvolvimento de atividades inovadoras (COZZA, 2012; KOHLER, 2013); ora o
ambiente mediador entre a academia e a escola, que possibilitou a insercdo da
investigadora no ambiente da educacdo basica (RAIZER, 2013). A promocdo de
atividades inovadoras e a aproximacao entre universidade e escola sdo objetivos do
Pibid. Portanto, podemos considerar a existéncia dessas pesquisas como um indice
de que a proposta do Pibid tem um rebatimento para além dos limites dos projetos

implementados.

3.5 Pibid como politica publica

Esta secdo traz um artigo que aborda o Pibid como uma politica publica, ou
seja, como uma iniciativa social — governamental ou privada — que visa a resolver
problemas sociais. O foco é a interacdo entre niveis de ensino e sua influéncia na
formacao de professores, com rebatimento na valorizacéo da profissao docente.

Ristoff e Bianchetti (2012) abordam a relacéo conflituosa entre pds-graduacao
(PG) e educacao basica (EB) no Brasil, com o0 objetivo de evidenciar que as
interlocucBes entre esses dois niveis de formacdo garantem a manutencdo de um
suposto apartheid socioeducacional, iniciado no periodo colonial. A hip6tese dos
autores é a de que, no Brasil, as politicas de educacdo sdo mais eficientes no
suprimento das necessidades educacionais dos grupos situados no topo da piramide
social e menos eficazes no atendimento dos situados em estamentos meédios. Elas
parecem, ainda, menos voltadas para a grande populacdo componente da base da
piramide.

O argumento é fundamentado na histdria da formacéo de professores, na qual
se pode notar um recorrente dualismo® presente em ac¢des governamentais que

visavam a incluir nos niveis mais avancados de qualificacdo os poucos privilegiados e

* Sobre o dualismo estrutural nas politicas educacionais brasileiras, conferir o artigo de Teixeira (1962).
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deixar a parte a maioria da populagdo. Os autores apontam seis “dualidades
estruturais” fundantes das concepgdes de sistemas educacionais no Brasil.

Apos a redemocratizacdo, ocorrida nos anos 1980, nota-se um esforco no
sentido de criar um sistema nacional de educacdo — entendido como uma relagéo
organica entre os niveis de ensino (pré-escola, educacéo basica, educacdo superior e
pés-graduacdo). Mesmo iniciativas sistematizadoras dessa natureza demonstram
priorizar o topo da piramide, como na criacdo da Capes em 1950. Somente nos anos
2000, com a reestruturacdo desse 0Orgao, as politicas educacionais demonstram
preocupacdo com o0s estamentos socioeducacionais inferiores e acenam para uma
integracao entre EB e PG.

Em primeiro lugar, temos a bifurcacdo proposta pelos jesuitas de Manuel da
Nobrega no séc. XVI, segundo a qual os melhores alunos das “escolas de ler e
escrever” serao destinados ao aprendizado de humanidades, enquanto os n&o “bons
da cabega” seguem para trabalhos manuais.

A segunda discriminacdo estrutural se refere ao “contorcionismo” verbal de
legisladores no séc. XVII e sua tentativa de perpetuar a logica de que filhos da elite
devem estudar mais e os dos pobres, menos — pela natureza mesma de como a
sociedade se estrutura. O terceiro dualismo reporta as formulacdes da administracdo
cientifica propostas por F. Taylor (1856-1915), que dividem o trabalho entre
planejamento — destinado a especialistas — e execu¢cdo — manual e menos
dependente de esforco intelectual.

Com a chegada da familia real portuguesa ao Brasil em 1808 e a elevacédo da
colonia a reino unido, implantaram-se 0s primeiros cursos superiores, e teve lugar a
quarta dualidade — priorizacdo da educacdo superior para manter a corte provida por
profissionais qualificados, acompanhada da criacdo de classes com centenas de
alunos em regime de monitoria entre colegas de série para a educacéo basica.

A quinta dualidade se refere a “exclusdo includente”, manifestada na
universalizagdo do acesso a educacgdo, mas com reducdo da qualidade. Dentro do
movimento denominado pelos autores de sexta dualidade, a criagdo da Capes, em
1951, reforca a formacdo de professores para a educacdo superior; incentivo nao
acompanhado de uma iniciativa analoga para qualificar a educacdo basica. Nesse
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momento, gestores como Anisio Teixeira (1900-1971) acreditam que o investimento
em qualidade na pés-graduacdo alavancaria, por reacdo em cadeia, a qualidade nos
demais niveis de ensino. Contudo, os beneficiados pela iniciativa permanecem o0s
grupos minoritarios de elite.

Em seguida, Ristoff e Bianchetti (2012) relatam a criacdo do primeiro curso de
pos-graduacéo stricto sensu em Educacdo na PUC-RIO e da Associacdo Nacional de
Pesquisa e PoOs-Graduacdo em Educacdo (Anped), em 1978; segundo eles, uma
iniciativa que garantia quadros para avaliacdo ad hoc da Capes. O nome da
associacdo — que mencionava originalmente apenas “pos-graduacgao”, recebendo o
complemento “pesquisa” quatro anos depois, mas mantendo-os separados — seria um
indicio da dualidade apresentada acima: a pods-graduacdo estd voltada para a
formacdo de pesquisadores e quadros para a educacdo superior; quando se volta
para a educacgao basica, toma por “objeto” de pesquisa a escola.

Para tentar quebrar a mencionada l6gica de foco na formacdo para nivel
superior e alavancar a formacdo de professores para a educacdo basica, as
atribuicbes da Capes foram expandidas em 2008. A partir de entdo, a fundacédo
passou a fomentar por meio de programas a formagdo docente para a educacéo
basica, inclusive na modalidade a distancia — por meio da Universidade Aberta do
Brasil (UAB). Essa nova priorizagdo encontraria resisténcia em setores académicos e
no governo, que chegaram a apelidar as novas atribuicbes de “Capes do B,
motivados, entre outros argumentos, pelo receio de que os recursos destinados a
pés-graduacdo fossem repartidos com a educacgéo basica — temor ndo concretizado,
pois o orcamento do 6rgdo mais que duplicou no ano de 2009, atingindo R$ 1,3
bilh&o®.

N&o houve apenas uma expansdo or¢camentaria, mas uma consolidacao de
objetivos na forma de propostas apresentadas na Conferéncia Nacional de Educacéao
Basica (Coneb) de 2008°% 1) todas as disciplinas da educacdo bésica teriam

professores licenciados para ministra-las; 2) nenhuma evasdo profissional de

°0 orgcamento da Capes em 2013 atingiu R$ 4,8 bilhdes. A evolugéo do orgamento da fundagdo desde

2004 pode ser encontrada em
<http://www.capes.gov.br/images/stories/download/sobre/Orcamento_2004-2013_tabela.pdf>.
® Conferir o] texto final da Coneb em

<http://portal.mec.gov.br/arquivos/conferencia/documentos/doc_final.pdf>.
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licenciados poderia ser motivada por falta de valorizacdo do magistério; 3) todos os
professores teriam formacao pratica em sala de aula; 4) todos os licenciados seriam
formados em cursos cujos curriculos contemplassem especificamente a educacao
basica; 5) todos os niveis de escolaridade estariam envolvidos no esforco comum de
melhoria da qualidade da educacgédo; 6) os estudantes da educacdo basica deveriam
apresentar melhorias no rendimento de exames nacionais e de padréo internacional,
7) as escolas deveriam apresentar ambiente propicio para desenvolvimento cognitivo
e emocional dos estudantes.

Ao analisar os programas gerados a partir da Nova Capes, Ristoff e Bianchetti
(2012) apontam o Pibid como o primeiro a abarcar em seu fomento desde a escola
até as IES com bolsas para supervisores e professores pesquisadores. No momento
inicial do programa, foi patente a dificuldade de as IES dialogarem com os gestores
locais de educacdo quando se multiplicaram os casos de problemas em firmar
convénios entre elas e as secretarias de educacao, exigéncia da Capes para garantir
interlocucéo entre os agentes do programa. Contudo, um programa como o Pibid ndo
tem a pretensdo — nem a capacidade — de solucionar os inUmeros problemas da
educacéao basica.

Os autores comentam outros programas da DEB. No caso do Programa de
Consolidacao das Licenciaturas, Prodocéncia, cujo objetivo era a renovagao curricular
das licenciaturas, seu tamanho diminuto em relacdo ao Pibid resulta antes na inducéo
de comportamentos pontuais do que promove grandes transformagfes em propostas
curriculares. Ja o Observatério da Educacéo estimula pesquisas baseadas em dados
do Inep. Somam-se aos programas citados o Plano Nacional de Formacao de
Professores da Educacédo Béasica (Parfor) e a UAB.

Apesar das diversas iniciativas, o numero de professores licenciados ainda
encontraria dificuldades para aumentar, pois as taxas de matriculas em cursos de
licenciatura apresentam quedas anuais, ao contrario dos outros cursos (Inep, 2009).
Outro indicador preocupante € a maior média de idade dos licenciandos em relagéo
aos estudantes de bacharelado: 51% deles estdo acima da faixa considerada
apropriada, de 19 a 24 anos. Os autores concluem afirmando ser de dificil realizac&o
a meta de aumento da taxa de escolaridade proposta pelo Plano Nacional de
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Educacdo 2011-2020. As diversas iniciativas implementadas apresentam baixa
efetividade. Seria necessario, portanto, investir em acdes que envolvessem
comunidade académica e sociedade no esforco de melhorar, principalmente, a
formacao em nivel médio.

A preocupacdo dos autores é pertinente e merece mais investigacdo. Em que
medida o modo de ser académico, voltado para a pesquisa, pode influenciar —
negativamente — o desenvolvimento das licenciaturas e da propria profissdo de
professor da educacdo basica? Mais a frente, no capitulo 5, abordamos a pratica da
pesquisa realizada no ambito do Pibid, um programa voltado para a insercédo do
licenciando na préatica profissional. Pontuaremos o risco de projetos Pibid se
desviarem de seu foco e assumirem carater de pesquisa académica, corroborando as

observacdes de Ristoff e Bianchetti (2013).



4 SUBPROJETO PIBID FISICA NA UNB: CONSTRUCAO E DESENVOLVIMENTO
DE UM MODO DE FORMAR PROFESSORES

Nos capitulos anteriores, discorremos sobre a historia da formacdo de
professores no Brasil, a partir da qual se pode perceber um descaso reiterado por
parte dos entes estatais. Além disso, apresentamos o0 contexto atual das politicas
relativas a educacdo dos docentes, com inicio na década de 2000, quando estudos
constataram um déficit profundo na quantidade de docentes qualificados
adequadamente para atuacdo na educacédo basica, sendo a area de Fisica a principal
deficitaria. No periodo citado, foram lancadas politicas objetivando reverter a situacao
de falta de professores e melhorar ao mesmo tempo a qualidade da formacédo. Entre
0s programas implementados esta o Pibid, com sua proposta de ampliar o contato do
estudante de licenciatura com a sala de aula.

Vimos também que muitos trabalhos académicos vém tematizando o Pibid
desde 2009, ano inicial de atividades do programa. Contudo, eles priorizam a analise
de discursos dos participantes sobre o Pibid. Para a maior parcela dos trabalhos
levantados, o interesse reside nas opinides dos envolvidos em relacdo a sua
experiéncia formativa. Predominam metodologias qualitativas, com uso de entrevistas
e questionarios, sendo a andlise de discurso o instrumento predominante na analise
dos dados. Nenhum trabalho investigou as atividades em si, sua construcao,
implementacdo e aderéncia aos propésitos do programa declarados pela instituicdo
gestora, a Capes.

Com base nas informagOes coletadas, apresentamos nossa proposta de
pesquisa: analisar as atividades realizadas pelo subprojeto Pibid Fisica UnB e
verificar em que medida elas guardam coeréncia com as expectativas da politica
publica Pibid, expressas nos documentos regulatérios. Para tanto, propusemos a
analise do relatorio de atividades do subprojeto, relativo ao ano de 2014, ano em que
o Pibid foi “reiniciado”, tendo um novo regulamento e um desenho diverso das edi¢oes
anteriores.

Este capitulo traz a analise do subprojeto Pibid Fisica UnB, iniciando pelo
subprojeto submetido a selecdo da Capes em 2013; em seguida, voltamos o olhar
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para o relatério de atividades de 2014. Nossa andlise buscard nos documentos:
objetivos, metodologias, acdes, forma de relagcdo entre universidade e escola e
resultados esperados. Ao final desta secdo, sera possivel discutir a aderéncia do
subprojeto Pibid Fisica as intencbes manifestas da politica publica em questado, a

partir de nosso olhar de membro da equipe técnica da Capes.

4.1 O subprojeto Pibid Fisica da Universidade de Brasilia

Apresentamos a seguir o subprojeto Pibid Fisica UnB, objeto da pesquisa.
Inicialmente fazemos uma observacdo quanto ao material analisado. Trabalhamos
com dois documentos:

a. Proposta na integra. Fornecida adicionalmente pela coordenacéo de area,
traz a totalidade da proposicdo. Trata-se de um documento mais
abrangente que o integrante do projeto institucional inscrito e dispde de
informacdes de grande valor para a compreensao do projeto para além do
aspecto institucional, o que € nosso objetivo. Nela, estdo detalhadas as sete
especificacdes demandadas pela Portaria Capes n. 96/2013 em seus art. 6°
e 8° (CAPES, 2013%): o contexto educacional da regido em que ocorrerao
as atividades; escolas da rede publica nas quais se pretende inserir 0s
alunos; acOes/estratégias para insercdo dos bolsistas nas escolas;
estratégia para aperfeicoamento da lingua portuguesa; formas de selecéo,
acompanhamento e avaliacdo de bolsistas; sistematica de registro e
acompanhamento de egressos; atividades de socializacdo dos resultados;
resultados de projetos anteriores. Ao final, o documento traz a proposta
inscrita na selecao da Capes.

b. Subprojeto de Fisica apresentado a sele¢do da Capes. Extraido do sistema
de inscricdo, contém apenas informacgfes técnicas sucintas, devido a
restricio no nuamero de caracteres imposta pelo edital. S&o elas:
identificagdo (modalidade — presencial ou a distancia; numero de bolsas

solicitado; niveis de atuagdo — fundamental, médio etc.; modalidade de
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ensino — educacao regular, EJA etc.; municipio); dados dos coordenadores

de area; a¢cbes, com titulo e detalhamento.
Procederemos a analise da proposta na integra (Documento “a.”), pois ela traz
um detalhamento mais rico do que a Capes solicita de um subprojeto. Na verdade, a
proposi¢do da coordenacgdo de area vai além e contempla informagdes demandadas
de um projeto institucional (CAPES, 2013b, p. 4-5). Esse rigor nos parece positivo, na
medida em que indica a preocupacdo da coordenacdo de area em desenvolver uma
proposta solida, indo além da descricdo de um conjunto de atividades. Notamos que o
Documento “a.” possui nove acbes propostas, trés a mais que o descrito no
Documento “b.”, e essa € a Unica diferenca significativa entre os textos. Abordaremos

esse ponto divergente ao final da secéao.

4.1.1 Contextos educacional da regido onde o projeto ser&

desenvolvido

O subprojeto Pibid Fisica da UnB aponta trés regiées administrativas (RA) do
Distrito Federal (DF) como éareas de atuacdo: Ceilandia (RA IX), Plano Piloto, ou
Brasilia (RA 1), e Taguatinga (RA 1ll). Como justificativa para a escolha, o subprojeto
indica Ceilandia e Taguatinga como as regidées que apresentam “grande numero de
escolas com baixo IDEB” (UNB, 2013) e como locais de residéncia de muitos
bolsistas, o que facilita o transito para as escolas parceiras.

Pensar na distribuicdo de escolas levando em consideragcdo o deslocamento
dos estudantes, e ndo apenas o resultado do Ideb, € uma maneira que nos parece
apropriada de estruturar o projeto, pois evita dispersédo de esforcos da equipe para
realizar as atividades, o que pode resultar em um numero reduzido de evasdes do
subprojeto. Conforme veremos na secao 4.1.2, dentre as escolas parceiras esta uma
unidade localizada na cidade do Cruzeiro (RA Xl). O subprojeto ndo diferenciou
Cruzeiro de Brasilia; mas faremos essa distingdo, em observacdo a divisdo
administrativa oficial, por um lado, e devido ao fato de as duas cidades apresentarem
indicadores sociais diversos o suficiente para demandar acdes educacionais

especificas.
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Sobre a geografia politica do Distrito Federal, cabe uma observacdo. No DF,
ndo existem municipios, mas regides administrativas. Cada RA possui administracao
local prépria, cujos representantes sao indicados pelo governador, sem elei¢cdes ou
consultas populares. De fato, as RA, ou cidades-satélites, como sao popularmente
conhecidas, assemelham-se a cidades autbnomas, pois seus espacos geograficos
sdo delimitados, apresentam aspectos -culturais proprios e indicadores sociais
bastante distintos. Apresentamos a seguir alguns dados adicionais sobre as
localidades abrangidas pelo subprojeto.

Inaugurada em 1960 para abrigar a nova capital federal, Brasilia continua
sendo o centro financeiro e politico do Distrito Federal: a cidade concentra 48% das
ocupacdes existentes no DF e recebe 64% dos que trabalham fora de sua RA
(CODEPLAN, 2013a). Sua populacéo estimada é de 221 mil habitantes, a maior parte
€ do sexo feminino (53%), tem idade entre 15 e 59 anos (51%), se declara branca
(65%); nasceu em outra unidade da federacdo ou no exterior (65%) e possui nivel
superior (53%). Chama a atencdo o fato de 77% dos residentes na cidade nao
estudarem. Analfabetos ndo somam nem sequer 0,5% do total. Em Brasilia, 89% da
populacdo trabalha e 97% estuda na prépria regido. Isso indica qudo pouco 0s
habitantes de Brasilia circulam pelo restante do territério. Quase a totalidade dos
domicilios recebe agua pela rede geral, possui esgotamento sanitario e rede elétrica,
além de contar com servico de limpeza urbana. O rendimento domiciliar médio é de
R$ 12.742,21, ou 17,6 salarios minimos (SM), e a renda per capita € de R$ 5.188,84
(7,17 SM) (CODEPLAN, 2014b).

Desmembrada de Brasilia em 1989, a RA Cruzeiro possui 32 mil habitantes.
Parte do projeto inicial de Brasilia, e localizada imediatamente ao lado do Plano
Piloto, a composicéo atual de sua populacdo tem predominancia de mulheres (54%),
pessoas de 15 a 59 anos (69%), pardos (51%) e nascidos em outro estado ou pais
(55%). No quesito escolaridade, 32% dos residentes possuem nivel superior
completo, 27% completaram o ensino secundario, 15% n&do concluiram a instrugédo
fundamental e 74% nao estudam. Todos os domicilios da cidade recebem agua da
rede geral, possuem esgotamento sanitario, rede elétrica e servi¢o de limpeza urbana.

Quase a totalidade dos residentes trabalha em outra RA (82%; 69% apenas em
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Brasilia), e 56% dos que estudam o fazem em Brasilia, enquanto 38% permanecem
na cidade. A renda domiciliar média é de R$ 8.072,78 mil, ou 11,91 SM, e a renda per
capita é de R$ 2,677,70 mil (3,95 SM) (CODEPLAN, 2014a).

Com 450 mil habitantes, Ceilandia € a mais populosa cidade do Distrito
Federal. Distante 26 km de Brasilia, a localidade teve origem nos anos 1970 com o
assentamento de cerca de 80 mil moradores removidos de moradias irregulares por
acdo de um programa publico. Os residentes sdo predominantemente mulheres
(51%), tém de 15 a 59 anos (63%), sdo pardos (53%) e nascidos no DF (52%). Com
relacdo ao grau de instrucdo, 38% completaram apenas o nivel fundamental, 22%
concluiram o nivel secundario, 5% tém nivel superior e 71% nao estudam.
Destacamos o alto percentual de analfabetos, 3,41% da populacdo — o mais alto entre
as cidades abrangidas pelo subprojeto Pibid Fisica UnB.

Limpeza urbana, agua da rede geral e energia elétrica estdo em praticamente
todas as residéncias de Ceilandia, diferentemente do esgotamento sanitario, o qual se
encontra em nao mais que 84% delas, pois 7% dos lares contam com fossas
rudimentares e 9% usam fossa séptica. Dentre os economicamente ativos, 49%
trabalham em outra RA (majoritariamente em Brasilia, 28%; e em Taguatinga, 11%).
A renda média domiciliar é de R$ 2,5 mil (3,5 SM), e a renda per capita é de R$
718,40, pouco superior a um salario minimo da época (CODEPLAN, 2013b). Os
nameros apresentados acima permitem afirmar que Ceilandia possui 0s piores
indicadores sociais dentre as cidades abrangidas pelo subprojeto, mas € a mais
“pbrasiliense”, contando com o maior percentual de nascidos no DF. Também ¢é a
regido em que mais pessoas afirmam estudar.

Taguatinga possui 214 mil habitantes, nimero que a posiciona em quarto lugar
em numero de habitantes no DF. Localizada a 22km de Brasilia, a cidade possui uma
populacao formada, em sua parcela majoritaria, por mulheres (54%), pessoas de 15 a
59 anos (63%), brancos (50%) e imigrantes (52%). O nivel de escolaridade
predominante é o fundamental incompleto (25%), seguido de médio completo (24%) e
superior (18%). Analfabetos somam 1,5%, e 73% dos habitantes ndo estudam.
Fornecimentos de agua e energia elétrica, bem como limpeza urbana e esgotamento,

estdo presentes em quase todas as residéncias.
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Os trabalhadores, de Taguatinga, em sua maioria, exercem suas atividades na
propria cidade (44%), mas 31% deles tém sua ocupagcdo em Brasilia. Também se
concentra na cidade a populacdo de estudantes (84%), e apenas 7% frequentam
aulas em Brasilia. A renda domiciliar média € de R$ 5.138,58 (7,58 SM), e a renda per
capita € de R$ 1.639,04 (2,42 SM) (CODEPLAN, 2013c).

A Figura 10 apresenta a distribuicdo das escolas participantes do subprojeto

Pibid Fisica UnB pelo territério do Distrito Federal:

Figura 10 — Localizacéo das escolas participantes do subprojeto Pibid Fisica UnB

Condominio RK
Setor Habitacional
Taquari

Vila Weslian Roriz w
Varjao

Lago'Norte
. Setor Noroeste:

Itapoa

Asa Norte (OF-009)

1° Regimento
de Cavalaria
de Guarda

e SCIA

QNG Ceilandia Norte Lucio Costa, S

4 Cruzeiro s
Expansao do Setor Brasilia Vila Planalto
o Setor M Norte Sudoeste e Octogonal 4

PNorte  Ceilandia

Ceilandia Sul

P Sul

Colénia Agricola

Vicente Pires:

Samambaia

Taguatinga™ .. X

Asa Sul
Guara % 4
& Lago Sul

Candangolandia

Aftiplano Leste

Condominio Quintas
“rpertda Alvorada

Condominio Solar

de Brasllia, Quadra
Vila Areal 1

> Nucleo Bandeirante:
Samambaia

1 - CED 02 (Cruzeiro)

2 — CEM 09 (Ceilandia)

3 - Cemab (Taguatinga)

4 — CEM Setor Leste (Brasilia)
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Matranalitana Jardim Botanico

Nossa andlise é a de que o contexto apresentado pela proposta € demasiado
sucinto. Por um lado, é satisfatdria a justificativa para a escolha de Taguatinga e
Ceilandia, fundamentada em facilitar o deslocamento dos licenciandos. Esse
procedimento busca evitar desisténcias relacionadas a dificuldade em conciliar os
periodos dedicados ao subprojeto e a licenciatura. Contudo, dispor de alguma
informacédo socioecon6mica, politica ou geografica sobre as localidades pode
potencializar a experiéncia no programa, na medida em que isso possibilita a

construcéo de atividades ainda mais coerentes com realidades locais.
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Por exemplo, a proposta ndo diferencia Brasilia e Cruzeiro, RA distintas, e isso
pode impactar o desenvolvimento do projeto. Por exemplo, acbes propostas devem
levar em consideracdo que os alunos de educacédo basica do Cruzeiro podem, na
verdade, ndo compatrtilhar da realidade local por ndo residirem na cidade — situacéo
talvez oposta a de Brasilia. Naturalmente, se trata de uma possibilidade, uma vez que
0os dados educacionais sobre as RA apresentados em nossa pesquisa ndo estado
desagregados por nivel de ensino (basico, médio e superior) nem por esfera
administrativa (privada, distrital e federal). Isso permitiria diferenciar com mais
precisdo as realidades sociais das cidades, mas esse ndo € um objetivo de nosso
estudo.

4.1.2 Escolas da rede publica de ensino onde se pretende inserir 0s

alunos

Quatro escolas foram indicadas, uma em cada RA. Existe a possibilidade de
alterar a relacdo de escolas parceiras a qualquer tempo, mediante notificacdo a
Capes e declaracdo no relatério de atividades anual do projeto institucional. Portanto,
as escolas que iniciam um projeto Pibid podem ndo chegar ao final do ciclo de quatro
anos e outras podem inicia-lo préximo ao fim da vigéncia. Na secao 4.1.1, vimos que
um dos critérios de selecdo das escolas foi o Ideb; contudo, no projeto ndo existe
referéncia ao indice de cada escola, de modo que ndo € possivel avaliar se foram
escolhidas pelo critério de proximidade dos locais de residéncia dos licenciandos ou
pelo indice. Esse dado tampouco consta do projeto institucional, pois ndo ha campo
para seu preenchimento no sistema da Capes. As unidades de ensino indicadas séo:

a. Centro Educacional 02 do Cruzeiro (CED 02);

b. Centro Educacional 09 de Ceilandia (CED 09);

c. Centro de Ensino Médio Ave Branca (Cemab, em Taguatinga).
d

. Centro de Ensino Médio Setor Leste (Brasilia)
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4.1.3 Acdes/estratégias para insercdo dos bolsistas nas escolas

Esta secdo se inicia com a apresentacdo de dois objetivos norteadores do

subprojeto Pibid de Fisica:

a. Proporcionar aos futuros professores, atuais licenciandos de Fisica do
Instituto de Fisica da UnB a participagdo em Acbes, Experiéncias
Metodoldgicas e Praticas Docentes Inovadoras articuladas com a realidade
local da escola;

b. Promover a articulacéo entre a licenciatura em Fisica da UnB e a Rede
de Educacéo Basica do Distrito Federal. (UNB, 2013).

Notamos que os objetivos do subprojeto tém redacao bastante semelhante a
dos objetivos Il e IV do programa definidos pela Capes (2013a):

lll - elevar a qualidade da formacéo inicial de professores nos cursos de
licenciatura, promovendo a integracdo entre educacdo superior e educacao
bésica;

IV - inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de
educa}&;éoz proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e participacdo em
experiéncia;

Avaliamos que o subprojeto deveria apresentar objetivos mais proximos de sua
proposta de trabalho nas escolas, evitando reiterar o conteddo da Capes. Nao
sugerimos desviar a proposta das metas estabelecidas pelo érgdo de fomento, mas
acreditamos que € possivel construir um texto de maior coeréncia com as atividades.
Uma possibilidade é revisar as acdes e, a partir delas, redigir um objetivo para o ano
seguinte. Esse exercicio pode ser feito coletivamente pelos participantes ao final de
cada periodo letivo, ap6s a avaliacao dos resultados.

Em seguida, o documento expressa que a metodologia adotada se configura
como “dialégica e cooperativa”, “centrada na transformacdo da realidade escolar” e
fundamentada no conceito de “aprendizagem colaborativa”. A ideia associada ao
conceito € a de “permitir aos professores de Fisica desenvolverem acgdes
colaborativas” em um “processo de formagao continuada permanente e dindmico”, no
qual cada participante seja “agente e protagonista de sua formagao”, auxiliando na
formacao do coletivo do projeto (UNB, 2013).

N&o consideramos proficuo para o0s objetivos desta pesquisa discutir a
pertinéncia do uso do termo aprendizagem colaborativa pela proposta do subprojeto,

pois, como aponta Dillenbourg (1999), ndo existe sinal de consenso académico em
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torno de uma conceituacdo. A definicdo ampla, segundo a qual aprendizagem
colaborativa € a “situacdo na qual duas ou mais pessoas aprendem ou tentam
aprender algo junto” (grifo do autor) € considerada insatisfatéria pelo autor, pois “dois
ou mais”, “aprender” e “junto” comportam interpretacdes diversas, de modo que o
proprio pesquisador se abstém de fechar uma acepcao, em prol da compreensédo de
natureza multidisciplinar (DILLENBOURG, 1999). Acompanhamos o raciocinio do
pesquisador e nos limitamos a sugerir que o subprojeto indique uma referéncia
conceitual de aprendizagem colaborativa para situar sua proposta.

Ao mencionar “professores de Fisica”’, o texto parece referir-se tanto aos
supervisores quanto as coordenadoras de area. Incluir todos os docentes na categoria
de aprendizes é uma iniciativa louvavel, pois demonstra o intento de evitar a
concepcgao “colonizadora” da universidade sobre a escola que caracteriza projetos
semelhantes de aproximacgé&o entre as duas instituicoes.

Nessa concepcéo, a universidade, centro produtor do saber, enquadra a escola
como objeto de estudos ou campo de experiéncias, e prové respostas para 0s
problemas identificados e estudados. Nao corroboramos essa ideia. Justamente por
desmerecer a capacidade de a comunidade escolar entender a si propria, essa
abordagem promove uma construgcdo de conhecimento de valor mais restrito. O

planejamento do trabalho € subdividido em 4 etapas:

Etapa 1: Caracterizacdo da Escola e levantamento de indicadores de
rendimento escolar e institucional (Infraestrutura fisica, pessoal, n. de alunos,
professores, funcionarios, laboratdrios, sistema de avaliacdo das disciplinas,
Censo: ENEM, IDEB, SAEB, Mapeamento das expectativas dos alunos etc.).
Mapeamento e apresentacdo dos resultados junto & comunidade escolar.
Etapa 2: Definicdo de Metas junto & comunidade escolar a serem alcangadas
durante o periodo de execugdo do projeto; Definicdo, planejamento e
agendamento da inser¢cdo dos Licenciandos nas atividades de ensino-
aprendizagem da Escola.

Etapa 3: A¢do em Sala de aula; Recuperacdo e Reativacdo dos Laboratérios
de Fisica; Planejamento e desenvolvimento de atividades didatico-
pedagdgicas baseadas em: experimentos, resolugdo de problemas,
tecnologias da Informacdo e comunicacdo (TIC), temas socioambientais,
divulgacdo cientifica e pedagogia de projetos. Producdo cooperativa de
Material Didatico Instrucional (MDI).

Etapa 4: Participacdo em Encontros de Avaliagdo e Formacgéo de toda a
Equipe do Projeto. (UNB, 2013).

O roteiro apresentado segue uma légica linear, indo da aproximacéo do tema a

divulgacdo de resultados: coleta de dados sobre a escola e sobre os alunos —
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incluindo posterior apresentacao dos dados levantados; estabelecimento de metas de
trabalho em conjunto com a comunidade escolar; execugcdo de atividades
programadas; e exposicdo das realizacbes. Na fase inicial, de levantamento de
informagdes, chama a atencdo o “mapeamento das expectativas dos alunos”. Essa
acao indica que o subprojeto pretende levar em consideracao os discursos daqueles
que serdo mais impactados pelo projeto. A etapa seguinte parece confirmar a
intencdo de realizar um trabalho conjunto, pois as metas a serem estabelecidas seréao
construidas coletivamente.

Na terceira fase, se concentram as atividades de aprendizado pedagdgico.
Primeiramente, a proposta declara a intengdo de inserir os licenciandos em sala de
aula, o que nao esta impedido pelo regulamento do Pibid. O programa veta apenas a
regéncia de classe pelo licenciando. Estdo programadas intervencfes na estrutura
dos laboratérios, para viabilizar as atividades praticas, acdo também permitida, com a
ressalva no art. 25, IX, de que se evitem obras civis (CAPES, 2013a).

Segundo Borges (2002), a falta de condicGes para o ensino experimental de
Ciéncias em escolas publicas resulta em muitos casos de sua pouca utilizacdo pelos
professores, de modo que o0s equipamentos ficam devolutos. Nesse sentido, a
iniciativa esté justificada. O desafio € evitar incorrer em questfes administrativas
relacionadas ao emprego dos recursos destinados ao subprojeto.

As atividades propostas se baseiam em praticas experimentais, solucdo de
problemas e uso de tecnologias; tematicas de cunho socioambiental fardo parte do
repertdrio, o qual inclui ainda divulgacéo cientifica e pedagogia de projetos. Existe a
previsdo de construir “material didatico instrucional” de forma “cooperativa”.
Novamente 0 projeto contempla as expectativas do programa, pois a producédo de
material esta sugerida no documento “Manual de Orientagdes para Execucdo de
Despesas do Pibid - Elaboragdo do Plano de Trabalho” (CAPES, 2014a). Adiante
consta a previsdo de que os participantes deverao expor suas realizacdes em eventos
de avaliacdo, observando mais uma vez as designagbes do programa (CAPES,
2013a).

Podemos afirmar que as etapas do subprojeto contemplam as dimensdes de

formacado docente demandadas pela Capes em seus regulamentos. Essa atengcao aos
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aspectos regulatorios evita problemas de ordens tanto pedagdgica quanto
administrativa, cujas consequéncias poderiam trazer prejuizo ao desenvolvimento das
atividades.

Uma das preocupacfes manifestas da Capes esta relacionada a capacidade
de expressao dos participantes em lingua portuguesa (CAPES, 2013a). Assim, a
quarta secdo da proposta apresenta seis acdes para reforcar o dominio da lingua:
leitura critica de artigos da area de Ensino de Ciéncias/Fisica; apresentacdo de
seminarios sobre os artigos; producdo de material didatico; producéo de relatérios das
atividades realizadas; e escrita de trabalhos para eventos académicos (UNB, 2013).

Poderiam ser excluidas dessa lista as producdes de material didatico e de
relatorios, pois se trata de atividades de cunho experimental, no primeiro caso, e, no
segundo, de um dever dos participantes. Sem duvidas a producdo de material pode
incluir um roteiro para registro e uso posterior, e relatar as atividades demanda algum
engajamento expressivo. Contudo, ndo sendo o objetivo de nenhuma das duas agdes
melhorar o uso do idioma, elas podem ser excluidas desta se¢cdo sem prejuizos a
proposta. Leitura de artigos, seminarios e redacdo de trabalhos para eventos sdo
momentos propicios para desenvolver habilidades expressivas e prevé-los demonstra
a preocupacao do subprojeto em trabalhar essas competéncias.

No tépico seguinte, sdo apresentadas as formas de sele¢cdo, acompanhamento
e avaliacdo dos bolsistas de iniciacdo a docéncia e de supervisdo. Dos primeiros, é
exigido: ser aluno regular do curso de licenciatura em Fisica da UnB; dedicar o
minimo de 15 horas semanais ao projeto; apresentar carta de intencdes; possuir
coeficiente de rendimento académico minimo de 3,0. O professor interessado em
assumir a supervisdo no subprojeto precisa: ser servidor efetivo na Secretaria de
Educacao do Distrito Federal; ser regente de turma; ter disponibilidade de 15 horas
semanais para 0 projeto; ter licenciatura plena em sua area de atuacdo. O
acompanhamento e a avaliacdo de ambos os agentes serdo realizados em reunides
mensais e por meio de relatérios bimestrais.

Esses requisitos tém a intencdo de suplementar o regulamento do Pibid
(CAPES 2013a, mas trazem as mesmas disposi¢Oes. Duas exigéncias sdo de fato

especificas do subprojeto: apenas no caso dos licenciandos € necessario um texto de
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7

apresentacdo; e, para ambos, € necessaria uma disponibilidade de 15 horas
semanais.

A portaria do Pibid ndo faz referéncia a periodos minimos de dedicacao para
supervisores e demanda o minimo de 32 horas mensais de licenciandos. Caso a
proposta seja aplicada com rigor, ID e SUP precisarao dispor de 60 horas mensais
para o Pibid, ou duas horas diarias, com finais de semana inclusos. Parece uma
demanda acima do razoavel para docentes e estudantes. Otimizar o uso do tempo
com um calendario bem estruturado pode gerar resultados mais proveitosos do que
ampliar a exigéncia de dedicacao sem ter condicdes de assegura-la.

O instrumento de acompanhamento de egressos proposto na sexta secdo € um
banco de dados com informacdes oriundas de questionarios e entrevistas a serem
aplicados anualmente, com destaque para a atuacdo profissional na ocasido do
levantamento e a opinido sobre a influéncia do Pibid na pratica docente. J& a
socializacdo dos resultados sera feita por meio de apresentacdo de trabalhos
académicos em eventos e nos seminarios de iniciacdo a docéncia do Pibid UnB ou de
outras IES.

Montar uma base informacional sobre egressos pode ajudar o projeto em
futuras avaliacbes e tomadas de decisdo, pois permite comparacdes entre
participantes ao longo do tempo. Sugerimos a elaboracdo de uma base para todos os
participantes, ndo apenas para 0S egressos, de modo a potencializar o
autoconhecimento do subprojeto. A promocéao do intercambio de produgédo académica
sobre as atividades do Pibid deve ser estimulada, com a ressalva de que se trata
apenas de uma meta colateral do programa, a qual ndo deve superar em dedicacéo o
empenho em acdes na escola.

No item n. 8 da proposta, uma tabela resume os resultados pregressos do
subprojeto Pibid Fisica UnB, relativos ao periodo 2011-2012. Nao ha referéncia ao
ano de 2013, pois ele ainda estava em curso no momento da elaboragdo do
documento, e os relatérios anuais sdo preparados ao final de cada ano letivo.
Conforme o relato, cinco tipos de atividades foram desenvolvidos nas trés escolas
parceiras. Algumas acdes nao estdo acompanhadas da especificacdo das escolas
onde se realizaram, por haverem sido comuns a todas: estudo dirigido (escola CED
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02 do Cruzeiro); roteiros experimentais; nivelamento de Matematica (escola CEM
Paulo Freire); projetos; observacao de aulas. Cada uma seré analisada a seguir.

O estudo dirigido, realizado na escola CED 02, localizada na RA Cruzeiro,
consistiu em produzir material para auxiliar no aprendizado das Leis de Newton (no
caso do 1° ano do Ensino Médio) e de Termodinamica (para o 2° ano). A coordenacédo
considera satisfatérios os resultados, pois os licenciandos praticaram o emprego da
ferramenta e puderam perceber o nivel dos alunos em relacdo aos conteidos. Com
base nos livros-textos dos alunos, os licenciandos aplicaram roteiros experimentais
em oficinas frequentadas voluntariamente pelos estudantes das escolas. O texto
registra como resultado o reconhecimento da importancia do aprendizado da
disciplina Fisica por parte dos alunos.

Na escola CEM Paulo Freire (Brasilia, RA 1), foi realizado um nivelamento de
Matematica. Por meio de aulas de duas horas acompanhadas por uma dupla de
licenciandos, foram trabalhados contetudos propostos pelo supervisor, o que implicou
aumento de interesse dos alunos pelas aulas, pois quem apresentava déficit nos
conteudos passou a resolver problemas.

Em seguida, a proposta detalha quatro “projetos”, como sdo chamadas as
atividades tematicas sobre questdes cotidianas. No CED 02, o projeto “Meu primeiro
carro” usou o conteudo curricular da disciplina para discutir como analisar detalhes de
um veiculo, como poténcia e seguranca. Outro projeto desenvolvido ha mesma escola
foi “Fisica ajudando em casa”, sobre a parte elétrica de uma residéncia.

Na escola CEAN (Brasilia) foi realizada uma ac@o de arborizagdo para
amenizar a temperatura e elevar a umidade do ar, resultando na preparagao de um
viveiro de mudas. A reducdo de temperatura foi alvo de outra acdo, ndo associada a
uma escola, de criacdo de um painel de isolamento térmico a partir da reutilizacéo de
embalagens do tipo longa-vida.

Finalizando o relato do subprojeto 2011-2012, encontra-se registrada a
atividade de observacédo, na qual os licenciandos, durante todo o ano letivo,
assistiram as aulas regidas pelos supervisores. Aqui identificamos uma semelhanca
com a disciplina de estagio curricular, sem o componente da regéncia de classe. Uma

vez que o Pibid preconiza a realizacdo de atividades de cunho inovador (CAPES,
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2013a), € preciso atencdo do subprojeto para ndo incorrer na confusdo entre Pibid e
estagio, com prejuizo para o potencial do subprojeto. O item seguinte da proposta,
gue a encerra, contém o subprojeto Pibid Fisica UnB redigido no formato do sistema
de cadastro de propostas da Capes (Sicapes). Na proxima secdo, procederemos a

sua analise.

4.1.4 O subprojeto Pibid Fisica UnB apresentado a selecdo da Capes

Na secdo 4.1, ao apresentar a proposta do subprojeto Pibid Fisica UnB,
fizemos a ressalva de que o material usado na pesquisa se tratava de um documento
de maior extensdo e com mais detalhamento do que o texto submetido a apreciacao
da Capes. Esse documento, inscrito na selecéo relativa ao edital Capes n. 61/2013 e
contido no final da proposta fornecida pela coordenacdo de area, serd o objeto de
analise da secédo atual.

Lembramos que o formato é padronizado e contém as seguintes secoes:
identificacdo (modalidade — presencial ou a distancia; nimero de bolsas solicitado;
niveis de atuacdo — fundamental, médio etc.; modalidade de ensino — educacéo
regular, EJA etc.; municipio); dados dos coordenadores de area; e acdes, com titulo e
detalhamento. Nosso primeiro passo serd sumarizar as informacdes de identificacao e
dados dos coordenadores, para, no momento subsequente, analisar as atividades
propostas. A presente secao fornece o insumo restante para a compreensao das
intencbes pedagdgicas do subprojeto Pibid de Fisica da UnB e encerra a primeira
parte do capitulo.

No Sicapes, 0s projetos institucionais e subprojetos recebem uma
denominacao automatica. No caso dos subprojetos, o formato é “Pibid ano do edital
de selecéo — sigla da IES / area da licenciatura / campus do subprojeto”. Portanto, a
denominacgéo oficial da propositura analisada € “Pibid 2013 — UnB / Fisica / Campus
Darcy Ribeiro”. Continuaremos a chama-lo apenas “subprojeto Pibid Fisica UnB” para
evitar confuséo entre os termos ja adotados. Conforme a inscrigdo, o subprojeto atua
na modalidade presencial, com 21 bolsistas de iniciacdo a docéncia, quatro

supervisores e dois coordenadores de area, 0s quais apresentaremos no proximo
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paragrafo. Os niveis de atuacdo serdo os ensinos Fundamental e Médio, nas
modalidades de ensino educacéo regular e Educacao de Jovens e Adultos (EJA), na
cidade de Brasilia, DF.

Sédo indicadas duas coordenadoras de area, ambas com o perfil solicitado
conforme art. 34 (CAPES, 2013a): sdo formadas na area do subprojeto; pertencem ao
quadro permanente da IES; estdo em efetivo exercicio e possuem mais de trés anos
de experiéncia como docente de educacdo superior; ministram disciplina na mesma
licenciatura do subprojeto; possuem experiéncia na formacdo de professores; e nao
ocupam altos cargos administrativos, como os de reitor ou pro-reitor. Sao, portanto,
elegiveis para a funcdo. Uma delas ja coordenava a edicdo anterior do subprojeto,
encerrada em 2013 como decorréncia da reestruturacéao do Pibid.

Serdo quatro as escolas parceiras do subprojeto, localizadas em cidades
distintas: CED 02 (Cruzeiro), CED 09 (Ceilandia), Cemab (Taguatinga) e Setor Leste
(Brasilia). Nao foi destinado espaco para mais detalhamento sobre as unidades de
ensino no Sicapes.

O trecho posterior apresenta o resumo das nove acdes propostas pelo
subprojeto no item 9.5. As acdes foram expostas de forma sucinta, como decorréncia
do espaco destinado pelo Sicapes a seu detalhamento, limitado a 500 caracteres. S&o

elas:
1. Caracterizagdo da Escola no que se refere a Infraestrutura fisica,
pessoal, n. de alunos, professores, funcionarios, laboratérios;
2. Realizagdo de um levantamento dos materiais didaticos pedagdgicos
disponiveis no estabelecimento de ensino;
3. Realizagdo de um levantamento, mapeamento e analise dos
indicadores de rendimento escolar da disciplina de Fisica no ambito da
escola;
4, Realizagdo de um levantamento, mapeamento e analise dos
indicadores de rendimento da escola nos exames oficiais de avalia¢do (local
e nacional);
5. Reativacao dos Laboratérios de Fisica;
6. Concepcao, Desenvolvimento e Producdo de Materiais Didéaticos para

uso nas aulas de Fisica das escolas parceiras. Esses materiais estardo
baseados nas seguintes estratégias tedrico-metodoldgicas: Experimentacao,
Resolucdo de Problemas, Tecnologias da Informacéo e Comunicacéo (TIC),
Temas socioambientais, Divulgacéo Cientifica e Pedagogia de Projetos;

7. Planejamento e aplicagdo Material Didatico Instrucional elaborado em
etapa anterior;
8. Inser¢cdo dos Licenciandos na sala de aula em efetivas ac¢des de

iniciac@o a docéncia;
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9. Elaboracéo de relatérios e trabalhos cientificos para eventos da area
com os resultados obtidos ao longo das etapas anteriores. (PROPOSTA,
2013).

Ao cotejar as acOes da proposta detalhada, apresentadas acima, com o
espelho da inscricdo do subprojeto no Sicapes, notamos que 0 subprojeto inscrito
possui seis acles, trés a menos que as descritas na versdao ampliada. O trecho
posterior apresenta 0 resumo das seis acdes propostas pelo subprojeto:
caracterizagcdo das escolas; indicadores de rendimento escolar e institucional;
producdo de material didatico; planejamento e desenvolvimento de atividades
didatico-pedagdgicas; formacdo de grupo permanente de trabalho; apresentacdo dos
resultados (SUBPROJETO, 2013, item 8.3). O conteudo sofreu apenas uma alteracao
de destaque: a exclusdo da atividade n. 5 (reativacdo de laboratoérios).

4.1.5 Notas analiticas sobre a proposta do subprojeto Pibid Fisica UnB

Podemos afirmar que a proposta do subprojeto Pibid Fisica da UnB apresenta
objetivos coerentes com as expectativas da Capes, notadamente no tocante a
insercao dos licenciandos no cotidiano escolar. Notamos que, para além dos objetivos
declarados, existe na linguagem do projeto a preocupacdo de proporcionar a
presenca dos licenciandos nas unidades de ensino. Contudo, a énfase recai sobre a
sala de aula, o que pode limitar as possibilidades de ac6es inovadoras.

A inovacédo na escola esperada no Pibid ndo significa necessariamente abolir o
espaco tradicional da sala, mas usar criativamente as demais estruturas. Reiteramos
que existe um risco de o subprojeto se confundir com o estagio supervisionado se
optar pelo foco na sala de aula, e a equipe precisa se atentar para evitar incorrer
nesta pratica. Na apresentacdo dos resultados de projetos anteriores, entretanto,
percebemos a disposicédo de trabalhar espacos como o viveiro e unir aprendizado de
conteudo, atividade pratica e intervencdo na escola. Isso indica que as atividades
podem ir além do texto da proposta e contemplar os objetivos do Pibid.

Sua metodologia, sucintamente apresentada, revela um anseio por valorizar a

figura do supervisor, apontando para uma relacdo entre universidade e escola que
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busca evitar uma postura colonizadora, segundo a qual a universidade estuda a
escola (deficitaria, problemética) e leva solu¢gbes. Contudo, a proposta deixa de
mencionar como 0s demais integrantes da escola podem ser convidados a participar.

O texto faz referéncia a uma “comunidade escolar”, com a qual serao
elaboradas as estratégias para cada ano, mas deixa de detalhar quem compde essa
comunidade: corpo docente, administrativo, funcionarios? Os alunos do Ensino Médio,
por exemplo, sdo mencionados apenas na Etapa 1, quando terdo registradas suas
expectativas.

Durante nossa experiéncia de visitas a projetos, fomos surpreendidos por
algumas iniciativas bem-sucedidas, nas quais 0s alunos sao protagonistas das
atividades, atuando em todas as etapas, até mesmo na producéo de material didatico.
Em outras ocasifes, observamos a interacdo com a sociedade em volta da escola:
comerciantes, entidades de terceiro setor e mesmo o Exército estabeleciam parcerias
por vezes fundamentais para os projetos. Essa integracdo com a sociedade poderia
ser incluida entre os resultados esperados, para além dagueles mencionados, 0s

quais ja estdo definidos pelo préprio programa.

4.2 A proposta implementada: relatério de atividades do subprojeto
Pibid Fisica UnB relativo ao ano de 2014

Apds expormos um historico da formacdo de professores no Brasil e
discutirmos desdobramentos politicos do tema ocorridos a partir dos anos 2000, com
destaque para a Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério da
Educacao Bésica, abordamos especificamente o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (Pibid), politica na qual esta inserido o objeto de estudo desta
pesquisa, 0 subprojeto Pibid Fisica UnB. Na secdo 4.1, analisamos a proposta do
subprojeto, tanto em sua concepc¢ao ampla, construida pelas coordenadoras de area,
guanto o documento inscrito na selegao relativa ao edital Pibid 2013 (CAPES, 2013b).

Dedicamos a secao a seguir & analise do relatorio de atividades do subprojeto
Pibid Fisica UnB, relativo ao ano de 2014. Nesse documento estdo descritas as

atividades realizadas pelo subprojeto, as quais serdo analisadas em relacdo a sua
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aderéncia aos objetivos do Pibid. Lembramos que nosso ponto de vista € o de um
integrante da equipe gestora do Pibid na Capes. Dessa forma, queremos pontuar a
discussdo académica sobre o Pibid para a compreensdo do quanto as atividades
possuem aderéncia, entendida como a realizacdo dos objetivos da Capes expressos
nos regulamentos da politica analisada: Decreto n. 7.219/2010 (BRASIL, 2010),
Portaria Capes n. 96/2013 (CAPES, 2013a), Edital Capes n. 61/2013 (CAPES,
2013b), Manual de Orientacdes para Execucédo de Despesas do Pibid — Elaboracéo
do Plano de Trabalho (CAPES, 2014).

Uma vez que, a partir da reestruturagdo do Pibid ocorrida em 2013 (CAPES,
2013a), os projetos Pibid passaram a ter duracdo de quatro anos, o relatorio
analisado é classificado como “parcial”, pois contém informagdes relativas apenas ao
primeiro ano de realizacdo do subprojeto, 2014.

Precisamos pontuar que a licenciatura em Fisica da UnB possui subprojeto em
atividade no Pibid desde 2009, na primeira edi¢cdo do programa; e que, em 2012, apos
aprovacao em novo edital (CAPES, 2011a), as atividades foram continuadas. Ao dizer
“continuadas”, referimo-nos especificamente a execucao de um subprojeto na area de
Fisica pela UnB. Fazemos essa restricdo devido ao fato de ter havido substituicbes na
coordenacdo de area desde o inicio do Pibid na IES e de os coordenadores que
assumiram certamente terem impactado o desenvolvimento das atividades. Porém, as
propostas ndao podiam sofrer alteracdes, pois haviam sido aprovadas por comissées
avaliadoras quando do processo seletivo de cada edital. Tal estabilidade das
propostas desenvolvidas nos permite afirmar que o subprojeto da licenciatura de
Fisica ndo é “novo”, mas a continuidade de um processo.

O relatorio de atividades analisado € dividido em seis secdes: 1) dados da
equipe, em que estdo relacionados coordenadores, supervisores, licenciandos e
escolas; 2) atividades desenvolvidas e resultados alcancados; 3) descricdo da
producdo educacional gerada; 4) descricdo de impactos das acOes/atividades do
projeto na formacg&do de professores, na licenciatura, na educagdo béasica, na pos-
graduacéo e nas escolas participantes; 5) dificuldades encontradas e justificativas de
atividades nao realizadas; 6) consideracOes finais e perspectivas. Esse formato é

adaptado de um modelo disponibilizado pela Capes (CAPES, 2012), o qual contém,
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adicionalmente, espagos para insercdo de informagbOes relativas ao projeto
institucional: dados da IES, do projeto e bens adquiridos.

4.2.1 Dados da equipe participante e das escolas parceiras

No item inicial do relat6rio, o qual apresenta a equipe e as escolas, fazemos
dois destaques. O primeiro diz respeito ao numero de bolsistas ID por escola. Em
2014, 27 alunos da licenciatura fizeram parte do Pibid, dos quais oito exerceram
atividades na escola CED 02 (RA Cruzeiro); destes, trés se desligaram do Pibid,
sendo cinco o numero de ID na unidade de ensino. Todos os cinco ID da CEM 09
(Ceilandia) e da CEMAB (Taguatinga) seguem no Pibid; na CEM Setor Leste
(Brasilia), foram nove os participantes, dois quais trés se desligaram. No subprojeto,
cinco ID s&o do sexo feminino, todas em atividade em dezembro de 2014; dos 22 ID
do sexo masculino, 16 permaneceram até o fim do ano.

A quantidade de ID por escola é equilibrada; portanto, ndo se espera
sobrecarga de algum dos supervisores. Todos os seis bolsistas ID desligados
estavam vinculados as escolas CED 02 e CEM Setor Leste. Essa rotatividade
mereceria um comentario da coordenacédo, pois ocorreu nas escolas mais préximas
da IES, para as quais o0 acesso seria mais facil. Dos dez ID atuantes no CEM 09 e no
CEMAB, apenas um ingressou antes de junho de 2014.

Entendemos, a partir dessa informacdo, que as atividades nessas escolas
comecgaram em momento posterior ao das demais, pois o Pibid teve inicio com o ano
letivo da IES, em margo de 2014. No relatério, ndo foi encontrada notificacdo sobre a
diferenca de periodo de ingresso dos ID. Isso deveria ser comentado, para auxiliar o
leitor a dimensionar as atividades nessas escolas conforme o tempo de execucéo do
subprojeto.

Destacamos também, nesta primeira parte do relatério, a relacdo de escolas
participantes (Figura 11), que traz resultados de ldeb e Enem, nimero de alunos de
cada unidade e numero de alunos da escola envolvidos no projeto. Nao ha espaco

para informacdo do numero de turmas nem das modalidades de ensino
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correspondentes a cada uma. Mesmo nao sendo requeridas no modelo de relatério da
Capes, tais informacges podem ser incluidas pelo subprojeto em documentos futuros.

Figura 11 — Relacéo de escolas participantes do subprojeto Pibid Fisica UnB

Escola Localizacéo Ideb Enem (média geral) Alunos Alunos no Pibid
CED 02 Cruzeiro 3,3 491,24 966 225

CEM Brasilia 3,3 518,12 1489 400
CEM 09 Ceilandia 3,3 493,45 1444 225
Cemab Taguatinga 3,3 513,91 2527 440

Fonte: UNB, 2014. Adaptado pelo autor.

Conforme o relatério, o Inep nao informa resultados de Ideb para o 3° ano do
Ensino Médio por escola, mas apenas a média estadual. Isso foi constatado em
pesquisa junto a pagina de divulgacdo do Ideb (Disponivel em:
<http://ideb.inep.gov.br/resultado/>. Uma vez que sédo conhecidas as disparidades de
condi¢cbes sociais entre as localidades das escolas de um estado, ou mesmo dentro
de uma mesma cidade, conhecer apenas a média estadual do Ideb limita a anélise do
contexto das escolas solicitada pela propria Capes. De todo modo, € possivel notar o
baixo resultado do Ideb, cuja escala oscila ente 0 e 10: est4 abaixo da média nacional
(3,4 em 2013) e da meta para o DF (3,6 em 2013), mas supera o resultado de 3,1
auferido em 2011 (Figura 12).

Figura 12 — Resultados do Ideb - observado e metas

Estado * 2005 # 2007 * 2009 ¥ 2011 # 2013 *
Distrito Federal 3.0 3.2 3.2 3.1 3.3

Metas Projetadas

2007 # 2009 * 2011 * 2013 * 2015 * 2017 # 2019 * 2021 *

3.0 3.1 3.3 3.6 3.9 4.4 4.6 4.8

Fonte: <http://ideb.inep.gov.br/resultado/>. Adaptado pelo autor. Destaques referem-se aos resultados que
alcancaram a meta
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4.2.2 Atividades desenvolvidas e resultados alcancados

A segunda sec¢do apresenta o cerne do relatério e da analise desta pesquisa,
as acoes dos licenciandos durante o ano letivo de 2014. Organizado em formato de
tabela, o texto traz objetivo, descricdo e resultados de cada atividade, com indicagao
da escola especifica em que foi realizada. Também estdo sinalizadas ac¢des das quais
participaram todos os integrantes do subprojeto. Ao todo, o relatério apresenta 16
atividades, as quais analisaremos a seguir.

Comuns a todos os licenciandos, foram realizadas as seguintes agoes:

a. Caracterizacdo da escola: as primeiras semanas de atividade do subprojeto
foram dedicadas ao conhecimento das escolas no tocante a infraestrutura,
pessoal, alunos, professores, laboratorios e métodos de avaliagcdo de
disciplinas.

b. Observagdo de professor em aulas com auxilio didatico: exercicio voltado
para a pratica docente em sala de aula, como métodos de abordagem de
conteudos, montagem e implementacdo de planos de aula e uso do tempo.
Os licenciandos prestaram auxilio em situacdes de demonstracdo de
exercicios e experimentos.

c. Reunides semanais — com o0 supervisor, na escola, e com as
coordenadoras de area, na UnB.

d. Participacdo no encontro do Pibid UnB: ocorrido em 20/09/2014, é o evento
regulamentar de socializacdo dos resultados entre os subprojetos (CAPES,
2013b). Com o tema “Narrativas”, o encontro de 2014 da UnB buscou
estimular registros e reflexdes dos docentes sobre suas préticas.

e. IX Semana de Fisica: de 3 a 7 de novembro, durante a Semana
Universitaria da UnB, os licenciandos participaram de minicursos e
palestras, relativos a temas como ensino de Fisica Moderna, divulgacéo
cientifica, ensino em classes hospitalares, mulheres na Fisica.

f. Mostra de Cursos da UnB: parte da referida Semana Universitaria, consistiu
em um stand no qual os licenciandos apresentaram o curso para alunos do
Ensino Médio do DF.
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No CEM Setor Leste (Brasilia), foram realizados, especificamente:

a. Feira de ciéncias: ocorrida de maio a agosto, tematizou as criagfes de
Leonardo da Vinci. Alunos da escola escolheram invencdes malsucedidas
para tentar reconstrui-las e compreender o motivo de sua falha a época.
Além das maquetes foram apresentados trabalhos escritos sobre as leis
fisicas envolvidas nos inventos. Durante o periodo de aula diurno, os
trabalhos foram expostos.

b. Acompanhamento visando ao Programa de Avaliagcdo Seriada da UnB
(PAS) e ao Enem, realizado em agosto e setembro, no contraturno. Nao foi
comentado o desempenho dos alunos da escola nas avaliagdes, pois elas
ainda ndo haviam sido aplicadas.

c. Participacdo em avaliacdes: participacdo dos licenciandos nas avaliacdes
realizadas pela supervisora no periodo de julho a setembro, com discusséo
de critérios, construcdo e correcdo de exercicios, exames e trabalhos
escritos.

d. Acompanhamento pedagdgico: de setembro a novembro, alunos das
turmas de segundo ano tiveram horarios no contraturno para discutirem
suas duvidas com licenciandos.

e. Atividades experimentais: nos dias 6 e 7 de agosto, foram abordados
conceitos de Optica Geométrica — espelhos planos e esféricos, lentes
convergentes e divergentes, camera escura, principio da fibra Optica e
eclipse. Nao estdo mencionados 0s experimentos.

No CED 02 (Cruzeiro), as atividades realizadas em 2014 foram as seguintes:

a. Reforco objetivando PAS e Enem: resolucdo de questdes dos exames para
familiarizar os alunos; ocorreu de agosto a setembro.

b. Atividades experimentais: durante o segundo semestre, os licenciandos
trabalharam experimentos relacionados a Fisica Térmica e a Circuitos
Elétricos. Nao foram especificados os experimentos.

c. Toépicos de Astronomia: aulas expositivas, realizadas de margo a junho, que
tematizaram origem e organizacdo do universo, atributos de planetas e

planetas andes, buracos negros, Relatividade, paradoxo dos gémeos,
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formacgéo de estrelas e meteoros. Com base nessa pratica, os licenciandos
escreveram um artigo aprovado no XXI Simpdsio Nacional de Ensino de
Fisica, previsto para janeiro de 2015.

Acompanhamento pedagogico: de setembro a novembro, licenciandos

trabalharam no contraturno com duvidas dos alunos.

No Cemab (Taguatinga), as atividades especificas foram:

a. Atividades experimentais: em outubro e novembro, o tema Gravitacao

b.

C.

d.

Universal foi abordado por meio da observacdo do céu durante o dia com
um telescopio newtoniano, com demonstracdo da distancia entre planetas
do Sistema Solar em escala reduzida e determinacdo da excentricidade da
elipse.

Atividades para alunos cegos: de setembro a novembro, foram
desenvolvidos materiais voltados para alunos com baixa visdo sobre
Gravitagado e Astronomia. Nao estéao discriminados os materiais.

Avaliacdo das atividades: os alunos das escolas foram convidados a
responder um questionario de avaliagdo, no qual sugeriram atividades para
0 ano seguinte. Nao estéo relacionadas as atividades sugeridas.
Acompanhamento pedagoégico: horario reservado no contraturno para tirar

duvidas.

O relatério registra as seguintes atividades do subprojeto no CEM 09
(Ceilandia):

a. Atividades experimentais: montagem de circuitos elétricos em série e em

C.

paralelo; ocorreu em novembro.

Revitalizacdo de laboratoério: citada como uma das primeiras atividades
realizadas na escola, ocorreu de julho a agosto e consistiu na limpeza e
organizacdo do local e dos materiais. Apos o trabalho, o espaco foi
considerado pronto para uso.

Acompanhamento pedagdégico: de agosto a novembro, alunos que se
encontravam em situagdo de dependéncia (n&o aprovados no ano anterior
na disciplina de Fisica) frequentaram a escola no contraturno. As atividades

realizadas foram escritas de redacdo sobre a Fisica no dia-a-dia;
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experimento sobre velocidade média; experimento sobre PVT (pressdo,
volume, temperatura); exercicios de Mateméatica basica e Fisica Térmica;
abordagem de questdes do Enem; reproducao, discussao e escrita de texto
sobre os documentarios “Como funciona o universo: Estrelas” e “Cosmos —

episodio 8.

4.2.3 Producdes, impactos dificuldades e consideracdes finais

O relatério segue informando as produgdes educacionais geradas em 2014.
Classificados como “producdes didatico-pedagodgicas”, estdo os registros fotograficos
das escolas CEM 09 (Ceilandia) e Cemab (Taguatinga), com um total de 16 imagens.
A producdo bibliografica listada € o trabalho aceito para apresentacdo no XXI
Simpésio Nacional de Ensino de Fisica. Ndo constam producdes artistico-culturais,
desportivas e ludicas, técnicas e de infraestrutura.

Para o subprojeto, os impactos de suas acdes residiram no conhecimento da
realidade de uma unidade publica de ensino por parte dos licenciandos, na
possibilidade de reflexdo sobre sua pratica e na reorientacao do trabalho escolar, no
caso dos supervisores. Os alunos das escolas parceiras teriam melhorado seu
desempenho na disciplina, o que teria aumentado seu interesse. A contribuicdo para a
licenciatura em Fisica teria sido o reconhecimento como um curso de identidade
prépria, diverso do bacharelado e da Fisica Computacional, os outros cursos
ofertados no Instituto de Fisica. Além disso, a presenca do subprojeto nas escolas
teria sido a motivacdo para que dois dos atuais bolsistas ID escolhessem a
licenciatura no processo seletivo da UnB.

As dificuldades encontradas pelos participantes para a realizacdo das
atividades foram: material, pois a verba da Capes permite apenas aquisicdo de
materiais de uso corrente, impossibilitando a estruturacdo de laboratorios; e cotidiano
das escolas, com horéarios reduzidos, feriados e grades horarias por vezes
incompativeis com os horarios dos licenciandos. Foram relatadas interrupgées no

fornecimento de agua, motivo para liberacdo dos alunos, salas sucateadas e falta de
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laboratérios. Outra dificuldade, essa interna ao subprojeto, também esté relacionada a
conciliacdo de horarios, mas entre coordenadoras, supervisores e bolsistas ID.

Em suas consideracdes finais, as coordenadoras do subprojeto destacam o
esforco dos licenciandos em aplicar, na escola, materiais desenvolvidos em reunides
e oficinas, e em auxiliar o professor supervisor nas aulas. Os supervisores figuram no
relatério como protagonistas, sendo propositores das ac¢les orientadas para a
construcdo do proprio conhecimento pelos futuros docentes.

Para além do contato com a realidade escolar, muitas vezes mencionado, séo
resultados positivos na formacgdo dos licenciandos o trabalho em equipe, o melhor
dominio de conceitos cientificos e a seguranca em ensinar. O relatério se encerra
apresentado suas perspectivas: continuar projetos em andamento, realizar oficinas
preparatérias para interessados em participar da Olimpiada Brasileira de Fisica e
articular acdes preparatérias para o Enem com o0s subprojetos de Biologia,
Matematica e Quimica.

4.2.4 Notas analiticas sobre o relatério de atividades do subprojeto

Pibid Fisica UnB relativo ao ano de 2014

Na secao 4.1.5, mostramos que a proposta do subprojeto Pibid Fisica UnB
guarda coeréncia com 0s objetivos do programa. Naguele documento, mesmo sendo
enfatizada a realizacdo de atividades de apoio docente em sala de aula ao longo do
texto, esta perceptivel, na breve exposicao dos resultados da edicdo anterior do
subprojeto, que as atividades vao além das aulas expositivas.

A partir da andlise do relatério de atividades de 2014, podemos afirmar que as
acOes realizadas, de modo geral, implementam com sucesso as intencées do
programa publico, pois se concentram em inserir oS bolsistas no cotidiano das
escolas. Pontuaremos a seguir alguns elementos para compreender em que medida o
subprojeto ainda pode melhorar seu trabalho formativo, considerando nossa
experiéncia de gestdo na Capes.

O relatério afirma ter sido a primeira atividade de todos os bolsistas ID a

“caracterizacdo da escola”, a qual teria resultado na formulagcdo de agdes voltadas
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para as condi¢cdes de cada espaco, a exemplo da revitalizacdo do laboratério do CEM
09 e das atividades para deficientes visuais. Essa caracterizacdo poderia gerar um
produto sucinto a ser apresentado em anexo digital juntamente com o relatorio,
incluindo fotografias e videos feitos por licenciandos e integrantes das escolas. De
fato, seria mais um exercicio de expressdo e uma producdo educacional a mais que
poderia gerar outras, mesmo de natureza académica.

Quanto as atividades de observacdo de aulas e o trabalho a ser apresentado
em evento académico, cabem algumas ponderacfes. Sobre as observacdes e a
atuacao em classe, mesmo que de forma auxiliar, existe uma discussao segundo a
qual seria o Pibid frequentemente confundido com o estdgio supervisionado no
cotidiano dos projetos institucionais. Nessa sobreposi¢cdo, o estagio tem sido por
vezes prejudicado.

Estudo recente de Jardilino (2014) revela que estagiarios tém sido mesmo
preteridos por professores de escolas em detrimento de bolsistas do Pibid — pois atuar
no Pibid garante bolsas e recursos para atividades. O pesquisador aponta que mesmo
a linguagem do MEC chega a ser ambigua no uso do termo “estagio” ao se referir ao
programa. Portanto, o risco de sobreposi¢cao existe, e 0 subprojeto pode tentar marcar
mais explicitamente o diferencial da atuacdo em sala em relacdo a do estagio.

Uma das caracteristicas mais relevantes do subprojeto Pibid Fisica UnB € o
fato de ele ndo incluir a pesquisa como atividade. Nao é incomum que projetos Pibid
assumam um carater de investigacdo, fazendo do espaco escolar uma espécie de
laboratério no qual serdo testados materiais e metodologias. Em outros casos, 0s
bolsistas ID devem, como uma de suas tarefas, realizar coleta de dados para
pesquisas das quais 0s coordenadores institucionais sdo integrantes. Durante
algumas tentativas de analises de prestacdes de contas das quais participamos na
Capes como equipe técnica, apreciamos relatorios que pouco mencionavam
realizagbes dos bolsistas nas escolas, mas elencavam um rol de participagdes em
eventos académicos, por vezes internacionais, como suas principais atividades.

A pesquisa docente ndo € vetada no Pibid, ao contrario da regéncia de classe.
Contudo, a énfase na investigacdo como atividade rotineira traz o risco de dispersar

esforgcos dos licenciandos, os quais deveriam estar voltados para agir criativamente
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em conjunto com o meio escolar. Um efeito adicional de priorizar a investigagao no
Pibid é a alocacdo de montantes elevados para custear organizacao e participacao
em eventos académicos, 0s quais, ressalvamos, sdo oportunidades de ter contato
com outras experiéncias, mas ndo podem ser finalidade primeira, apenas
consequéncia de um trabalho nas escolas.

O subprojeto Pibid Fisica UnB demonstra priorizar o essencial do Pibid:
atuacao nas escolas, producao de material didatico como forma de exploragéo criativa
e estimulo do interesse dos alunos das escolas a ingressar em curso de licenciatura.
Dessa prética resulta sua producdo académica, mesmo porque 0 exercicio de
composicdo de textos esta previsto como estratégia para aprimorar a expressao dos
licenciandos.

N&o somos contrarios a pratica de auxilio ao professor em classe no ambito do
Pibid, nem dos apoios pedagdgicos realizados em contraturno. Semelhantemente a
atividades de pesquisa, a pratica de aulas ndo é o foco do programa; contudo,
estabelecer uma fronteira estanque na acdo dos projetos pode impactar
negativamente. Acreditamos que a atuacdo em sala de aula pode auxiliar na
elaboracdo de atividades inovadoras, as quais muitas vezes nao serdo sequer
aplicadas entre paredes.

O exercicio da docéncia no Pibid € uma questdo controversa. A proposta do
programa parece incentivar a pratica de atividades inovadoras. Contudo, a falta de
uma devolutiva da Capes para as instituicbes sobre os resultados das acBes dos
projetos dificulta o entendimento sobre o que seriam essas inovacdes. Sem
orientacao sobre suas proprias atividades, os projetos tendem a reiterar uma “pratica
de saber-fazer conservadora, prescritiva e ritualizada” (GAUTHIER, 2010), na qual o
aprendizado consiste em uma transmissédo de conteddo de um ente iluminado pelo
saber — o professor — em direcdo a receptores/assimiladores opacos — alunos.

Se o0 Pibid demanda inovagcdo, precisa defini-la; e fazé-lo passa
necessariamente por delinear os espacos de interse¢do entre a pedagogia tradicional
e a “nova cultura educacional”, tal como estd proposta pelo Relatério de Gestédo da
DEB (Capes, 2014). O que é admissivel e o que n&o deve ser praticado? Quais as

boas praticas? Essas sdo perguntas deixadas em aberto pelos documentos da
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Capes, mas cujas respostas devem ser fornecidas pelo 6rgdo em consenso com 0s
projetos.

Uma das acdes previstas foi a producdo de material didatico. Contudo, da
secdo destinada a descrever o material produzido, consta apenas um par de registros
fotograficos das escolas CEM 09 e Cemab, e nenhuma referéncia as outras duas
unidades de ensino. A Unica remisséo direta a algum material consta do relato das
atividades no Cemab, em que ha informacdo sobre um material voltado para
deficientes visuais, sem mais detalhes. Talvez ndo tenha sido possivel construir os
materiais da forma esperada, mas isso deveria ser notificado na sec¢ao dedicada ao
relato das dificuldades encontradas.

A recuperacdo de laboratérios constava da proposta ampliada e foi excluida do
subprojeto inscrito. Essa atividade foi realizada de fato no CEM 09, mas néao fez parte
da lista de produgbes. Ficaram de fora dessa lista as atividades experimentais e a
feira de ciéncias. Nos préximos relatorios, essa secdo precisa receber mais atencao,
para tornar mais simples a tarefa de identificar os produtos.

N&o houve qualquer referéncia ao uso de tecnologias de informacédo e
comunicacdo e a abordagem de temas socioambientais, contrariando a previsao da
proposta inscrita. Novamente o subprojeto ndo discute a auséncia no relatorio de um
item previsto na proposta. Podemos afirmar que a pouca producdo didatico-
pedagogica, ou mais especificamente, de material didatico é a principal deficiéncia
identificada no subprojeto, pois essa € acdo mais detalhada na proposta, o que nos
leva a entender que seria o foco da proposicao.

Para demonstrar o uso de uma metodologia de trabalho baseada na
aprendizagem colaborativa, o subprojeto poderia usar o relatorio para especificar qual
abordagem conceitual de AC lhe serve de fundamento. Adicionalmente, cabe
discorrer, mesmo de maneira sucinta, como estd sendo implementada essa
aprendizagem no decorrer do ano letivo. Uma maneira de iniciar a reflexdo é
responder as seguintes perguntas, as quais propomos a partir da definicdo ampla de
AC apresentada por Dillenbourg (1999): quem s&o os envolvidos no processo de AC?

Qual a nogao de aprendizado? O que significa, entdo, “aprender junto”?
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Ao discutir sua metodologia, o subprojeto pode auxiliar o projeto institucional,
escolas, secretarias de educacdo, a area de Ensino de Fisica e a Capes a
compreenderem os resultados da politica. A experiéncia pratica do Pibid enriquece o
debate de cunho académico sobre aprendizagem colaborativa. O exercicio de
reflexdo sobre essa metodologia pode ser incluido entre os trabalhos de
aprimoramento de comunicacdo e expressao, dado que o subprojeto j& dispde desse
espaco para a reflexdo académica sobre as atividades.

Encontra-se difusa no subprojeto a natureza da relagdo entre universidade e
escola, e isso também é perceptivel no relatério de atividades. Por um lado, o
subprojeto deixa a entender que os integrantes da escola estardo presentes nas
tomadas de decisdo, mas nao detalha quem forma a “comunidade escolar”.
Consequéncia dessa indefinicdo é a falta de clareza sobre o papel assumido por cada
membro da comunidade na articulacdo das acdes. Proceder a conceituacdo de
aprendizagem colaborativa pode ajudar a definir a natureza dessa relagao.

Naturalmente, foram encontradas contrariedades na implementacdo do
subprojeto. A primeira diz respeito a compra de material permanente para a
construgdo de conjuntos laboratoriais com o0 objetivo de viabilizar a realizagcdo de
experimentos. De fato, apesar de o regulamento do programa prever a possibilidade
do repasse de verba de capital (CAPES, 2013a), a disponibilidade orcamentéria do
programa nao contemplou recursos para aquisicdo de bens duraveis. Uma alternativa
para conseguir 0s materiais € buscar outras parcerias, primeiramente com a propria
universidade, ndo podendo ser descartado o contato com empresas e organizacdes
do terceiro setor.

A precariedade da infraestrutura das escolas publicas € uma questdo nacional,
bem como os problemas de natureza organizacional relacionados a mudancas de
horarios sem avisos prévios. Mesmo as condi¢des urbanas afetam o funcionamento
escolar, como cortes no abastecimento de &agua. Um dialogo mais proximo e
frequente com o corpo administrativo pode minimizar desencontros.

Em relacdo aos resultados obtidos no ano de 2014, j4 destacamos a efetiva
insercdo dos licenciandos no cotidiano escolar, cujo efeito ultrapassa o

desenvolvimento e a aplicacdo de materiais e métodos de ensino, mas efetivamente
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estimula os alunos das escolas a se interessarem pela disciplina. A maior
comprovacdo do aumento do estimulo é o ingresso de dois ex-alunos na licenciatura
de Fisica apds terem contato com o Pibid. A presenca dos licenciandos também
movimenta o espaco das unidades de ensino, com a realizacao de feiras de ciéncias
e a recuperacdo de laboratorios.

Em 2015, o subprojeto prevé a oferta de oficinas preparatorias para a
participacdo na Olimpiada Brasileira de Fisica e a busca de outros subprojetos para
articulacdo de acdes conjuntas — desafios coerentes com a proposta do programa.
Reiteramos a proposicdo de buscar aproximacdo com O corpo técnico e com a
comunidade em torno da escola. Outra proposta a ser considerada é a realizagédo de
atividades conjuntas com outras escolas participantes do Pibid na regido Centro-

Oeste.



CONSIDERACOES FINAIS

Nossa incursao investigativa a respeito do subprojeto Pibid Fisica UnB nos
permitiu perceber, por meio da analise do relatorio de atividades relativo ao ano de
2014, que existe um alinhamento das acdes do subprojeto a proposta de formacao
em licenciatura fomentada pela politica publica chamada Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia. De modo geral, o subprojeto realiza com sucesso a
insercdo dos licenciandos nas escolas publicas de educacdo béasica para o
desenvolvimento de atividades criativas, envolvendo docentes em exercicio e
professores universitarios, de modo a estreitar a relacéo entre universidade e escola.

Essa aderéncia ao programa é fundamental por dois motivos. Primeiramente,
trata-se de um indicio — com todas as limitacdes inerentes a um estudo de caso — de
que a proposta do Pibid é factivel, e ndo apenas mais um amontoado de boas
intencdes de agentes governamentais, desprovido de operabilidade. Segundo,
demonstra que o investimento publico na proposta do Pibid pode gerar resultados
positivos para a formacéo dos futuros professores das escolas publicas de educacéao
basica. Ou seja, os elementos analisados apontam para um bom emprego das verbas
destinadas a educacdo, e isso merece destaque em um pais caracterizado por
desvios administrativos em todas as esferas de governo.

Reiteramos que o subprojeto demonstra realizar o cerne da propositura do
Pibid: busca, principalmente, fazer os licenciandos desenvolverem atividades nos
ambientes escolares; estimula a opcéo pelo curso de licenciatura; agrega criatividade
e experimentacdo a formacdo; e mobiliza escolas publicas, tornando-as parte do
processo formativo dos futuros professores. Contudo, € necessario que o subprojeto
trabalhe melhor algumas questdes de modo a reforcar sua acao formativa.

O ponto principal a ser observado é a atuacao dos licenciandos em sala de
aula, com observacdo dos supervisores e reforco de conteudos em contraturno.
Existe uma discussdo nas licenciaturas sobre a sobreposicdo do Pibid ao estagio
curricular, e a preocupacado com essa confusdo deve ser constante. O subprojeto

parece enfatizar bastante a presenca dos licenciandos em sala de aula, de modo que
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a criatividade possibilitada pelo desenho do programa corre o risco de nao ser
explorada caso a énfase das atividades seja reiterar o fazer docente “tradicional’.

Na proposta do subprojeto, a atividade mais claramente definida é a producéo
de material didatico; entretanto, notamos uma unica referéncia a material didatico
produzido pelos licenciandos. Por ser essa uma agédo que trabalha bastante a
criatividade, deve receber mais atencdo nos anos subsequentes, com uma discussao
mais aprofundada sobre o processo, desde a construcdo até o uso. Relacionado ao
trabalho com materiais estd o0 uso de tecnologias de informacdo e comunicacao, o
qual ndo foi mencionado no relatério. Trabalhar com as TIC deixou de ser opc¢ao? Por
qué? Na sociedade de informacdo em que vivemos, € possivel prescindir desses
recursos em um ambiente formativo?

Outra ponderacdo que cabe ao subprojeto diz respeito a relacdo entre
universidade e escola. Apesar de ser perceptivel o envolvimento das unidades de
ensino de uma forma participativa e ndo passiva, nao ficou claro o nivel dessa
participacdo. Termos usados no relatério, como “comunidade escolar’, carecem de
detalhamento: quem forma a comunidade de cada escola? Quais figuras estdo mais
envolvidas nas atividades? Alguma proposicao por parte da escola pautou o projeto?
Existe envolvimento dos pais dos alunos?

A questdo anterior nos remete a metodologia norteadora do subprojeto
mencionada na proposta, a aprendizagem colaborativa. Existe uma miriade de
conceituacdes de AC na literatura, mas no subprojeto ndo esta bem definida qual
abordagem sera trabalhada. Definir um ponto de referéncia pode trazer mais clareza
para a relacdo que o subprojeto deseja manter com a escola, além de abrir uma
discusséo frutifera para o campo de conhecimento, a partir da aplicacdo de um
conceito em um caso concreto.

Discorremos sobre um subprojeto do Pibid. Contudo € necessario abordar
também o ponto mais fragil na proposta do programa: a intencdo de “valorizar” a
profissdo docente, expressa em todos 0os documentos regulatorios do programa e nos
editais. Apesar de a oferta de uma formacao sdlida ser um componente importante na
composicdo de uma carreira, valorizacdo profissional significa, antes de tudo,

remunerar adequadamente.
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Neste estudo, buscamos inicialmente remontar histérica e politicamente a
formacao de professores no Brasil. Esse olhar para o passado nos permite considerar
0 contexto atual das politicas publicas de formacédo de professores — compreendido
desde 2007 até 2015 —, o mais diretivo em relacdo as acdes de valorizacdo docente,
do ponto de vista da agéo estatal, tanto regulatéria, quanto executiva.

N&o se pode dizer, contudo, que o professor seja atualmente valorizado de
facto por sua atuacdo profissional. A remuneracdo permanece baixa em relagdo a
outras profissdes, como assinalam Mizala e Nopo (2014), comparando salarios de
professores de 13 paises latino-americanos nos anos de 1997 e 2007. Mesmo apés o
estabelecimento de um piso salarial nacional, em 2008, o salario dos professores em
2009 correspondia em valor ao ordenado fixado em 1827 (PINTO, 2009).

Barbosa (2012), por sua vez, aponta uma reacdo em cadeia a partir dos baixos
salarios sobre a profissdo: ampliacdo da jornada para compensar a reduzida
remuneragao, que traz consigo o aumento da rotatividade e a itinerancia dos
professores entre escolas, com consequéncias maléficas para a saude dos docentes,
e, logo, para o aprimoramento profissional. Portanto, ndo é possivel falar em real
valorizacdo dos professores antes de pagar salarios condizentes com a importancia
da funcéo (PINTO, 2009).

Por outro lado, a justica salarial por si mesma ndo alavanca a qualidade da
educacdo béasica. E preciso professores com solida formacdo para garantir o
aprendizado dos alunos, e essa formacédo depende do contato direto e prolongado
com a realidade escolar. Darling-Hammond (2000) apresenta extensa literatura que
evidencia a importancia de uma preparacdo para a docéncia realizada dentro das
unidades de ensino para melhorar o aprendizado dos alunos. Para a autora, uma
formacdo que também estimule a pratica reflexiva tera resultados mais significativos.

Fazemos, contudo, uma ressalva quanto ao impacto per se da qualidade da
formacéo do professor no aprendizado dos alunos. Relatério de um estudo multilateral
sobre professores de escolas conduzido pela Organisation for Economic Co-
Operation and Development (OECD) alerta para a complexidade de fatores
concorrentes na questdo. O estudo, em colaboracdo com 25 paises de todos os
continentes, aponta que a maior fonte de variacdo no aprendizado de alunos pode ser
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atribuida a elementos concernentes a eles proprios, como suas expectativas,
habilidades e historico familiar. Influir nesses fatores € dificil para as politicas publicas
(OECD, 2005).

O estudo acrescenta que, dentre as variaveis mais suscetiveis de influéncia
pelas politicas publicas, aquelas envolvendo professores e docéncia sdo as mais
relevantes para o aprendizado dos alunos. Contudo, a falta de consenso académico
sobre as variaveis a testar e seu peso demandam cuidado na interpretacdo dos
resultados de qualquer pesquisa sobre o assunto. Um consenso nos estudos € o de
que os indicadores mais usados nao captam aspectos cruciais para garantir
aprendizado: traduzir ideias em formas mais simples; criar ambientes propicios ao
aprendizado para variados tipos de estudantes; ser criativo e atuar com entusiasmo;
estabelecer interacbes produtivas com alunos; trabalhar em equipe com colegas
(OECD, 2005).

A Capes recomenda a escolha de escolas com perfis distintos: aquelas com
resultados no ldeb inferiores a média nacional e outras que sejam consideradas
referéncias de ensino e aprendizagem. O propdsito é enriqguecer a compreensao da
realidade educacional. Outro objetivo € contribuir com a elevagéo do indice (CAPES,
2013a. Uma vez que o resultado do Ideb esta disponivel por escola apenas para o
Ensino Fundamental, sendo divulgado o dado relativo ao Ensino Médio apenas em
nivel de UF, ndo é possivel selecionar escolas de EM segundo esse critério.

Considerando que o EM apresenta os piores resultados no Ideb dentre os
niveis de ensino desde a primeira divulgacao do indice, em 2005, faz-se necessario o
dialogo entre Capes e Inep para a publicacdo desse dado. Caso contrario, ndo sera
possivel avaliar o impacto da Politica Nacional de Formacédo dos Profissionais do
Magistério da Educacéo Basica.

Ao falar de “impacto”, precisamos fazer uma observacdo de cunho conceitual
sobre o uso deste termo na secdo de n. 6 do modelo de relatorio (CAPES, 2012).
Nessa subdivisdo do formulario, € solicitada uma relacdo de impactos do subprojeto
em uma série de aspectos e espacos formativos, tanto da universidade quanto da
educagao basica. Conforme Secchi (2011), “impacto” se refere a resultados de um

programa publico, identificados em longo prazo. Solicitar de um projeto institucional
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uma avaliacdo dessa magnitude parece uma inversdo dos papéis entre o gestor e 0
operador da politica publica. A Capes € a instituicdo responsavel pelo investimento
publico; naturalmente ela € quem deve liderar um processo avaliativo de impactos, e
nao legar a tarefa aos proprios participantes, os beneficiados pelos recursos
financeiros.

Existe ainda um espaco no modelo de relatério destinado a insercdo do
“‘indicador da atividade”. Sobre esse ponto, precisamos fazer uma consideracdo de
ordem conceitual. Essa coluna do formulario serve claramente para apenas numerar
as atividades, de forma a indexa-las e tornar a referéncia a elas mais simples e eficaz
(ex.: “atividade 2.1”). Desse modo, o uso do termo “indicador” parece estar descolado
de seu conceito. Recorremos a Januzzi (2001), para compreender que o significado

de indicador social, que é:

[...] uma medida em geral quantitativa dotada de significado social
substantivo, usado para substituir, quantificar ou operacionalizar um conceito
social abstrato, de interesse teérico (para pesquisa académica) ou
programético (para formulagéo de politicas).

Portanto, o uso do termo “indicador” é inadequado nesse caso, pois a
numeracao escrita nessa coluna tem emprego puramente referencial; ndo possui
significado substantivo nem conceito associado, elementos essenciais para se criar
um indicador. Devido a ampla aceitacdo do conceito de indicador, sintetizado no
trecho do pesquisador citado, nos meios académico, econémico e de gestao publica,
entendemos que a Capes deve considerar a substituicdo do rotulo de coluna da secéo
relativa as atividades no modelo do relatério.

Outro agravante no emprego do termo é o contexto em que ele esta inserido,
um relatério de atividades, elemento a ser considerado em uma possivel avaliacdo do
programa publico. Na atividade de gestdo do programa, recebemos muitos
telefonemas e mensagens de coordenadores questionando o que preencher na
coluna, pois estavam familiarizados com o conceito. A principal duvida era: “preciso
criar indicadores de qualidade para avaliar os resultados”™? Recomendamos rotular a
coluna apenas como “Atividade”. Desse modo, ficaria claro que se trata apenas de

uma referéncia.
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ApOs levantar tantas questdes relativas as atividades desenvolvidas no
subprojeto Pibid Fisica UnB, queremos reiterar nossa intencdo de contribuir com a
formacdo de professores por meio do debate sobre realizacdes dos objetivos do
programa e potencialidades dessa politica publica. Lancar médo de nosso olhar
“‘interno” da Capes € uma tentativa de apontar para uma continuidade entre a gestao
publica e o cotidiano de escolas e instituicdes de educacao superior.

Entendemos o Pibid como uma tentativa de tornar mais organica a educacao
brasileira, tdo desagregada por regulamentos conflitantes e boas intencdes de
gabinetes politicos, mas pouco atenta aos professores e aos futuros docentes. Sem
davida, conforme pontuamos, o programa reflete essa maneira de ser da gestdo
publica nacional — pouco afeita a planejamentos e avaliacdes, deficiente de
sistematica; contudo, a investigacdo de um caso particular da implementacdo, o
subprojeto Pibid Fisica UnB, fornece insumos para acreditarmos no aperfeicoamento
da formacdo de professores nessa disciplina fundamental para a formagao

secundaria.
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