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RESUMO

Este estudo de caso, teve como objetivo investigar se e de que maneira a educacdo ambiental
estava sendo trabalhada na préatica educativa dos ensinos fundamental e médio do Colégio
Militar de Brasilia. Para tanto, recorreu-se a pesquisa qualitativa e quantitativa. Verificou-se
apos analise dos dados que o Colégio Militar de Brasilia vem desenvolvendo em sua pratica
pedagdgica a educacdo ambiental porém, sob a perspectiva linear-cartesiana isto &,
determinista, dicotomizadora, reducionista e mecanicista. Constatou-se também, nesse
trabalho, que as principais metodologias usadas na pratica didatico-pedagodgica da educagéo
ambiental, pouco tem favorecido para formar alunos com uma consciéncia socioambiental.
Percebeu-se, também, nessa pesquisa, que a forma pela qual a educagdo ambiental vem sendo
trabalhada, pedagogicamente, pouco tem contribuido para que se atinjam os objetivos gerais
dos Parametros Curriculares Nacionais, no que diz respeito ao tema meio ambiente.
Concluindo este estudo, podemos afirmar que no Colégio Militar de Brasilia, existe uma
pratica educacional voltada para o ensino das questdes ambientais. Entretanto, a forma pela
qual a mesma vem sendo desenvolvida teorico-conceitual e metodologicamente, pouco esta
contribuindo para a formacdo de cidaddos comprometidos com a construcdo de uma
sociedade ambientalmente sustentavel e socialmente justa. 1sso se deve porque esse modelo
de educagdo ambiental ndo tem conseguido tangenciar a questdo ambiental em seus aspectos
bioldgicos, fisicos, sociais, econdmicos e culturais. Em face dessas constatagcdes, €
recomendada que a préatica pedagogica da educacdo ambiental no Colégio Militar de Brasilia,
esteja em consonancia com as orientacGes exaradas no Art. 225 da Constituicdo Federal, com
a Lei 6.938/81, Lei 9.394/96, Lei 9.795/99, Parametros Curriculares Nacionais e as
Recomendacdes de Thilisi.

Palavras-chaves: Meio ambiente. Educacdo ambiental. Sociedades sustentaveis. Colégio
Militar de Brasilia.



ABSTRACT

This case study, aimed to investigate whether and how the environmental education was being
worked on the educational practice of education at primary and middle of the Military College
of Brasilia. For this, appealed to the quantitative and qualitative research. It was found after
analyzing data that the Military College of Brasilia has been developing their pedagogical
practices in environmental education but from the perspective of linear-Aristotelian paradigm-
Cartesian-Newtonian, that is, within a deterministic view of the world, dualistic , Fragmented
and mechanistic. It was also in that work, that the main methods used in practice teaching,
teaching of environmental education, little has helped to train students with an awareness
promotions. It was noticed, too, in that search, that the way in which environmental education
has been carved, pedagogically, has contributed little to achieve the general goals of the
National Curriculum Parameters, with regard to the issue environment. Summarizing this
study, we can say that the Military College of Brasilia, there is a practical education focused
on the teaching of environmental issues. However, the way in which it is being developed
theoretical and conceptual and methodological, little is contributing to the formation of ethical
and political subjects committed to building a society environmentally sustainable and
socially equitable. This is because this type of environmental education have not been able to
touch the environmental issue in their biological, physical, social, economic and cultural. In
light of these findings, it is recommended that the pedagogical practice of environmental
education in the Military College of Brasilia, is in line with the guidelines entered in the Art
225 of the Federal Constitution, the Law 6.938/81, Law 9.394/96, Law 9795 / 99, the
National Curriculum Parameters and Recommendations from Thilisi.

Key words: Environment. Environmental education. Sustainable societies. Military College
of Brasilia.
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INTRODUCAO

A crise socioambiental, em suas diferentes formas de expressdo, seja em nivel global,
ou local, tem suas origens no processo de desenvolvimento da sociedade moderna bem como
no crescimento elevado da populacdo, na distribuicdo desigual das riquezas e na

dicotomizacdo homem/natureza.

Essa crise tem sido tratada pelos estudiosos do assunto como sendo um momento de
transicdo paradigmatica (SANTOS, 1994), uma crise de percepcdo (CAPRA, 1982) ou crise
de pensamento (MORIN & KERN, 1993). Para esses trés autores e para outros tantos, a raiz
dessa crise esta ligada, principalmente, aos seguintes processos: globalizacdo da economia,
explosdo demogréfica, faléncia dos modelos hegemonicos de desenvolvimento, degradacao

ambiental e predominéncia do pensamento redutor.

Alteracfes ambientais de raizes antrpicas ndo constituem novidade na histdria
humana, pois elas ocorreram em varios pontos do planeta em distintas eépocas. Muitas dessas

crises ambientais se deram na China antiga, na ilha de Pascoa e nas civilizagdes maia, indica e

grega.

Tivemos também grandes crises planetarias que abalaram profundamente a vida e
provocaram extingdes macicas de espécies muito antes dos hominideos e 0 Homo sapiens
sapiens se constituirem como familia e espécie, respectivamente. Essas crises, de duracéo,
profundidade e extensdo bem mais acentuadas que a atual, foram provocadas ndo por agéo do
ser humano, que s apareceria na face do planeta Terra milhdes de anos mais tarde, mas por

fendmenos astronémicos, climaticos e geologicos.

Entretanto, a presente crise ambiental, quando comparada a todas as outras crises
planetarias ndo-antropicas na histéria da Terra e crises antropicas ndo-planetérias, revela
particular singularidade. E a primeira vez nos 4.500.000 anos de existéncia do nosso planeta,

que temos uma crise ambiental global oriunda de atividades exercidas pelo ser humano.

Essa crise ndo surgiu do vacuo, mas de uma conjuntura socioeconémica, politica,
historica e cultural. Nessa perspectiva, pode-se afirmar que as causas da crise socioambiental
contemporanea correspondem a nocdo de que desenvolvimento € sindnimo de progresso,

modernizacdo e crescimento econémico. Todavia, importa considerar que em nome desse
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desenvolvimento — crescimento econémico de poucos em detrimento da miséria de milhdes —
0s bens e ativos ambientais estdo sendo saqueados e 0s recursos naturais como agua, solo e ar
poluidos. Paralelamente a isso, temos um Estado ineficiente e pouco efetivo, que mal
consegue ofertar & populagdo os direitos constitucionais de moradia, saneamento bésico,
salde, educacdo e transporte. Em outras palavras, podemos afirmar que essa concepcao de
desenvolvimento tem sido pouco eficaz para a construcdo de uma sociedade justa, includente
e ambientalmente sustentavel (SACHS, 2004).

Diante desse cenario preocupante, a Educagdo Ambiental surge como importante
instrumento de intervencdo e transformacédo social, pois ndo sé aumenta o conhecimento do
aluno, mas incentiva o desenvolvimento de habilidades e valores que orientardo e motivardo

para estilos de vida sustentaveis.

Sendo assim, se a escola pretende empreender uma educacdo ambiental que incentive
estilos de vida socioambientalmente sustentaveis, conforme preconiza a autora supracitada, é
de fundamental importancia que ela leve em conta a realidade social, cultural e histérica na
gual se encontra inserida. Caso contréario, ter-se-a uma educacdo ambiental acritica e alienante
que pouco contribuird para a mudanca de mentes e coragdes e, conseqlientemente, das

estruturas sociais fomentadoras da atual crise socioambiental.

Nesse contexto, merecem destaque os Parametros Curriculares Nacionais(BRASIL,
1998), com sua inovadora proposta de se trabalhar pedagogicamente a educacdo ambiental
numa perspectiva transversal e interdisciplinar para que o aluno possa visualizar as complexas
inter-relagfes que se processam no interfaceamento homem e natureza. Formar alunos com
essa visdo holistica e sisttmica do meio ambiente, eis o grande desafio da educacgédo
contemporanea, cuja pratica didatico-pedagogica ainda estd eivada de abordagens

conteudistas, monodisciplinares e simplificantes.

O Colégio Militar de Brasilia, esta integrado no Sistema de Ensino dos Colégios
Militares do Brasil, o qual alberga em sua estrutura um quantitativo de doze Instituicdes
Militares: Santa Maria(RS), Porto Alegre(RS), Curitiba(PR), Juiz de Fora(MG), Rio de
Janeiro(RJ), Belo Horizonte(MG), Brasilia(DF), Campo Grande(MS), Salvador(BA),
Recife(PE), Fortaleza(CE) e Manaus(AM).



17

O Colégio Militar de Brasilia possui mais de trés mil e cem alunos e,
aproximadamente, duzentos e quarenta professores. Apesar desse enorme quantitativo que
forma o corpo discente, o Colégio Militar de Brasilia muito tem-se esforcado em promover
um ensino de qualidade a sua clientela de alunos. Todavia, no que diz respeito a perspectiva
ambiental, pouco ou quase nada se comenta acerca da grave crise ambiental que a
humanidade vem atravessando atualmente, pois a tonica do ensino esta em cumprir
integralmente os assuntos elencados pelo PLADIS (Plano de Disciplina) e pelo PET (Plano de

Execugéo de Trabalho).

Diante disso, essa pesquisa buscou analisar as percepc¢des da educacdo ambiental no
Colégio Militar de Brasilia e discutir de que forma a tematica ambiental pode ser trabalhada
em sala de aula de maneira que contribua para a formagdo de alunos que estejam

comprometidos com a sustentabilidade ecoldgica, social, cultural e econémica.
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CAPITULO 1 -0 ESTUDO, SEUS OBJETIVOS E PROCEDIMENTOS

Uma das grandes transformacGes que marcam a passagem para a Idade Moderna é a
emergéncia do pensamento cientifico. Essa nova forma de compreender o mundo tornou-se

hegemdnica em nossa sociedade e esta na base das relagfes com a natureza.

Francis Bacon, filésofo que viveu no século XVI, foi o pai do método empirico da
Ciéncia, também conhecido como método experimental. Ele acreditava que o saber cientifico
deveria ser entendido em termos da capacidade de dominacdo da Natureza. Para Bacon a
Natureza deveria ser dominada e utilizada para servir aos desejos humanos. Para ele, o
cientista deveria extrair da Natureza, sob tortura, todos os seus segredos. Essas imagens
violentas de Bacon sdo muito representativas do novo espirito e atitude da revolucéo cientifica
ante a Natureza (DESCARTES, 1999).

Descartes, filésofo francés do século XVII, foi outro importante fundador do método
cientifico. Talvez tenha sido ele quem mais contribui para a consolidacéo da idéia de Natureza
como maquina. Descartes enunciava claramente que o Universo ndo passava de uma magquina.
N&o havia um sentido, vida ou espiritualidade animando a matéria. A natureza funcionava de
acordo com as leis mecénicas. Para aprender o modo de funcionamento da Natureza, era
necessario conhecer como cada parte funcionava. E, assim, Descartes oferecia 0s
fundamentos para o método cientifico, modelo de pensamento que se tornou paradigmatico

para as praticas cientificas da contemporaneidade.

Esse modelo de pensamento significou uma guinada de 180 graus em relacdo a antiga
concepcdo grega da Natureza. Para os expoentes da revolugdo cientifica (Galileu, Descartes e
Newton) a Natureza e o Universo eram concebidos como uma fria maquina matematica. J& os
gregos antigos tinham uma visdo holistica da Natureza, isto é, eles a viam como uma
totalidade, um grande organismo vivo marcado pelas relacGes de interdependéncia dos
fendmenos espirituais e materiais. As sociedades modernas, por sua vez, operaram uma
grande ruptura com essa visdo de mundo, cujo resultado foi a separacao daquilo que era visto
antes como uma totalidade e conseqlientemente a dicotomizacdo corpo-espirito, natureza-
cultura, humano-natural (CARVALHO, 1998).
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Essa atitude acabou por desencadear a crise ambiental da Atualidade, pois ao restringir
0 complexo ao simples, impede que os problemas sociais e ambientais sejam contextualizados

e globalizados. Segundo Morin (2005) esse tipo de racionalidade

rompe o complexo do mundo em fragmentos disjuntos, fraciona os
problemas, separa 0 que estd wunido, torna unidimensional o
multidimensional. E uma inteligéncia miope que acaba por ser normalmente
cega. Destroi no embrido as possibilidades de julgamento corretivo ou da
visdo a longo prazo. Por isso, quanto mais 0s problemas se tornam
multidimensionais, mais é a incapacidade de pensar sua
multidimensionalidade; quanto mais a crise progride, mais progride a
incapacidade de pensar a crise; mais 0s problemas se tornam planetérios,
mais eles se tornam impensaveis. Incapaz de considerar o contexto e o
complexo planetario, a inteligéncia cega torna-se inconsciente e
irresponsavel (p. 43).

Felizmente, essa maneira instrumental e objetificadora de encarar a natureza e o
humano e as inter-relacbes que existem entre essas duas dimensdes vem sendo questionada
pela prépria Ciéncia, notadamente pela Fisica Quantica, Biologia Molecular e Ecologia.
Conferéncias internacionais com a de Estocolmo (1972), Thilisi (1977) e Rio/92 ndo sé tém
questionado essa visao disjuntiva, mecanicista e reducionista, como também tem sugerido em
seus documentos oficiais a necessidade de se implementar uma educacdo para 0 meio

ambiente em escala regional, nacional e internacional.

A recomendacédo no 2 da Conferéncia Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental

de Thilisi preconiza que:

o A educacdo ambiental é resultado do redirecionamento e da
articulacdo das diversas disciplinas e experiéncias educativas que facilitam a
percepcdo integrada do meio ambiente possibilitando uma agdo mais
racional e capaz de atender as necessidades sociais;

o Um dos objetivos fundamentais da educacdo ambiental é conseguir
gue os individuos e as coletividades compreendam a natureza complexa do
meio ambiente natural e do meio criado pelo homem, resultante da interacéo
de seus aspectos bioldgicos, fisicos, sociais, econdbmicos e culturais, e que
adquiram conhecimentos, valores, comportamentos e habilidades préaticas
para participarem, com responsabilidade e eficacia, da prevencédo e solucdo
dos problemas ambientais e da gestdo do problema da qualidade do meio
ambiente;

o Cabe a educacdo ambiental dispensar os conhecimentos necessarios
para se interpretar os complexos fenébmenos que configuram o meio
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ambiente e fomentar os valores éticos, econbmicos e estéticos que
constituem a base da autodisciplina, favorecam o desenvolvimento de
comportamentos compativeis com a preservacdo e a melhoria do meio.
Atribui-se a esse tipo de educacdo uma ampla gama de competéncias
praticas, necessarias a concepcdo e a ampliagdo de solugbes eficazes para 0s
problemas ambientais;

) Para o desempenho dessas funcbes, a educacdo ambiental deveria
sustentar uma ligacdo mais estreita entre 0s processos educativos e a
realidade, estruturando suas atividades em torno dos problemas do meio
ambiente em comunidades concretas. Cabe também analisar processos,
dentro de uma otica interdisciplinar e globalizadora que possibilite uma
compreensdo adequada dos problemas ambientais;

o A educacdo ambiental deveria ser concebida como um processo
continuo que propicie aos seus diversos beneficiarios, através da renovacao
permanente de suas diretrizes, conteudos e métodos, um saber sempre
adaptado as condi¢des mutantes do meio ambiente;

o A fim de contribuir com eficacia na melhoria da qualidade do meio
ambiente, a acdo da educacdo deve associar-se a legislacdo, as politicas, as
medidas de controle e as decisfes adotadas pelo governo em relagdo ao meio
ambiente humano (IBAMA, 1997, p. 43).

Esse documento traca para todos os sistemas educativos as principais diretrizes para
que se implemente uma educacdo ambiental que esteja em consonancia com o Art. 225 da
Constituicdo Federal, com as leis 6.938/81, 9.795/99, 9.394/94 e com 0s principios imanentes
no tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global.

Frente ao exposto, apresenta-se o problema de pesquisa que orientou essa dissertacéo:
Como a educagdo ambiental estd sendo trabalhada na préatica pedagdgica do Colégio

Militar Brasilia?

Com a intencdo de responder ao problema de pesquisa supra citado, algumas
perguntas foram formuladas: Que concepgdes os professores e 0s alunos possuem acerca de
meio ambiente e educacdo ambiental? Como a educacdo ambiental vem sendo abordada
metodologicamente dentro de sala de aula? A forma pela qual a educacdo ambiental vem
sendo trabalhada pelos professores estad contribuindo para a formagdo de uma consciéncia

socioambiental nos alunos?
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1.1 - Objetivos:

1.1.1 — Geral

Analisar se e de que maneira a educacdo ambiental estd sendo trabalhada na pratica
educativa dos ensinos fundamental e médio do Colégio Militar de Brasilia.

1.1.2 — Especificos

e Empreender uma caracterizagdo historica, administrativa e pedagogica do Colégio
Militar de Brasilia;

e Verificar qual é a concepgdo que os professores e alunos possuem acerca do que

seja meio ambiente e educagdo ambiental,

e ldentificar quais séo as principais metodologias que os professores vém utilizando
para trabalhar didatico-pedagogicamente a educacdo ambiental em suas aulas.

1.2 — Justificativa do estudo

A problematica ambiental nas Gltimas décadas do século XX e inicio do século
XXI tem sido a ruptura Ser Humano/Natureza, apresentada como um dos sintomas da
crise de civilizacdo na Modernidade. Entretanto, como mostra Peluso (2003), a separacao
de ambos resultou de um longo processo de afastamento da Natureza, durante o qual o
homem passou a designar-se por atributos que o distinguiam daqueles que ndo eram

homens, como 0s outros animais, vegetais e objetos inanimados.

O desenvolvimento sustentavel €, antes de tudo, a mola-mestra para o bem estar da
Humanidade, devendo ser centrado nas pessoas e ndo na producdo, mas; por fazer parte de
um complexo sistema holistico, deve estar em plena harmonia com o meio ambiente e
com as forcas produtivas, coexistindo de forma necessaria, compativel e interdependente
alta produtividade, a tecnologia moderna e o desenvolvimento econdmico com um meio

ambiente saudavel.
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De acordo com Leff (1999), a questdo ambiental € como uma crise de civilizagédo
que emerge a partir do pensamento da complexidade como resposta ao projeto
epistemologico positivista unificador do conhecimento e homogeneizador do mundo,

caracterizando-se na forma de trés aspectos fundamentais de fratura e renovacao:

e 0s limites do crescimento e a constru¢cdo de novo paradigma de producédo
sustentavel;

e 0 fracionamento do conhecimento e a emergéncia da teoria de sistemas e o
pensamento da complexidade;

e as reivindicacdes da cidadania por democracia, equidade, justica, participacdo e
autonomia, como forma de se questionar a concentragédo do poder do Estado e do
mercado.

Ainda conforme Leff (1994), os pontos de ruptura questionam os paradigmas do
conhecimento e 0s modelos societarios da modernidade, a partir da defesa da necessidade de
construir outra racionalidade social, numa orientacdo de novos valores e saberes, além de
modos de producdo sustentada em bases ecoldgicas e com significados culturais, guiados por

novas formas de organizagdo democrética.

Os desequilibrios ambientais, afetam direta e indiretamente uma grande parcela de
seres humanos, visto que sdo parte do meio ambiente e, portanto, os impactos gerados serdo
também de ordem social, dentre os quais pode-se destacar a fome e a miséria, que tém

aumentado paralelamente ao aumento da concentracdo da riqueza.

O meio ambiente s6 é meio ambiente na medida em que se refere ao homem e
0 homem ndo pode ser conceituado sem 0 seu meio ambiente. Assim
colocado, a relacdo Homem-Meio Ambiente é intima, continua e afetiva,
sendo por conseguinte uma interacdo necessaria e universal. (OLIVEIRA,
2002, p. 26).

Entretanto, esta nocao se perdeu ao longo do processo histérico da Civilizagdo, devido

ao modelo utilitarista e imediatista de 0 homem lidar com a Natureza

Essa profunda dissociagdo entre sociedade e natureza nos remete a
necessidade de se pensar e buscar solugcdes para os problemas dela



23

decorrentes, mais notadamente, em nosso caso, aqueles que estdo
diretamente relacionados com o meio ambiente, como por exemplo, a
questdo da miséria, da degradagcdo ambiental e da diminui¢do da qualidade
de vida, da forma de se organizar a sociedade, dos problemas advindos com
o rapido processo de urbanizacdo, dentre outros. (ASSUNCAO, 1995, p.
15).

Essa forma imediatista de ver o meio natural como fonte infinita de recursos e matéria-
prima, como meio para acumular riquezas materiais, gerou todas as desgracas socio-
ambientais vigentes e a necessidade de se estabelecerem outras formas de relagdo com a
Natureza. Precisa-se evoluir da visdo ocidentalizada materialista, imediatista, racional para a
holistica e espiritual. (BOFF, 1993).

Dever-se-ia aprender com os indigenas, que tém uma relacdo intima de afeto com a
Natureza, tendo-a como membro de si, é sua mae, que lhes fornece tudo que precisam para
sua sobrevivéncia, desde o alimento e o remédio as vestimentas. Sua relacdo com a Méae
Natureza € acima de tudo de respeito. Adapta seu modo de viver ao meio natural, razdo da

diferenciacdo tribal entre os indigenas. (op. cit).

O homem, dito civilizado, perdeu essa nocdo de pertenca em relagdo ao meio natural,
assumindo uma postura antropocéntrica na qual a Natureza é um objeto a ser explorado e
dominado por ele. Ao abordar-se a questdo ambiental, devem-se levar em consideracdo 0s
aspectos politicos, econémicos, sociais e culturais; portanto os caminhos que levam a uma
solugéo séo os mais diversos. (CASTRO, & LAYRARGUES, 2005).

Somente por meio da tecnologia, ndo seria possivel resolver os problemas, que tém
suas raizes em todos os aspectos citados acima. A primeira mudanca necessaria ¢ a de
comportamento, dai a necessidade de se trabalhar a sensibilizacdo e buscar diagnosticar a

percepcao da comunidade em relagdo aos problemas ambientais de suas localidades.

A necessidade, entdo, de se criar uma consciéncia ambiental e a possibilidade de
formar um ator social com interesse explicito pela Natureza, passa por um processo educativo
qgue objetive criar novas atitudes e novos critérios de comportamento balizados pelos

principios de sustentabilidade ecoldgica.

Considera-se que a educacdo é um instrumento imprescindivel para a preservacao do
meio ambiente por seu papel relevante na conscientizacao dos individuos sobre a importancia

de preservar a natureza e a0 mesmo tempo assegurar a qualidade de vida. Por intermédio da
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educacdo ambiental, pode-se levar os educandos a compreender as relacdes Ser

Humano/Natureza, com o objetivo de tomar 0s necessarios cuidados com o meio ambiente.

Dentro desse contexto; Um estudo de caso da pratica pedagogica da educacdo
ambiental no Colégio Militar de Brasilia tornou-se relevante como um tema de pesquisa, pois
o Sistema Colégio Militar do Brasil possui doze Colégios em todo o territorio nacional. 1sso
significa que esse trabalho, por ser inédito dentro do sistema, pode servir de referéncia para 0s
demais Colégios Militares implementarem dentro de sua grade curricular uma educacgéo
ambiental que prodigalize os conhecimentos necessarios para se interpretar os complexos
fendmenos que configuram o meio ambiente e fomentar os valores ético-morais, espirituais e

estéticos necessarios para o desenvolvimento de uma consciéncia socioambiental.

Além disso, essa pesquisa fornece subsidios relevantes para os planejadores
educacionais, gestores escolares e professores, no que diz respeito aos aspectos tedrico-

metodologicos da educacdo ambiental.

1.3 — Procedimentos metodoldgicos

Quanto a metodologia da pesquisa, procura-se encontrar subsidios para sua
fundamentacdo tedrica, na pesquisa bibliografica, na pesquisa documental e na aplicacdo de

um guestionario semi-aberto.

A proposta de se conhecer as especificidades do processo ensino-aprendizagem do
Colégio Militar de Brasilia, no que diz respeito a maneira pela qual a educacdo ambiental vem
sendo trabalhada em sala de aula levou a escolha do estudo de caso como modo de

abordagem.

A escolha do Colégio Militar de Brasilia, como campo delimitado para a pesquisa do
Mestrado Profissionalizante, ocorreu em virtude de 0 mesmo, ser a instituicdo de ensino na

qual o pesquisador trabalha desde 1994, na condicéo de docente de Biologia.
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1.4 - — Estrutura da dissertagao
A pesquisa esta estruturada, conforme descricédo a seguir

INTRODUCAO - é apresentado a contextualizacio do assunto a ser tratado na

pesquisa.

CAPITULO 1 - O ESTUDO, SEUS OBJETIVOS E PROCEDIMENTOS - ¢

abordado o problema de pesquisa, bem como os objetivos que orientam este trabalho.

CAPITULO 2 - O INTERFACEAMENTO ENTRE DESENVOLVIMENTO
SUSTENTAVEL E EDUCAGCAO - sio apresentados uma anélise da relacdo que existe entre

o desenvolvimento sustentavel e a instancia educativa

CAPITULO 3 - EDUCACAO AMBIENTAL - sdo analisados 0s conceitos e as

legislacBes que normatizam a educacdo ambiental no Brasil.

CAPITULO 4 - METODOLOGIA DA PESQUISA - sdo apresentados os
procedimentos metodoldgicos utilizados na realizacdo da presente pesquisa.

CAPITULO 5 — COLEGIO MILITAR DE BRASILIA - nesse capitulo, é feita uma
analise historica do Sistema Colégio Militar do Brasil e do Colégio Militar de Brasilia seguida

de uma caracterizagdo fisica, administrativa e pedagdgica da instituicio CMB

CAPITULO 6 — INTERPRETACAO E DISCUSSAO DOS DADOS - s&o analisados

e discutidos os resultados coletados na pesquisa realizada com o corpo docente e discente.

CONSIDERACOES FINAIS E RECOMENDAGCOES - apresentam-se as conclusdes
do presente estudo e as recomendacdes para trabalhos futuros.

Espera-se, com esta dissertacdo, estar contribuindo para a melhoria da qualidade de
ensino do Colégio Militar de Brasilia e, consequentemente, para uma melhora das condi¢Ges
de vida das comunidades humanas e, ao mesmo tempo, respeito aos limites da capacidade de
carga dos ecossistemas (BURSZTYN, 1993, p. 24). Além disso, pretende-se colaborar com o
desenvolvimento cientifico, uma vez que trata de um assunto de grande relevancia académica

e social.
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CAPITULO 2 - O INTERFACEAMENTO ENTRE
DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL E EDUCACAO

Narram 0s registros da historiografia humana que ha quase quatro milénios muitas
cidades sumérias foram abandonadas em decorréncia da infertilidade agricola, cuja causa foi 0
alagamento e a salinizacdo do solo (PENNA, 1999). Filésofos gregos e administradores

romanos ja chamavam a atencdo para alguns impactos ambientais oriundos do desmatamento.

Na Idade Média, ndo faltam exemplos de problemas ocasionados pela exploracéo
irracional e abusiva dos recursos naturais. No entanto, foi no século XVIII, mais precisamente
com a Revolucdo Industrial, que os problemas socioambientais, figurados pela poluicéo,
crescimento populacional e deterioragdo do meio ambiente se tornaram mais evidentes.
Contudo, foi no periodo pos-guerra, que os elevados indices de producdo e consumo,
conjugados ao elevado crescimento populacional e a intensificacdo dos processos
urbanizatérios concorreram para 0 surgimento de uma crise ambiental de caracteristicas
globais. (DUARTE ; WEHRMANN, 2002).

Inumeros estudos foram levados a cabo, no sentido de se estudarem 0s aspectos
multifacetérios dessa crise ambiental. Nesse particular, destaca-se o estudo encomendado pelo
Clube de Roma em 1972, do qual gerou um relatorio que tinha a intencdo de demonstrar a
inviabilidade do modelo de crescimento industrial, bem como a necessidade de se atingir a
meta do crescimento zero como forma de coibir os impactos antropogénicos no meio
ambiente causados pelo padrdo de desenvolvimento entdo hegemdnico. Nesse mesmo, ano é
realizada em Estocolmo a Conferéncia das Na¢6es Unidas sobre o Meio Ambiente Humano e,
pela primeira vez, em instancia intergovernamental, a questdo ambiental foi discutida sob a

perspectiva politica, econdmica e social.

A partir dessas discussoes, foi criado o Programa das Nagfes Unidas para o Meio
Ambiente (PNUMA) e o conceito de ecodesenvolvimento, o qual se contrapde aos atuais
modelos de desenvolvimento adotados. A partir do Relatério Brundtland (1987), o conceito

ecodesenvolvimento foi substituido pela expressao “desenvolvimento sustentavel”.
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Lamentavelmente, o termo desenvolvimento sustentavel vem sendo apropriado por
alguns setores privados e publicos como forma de propaganda de seus produtos e servicos.
Esvaziado de seu real sentido ideoldgico, que € a ruptura de um modelo que privatiza 0s
lucros para uma minoria e socializa 0s prejuizos para uma maioria, o termo desenvolvimento
sustentavel torna-se uma letra morta. Nesse sentido, uma educacdo que seja realmente capaz
de encarnar os dilemas societarios, éticos e estéticos da atual civilizagdo, pode muito
contribuir para a efetivacdo de um desenvolvimento que seja realmente sustentavel.
(CARVALHO, 2006).

O paradigma do desenvolvimento sustentavel tem, na instancia educativa, uma grande
aliada. E nela que vdo se consubstanciar os conhecimentos, as habilidades, os valores e as

atitudes que influenciardo decisivamente o organismo social e 0 meio ambiente.

Entretanto, quando se analisam o0s sistemas educativos formais da contemporaneidade,
vé-se que, na maioria das vezes, eles ndo tém contribuido favoravelmente para a formacéo
integral da pessoa humana. Além de ndo levarem em conta a diversidade dos talentos
individuais, buscam privilegiar cada vez mais a logica cartesiana, 0 conhecimento abstrato e o
conteudismo, em detrimento das outras qualidades humanas como as inteligéncias emocional

e espiritual.

Por serem constantemente castrados em sua capacidade de expressar 0 seu modo de
ser e sentir a vida, muitas criangas e jovens terminam por enveredar-se pelos labirintos
escuros do desanimo ou dos comportamentos anti-sociais, engordando, mais tarde, os indices
de evasdo e reprovacdo escolar. Evidentemente que, na perspectiva do modelo pedagogico
hegeménico, a culpa é sempre do aluno que se mostra desinteressado e apatico em sala de
aula. E preciso que os sistemas de ensino capacitem os alunos a aprenderem a pensar fora da

caixa e desenvolver novos olhares e novas sensibilidades.

A Teoria da Relatividade e a Fisica Quantica ttm-nos mostrado sobejamente que a
realidade em que ora nos encontramos inseridos é perpassada por outras realidades diferentes,
embora achemos que a nossa € a Unica. Os sistemas de ensino da atualidade necessitam sair
do seu “leito de Procusto” e acompanhar os avancgos cientificos no campo de outros niveis de
realidade fenomenoldgica, e dessa forma, despertar outros estados de percepcdo nos alunos,

além do intelecto-cognitivo. Nesse aspecto, NICOLESCU (1999, p. 56), assinala que o
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exercicio de perceber outros niveis de realidade permitem uma viséo cada vez mais geral,

unificante da realidade, sem jamais esgota-la completamente.

Nessa mesma linha de raciocinio, o Relatério Mundial da UNESCO, publicado por
Jacques Delors (2000) sugere que a educacao no século XXI ndo deve abranger tdo-somente a
realidade intelectual do discente. Segundo Delors, a educacédo atual deve ser integradora, ou
seja, ndo pode ficar restrita somente no nivel cognitivo do ser humano, mas procurar
potencializar o desenvolvimento de outras dimensdes, tais como a ética, a estésica, técnica,
emocional e a espiritual. Mas, para que essa pedagogia seja realmente promotora de mudancas
axiologicas, atitudinais e comportamentais nos alunos, ela necessita estar enraizada em pelo
menos quatro eixos fundamentais: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver

juntos, aprender a ser.

Aprender a conhecer

Esta aprendizagem refere-se a aquisi¢do dos instrumentos do conhecimento, tais como
o raciocinio ldgico, a compreensao, a deducdo e a memoria. Além desses processos cognitivos
¢ importante despertar no aluno a vontade de aprender e o desejo de querer saber mais e
melhor, pois, quanto mais instrumentalizado estiver em termos de conhecimento, maior sera

seu tirocinio.

Contudo, para que esse objetivo seja atingido plenamente, é indispensavel que
tenhamos professores motivados e altamente qualificados cognitiva, técnica e
emocionalmente. Além disso, é importante que os docentes detenham uma acuidade
psicoemocional capaz de perceber em seus alunos as suas reais necessidades e dificuldades,
pois concordamos com Bacha (2002) que ndo é sé veicular informacBes e contetdos, mas
nutrir com Eros o processo ensino aprendizagem. A mesma autora também afirma que o fazer

pedagdgico deve explorar nos alunos

A dimensdo imaginaria dos processos cognitivos, aprimorando sua
performance, ampliando o seu pensamento, alargando a sua capacidade de
conhecer e de se conhecer. E, finalmente, “formar” o leitor iniciando-se
nessa realidade surreal tramada pelo artista com os fios da fantasia e da
razao, e sonegada ja na infancia por uma formacéo indolente. (p. 20).
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A educacdo dos jovens ndo pode ficar adstrita unicamente nos planos do intelecto e
do abstracionismo. Para que ela consiga ser realmente informadora, formadora e
transformadora, mister se faz conjugar razdo e sentimento, cérebro e coracgdo, inteligéncia e

sensibilidade.

Aprender a fazer

Indissociavel do aprender a conhecer, que Ihe confere as bases tedricas, o0 aprender a
fazer refere-se essencialmente a formacdo técnico-profissional do aluno. Consiste
essencialmente em aplicar, na pratica e em sua vivéncia diéria, 0s conhecimentos tedricos

assimilados durante o processo ensino-aprendizagem.

Um outro aspecto fundamental a ser focado nesse tipo de aprendizagem é a
comunicacdo. Aprender a fazer pontes dialégicas com outros saberes e conhecimentos € uma
competéncia que deve ser incentivada nos alunos. Na sociedade do conhecimento, informacao
é poder. Entretanto, a informacdo e o conhecimento veiculados para os alunos tém de ser
significativo. Caso contrario, essas informacdes ndo irdo sensibiliza-los e tampouco provocar
nos mesmos alguma mudanca comportamental. E preciso entender que quando se fala em
aprendizagem significativa, estamos nos referindo a um conhecimento ou a uma informagao
que possibilita aos alunos estabelecerem relagcdes entre o que aprendem e sua realidade

cotidiana, e o0 que ja conhecem.

Aprender a conviver

Este campo de aprendizagem consiste num dos maiores desafios para 0s educadores
contemporaneos. Sem o dominio dessa aprendizagem, a Humanidade estara impossibilitada

de enfrentar e superar as crises existenciais de ordem pessoal e coletiva.

Por mais respeitaveis que sejam 0s avancos cientificos e tecnoldgicos, eles sozinhos
sdo incapazes de equacionar os transcendentes problemas do ser, da dor, do destino e da

convivéncia entre as criaturas, pois eles atendem unicamente as necessidades materiais.

As religides, por sua vez, mais preocupadas com o reino da Terra, ndo conseguem

religar a criatura ao criador. Como conseqiiéncia, o joio da fé cega e do fundamentalismo
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campeia nas searas da cristandade, do islamismo, do judaismo e dos demais “ismos”,

espalhando o amor a Deus pela violéncia moral e bélica. Quanto paradoxo!

Fazendo uma analise da conjutura social, moral e cultural pela qual vem atravessando

a civilizacdo humana, BOFF (2006) assim expressa 0 seu pensamento:

Para conviver humanamente, inventamos a economia, a politica, a cultura, a
ética e a religido. Mas nos altimos séculos o fizemos sob a inspiracdo da
competicdo de todos com todos. Isso gerou a falta de solidariedade, o
individualismo, a cumulacdo privada e o consumismo irresponsavel. O
resultado? Uma soliddo aterradora e uma profunda desumanizacéo. ( p. 09).

Esse ciclo de competicdo e separatividade deve-se encerrar pois, caso contrério, ele
conduzira o planeta Terra e toda a sua Humanidade a uma situacdo de insustentabilidade
ambiental, social, econdmica, cultural, ecoldgica e politica. Uma das saidas para essa crise
ético-moral da atualidade é acreditar numa educacéo renovadora, isto €, que faculte despertar
na consciéncia do educando uma nova racionalidade: o sentimento profundo de pertenca, de

solidariedade e tolerancia para com as diferengas e os diferentes.

A construgdo de um mundo no qual todos possam viver minimamente felizes exige
que cada qual aprenda a conviver pacifica e harmoniosamente consigo mesmo e com 0s
outros. Mas, para que isso se efetive realmente, o relatério mundial da UNESCO (DELORS,
2000) sugere que os sistemas educativos estimulem nos alunos uma descoberta progressiva do
outro, pois, sendo o desconhecido a grande fonte de preconceitos, o conhecimento real e

profundo da diversidade humana combate diretamente esse desconhecido.

O relatdrio supracitado reforca também a necessidade de se implementarem projetos
educativos no ambito escolar, pois a participacdo dos alunos nesse tipo de atividade favorece

a diluicéo de atritos e a descoberta de pontos comuns entre as pessoas e 0S povos.

Aprender a conviver é compreender que nao obstante as diferencas de género, etnia,
nacionalidade, cultura etc. todos sdo intrinsicamente gotas d‘agua que se originaram de uma
Unica fonte: o oceano infinito da Sabedoria Césmica. Uns denominam-no Tao, Brahma, Deus,
Ala, Montesuma, Tupd, Jupiter etc. Nao importa 0os nomes que se atribuem a essa Inteligéncia
Universal, causa primaria de todas as coisas, mas sim a certeza de que todos nds somos

irm&os e filhos de um Gnico Principio Paternal/Maternal.
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Aprender a ser

Narra o fabulista Jean de La Fonatine (1621-1695) que, certa feita, uma rd vé um boi
que Ihe parece muito belo por causa do seu porte avantajado. Ao se ver tdo pequena, pois 0
seu tamanho correspondia ao de um ovo, a rd, invejosa, comeca a alargar-se, a inchar-se e a
esforcar-se para igualar-se em grandeza fisica ao boi. A rd idiota inchou-se tanto que
estourou. Percebe-se que o mundo esta cheio de pessoas insatisfeitas consigo mesmas, pois,
em vez de cultivar a sua identidade e seus aspectos idiossincraticos, querem, a semelhanca da
rd insensata, imitar outras pessoas, negando a si mesmas, achando que dessa forma seréo
verdadeiramente felizes. Analisando esse comportamento psicolégico da maioria das pessoas
Hammed & Neto (2007) comentam

Muitas vezes, esquecemo-nos de que a fonte para suprir as nossas
necessidades estd em nos, ndo nos outros. Cada criatura possui em si um
continente de potenciais a descobrir (...) Na verdade, ndo podemos copiar do
outro uma forma certa de viver, porque somente temos a n6s como bussola.
Tudo o que fazemos, falamos e pensamos sera revestido de nossas
interpretacdes, clareadas sob o ponto de vista das nossas vivéncias pessoais.
Cada vida € Unica e extraordinariamente incompardvel. Este tipo de
aprendizagem encontra-se profundamente vinculada as outras trés supra
citadas. Considera-se que a educacdo deve ter como finalidade o
desenvolvimento integral do individuo, isto é, o corpo, a afetividade, estesia,
inteligéncia e a espiritualidade. A semelhanca do aprender a viver com 0s
outros, fala-se aqui da educacdo de valores e atitudes, mas ja ndo
direcionados para a vida em sociedade em particular, mas concretamente
para o desenvolvimento individual. (p. 48).

O aprender a ser pressupde desenvolver no educando o seu senso identitario. Mas
para que isso realmente aconteca no &mago do ensino, é imprescindivel que a escola ndo seja
apenas um espaco de veiculacdo do saber sistematizado e de avalia¢Ges quantificadoras, mas
uma dimensdo em que se da também o encontro intersubjetivo. E nesse aprender a conhecer,
aprender a fazer e aprender a conviver intersubjetivamente, que se consolida a aprendizagem

do aprender a ser.

Assim sendo, ndo existe desenvolvimento sustentdvel sem uma educacao que valorize
os diferentes niveis ontologicos do ser humano, que sdo o cognitivo, o ético, 0 estésico, o

técnico, o0 emocional e o espiritual.

Né&o foi sem razdo que Sachs (2004, p. 4) afirmou que a educacgédo constitui uma grande

aliada para a promocdo do desenvolvimento includente, sustentavel e sustentado, pois ela
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favorece 0 despertar cultural, a conscientizacdo, a compreensdo dos direitos humanos,
aumentando a adaptabilidade e o sentido de autonomia, bem como a autoconfianca e auto-

estima.
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CAPITULO 3 - EDUCACAO AMBIENTAL: ASPECTOS TEORICO-
CONCEITUAIS, LEGAIS E METODOLOGICOS

Né&o existe ainda uma conceituacdo perfeitamente delimitada e consensual do que seja
educacdo ambiental. Por sua curta histéria e por sofrer o influxo de diversos ramos do
conhecimento, 0 seu conceito ainda se encontra em fase de construcdo. Por esse motivo,

podemos encontrar uma pluralidade de defini¢Ges para o termo educagdo ambiental.

3.1 - Conceito

Segundo a Comissdo de Educacdo da Unido Internacional para a Conservacdo da
Natureza (UICN, 1970), a educacdo ambiental é definida como sendo o processo que permite
formentar as aptidfes e atitudes necessarias para compreender as inter-relagdes entre o ser

huamano, sua cultura e seu meio biofisico.

De acordo com Cafial et al, (1986) a educacdo ambiental pode ser conceituada como o

processo pelo qual

0 individuo consegue assimilar os conceitos e interiorizar as atitudes
mediante as quais adquire as capacidades e comportamentos que lhe
permitem compreender e julgar as relacdes de interdependéncia
estabelecidas entre a sociedade, com seu modo de producéo, sua ideologia e
sua estrutura de poder dominante, e seu meio biofisico, assim como para
atuar em consequéncia com a analise efetuada. ( p. 104).

Educacdo Ambiental, segundo o documento final da Conferéncia de Thilisi é:

0 resultado de uma reorientacdo e articulacdo das diversas disciplinas e
experiéncias educativas que facilitam a percepcdo integrada do meio
ambiente fazendo possivel uma acdo mais racional e capaz e responder as
necessidades sociais. (IBAMA, 1977, p. 106).

Por outro lado, para Dias (1992),

A educacdo ambiental é dimensdo da educacdo formal que se orienta para a
resolucdo dos problemas concretos do meio ambiente através de enfoques
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interdisciplinares, e de uma participacdo ativa e responsavel de cada
individuo e da coletividade (p. 31).

Conforme as citacBes anteriores, podemos depreender que ndo obstante algumas
variagOes conceituoldgicas, todas, em particular, encerram em suas entrelinhas a idéia de que
a educacdo ambiental constitui um processo continuo de aprendizagem das questdes que
dizem respeito ao espaco onde se forjam as interacGes dos componentes bioticos, abioticos e
humanos, os quais regem a vida em suas mais diferentes formas. Dessa maneira, a educacao
ambiental propicia uma mudanga de mentalidade, por meio da aquisicdo de novos
conhecimentos, valores e habilidades que sdo essenciais na preservacdo e conservacdo do

meio ambiente, tanto para as geragdes presentes quanto futuras.

Uma proposta de educacdo ambiental, para ser efetivamente emancipatoria e
promotora de novas sensibilidades e visdes de mundo, deve facultar, concomitantemente, o
desenvolvimento de conhecimentos, de atitudes e habilidades que favoregam um
relacionamento mais respeitoso do Ser Humano com a Natureza. Também € preciso que se
leve em consideracdo que educacao ambiental ndo é uma atividade neutra. Em verdade, ela é
uma das questbes politicas que envolvem valores, interesses e visdes de mundo bastante
divergentes, e que podem assumir correntes mais conservadoras ou emancipatorias. 1sso
significa que ndo ha “uma” educacdo ambiental, mas multiplas pedagogias de educacdo

ambiental, como tantas sdo as concepcdes de mundo e de sociedade vigentes. (LIMA, 1999).

3.2 — Legislacao

A preocupacdo com a qualidade biotica e abidtica do meio ambiente é antiga. As
Ordenagdes Filipinas, no seu Livro Quinto, Titulo LXXV, que vigorou no Brasil até a edicao
do primeiro Cddigo Criminal de 1830, definiam o ato de quem cortasse arvore ou fruto, como
falta gravissima. Se o dano perpetrado fosse minimo, o agente infrator era sentenciado ao
acoite e ao degredo para a Africa por quatro anos, mas se a falta fosse mais séria, a pena seria
o exilio sem retorno. (SAO PEDRO, 2004).

A atual Constituicdo da Republica Federativa do Brasil foi promulgada em cinco de
outubro de 1988. Bastos & Martins (1988), afirmam que esse foi o0 primeiro documento na
historia a abordar o tema meio ambiente, dedicando a este um capitulo por inteiro (VI), o qual

preceitua, em seu Art. 225, que
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Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso
comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao poder
publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as
presentes e futuras geragdes. (BRASIL, 1988).

Criada no dia 31 de agosto de 1981, a Lei 6.938, que dispde sobre a Politica Nacional
de Meio Ambiente (PNMA), foi um marco na historia do Pais. Por meio dela, parte dos
nossos recursos ambientais foi preservada. Essa Lei foi responsavel pela inclusdo do
componente ambiental na gestdo das politicas publicas e decisiva inspiradora do Capitulo do
Meio Ambiente na Constituicao de 1988.

No que diz respeito a educacao ambiental, a Lei 9.638/81, Art. 2°, inciso X, afirma que
a educacgédo ambiental deve ser ministrada a todos os niveis de ensino, objetivando capacita-la para
a participagdo ativa na defesa dos meio ambiente. Os niveis de ensino a que se refere a Lei citada
diz respeito aos niveis do ensino formal e ndo-formal. Segundo Bianconi & Caruso (2005), o
ensino formal pode ser definido como sendo aquele que se encontra presente no ensino
escolar institucionalizado, cronologicamente gradual e hierarquicamente estruturado dentro de
uma matriz curricular. J& o ensino ndo-formal é aquele pelo qual qualquer pessoa adquire e

acumula conhecimentos, por meio de experiéncia didria em casa, no trabalho e no lazer.

3.2.1 - Lei 9.795/99

A Lei 9.795, de 27 de abril de 1999, que dispbe sobre a Educacdo A’lmbiental e

institui a Politica Nacional de educacéo ambiental enfatiza em seu Art. 2° que a:

educacdo ambiental é um componente essencial e permanente da educacdo
nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos 0s niveis e
modalidades do processo educativo, em cardter formal e ndo-formal.
(BRASIL, 1999).

De acordo com a cita¢do acima, a educagdo ambiental, deve estar presente em todos 0s
niveis e modalidades do processo educativo, seja ele formal ou ndo-formal. A Lei € bem clara:
a educacdo ndo deve ser uma atividade pedagdgica pontual ou esporadica dentro dos sistemas
de ensino. A educagdo ambiental, segundo a Lei em questdo, deve ser uma atividade

educativa permanente e articulada com todos os niveis de ensino.

Atualmente, a maioria das acOes didaticas voltadas para a educacdo ambiental tem

sido efetuada de forma difusa, esporadica e desarticulada entre os diferentes niveis de ensino
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formais. Além disso, sua abordagem em sala de aula, na maioria das vezes, é marcadamente
naturalista, ou seja, concebe 0 meio ambiente tdo somente em sua expressdo bioldgica. Nessa
visdo, é reforcada a dicotomia entre Natureza e Sociedade, Natureza ndo-humana e Natureza
humana, ecossistemas naturais e ecossistemas socioculturais. Em outras palavras, essa

perspectiva ndo leva em consideragéo a interface que existe entre a natureza e sociocultura.

Um outro aspecto significativo da Lei 9.795/99 € que a educacdo ambiental ndo deve
ser implantada na instituicdo de ensino de niveis fundamental e médio como disciplina
especifica, isto, € territorializada, dentro da Geografia, das Ciéncias ou da Biologia. A
educacdo ambiental deve ser abordada na pratica pedagdgica de forma transversal,
multidisciplinar, interdisciplinar e transdisciplinar. Somente nos cursos superiores a educacao

ambiental pode ser desenhada matricialmente dentro de uma disciplina curricular especifica.

Para que a préatica pedagogica da educacdo ambiental consiga atingir o seu desiderato,
a Lei 9.795/99, em seu Capitulo I Art. 5° preceitua os seguintes objetivos:

| - 0 desenvolvimento de uma compreenséo integrada do meio ambiente em
suas multiplas e complexas relagdes, envolvendo aspectos ecoldgicos,
psicoldgicos, legais, politicos, sociais, econdémicos, cientificos, culturais e
éticos; Il - a garantia de democratizagdo das informagdes ambientais;
Il - o estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a
problemética ambiental e social; 1V - o incentivo a participacdo individual e
coletiva, permanente e responsavel, na preservacdo do equilibrio do meio
ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade ambiental como um valor
inseparavel do exercicio da cidadania; V - o estimulo & cooperacgdo entre as
diversas regides do Pais, em niveis micro e macrorregionais, com vistas a
construcdo de uma sociedade ambientalmente equilibrada, fundada nos
principios da liberdade, igualdade, solidariedade, democracia, justica social,
responsabilidade e sustentabilidade; VI - o fomento e o fortalecimento da
integracdo com a ciéncia e a tecnologia; VI - o fortalecimento da cidadania,
autodeterminacdo dos povos e solidariedade como fundamentos para o
futuro da humanidade. (BRASIL, 1999).

Dentre os incisos elencados, 0s que mais nos interessam na analise deste presente

trabalho sdo os quatro primeiros, ou seja, I, I, Il e IV.

I - 0 desenvolvimento de uma compreensao integrada do meio ambiente em suas multiplas e
complexas relagdes, envolvendo aspectos ecoldgicos, psicoldgicos, legais, politicos, sociais,

econdmicos, cientificos, culturais e éticos.
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O meio ambiente é um macrossistema complexo, cujos elementos estdo interligados e
inter-relacionados entre si (MORIN, 2005). Por essa razdo, o principio do pensamento
complexo muito tem a contribuir para a educacdo ambiental, porquanto ele rompe com o
paradigma pedagogico tradicional, que, em vez de estudar o meio ambiente de maneira

integradora, prefere reduzi-lo a explicagdes simplificadoras e desconexas.

Uma educacdo ambiental que ndo leva em conta o meio ambiente em sua
multidimensionalidade bioldgica, social e cultural, esta fadada a ser um processo educativo
perpetuador dos sistemas politico-econdmicos. Estes engendram as desigualdades e a

exclusdo social, bem como a insustentabilidade dos ecossistemas naturais ou construidos.

Il - a garantia de democratizacéo das informacg6es ambientais

A sabedoria milenar da Sagrada Escritura nos ensina sabiamente que ndo se acende
uma candeia para coloca-la debaixo do alqueire, mas no velador, para que a mesma possa
iluminar a todos os que se encontram na casa. Pode-se dizer que ha grande quantidade de
informacgdes disponiveis sobre meio ambiente, contudo, & semelhanga da candeia escondida
debaixo do alqueire, ndo tem tido muita utilidade, pois elas encontram-se muito dispersas e
pouco sistematizadas. E necessério que a luz dos saberes e das experiéncias ambientais seja
socializada, por meio das redes de informacdo ambiental, sejam elas locais, regionais,
estaduais, ou multi-institucionais. Dessa forma, é possivel viabilizar a construcdo de espacos

de dialogo e trocas de experiéncias, por meio virtual ou vivencial.

Sem a democratizacdo sobre a tematica ambiental, dificilmente chegaremos a

cidadania local, regional e planetaria. Cconseqlientemente, as sociedades sustentaveis.

Il - o estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a problemética

ambiental e social

A maioria das praticas educacionais em educacdo ambiental ainda detém uma viséo
muito ingénua acerca da problematica ambiental, pois estd mais preocupada em ensinar a
preservacdo dos recursos naturais bidtico e abidtico. Ndo que esse tipo de ensino ndo seja
importante, mas convém entender que educacdo ambiental ndo se resume unicamente a
perspectiva preservacionista-naturalista ou a uma concepg¢éo maniqueista de desenvolvimento

econbmico.
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E preciso romper com essa logica binaria, dualista e polarista. Tanto a visdo
preservacionista-naturalista quanto o crescimento econémico sdo importantes para 0
dinamismo socioambiental. O que precisamos fazer é encontrar uma equacdo que
compatibilize crescimento econdmico, protecdo dos recursos naturais e qualidade de vida.
Conhecimentos e condicGes tecnoldgicas ja o temos para tal, entretanto, o que falta, na
verdade, € mais vontade politica dos setores publicos e privados, 0s quais, na maioria das

vezes, sdo negligentes em relacdo a problematica ambiental da atualidade.

Ja que ndo podemos contar muito com a vontade anémica daqueles que sdo 0s
fazedores de politicas publicas, uma vez que a grande maioria deles estd mancomunada com o
atual sistema econémico, o jeito é fazer com que a educacdo ambiental estimule, nas pessoas,
o desenvolvimento de uma consciéncia ambiental critica, para que elas sejam capazes de
levantar o “véu de Isis” que encobre 0s interesses escusos imanentes na crise ambiental.
Munidos de uma consciéncia critica e dos valores democraticos, essas pessoas estardo mais
empoderadas, no sentido de vir a serem grandes agentes catalisadores de mudancas no seio da

coletividade.

IV - o incentivo a participagdo individual e coletiva, permanente e responsavel, na
preservacao do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade ambiental como

um valor inseparavel do exercicio da cidadania

A preservacdo e a conservacdo do meio ambiente constituem ndo apenas dever do
Estado, mas de todos os cidaddos. Sem o apoio da sociedade, dificilmente o Poder Publico
conseguira coibir agdes antropogénicas que impactam negativamente o0 meio ambiente. Por
essa razdo, é de suma importancia uma educacdo ambiental que incentive os alunos
participarem individual e coletivamente na defesa da qualidade do meio ambiente natural e
sociocultural. Defesa essa que comeca individualmente, nas minimas atitudes, como, por
exemplo, reduzir, reutilizar e reciclar materiais consumidos ou de comprar somente produtos
hortifrutigranjeiros oriundos da agricultura organica. Sdo comportamentos simples, mas que,
no cémputo geral, favorecem a diminuicdo dos residuos solidos urbanos, a economia de
recursos naturais, de energia, a reducdo do desflorestamento e da poluicdo dos lengois
freaticos, dos rios de atmosfera etc.
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No que concerne a participacdo coletiva, a educacdo ambiental, por meio de projetos
interdisciplinares, pode mobilizar os alunos no sentido de realizarem atividades que
sensibilizem e conscientizem a comunidade para a urgéncia de se adotarem comportamentos e

valores que estejam em consonancia com a ética ambiental.

Talvez os profetas do pessimismo e do desanimo indagaréo: “Que forga tém a escola e
a comunidade ante aqueles que ostentam o cetro do poder politico-econdmico?” Essa
indagacdo nos faz pensar na resposta que Madre Tereza de Calcuté certa feita enderegou a um
reporter: “Sei que meu trabalho é uma gota no oceano, mas sem essa gota 0 oceano seria
menor”. (FIGUEIREDO, 2008, p. 76).

N&o tenhamos duvidas, a sinergia de esforcos individuais e coletivos embora seja uma
gota de boa vontade e nobres intengbes, certamente fard& uma grande diferenca. 1sso
possibilitara a pressdao do setor empresarial e estatal na tomada de decisdes que preservem a

integridade do meio ambiente e a qualidade de vida de toda a populacéo.

Além dos objetivos norteadores explicitados acima, a Politica Nacional de Educacéo
Ambiental também prop6e alguns principios que visam a orientar a acdo docente da educacédo
ambiental. O campo tedrico-conceitual e pratico da educacdo ambiental é altamente
complexo, e, conseqlientemente, sujeito a multiplas interpretacfes. Dai a importancia dos

principios exarados no Art. 4° da Lei 9.795/99:

| - o enfoque humanista, holistico, democratico e participativo; Il - a
concepgdo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a
interdependéncia entre 0 meio natural, o sdcio-econémico e o cultural, sob o
enfoque da sustentabilidade; Il - o pluralismo de idéias e concepgdes
pedagdgicas, na perspectiva da inter, multi e transdisciplinaridade; 1V - a
vinculagdo entre a ética, a educacdo, o trabalho e as praticas sociais; V - a
garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo; VI - a
permanente avaliagdo critica do processo educativo; VII - a abordagem
articulada das questdes ambientais locais, regionais, nacionais e globais; VIII
- 0 reconhecimento e o respeito & pluralidade e a diversidade individual e
cultural. (BRASIL, 1999).

Esses principios basicos devem constituir a bassula pela qual toda prética pedagdgica
de educacdo ambiental deve-se conduzir. Por meio deles, serd possivel empreender um

processo educativo gque leve os alunos a compreenderem o0 meio ambiente como um conjunto
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de relagbes sociais e de processos naturais e de interacfes entre as dimensfes culturais, sociais e

naturais, na configuragdo de uma dada realidade socioambiental. (CARVALHO, 1998).

Fazer com que os alunos desenvolvam esse tipo de aprendizagem ambiental ndo é uma
tarefa facil para os educadores, pois exige da parte dos professores uma capacitacdo cientifica
e pedagdgica. Esse tipo de formacdo auxilia os docentes a empreenderem em sua pratica
pedagdgica uma mediacdo reflexiva e critica entre os assuntos relacionados a crise ambiental
e os contedos disciplinares lecionados em sala de aula. Nesse particular os Parametros
Curriculares Nacionais(1998) recomendam as seguintes estratégias metodolégicas:

a) Projeto educativo coletivo

O projeto educativo ndo é um documento formal elaborado no principio do ano letivo
para ser posteriormente arquivado nas gavetas do esquecimento. Ele € um documento que se
constrdi coletivamente com todos os atores sociais da escola, mediante um processo continuo
de reflexdo sobre a pratica pedagdgica. Nesse processo de reflexdo, a equipe escolar discute,
propde, realiza, acompanha, avalia e registra as acGes que vai desenvolver para atingir os
objetivos coletivamente delineados. (BRASIL, 1998).

Dentro do projeto educativo da escola, devem estar presentes ndo apenas 0s aspectos
ideologicos, os conteudos disciplinares com seus objetivos, procedimentos didaticos e carga
horaria, mas também a dimensdo socioambiental. A escola precisa, urgentemente, libertar-se

do complexo de avestruz, parar de ficar fingindo que nada esta acontecendo ao seu redor.

A crise ambiental ndo é uma utopia ou criacdo dos ambientalistas apocalipticos, mas
uma realidade inconteste e que tem como causa a Vvisdo antropocéntrica, reducionista e
utilitarista que o homem possui da natureza. Os sinais dessa crise ja se tornaram tangivei,
tanto local quanto globalmente: desequilibrio da producdo de alimentos e do crescimento da
populacdo humana, desertificacdo, contaminacdo e poluicdo do solo e da agua por
agrotoxicos, destruicdo da camada de ozo6nio, aumento do efeito estufa, desmatamentos,
transitos insustentaveis, perda da qualidade de vida nas areas urbanas, proliferacdo dos guetos
de miséria, pobreza , marginalidade etc.
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A escola ndo pode mais continuar se omitindo socialmente, pois ela tem um
importante papel a desempenhar. Ela necessita incluir, sem demora, em seu projeto educativo,
a dimensionalidade ambiental, para que as pessoas percebam que a preservacdo e a
conservagdo do meio ambiente natural, significa, em Gltima instancia, a sobrevivéncia de

todos os seres viventes, incluindo, € claro, 0 Homo sapiens.

Nesse sentido, Boff (1999), assinala que

A vida ndo esta apenas sobre a Terra e ocupa parte dela, a biosfera. A
prépria Terra, como um todo, se revela como um macroorganismo vivo. Ela
possui um equilibrio tdo sutil em seus elementos fisico-quimicos, como o
oxigénio e o carbono, que somente um ser vivo pode ter. Da mesma forma a
salinizacdo dos oceanos, 0 regime das chuvas e secas, a direcdo dos ventos e
das correntes marinhas — tudo forma um sistema de equilibrio sutilissimo
que perdura e se renova ha milhdes e milhGes de anos, tornando as condi¢des
gerais propicias para a vida. Os que as mitologias dos povos originarios do
Oriente e do Ocidente testemunhavam acerca da Terra como a Grande Mée —
a Mae dos mil seios para significar sua indescritivel fecundidade — vem mais
e mais confirmado pela ciéncia experimental avancada. Ela tomou uma
deusa grega que expressava a vitalidade da Terra, Gaia, para expressar o fato
de a Terra ser viva e mae de todos os viventes. (p. 85).

Um projeto educativo que contribua para a formacdo de cidaddos conscientes e
comprometidos com a construgdo de um mundo socialmente justo e ecologicamente
equilibrado precisa ter em seu bojo ndo apenas uma proposta que garanta a aprendizagem
significativa pelos alunos, mas, também, um constructo tedrico-conceitual e metodologico
(experiéncias educacionais, bibliografia especializada, e referéncias curriculares oficiais etc.)

que sirvam de referéncia para a sua concretizagéo.

b) - Perspectiva global e local

Uma educacdo ambiental socioambientalmente interventora e transformadora é aquela
que estimula os alunos a reflexdo sobre os problemas que afetam a sua vida, a sua
comunidade, o seu pais e o0 seu planeta. Todavia, para que essa reflexdo seja detonadora de
um processo de mudanga comportamental, atitudinal e valorativa, é preciso que 0 processo
ensino-aprendizagem propicie aos alunos estabelecer ligacdes entre 0 que aprendem e a sua

realidade cotidiana, e o que ja conhecem.
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Nesse sentido, o ensino da educacdo ambiental deve ser sistematizado de forma que
possibilite os alunos compreenderem sua realidade e atuar nela de forma mais efetiva. Além
disso, é fundamental oferecer-lhes a maior diversidade possivel de experiéncias, bem como

um contato mais amplo com as diferentes realidades.

Assim, é relevante os professores promoverem uma acdo docente que trabalhe
pedagogicamente as questbes ambientais partindo tanto da realidade imediata dos alunos,
guanto de um contexto mais amplo. Grande parte dos assuntos que ferem os interesses dos
alunos esta vinculado a realidade mais proxima, ou seja, sua comunidade ou sua regido. Tal
abordagem permite que o processo ensino-aprendizagem tenha para o aluno uma significancia
impar, uma vez que esse tem sua génese a partir do seu universo familiar. Pode-se também

gerar um processo de reflexdo socioambiental a partir de um contexto global.

Portanto, independentemente da abrangéncia com que se abordardo as questdes, local
ou global, é imprescindivel que a educagdo ambiental reforce em seu processo de ensino a
aquisicdo de valores, atitudes e conhecimentos. Isso ird permitir aos alunos a adocdo de
comportamentos sociais que Ihes permitam viver em relagdo construtiva consigo mesmos e

com seu meio humano ou natural.

c) — Maior sinergia escola e comunidade

Para que a educagdo ambiental consiga promover uma aprendizagem que transcenda a
mera aquisi¢cdo de informacGes e contetdos, é de grande valia que toda a escola estabeleca um

entrosamento maior com o ambiente socioambiental na qual esta inserida.

Esse entrosamento pode ser viabilizado mediante a saida dos alunos para passeios e
visitas a locais de interesse dos trabalhos em educacdo ambiental. Assim, € importante que se
faca um levantamento de localidades tais como parques nacionais, empresas, unidades de
conservacgdo, servicos publicos, lugares historicos e centros culturais e se estabeleca um

contato para fins didatico-pedagogicos.

Evidentemente, nem sempre serd possivel sair da escola com o fito de empreender

determinadas atividades pedagdgicas. Nesse caso, € possivel estimular, por meio de convites
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oficiais ou informais, a participacdo de pessoas vinculadas a instituicbes ou a comunidade.
Essa dinamica de trocas permite instrumentalizar os alunos com conhecimentos e saberes que
Ihes capacitam atuar e transformar socioambientalmente a realidade na qual eles se encontram
inseridos. Além do mais, impede que as questdes ambientais sejam tratadas de forma
asséptica, fragmentada ou descontextualizada. (BRASIL, 1998).

d) Interdisciplinaridade

Um dos grandes 6bices dos sistemas de ensino da atualidade e, particularmente,
algumas pedagogias de educacdo ambiental é a grande dificuldade de obter uma visdo mais
global da realidade. Geralmente, o conhecimento é apresentado aos alunos de forma

fragmentada pelas disciplinas que constituem a grade curricular.

Essa forma reducionista de abordar o conhecimento ambiental em sala de aula tende a
reduzir a complexidade do real, impossibilitando que os alunos tenham uma compreenséo

mais global, contextual e multidimensional do meio ambiente natural e sociocultural.

E importante que se ressalte sempre que o meio ambiente ndo é apenas a Natureza a
fauna ou flora, conforme nos mostram determinados programas de televisdo. Essa viséo
biocéntrica precisa ser substituida pela concepcdo socioambiental. Tal perspectiva, segundo
Carvalho (2004)

considera 0 meio ambiente como um espaco relacional, em que a presenca
humana, longe de ser percebida como extemporénea, intrusa ou
desagregadora (“cancer do planeta”), aparece como um agente que pertence
a teia de relacdes da vida social, natural e cultural e interage com ela. (p. 37).

Para que os alunos construam a visdo da globalidade e consigam entender o meio
ambiente em seus aspectos biologicos, fisicos, sociais, econémicos e culturais, é necessario
que a pratica didatico-pedagogica da educacdo ambiental seja orientada por uma racionalidade
complexa e interdisciplinar. Logo, deveria ser conduzida uma forma de pensar o meio

ambiente como um campo de interacdes entre a cultura e a sociedade.
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Adotar semelhante postura ndo € uma tarefa facil. E, exige, para isso, uma estruturagdo
institucional da escola, organizacdo curricular, superacdo da visdo fragmentada do
conhecimento pelos professores especialistas e uma reforma paradigmatica e néo

programatica.

e)Transversalidade

Os Parametros Curriculares Nacionais sugerem que as questdes ambientais sejam
integradas as areas de saber, numa relagéo de transversalidade, de modo que impregne toda a
pratica educativa e, ao mesmo tempo, faculte aos alunos desenvolverem uma visdo global e

abrangente do meio ambiente, em suas dimensdes fisicas e histdrico-sociais.

De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais (1998), trabalhar

tranversalmente as questdes ambientais significa

Buscar a transformacao dos conceitos, a explicitacdo de valores e a inclusdo
de procedimentos, sempre vinculados a realidade cotidiana da sociedade, de
modo que obtenha cidaddos mais participantes. (p. 193).

Trabalhar transversalmente o tema meio ambiente em sala de aula n&o significa que o
professor va deixar de abordar os contetdos que fazem parte da sua disciplina. O que ocorre,
na pratica, € que cada professor, dentro da especificidade de sua area, ira fazer o
interfaceamento do contetdo da sua disciplina com as questfes que envolvem a tematica

ambiental.

A transversalizacdo dos conteddos das questdes ambientais, dentro de cada area de
estudo, ndo deve ser feita de maneira improvisada ou apressada, mas de forma planejada e
sistematizada. E isso somente é possivel mediante reunides pedagoOgicas entre 0s

coordenadores de series, coordenadores de disciplinas e com os proprios professores.

Entretanto, é preciso que se leve em consideracdo que o exercicio da transversalidade
ndo é uma tarefa simples, pois se ndo tiver diretrizes e objetivos bem delineados, ela pode
conduzir os encontros pedagogicos a situacGes de estresse e dispersdo. Nesse sentido,

Perrenoud (1997) afirma que
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todas as formas de concertacdo [reunido/parceria] entre professores, mesmo
guando escolhidas livremente e vividas positivamente, aumentam a sensacao
de disperséo e de frustragéo na utilizagdo do tempo. (p. 61).

Assim sendo, se por um lado a transversalidade propicia uma maior contextualizacdo
da problemética ambiental junto dos conteddos disciplinares, por outro, pode gerar nos
professores um aumento excessivo de dispersdo e fragmentacdo das atividades. N&do que a
dispersdo seja um fator negativo para a pratica de ensino da educacdo ambiental, mas pelo
contréario, pois, segundo Perrenoud (op. cit), tal estado de espirito pode ser também
conseqiéncia de uma atividade pedagdgica prazerosa. Segundo o autor,

E ao envolver-se em ‘montes de coisas’, ao dispor, constantemente, de
muitos projetos a pdr em prética, que uma pessoa sente que vive
plenamente, a dispersdo, bem como o stress e a excitacdo que a
acompanham, sdo uma forma de escapar a rotina e ao aborrecimento. As
mesmas coisas feitas tranguilamente, de forma ordenada, despenderiam,
sem duvida, menos energia mas seriam, ao mesmo tempo, mais banais.

(p. 66).

Diante disso, € possivel crer que a transversalizacdo da tematica ambiental dentro das
areas de estudo, abre um leque imenso de possibilidades para a execucdo de uma educacéo
ambiental rica de significados para o exercicio docente e para aprendizagem dos alunos.
Mediante a transversalidade, o professor ampliara os horizontes da sua area de conhecimento,
por meio de uma pratica pedagdgica que transcenda aquilo que o pensador Paulo Freire
denomina de “educacdo bancaria” ou académica. Os alunos, por vez, estardo mais capacitados
para interpretar os complexos fendmenos que configuram o meio ambiente em sua

multidimensionalidade.

f) Exercicio do pensamento complexo

Todos os sistemas vivos sdo sistemas autoprodutores, isto €, produzem as suas
proprias células e tecidos. Eles se auto-organizam com o objetivo de atingir a homeostasia e,
dessa forma, alcancar a méxima sustentabilidade biol6gica. Essa sustentabilidade cito-
histologica permite aos sistemas celulares e teciduais viverem em equilibrio dindmico consigo

mesmos e com 0 meio ambiente que os circunda.
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Assim, de acordo com Mariotti (2007), a sustentabilidade

ndo € a conservacdo e a sobrevivéncia de uma parte isolada de um
determinado sistema. E a conservacao e a sobrevivéncia do sistema inteiro: a
preservacdo do todo, de suas partes e das relagdes entre as partes entre si e
destas com ele. A sustentabilidade das partes s6 pode existir se houver a
sustentabilidade do todo no qual elas estdo contidas. A vida dos individuos
sO serd sustentivel se também o for a vida da sociedade e a do ambiente.

(p. 85).

E fundamental que a pratica pedagdgica da educacio ambiental ensine os alunos a
transcender a visdo cartesiana do meio ambiente, por meio do pensamento complexo.

Lembrando que complexo, no entender de Morin (2005), significa

o que foi tecido junto; de fato ha complexidade quando elementos
diferentes sdo inseparaveis constitutivos do todo(como o econémico, 0
politico, o socioldgico, o psicoldgico, o afetivo, 0 mitoldgico), e ha
um tecido interdependente, interativo e inter-retroativo entre o objeto
de conhecimento e seu contexto, as partes e o todo, o todo e as partes,
as partes entre si. Por isso, a complexidade é a unido entre unidade e a
multiplicidade. (p. 38).

Ainda de acordo com 0 mesmo autor, 0 pensamento complexo se contrapde as
operacdes logicas. Essas caracterizam o0 pensamento disjuntor (fragmentacédo,
compartimentacgéo, disciplinarizacdo e redugdo) que tem gerado a inteligéncia cega, a qual
destrdi os conjuntos e as totalidades, isola e separa os objetos de seu ambiente.

Ao analisar a tese de Edgar Morin sobre o pensamento complexo, Carneiro (2006)
afirma que esse tipo de racionalidade traz grandes implicagdes metodoldgicas para a educacao
ambiental, ja que ele transcende a obtusidade do paradigma da disjuntor, facilitando assim,

uma

compreensdo de ambiente como conjunto de inter-relagdes (interacdes,
interdependéncias, inter-retroagdes); reconhecimento do mundo a partir dos
principios fundamentais da vida (principios ecoldgicos), das leis-limite da
natureza (processos entrépicos, morte) e da cultura (finitude de padrbes
epocais) e, nessa perspectiva, apreender o ambiente como potencial
ecoldgico da natureza em simbiose com as dindmicas culturais que
mobilizam a construcdo social da historia; apreensdo unitaria da vida na
terra, interligada por redes bioldgicas (de redes metabdlicas intracelulares a
teias alimentares de ecossistemas) e redes sociais (comunicacao, simbolico-
culturais e de func@es diversas, inclusive de poder), as quais, se receberem
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perturbacBes significativas, podem desencadear multiplos processos de
realimentacdo, produzindo surgimento de uma nova ordem(mudancas
inovadoras) ou um colapso de estruturas existentes; entendimento da
problematica ambiental em suas multidimensdes (geogréaficas, historicas,
sociais, ecologicas, econdmicas, tecnoldgicas, politicas etc.) e complexidade
(inter-relacdes de componentes/elementos do meio), pois é sob tal foco que
0s problemas socioambientais tornam-se mais inteligiveis. (p. 59).

E necessario levar em consideracio que a assuncdo desses principios teorico-
conceituais e metodologicos no dia-a-dia do fazer pedagdgico da educacdo ambiental constitui
um enorme desafio para aqueles que estédo acostumados ao paradigma tradicional de ensino. O
desenvolvimento de uma educacdo ambiental critico-reflexiva, transformadora e
emancipatoria demanda uma capacitacdo permanente do quadro de professores, melhoria das
condicdes salariais e de trabalho, assim como a aquisicdo de referenciais tedricos e
experienciais, bem como material de apoio. Sem essas medidas, é quase impossivel
implementar uma educacgdo ambiental de qualidade, ficando essa tdo-somente no campo da
intencionalidade. Da mesma forma, a estrutura da escola e a agdo dos integrantes do espago
escolar devem contribuir na construgédo das condi¢Ges imprescindiveis a desejada formacéo do
sujeito ecoldgico, que possui ndo apenas uma compreensdo politica e técnica da crise
socioambiental, mas também um comportamento mais atuante e participativo como cidad&o.
(CARVALHO, 2004).

Assim sendo, podemos depreender que a educagdo ambiental, sob a perspectiva do
Direito, esta muito bem amparada, ndo s6 pela Constituicdo Federal e pela Lei 6.938/81, mas
principalmente pela Lei 9.795/99. Essa Lei, que dispde sobre a educacdo ambiental e institui
a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, oferece a todo sistema de ensino as orientacdes
bésicas (conceitos, objetivos e orientaces metodoldgicas) para se implementar dentro da
matriz curricular uma educacdo ambiental de qualidade. Em verdade, o que falta mesmo é
uma maior atuacdo do Estado no sentido de fiscalizar e cobrar a aplicacdo dessas leis dentro
dos sistemas educativos; e também uma maior obediéncia das instituicGes de ensino para com
a Lei 9.795/99.
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CAPITULO 4 - METODOLOGIA DA PESQUISA

A presente pesquisa buscou analisar se e de que maneira a educacdo ambiental esta
sendo trabalhada na préatica educativa do ensino fundamental e médio do Colégio Militar de

Brasilia.

Para a realizacdo desta pesquisa utilizou-se abordagens qualitativa e quantitativa. Jick
(1979) chama a combinacdo de métodos qualitativos e quantitativos de "triangulacdo™. De
acordo Neves (1996), a combinacdo de técnicas quantitativas e qualitativas faz com que uma
pesquisa consiga alcangar uma maior abrangéncia na descricdo e compreensdo do objeto de
estudo. Além disso, 0 mesmo autor afirma que a combinacdo de metodologias diversas no
estudo do mesmo fenébmeno tende a reduzir os problemas de adocao exclusiva de um desses
grupos. Segundo Haguette (1997), a omissdo, no emprego de métodos qualitativos, num
estudo em que se faz possivel e Util emprega-los, empobrece a visdo do pesquisador quanto ao

contexto em que ocorre o fenémeno.

Os métodos qualitativos e quantitativos ndo sdo excludentes. Embora difiram quanto a
forma e a énfase, ambos 0os métodos objetivam oferecer ao trabalho da pesquisa uma mistura
de procedimentos de cunho racional e intuitivo capazes de contribuir para a melhor
compreensdo da fenomenologia estudada. (POPE & MAYS, 1995).

Numa abordagem qualitativa, foram aplicados questionarios junto a professores e

alunos, vinculados aos ensinos fundamental e médio do Colégio Militar de Brasilia.

Realizou-se, também uma pesquisa bibliografica junto a biblioteca do Campus da
Universidade de Brasilia (UnB), do Centro de Desenvolvimento Sustentavel (CDS) e da
Divisdo de Ensino (Sec¢do técnica de ensino, Secdo de Supervisdo Escolar, SecGes de ensino e

Companhias de aluno), do Colégio Militar de Brasilia (CMB).

Numa abordagem quantitativa, contendo questdes fechadas e abertas, foram aplicados
1003 questionarios, sendo que 72 foram para o corpo docente e 931 para o corpo discente,

numa amostra representativa dos atores sociais que compdem o sistema de ensino do CMB.
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Esses dados serdo analisados e discutidos no préximo capitulo, no qual sera visto o

processo da pratica pedagogica da educacdo ambiental sob o olhar dos professores e alunos.

A proposta de se conhecer as especificidades da pratica pedagdgica da educacéo
ambiental no sistema de ensino do Colégio Militar de Brasilia levou a escolha do estudo de

caso como modo de abordagem.

As caracteristicas deste método permitem fazer consideracdes, relacionando-as com as

atividades a serem realizadas nesta pesquisa. Conforme Ludke & André(1996),

[...] para uma apreensdo mais completa do objeto é preciso levar em conta o

contexto em que se situa. Assim, para compreender melhor a manifestacao
geral de um problema, as acdes, as percepgdes, 0S comportamentos e as
interacdes das pessoas devem ser relacionadas a situacdo especifica onde
ocorrem ou a problematica determinada a que estdo ligadas. (p, 18).

Descrever um caso particular, como a pratica pedagdgica da educacdo ambiental no
Colégio Militar de Brasilia, permitiu chegar a uma visdo abrangente do processo. Dessa
maneira, 0 estudo de caso permite apresentar diferentes pontos de vista que se revelam no

contexto pesquisado.

4.1 — Identificacdo dos atores

Com o objetivo de viabilizar o trabalho de campo, a pesquisa iniciou-se pelo contato
deste pesquisador com o diretor da Diviséo de Ensino, para a apresentagéo formal do estudo a

ser realizado.

A partir desse primeiro contato, foram agendadas entrevistas com os coordenadores
das secBes de ensino (Matemaética e Desenho, Lingua Portuguesa e Literatura, Geografia,
Histdria, Filosofia e Sociologia, Ciéncias, Fisica, Biologia e Quimica, Lingua estrangeira e
Educacao Fisica), da Supervisdo Escolar, da Secdo Técnica de Ensino e os Comandantes das

Companhias de alunos, com os seguintes objetivos:

e solicitar autorizagdo para que os questionarios fossem aplicados junto ao corpo

docente e discente;
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e acessar a documentacgéo escrita, para a complementacdo dos dados, a fim de
resgatar o historico e a proposta didatico-pedagogica do Colégio Militar de

Brasilia.

Para este objeto de estudo, no sistema de ensino Colégio Militar de Brasilia foram,

identificados como atores sociais:

Escaldo superior

Representado pelo Departamento de Ensino e Pesquisa (DEP) e Diretoria de Ensino
Preparatorio e Assistencial (DEPA), que exercem o papel de agentes reguladores de todos 0s

Colegios Militares.

Corpo administrativo do CMB

Figurado pelo Comandante e Diretor de Ensino, Subdiretor de Ensino e Chefe da
Divisdo de Ensino, Chefe da Supervisdo Escolar, Chefe da Secdo Técnica de Ensino, Chefe da
Secdo Psicopedagdgica e Chefes de Secdo de Ensino, Comandante do Corpo de Alunos e
Secretério do Conselho de Ensino, que desempenham a funcéo de possibilitar o cumprimento

do Regulamento dos Colégios Militares.

Corpo docente

Executante do projeto politico pedagdgico do Colégio Militar de Brasilia, junto ao

corpo discente.

Monitores

Constituidos por sargentos do Exército, Marinha, Aeronautica, Policia Militar e Corpo
de Bombeiros, exercem a fungdo de agentes que apdiam as Companhias de Ensino, no que diz

respeito a ordem e disciplina do corpo discente.
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Corpo discente

Todo o aparato técnico-pedagogico estd voltado para a formacdo dos alunos. Nesse
sentido o Plano Geral de Ensino do Colégio Militar de Brasilia, assinala que todo o processo
ensino aprendizagem objetiva aperfeicoar e moldar a personalidade dos alunos a fim de que
eles consigam internalizar ndo s6 os conhecimentos disciplinares, mas também os valores

morais e espirituais.

4.2 — Pesquisa Qualitativa

4.2.1 — Instrumentos de Pesquisa

Para a realizacdo da coleta de dados da pesquisa qualitativa foram, utilizados 0s

seguintes instrumentos.

a) Registro bibliografico;
b) Observacao;
c) Diario de campo.

a) Registro bibliogréafico

Foram estudados os documentos que tratam sobre a finalidade, a misséo e a
organizacdo o ensino nos Colégios Militares (R-69), o Plano geral de Ensino do Colégio
Militar de Brasilia, artigos cientificos, dissertacfes de Mestrado da UnB/CDS e da Fundacéo

Universidade Federal do Rio Grande.

b) Observacao

As observacOes foram realizadas no periodo de marco a setembro de 2008. Foram
visitadas nesse periodo os seguintes setores: Divisdo de Ensino(setor que coordena o processo

educativo no CMB), Supervisdo Escolar, Se¢des de Ensino (coordenacGes de séries) e suas
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respectivas coordenacfes(6.%, 7.°, 8.°, 9. anos do ensino fundamental e 1.2, 2.° e 3.° anos, do

ensino medio) e todas as Companhias de Alunos.

c) Diario de campo

No diario de campo, registraram-se todos 0s passos da pesquisa. As observacgoes, as

visitas e as dividas.

4.3 — Pesquisa Quantitativa

4.3.1 — Questionario

A segunda etapa da pesquisa referiu-se a elaboracdo e aplicacdo do questionario
(Apéndice A e B) para a os professores e alunos dos ensinos fundamental e médio do Colégio
Militar de Brasilia.

4.3.2 — Aplicacéo e defini¢cdo da amostra

A definicdo da amostra foi determinada em duas etapas. Na primeira etapa, definiram-
se as areas de aplicacdo do questionario, de acordo com o mapa organizacional do Colégio
Militar de Brasilia, estipulando-se as Secdes de Ensino e as séries dos ensinos fundamental
(6.2 Cia Al, 7.2 Cia Al, 8.2 Cia Al, 9.2 Cia Al ) e médio (1.2 Cia Al, 2.2 Cia Al, 3.2 Cia Al) a

serem investigadas.

O critério adotado referiu-se a uma distribuicdo que abrangesse todas as SecGes de
Ensino e todas as séries dos ensinos fundamental e médio, com o objetivo de tornar a amostra

0 mais heterogénea possivel.

Na segunda etapa da definicdo da amostra foram selecionadas oito disciplinas do
ensino fundamental (Ciéncias, Educacdo Artistica, Educacdo Fisica, Geografia, Histdria,
Matematica, Inglés e Portugués) e dez do ensino médio (Biologia, Quimica, Fisica, Geografia,
Historia, Matematica, Inglés, Portugués, Literatura e Educacdo Fisica), correspondendo a um
total de 72 questionarios, dentro de um universo de 240 docentes. Nessa etapa, também,
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foram selecionados, dentro de um universo de 3102 alunos, 543 do ensino fundamental e 388

do ensino médio.

4.3.3 — Elaboracéao do questionario

A elaboracdo do questionario foi realizada ap0s sucessivas conversas com 0S
professores e alunos, com o objetivo de incorporar as suas preocupacdes e sugestdes quanto a
forma de como vem se desenvolvendo o ensino das questdes ambientais da
contemporaneidade, dentro do Colégio Militar de Brasilia. Depois de elaboradas as questdes,
0 questionario foi intitulado: *“Pesquisa sobre educacdo ambiental no Colégio Militar de
Brasilia”, contendo, assim, 10 questfes (trés abertas e sete fechadas), para os professores, e

cinco questdes (duas abertas e cinco fechadas), para os alunos.

Para elaborar as questdes, levou-se em consideragdo os dados obtidos nas
conversacdes com os professores e alunos. Embora o questionario elaborado tenha sido um
instrumento, em sua maior parte de abordagem quantitativa, ele continha questbes abertas
para uma avaliacdo qualitativa, com o objetivo de identificar a concepgdo que docentes e

discentes tém a respeito do que seja meio ambiente e educacao ambiental.

4.3.4 — Composicao do instrumento

O instrumento de coleta é composto de duas partes, sendo que a primeira inclue a
apresentacdo do objetivo do questionario. Na segunda parte, esta estruturada o corpo do

questionario.

4.3.5 — Pré-teste do questionario

O objetivo do pré-teste foi aplicar o instrumento a uma pequena amostra, sendo vinte
questionarios com os professores da Coordenacdo do 1.° ano do ensino médio e 10

questionarios com os alunos da 6.2 Cia, 8.2 Cia, 1.2 Cia e 3.2 Cia.
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4.3.6 — Procedimento da coleta dos dados

Para a coleta de dados, foi utilizado o questionario, o qual foi entregue nas Secdes de
Ensino e nos 6.%, 7.°, 8.°e 9.° anos do ensino fundamental e nos 1.°, 2.° e 3.° anos do ensino

médio.

Inicialmente, os questionarios foram aplicados a 72 professores que participavam das
Reunides de Coordenacdo. Ap6s uma breve apresentacdo dos objetivos e das justificativas do
trabalho, os questionarios foram entregues. Optou-se por aguardar o preenchimento e retorno

dos mesmos.

Esse processo justificava-se pela necessidade de manter um controle do quantitativo
dos questionarios e acompanhar se, realmente, eles estavam sendo preenchidos corretamente.
E importante ressaltar que desses, setenta e dois questionarios aplicados, oito foram para 0 6.°
oito para 0 7.°, nove para 0 8.%, e dez para 0 9.° ano do ensino fundamental; e doze para o 1.°

ano, doze para 0 2.° ano e treze para o 3.° ano do ensino médio.

Na distribuicdo dos questionarios, procurou-se ofertar um nimero maior dos mesmos
no ambito das disciplinas de Ciéncias Fisicas e Biologicas e Geografia no ensino

fundamental.

J& no ensino médio, as disciplinas no ambito das quais aplicou-se um quantitativo
maior de questionario foram: Biologia, Quimica, Geografia e Educacdo Fisica. Esse critério
foi escolhido, tendo em vista a necessidade de saber com mais amplitude qual era a percepc¢éo
gue os professores dessas disciplinas tinham acerca dos aspectos tedrico-conceituais e
metodoldgicos da educacdo ambiental, uma vez que todos trabalham, possivelmente, mais

diretamente o tema meio ambiente em sua pratica pedagdgica.

A tabela abaixo ilustra como foi feita a distribuicdo quantitativa dos questionarios nos

ensinos fundamental e médio, respectivamente.



Quadro 1 - Distribuicao dos questionarios a professores, por disciplina do ensino

fundamental
TOTAL DE
ANO | QUESTIONARIO DISCIPLINAS
6. 8 CFB (1), Educacéo Artistica (1), Educagdo Fisica (1),
7.0 8 Geografia (1), Historia (1); Matematica (1), Inglés (1)
CFB (2), Educacéo Artistica (1), Educacdo Fisica (1),
8.0 9 Geografia (1), Histéria (1); Matematica (1), Inglés (1)
CFB (2), Educacéo Artistica (1), Educacdo Fisica (1),
9.0 10 Geografia (2), Histéria (1); Matematica (1), Inglés (1)

Quadro 2 - Distribuicio dos questionarios a professores, por disciplina no ensino médio

TOTAL DE
ANO | QUESTIONARIO DISCIPLINAS

1.0 12 Biologia (2), Quimica (2), Fisica (2), Geografia (2),
Historia (1), Matematica (1), Inglés (1), Portugués

2.0 12 (1), Literatura (1), Educagéo Fisica (1).
Biologia (3), Quimica (2), Fisica (2), Geografia (2),

3.0 13 Histéria (1), Matemaética (1), Inglés (1), Portugués
(1), Literatura (1), Educacdo Fisica (1).
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Apbs a aplicacdo dos questionarios, junto ao corpo docente, 0os questionarios foram

aplicados a 931 alunos, sendo 543 para 0s 6.2, 7.2, 8.° e 9.° anos do ensino fundamental, e 388

para 0s 1°, 2° e 3° anos do ensino médio. Os questionarios foram entregues aos alunos em

horéario de aula e a abordagem com os mesmos foi realizada de forma coletiva. Iniciou-se com

uma breve apresentacdo dos objetivos e das justificativas do trabalho e, no decorrer da

aplicacdo, procurava-se clarear as eventuais ddvidas sobre o questionario. Cada abordagem

completa durou em média 10 minutos.

A distribuicdo dos questionarios em cada ano deu-se segundo os dados da tabela

abaixo.
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Quadro 3 - Distribuicdo dos questionarios a alunos, por turma nos ensinos fundamental e

médio
TOTAL DE
TOTAL DE NUMERO DE | QUESTIONARIOS/ TURMA
ALUNOS ANO TURMAS
6.0 8 17
7.0 13 10
543 8.0 14 10
9.0 15 9
1.0 15 9
388 2.0 15 9
3.0 9 14

A distribuicdo dos questionarios para os alunos em sala de aula foi feita de modo
aleatorio. Apds a aplicacdo dos questionarios, os respectivos dados foram transferidos para a
planilha eletrénica Excel, a fim de receberem um tratamento estatistico. Por outro lado, os
dados dos questionarios foram trabalhados em forma de graficos e tabelas, conforme

apresentacdo na Parte 11, capitulo 5 deste estudo.

A metodologia adotada se mostrou adequada, pois permitiu identificar a percepc¢édo dos
professores e alunos em relacdo aos aspectos tedrico-conceituais e metodoldgicos da educacao
ambiental. A observacdo e o diario de campo permitiram reunir dados qualitativos e
demonstrar como os corpos docente e discente do Colégio Militar de Brasilia, vém

trabalhando as questdes relacionadas ao meio ambiente.
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CAPITULO 5- O COLEGIO MILITAR DE BRASILIA

Os Colégios Militares sdo organizacGes militares (OM) que funcionam como
estabelecimentos de ensino de educagdo béasica, com a finalidade de atender ao ensino
preparatério (preparar para o ingresso em universidades publicas ou privadas e carreiras

militares) e assistencial (assistir filhos de militares em transito).

Todos os Colégios Militares sdo regulados pelo documento intitulado R-69, o qual foi
aprovado pela portaria n.° 042 de 06 de fevereiro de 2008.

A missdo dos Colégios Militares & ministrar a educagdo basica, nos anos finais do
ensino fundamental (do 6.° ao 9.° anos) e no ensino médio. O ensino nos Colégios Militares €
realizado em consonancia com a legislacdo federal (LDB, 9.394/96) e obedece as leis e aos
regulamentos em vigor no Exército, em especial as normas e diretrizes do Departamento de

Ensino e Pesquisa (DEP), 6rgéo gestor da linha de ensino do Exército.

De acordo com Art. 4.° do Regulamento dos Colégios Militares (2008), a acdo
educacional desenvolvida nos Colégios Militares é feita segundo os valores e as tradi¢cdes do

Exército Brasileiro, cuja proposta pedagdgica preconiza as seguintes metas gerais:

| — permitir ao aluno desenvolver atitudes e incorporar valores familiares,
sociais e patridticos que Ihe assegurem um futuro como cidadao, cénscio de
seus deveres, direitos e responsabilidades, em qualquer campo profissional
que venha a atuar;

I — propiciar ao aluno a busca e a pesquisa continuada do conhecimento;

Il — desenvolver no aluno a visdo critica dos fendbmenos politicos,
econdmicos, historicos, sociais e cientifico-tecnoldgicos, preparando-o a
refletir e compreender e ndo apenas memorizar, uma vez que o discente
devera aprender para a vida e ndo mais, apenas, para fazer provas;

IV — capacitar o aluno a absor¢do de pré-requisitos, articulando o saber do
discente ao saber académico, fundamentais ao prosseguimento dos estudos,
em detrimento de conhecimentos supérfluos que se encerrem em si mesmos;

V — estimular o aluno ao habito saudavel da atividade fisica, buscando o
desenvolvimento corporal e o preparo fisico, incentivando-o a pratica
constante do esporte;
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VI - despertar a vocacdo para a carreira militar.o aluno a absorcdo de pré-
requisitos propiciar ao aluno a busca e a pesquisa.(p.03).

O Sistema de Ensino dos Colégios Militares do Brasil alberga em sua estrutura um
quantitativo de doze Colégios Militares: Santa Maria (RS), Porto Alegre (RS), Curitiba (PR),
Juiz de Fora (MG), Rio de Janeiro (RJ), Belo Horizonte (MG), Brasilia (DF), Campo Grande
(MS), Salvador (BA), Recife (PE), Fortaleza (CE), Manaus (AM) e Brasilia (DF).

5.1 — Histérico

O primeiro Colégio Militar nasceu, oficialmente, pelo Decreto Imperial Nr 10202, de
9 de marco de 1889, com o nome de Imperial Colégio Militar da Corte, hoje o tradicional

Colégio Militar do Rio de Janeiro.

Tornavam-se realidade os sonhos de Duque de Caxias e do Marqués de Herval, de
criacdo de um Colégio destinado aos orfaos de militares tombados nos campos de batalha da
Guerra do Paraguai, gracas ao apoio incansavel de Tomas José Coelho de Almeida, Ministro
da Pasta da Guerra. A visdo de estadista e educador do Patrono do Exército Brasileiro daria
origem a outros estabelecimentos congéneres, entre eles, quase cem anos depois, o Colégio

Militar de Brasilia.

Com a transferéncia da Capital da RepuUblica para Brasilia e 0 consegiiente aumento de
oficiais e pracas na guarnicdo, impunha-se a criacdo de um Colégio Militar no Planalto. Esse
legitimo anseio da familia militar foi bem atendido pelo alto escaldo do Exército, e 0 CMB
teve sua construcdo autorizada, o que foi feito dentro das mais modernas técnicas

pedagogicas.

Em 27 de janeiro de 1967, a Companhia Urbanizadora da Nova Capital do Brasil
(Novacap) reverteu ao Patrimdnio da Unido, mediante escritura publica, para entrega ao entéo
Ministério da Guerra, a area destinada ao Colégio Militar. De acordo com esse documento, a
Novacap cedeu e transferiu todo o direito e acdo que ela vinha exercendo ao Ministério da
Guerra, para que nessa area de 235.167 metros quadrados se instalesse o Colégio Militar de

Brasilia.
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Em 31 de marco de 1976, visando a construcdo do Colégio Militar de Brasilia, foi
assinado um distrato de convénio entre o Chefe do Departamento Geral de Engenharia e
Comunicagbes (DEC) e o Governo do Distrito Federal, tendo como base o anteprojeto
apresentado pelo arquiteto Hélio Ferreira Pinto. Em 19 de dezembro de 1977, o Chefe do
Departamento de Ensino e Pesquisa (DEP), aprovando estudo feito pela Diretoria de Ensino
Preparatorio e Assistencial (DEPA), determinou o seu funcionamento a partir de 1979,
inicialmente com as 5.% 6.7, 7.% e 8.% séries do ensino fundamental, matriculando 720 alunos
em regime de externato e implantando, nos anos seguintes, as séries sucessivas do ensino

médio.

Por meio do Decreto 81.248, de 23 de janeiro de 1978, do Presidente da Republica,
General de Exército Ernesto Geisel, foi decretada a criacdo do CMB, com sede na Capital
Federal. Instalado em 1.° de setembro de 1978, data de seu aniversario, iniciou as suas
atividades de ensino em 5 de margo de 1979, tendo como primeiro comandante o Coronel de

Infantaria Adriano Aulio Pinheiro da Silva.

Por ocasido da posse do primeiro Comandante, o General de Divisdo Heitor Luiz
Gomes de Almeida, Diretor de Ensino Preparatdrio e Assistencial, proferiu as palavras abaixo

transcritas:

E com satisfacdo que dou posse, hoje, a0 Comandante do Colégio Militar de
Brasilia certo de que, auxiliado por seus Oficiais e Pracas, aqui também
presentes, tera éxitos na honrosa missao que vai cumprir, orientando novas
geracbes no caminho reto do saber, do dever, da disciplina e do amor a
pPatria. (WWW.CMB.ENSINO.EB.BR/, Acesso em 18.09.2008).

O ciclo da organizacdo do Colégio Militar de Brasilia completou-se em 1982, com a
implantacéo da 3. Série do Ensino Médio. O CMB esta localizado no SGAN 902/904.

Atendendo, prioritariamente, ao ensino preparatério e assistencial, em nivel de ensino
fundamental e médio, sedimentado nas tradicdes dos Colégios Militares, 0 CMB, em seus
trinta anos de existéncia, formou milhares de jovens, que vém despontando como lideres em
posicdes de relevo nas Forcas Armadas (Exército, Marinha e Aerondutica), Forcas Auxiliares

(Policia Militar, Bombeiros etc.), na administracdo publica e privada e nas Academias.
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5.2 — Estrutura organizacional

Conforme o organograma a seguir, podemos perceber que a estrutura organizacional

do CMB se mostra altamente complexa, visto que o referido colégio ndo é apenas uma

instituicdo de ensino, mas também um quartel militar.
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Figura 01 — Organograma do CMB (Fonte: PGE/2008)

1 — Comandante

2 — Conselho de Ensino

3 — Conselho de Classe

4 — Comissdo Permanente do Magistério
5 — Subcomandante

6 — Divisdo de Ensino

7 — Assistente Administrativo

8 — Divisao de Pessoal

20 — Tesouraria

21 — Aprovisionamento

22 — Secdo de manutencdo e Transporte
23 — Suporte Documental

24 — Secdo de Expediente

25 — Secdo de Meios Auxiliares

26 — Secdo Administrativa

27 — Almoxarifado



9 — Divisdo Administrativa

10 — Secéo de Informatica

11 — Capelania

12 — Corpo de Alunos

13 — Secéo de Informacdes e Operacdes
14 — Companhia de Comando e Servigos
15 — Comunicacéo Social

16 — Ajudéancia Geral

17 — Secretaria

18 — Pessoal Civil

19 — Secdo de Pagamento de Pessoal

5.3 - Plano geral de ensino
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28 — Secdo de saude

29 — Servicos Gerais

30 — Servico de Aquisicdes e Licitacdes
31 - Biblioteca

32 — Sec¢do Técnica de Ensino

33 — Secdo Psicopedagogica

34 — Secdo de Supervisao Escolar
35 — Secdo de Ensino

36 — Companhia de Aluno

37 — Banda de Musica

38 — Ajudancia do Corpo de Alunos

O Plano Geral de Ensino (PGE) é o documento béasico que regula o conjunto de
atividades de ensino e instrucdo, bem como o aporte administrativo a elas necessario no
Colégio Militar de Brasilia, durante o ano letivo corrente. O PGE segue 0 modelo preconizado
nas Normas de Planejamento e Gestdo Escolar (NPGE) da Divisdo de Ensino Preparatéria e
Assistencial (DEPA).

Alinhado com os valores e tradi¢fes do Exército Brasileiro, o PGE tem como principal
objetivo promover a qualidade no processo ensino-aprendizagem no CMB, isto é, a
exceléncia na gestéo escolar. Contudo, o sucesso de sua efetivacao e efetividade perpassa pela
mobilizacdo e pelo envolvimento de todos os integrantes da comunidade escolar (alunos,
professores, administracdo, pais etc. bem como pela otimizacao de processos, capacitacdo dos

recursos humanos e modernizacéao das instalagdes fisicas e dos instrumentais de trabalho.

O PGE esta referenciado nas leis, decretos e regulamentos do exército, bem como na

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e nas normas internas do CMB.

Dentro da proposta do PGE, encontram-se algumas especificidades do ensino do
CMB, tais como 0s objetivos gerais do ensino, avaliacdo educacional, responsabilidade dos

quadros (professores, instrutores e monitores), atividades civico-militares, socio-culturais,
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projetos educacionais, orientacOes especificas para as disciplinas/areas de estudo e atuacao de

grémios autorizados, assim como prioridades e metas para o ano letivo corrente.

5.4 — Proposta pedagogica

Alicercada nos cultos as tradi¢es, a memoria e aos valores morais, culturais e

historicos do Exército Brasileiro e na Lei, 9.394/96, a proposta pedagdgica do Colégio

Militar de Brasilia tem como objetivos gerais:

desenvolver, sélida e harmonicamente, a personalidade dos alunos;
imprimir & formacdo espiritual dos alunos, cunho patriético e humanistico;

desenvolver a capacidade de pensar do educando, o interesse pela pesquisa e

pela busca do conhecimento;

assegurar preparo intelectual que sirva de base a estudos mais elevados de

formagéo especial;

desenvolver as qualidades fisicas dos educandos;
despertar vocacdes para a carreira militar;

desenvolver a sadia mentalidade de disciplina consciente;

buscar a operacionalizagdo dos principios pedagdgicos da interdisciplinaridade
e da contextualizacdo, bem como, otimizar o emprego dos procedimentos

didaticos e das técnicas metodoldgicas, mormente a monitoria por alunos;

estreitar os lacos de todos segmentos envolvidos no processo ensino-
aprendizagem, particularmente, visando a uma perfeita interacdo do trindbmio
responsavel-aluno-escola. (REGULAMENTO DOS COLEGIOS MILITARES,
2008, p. 3)
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Como se observa, a proposta pedagdgica ndo esta somente preocupada com 0S
aspectos cognitivos do aluno, mas também com a formacdo civica, moral, emocional e

espiritual dos mesmos.
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CAPITULO 6 - INTERPRETACAO E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste capitulo, sdo apresentados os resultados dos dados obtidos na pesquisa e sua
analise. A metodologia utilizada deu-se por meio de questionarios, observac@es, diario de
campo e pesquisa documental. Teve como objetivo de conhecer e avaliar a préatica pedagdgica
da educacdo ambiental, segundo a perspectiva dos professores e alunos dos ensinos

fundamental e médio do Colégio Militar de Brasilia.

6.1 — A educacgdo ambiental na concepc¢ao dos professores do CMB

Apresenta-se o olhar dos professores analisando a formacéo académica e as disciplinas
gue esses atores pesquisados lecionam. Também é examinado qual é a representacdo dos
docentes no que se refere ao meio ambiente e & educacdo ambiental, bem como a forma como
0 meio ambiente ¢ trabalhado em sala de aula. Além disso, é analisada a maneira pela qual 0s
professores acompanham, no cotidiano, 0s assuntos relacionados com a problematica
ambiental. Finalizando, aborda-se, na perspectiva dos professores, qual seria 0 melhor modo
de ministrar pedagogicamente a educagdo ambiental dentro do sistema de ensino do Colégio
Militar de Brasilia.

6.1.1 — Formacao académica

Todos os professores que compdem o quadro do magistério do CMB enquadram-se
em duas categorias: civis ou militares. A primeira entrou no sistema de ensino do CMB
mediante concurso federal patrocinado pelo Exército Brasileiro. A segunda € oriunda da
Academia Militar das Agulhas Negras (AMAN), do Quadro Complementar de Oficiais
(QCO) e da 112 Regido Militar do Planalto. Os que vieram dessa localidade sdo chamados de
Oficiais Técnico Temporarios (OTT), pois, como o nome diz, sdo militares oficiais que se
encontram dentro do magistério daquela instituicdo de ensino por um tempo determinado. A

formacéo académica dos professores esta bem evidente no quadro 4.
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Quadro 4 — Formacédo académica

Formacdo Académica %

Aperfeicoamento 4,17 %
Especializacdo 70,83 %
Mestrado 22,22 %
Doutorado 2,78 %
Total 100 %

Fonte: Elaborado pelo autor para a Pesquisa (2008).

Podemos observar por meio do quadro 4 que 70,83% dos professores possuem
especializacdo. A diferenca significativa em comparacdo com os 4,17% dos cursos de
aperfeicoamento deve-se ao fato de os professores estarem preocupados em melhorar ndo so a

sua qualificacdo profissional, mas, principalmente, o seu salério.

No Colégio Militar de Brasilia existe um plano de carreira. Quanto mais o professor
buscar a sua capacitacdo profissional, maiores sdo as chances de ele mudar de nivel e,

consequentemente, aumentar 0S Seus recursos honorarios.

Com o propdsito de melhor qualificar o seu corpo docente e, dessa forma, oferecer a
sua clientela de alunos um ensino de qualidade, o Colégio Militar de Brasilia, por meio de
seus Comandantes, vem estimulando seus professores a ingressarem em cursos de pos-
graduacdo Strictu Sensu. Isso significa que o percentual de 22,22% de professores com

mestrado e 2,78% de doutorado tende a aumentar consideravelmente nos proximos anos.

6.1.2 — Disciplinas que lecionam

As disciplinas do ensino fundamental tais como - Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias Fisicas e Bioldgicas, Geografia, Historia, Educagdo Fisica, Educacdo Artistica,
Inglés — sdo lecionadas no turno vespertino. Por outro lado, as disciplinas do ensino médio -
Lingua Portuguesa, Literatura, Biologia, Quimica, Fisica, Matematica, Geografia, Historia,
Educacao Fisica, Inglés e Espanhol - sdo ministradas no periodo matutino, devido ao espaco

fisico restrito do colégio.
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Quadro 5 - Disciplinas que os professores lecionam

Disciplinas %

Ciéncias Fisicas e Biologicas 16,11 %
Geografia 13,89 %
Histéria 8,33 %
Lingua Portuguesa 9,72 %
Literatura 2,79 %
Biologia 14,72 %
Quimica 6,94 %
Fisica 6,94 %
Inglés 5,56 %
Espanhol 1,39 %
Matematica 8,33 %
Educacao Fisica 5,28 %
Total 100 %

Fonte: Elaborado pelo autor para a Pesquisa (2008).

De acordo com o quadro acima, podemos observar que as disciplinas de Ciéncias
Fisicas e Biologicas (16,11%), Biologia (14,72%) e Geografia (13,89%) foram as que
apresentaram maior indice de questionarios respondidos. Isso ocorreu porque entregamos um

maior nimero aos professores dessas duas disciplinas.

E de fundamental importancia considerar que as Ciéncias Fisicas e Bioldgicas,
Biologia e Geografia, por suas caracteristicas intrinsecas, tendem a trabalhar respectivamente,

mais intensamente assuntos que estdo diretamente ligados a ecologia e a sociocultura.

Ainda segundo o quadro em analise, as demais disciplinas Historia (8,33%), Lingua
Portuguesa (9,72%), Inglés (5,56%), Espanhol (1,39%), Quimica (6,94%), Fisica (6,94%),
Matematica (8,33%) e Educacdo Fisica (5,28%) aparecam em menor percentual, é preciso
levar em consideracdo a contribuicdo de cada uma. A presenca delas permite obter uma visdo
sisttmica de como o tema meio ambiente vem sendo traduzido em suas acGes didatico-

pedagdgicas.

6.1.3 — Percepcéo ambiental
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Quando questionados sobre o que & meio ambiente, 58,78% dos professores
responderam espaco onde vivemos; 23,61% interacdo natureza e sociedade; 13,72% natureza

e 2,50% ecossistema, conforme o quadro 6.

Quadro 6 — Percepcao ambiental dos professores

CATEGORIAS %
Espaco onde vivemos 58,78 %
Visdo socioambiental 23,61 %
Natureza 13,72 %
Ecossistema 2,50 %
Outras 1,39 %
Total 100 %

Fonte: Elaborado pelo autor para a Pesquisa (2008).

A maioria dos professores pesquisados concebe o meio ambiente de uma maneira
globalizante. Eles entendem essa expressdo como sendo a natureza e todas as construcoes

humanas. Vejamos os exemplos a seguir:

E o mundo em que vivemos. A natureza que nos cerca, a cidade em que
vivemos, nossa escola, nossa comunidade e mais amplamente, nosso Pais e a
Terraem geral.  (Docente de Inglés)

(...) € tudo o que nos circunda. (DOCENTE DE HISTORIA)
(...) é tudo aquilo que nos cerca. (DOCENTE DE ESPANHOL)

E o lugar onde vivemos, no sentido restrito, a cidade, e no sentido amplo, 0
planeta Terra. (DOCENTE DE FISICA)

Apesar dos professores revelarem uma visdo globalizadora do meio ambiente, é
possivel identificar, nas colocacBes, um viés marcadamente dicotomizador, isto é, um
estranhamento entre natureza e sociedade. Tal maneira de conceber o meio ambiente
contraria frontalmente a recomendagéo N.° 2 da Conferéncia de Thilisi, que afirma ser o meio

ambiente

uma série de elementos naturais, criados pelo homem, e sociais da
existéncia humana, e que os elementos sociais constituem um conjunto de
valores culturais, morais e individuais, bem como de relagdes interpessoais
no trabalho e nas atividades de lazer. (IBAMA, 1997, p. 108)
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Alguns docentes apresentam uma visdo socioambiental de meio ambiente, ou seja,
conseguem interpreta-lo como o lugar das inter-relacdes entre sociedade e natureza.

Analisemos os exemplos a seguir:

Meio que nos propicia a vida. Embora ele possa ser natural, vem cada vez
mais sendo transformado pelo homem, muitas vezes resultando em um meio
ambiente construido(como as cidade, as hidrelétricas etc). Dependendo de
nossas referéncias, podemos atribuir escalas ao meio ambiente, como do
local ao global. (Docente de Geografia)

(...) relac@o do ser humano com a natureza e sua cultura. (DOCENTE DE
HISTORIA)

Conjunto de todas as estruturas fisicas, biologicas nas quais estdo inseridos a
sociedade e seus individuos. (DOCENTE DE MATEMATICA)

Merecem destaque os professores que compartilham essa forma de perceber o meio

ambiente, pois, como assevera Reigota (1994):

A compreensdo do meio do meio ambiente, enquanto interacdo complexa de
configuracdes sociais, biofisicas, politicas, filosoficas e culturais parece
distante de grande parte dos professores, visto a impossibilidade de estes
incorporarem espontaneamente questdes que perfazem a totalidade da
problematica. (p. 76) .

Para aqueles professores, 0 meio ambiente ndo é tdo somente a natureza e tdo pouco a
sociedade, mas a interacdo de ambos e o interfaceamento de suas dimensdes bioldgicas,
fisicas, sociais, econdmicas e culturais. Esse tipo de compreensdo demonstra que é possivel
formatar um projeto de educacdo ambiental dentro do Colégio Militar de Brasilia que esteja
em consonancia com o0s principios exarados na Constituicdo Federal de 1988, Politica
Nacional de Meio Ambiente, Politica Nacional de Educagdo Ambiental e nos Pardmetros
Curriculares Nacionais. Evidentemente, tais docentes necessitam obter apoio institucional,
pedagbgico e estrutural; caso contrario, qualquer tentativa de promover uma educacdo

ambiental emancipatdria e transformadora cai por terra.
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Outros professores fornecem uma defini¢do de meio ambiente como sendo sinénima

de Natureza. Podem-se destacar os trechos abaixo:

(-..) € a natureza da qual faz parte os animais e vegetais. (DOCENTE DE
LINGUA PORTUGUESA)

(...)tudo o que esta relacionado a natureza.. (DOCENTE DE EDUCACAO
FISICA)

(... ) toda a natureza. (DOCENTE DE LITERATURA)

Essa concepgédo “naturalizada” do meio ambiente tende a perceber a Natureza como
uma realidade biofisica boa, equilibrada e estavel em seus processos ecossistémicos. Nesse
tipo de percepcdo, existe uma dicotomizacdo radical entre ambiente natural e ambiente

humano, em que a presenca humana € tida como problematica e danosa para a nNtureza.

Para Carvalho (2004), essa percepcao naturalista do meio ambiente se deve ao fato de
gue a Natureza é vista como fendmeno estritamente bioldgico e ndo como um campo de
relagBes com a sociocultura. E uma visio muito ingénua, pois, ao reduzir e fragmentar o meio
ambiente ao seu aspecto estritamente bioldgico, provoca o esvaziamento de suas outras

dimensGes, que sdo a politica, social, cultural e a ética.

Esse tipo de percepcao reforca a pratica de uma educagdo ambiental conservadora, a
qual é interessante para aqueles que detém o poder econémico e politico. Para esses senhores
do capital e da politica, quanto maior for a alienacdo dos cidaddos, mais amplas sdo as
possibilidades que eles tém de privatizar seus lucros exorbitantes as expensas da ignorancia,
miséria e morte de milhdes de seres humanos. Isso sem contar 0s terriveis impactos

ambientais que esses famigerados senhores vém causando aos ecossistemas e a biosfera.

5.1.4 — O tema meio ambiente em sala de aula

Conforme o quadro abaixo, trés quartos (75%) dos professores questionados
responderam que incorporam em sua pratica didatico-pedagdgica a dimensdo ambiental.
Outros docentes (11,11%) afirmaram que trabalham a temética ambiental em sua disciplina de
maneira esporadica. Um outro percentual de professores (13,99%) declarou que ndo fazem

qualquer mencdo do assunto meio ambiente em suas aulas.
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Quadro 07 — O tema meio ambiente em sala de aula

MEIO AMBIENTE EM SALA DE AULA %
Sim 75,00 %
N&o 13,89 %
As vezes 11,11 %
Total 100 %

Fonte: Elaborado pelo autor para a Pesquisa (2008).

Abaixo algumas justificativas:

Trabalhamos com as relagbes ambientais quando tratamos de insetos
transmissores de doencas para evidenciar o quanto as mudangas ocasionadas
antropicamente influenciam o ambiente. (DOCENTE DE BIOLOGIA)

As vezes, quando o contetdo a ser ministrado permite, discuto com o0s
alunos formas de economizar e reutilizar os recursos energéticos.
(DOCENTE DE FISICA)

Analisando textos antigos e atuais, comparando a visdo do homem quanto ao
uso do meio ambiente. (DOCENTE DE LITERATURA)

Aproveitei o Trabalho Interdisciplinar para discutirmos o desperdicio de
agua e as implicacdes disso para o meio ambiente. (DOCENTE DE
MATEMATICA)

Trabalho de pesquisa, envolvendo ecologia que tratam sobre reciclagem e
preservacdo. (DOCENTE DE LINGUA PORTUGUESA)

Podemos observar que a maioria dos professores tem realizado pedagogicamente a
educacdo ambiental em sua pratica de ensino. No entanto, ao analisarmos as respostas, €
possivel perceber que a educacdo ambiental ministrada por esses professores esta fortemente

condicionada pela tendéncia conservadora.

Segundo Lima (2005), essa educacdo ambiental caracteriza-se por

Uma concepgdo reducionista, fragmentada e unilateral da questéo
ambiental.; uma compreensdo naturalista e conservadora da crise ambiental,
uma tendéncia a sobrevalorizar as respostas tecnoldgicas diante dos desafios
ambientais; uma leitura individualista e comportamentalista da educacdo e
dos problemas ambientais; uma abordagem despolitizada da tematica
ambiental; uma baixa incorporacdo de principios e préaticas
interdisciplinares; uma énfase nos problemas relacionados ao consumo em
relacdo aos ligados a produgdo; uma perspectiva critica limitada ou
inexistente; uma separacdo entre as dimensGes sociais e naturais da
problematica ambiental; uma responsabilizacdo dos impactos ambientais a
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um homem genérico, descontextualizado econdmica e politicamente e uma
banalizacdo das nocBes de cidadania e participagdo que na pratica sdo
reduzidas a uma concepcao liberal, passiva, disciplinar e tutelada. (p. 127).

Esse tipo de educacdo ambiental desenvolvida na prética pedagdgica do Colégio
Militar de Brasilia reduz a complexidade real da crise que vem assolando o meio ambiente. A
problematica ambiental ndo pode ser encarada tdo-somente como um problema técnico que
pode ser resolvido tecnologicamente ou como um problema natural que ndo diz respeito a
sociedade, mas unicamente a Biologia ou a Ecologia. Esse tipo de abordagem nédo contribui
em nada para construcdo de uma sociedade sustentavel, visto que esvazia a crise ambiental de

suas dimensdes politica, social, cultural, histérica e ética.

Esse tipo de educacdo ambiental esta baseada no principio da reducdo. Nesse aspecto,
Morin (2005), afirma que

A nossa educacdo nos ensinou a separar, compartimentar, isolar e, na, unir
0s conhecimentos, o0 conjunto deles constitui um quebra-cabecas
ininteligivel. As interacOes, as retroacdes, os contextos e as complexidades
gue se encontram na man’s land entre as disciplinas se tornam invisiveis. Os
grandes problemas humanos desaparecem em beneficio dos problemas
técnicos particulares. A incapacidade de organizar o saber disperso e
compartimentado conduz a atrofia da disposicdo mental natural de
contextualizar e de globalizar (p.43.)

Uma das formas de superar essa educacdo ambiental reducionista seria adotar uma
pratica pedagdgica que promovesse uma compreensdo complexa e multidimensional da
guestdo ambiental. Além dessa compreensao sistémica, seria de bom alvitre que ela tivesse as
seguintes caracteristicas: uma politizacdo e publicizacdo da problematica ambiental; uma
conviccdo de que o exercicio da participacdo social e a defesa da cidadania sdo praticas
indispensaveis a democracia e a emancipagdo socioambiental; um cuidado em estimular o
didlogo e a complementariedade entre as ciéncias e as multiplas dimensdes da realidade entre
si, atentando para ndo tratar separadamente as ciéncias sociais e naturais, 0s processos de
producéo e consumo, 0s instrumentos técnicos dos principios ético-politicos, a percepcao dos
efeitos e das causas dos problemas ambientais e os interesses privados dos interesses publicos
(LIMA, 2005).
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Dentre o0s 13,89% dos professores que responderam, negativamente, a incorporagédo da

questdo ambiental em suas aulas, as respostas que se sobressairam foram:

A minha area é dificil relacionar o contelldo com meio ambiente.
(DOCENTE DE MATEMATICA)

(...) ndo ha bibliografia na area. (DOCENTE DE MATEMATICA)

N&o. Devido ao cronograma que deve ser seguido na escola e o
tempo é muito pouco. O tempo é suficiente para seguir o que é
planejado pelo coordenador, mas ndo sobra para esses temas
“extras”. (DOCENTE DE INGLES)

(...) falta de capacitacdo. (DOCENTE DE QUIMICA)

(-..) sinto falta de conhecimento a respeito do assunto.
(DOCENTE DE LINGUA PORTUGUESA)

A justificativa de que ndo h& tempo habil, referéncias bibliogréficas, falta de
capacitacdo, falta de conhecimento e a inexisténcia de um projeto na escola é compreensivel
por parte dos professores, porém carece de fundamentos solidos. Nunca se deu tanta
visibilidade a tematica ambiental como hoje. Temos, a mancheias, inameros livros e
informacdes digitais que tratam sobre os aspectos tedrico-conceituais e metodoldgicos da
educacdo ambiental.

E preciso que o Colégio Militar de Brasilia se preocupe em formar, ambientalmente,
os professores, por meio de parcerias interinstitucionais publicas ou privadas, no sentido de
favorecer a capacitacdo dos mesmos a serem educadores ambientais. Além disso, é
fundamental que a Direcdo do CMB promova uma reestruturagdo curricular; caso contrario,
todo projeto educativo de educacdo ambiental serd como “péo na vitrine” ou como “diamante

no deserto”, isto é, ndo terd utilidade nenhuma.
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5.1.5 - Como o tema meio ambiente é trabalhado em sala de aula

Quadro 08 — Como o tema meio ambiente € trabalhado pedagogicamente

Como o tema meio ambiente é trabalhado em

sala de aula %
Aula expositiva 71,67%
Textos 13,33%
Livro didatico 3,33%
Pesquisa 6,67%
Aulas de campo 3,33%
Cartazes 1,67%
Total 100%

Fonte: Elaborado pelo autor para a Pesquisa (2008).

Com relacdo a forma pela qual os professores vém trabalhando o tema meio ambiente
com seus alunos, o quadro 8 revela que 71,67% deles disseram que tem sido por meio de
aulas expositivas, e outros 13,33% responderam ser mediante leitura de textos. No que tange
as aulas vivenciais, apenas 3,37 dos docentes afirmaram ter realizado esse tipo de atividade

didatico-pedagogica.

Seguem algumas respostas de como os professores trabalham o tema meio ambiente
com seus alunos:

Mais no nivel tedrico, devido as especificidades e dificuldades do
nosso contexto escolar. (DOCENTE DE GEOGRAFIA)

Com textos do proprio livro didatico que eles usam. Ex: camada de
0zonio, chuva acida, efeito estufa, tratamento de agua. (DOCENTE
DE QUIMICA)

Através de aulas com o livro didéticq; trabalho jnterdisciplinar e
aulas de campo. (DOCENTE DE CIENCIAS FISICAS E
BIOLOGICAS)

(...) confeccdo de cartazes. (DOCENTE DE GEOGRAFIA)

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais, a principal funcdo de se

trabalhar, pedagogicamente, o tema meio ambiente é:

contribuir para a formacdo de cidaddos conscientes, aptos a decidir e atuar
na realidade socioambiental de um modo comprometido com a vida, com o
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bem-estar de cada um e da sociedade, local e global. Para isso é necessario
que, mais do que informacdes e conceitos, a escola se proponha a trabalhar
com atitudes, com formacdo de valores, com o ensino e aprendizagem de

procedimentos (BRASIL, 1998, p. 187).

A forma pela qual os professores do CMB vém trabalhando a educagdo ambiental ndo
deve ficar focada apenas na transmissdo de conceitos e informagdes, mas também associar a
esses aulas vivenciais (op. cit), pois, como sabemos, a internalizacdo de um ideario ecologico
emancipador e a formacdo de uma consciéncia socioambiental ndo se efetua apenas por um

convencimento racional.

Discursos apocalipticos sobre o fim da vida e a supervalorizacdo dos desastres
ambientais também terdo pouco ou quase nenhum efeito sobre a mentalidade dos alunos.
Evidente que a conscientizagdo dos riscos e a informacédo técnico-cientifica sdo importantes,
mas desde que sejam inseridas dentro de um contexto de relagcdes de aprendizagem no qual
favoreca, sobretudo, a capacidade de acdo dos sujeitos no mundo e sua vinculacdo afetiva

com os valores éticos e estéticos dessa visdo de mundo.

Nesse particular, os Parametros Curriculares Nacionais ndo deixam margem para
duvidas. A educacdo ambiental ndo pode restringir-se unicamente na adocdo de
comportamentos tidos como ecologicamente corretos. A esse respeito Carvalho (2004)
defende que:

a aprendizagem passa por caminhos bem diferentes daqueles da relacdo
estimulo- resposta e da aquisicdo de comportamento, sendo o aprender
entendido como um ato cultural, sempre contextualizado, inserido num
universo simbolico dos sentido sociais, individuais e coletivos, em que o
préprio da acdo humana é atribuir sentidos a realidade humana. (p. 185).

Além de inteligéncia cognitiva (informacgdes e conceitos) € preciso que a pratica
pedagdgica da educacdo ambiental trabalhe também a inteligéncia emocional (afetividade) e a
inteligéncia espiritual (espiritualidade) dos alunos. E isso somente pode ser possivel por meio
ndo apenas de aula expositivas, correcdo de questionarios ou leituras de textos, mas também

de aulas vivenciais.

As aulas vivenciais sdo atividades praticas extremamente eficazes para o

despertamento da sensibilidade. Esse tipo de aula, reata o vinculo de pertenga que existe entre
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0 Ser Humano e a Natureza. Além disso, esse tipo de processo ensino-aprendizagem ensina
aos alunos que, muito mais que interpretar racionalmente a Natureza, é preciso senti-la, ama-

la e compreender que nos estamos nela e que ela estd em nos.

5.1.6 — Acompanhamento da problematica ambiental

Podemos ver no quadro 09 que quando os professores foram questionados sobre quais
seriam 0s meios mais utilizados para apossarem-se das informacdes atinentes as questdes
ambientais, as respostas foram as seguintes: televisdo (24,00%), jornais (22,40%) e revistas
em geral ( 20,00%).

Quadro 09 — Acompanhamento da problematica ambiental

Meios %

TV 24,00 %
Jornais 22,40 %
Revistas em geral 20,00 %
Revistas cientificas 8,40 %
Livros didaticos 6,80 %
Livros paradidaticos 5,60 %
Internet 2,00 %
Palestras 9,20 %
Congressos ou Simpdsios 1,60 %
Total 100 %

Fonte: Elaborado pelo autor para a Pesquisa (2008).

A midia adquire, a cada dia, um papel social relevante, pois ao trazer informagdes em
tempo real sobre problemas ambientais, pode ser utilizada como importante instrumento para

aprendizagem de informag0es, conceitos, atitudes, valores e procedimentos.

No entanto, € preciso que os docentes tenham bom senso ante 0s noticiarios
veiculados, pois, inimeras vezes, as questdes ambientais sdo tratadas de forma superficial ou
equivocada pelos diferentes meios de comunicacdo de massa. A maioria dos documentarios,
propagandas, filmes, novelas ou noticiario veicula de forma distorcida a definicdo de meio
ambiente, como sendo unicamente a “natureza”, a “vida selvagem”, “flora e fauna” a “vida
bioldgica”. E uma visdo tipicamente reducionista, instrumental e reificada, pois dentro dessa
perspectiva 0 meio ambiente é desprovido de suas dimensdes éticas, historicas, estéticas,
sociais, politicas e culturais (BRUGGER, 1994).
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Um outro conceito bastante deturpado é o de desenvolvimento. A busca desenfreada
pela industrializacdo e pelo desenvolvimento econémico, levou a maior parte dos paises do
mundo a concentrar seus esfor¢os na promocao do crescimento do Produto Interno Bruto
(PIB), deixando a qualidade de vida e 0 meio ambiente em plano secundario. Nessa Vvisao, 0
crescimento é categorizado como meio e fim do desenvolvimento (OLIVEIRA, 2007). Sobre
esse assunto, é feito o seguinte alerta nos Parametros Curriculares Nacionais fazem o seguinte

alerta:

Paralelamente, existe o discurso veiculado pelos mesmos meios de
comunicacdo quando propdem uma idéia de desenvolvimento que ndo raro
entra em conflito com a idéia de respeito ao meio ambiente. Sdo propostos e
estimulados por meio do incentivo do consumismo, desperdicio, violéncia,
egoismo, desrespeito, preconceito, irresponsabilidade e tantas atitudes
questionaveis dentro de uma perspectiva de melhoria de qualidade de vida.
Por isso, € imprescindivel os educadores relativizarem essas mensagens, ao
mostrar que elas traduzem um posicionamento diante da realidade e que é
possivel haver outros. (BRASIL, 1998, p. 188).

N&o ha ddvidas de que a midia é uma importante fonte de informacbes sobre as
questdes ambientais. No entanto, para que essas informacGes sejam capazes de construir
cidaddos que tenham uma consciéncia socioambiental, mister se faz que os professores
desenvolvam neles uma postura critico-reflexiva diante da torrente de informacgdes que o0s
meios de comunicacdo de massa veiculam a todo momento. Entretanto, € preciso que 0s
docentes se capacitem em termos de conhecimentos ambientais. E isso é possivel ndo s
assistindo a televisdo ou lendo jornais, revistas ou livros, mas também navegando no oceano

infinito de informacdes que a Internet prodigaliza.

Na Internet existe uma pluralidade de informagdes inerentes ao campo ambiental. S&o
incontaveis os sitios que estdo voltados para educacdo ambiental e que trazem, em seu bojo,
conteddos interessantes, suas caracteristicas principais, assim como 0s principais problemas
ambientais e as formas alternativas (técnico-pedagdgicas) de minimiza-los ou equaciona-los
(MORAN, 2001). Evidente, que muitos desses sitios de educacdo ambiental, ndo obstante a
preocupacdo com o ideario de um mundo sustentavel, trazem um olhar enviesado pela lente
naturalista/conservacionista. Existem outros que ja conseguem exercitar a visdo sistémica, isto
é, a compreensdo de que a crise ambiental ou civilizatéria se revela como uma rede de
fendmenos interligados e interdependentes. (TRIGUEIRO, 2005).
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O essencial em tudo isso € que o professor tenha sempre 0 bom senso para separar 0
“joio do trigo”. Desse, modo ele pode aproveitar essa heterogeneidade de informacdes para
enriquecer a sua visdo de mundo, bem como dar maior qualidade e dinamismo a educacao

ambiental dentro de sua disciplina.

5.1.7 — Concepcédo de educacdo ambiental

Sabendo que nédo existe uma definicdo consensual para o termo educagdo ambiental,
visto que ela estd ainda em processo de construcdo; e salientando ainda a importancia de
trabalharmos a partir da realidade local, procuramos identificar qual a concepc¢édo de educacgédo

ambiental dos professores dos ensinos fundamental e médio do Colégio Militar de Brasilia.

Quadro 10 — Concepc¢ao de educacio ambienta

Concepcao %
Forma de conscientizacdo 64,30 %
Educacéo 26,13 %
Convivéncia harmoniosa do homem com a natureza 19,16 %
Preservacdo e conservacao da natureza 13,88 %
N&o respondeu 2,66 %
Total 100 %

Fonte: Elaborado pelo autor para a Pesquisa (2008).

De acordo com os resultados do quadro 10 acima, verificamos que 38,17% dos
professores compreendem a educacdo ambiental como sendo um processo voltado para a

construcdo de uma consciéncia voltada para a sustentabilidade. Podemos perceber isso a partir

das afirmacGes deles:

Desenvolver no aluno a consciéncia de que cada um é responsavel pela
preservacdo do meio ambiente, o qual pode ser explorado de forma
sustentavel. (DOCENTE DE CIENCIAS FISICAS E BIOLOGICAS)

Conscientizacao do homem na tentativa de resolver os problemas causados
por ele mesmo para com a natureza. (DOCENTE DE LINGUA

PORTUGUESA)

Conscientizacdo das pessoas sobre o cuidado que devem ter para nao
danificar o mundo em que vivemos e também despertar 0 amor a natureza.
(DOCENTE DE INGLES)



79

O desenvolvimento de uma consciéncia para a sustentabilidade nos alunos constitui
uma das principais aspiragdes da educacdo ambiental. No entender de Boff (2008), a

formacéo dessa consciéncia supde

uma outra atitude face a natureza, de reconhecimento da alteridade dos
seres, de respeito pelos ciclos da natureza, de avaliacdo da capacidade de
regeneracao dos recursos naturais, de sentido de propor¢édo entre a utilizacéo
racional dos recursos e servicos e as necessidades das geracfes futuras e
outros elementos. (p. 67).

A conscientizacdo para a sustentabilidade pressupde uma nova forma de ensinar e de
aprender, bem como um ambiente rico de aprendizagem social e individual que possibilite
ndo sé a aquisicdo de informagdes e conteddos, mas novos modos de ser, de compreender e de
posicionar-se ante 0s outros e a si mesmo. Essas atividades permitem aos alunos sedimentar,
cognoscitivamente, os conteudos ambientais que foram trabalhados em sala de aula, agora ndo
mais de maneira asséptica ou fragmentada, porém conectados com as questdes mais amplas

da sociedade.

Os resultados também revelam que 26,13% dos professores compreendem a educagéo
ambiental como um processo educativo. Varias foram as respostas nesse sentido, entretanto a
que se encontra registrada abaixo merece um aprofundamento maior, porquanto a mesma
revela um alto teor de criticidade no que tange as diferentes abordagens de educacdo

ambiental. Vejamos:

Educacdo que leve a praticas e estilos de vida ambientalmente e socialmente
sustentaveis pelos educandos, e ndo uma forma de propaganda enganosa por
parte dos estabelecimentos educacionais. (Docente de Geografia).

A educacao ambiental, como acdo educativa, tem uma importancia capital no que diz
respeito a mediacdo entre a esfera educacional e o campo ambiental, visto que, ao dialogar
com os novos problemas gerados pela crise ecoldgica, produz reflexdes, concepgdes, métodos
e experiéncias gque objetivam adotar novas praticas e estilos de vida social e ambientalmente

sustentaveis.
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Nesse sentido, como j& mencionamos anteriormente, o campo demarcado pela
educacdo ambiental é plural e reflete as principais tendéncias politicas, éticas e culturais do
atual debate sobre sustentabilidade (CARVALHO, 1991). Por essa razao, existe uma ampla
diversidade de propostas tedricas e de praticas pedagdgicas que perfazem o campo da
educacdo ambiental na atualidade.

Atualmente, tém proliferado estabelecimentos educacionais que colaram em seu
projeto politico-pedagdgico uma proposta de educacdo ambiental, porque falar sobre
desenvolvimento sustentavel, desmatamento, aquecimento global, destruicdo da camada de
ozo6nio, poluicdo e consciéncia ecologica confere a escola um certo status quo. Educacdo

ambiental dentro de uma escola virou sinébnimo de qualidade de ensino.

Na prética, isso ndo € verdade, pois muitos projetos de educacdo ambiental apresentam
propostas teorico-praticas caracterizadas por um viés totalmente naturalista e conservador.
Isso sem falar naquelas escolas que nem projetos de educacdo ambiental possuem ou, se
existem, encontram-se inoperantes dentro dos armarios e discos rigidos dos computadores,
protegidos pelos insetos ou pela poeira. 1sso é propaganda enganosa, pois esta oferecendo um

servigo que inexiste na pratica (PEDRINI, 1997).

Um outro aspecto que merece ser levado em consideracdo diz respeito a uma das
principais caracteristicas da educacdo ambiental. De acordo com o principio N.° 8 da
Recomendacdo N.° 1 da Conferéncia Intergovernamental Sobre Educacdo Ambiental,
realizada em Thilisi, nos periodos de 14 a 26 de outubro de 1977, a educagdo ambiental deve

ser concebida como um processo continuo que propicie aos seus diversos
beneficiarios, através da renovacdo permanente de suas diretrizes, conteldo
e métodos, um saber sempre adaptado as condigdes mutantes do meio
ambiente (IBAMA, 1998, p. 107).

A educacdo ambiental ndo deve ser um processo pontual, improvisado ou esporadico
dentro da grade curricular de ensino, mas uma atividade permanente e que tenha um construto
tedrico-conceitual e metodoldgico fortementemente embasado. Caso contrario, ela néo
conseguira cumprir um dos seus principais objetivos, que é contribuir para a formacédo de

cidaddos conscientes, aptos a decidir e atuar na realidade socioambiental de um modo



81

comprometido com a vida, com o bem-estar de cada um e da sociedade, local e global
(BRASIL, 1998).

Ainda de acordo com o quadro 10, alguns professores, 19,16%, responderam que a
educacdo ambiental é essencial para promover uma relacdo harmoniosa entre Ser Humano e

Natureza.

Preparar 0 aluno para conviver em harmonia com 0 meio ambiente, sem
degrada-lo e procurando preserva-lo para as geracdes futuras. (DOCENTE
DE GEOGRAFIA)

Essa concepcdo de educacdo ambiental, também, é reducionista, fragmentada e
unilateral, porque o seu entendimento parte do principio de que ensino das questbes
ambientais deve estar circunscrito ao mero adestramento de comportamentos que possibilitem
ao homem conviver harmonicamente com a Natureza. E, portanto, uma visdo romantica,

acritica e despolitizada da tematica ambiental.

Dentro de uma perspectiva de educacdo ambiental critico-reflexiva, ensinar exige
compreender que a educacao é uma forma de intervencdo no mundo. Nesse aspecto, Freire
(2000) defende que:

Intervencdo que além do conhecimento dos conteldos bem ou mal ensinados
e/ou aprendidos implica tanto o esforco de reproducdo da ideologia
dominante quanto o seu desmascaramento. Dialética e contraditéria, ndo
poderia ser a educagdo s6 uma ou s6 outra dessas coisas. Nem apenas
reprodutora nem apenas desmascaradora da ideologia dominante. Neutra,
“indiferente” a qualquer destas hipOteses, a da reproducdo da ideologia
dominante ou a de sua contestag&o, a educacao jamais foi, €, ou pode ser. E
um erro decretd-la como tarefa apenas reprodutora da ideologia dominante
como erro é tomé-la como forca de desocultagdo da realidade, a atuar
livremente, sem obstaculos e duras dificuldades. Erros que implicam
diretamente visdes defeituosas da Historia e da consciéncia. (p. 111).

Para que a educacdo ambiental seja realmente uma prética interventora e
transformadora da realidade social, é preciso que o fazer pedagdgico promova o
desocultamento e desmascaramento da crise ambiental em sua real complexidade, cuja causa
principal é o atual modelo de desenvolvimento adotado pela Civilizacdo. Modelo esse
antropocéntrico, reducionista, utilitarista, pragmatista e materialista portanto, insustentavel,

econdmica, social, politica e ecologicamente. Nesse sentido, a educacdo ambiental, muito tem
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a contribuir para esse desmascaramento. De que forma? Como? Promovendo uma
compreensdo complexa, critica, politica e multidimensional da questdo ambiental, bem como

o desenvolvimento da sensibilidade humana.

Percebemos conforme mostra o quadro 10 que 13,88% dos professores concebem a
Educacdao Ambiental como um ensino que deve capacitar as pessoas a preservar e conservar o

ambiente.

Ensinar as pessoas que devemos preservar 0 ambiente, o lugar em que
vivemos, é preservar a natureza, porque se ndo o fizermos vamos sofrer as
conseqliéncias de um desastre ambiental maior do que estes que ja estdo
acontecendo. (DOCENTE DE ESPANHOL)

Ensino acerca da preservacdo do ambiente. (DOCENTE DE BIOLOGIA)

Passar conhecimentos de como tratar o0 nosso ambiente de forma saudéve~l e
de preservacdo e conservacdo do mesmo. (DOCENTE DE EDUCACAO
FISICA)

Esses professores percebem a educacdo ambiental como sendo um ensino que se
preocupa com a preservacdo e conservacdo ambiental. Mas serd que conservagdo e

preservacao sdo termos equivalentes?

Luis Janior (2008) define os termos conservar e preservar :

Conservar, no sentido literal, significa resguardar de dano, decadéncia,
deterioragdo, prejuizo, etc... Conservagdo pode ser entendida, entdo, quando
se permite a intervengdo humana, inclusive na exploragdo de qualquer
recurso natural: hidrico, mineral, solo, flora e fauna. J& preservacéo tem a
seguinte definigdo: é a a¢do que visa garantir a integridade e a perenidade de
algo. E empregado quando se refere a protecdo integral, garantindo a
“intocabilidade”. Considerando os ecossistemas naturais, a preservacdo, em
termos praticos, é necessaria quando ha risco de perda da biodiversidade,
seja de uma espécie, um ecossistema ou de um bioma como um todo. ( p.
123).

A educacdo ambiental ndo pode ficar restrita tdo somente as correntes ideoldgicas do
conservadorismo e do preservacionismo. Atualmente, temos uma nova corrente de
pensamento ambiental conhecida por Ecologia Profunda, que foi criada durante a década de
1970 pelo filésofo noruegués Arne Naess, em oposi¢do ao que ele chama de ambientalismo

superficial, isto é, a visdo convencional que preconiza que o meio deve ser preservado ou
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conservado apenas para atender os interesses humanos. Para Naess esse ambientalismo
superficial € muito limitado, pois ndo consegue examinar a complexidade dos problemas
socioambientais em sua total profundidade. Os principais fundamentos da Ecologia Profunda
sdo: equidade biosférica, defesa da diversidade e simbiose; postura anti-classe; oposicao a
poluicdo e degradacdo ambiental; complexidade e ndo complicagdo; autonomia local e
descentralizacdo (AVELINE, 1999).

Assim sendo, a educacdo ambiental ndo deve ser entendida como sindnimo de
conservacao e preservacdo do meio ambiente, embora ela contribua para tal. Precisa ser um
processo de ensino-aprendizagem pautado em uma nova ética da relacdo Sociedade-Natureza
e que objetiva, em Ultima instancia, implementar um novo padrao civilizacional e societario

distinto do vigente.

5.1.8 — Modo de ministrar a educacdo ambiental segundo os professores

Indagamos o0s professores com relacdo a melhor maneira de ministrar
pedagogicamente a Educacdo Ambiental. Os resultados apresentados do quadro 11 mostram
que a maioria dos professores (43,39%) entendem que a Educagcdo Ambiental deve estar
presente na grade curricular em forma de disciplina. No entanto, 29,42% dos docentes
afirmam que a Educacdo Ambiental deve ficar a cargo das de Ciéncias Fisicas e Biologicas e
Biologia; e 17,21% acham que os temas ambientais devem ser trabalhados especificamente
pelas préprias disciplinas. Um nimero menor de professores (8,18%), responderam que as

questdes ambientais devem ser trabalhadas de forma transversal.

Quadro 11 — Modo de ministrar a educagdo ambiental

Modos de ministrar a educag¢éo ambiental segundo

0s professores %
Pelas disciplinas de Ciéncias Fisicas e Biol6gicas e

Biologia 29,42 %
Nas proprias disciplinas 17,21 %
Disciplina especifica 43,39 %
De forma transversal 8,18 %
Outras 1,80 %
Total 100 %

Fonte: Elaborado pelo autor para a Pesquisa (2008).
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Um percentual muito significativo de professores (43,39) respondeu que a educagéo
ambiental deve ser ministrada pedagogicamente na forma de disciplina especifica. Essa
maneira de pensar revela, por parte dos docentes, um profundo desconhecimento da Lei N°
9.795, de 27 de abril de 1999, que institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental. A
referida lei federal determina, em seu capitulo 2, Art. 10 paragrafo 1.° que a educacéo
ambiental ndo deve ser implantada como disciplina especifica no curriculo de ensino
(BRASIL, 1999).

A educacdo ambiental € uma atividade educativa mais que disciplinar, ou seja, ela ndo
deve ficar restrita somente as Ciéncias Fisicas e Bioldgicas, a Biologia, as proprias disciplinas
da grade curricular ou a uma disciplina especifica. A educagdo ambiental, segundo o que
prescreve a lei 9.795, necessita transcender a logica do atual modelo de ensino, em que 0s
curriculos escolares encontram-se constituidos por compartimentos estanques e
incomunicéaveis. Essa organizacdo de ensino fragmentada e desarticulada, pouco ou quase
nada contribui para a formacdo humana e profissional de alunos e professores preparados para
o enfrentamento da crise civilizatoria hodierna (PIRES, 1996). Por essa razdo é que a lei
9.795 determina que a educagdo ambiental seja abordada dentro de uma perspectiva multi,
inter e transdisciplinar (Art. 4°).

De acordo com Filho (1997), a multidisciplinaridade é uma abordagem em que
diversas disciplinas, com base em seu quadro teérico-metodoldgico, colaboram com o estudo
de dado fendmeno. Poder-se-ia dizer que na multidisciplinaridade, as disciplinas do curriculo
escolar, estudam perto, mas ndo juntas. Esse tipo de abordagem esta presente nos congressos,
simpdsios, junta médica, pericia e organizagdo da grade curricular das escolas (Menezes,
2002).

A interdisciplinaridade € muito mais que a compatibilizacdo de métodos ou técnicas de
ensino, mas uma necessidade de formar integralmente o aluno na perspectiva da totalidade.
Para isso, escreve Frigotto (1995), € preciso que o0 ensino esteja relacionado com a realidade
concreta, historica, politica, social e cultural dos discentes. Carvalho (2004) explica que a
interdisciplinaridade néo pretende a unificagdo dos saberes, mas a abertura de um espacgo de

mediacgéo entre os conhecimentos e a articulacdo de saberes, no qual as disciplinas estejam em



85

situacdo de mutua coordenacdo e cooperacdo, construindo um marco conceitual e
metodologico comum para a compreensdo das realidades complexas. A meta principal da
interdisciplinaridade ndo é a unificacdo das disciplinas, mas sim o estabelecimento de
conexdes entre elas e a construgdo de novos referenciais tedrico-conceituais e metodoldgicos
que promovam o intercdmbio entre os conhecimentos disciplinares e a dialdgica dos saberes

especializados com os saberes néo-cientificos.

J& a transdisciplinaridade, constitui uma nova abordagem cientifica e cultural, uma
maneira diferente de compreender a natureza, a vida e a humanidade. De acordo com

Nicolescu (1999), a transdisciplinaridade esta ancorada em trés principios:

1. Existem diferentes niveis de realidade

Devido a compartimentacdo e disciplinarizacdo do conhecimento, o paradigma da
modernidade vem-se revelando incapaz de abarcar a vida em toda a sua
multidimensionalidade. Nesse aspecto, a transdisciplinaridade constitui um esforco de
compreender a realidade fenomenoldgica (natural ou sociocultural) em sua complexidade

multidimensional.

2. Logica doTterceiroTermolincluido

Os problemas complexos ndo se equacionam com a ldgica aristotélica do “falso” e do
“verdadeiro”, do “é” ou “ndo €”, do “sim” ou “ndo”. A resolucdo desses problemas exige uma
terceira logica, a da complementaridade. Nessa perspectiva, a unidade se da pelo
tensionamento de ambas as polaridades e ndo pela exclusédo de uma delas. Em outras palavras,

0 que parecia contraditério num determinado nivel, noutro néo é.

A logica do Terceiro Termo Incluido faculta o cruzamento de diferentes olhares,
construindo-se, invariavelmente, um sistema coerente e sempre aberto, permitindo, assim,
uma compreensdao mais ampla dos fendmenos bioldgicos e antropossociopsicologicos. Além
disso, essa logica impede o florescimento dos fundamentalismos politicos, religiosos e
cientificos, pois rompe definitivamente com a légica excludente de Aristdteles, que se baseia
na exclusao das diferencas e dos diferentes.
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3. Visdo de complexidade dos fendmenos.

A transdiciplinaridade reconhece a complexidade intrinseca em todo fenémeno. No
paradigma tradicional, todo fenémeno é estudado separadamente por meio das Ciéncias
Exatas, Biologicas e Humanas. Entretanto, essa maneira de ler o mundo e toda sua
fenomenologia é atomizadora, uma vez que impede a visualizagdo das interdependéncias e

das inter-relagdes presentes dentro dos sistemas biologicos e socioculturais.

Por isso que se diz que a transdisciplinaridade estd “entre”, “através” e “além” das
disciplinas, pois ela transgride as fronteiras epistemologicas de cada ciéncia disciplinar, para

construir um conhecimento mais integrador, sistémico e holistico.

A Lei 9.795 deixa um desafio epistémico e metodolégico a todos os professores que
lidam com a educacdo ambiental: romper com os principios cartesianos da fragmentacao, da
descontextualizacdo, da simplificacdo, da reducdo, do objetivismo e do dualismo, pois esse
modo de ler e interpretar 0 mundo desconsidera os valores da emocédo, do sentimento, da

intuicdo, da espiritualidade e da corporeidade.

6.2 — A educacdo ambiental na concepc¢éao dos alunos do CMB

Apresenta-se 0 olhar dos alunos acerca do que eles entendem por meio ambiente e
Educagdo Ambiental. Além disso, é identificado em quais disciplinas segundo os alunos, tem-
se trabalhado mais os temas ambientais em sala de aula. Por dltimo, aborda—se como as
questdes ambientais sdo trabalhadas didatico-pedagogicamente pelos docentes, de acordo com

a perspectiva dos alunos.

6.2.1 — Percepgdo ambiental

O quadro 12 retrata qual € a percepgdo dos alunos no que diz respeito ao que seja meio
ambiente. Podemos perceber que em primeiro lugar, destaca-se um grupo de alunos cujo meio
ambiente € representado dentro de uma 6tica naturalista. Em segundo, aparece um outro grupo

de alunos que apresenta uma concepcao de meio ambiente marcadamente antropocéntrica-
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utilitarista. Merecem destaque também os alunos que enxergam o meio ambiente como sendo

0 espaco onde esta inserido o homem e natureza.

Quadro 12 — Representacdo de meio ambiente pelos alunos do ensino fundamental e médio

Representacéo 6.°Ano | 7.°Ano [8.°Ano| 9.°Ano |1.°Ano |2.°Ano |3.°Ano
Natureza 53.59% | 51,91% | 58,88% | 50,00% | 57,31% | 55,39% | 28,13%
Antropocéntrica-utilitarista 37,04% | 34,56% | 29,40% | 28,67% | 28,08% | 27,92% | 15,63%
Espaco homem/natureza 7,41% 515% | 5,88% 8,82% | 4,62% | 10,92% | 39,25%
Outros 1,22% 4,88% | 3,62%| 10,09% | 6,92% | 9,15% | 12,50%
Em branco 0,74% 2,94% | 2,21% 241%| 3,08%| 1,54%| 4,50%

Fonte: Elaborado pelo autor para a Pesquisa (2008).

Analisemos algumas respostas de cunho naturalista:

(...) é a natureza, com sua fauna e flora. (ALUNOS 6.° ANO)

Natureza em geral, plantas, aves, animais terrestres e aquaticos ou seja,
todos os seres vivos que nela habitam. (ALUNO 8.° ANO)

E a natureza, berco da vida, lugar onde o ser humano consegue as frutas,
agua, se abriga nas sombras das arvores, etc. (ALUNO 1.° ANO)

Podemos perceber, nesses escritos, que o meio ambiente é percebido como sinénimo
de Natureza. Nesse universo natural, 0s seres vivos animais e vegetais ocupam uma posicao
de destaque, enquanto 0 homem é visto como um ser parasita, um agente perturbador desse
equilibrio harmonioso (LOVELOCK, 1990).

Nessa perspectiva naturalista/conservacionista, 0 meio ambiente ndo leva em conta a
dimensdo sociocultural, mas unicamente os aspectos bio6ticos e abidticos dos ecossistemas
naturais. No entanto, é preciso levar em consideracdo que desde que 0 homo sapiens apareceu

neste planeta, ele vem interagindo com o meio ambiente.

Dicotomizar o Homem da Natureza € um erro muito grave, pois ignorar essa relacao
significa apoiar o ponto de vista dos interesses hegemonicos que querem continuar
sacrificando a qualidade do meio ambiente em favor das necessidades de producdo, cujas
vantagens beneficiam apenas uma parcela relativamente diminuta da populagdo. Pensar dessa
forma é fazer com que as forcas politico-econdbmicas mercadocéntricas minimizem o0s
problemas ou banalizem os principios e valores ambientais que laboram para a construcéo de
uma sociedade mais sustentavel, socialmente justa e ecologicamente equilibrada
(HERCULANO, 1992).
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Dentro da concepcdo antropocéntrica-utilitarista, alguns alunos responderam que meio

ambiente

E o local em que vivemos e que devemos cuidar para ndo acabar. (ALUNO
8. ANO)

Algo que devemos conservar e que € muito importante para as nossas vidas.
(ALUNO 9.° ANO)

E um meio, onde o ser humano consegue obter a sua sobrevivéncia.
(ALUNO 1.° ANO)

Essa concepcdo interpreta a Natureza como fornecedora de vida ao homem,
entendendo-a como fonte de recursos. Nas raizes desse tipo de pensamento, estd toda a
ideologia do atual paradigma de desenvolvimento, o qual possui uma visdo tecnicista,
econbmica e utilitarista do meio ambiente. Ele estd regido pela légica da economia de
mercado, a qual ndo leva em consideragdo os danos e as deterioragfes causadas ao meio
ambiente natural e tampouco a qualidade de vida e 0 bem-estar da populacéo. Esse modelo de

desenvolvimento é socialmente injusto e ecologicamente insustentavel.

Essa visdo € muito preocupante, pois, daqui a alguns anos, muitos desses alunos
estardo ocupando, na sociedade, cargos publicos ou privados de grande responsabilidade
social. Se eles levarem para a vida profissional ou para os relacionamentos interpessoais esse
tipo de concepcdo, fatalmente estardo potencializando ainda mais a crise ecoldgica da
atualidade, agravando, assim, o0s problemas socioambientais, tais como, crescimento
demografico, consumismo, comportamentos anti-sociais, egocentrismo, materialismo etc.
Além desses, temos os problemas naturais figurados pelo aquecimento global, desmatamento,
poluicdo hidrica, edafica, atmosférica, perda da biodiversidade, sitios arqueoldgicos etc
(BOFF, 1993).

E interessante destacar a representacdo de meio ambiente na qual alguns alunos ja
conseguem divisar que o mesmo é formado ndo s6 pelos aspectos fisicos e biolégicos, mas

também pelo elemento humano.

(...) lugar onde vive o ser humano, 0s animais e os vegetais. (Aluno 6.° ano)



89

“Tudo o que estad relacionado a natureza e ao ambiente onde vive o ser
humano. (Aluno, 7.° ano)

E 0 meio onde o homem vive juntamente com os seres vivos. Pode ser as
cidades ou a natureza. (Aluno, 1.° ano)

Um aspecto interessante dessas representacdes € o fato de os alunos conceberem o
meio ambiente como sendo um espaco em que o Homem e a Natureza fazem parte.
Entretanto, essa visdo, embora ja seja um avanco em relacdo as outras, ainda ndo podemos
consideré-la como sendo promotora de mudancgas de atitudes e valores que melhorem a

qualidade de vida e o bem-estar das geragdes presentes e futuras.

Observa-se que ndo consegue compreender in totum a natureza complexa do meio
ambiente natural e do meio ambiente criado pelo homem. Tal perspectiva ignora que 0 meio
ambiente é um espaco relacional resultante da interacdo entre os aspectos biologicos e fisicos
da natureza, com 0s aspectos sociais, econémicos e culturais da sociedade humana. Para
superar essa percepcao simplista, reducionista e fragmentada, é preciso que o ensino estimule
os alunos a desenvolverem a visdo que se oriente por uma racionalidade complexa e
interdisciplinar e a pensarem o meio ambiente como um lugar de encontro entre a natureza e
as relagdes sociais e historicas (CARVALHO, 2004).

5.2.2 — Disciplinas que mais trabalharam o tema meio ambiente em sala de aula

De acordo com a quadro 13, as disciplinas que mais trabalharam o tema meio
ambiente em sala de aula, segundo os alunos do ensino fundamental, foram Ciéncias Fisicas e

Bioldgicas e Geografia. Ja para os alunos do ensino médio, foram Biologia e Geografia.

Quadro 13 - Disciplinas gue mais trabalharam o tema meio ambiente em sala de aula

DISCIPLINAS 6.°Ano | 7°Ano | 8°Ano |9.°Ano|1.°Ano|2.°Ano|3.°Ano
CFB 100,00% 93,38% | 72,06% | 44,12% - - -

Arte 7,41% 25,00% 1,47% | 0,00% - - -

Educacéo Fisica 5,19% 25,00% | 11,76% | 0,00%| 4,62% | 3,85% | 0,00%
Geografia 66,67% 61,03% | 66,91% | 47,79% | 77,69% | 65,38% | 57,81%
Historia 0,00% 1,47% 0,00% | 0,00%| 0,00%| 0,00% | 0,00%
Matematica 0,00% 0,00% 0,00%| 0,00%| 0,00%| 0,00% | 0,00%
Inglés 0,00% 0,00% 0,74%| 0,00%| 0,00%| 0,00% | 0,00%
Espanhol 0,00% 0,00% 0,00%| 0,00%| 0,00% | 0,00% | 0,00%
Portugués 2,22% 5,15% 3,68% | 6,62%| 3,85%| 0,00% | 0,00%
Biologia - - - - 83,85% | 63,08% | 67,19%
Quimica - - - - 19,23% | 14,62% | 32,03%
Fisica - - - - 0,00%| 0,00% | 0,00%
Literatura - - - - 0,00% | 0,00% | 0,00%

Fonte: Elaborado pelo autor para a Pesquisa (2008).
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A educacdo ambiental ndo pode ficar territorializada somente na Geografia e
tampouco nas Ciéncias e na Biologia, visto que o0s problemas ambientais s&o
multidimensionais e muito complexos. As outras disciplinas necessitam também
transversalizar os temas ambientais, pois caso contrario a educagdo ambiental dificilmente
atingird os objetivos propugnados pela Politica Nacional de Educacdo Ambiental e Pelos

Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1999; 1998).

De acordo com as respostas dos alunos, podemos perceber que existe, por parte de
certas disciplinas(Fisica, Literatura, Espanhol, Inglés, Histéria e Matematica), um certo
descomprometimento com a tematica ambiental. Esse desinteresse vem de encontro com 0
que os professores responderam no quadro 09, p. 75. Conforme o quadro alguns professores
disseram que ndo trabalham a educacdo ambiental em sala de aula devido a falta de tempo
habil, a caréncia de referéncias bibliogréaficas sobre o assunto, a falta de capacitacéo
profissional, ao pouco ou quase nenhum de conhecimento do que seja a tematica ambiental,

assim como a inexisténcia de um projeto de educacdo ambiental dentro do Colégio Militar de

Brasilia.

5.2.3 — Abordagem metodologica do tema meio ambiente em sala de aula

Segundo os resultados do quadro, verifica-se que a maioria dos alunos do ensino
fundamental respondeu que o meio ambiente vem sendo abordado em sala aula,
principalmente, por meio de aulas expositivas e pesquisas. Para 0s alunos do ensino médio,
também predomina a pratica de uma educacdo ambiental voltada mais para as aulas

expositivas.

Quadro 14 — Abordagem metodoldgica do tema meio ambiente em sala de aula

ESTRATEGIAS 6.° Ano 7.° Ano 8°2Ano | 9°2Ano | 1.°Ano | 2°Ano |3.°Ano
Leituras 26,67% 10,74% 12,50% | 11,94% 13,08% | 10,38% | 6,75%
Pesquisas 67,78% 54,12% 42,35% | 54,59% 9,31% 3,92% | 0,00%
Filmes 9,63% 5,15% 7,35% 8,09% 13,08% | 12,08% | 23,28%
Aulas expositivas 80,74% 86,18% 62,94% | 71,18% 84,92% | 79,23% | 85,7%
Visitas a parques
ou zoolégico 21,48% 23,53% 6,62% 5,88% 9,23% 3,69% | 0,00%
Passeios
ecoturisticos 46,67% 32,06% 5,15% 0,00% 0,00% 0,00% | 0,00%

Fonte: Elaborado pelo autor para a Pesquisa (2008).
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De acordo com os resultados acima, podemos depreender que a forma como o tema
meio ambiente tem sido abordado em sala de aula ndo tem permitido uma compreensao mais
ampla das questdes ambientais, pois segundo o quadro ensino da educagdo ambiental estd
mais focado com a aprendizagem de conceitos do que a construgdo de um saber ambiental.

Para LEFF (2003), uma educacdo ambiental transformadora € aquela que:

problematiza o conhecimento fracionado em disciplinas e a administracao
setorial do desenvolvimento, para constituir um campo de conhecimentos
tedricos e praticos orientado para a rearticulagdo das relagbes sociedade-
natureza. ( p. 124).

Uma maneira de tornar o aprendizado da educacdo ambiental mais rico de significados
para os alunos é abrir espacos pedagdgicos para a insercdo de experiéncias vivenciais que
possibilitem a aquisicdo de novas sensibilidades, atitude e valores ambientais. Isso pode ser
possivel por meio de passeios no entorno da escola, visitas a museus histéricos ou naturais, a
empresas, instituicbes publicas. Dentro desse contexto, Carvalho (2000) também sugere as

seguintes atividades :

a) alternativas variadas de expressdo e divulgacdo de idéias e sistematizacdo de
informagdes por meio da realizagdo de cartazes, jornais, boletins, revistas, fotos, filmes e

dramatizacao;

b) técnicas de pesquisa em fontes variadas de informacéo, sejam elas bibliogréficas,

cartograficas, de memoria oral etc.;

c) andlise critica das informacdes veiculadas pela midia escrita, radiotelevisiva e
Internet; identificagdo das competéncias, no poder local, para promover a resolucdo de

problemas socioambientais especificos;

d) identificacdo das instituices publicas e organiza¢es da sociedade civil em que se
obtém informacdes que dizem respeito a legislacdo ambiental, bem como possibilidades de

acao com relacdo ao meio ambiente;

e) formas de acesso aos Orgaos locais e as instancias publicas de participacdo, onde

sdo debatidos e deliberados os encaminhamentos das questdes ambientais;
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f) acompanhamento de atividades das ONGs ou de outros tipos de organizacdes da
sociedade que se esforcam em defender e preservar o meio ambiente para as presentes e
futuras geracoes.

E fundamental que os professores compreendam que a pratica docente da educacéo
ambiental ndo deve ficar circunscrita tdo-somente a muitas aulas expositivas ou a textos que
servem mais como pretextos do conteudo disciplinar, mas a uma pratica que contemple
também passeios, visitas, atividades artisticas(musica, teatro, pinturas, etc.) e momentos de

espiritualidade

Segundo a concepcdo do Novo Testamento e algumas tradicdes filosoficas e
religiosas, sdo duas asas que nos elevam a Deus: a do conhecimento e a do amor. Sobre o
amor, o Apostolo Sdo Paulo em sua Epistola aos Corintios capitulo 13, versos de 01 a 08

ressalta;

Ainda que eu fale as linguas dos homens e do anjos, se ndo tiver amor, serei
como o bronze que soa, ou o cimbalo que retine. Ainda que eu tenha o dom
de profetizar e conheca todos os mistérios e toda a ciéncia; ainda que eu
tenha tamanha fé ao ponto de transportar monte, se ndo tiver amor, nada
serei. E ainda que eu distribua todos os meus bens entre os pobres, e ainda
que entregue 0 meu proprio corpo para ser queimado, se ndo tiver amor,
nada disso me aproveitara. O amor é paciente, é benigno, o amor nao arde
em ciimes, ndo se ufana, ndo se ensoberbece, ndo se conduz
inconvenientemente, Ndo procura 0S Seus interesses, Ndo se exaspera, Ndo se
ressente do mal; ndo se alegra com a injustica, mas regozija-se com a
verdade; tudo sofre, tudo cré, tudo espera, tudo suporta. O amor jamais
acaba; mas havendo profecias, desaparecerdo; havendo linguas, cessarao;
havendo ciéncia passara. (NOVO TESTAMENTO, 1980, p. 228).

As aulas vivenciais dentro da pratica pedagdgica da educagdo ambiental tem esse
conddo: trazer o amor de volta aos coracbes. Amor esse que acabou se perdendo nos
caminhos largos da vaidade intelectual, de um sistema politico-econémico desumanizador e
de uma fé cega. Uma acdo docente de educacdo ambiental voltada para o exercicio da
intelectualidade, da amorosidade, da intuicdo, da afetividade, da estesia, da ética e da
espiritualidade aos alunos sentirem no amago de seus coragdes o alcance da frase que um dia
0 cacique Seattle, da tribo Suquamish, disse 1855) ao Governo dos Estados Unidos: O homem
ndo tece a teia da vida: é antes um dos seus fios. O que quer que faca a essa teia, faz a si
préprio (BOFF, 1995, p. 27).
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O quadro 15 retrata a forma pela qual os alunos entendem o que seja educacdo. No que

Quadro 15 — Concepcéo de Educacdo Ambiental

a educacdo ambiental como uma forma de conscientizacéo ecologica.

Concepcéo

6.° Ano

7.° Ano

8.° Ano

9.° Ano

1.° Ano

2.° Ano

3.°Ano

Aprendizado
voltado para
preservagéo e
conservacao
ambiental

46,67%

48,53%

49,26%

52,52%

49,99%

48,47%

42,97%

Convivéncia
harmoniosa do
homem com o
meio
ambiente/natureza

32,59%

33,82%

25,74%

28,68%

23,85%

20,77%

30,47%

Conscientizagao
ecolégica

13,33%

10,29%

5,88%

16,91%

23,08%

26,92%

21,09%

N&o respondeu

7,41%

7,35%

7,35%

5,88%

3,08%

3,85%

5,47%

Total

100%

100%

100%

100%

100%

100%

100%

Fonte: Elaborado pelo autor para a Pesquisa (2008).

diz respeito a representacdo de educagdo ambiental, a maior parte dos alunos entendem que
ela € um modo de aprendizagem voltada para a preservagdo e conservacao do meio ambiente.
Outros a consideram uma educacdo que visa preparar o Ser Humano para um relacionamento

harmonioso com a Natureza. E, por tltimo, em um percentual menor, alguns alunos percebem

Vejamos algumas respostas pelas quais que a educacdo ambiental é compreendida

como aprendizagem voltada para a preservacao e conservacao do meio ambiente:

Estudo em que se aprende preservar o meio ambiente. (ALUNO 7. ANO)

E quando o individuo comega a receber informagdes sobre o0 meio ambiente
e aprende aplica-las no seu dia-a-dia afim de conserva-lo. (ALUNO 1.°
ANO)

Os alunos que entendem a educacdo ambiental como uma forma de convivéncia

harmoniosa do homem com o meio ambiente/natureza, responderam o seguinte:

(... ) 0 meio de se aprender sobre como viver em um ambiente sem
prejudicé-lo. (ALUNO 6.° ANO)
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Estudo sobre como aprender a se relacionar com a natureza. (ALUNO 1.°
ANO)

Compreensdo de como conviver em harmonia com o0 meio ambiente.
(ALUNO 2.° ANO)

A educacdo ambiental também é vista pelos alunos como uma forma de

conscientizacao ecoldgica. Vejamos as respostas:

(...) conscientizacdo para a preservacdo e uso dos recursos naturais.
(ALUNO 8° ANO)

Conscientizacdo das pessoas sobre os problemas que se passam no meio
ambiente e as solucdes que devem ser tomadas. (ALUNO 9.° ANO)

Seria a formacdo de uma consciéncia da importancia que representa 0 meio
ambiente e da necessidade de respeitar os ciclos deste, diante da
dependéncia de todos os seres vivos do meio ambiente. E importante
ressaltar que a educacdo ambiental ndo é suficiente para que um meio se
mantenha saudavel, “acGes ambientais” complementariam esta idéia
educacional gue, muitas vezes, € relevada apenas como um conceito e ndo
como uma atitude. (ALUNO 2.° ANO)

Podemos depreender, segundo o que responderam os alunos, que a concepcao que eles
possuem de educacdo ambiental é marcadamente naturalista e conservacionista. Tal
perspectiva € simplista, redutora, descontextualizada e fragmentada, pois ndo considera o
meio ambiente em toda a sua complexidade econdmica, cultural, politica, social, ecologica e

historica.

Segundo a recomendacéo N.° 1 de Thilisi, um dos objetivos da educacdo ambiental é

conseguir que os individuos e as coletividades compreendam a natureza
complexa do meio ambiente natural e do meio criado pelo homem,
resultante da interacdo de seus aspectos bioldgicos, fisicos, sociais,
econdbmicos e culturais, e que adquiram conhecimentos valores,
comportamentos e habilidades praticas para participarem, com
responsabilidade e eficacia, da prevencdo e solucdo dos problemas
ambientais e da gestdo do problema da qualidade do meio ambiente.
(IBAMA, 1988, p. 75).

Inimeros sdos os desafios da educacdo ambiental emancipatoria. No entanto, tendo em

vista 0s objetivos tracados para esse trabalho, analisaremos apenas dois desses grandes



95

desafios. O primeiro refere-se a formagdo de uma atitude ética e politica. A educacgéo
ambiental ndo deve-se restringir apenas a veiculacéo de informacdes ou a inculcacao de regras
comportamentais. Nao adianta conjugar todos os esfor¢cos em uma educacdo ambiental cuja
finalidade precipua € a adogdo de uma pedagogia centrada na mudanca de comportamentos
pontuais. Em verdade, a educagdo ambiental emancipatoria vai muito além dessa pedagogia
comportamental, pois ela esta engajada na formacéo de sujeitos éticos e politicos que aspiram
a mudancas radicais na sociedade, no campo da economia, das relacbes humanas, da
propriedade, do direito ao trabalho, a terra, a educacéo, a saude (FREIRE, 1996, p. 54). O
segundo desafio da educacdo ambiental é aliar a educagdo dos afetos que formam pessoas
amorosas e sensiveis a Natureza, além de uma educacdo para a cidadania que forma sujeitos
atentos aos problemas socioambientais e capazes de interferir nas decisdes da sociedade
(CARVALHO, 1998). Ndo ha como construir um ideal de convivio solidario com a Natureza
sem pressupor a transformacdo das relagdes sociais e culturais que constroem 0s modos

individuais e coletivos de pensar, sentir e agir no mundo.

E preciso um esforco dos professores no sentido de realizarem um trabalho
pedagdgico que desconstrua no imaginario dos alunos a percepcao apolitica e acritica de que a
educacdo ambiental se traduz apenas em acdes ecologicamente corretas ou em uma

convivéncia romantica com a natureza.

Todo processo educativo € um ato politico (FREIRE, 1987). No entanto, para que esse
ato politico seja deveras efetivo, é imprescindivel que a pedagogia ambiental se esforce em
fazer com que os alunos tenham um compreensdo complexa e multidimensional da questéo
ambiental. Além do mais, os alunos devem ser incentivados a empreenderem uma analise
critica dos problemas socio-ambientais criados por uma determinada sociedade e procurar
incentiva-los no equacionamento desses problemas, por meio do entendimento da complexa
teia que forma as relagdes Sociedade-Natureza. SO assim serd possivel transcender a
concepcao de que a educacdo ambiental se resume unicamente em “boas praticas ambientais”

ou em “bons comportamentos ambientais”.
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CONSIDERACOES FINAIS E RECOMENDACOES

O presente trabalho visou analisar se e de que maneira a educacdo ambiental esta
sendo trabalhada na préatica educativa dos ensinos fundamental e médio do Colégio Militar de
Brasilia. A partir da investigacdo realizada, constatamos que o Colégio Militar de Brasilia
vem desenvolvendo em sua pratica pedagodgica a educacdo ambiental. Entretanto, percebe-se
que a concepcao que os professores e alunos possuem acerca do que seja meio ambiente esta
referenciada numa perspectiva dualista e atomizadora. Como resultado dessa concepcgéo
observou-se que 0 processo ensino-aprendizagem da educagdo ambiental no CMB apresenta

as seguintes caracteristicas:

a) compreensdo reducionista, fragmentada e unilateral da problematica ambiental;

b) percepcdo naturalista e conservadora de meio ambiente;

c) leitura estritamente comportamentalista da educacdo e dos problemas sécio-
ambientais;

d) abordagem despolitizada, acritica e ingénua da tematica ambiental,

e) baixa incorporacdo de principios e praticas que envolvem a transversalidade, a
multidisciplinaridade e a interdisciplinaridade;

f) dicotomizacdo entre as dimensdes socioculturais e naturais da crise ambiental;

g) responsabilizacdo dos impactos socioambientais a um homem invisivel e

descontextualizado econdmica, cultural, historica e politicamente.

Esse conjunto de caracteristicas presentes, mais ou menos intensamente, nos
contetidos e préaticas da educacdo ambiental no Colégio Militar de Brasilia pouco contribui
para que os discentes, compreendam o0s complexos fendmenos que configuram o meio
ambiente socio-cultural e natural. Observou-se, também, que esse modelo de ensino ambiental
estd mais voltado para aquisicdo de conceitos e informacgdes do que para a internalizagcdo de
atitudes e comportamentos.

Constatou-se, nesse trabalho, que as principais técnicas usadas na pratica didatico-

pedagdgica da educacdo ambiental tém sido as aulas expositivas, leituras de textos e
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pesquisas. Ja as aulas vivenciais tem sido pouco exploradas durante o processo de ensino da

educacdo ambiental.

Verificou-se, também, nessa pesquisa, que a forma pela qual a educacdo ambiental

vem sendo trabalhada, pedagogicamente, pelos professores do Colégio Militar de Brasilia,

necessita aproximar-se mais das orientacdes presentes no Art. 225 da Constituicdo Federal,

nas Leis 6.938/81 e 9.795/99, nos Parametros Curriculares Nacionais e nas Recomendagdes

de Thilisi. Assim sendo sugere-se:

capacitacdo permanente do quadro de professores, para que eles possam
inteirar-se em maior profundidade a respeito dos aspectos tedrico-conceituais e

metodoldgicos da educagdo ambiental;

disponibilizacdo de um espaco fisico para que ele possa ser transformado em
um centro de estudos ambientais, a fim de que os docentes e discentes tenham
possibilidades de buscar informacdes relativas as questfes ambientais e assim

poder ensinar e aprender educacdo ambiental de uma forma mais motivadora;

estruturag@o da escola no sentido de poder favorecer uma maior liberdade de
expressdo dos alunos, pois, dessa maneira, sera possivel a formacdo de

cidaddos mais participativos e atuantes na sociedade;

realizacdo de praticas pedagdgicas que proporcionem ndo apenas a aquisicao
de conceitos cientificos, mas também o desenvolvimento da sensibilidade e

dos valores ético-morais;

maior entrosamento entre a comunidade e a escola seja, por meio de passeios
ou visitas a parques, empresas, unidades de conservacdo, servigcos publicos,

lugares histdricos e centros educativos;

superacdo da fragmentacdo do saber por meio de um projeto politico-

pedagogico de educacdo ambiental que seja construido interdisciplinarmente;
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e estudar e debater, nas Reunides de Coordenacdo de série e disciplina, 0s
pressupostos  tedricos da interdisciplinaridade, transdisciplinaridade,
pensamento complexo e ecologia humana, de forma a promover um ensino

mais integrador, holistico e humano.

e transversalizacdo do tema meio ambiente nas diversas areas de estudo, ou seja,
cada professor, dentro da especificidade de sua éarea, deve adequar o

tratamento dos conteudos para contemplar o tema meio ambiente.

Este estudo ndo se encerra aqui, é preciso ir além, de vez que sempre haverd um outro
sujeito para o qual ele se mostrara de maneira diferente (ZANETI, 2006). Por essa razéo que o
filosofo alemdo Frederic Nietzsche asseverou que a verdade nada mais € do que uma
interpretacdo subjetiva, ou seja, o mesmo fendmeno pode ser objeto de inumeras
ressignificagoes.
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APENDICE A

PESQUISA SOBRE EDUCACAO AMBIENTAL
NO COLEGIO MILITAR DE BRASILIA

Prezado Professor:

Venho, por meio desta, como aluno do curso de em Mestrado em
Desenvolvimento Sustentavel da Universidade de Brasilia - UNB, sob a orientagédo
da professora Prof. Dra. lzabel Cristina Bruno Bacellar Zaneti, solicitar a sua
contribuicdo na realizacdo de minha pesquisa, respondendo ao questionario a
seguir, cujo objetivo € investigar como vem se concretizando a pratica pedagogica
da educacdo ambiental no Colégio Militar de Brasilia.

Desde ja agradeco a colaboracéo e a atencéao.

Professor Salomao

1 - Qual sua formacao académica?

() Aperfeicoamento ( ) Especializacdo ( ) Mestrado

( ) Doutorado ( ) Pds-doutorado

2 — Que disciplina vocé leciona no Colégio Militar de Brasilia?

( )CFB ( ) Educacao Artistica ( ) Educacéao Fisica ( ) Espanhol
( ) Fisica ( ) Geografia ( ) Historia ( ) Filosofia ( ) Informatica

( )Inglés ( ) Matematica ( ) Portugués ( ) Literatura ( ) Quimica
( ) Biologia

3 — Vocé é coordenador de disciplina?

( ) Sim. Qual?
() Nao.

4 — O que vocé entende por meio ambiente?
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5 — Vocé tem trabalhado com seus alunos temas relacionados ao meio
ambiente? Caso positivo, de que maneira? Caso negativo, por qué?

6 — Que dificuldades vocé tem encontrado para trabalhar em sala de aula as
guestdes ambientais?

( ) Falta de conhecimento ( ) Falta de interesse ( ) Falta de capacitacao
( ) Falta de tempo para preparar o conteudo ( ) Falta de apoio da direcéao

( ) Falta de laboratorio ( ) Outros:

7 — Como vocé tem acompanhado a probleméatica ambiental da atualidade?
( )TV ( )Jornais ( ) Revistas em geral ( ) Revistas cientificas
() Livros didaticos ( ) Livros paradidaticos ( ) Palestras

() Congressos e/ou simpésios () Outros:

8 — Qual a sua concepcéao de educacao ambiental?

9 — A respeito do modo de ministrar a educacdo ambiental vocé entende que
deveria ser

() por meio de trabalho interdisciplinar. ( ) dentro das préprias disciplinas.
() dentro da disciplina de ciéncias. ( ) como disciplina especifica.
() dentro das disciplinas ditas ambientais. ( ) de forma transversal a todas

as disciplinas. () Outros:

Obrigado!
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APENDICE B

PESQUISA SOBRE EDUCACAO AMBIENTAL
NO COLEGIO MILITAR DE BRASILIA

Prezado aluno:

Venho, por meio desta, como aluno do curso de em Mestrado em
Desenvolvimento Sustentavel da Universidade de Brasilia - UNB, sob a orientagédo
da professora Prof. Dra. lzabel Cristina Bruno Bacellar Zaneti, solicitar a sua
contribuicdo na realizacdo de minha pesquisa, respondendo ao questionario a
seguir, cujo objetivo € investigar como vem se concretizando a pratica pedagogica
da educacdo ambiental no Colégio Militar de Brasilia.

Desde ja agradeco a colaboracgéo e a atencéao.

Professor Saloméao

1 - Que ano vocé cursando no Colégio Militar de Brasilia?

60
70
80
90
10
20
30

NN N NN NN
N N N N N N N

2 — O que vocé entende por meio ambiente?
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3 — Quais das disciplinas abaixo, tem trabalhado mais as questdes
relacionadas ao meio ambiente?

( )CFB ( ) Educacao Artistica ( ) Educacéao Fisica ( ) Espanhol
( ) Fisica ( ) Geografia () Historia ( ) Filosofia ( ) Informatica
( )Inglés ( ) Matematica ( ) Portugués ( ) Literatura ( ) Quimica

( ) Biologia

4 — O que vocé entende por educagédo ambiental?

Obrigado!



