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LEITE, Cristina Maria Costa (2012). O Lugar e a Construcdo da ldentidade: os
significados construidos por professores de Geografia do Ensino Fundamental.
Brasilia: Tese de Doutorado, Universidade de Brasilia.

RESUMO

Esta pesquisa assume que o conceito de lugar, categoria de analise do espaco
geogréfico, é adequado ao processo de escolarizagdo em Geografia, nos anos iniciais,
por possibilitar que as vivéncias da crianca e de seu grupo social, se constituam
contetidos dessa area do conhecimento e, em consequéncia, fomentem reflexdo sobre a
realidade. Nessa perspectiva, o conceito de lugar possibilita a valorizacdo do que é
particular, especifico, singular, para a crianca, bem como gera a possibilidade de
reafirmacédo de seus valores, historias de vida, memdria familiar, grupo social e cultura.
Tal premissa, aplicada ao caso do Distrito Federal e em particular ao 4° ano do Ensino
Fundamental, quando os contetdos de Geografia orientam-se ao estudo do municipio,
apresenta-se problemética em virtude da especificidade politico-administrativa deste
territorio, cuja maioria das cidades apresenta a constituicdo de sua histdria fortemente
vinculada a Capital Federal. Assim, o objetivo geral desta investigacdo é analisar como
o0 Ensino de Geografia, por meio do lugar, contribui para a construcao da identidade do
individuo. Para isso esta pesquisa analisa os significados construidos pelos professores
sobre o lugar de seus alunos, a partir de uma das cidades que compdem o Distrito
Federal, o Gama, sede da Regido Administrativa Il, por meio de narrativas de
professoras da Rede Publica de Ensino e dos livros didaticos utilizados em suas aulas de
Geografia, consideradas ferramentas mediacionais. A suposi¢do geral que conduz essa
investigacdo é que o Gama ndo é o lugar de referéncia para a construcdo da identidade
do individuo e que os elementos deste lugar, aqueles conhecidos e concretos para as
criancas, além de pouco explorados sdo substituidos por Brasilia. Os resultados obtidos
pela classificacdo dos dados referentes as falas de professores e seus livros didaticos,
indicaram a hegemonia identitaria de Brasilia sobre o Gama, a negacao do proprio lugar
de vida de sua populacdo como referencial para a valorizacdo e legitimacdo de sua
identidade cultural, atestando as contradi¢cdes e equivocos desse processo de formacao
e, por conseguinte, a ratificacdo de conflitos. Por outro lado os resultados evidenciaram
que, mesmo assim, o Gama dispde de uma identidade particular que se revela nas
mediacOes pelo lugar e que se mantém e se consolida concomitantemente a ratificacao
da identidade brasiliense. Tal fato origina uma identidade ambivalente que se vincula ao
Gama ou a Brasilia, de acordo com distintas e variadas situacdes, expressando o carater
aberto, instavel e hibrido das identidades no contexto contemporaneo e ainda, uma
evidente tensdo entre as comunidades que habitam e circulam pelo territério do DF.

Palavras chave: Geografia Escolar; Lugar; Cultura; Identidade; Ambivaléncia.
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LEITE, Cristina Maria Costa (2012). The Place and the Construction of Identity:
the meanings constructed by teachers of elementary school geography. Brasilia:
Doctoral Thesis, University of Brasilia.

ABSTRACT

This research assumes that the concept of place, a geographical space category of
analysis, is appropriate to the educational process in Geography in the early years, by
enabling the experiences of the child and his social group, constitute contents of this
area of knowledge and consequently promote reflection of the reality. From this
perspective, the concept of place allows the recovery of what is particular, specific,
unique to the child, as well as creating the possibility of reaffirming their values, life
stories, family memories, social group and culture. This assumption, applied to the
Federal District and in particular the 4th year of elementary school, when the contents
of Geography guide to the study of the city, has become problematic due to the specific
political and administrative structure of the territory, most of whose cities show their
formation strongly linked to the history the Federal Capital. Thus, the overall goal of
this research is to analyze how the teaching of geography, through place, contributes to
the construction of the individual's identity. To this end this research analyzes the
meanings constructed by teachers on the place of his students, from one of the cities that
make up the Federal District, Gama, core of Administrative Region Il, through the
narratives of teachers from Public School and the textbooks used in their geography
lessons, considered mediational tools. The general supposition leading this investigation
is that Gama is not the place of reference for the construction of the individual's identity
and that the elements of this place, those known and specific to children, and little
explored are replaced by Brasilia. The results obtained by classifying the speech of the
teachers and their textbooks indicated the dominance of identity on the range of
Brasilia, the denial of their own place of living as a reference for the value and
legitimacy of their cultural identity, attesting the contradictions and misunderstandings
related to the education process and therefore the ratification of conflicts. On the other
hand the results showed that, even so, Gama has a particular identity that is revealed in
the mediation and that the place is kept and strengthened concurrently to the ratification
of the “brasiliense” identity. This fact causes an ambivalent identity that links to Gama
or Brasilia, according to different and varied situations, expressing openness, unstable
and hybrid identities in the contemporary context and also a clear tension between the
communities that live and roam the territory of the DF.

Keywords: Geography School, Place, Culture, Identity, Ambivalence.
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Apresentacao

Este trabalho expressa a inquietude de uma professora de Geografia, que
reconhece a importancia dessa area do conhecimento para a formacdo integral da
crianca, a0 mesmo tempo em que percebe a existéncia de problemas quando se

considera o lugar Distrito Federal.

No processo de escolarizagdo, do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, os
contelidos de Geografia caracterizam-se por considerar 0 espaco numa perspectiva
crescente, pois as tematicas a serem estudadas partem do espaco mais proximo da
crianca para, progressivamente, atingirem os mais distantes. Assim, a crianca Vvai
estudando sua familia, sua casa, sua escola, sua vizinhanca, seu bairro, sua cidade, seu
Estado, sua regido, seu pais, até dispor de elementos que lhe permita compreender

outras realidades, a partir de seu proprio lugar.

Nessa perspectiva, 0 lugar constitui-se uma categoria de analise do espago
geografico, adequado ao processo de escolariza¢do, uma vez que as vivéncias da crianca
e de seu grupo social constituem-se os proprios contetidos a serem analisados. Tal fato
apresenta uma oportunidade de conhecimento e reflexdo sobre a realidade, estabelecida
a partir do individuo. Assim, confere a oportunidade de valorizacdo do que € particular,
especifico, singular, para a crianca, bem como gera a possibilidade de reafirmacdo de

seus valores, historias de vida, memoria familiar, grupo social e cultura.

Nesse processo, do vivido ao ndo vivido, os contetdos de Geografia do 4° ano
referem-se ao estudo do municipio. E exatamente nessa questdo evidencia-se a
complexidade do tema quando se considera a especificidade politico-administrativa do
Distrito Federal, que € Unica e, por conseguinte, difere das demais unidades federativas
brasileiras. No DF ndo existem municipios; o territério é dividido em Regides
Administrativas/RA's, algumas das quais ja dispdem de cidades de médio porte. Com
excecdo de Brazlandia e Planaltina, as cidades que compfem o quadrilatero tém sua
criagdo vinculada ao surgimento de Brasilia e, consequentemente, apresentam a

constituicdo de sua prépria histéria fortemente vinculada a Capital Federal.

XVi



Tais fatos apontam a direcdo de minha inquietude: a necessidade de se estudar o
municipio ao longo do 4° ano, estabelece a primazia de Brasilia sobre as demais cidades
que compdem o DF? Isso implica a negacdo do lugar da crianca? Cria conflitos? Gera
segregacdo? Como o professor trabalha o assunto? Como os livros didaticos conduzem
o tema? Como as criangas que moram em outras cidades, que ndo em Brasilia,
percebem a questdo? Na perspectiva desses questionamentos vislumbra-se a linha de
raciocinio desta pesquisa, que pretende indicar algumas dire¢des, por meio do ensino de

Geografia, para o alcance de uma educacao emancipadora.

Assim, um dos desafios desta pesquisa foi o de reunir tematicas em distintos
campos do conhecimento e buscar conferir-lhe uma linha de raciocinio l6gico e coerente
de argumentacdo. Nesse sentido, algumas perspectivas afetas as areas de Educacao, que
se constitui o grande principio norteador, Geografia, Historia e Psicologia, foram
alinhavadas para fundamentar este trabalho, que decorre de questionamentos gestados
ao longo de 12 anos, no exercicio da docéncia em nivel superior, em um curso orientado
a formacao de professores para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental. Tal experiéncia
prética, ainda vigente, ocorre no contexto de um curso de Pedagogia, especificamente
na area de ensino de Geografia para o inicio do processo de escolarizacdo (Educacgéo
Infantil e 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental). Nessa perspectiva, a importancia
atribuida a tal componente curricular, considerado fundamental e significativo para a
formacdo de futuros professores, associado as pesquisas sobre a tematica realizadas ao
longo desse periodo, desencadeou reflexdes e questionamentos, 0s quais resultaram na

proposta desta investigacao.

Este trabalho encontra-se dividido em trés capitulos. O primeiro explicita as
bases teoricas que orientaram as analises, a partir de consideracfes sobre a Geografia
Cientifica e suas relagdes com a Geografia Escolar, fundamentos que permitiram
associagOes as questdes de identidade, cultura e cidadania. O segundo explicita o
percurso metodoldgico adotado e o terceiro apresenta os resultados, a discussao desses e

respectivas conclusdes.
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Introducéo

Esta pesquisa analisa os significados construidos pelos professores sobre o
lugar de seus alunos, no contexto do 4° ano do ensino fundamental, quando o estudo do
municipio constitui-se o conteudo base do ensino de Geografia, nessa etapa de
escolarizacdo. Nesse sentido, essa analise focalizara uma das cidades que compdem o
Distrito Federal: 0 Gama, sede da Regido Administrativa Il. A opcdo por essa cidade
deve-se ao fato de ter se constituido no contexto e em decorréncia da construcdo de
Brasilia, dispor de um nucleo urbano consolidado, indicadores de qualidade de vida

satisfatorios e populacéo residente fixa.

Assim, e diante das particularidades referentes a divisdo politico-
administrativa do DF, esta analise verificard o conceito de Distrito Federal que
professores do 4° ano do Ensino Fundamental construiram, considerando-se os conflitos
e a fragmentacdo da noc¢do de lugar, existentes entre as definicGes legais e formais e as
utilizadas por especialistas; livros didaticos adotados pelos professores, publicacfes da
area e a construcdo histérico-cultural no uso do espaco pelos sujeitos que estabelecem

relacBes de identidade com os espagos que ocupam.

Nesse contexto se estabelece a suposicao geral que norteia essa investigacao: a
atividade do professor no uso da definicdo espacial a partir de Brasilia, Regido
Administrativa |, mediada pelo material pedagogico, leva a uma fragmentacdo da nogédo
de espaco cultural-identitario (negacédo de seu proprio lugar) e mantém ou conduz a
fragmentacdo e segregacdo entre grupos, valorizacdo ou desvalorizagdo de onde

estabelecem seus lagos socioeconémicos e culturais.

Parte-se de uma perspectiva que considera a construgédo historico cultural do
individuo. Assume-se que 0 processo de construcdo de conhecimento é mediado por
ferramentas culturais; que essa construcdo é historica na medida em que se constitui um
processo tragado a partir das influéncias culturais e sociais das tradigdes orais e letradas,

em que se insere o individuo no contexto de seu desenvolvimento.

No ambito da Geografia, essa analise apoia-se em fundamentos da Geografia



Humanistica, que tem como principal caracteristica a valorizacdo das relacBes de

afetividade desenvolvidas pelos individuos em relagdo ao seu ambiente.

Para essa vertente o lugar € um conceito central, na medida em que ele é qualificado
pela experiéncia humana, que Ihe confere significados particulares; é o somatério das
dimens@es simbolicas, emocionais, culturais, politicas e bioldgicas (BUTTIMER, 1985,
p. 228; SASAKI, 2010; MELLO, 2012).

O lugar é, entdo, uma via de referéncias do individuo, que transcende ao
aspecto puramente locacional, pois assume significados associados a historia de vida de
cada um, num particular momento da histéria, num determinado padrédo cultural. Criado
pelos seres humanos para os propdsitos humanos (RELPH, 1979; TUAN, 1983), o lugar
expressa a intencionalidade do individuo, na relacdo entre as prdprias intencdes e 0s
seus atributos objetivos. E essa relagdo de intencdo do individuo com o lugar, que Ihe
confere identidade e significado. Assim, o lugar serve para conferir nocdo de
pertencimento ao individuo. A no¢do de pertencimento implica em acdes objetivadas no
sentido de que o individuo ndo é passivo nem tampouco alheio as circunstancias. Ele
age e reage de um modo efetivo e intencional. Significa uma tomada de consciéncia

sobre sua prépria histdria, na perspectiva de sua participacao.

Tais consideracfes indicam a importancia do lugar para a Ciéncia Geografica e
nesse contexto, sua relevancia para a educacdo escolar, notadamente na area de
Geografia. Nesse sentido, num processo de escolarizagdo que esteja, minimamente,
interessado em promover o desenvolvimento dos alunos numa perspectiva integral,
estudar o lugar, conhecé-lo, cria oportunidades para a formacdo. Consequentemente, de
desenvolvimento humano, na medida em que historia e lugar constituem-se base de

conhecimento critico.

Essa concepcéo respalda-se na perspectiva do desenvolvimento sociocultural,
que considera o individuo em suas relacbes com as condi¢fes socio-historicas, seus
processos de socializagdo, num contexto de permanente interagdo com os membros da
comunidade e do grupo cultural onde esta inserido. Desse modo, a construcdo de
significados se estabelece com a mediagdo dos sistemas simbolicos que séo
concretizados no lugar, por meio da cultura. Por conseguinte, o lugar ao expressar a

cultura, assume a condicdo de mediador do processo de desenvolvimento do individuo e



importante fator no contexto da constru¢do do conhecimento. Assim, historia, lugar e

cultura desempenham papel relevante no processo de desenvolvimento humano.

Ao contextualizar a educacdo na perspectiva da cultura, constata-se uma
relacdo indissocidvel entre ambas. Para Bruner (2001) a cultura é um sistema de valores,
direitos, trocas, obrigagdes, oportunidades e poder, que extrapola o compartilhamento
de historia e lingua comuns, na medida em que & composta por instituicbes que
especificam os papéis que as pessoas desempenham. A vida em uma cultura, entdo,
constitui-se na interacdo entre as versdes do mundo que as pessoas formam sob a
influéncia institucional e aquelas que sdo produtos de suas histérias individuais. E por
meio da interacdo com outros que os individuos constroem o sentido de cultura e como

interpretam a si, ao outro e ao mundo.

Nessa linha de raciocinio, pode-se afirmar que a cultura molda a mente dos
individuos e sua expressao individual desempenha um importante papel na producéo de
significados. Produzir significados, entdo, envolve situar encontros com o mundo em
seus contextos culturais apropriados, a fim de conhecer e compreender a realidade. A
construcdo da realidade é resultado da producéo de significado moldada pelas tradi¢des
e pelo conjunto de ferramentas, e de formas de pensamento de uma cultura. A realidade
¢, ainda, representada por simbolismos compartilhados por membros de uma
comunidade cultural, na qual uma forma técnico-social de vida é organizada e
interpretada em termos desses simbolismos. Esses modos sdo compartilhados,
conservados, alterados, elaborados e transmitidos a geracfes sucessivas, que 0S
reinterpretam, constroem e reconstroem a identidade da cultura e o modo de vida. Essa
identidade cultural revela-se um processo multifacetado, dindmico e tende a incorporar
significados associados a outras culturas e/ou grupos sociais dentro de uma mesma
cultura, quando apresentam questdes passiveis de identificacdo provisoria ou
permanente (LEITE, BARBATO, 2011).

Tais consideragdes servem para evidenciar a ideia de que a Educacéo se inicia
a partir da cultura. Assim, a Educacéo € concebida como algo que auxilie o ser humano
a aprender a utilizar as ferramentas de producdo de significado e de construcdo da

realidade, para adaptar-se melhor ao mundo em que se encontra. A Educacdo fornece



habilidades, formas de pensar, sentir e falar, utilizar, modificar e produzir ferramentas,
assim como formas preferenciais de usar uma sequéncia de estratégias e logicas que
posteriormente podem ser negociadas; ela ndo € neutra, nem esta destituida de
consequéncias econdmicas e sociais. Por isso a Educacéo é politica, ndo esta sozinha e
ndo pode ser planejada como se estivesse: existe em uma cultura, que € diversa e

desigual e, por conseguinte, plena de contradi¢des e conflitos.

Nesse contexto, Bruner (2001) considera a escola como um meio de se adquirir
conhecimentos e habilidades, num empreendimento que inculca crencas, habilidades e
sentimentos, a fim de transmitir e explicar as formas de interpretar o mundo natural e
social de sua cultura patrocinadora. Desse modo, a escola e o processo de escolarizacdo
assumem relevante papel nas interpretacdes que cada pessoa constrdi sobre si, sobre o
outro, sobre 0 mundo. No desempenho dessa funcdo, porém, a escola pode incorrer no
risco de estabelecer uma determinada versdo de mundo. Entretanto, esse risco €
necessario para superar a estagnacdo e alienacdo, uma vez que uma educacdo eficaz

corre riscos ao fomentar a flexibilidade.

As afirmacdes de Bruner reconhecem que as escolas, sejam elas publicas ou
privadas, sempre representam 0s interesses de um determinado ente. No caso das
publicas, o Estado; no caso das privadas, as associacdes as quais estdo vinculadas
(igreja, bancos, servico social do comércio, industria, etc). Isso evidencia uma
intencionalidade, a priori, na concepc¢do da proposta politica pedagdgica da escola e, por
conseguinte, nas mediacGes efetuadas no contexto da estruturacdo do self e da
identidade. Nesse sentido, qualquer que seja a escola e sua intengéo, ela se constitui um
lugar do aprender por meio de intercdmbios permanentes, entre os sujeitos envolvidos
no contexto das relaces de ensino aprendizagem, o meio onde estdo inseridos numa

dada cultura e num momento histdrico.

A experiéncia de escola que os alunos tém contribui com a construcdo de
significados que eles atribuem a ela; a experiéncia vivida na escola que lhe confere um
sentido particular é influenciado ndo s6 por outros grupos externos a prépria escola,
como também por outros fatores. Desse modo, a escola e a aprendizagem apresentam

um carater situacional, na medida em que sofrem influéncias a todo instante, de



situacdes diversas e por vezes contraditorias. Nesse sentido a aprendizagem constitui-se
NOS processos interativos nos quais as pessoas aprendem uma das outras e em atuacao
conjunta com outros elementos, ferramentas e dindmicas mediacionais (professor,

colegas, instrumentos fisicos, elementos simbolicos, entre outros).

Estudar o lugar, em Geografia, constitui-se parte importante da Educagdo como
ferramenta mediacional na construcdo dos processos identitarios. Trabalhar na
perspectiva do lugar permite a incorporacdo da subjetividade, também por meio de
emocOes e sentimentos, que sdo representados nos processos de construgdo dos
significados. Considerando-se que a realidade que se atribui ao mundo é uma realidade
construida, estudar o lugar, entdo, constitui-se alternativa concreta de compreensao da
realidade; de identificacdo; de reafirmacdo, ou ndo, das identidades individual e

coletiva; de construcédo do self, e do desenvolvimento humano.

Assim, conhecer a realidade por meio do lugar constitui-se um processo de
desvelamento. E um processo porque evidencia um continuum ao longo do tempo,
numa dindmica de interacdo paulatina e progressiva do individuo com o meio que o
cerca, o circunscreve, o limita, o impulsiona. E desvelamento porque o lugar é
percebido de distintos modos, angulos, perspectivas de vida — individuais e coletivas-
em consonancia com os interesses e propoésitos de diferentes momento, de determinada
conjuntura, de especifico contexto. Conhecer o lugar é uma possibilidade — sempre- de
amadurecimento; de desenvolvimento do sentido de identidade, de pertencimento a
algum grupo, a um dado espaco, a um territorio, a uma cultura, a referéncias simbolicas;

a identificacdo de simpatias/antipatias, inclusdo/excluséo.

Conhecer o lugar é fundamental ao estabelecimento de uma nocdo de
cidadania, na medida em que essa signifique a consciéncia de que deveres e direitos
constituem os dois lados de uma mesma moeda e que demande atitudes coerentes em
relacdo a vida em sociedade. Conhecer o lugar é uma construcdo: das referéncias
pessoais e coletivas, da apreensdo da realidade, da percepcao das diferencas, da dialética
do viver. Prescindir da oportunidade de descoberta deste processo, perder tal
desvelamento, constitui-se uma restricdo, impossibilidade, prejuizo ao desenvolvimento
pleno do ser. Resulta em perda da identidade, de referéncias culturais. Suprime a
diversidade, oculta as especificidades, homogeniza.



Parte-se das seguintes suposicoes:

e 0 municipio estudado no contexto do 4° ano é Brasilia, em detrimento do préprio

lugar da crianga, que é o0 Gama;

e Que esse fato é observavel nas respostas dos professores e nos livros, em discursos
que apesar de assumirem que existem conflitos, que a histdria oficial ndo é a real,
ndo se reconhece a importancia de valorizar as historias locais como ponto de

partida para estudar o DF ou Brasilia;

e Visto que a historia dos lugares ndo é contada, que a identidade do local é negada,
porque tornada invisivel pela énfase em Brasilia, valorizando Brasilia em
detrimento ao Gama, sera possivel identificar preconceito e discriminacdo que

corroboram os processos de segregacao.

A suposicdo geral € que 0 Gama nao € o lugar de referéncia para a construcdo
da identidade do individuo e que os elementos deste lugar, aqueles conhecidos e
concretos para as criancgas, além de pouco explorados sdo substituidos por Brasilia. Em
consequéncia, o ensino de Geografia continua a colaborar com a ideia de construcéo
de uma identidade pautada em algo que ndo é imediato e concreto as vivéncias da
crianca; continua a mediar a construcdo do processo de identificacdo pela nocdo de
identidade nacional/cultural/territorial, como unificada, estavel, coerente e consonante
aos propésitos do Estado-Nacdo, nogbes essas inadequadas ao contexto de mundo
vigente e, por conseguinte, a formagao do cidadéo.

Ao se investigar como o professor constréi o significado do lugar dos alunos e,
por conseguinte, como contribui para a formacdo da identidade, parte-se da suposi¢édo
que a historia do DF, contada a partir de Brasilia (nos seus aspectos especificos), ndo
acompanha a significagdo construida pela diversidade de ocupacéo e pela relacdo dos
sujeitos com o espago. Tal suposicdo engendra 0s seguintes questionamentos, cujas

respostas serdo obtidas ao final desta investigagao:

e Como os professores resolvem a problemética do municipio em relagéo ao DF?
e Que nocdes os professores enunciam sobre o DF, Brasilia e Gama?

e Qual é o conhecimento que os professores dispdem sobre o Gama?



e Quiais os significados que os professores enunciam sobre o lugar dos alunos?

e Como o professor percebe os problemas do cotidiano em relacdo ao estudo do
lugar?

e Como os professores trabalham as historias do lugar?

e Quais e como sdo construidos os significados sobre a territorialidade?

e Os professores constroem rela¢Ges entre conceito de espaco e a identidade do local?
Como ?

e Os professores consideram a cultura do local? Como o fazem?

O objetivo geral desta investigacdo é analisar como o ensino de Geografia, por
meio do lugar, contribui para a construcdo da identidade do individuo. Assim, esta
pesquisa pretende analisar o trabalho do professor do 4° ano do ensino fundamental, em
relacdo aos conteudos de Geografia especificos dessa etapa de escolarizacdo, quando se

estuda 0 municipio, por meio dos seguintes objetivos especificos:

¢ identificar quais sdo as no¢oes referentes ao DF, Brasilia e Gama que os professores
constroem em suas narrativas;

e identificar como os professores utilizam tais no¢Ges;

¢ identificar como essas nocdes sdo trabalhadas, pelos professores, com os alunos;

¢ identificar e analisar qual é o conceito de lugar trabalhado pelo professor;

e identificar como ocorre o processo de constru¢do de conhecimento mediado pelo
lugar;

¢ identificar como ocorre o processo de construcdo da identidade mediada pelo lugar;

e analisar as implicagdes decorrentes das mediagdes estabelecidas por meio do lugar.



Capitulo 1 — Fundamentacdao tedrica

A intencdo de se estudar o processo de construcdo da identidade por meio do
lugar, num territorio de entendimento formal complexo, como o Distrito Federal, impds
a necessidade de articulacdo de aportes tedricos provenientes de distintos campos do
conhecimento- Geografia, Educacdo, Historia e Psicologia — por meio de alguns
critérios pré-determinados. Nessa perspectiva, a delimitacdo do campo de pesquisa foi
estabelecida em funcdo do acesso e disponibilidade de bibliografia compativel aos

interesses deste estudo.

Uma primeira providéncia nesse sentido foi a pesquisa de levantamento
bibliogréafico realizada nas bibliotecas digitais de algumas das principais universidades
pablicas brasileiras, onde foram consultados os acervos das instituigdes que possuem
tradicdo de pesquisa, notadamente nas areas de Geografia e Educacdo. Outro critério
utilizado para a escolha dessas universidades correspondeu a lotacdo de renomados
profissionais dessas areas do conhecimento. Desse modo, buscou-se a identificacdo de
temas relacionados direta ou indiretamente a pesquisa, em dissertagdes de mestrado,
teses de doutorado e relatérios de pesquisa desde o ano de 2000, nos acervos das
seguintes universidades: Universidade de S&do Paulo/USP; Universidade de
Campinas/UNICAMP; Universidade Estadual Paulista/UNESP — Campus de Rio Claro;
Universidade Estadual do Rio de Janeiro/UERJ; Universidade Federal do Rio de
Janeiro/UFRJ; Universidade Federal do Rio Grande do Sul/UFRGS; Universidade
Federal de Goids/UFGO; Universidade de Brasilia/UnB. Tal levantamento foi realizado

ao longo de um ano e resultou em significativo aporte de informacdes.

Outra fonte de levantamento bibliografico ocorreu nos Periodicos da Capes.
Nesse acervo foram buscados referenciais especificos sobre identidade, construcédo de
identidade, cultura, identidade cultural e identidade territorial e ensino de Geografia. Do
mesmo modo foram obtidos resultados importantes sobre esses temas. Pelas mesmas
razdes foram buscadas referéncias em revistas da Geografia, onde se destacam a Revista
Brasileira de Geografia, do IBGE; Boletim de Geografia Teorética, da UNESP-Rio



Claro; Caderno CEDES, da UNICAMP; Revista Bibliografica de Geografia Y Ciencias
Sociales, da Universidade de Barcelona; Revista Teoria e Educacdo, da UFRGS; Revista
Territorio, da UERJ; Revista Didlogo Educacional, Curitiba; Espaco e Geografia, da
UnB; Geografia, da Universidade Estadual de Londrina; Raido, Universidade Estadual

de Dourados.

As contribuicdes das areas de Educacao foram obtidas por meio das indicaces e
referéncias bibliograficas das disciplinas obrigatérias do curso de Doutorado em
Educacdo, onde se destacam as disciplinas “Historia do Pensamento Pedagdgico” e
“Epistemologia e Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais” cursadas no decorrer do
ano letivo de 2009. Ambas as disciplinas constituiram-se oportunidades de
aprofundamento teorico e forum de discussbes sobre ampla variedade de assuntos
relacionados ao tema Educacdo. Além dessas, a participacdo no grupo de pesquisa de
“Pensamento ¢ Cultura™, do Instituto de Psicologia da Universidade de Brasilia, foi
fundamental para agregar novas abordagens e conceitos, contribuindo para fornecer
novos elementos ao campo de investigacdo, notadamente por meio de indicacdo de
bibliografia especifica aos temas estudados, bem como discussdes tedricas sobre essas

entre 0os membros do grupo.

Os textos utilizados neste trabalho foram selecionados, fichados e resumidos.
Tal exercicio de sistematizacdo possibilitou o estabelecimento do conjunto de ideias que

foram articuladas, resultando na fundamentacéo tedrica que se segue.

1. Ciéncia Geografica, Geografia Escolar e formacéo da identidade

A instituicdo dos saberes considerados geograficos nas escolas é anterior a sua
sistematiza¢do enquanto ciéncia. Como conhecimento, surge na Grécia antiga onde é

denominada histéria natural ou filosofia natural® e vai se consolidando ao longo dos

! http://dgp.cnpg.br/buscaoperacional/detalhegrupo.jsp?grupo=0240707X5EQ07G ou Home page:
http://groups.google.com.br/group/pensamento-e-cultura

2 De acordo com Rana (2008, p.49) existem evidéncias de um saber denominado geografico na Grécia
Antiga, onde duas tradicfes basicas foram encontradas nos estudos geogréaficos: tradicdo matematica
comecando com Thales e Hipparchus e sumarizadas por Ptolomeu; tradicdo literaria comecando com
Homero, incluindo Hecateus e sumarizada por Estrabdo. Nesse contexto merecem destaque as obras
Geographia de Aristoteles (384 a 322 AC) e Geographike Hyphegesis de Ptomolmeu (Século 2 DC).
Sem pretender aprofundar a questdo e identificar naqueles saberes o que era efetivamente geografico,
opto por usar a denominacdo dada por Ribeiro (1967).



http://dgp.cnpq.br/buscaoperacional/detalhegrupo.jsp?grupo=0240707X5EQ07G

séculos, por estar associado as necessidades de sobrevivéncia de grupos, povos e até
mesmo do Estado, conquista de territdrios, identificacdo de rotas comerciais, mercados,
produtos, etc. Desse modo, esse saber vinculado ao conhecimento do meio fisico e dos
fendmenos naturais constituia-se Util e necessario, ndo somente ao homem, mas também
a organizacdo de suas sociedades, por estar relacionada as questdes de ordem prética
como, por exemplo, as observagdes astrondmicas que referenciavam 0s processos de

orientacéo.

Nos primoérdios da Educacédo Brasileira ndo existia uma Ciéncia Geogréfica, nem
tampouco uma Geografia Escolar, mas existiam saberes considerados geogréficos, que
permeavam alguns conteudos e atividades. Do mesmo modo, ndo existia uma Geografia
Cientifica, mas haviam conhecimentos geograficos sendo produzidos, em consonancia
com as necessidades de ocupagdo do territério. Por um lado, os conhecimentos
geogréficos eram construidos cotidianamente, por meio das préaticas relativas ao
processo de sobrevivéncia, onde se inclui a aprendizagem de oficios, por exemplo, e
ainda ndo se constituiam em contedos formais. Eram, portanto, aplicados ao processo
de ocupacdo fisica do territério e constituiam um arcabouco de saberes relativos ao
conhecimento do mundo natural. Por outro, consistiam em saberes organizados
formalmente, notadamente no que se refere as descricdes sobre os aspectos fisicos da
paisagem, em um territorio em franco processo de ocupacdo, onde era necessario
identificar quais eram e onde estavam 0s recursos naturais passiveis de exploracao

econdmica.

Em cada momento da implantacdo da Educagdo no Brasil, houve a insercéo da
Geografia. Mesmo antes de sua instituicdo como ciéncia, essa tematica era relevante,
notadamente por estar relacionada ao fornecimento de informacdes estratégicas sobre o
territorio, relacionadas aos seus potenciais de uso e ocupacdo. Nesse sentido, 0s
conhecimentos geograficos foram sendo incorporados ao longo do tempo em formatos
distintos (como saber e como ciéncia), estabeleceram referéncias de estruturacdo do
territorio, acoplaram-se ao processo de sua producdo e nesse contexto, contribuiram
para o estabelecimento de um padrdo identitario e, em consequéncia, determinaram o
modo pelo qual a Geografia Escolar viria a se constituir no futuro. Portanto, a relacdo

entre a producdo cientifica na Geografia e a Geografia Escolar é antiga e figura num
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contexto mais amplo, que diz respeito ndo somente ao modo pelo qual a Educagéo e a
Geografia se incorporaram ao processo de estruturacdo do Estado Brasileiro, como
também ao modo pelo qual foram construidas as referéncias de identidade a partir dos

conhecimentos geogréaficos.

Considerando-se as particularidades que caracterizaram a producdo do espaco
brasileiro, torna-se necessario buscar na historia, algumas evidéncias que permitam
atestar a formacgdo da identidade a partir da producdo em Geografia em geral, e

decorrente da Geografia Escolar, em particular.

1.1 Antecedentes histéricos

A chegada dos portugueses neste territorio, em 1500, estabelece o marco
temporal para a entrada do Brasil na civilizacdo ocidental e cristd. Nesse sentido, a
Educacao Brasileira nasceu filiada aos ideais cristdos, de perspectiva eurocéntrica, num
momento marcado pelo mercantilismo. No processo de conquista destas terras se
impuseram valores provenientes da metrépole portuguesa, entre as quais se destacam a
lingua e a religido catolica. Com a chegada do primeiro governador do Brasil, em 1549,
aportam neste territério os primeiros padres jesuitas, que assumiram a responsabilidade
da colonizacdo, da Educacdo e da catequese e para isso, implantaram escolas, colégios e
seminarios em diversas regibes (SAVIANI, 2007a). Sua atuacdo, nesse contexto,
produziu informagGes do que viria a ser considerado Geografia, anos mais tarde:
representacdes cartograficas, por ocasido de suas incursdes em um territdrio
desconhecido e inventarios zoo-botanicos com especificacdo de possiveis usos. Os

mapas, porém, tinham fins estratégicos e ndo eram utilizados na préatica educacional.

Do ponto de vista da Geografia, a primeira referéncia sobre o territorio brasileiro
parte de Pero Vaz de Caminha que, em longa e bela carta dirigida ao rei de Portugal,
descreve as caracteristicas gerais do meio fisico, das populacfes e das condi¢des de
sobrevivéncia dessas. Essa narrativa expressa 0 modo pelo qual o discurso geografico
seria considerado por longo periodo: da Grécia antiga, onde era considerado um saber
relacionado ao conhecimento do mundo natural, passando pela sujeicdo aos
pressupostos positivistas para ser legitimada como ciéncia, em 1870, até 0 momento em

que essa fundamentacdo filosofica deixa de ser o unico referencial de orientacdo a
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producdo cientifica da area, em 1970. Assim, no Brasil dos 1500, sdo encontradas
evidéncias do que se pode denominar conhecimento geogréfico, as quais apresentam um
carater eminentemente funcional, na medida em que descrevem e localizam o universo
fisico do novo mundo: um territorio diferente, com caracteristicas naturais
diversificadas e desconhecidas, cuja apropriacdo se condicionava a sua identificacao,
localizacdo e especificagdo quanto a utilidade (RIBEIRO, 1967).

Tal carater de funcionalidade acompanhou a trajetoria de evolugdo da Geografia,
de saber a ciéncia, e foi se intensificando e assumindo novas func¢des, concomitante ao
processo de producdo do territorio brasileiro, ao longo dos anos subsequentes. Nessa
perspectiva, a criacdo do Instituto Historico e Geografico Brasileiro, na cidade do Rio
de Janeiro, em 1838, consolidou a trajetéria de producdo de informacdes geograficas
sobre o pais, valorizando-as, e contribuiu para que os conhecimentos geogréficos
aparecessem, pela primeira vez, como Geografia Escolar, antes mesmo desta area do
conhecimento ser sistematizada como ciéncia. Assim, em 1832, a Geografia passou a
compor o curriculo do sistema escolar brasileiro, como disciplina secundaria, vinculada
aos ginasios. Passa a autbnoma apenas em 1837, com a criacdo do Imperial Colégio
Pedro Il como uma disciplina pautada pela orientacdo cléassica: descritiva,
enciclopédica, mnemdnica (LEITE, 2002; ROCHA, 1996; MELO, 2006; SOUSA;
PEZZATO, 2010). Ao final desse século, os conhecimentos geograficos assumiram o
status de conhecimento cientifico, a partir do seu enquadramento em pressupostos
filosoficos positivistas, e assinalaram o nascimento da Geografia como ciéncia. Por

conseguinte,

(...) de meramente descritiva e cartografica, passou a ser interpretativa de fenémenos,
juntando a base astrondémica e matematica a base geologica, que da a razdo profunda
das paisagens e a historia, que explica como o meio influi nas condensagdes humanas
(RIBEIRO, 1967, p.6).

No periodo de transicdo da monarquia para a Republica, com os processos de
independéncia, aparece a questdo da identidade nacional. Nesse contexto, a visdo da
identidade pelo espaco adquire significado na representacdo simbolica do Brasil: a
construcdo da identidade nacional se efetiva em bases geogréaficas, na medida em que as
referéncias identitarias se estabelecem com base no territério e ndo a sociedade que o

habita (MORAES, 1991). Nessa perspectiva, foram fundidas nocdes referentes aos
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conhecimentos geogréficos (aqueles relativos ao meio fisico), a sua importancia
estratégica em relacdo aos processos de uso e ocupacdo do territério (aqueles que
conferem a natureza e a localizacdo, o papel de recurso econémico), a instituicdo da
nocdo de patria. Como consequéncia, o0 estabelecimento da identidade apresentou-se
multifacetado, pois foram construidos, concomitantemente, pelo espaco, pelo territorio e
pelo Estado.

No inicio do século XX foram estruturadas varias instituices de Estado, com
funcdes relativas a realizacdo de estudos considerados geograficos, alguns dos quais se
constituem em emblematicos exemplos da relacdo entre o conhecimento geografico e a
gestdo do territdrio, a saber: Missdo Rondon, em 1916, que explicita as expedicdes
iniciadas em 1907 pelo interior do Brasil; A Rondbnia de Roquete Pinto, que faz um
ensaio de sintese geografica sobre essa regido; Les idées sur la Physiographie Sud-
Américaine (ldeias sobre a Fisiografia Sul-Americana), que vem revolucionar 0s
estudos sobre as bacias hidrograficas, por afirmar que as bacias da América do Sul ndo
sdo independentes, de Jaguaribe de Mattos, em 1934 (RIBEIRO, 1967).

Da criacdo da Inspetoria de Obras contra as Secas decorrem estudos especificos
sobre o tema, notadamente em relacdo a regido nordestina. Institutos Histdricos
Geograficos sdo criados em varios Estados. Em Minas Gerais e Sdo Paulo sdo
constituidas instituicdes estaduais para a realizacdo de servicos geograficos e
geoldgicos. Merecem referéncia a instituicdo do Observatério Nacional, do Conselho
Brasileiro de Geografia, do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, bem como os
servicos geogréficos do exército e da armada. Enfim, a producdo de informagdes
geograficas por instituicbes do Estado brasileiro, ndo somente valorizaram essa area do
conhecimento, como também estabeleceram uma nova funcionalidade: o caréater
estratégico dessas informacdes, no tocante ao processo de producdo e gestdo do
territorio nacional. Tal aparato viabilizou a formulagdo de politicas territoriais
explicitas, que resultaram na construcdo de uma nova Geografia material do pais, que se
fazia acompanhar de uma nova constru¢do simbdlica da identidade nacional, onde o
nacional configurava-se como estatal e oficial. Consequentemente, se estabeleceu a
necessidade de formacdo superior especifica na area de Geografia, inclusive para

atendimento de formacdo de pessoal para atuacdo naquelas instituices estatais

13



(RIBEIRO, 1967).

Entre as primeiras faculdades surgidas no Brasil Império (Faculdade de
Medicina na Bahia e Rio de Janeiro, em 1832; Faculdades de Direito de Recife e Séo
Paulo, em 1854; Escola Politécnica do Rio de Janeiro, em 1874), encontram-se 0S
primordios da Geografia cientifica brasileira que, inicialmente, integrava o ensino de
engenharia civil com suas especialidades. Nessa escola se formavam gedgrafos, ou
melhor, o0s engenheiros geografos, especialistas em agrimensura e cartografia
(MACHADO, 2000).

A formacdo especifica em Geografia, entretanto, ocorreu anos mais tarde, em
1934, quando foi criado o primeiro curso académico na Universidade de Sao Paulo. Sua
instituicdo trouxe os professores Pierre Monbaigue e Pierre Deffontaines, que cunharam
na incipiente Geografia brasileira as marcas da Geografia francesa, pautada pelas
orientacdes estabelecidas por Vidal de La Blache: observacdo de campo, inducdo a
partir da paisagem, particularizacdo da area enfocada, comparacdo entre areas,
classificacdo e tipologia (ROCHA, 1996; MELO, 2006; BOLIGIAN, 2008; SOUSA;
PEZZATO, 2010). A partir da implementacdo dessa graduacdo instituiu-se a
profissionalizacdo da docéncia na éarea. Interessante observar que a partir desse
momento, estreitaram-se as relacbes entre aqueles principios lablachianos, que
nortearam ndo somente as pesquisas das primeiras geracOes de cientistas brasileiros,
como também a formacdo e o trabalho pedagdgico dos docentes (PONTUSCHKA,
2002; SOUSA; PEZZATO, 2010).

Entre 1936 a 1938, Deffontaines e Febvre passaram a lecionar Geografia na
entdo Universidade do Distrito Federal, no Rio de Janeiro. Nessa universidade, o ensino
de Geografia e Histéria constituia um s6 curso, que tinha por objetivo o
desenvolvimento de estudos sobre a organizagdo econdmica e social do pais e a
constituicdo de um centro de documentacao e pesquisa dos problemas da vida nacional,
onde se destacam o processo de formacdo do Estado, a producdo, a circulacdo e a
distribuicdo de riqueza. Tal perspectiva promoveu grande influéncia nos estudantes de
Geografia e Gedgrafos, resultando, posteriormente, no incentivo para a criagdo do

Conselho Nacional de Geografia e a publicacdo da Revista Brasileira de Geografia,
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iniciada em 1939 (MACHADO, 2000).

Os primeiros numeros da Revista Brasileira de Geografia atestam a influéncia
lablachiana em seus textos, mediante descricdo e enaltecimento da dimenséo continental
do territdrio brasileiro. Do mesmo modo, no ambito da incipiente Geografia académica,
constata-se aquela influencia na abordagem pautada pela moldura do quadro natural,
que comandava a organizacdo das atividades humanas. Ambas as situacdes
evidenciavam estrita relacdo com os propositos do Estado e confluiam para o
estabelecimento de uma imagem identitdria do Brasil, fortemente marcada pelas

caracteristicas regionais do territorio.

Como o curso superior de Geografia surgiu no @mbito da politica institucional
erigida no 1° governo de Getulio Vargas (1930-1945), incorporou todos 0s preceitos
ideoldgicos vigentes. Em consequéncia, a Geografia Escolar apenas reiterou essas ideias
e as legitimou, consolidando uma referéncia identitaria associada a paisagem. Nesse
sentido, a Geografia Escolar brasileira coube o papel de incutir a no¢do de patria nas
mentalidades que estavam sendo formadas, especificamente em relacdo a construcao de
uma identidade nacional, necessaria a questdo da unidade nacional. Péatria essa
enaltecida pelas riquezas naturais e bens materiais, existentes no interior do territério
conformado por fronteiras fisicas. Assim, a Geografia Escolar se incumbiu de repassar
as informacgdes referentes a identificagdo, caracterizacdo e localizagcdo das
caracteristicas fisiogréaficas da paisagem, em detrimento das questdes de cunho social,
econbmico e cultural, enaltecendo-os, para incutir a mesma ideia de patria, nacéo,

nacionalidade, a partir de algo comum: o meio fisico.

Vlack (1991) analisa apropriadamente esse processo e 0 nomina de Ideologia do
Nacionalismo Patriético, com a qual a Geografia Escolar comprometeu-se
profundamente. Ela afirma que o discurso escolar comprometeu-se com aquela
ideologia ao inverter o real: tomar como sujeito da analise geogréfica algo que na
realidade se constitui objeto da acdo humana: o meio fisico. O comprometimento maior
evidencia-se pela omissdo pré determinada dos reais atores: 0 homem em sociedade, em
seu espacgo de atuacdo. Essa omissdo possui trés explica¢fes ldgicas. A primeira € de

cunho ideoldgico e diz respeito a ndo divulgacdo de informacdes, que pudessem
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dificultar o processo de consolidagéo/legitimacédo do Estado e a dominacdo da elite
burguesa por meio do poder estatal. As escolas ndo poderiam formar mentalidades

criticas e sim mentalidades aptas a aceitar passivamente a nova ordem imposta.

A segunda refere-se a necessidade de criacdo de mdo de obra, minimamente
escolarizada, para atendimento das necessidades de reproducdo do capital,
proporcionadas pela industria recém instituida. Em outras palavras, mdo de obra
treinada, orientada ao atendimento do processo de reproducéo capitalista. Isso significa
mascarar o valor estratégico de saber pensar o espaco, tornando-o desinteressante para a
maioria das pessoas.

Por fim, a fundamentacéo filoséfica. No intuito de legitimar-se como ciéncia, a
Geografia enquadrou-se nos pressupostos filosoficos vigentes na ocasido: o positivismo.
Ou seja: os postulados do positivismo se constituiram o patamar sobre o qual se
edificou o pensamento geografico tradicional, dando-lhe unidade. Nesse sentido, 0
positivismo marcou profundamente o processo de ascensdo e consolidacdo do
conhecimento geografico como ciéncia. Alias, emergiu enquanto tal, apenas quando se

filiou aos pressupostos positivistas.

Assim, o reducionismo ao circunscrever todo trabalho cientifico ao dominio da
aparéncia dos fendmenos, reduziu a realidade aos aspectos visiveis da paisagem. Dai a
énfase na fisiografia da Terra (0 meio fisico da paisagem) e a fragmentagdo (relevo,
hidrografia, vegetacdo, etc). O empirismo caracterizou os procedimentos de anélise,
responsabilizando-se pelas caracteristicas de observacdo, descricdo, enumeracdo e
classificacdo dos fatos referentes a paisagem. A producdo se apresentava por meio de
compéndios enumerativos e exaustivos e a memorizagdo desses dados constituia-se a

Unica forma de apreensdo do conhecimento geografico (MORAES, 1983).

A existéncia de um Unico método de interpretacdo comum a todas as ciéncias,
originaria dos estudos da natureza responsabilizou-se pelo fato do homem constituir-se
apenas mais um elemento na paisagem, um dado do lugar, um fenbmeno da superficie
da terra. Essa perspectiva naturalizante resultou na compreensdo do relacionamento
entre 0 homem e a natureza de uma forma dual, desconsiderando as rela¢Ges entre 0s

homens/sociedade que caracterizam o modo pelo qual a natureza foi apropriada e
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transformada. O afd classificatorio originando uma ciéncia de sintese (a Geografia
relacionaria e ordenaria 0os conhecimentos produzidos por todas as demais ciéncias)
gerou a generalidade, imprecisdo e indefinicdo do real objeto de estudo em Geografia.
Desse modo, 0s pressupostos positivistas foram incorporados e transmitidos no
pensamento geogréafico ao longo das décadas de maneira acritica, atestando a total
submissdo dessa ciéncia aquela fundamentacdo filosofica. A assimilagcdo ndo critica
daqueles pressupostos e a decorrente falta de questionamento sobre eles atestavam,
apenas, a fragilidade do patamar sobre o qual se edificou a Ciéncia Geogréfica.
Questionar e/ou ndo aceité-los significava romper a autoridade da Geografia (LEITE,
2002; MORAES, 1983).

Diante do exposto, pode-se concluir que a Geografia Regional desenvolvida
somente nas instituicbes de Estado, onde se destacam 6rgdos como o IBGE e as
universidades, direcionou o ensino da Geografia Escolar. Isso repercutiu na formacéao de
mentalidades em nivel escolar, que se estabeleceram em consonancia ao
desenvolvimento da Geografia Cientifica a qual, por sua vez, apresentou plena
compatibilidade aos propdésitos de Estado. Por conseguinte, o Estado produtor de
informacgdes geogréficas, a Geografia Académica e a Geografia Escolar corroboravam
com a producdo de uma imagem do territorio, que se edificava a medida de

consolidacdo dessa como referencial de identidade.

Moraes (1991) analisa o processo de evolugdo da Ciéncia Geogréfica e sua
institucionalizacdo e constata que as teorias modernas da Geografia, de conjunturas e
contextos de formulacdo dispares, foram veiculos de legitimacdo das nacionalidades e
dos respectivos projetos nacionais. Assim, o discurso geografico constituiu-se um
elemento fundamental na consolidacdo do sentimento de patria e principal nucleo
divulgador da ideia de identidade pelo espaco, principalmente por meio da escola,
considerada como veiculo basico de divulgacdo dessa visdo: “..os geografos

pedagogizam a oOtica da identidade pela localizagdo espacial” (p.167).

A eficéacia da visdo de identidade pelo espago ocorre pela correspondéncia entre
as escalas de dominacdo estatal, que representa a area de efetividade e indivisibilidade

do poder estatal, e de auto-identificacdo dos sujeitos, que recebem um referencial que os
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qualifica numa comunidade de interesses, objetivada pelo préprio Estado nacional.
Assim, a escola assume a responsabilidade de construir a visdo de mundo dos
individuos numa espacializacéo que reifica a forma da dominacéo estatal: por meio do
discurso geografico, aquilo que € estatal torna-se natural; as fronteiras constituem-se
acidentes geogréficos que qualificam 0s povos; 0s conceitos meio, paisagem, ambiente,
territorio, regido, tomados de outras &reas de conhecimento, sdo recontextualizados para

se prestar a praticas reificadoras.

Nos paises de formacdo colonial, originarios dos processos de expansdo
territorial e ocupacgéo de espagos, a questdo nacional emergiu com vigor num quadro de
identidade problematica. A nocdo de conquista que caracterizou a formacdo de varios
paises latino americanos imputou a ocupacdo dos fundos territoriais ndo ocupados o
elemento fundante da unidade da nagdo. Desse modo haveria um destino comum que
unificaria os interesses da patria, objetivados pela acdo do Estado. Nesse contexto, a
espacialidade constituiu-se essencial na dindmica da vida social, pois a ruptura com 0s
tracos tradicionais de dominagdo implicou ndo s6 a construcdo de um novo Estado,
como também a apropriagdo de novas terras. Tal situacdo expressa, em parte, a
problematica da constituicdo da identidade, que se agrava se for considerada a questdo

da fragilidade das representacdes de identidade coletiva a época.

A identidade pelo espaco vai fornecer importantes elementos legitimadores para
a forma de dominacdo vigente, pois

(...) num mesmo discurso, apresenta um projeto para as elites, um horizonte
referencial unificador de todo o “povo” e também uma justificativa da unidade
nacional que em si mesma legitima o Estado...e ainda coloca o0 povo em seu
devido lugar, qual seja, de subalterno(...) (MORAES, 1991, p.4).

Desse modo, a centralidade da dimensdo espacial acompanha a valorizacéo

explicita da Geografia.

As questbes apontadas nesta secdo evidenciam relagcdes entre o0 processo de
formagdo de identidade (nacional, regional, territorial) e a Geografia, pois o
conhecimento geografico do pais constitui-se um dos suportes da histéria, dando

mostras do valor simbdlico conferido ao territério e ao quadro natural nas
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representacdes sobre a nacdo. Interessante destacar que essa relacdo evidencia facetas
muito peculiares da identidade, ou seja: 0s processos que a constroem referem-se a
nacao, e ai se consolida uma identidade nacional; ou ao territorio, e ai se manifesta a
identidade territorial; ou a regido, quando ocorre a expressao da identidade regional. Por
1SS0, no caso brasileiro, essas identidades se confundem: se misturam porque sao frutos
de um mesmo processo. E o discurso geogréfico, seja na Geografia Cientifica, seja na

Escolar, reforcam essa particularidade.

2. Ciéncia Geografica, Geografia Escolar e o Conceito de Lugar

Os contetidos geograficos foram, ao longo de tempos e situacdes diversas,
contribuindo para a formacdo de uma identidade nacional, pautada pelas caracteristicas
fisicas do territdrio em consonancia com o processo de producdo do espaco brasileiro.
Entretanto, para que se possam identificar as proposi¢des contemporaneas sobre a
Geografia Escolar e suas implicacfes sobre a identidade, torna-se necessario efetuar

algumas consideracdes.

Inicialmente é necessario destacar que apesar da tematica Geografia Escolar ter
se constituido um campo de pesquisa, com significativa producdo em meios de
divulgacdo cientifica, essas se referem, majoritariamente, as questfes afetas ao Ensino
Fundamental, do 6° ao 9° ano, ao Ensino Médio e ao Superior. Ou tratam a questdo
ensino de Geografia como um todo. Nesse sentido, sdo poucas as referéncias relativas
aos anos iniciais de escolarizacdo, do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, fase escolar
em que a Geografia se constitui um componente curricular. Para essa etapa da
escolarizagdo, momento em que as referéncias de mundo estdo sendo construidas,
sobretudo, pelo processo de letramento, as contribuicbes académicas advindas da
Geografia ainda sdo incipientes, mas ja apresentam avancgos teoricos, onde se destacam
as pioneiras contribuicfes de Callai (2000) com proposicdes relativas ao estudo do
lugar; Cavalcanti (2008), com especificacdo de metodologia para ensino de Geografia e
pertinente analise sobre a pratica de ensino nessa area; Almeida e Pasini (1991) sobre o

desenvolvimento da percepcdo espacial associado ao processo de alfabetizagédo
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cartogréfica, apenas para citar alguns®. Contudo, as particularidades sobre o ensino de
Geografia em nivel do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, ainda demandam

aprofundamento. Nesse contexto se insere a tematica desta investigacéo.

Esta proposta de estudo é relevante para avango da teorizag¢do sobre ensino de
Geografia, particularmente no tocante aos anos iniciais de escolarizacéo, considerando a
crianca em seu momento de desenvolvimento cognitivo e 0s processos de geragédo e uso
das ferramentas com as quais constréi suas leituras de mundo e sua identidade cultural.
Nesse sentido, pode-se afirmar que € recente a percep¢do de que, nessa fase da
escolarizacdo, os conteldos em Geografia sdo tdo importantes quanto os das outras
areas do conhecimento e cumprem um papel especifico na escolarizacdo, notadamente
no que se refere a formacdo da identidade e da cidadania, pela possibilidade concreta de

compreensdo do lugar/espaco/mundo onde esta inserido.

Além disso, o foco de formacdo da identidade se desloca: se anteriormente a
escolarizacdo em Geografia reforcava a formacdo de processos identitarios a partir do
territorio e ai consolidava uma identidade nacional, territorial e regional, as propostas
contemporaneas referentes a Educacdo em geral e a Geografia em particular, tendem a
legitimar a formacdo de identidades a partir de referéncias culturais concretas das
sociedades onde se localizam as escolas. Desse modo, a formacdo da identidade
estabelecida pelos aspectos fisicos da paisagem se desloca para a consideracdo dos
aspectos culturais que estruturaram a préopria formagdo da sociedade. Nao se
desconsidera, aqui, a importancia da dindmica social, politica e econémica. Porém, em
virtude dos processos decorrentes da globalizagcdo da economia, a dimensé&o cultural tem

sua importancia resignificada.

Tal constatacdo é decorrente da evolugdo da Ciéncia Geografica que em seu
curso abriu novas possibilidades de andlise, a partir da superagdo dos dogmas

positivistas, que resultaram em perspectivas diferenciadas de consideracao de seu objeto

® Em virtude das necessidades préticas decorrentes desta investigacdo, escolhi referenciar os

pesquisadores que apresentam proposicdes afetas aos prop6sitos de minha area de investigacdo. Nesse
sentido, destaco apenas aqueles que, a meu ver, enunciam contribui¢cbes significativas ao
desenvolvimento de propostas para a Geografia Escolar, que se enquadram na especificidade dos anos
iniciais de escolarizagdo e que se constituem em aportes tedricos a minha investigagdo.
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de estudo, o espago geografico. Assim, as andlises pautadas em distintas
fundamentacbes filosoficas possibilitaram, ndo somente, a ampliagdo do campo de
investigacdo dessa area do conhecimento, como também o surgimento de opgdes
metodologicas compativeis as varias facetas da realidade. Nesse contexto, 0 movimento
de reestruturacdo da fundamentacdo filos6fica na Geografia desencadeou uma série de
estudos sobre 0 homem em sociedade, os quais foram caracterizados pela presenca de
uma pluralidade de referéncias filoséficas em que a fenomenologia husserliana e a
filosofia da praxis marxista se sobressairam, conforme pode ser constatado nas sinteses

que se seguem.

A fenomenologia husserliana apresenta fortes vinculos com a filosofia da vida
de Wilhelm Dilthey, de onde vem o conceito do real como sendo o vivido, e com a
filosofia neokantiana, de onde decorre o conceito da esséncia como o a priori
transcendental. Tal entendimento chega a Geografia nos anos 1970, como uma
fenomenologia existencial (BUTTIMER, 1985; HOLZER, 1996) e influéncia de
Merleau Ponty. A partir disso decorrem a Geografia da percepcdo (CORREA, 2001), a
Geografia humanista (MELLO, 1990; HOLZER, 1993), a Geografia Cultural
(CORREA, 1999), a Geografia histérica (MCDOWELL, 1996) e as matrizes originarias
de Sauer, que sdo aprofundadas por Lowenthal (1961) e Tuan (1970).

E dificil estabelecer, de modo preciso, a influéncia de Hurssel em cada uma
dessas perspectivas analiticas, em virtude das relagdes intrinsecas entre essas € 0 modo
pelo qual concebe a relacdo entre o real e o0 espaco temporal, respectivamente a esséncia
aprioristica e o real vivido. Entretanto, pode-se constatar uma mescla dessas correntes e
a existéncia de pontos de convergéncia e continuidade, notadamente no que se refere as
questdes relativas ao sujeito, a consideracdo de seu espaco vivido, ao seu saber, a sua
cultura, a sua histdria e, numa abordagem mais contemporanea, um holismo. Como
atesta Moreira (2006):

é a percepcdo ambiental- a matéria prima do espaco vivido- a porta de entrada inicial
dessas correntes de Geografia no universo da fenomenologia husserliana, numa
sequéncia que da Geografia da percep¢do vai para a Geografia humanista e desta para a
Geografia cultural- embora ndo numa relagdo linear-, o fundamento fenomenoldgico
vindo a aparecer mais como um projeto que como um fato efetivado (p.42).
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A outra referéncia de fundamentacéo filosofica para a Geografia é estabelecida
pelo pensamento marxista. Esse chega a Geografia nos anos 1970 com Harvey e Soja
nos Estados Unidos, Santos e Correa da Silva, no Brasil, Lacoste na Franca, Quaini na
Italia. Para esses tedricos o espaco socialmente produzido constitui-se 0 objeto de

estudo da Geografia. Tal concepg¢éo de espaco considera que

a historia natural do homem € por ele mesmo transformada em histéria social, 0 homem

tornando-se social e natural ao mesmo tempo, e assim, objeto de sua propria existéncia”

(Moreira, 2006, p.41). Além disso, afirmam que “o espaco coincide com a propria

construcdo da vida humana na historia, de vez que construindo a sociedade constroi seu

espaco e assim dialeticamente (...) (p.41).

Esse evidente conteddo social na reconfiguracdo do objeto de estudo da
Geografia, que enquadra o espaco e a superficie terrestre nas acbes e no modo de
existéncia do homem, é amplamente estudado e difundido e se destaca em alguns dos
trabalhos de Quaini (1982), Lacoste (1988), Silva (1991), Harvey (1992), Soja (1993),

Santos (1996) e Moreira (1999).

As consideracdes efetuadas até o momento atestam que a fenomenologia e o
marxismo se constituiram alternativas de superacdo do positivismo na Ciéncia
Geogréfica, ap6s 1970. Além disso, desencadearam um periodo de intenso dinamismo
conceitual, com implicacdes diretas e profundas sobre o processo de estruturacdo da
Geografia Escolar. Essa, entretanto, ndo acompanhou no mesmo ritmo e velocidade as
inovacdes advindas daquela area do conhecimento, em virtude das condi¢Ges de gestdo
politica decorrentes do regime militar. Como consequéncia, a assimilacdo dos novos
pressupostos na reorientagdo teodrica da Geografia, na pratica docente, nos principios
didatico-pedagdgicos, entre outros, foi se mostrando lenta, confusa, de dificil
aplicabilidade e distante da realidade escolar (LEITE, 2002).

Nesse sentido, é interessante observar que o aprofundamento teérico referente a
Geografia Escolar tem um segundo momento de intensificacdo, inclusive em termos de
publicacbes em periddicos e livros especializados, no curso dos anos 1990 e 2000,
decorrentes das dissertacfes de mestrado e teses de doutorado relativas as questdes de
ensino-aprendizagem, especificas da Geografia. A significativa producdo desse periodo
redimensiona a importancia da Geografia Escolar, ndo somente em relacdo ao proprio

desenvolvimento dessa ciéncia, como também pelas demandas advindas de um novo
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contexto de Educacéo, pautadas pelas necessidades estabelecidas por um novo momento

no mundo.

Entre as varias referéncias que emergem nesse contexto, merecem destaque as
perspectivas de andlise postuladas por pesquisadores que orientam a compreensao da
Geografia Escolar, notadamente no que se refere ao processo de seu desenvolvimento,
de sua insercéo no contexto educativo e educacional e do subsequente fazer pedagogico,
a saber’: Vlach (1991), que identifica no contexto de formacdo e consolidacdo dos
Estados-nacéo, o comprometimento da Geografia Escolar com o processo de inculcagéo
de uma identidade patridtica; Almeida e Passini (1991), que analisam o processo de
desenvolvimento da percepcdo espacial e suas relagdes intrinsecas com as
representacdes cartograficas no contexto do ensino de Geografia; Kaercher (1997), que
estuda relacbes de ensino-aprendizagem considerando 0s aspectos relativos a
desmotivacao e resisténcia do aluno frente a obrigatoriedade de contetdos considerados
indteis, num contexto de Educacdo Bancaria e a atuacdo do professor diante dessa
situacdo; Cavalcanti (1998), que identifica os processos envolvidos na construcdo dos
conhecimentos geogréficos por professores e alunos, considera a cidade como l6cus de
investigacdo da Geografia Escolar e propde uma metodologia sdcio-construtivista para
0 ensino de Geografia; Pontuschka (1999), que explicita a influéncia da escola francesa
de Geografia na producdo das primeiras geracdes de cientistas brasileiros e do trabalho
pedagogico dos docentes e 0 contexto institucional de sua formacdo ; Castrogiovanni
(2000), com insercdo na analise dos elementos tedricos e metodoldgicos que envolvem
a formacdo de professores; Castellar (2000), que analisa o processo de alfabetizacdo em
Geografia; Callai (2001), que redimensiona as questdes do ensino pela ética do lugar e
faz incursbes nessa perspectiva para 0s anos iniciais de escolarizacdo; Tonini (2003),
que relaciona as finalidades plurais da escola a diversidade de inscricdes conceituais
existentes no discurso geografico ao longo de seu processo de institucionalizacdo;

Oliveira (2007), com a Geografia da percepcao que se desdobra em colaboragdes a area

* Foi dificil e delicado proceder & escolha de nomes que se traduzem em referéncias ao debate sobre a
Geografia Escolar, bem como assinalar uma data para evidenciar o periodo em que esses nomes emergem
no contexto cientifico. Temendo ser injusta, mas com a necessidade de referenciar sinteticamente algumas
idéias desses autores, optei por aqueles que forneceram elementos tedricos para o desenvolvimento desta
pesquisa. O problema referente a especificacdo da data foi resolvido, tomando-se por base o ano de
publicacdo do texto utilizado nesta investigacao.
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de cartografia aplicada ao ensino; Cacete (2006) que apresenta expressiva contribuigdo
a analise da formacdo de professores e seus contextos institucionais, entre outros, nao

mMenos importantes.

A andlise da producéo cientifica recente em Geografia Escolar desses autores
atesta que a discussao de conceitos e novas abordagens tedricas para temas da Geografia
e a decorrente incorporacdo e assimilacdo dessas em nivel de escolariza¢do, demandam
reflexdo. Traduzidas a partir de orientacdes tedrico-metodoldgicas a Geografia Escolar,
inclusive em termos legais (Parametros Curriculares Nacionais / PCN, por exemplo),
percebe-se que, do ponto de vista conceitual, tais abordagens ndo sdo plenamente
compreendidas e/ou apresentam empecilhos a sua implementacdo. Em consequéncia,
manifestam-se novos problemas no ambito do ensino de Geografia, notadamente no que
se refere a compreensao do lugar/espaco/mundo onde os sujeitos da aprendizagem estdo
inseridos, uma das exigéncias de formacdo diante da contemporaneidade.
Considerando-se as caracteristicas inusitadas desse momento historico, onde se destaca
0 processo de globalizacdo da economia e suas implicacdes na producéo dos espacos, o
conceito de lugar emerge na Geografia Cientifica e Escolar com importancia

redimensionada.

O lugar € um conceito cujos primordios remetem a Antiguidade. Na Ciéncia
Geografica, constitui-se uma perspectiva analitica proveniente das filosofias de
significado (fenomenologia, existencialismo, idealismo, hermenéutica), que se
contrapBe a abordagem pautada no positivismo de Ratzel (1914), La Blache (1982),
Hettner (1977) e Reclus (1980). Nesse sentido, e a despeito de ja ter estabelecido
referéncias tedricas desde a década de 30, pelas contribui¢es da Geografia Cultural de
Schluter (1920)° e Sauer (1925), concepcdo de lugar encontra no processo de ruptura

com a fundamentacdo positivista, um terreno fértil para seu desenvolvimento.

Algumas das reflexdes recentes na area da Geografia Humana enunciam o

Busquei os originais desse autor e me deparei com a situacdo de ndo encontrar tradugdes em inglés, francés ou
italiano, para os textos redigidos em alemdo. Desse modo, suas proposi¢cBes foram apreendidas por meio dos
pesquisadores que estudaram a historia da Geografia, o conceito de paisagem, a Geografia cultural, especificados na
bibliografia (HETTNER, 1927; SCHIER, 2003; RANA, 2008; CAPEL 2010; SOUSA & PEZZATO, 2010; RIBEIRO,
2011; HALLAIR, 2012). Nesse sentido, além desses, identifiquei e citei uma de suas obras, considerada a principal,
que foi referenciada por aqueles pesquisadores.
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conceito de lugar, até mesmo por forca dos processos que ocorrem em escala global,
com rebatimento imediato em nivel local. O conceito de lugar é, entdo, retomado e
ressignificado ante a contemporaneidade. Nesse sentido, constata-se que esse conceito
vem sendo utilizado, ndo somente, nas referéncias estabelecidas com base no
materialismo historico dialético, a Geografia Critica, como também naquelas
decorrentes da fundamentacdo fenomenoldgica, as Geografias Humanistica, da
Percepcdo e Cultural. Em ambas as fundamentacdes o lugar é considerado categoria de
analise do pensamento geografico e constitui-se um conceito fundante dessa
investigacdo, conforme pode ser verificados nas sinteses que se seguem, elaboradas a
partir das consideracdes de Santos (1994) e Carlos (2007), referentes ao materialismo, e
Oliveira (1977) e Tuan (1980), para a fenomenologia. Assim, procurar-se-a identificar, a
partir das visdes desses autores, como o conceito de lugar é considerado nessas

fundamentacoes filoséficas.
2.1 O Lugar no Materialismo Histdrico Dialético

Na perspectiva do materialismo o conceito de lugar é indissocidvel e decorrente
do conceito de espaco geografico. Esse é compreendido como uma producdo social, um
resultado, um produto do trabalho da sociedade em cada momento historico. Esse
espaco, que é produto social porque € produzido coletivamente pelo trabalho e histérico
porque € decorrente de um dado periodo da histéria, apresenta-se como um trabalho
materializado, acumulado a partir de uma série de geracBes. Isso atesta que, ndo
somente, esse espagco se produz com uma carga significativa de valores, que sdo
diferenciados entre si pelos seus usos, como também que 0 processo de
produzir/reproduzir desse espaco é um ato de apropriacdo. O sentido do espaco
produzido &, entdo, aquele marcado por modos de producdo e, consequentemente, de

apropriacéo.

Nesse contexto, de producdo social e historica do espaco, 0s processos de
producdo e reproducdo encontram-se plenamente articulados: a producéo refere-se ao
que é especifico, enquanto a reproducdo permite apreender a divisdo do trabalho em seu
movimento, pois considera a acumulacdo de capital através dos mecanismos de sua

prépria reproducdo. O processo de reproducédo esta associado as condicGes de vida da
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sociedade e é determinado por elas: é o espaco que intervém na producdo e organizagdo
do trabalho produtivo.

O espaco geografico determina as relacfes de producédo sendo, simultaneamente,
produtor, produto e suporte das relagfes sociais. Por isso desempenha importante papel
no processo de reproducdo geral da sociedade, estabelecendo uma produgéo espacial
que se manifesta em formas distintas de apropriacdo, utilizacdo e ocupacdo de um
determinado lugar. Tal diversidade, revelada pelo uso do espaco, expressa a divisdo
social e técnica do trabalho, que resulta numa morfologia espacial fragmentada e
hierarquizada, decorrente da superposicao de niveis econémicos e politicos, vinculadas

a estratégias mundiais.

Desse modo, 0 espago constitui-se lugar e meio de reproducéo das relagdes de
producdo e engloba a producdo do espaco em geral, atestando a diviséo do trabalho em
escala planetaria. Para se tornar espaco, 0 mundo depende da interacdo entre o sistema
de objetos (forca produtiva) e o sistema de acBes, (conjunto das relacbes sociais de
producdo). A interacdo desses dois sistemas é denominada de virtualidades (SANTOS,
1994). Assim, 0 mundo demanda virtualidades para constituir o espaco.

A producdo do espaco ocorre no cotidiano, como forma de ocupacdo e uso do
lugar num determinado tempo e expressa duas dimensdes: a primeira diz respeito ao
processo de mundializacdo da sociedade urbana como um todo, que estabelece um
padrdo Unico de urbanizacdo, constituindo espacos urbanos homogéneos em escala
mundial; a segunda refere-se a fragmentacdo do espaco e do individuo, que perde suas
referéncias a cada momento. Tal perda € decorrente da redefini¢cdo constante dos usos de
tempo e espaco que, simultaneamente, criam identidades e destroem as condicdes nas

quais sdo Estados os componentes da memoria coletiva.

Tais consideracdes sobre o espaco geografico evidenciam que a concepc¢éo de
lugar que emerge na perspectiva do materialismo historico, constitui-se uma
possibilidade: a compreensdo da complexidade envolvida no processo de producdo de
um espaco mundial. Isso porque o lugar se produz na articulacdo contraditéria entre o

mundial que se anuncia e a especificidade historica do particular.
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Como a producédo do espacgo é um processo que se constitui em escala mundial e
essa dimensdo ndo é concreta, a despeito de se estabelecer concretamente no territorio, o

lugar se apresenta como a via onde a abstracdo da producédo do espaco se materializa:

O lugar permitiria entender a producdo do espaco atual uma vez que aponta a

perspectiva de se pensar seu processo de mundializacdo. O lugar abre a perspectiva para

se pensar o viver e o0 habitar, 0 uso e 0 consumo, os processos de apropria¢do do espago.

Ao mesmo tempo, posto que preenchido por maltiplas coagdes, expbe as pressdes que

se exercem em todos os niveis (CARLOS, 2007, p.52).

Importante destacar, nesse contexto, que existe uma diferenca entre lugar e local:
0 primeiro refere-se ao ponto de articulagdo entre o mundial que se anuncia e a
especificidade historica do particular. E onde se vive, onde o cotidiano se realiza e por
isso, expressa o cardter mundial. Dai sua importancia, ou seja, para compreender o
processo de producdo do espaco, que é mundial, basta analisar o lugar que € onde
aquela producdo toma forma concreta, se materializa, se reinventa e confere novos
significados a esse lugar. O local, ao contrério, diz respeito a especificidade concreta, é

0 momento; constitui-se apenas uma etapa do processo, uma variavel a mais.

Santos (1994) ressalta que a discussao sobre o conceito de lugar envolve duas
perspectivas, a saber: o lugar visto de fora e o visto de dentro. O primeiro a partir de sua
redefinicdo, resultado do acontecer historico; o segundo é o que implicaria a
necessidade de redefinir seu sentido. Assim, define o lugar por meio de suas densidades
técnica, informacional, comunicacional e normativa. Nesse sentido, a densidade técnica
se refere ao tipo de técnica que estd presente na configuracdo atual do territério; a
informacional € aquela que chega ao territdrio tecnicamente estabelecido; a
comunicacional diz respeito aos processos de interacdo entre as pessoas; 0 normativo é

a regulacéo e refere-se ao proprio papel das normas.

Carlos (2007) acrescenta a essas densidades a dimensdo temporal, que diz
respeito ao tempo de cada lugar, que pode ser visto por meio de um evento tanto no
presente quanto no passado. Essa temporalidade, entdo, expressa a dimensao da historia,
que entra e se realiza no cotidiano. Sdo essas densidades que configuram o territorio
como um malha, que conferem ao lugar suas caracteristicas intrinsecas. Assim, olhar o
lugar apresenta duas perspectivas diferenciadas e complementares: a primeira € aquela

externa, de quem vé o lugar de fora, como um recorte no espaco, expressando
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redefinicdo, resultado do acontecer histérico. O segundo refere-se a perspectiva de
quem estd dentro do lugar e por isso, apresenta a necessidade de redefinicdo de seu

sentido.

2.2 O Lugar na Fenomenologia

O aporte da fenomenologia na Ciéncia Geografica ocorre muito antes da
renovacdo paradigmética da década de 1970. E na obra de Sauer (1925), que se
estabelece o inicio de uma postura diferenciada para a consideragdo do espago
geogréfico, uma vez que se objetiva traduzir os significados em busca da percepgdo e da
visdo cultural relativa ao conceito de paisagem. E a partir de sua producdo, entdo, que a
subjetividade passa a ser considerada nas relacdes entre 0 homem e seu espaco. Nesse
sentido, e de acordo com Sasaki (2010), os anos 40 e 50 ddo continuidade a trajetoria de
incorporacgdo da subjetividade nos estudos geograficos, por meio das obras de Wright e
Lowenthal. O primeiro produz a Geosofia, que se constitui uma modalidade de estudo
sobre a realidade, por meio de obras ndo cientificas e da imaginacdo, como fundamento
para o conhecimento da propria realidade; o segundo, que consolida os estudos
humanisticos e cognitivos sobre a percepcdo, propde que a compreensao da realidade
deve considerar as distorcdes de interpretacdo dos sujeitos, que sao influenciados pelos
sentimentos, tempo histérico e o compartilhamento do real pelo seu préprio grupo

social.

E com Tuan (1980, 1983, 1985), que a fenomenologia chega & Geografia
Brasileira. Sua obra apresenta uma concepcao influenciada pela fenomenologia de
Heidegger e Merlau-Ponty (SASAKI, 2010) e Dardel (MARANDOLA; GRATAO,
2003), na qual se afirma o interesse nas relagbes entre conhecimento e existéncia e a
necessidade de ndo objetivacao da realidade. Nesse contexto, espago e lugar constituem-
se categorias fundamentais a analise de Tuan, que procura explica-las e diferencia-las ao
longo de sua producéo: considera que o espaco é um simbolo comum de liberdade no
mundo ocidental, que se transforma em lugar a medida que adquire definicdo e
significado. Importante ressaltar que é por meio da producéo de Tuan, que o lugar deixa
de ter uma conotacéo espacial e agrega a experiéncia vivida dos sujeitos como forma de

configuracdo da realidade. O lugar é, entdo, um espaco fechado e humanizado; é uma
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classe especial de objeto; € uma concrecdo de valor; € um objeto no qual se pode morar.

Tuan emprega o termo Topofilia, em livio do mesmo nome (1980), para
representar um trago de afetividade humana ao lugar. Nesse sentido, ter amor por algum
lugar evidencia um sentimento topofilico. Nesse processo, considera e valoriza a
experiéncia, como fator fundamental para o conhecimento do espaco. Assim, espaco se
constitui lugar, quando é produto da experiéncia humana, que produz significados, 0s
quais sdo construidos por referéncias afetivas desenvolvidas ao longo da vida, por meio
da convivéncia. A experiéncia, nessa perspectiva, expressa a capacidade de aprender a
partir da propria vivéncia; significa aprender, atuar sobre o dado e criar a partir dele. O
lugar, entdo, atinge a realidade concreta quando a experiéncia do sujeito com ele € total.
A realidade passivel de conhecimento é aquela que é um constructo da experiéncia, uma
criacdo de sentimento e pensamento. Assim, o contetido dos lugares é produzido pela
consciéncia humana e por sua relagdo subjetiva com as coisas e com 0s demais seres
humanos com os quais se relaciona. Constitui-se, entdo, em localiza¢do, em um artefato

unico, repleto de significados individuais e coletivos.

De acordo com Marandola e Gratdo (2003) as bases da Geografia Humanista no
Brasil foram estabelecidas pela UNESP de Rio Claro-SP, principal nucleo irradiador dos
estudos de percepcdo ambiental e considerados, até os anos 90, o Unico esforco de
difusdo desta linha de investigacdo no pais. Nesse contexto, é inconteste a importancia
de Oliveira (1977), que ndo somente traduz e difunde as obras de Tuan (1980, 1983,
1985), como também apresenta expressiva producdo pautada pelos fendmenos

imateriais.

Para Oliveira (1977), uma das grandes contribuicdes da Geografia Humanista
diz respeito a consideracdo de problemas filosoficos, por meio da categoria de lugar,
como foco da afetividade e relagdo com o ambiente. Para ela, “no lugar se da a
experiéncia; nele Tuan assenta sua obra e, € nesta nocdo que a fenomenologia mais
contribuiu, até agora, aos estudos geograficos” (apud MARANGOLA; GRATAO, 2003,
p.15). Nesse sentido, considera que esta Geografia multifacetada pode humanizar a
leitura da economia, da fisica, entre outras, na intencdo de buscar uma integracéo

homem ambiente e a valorizacdo das paisagens e lugares. Além disso, identifica o olhar
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afetivo como uma tendéncia, num contexto de mundo marcado por varias globalizacGes,

que repercutem na configuracao das identidades.

A Geografia Humanistica considera a valorizacdo do ser humano e nesse
contexto revaloriza os conceitos de paisagem, lugar e regido, destacando a existéncia
dos sujeitos e de seu sentimento de pertencimento a um dado espaco. Nessa perspectiva,
0 lugar assume uma personalidade, que se manifesta na histéria de cada sujeito,
constituindo-se realidade na consciéncia individual, a partir do relacionamento com o
espaco. O lugar é um ndcleo de significados imprescindivel para a configuracdo da
identidade individual de cada sujeito, membro de uma determinada comunidade. Assim,
é possivel afirmar que conceito de lugar passa a ser compreendido como uma categoria
da Geografia, que transcende a delimitacdo espacial de uma por¢do de terra, que esta
contemplada numa dimensdo subjetiva das mentes, memorias e historias de vida,
articuladas por uma relagdo emocional entre sujeitos. Essa corrente tedrica demonstrou
a importancia da valorizacao do recorte espacial lugar, enquanto um espaco no qual as
ideias, sentimentos espaciais e emocdes dos sujeitos que o compartilham séo

considerados. Portanto

o lugar ndo é um mero objeto, pois se constitui objeto para um sujeito; por isso um é
centro de significados, inten¢Bes ou valores sentidos ou percebidos; um foco de ligacao
emocional ou sentimental; uma localidade de significAncia sentida ou percebida
(SASAKI, 2010, p.119).

3. O Lugar na Geografia Escolar Contemporanea

As consideragdes efetuadas até 0 momento atestam que o lugar se constitui uma
categoria de andlise do espaco geogréafico, ndo somente na perspectiva do materialismo
historico dialético, como também na fenomenologia. Em ambos representa a concretude
do espaco, seja ele socialmente produzido, e ai atestando significados coletivos, ou
unico e singular perante o individuo, expressando significados pessoais. Em qualquer
um desses casos, a cultura constitui-se um ponto de convergéncia, ha medida em que
estabelece referenciais coletivos ou pessoais e, por conseguinte, identitarios. Entretanto,
a analise dessa questdo implica numa reflexdo sobre os fundamentos epistemolégicos e

metodologicos da Geografia aplicados a escolarizacdo, notadamente no que se refere a
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constituicdo do saber geografico, por meio do estudo do lugar e sua importancia relativa
ao processo de construcdo da identidade.

Considerando-se que o processo de iniciacdo escolar apresenta o conteudo das
ciéncias sociais como pano de fundo, estudar Geografia significa efetuar a leitura de
mundo e construir a cidadania. Para isso incorpora-se o estudo do territorio objetivado a
compreensdo das relacbes que se estabelecem entre as pessoas, estruturadas num
determinado tempo e espaco, constituindo uma cultura que pode estar, ou ndo, associada
ao sujeito. O periodo dos anos iniciais de escolarizacdo corresponde aquele em que séo
construidos os conceitos basicos da area e que sdo fundamentais para a vida. Nesse
sentido, sdo 0s conceitos sobre grupo/espaco/tempo que permitem responder as questdes
relativas a identidade (quem sou eu), ao reconhecimento da propria historia (onde vivo),
a identificacdo do espaco e as condi¢bes de producdo material (como vivo), as
condicBes de vida em sociedade e o pertencimento ao mundo (com quem vivo). O
entendimento desses conceitos, que fornece elementos fundamentais a formulacdo de
respostas aquelas questbes, pode ser viabilizado por meio de atividades que estejam
assentadas na realidade concreta das criangas e num espago e tempo objetivamente
definido.

Nesse contexto, o estudo do lugar constitui-se um conteddo significativo para
este periodo escolar, pois confere concretude ao lugar onde a crianga vive, ao delimitar
um determinado tempo e espago €, por conseguinte, permitir a analise de todos os
aspectos da complexidade de uma determinada localidade. Assim, os elementos que
expressam as condi¢des sociais, econémicas, politicas do nosso mundo, tornam-se
concretas, por estarem proximas da crianga. Por isso tornam-se decodificaveis,
adquirem sentido, permitem constatacfes, comparagdes, deducGes, conclusbes, por
conter elementos simbolicos ja conhecidos. Desse modo, o conhecimento da realidade
consiste no processo de reconhecimento do que existe no lugar, com as devidas
explicagOes para 0 que acontece e a analise critica de como se dispdem as coisas. Ao

final o aluno podera se

reconhecer como cidad@o que tem direitos e deveres ao pertencer a sociedade, e nela a
diversos grupos sociais, que tem uma historia construida por todos, que tém um tempo
acontecido com diversos fatos importantes para si e para o conjunto da sociedade, e que
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vive num espaco que é construido cotidianamente a partir do trabalho dos homens que
ali vivem (CALLALI, 2000, p.89).

Importante ressaltar que essa perspectiva de andlise ndo € linear, pois 0
conhecimento da realidade, por meio do lugar, pressupde a incorporagdo da propria
dindmica de desenvolvimento do local, vislumbrando-a como um todo. A compreenséo
dessa dindmica, na perspectiva do lugar, refere-se a identificacdo dos processos que
resultam na construcdo do espaco, ao entendimento de como ocorrem as relacdes de
poder, as relagdes entre as pessoas e a percep¢do do que € significativo para o aluno no
contexto de sua formacdo. Entdo, estudar o lugar € uma possibilidade de apreenséo
concreta da organizacdo do espaco, na medida em que a influéncia e/ou interferéncia
dos varios segmentos da sociedade, dos interesses politico-econdmicos sdo passiveis de
constatacdo, em confronto, inclusive, com interesses locais e da populagdo que ali vive.
Nessa dialética consolida-se a nogdo de identidade e evidencia-se a perspectiva

materialista no conceito de lugar.

Considera-se que o estudo do lugar é importante porque se constitui uma
possibilidade efetiva de conhecimento da realidade, posicionamento pessoal e coletivo e
uma das bases para a construcdo de identificacbes e de cidadania. Por essa via, a
compreensdo do que ocorre no local vivido e conhecido possibilita o estabelecimento de
parametros, através dos quais as suas e as outras realidades serdo conhecidas e
interpretadas. Considerando-se que em nivel local materializam-se todas as relacfes que
sdo produzidas em escala global, pode-se afirmar que o local ainda possibilita uma
forma de compreensdo de uma realidade que resiste e extrapola os limites do lugar. O
mundo, entdo, torna-se passivel de decodificagdo por meio do concreto que existe no
local e nessa dialética construimo-nos a nds e o nosso coletivo. Compreender o local é
compreender o mundo, pois as relacbes que produzem o espaco local sdo as mesmas
que produzem os demais espacos, diferenciando-se pela escala, especificidades sécio-

culturais e modos de integracao/exclus@o ao contexto global. Portanto,

estudar e compreender o lugar em Geografia significa compreender o que acontece no
espaco onde se vive para além de suas condi¢des culturais e humanas (...)permite ao
sujeito conhecer sua historia e conseguir entender as coisas que ali acontecem
(CALLALI, 2000, p.84).

Tal processo, de compreensdo da realidade, inclusive global, por meio das
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relagBes concretas que se materializam em nivel local, ndo é uma questdo simples. Ao
contrario, é complexa na medida em que supera uma ldgica linear, pois a dialética da
vida ndo apresenta esse formato. E complexa por estar permanentemente em processo
de construcdo e num contexto de idas e vindas inter-relacionados, de
construcdo/reconstrucdo/desconstrucdo de significados, que mediam ndo s6 o
entendimento da realidade, como também as referéncias de cultura, identidade e
paisagem®, numa dinamica muito veloz e, cada vez mais, articulada com um contexto
global. Assim, a compreensdo da realidade constitui-se, também, um confronto
cotidiano com o sentido de pertencimento e por conseguinte, de identificagdo com um
determinado espaco, cultura, territério. Quando se conhece o lugar vivido, nessa
perspectiva, constrdi-se um aprofundamento da compreensdo do que ocorre ai, para
além dai. Nesse processo de desvelamento, sdo criadas e constituidas identificacdes,
permanentes ou intermitentes, locais ou globais, que imputam ao individuo, no caso a
crianca, o reconhecimento de sua posicdo de sujeito no contexto da producgéo da vida

em sociedade. Tal fato € condicdo para o entendimento da nocao de cidadania.

Tais consideragdes justificam a defesa do Estudo do Lugar, como via de
formacdo do individuo a partir do ensino de Geografia. Essa funcdo, relevante no
processo de escolarizacdo, adquire maior importancia por estar vinculada a formacéo da
cidadania. Assume-se que formar o cidaddo no contexto da escolarizacdo, significa dar
condicBes ao aluno de reconhecer-se como um sujeito que tem historia, que tem um
conhecimento prévio do mundo e que é capaz de construir seu conhecimento; significa
compreender o espaco como resultado da vida e do se perceber parte deste processo. Ao
se trabalhar o lugar do aluno no ensino de Geografia se esta, deliberadamente, fazendo
uma opcao politica, que pretende fazer com que o aluno se situe no espago onde vive e
0 compreenda como um processo em que a sociedade, a qual ele integra, o constroi. Por
isso esse ensino ndo é neutro. O fundamental, entdo, é conhecer a realidade em que se
vive, no sentido de ir além de identificar o que existe e de buscar explicagdes sobre o0s

processos que desencadeiam a propria realidade.

® O conceito de paisagem recrudesce na Geografia humanista contemporanea. Considerada objeto de
estudo das vertentes determinista e possibilista da Geografia Tradicional, tal conceito assume uma
indiscutivel importancia tanto na Geografia de base fenomenoldgica, quanto na de base materialista, por
constituir-se a parte visivel da natureza, alterada pelas relagBes sociais de producédo e portanto, carregada
de significados simbélicos sobre as sociedades e suas historias.
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O estudo do lugar constitui-se, entdo, o conteldo que serve para ser trabalhado
como instrumento de uma base necesséria a vida do aluno, a partir da sistematizacéo das
aprendizagens realizadas, e da construcdo de uma base referencial para aprendizagens
futuras. Constitui-se num processo que envolve dois movimentos e um conteddo: por

ser o meio em que o aluno vive,

permite que se realizem, simultaneamente, a sistematizagdo e as bases para trabalhar

com outras realidades mais distantes, com fenbmenos que exigem maiores

generalizagdes e maior nivel de abstracdo (CALLAI, 2005, p.79).

Nesse contexto destaca-se o papel do professor. Seu trabalho é de mediacéo,
notadamente no que se refere ao processo de apropriacdo dos elementos da realidade
préxima da crianca, a do lugar. Isso significa que o professor assume a responsabilidade
de conhecer o lugar das criancas, a localidade onde se situa a escola, sua histéria de
constituicdo e suas caracteristicas intrinsecas, para poder dialogar, identificar saberes,
construir conhecimentos numa abordagem dialdgica. Tal responsabilidade, de conhecer
o lugar das criancas a priori, constitui-se importante ferramenta de mediacao e apresenta
uma relacdo direta com a propria agencialidade do professor, pois sdo seus Estados
intencionais (crengas, desejos e emogdes) que influenciam o modo pelo qual ele pode
atuar sobre o mundo (BRUNER, 1986).

4. Lugar, Cultura e Identidade

As consideracOes efetuadas até o momento mostraram como o0s referenciais
identitarios acompanharam a trajetéria de evolucdo da Geografia cientifica brasileira e,
em consequéncia, marcaram o discurso da Geografia Escolar, notadamente em relagéo a
producdo do territorio; assinalaram que no curso desse processo, as referéncias de
identidade se deslocaram da paisagem fisica para a cultural, mediante incorporacdo de
referenciais simbdlicos de pertencimento a um dado lugar; pontuaram que o discurso da
Geografia Escolar, na superacdo dos dogmas positivistas, se apropriou de outras
perspectivas filosoficas e assumiu novas responsabilidades de formacéo, inclusive
relacionadas a cidadania; apontaram a pertinéncia do conceito de lugar diante dessas
novas incumbéncias. A ressignificacdo desse conceito, entretanto, no sentido de

redimensionamento de sua importancia e de suas relacdes intrinsecas com cultura e a
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identidade, se estabeleceu em funcdo das caracteristicas histdricas inusitadas do
contexto contemporaneo, razdo pela qual se torna necessario explicita-la, mesmo que

sinteticamente, como exposto a seguir.

A contemporaneidade se expressa pelas alteracdes estruturais no padrdo de
acumulacdo mundial, que comecaram no final do século XX e ainda se encontra em
processo de consolidacdo, em meados do segundo decénio do século XXI. Nesse
sentido, pode-se afirmar que tal periodo corresponde a fase de transi¢do entre a crise-
reestruturacdo da economia mundo e a implementacdo de um novo regime de
acumulacdo, po6s fordismo. A esséncia desse novo regime consiste na
internacionalizacdo crescente da economia mundo, associada a uma nova forma de
producdo, que € introduzida pela revolucdo tecnoldgica e fundamentada no
conhecimento cientifico e na informacdo. A introducdo de novas tecnologias, por
conseguinte, adquire um significado histérico especifico: a criacdo de novas relacoes
espaco-tempo. Em virtude dessa razdo a velocidade desempenha um papel fundamental,
uma vez que possui a capacidade de alterar o setor técnico produtivo civil e militar, as
relagOes sociais e as relacdes de poder (WALLERSTEIN, 1979; SANTOS, 1994).

Nesse contexto, o espaco de fluxos financeiros mercantis e informacionais tende
a superar os Estados e as fronteiras a partir da criacdo de um mercado Unico. Isso
significa que os espacos de fluxos e decisGes pautados por uma légica global, tendem a
superar o espaco dos lugares, do vivido, da experiéncia histérica, por meio de um
mercado, global, que transcende a valorizacdo seletiva das diferencas de recursos e
espacos, e se estabelece pela posse das redes de circulagdo e comunicagdo, acarretando
dominio do territorio. Em outras palavras, o poder se expressa pela posse das redes, que
viabiliza o dominio do territorio. A importancia das redes se revela, principalmente, pela
possibilidade concreta de estabelecimento de relacGes diretas entre firmas, o local e o
espaco transnacional, sem a mediagdo do Estado (SANTOS, 1993; 1994;1996).

As vantagens econémicas e de poder de um territério derivam, em grande parte,
da velocidade com que se passa & nova forma de produzir e de sua posi¢éo nas redes, a
qual se torna objeto de competicdo. Nessa configuracdo ocorre a globalizacdo da

economia, conduzida pelas corporacdes transnacionais que, ao se relacionarem direta e
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seletivamente com quaisquer lugares e regides, retiram do Estado o controle sobre o
conjunto do processo produtivo, acarretando a fragmentagdo do territorio nacional. A
globalizacdo constitui-se significativa expressdo da contemporaneidade, pois se refere

aos processos, atuantes numa escala global,

(...) que atravessam fronteiras nacionais, integrando e conectando comunidades e
organizagdes, em novas combinacdes espago-tempo, tornando o mundo, em realidade e
em experiéncia, mais interconectado” (MACGREW, 1992, p.62).

Contudo, ao Estado cabe um papel central, porque o novo esquema de
acumulacdo é um processo social e politico: a despeito das grandes corporagdes
comandarem o processo, a velocidade de determinados territérios adotarem novas
tecnologias e se valorizarem diferencialmente, depende do Estado, na medida em que
essa capacidade é produto das politicas estatais; o territorio nacional corresponde a um
dos fundamentos politicos do Estado para garantir o direito de propriedade e realizar a
gestdo da moeda e mercado de trabalho, necessarios a reconversdo produtiva; o sistema
interestado assegura a relacdo centro-periferia, pois promove as condi¢des necessarias a

viabilizacdo das trocas desiguais (LEITE, 2001).

Pode-se perceber, entdo, que as alteracdes no padrdo de acumulacdo na virada do
século XX para o XXI, resultaram na criacdo de mundo evidentemente complexo, onde
0 proprio processo de estruturacdo da economia-mundo funcionou, e funciona, mediante
estabelecimento de padrdes Unicos para todo o mercado mundial. Tais padrdes tendem a
ser adotados por todas e quaisquer sociedades, em virtude das necessidades
estabelecidas pelo proprio processo de reproducdo capitalista, que agora se efetiva em
escala mundial. A disseminacdo desses padrfes, impostos pelos proprios mecanismos de
mercado, tendem a gerar a homogeneizagédo de condutas, daquelas aptas e condizentes
aquele mercado. Sobreviver, nesse contexto, significa resistir - inserir-se - nesse
processo, que submete as diversas sociedades aos ditames de um Unico mercado global,

homogéneo, sem as nuances e particularidades de cada local.

A acdo homogeneizante da economia mundo, porém, ndo € uniforme, uma vez
gue encontra resisténcias em seu curso, estabelecidas, também, pela cultura. Desse
modo, a cultura em geral, e a local em particular, se constitui um dos obstaculos a

homogeneizacdo. A manifestacdo da cultura, nessa perspectiva, expressa subversao aos
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padrGes impostos, na medida em que sdo locais, particulares, subjetivos, especificos,
proprios de um grupo, gestado ao longo dos tempos, pleno de significados, ininteligiveis
a outrem, de um territério. Assim, ndo somente freia e coloca limites aquela acdo, como
também reinventa formas de expressdo, mediante negociacdo de significados. E,
fundamentalmente, estabelece lacos entre as pessoas. Esse contexto de negociacéo,
dinamicamente influenciado pelos processos de globalizagdo, imputa a cultura o
estabelecimento de uma relacdo direta com a identidade. Tal compreensdo encontra
respaldo nas analises de Canclini (1995, 2003) e Bhabha (2001, 2011) que,
respectivamente, ao analisar as consequéncias da globalizacdo sobre as culturas locais e
identificar qual é o local da cultura, formulam consideraces referentes as identidades e,
por conseguinte, fornecem elementos para a compreensao dessa relagdo, como pode ser

constatada na andlise que se segue.

Canclini (1995) considera que a abertura da economia de cada pais aos mercados
globais e aos processos de integracdo regional reduziu o papel das culturas nacionais; do
mesmo modo, a transnacionalizacdo das tecnologias e a comercializacdo de bens
culturais, diminuiram a importancia das referéncias tradicionais de identidade. Assim,
nas redes globalizadas de producéo e circulacdo simbdlica, observa-se a configuracdo de
tendéncias, que se alastram pelo mundo e ditam estilos das artes, das linhas editoriais,

da publicidade e da moda.

Nesse contexto de reducdo de papéis, diminuicdo de referéncias identitarias e
estabelecimento de tendéncias gerais, genéricas e generalizantes, Canclini (2003)
identifica a ocorréncia da hibridizacdo, que é uma consequéncia direta da globalizacdo
sobre as culturas locais. Nesse sentido, explicita que do processo de hibridizacdo
cultural decorrem os fenémenos de desterriorializacao e a reterritorializacdo. O primeiro

refere-se a

perda da relagdo ‘natural’ da cultura com os territdrios geograficos e sociais e, ao
mesmo tempo, certas relocalizagfes territoriais relativas, parciais, das velhas e novas
producgdes simbolicas (CANCLINI 2003, p. 309).

Esse processo orienta-se ao universalismo e por isso se impde. Em
consequéncia, essa imposicdo abafa, segrega ou silencia as culturas locais. O segundo,

ao contrario, orienta-se ao localismo, que contesta a ideia de homogeneidade e confere
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voz ao local.

Tais processos, entretanto, ndo sao antagénicos nem excludentes. Ao contrario. A
despeito da homogeneizacdo estabelecida em decorréncia da globalizacdo, que faz
aflorar diferencas e integracOes, a cultura local e a regional ndo se anulam, porque
circulam e sdo partilhadas tanto em um nivel, quanto em outro, simultaneamente.
Portanto, as culturas e suas manifestacdes ndo podem ser consideradas sob essa ética
dialética, em que os elementos se opdem, mas devem ser vistas a partir de uma
perspectiva denominada Glocal. Essa envolve o campo da cultura e cria dois
movimentos contrapostos: a globalizacéo e a localizagéo da cultura.

Na perspectiva do Glocal, entdo, a globalizacdo desencadeia uma rede planetaria
de processos industriais, tecnoldgicos e culturais, que interpela sujeitos distintos, em
dimensfes espaciais diversas, através de bens simbdlicos. Nessa rede a oferta de tais
bens se mostra homogeneizadora de habitos de consumo, a medida que ignora fronteiras
geograficas e atrai diferentes segmentos consumidores. Ja o0 movimento de localizacédo
da cultura acarreta uma retomada das tradi¢Ges locais, num processo de busca por tracos
culturais, que assinalam a diferenca entre 0s povos e 0 pertencimento destes aos seus

territorios de origem.

S&o as negociagdes entre esses dois movimentos que originam as identidades
hibridas. Nesse caso, a concepcao do sujeito com uma identidade unificada e estavel é
rompida. Consequentemente, as identidades hibridas sdo compostas por sujeitos que
dispdem, ndo de uma Unica, mas de varias identidades, concomitantemente. Portanto,
numa perspectiva multicultural, em contraposi¢do a uma visdo dialética ou dualista de
mundo, 0s espacos se constituem locais de interacdo e ndo areas delimitadas e
homogéneas, onde as identidades e 0s sentimentos de pertencimento sdo formados com

recursos materiais e simbolicos de origem local, nacional e transnacional.

Bhabha (2001) contrapde-se ao conceito de hibridismo cultural cunhado por
Canclini. Nesse sentido, sua abordagem se estabelece a partir de uma perspectiva pés-
colonialista. Para esse autor, o hibridismo ¢ a reavaliacdo do pressuposto da identidade
colonial, pela repeticdo de efeitos de identidade discriminatorios; € um processo que

expde a deformacdo e o deslocamento inerentes aos espacos de discriminacao e
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dominacdo; é o nome da reversdo estratégica do processo de dominagao pela recusa, ou
seja, a producdo de identidades discriminatorias, que asseguram a identidade pura e
original da autoridade. O hibridismo desestabiliza as demandas do poder colonial, mas
confere novas implicacOes a suas identificacdes, em estratégias de subversdo que fazem

o0 olhar do discriminado voltar-se para o olho do poder. (BHABHA, 2001).

O hibridismo de Bhabha é uma condic¢éo do discurso colonial na sua enunciacéo,
dentro da qual a autoridade colonial/cultural é construida em situacdes de confronto
politico entre posicdes de poderes desiguais. E também um processo de negociagio
cultural -e aqui coincide com a compreensdo de negociagdo de Canclini-, um modo de
apropriacdo e de resisténcia, do pré-determinado ao desejado. Desse modo, seu
hibridismo constitui-se uma ameaca a autoridade cultural e colonial, por ser
imprevisivel e subverter o conceito de origem ou identidade pura da autoridade
dominante, através da ambivaléncia criada pela negacdo, variacdo, repeticdo e

deslocamento.

Bhabha pondera, ainda, que o processo de hibridizacdo ndo condiz com a
diferenca cultural, mas sim com a diversidade cultural, alertando para a diferenca entre
esses conceitos. Desse modo, especifica que no processo de hibridizacdo se manifesta a
diversidade cultural. Essa se refere ao processo de enunciacdo da cultura como algo a
ser conhecido, legitimo, adequado a construcdo de sistemas de identificacdo cultural.
Em consequéncia, se a diversidade € uma categoria ética, estética ou etnologia
comparativa, a diferenca cultural constitui-se um processo de significacdo, através do
qual afirmacdes da cultura ou sobre a cultura diferenciam, discriminam e autorizam a
reproducdo de campos de forca, referéncia, aplicabilidade e capacidade. A diversidade
cultural, ent&o, constitui-se no reconhecimento de conteidos e costumes culturais pré-
dados; mantida em um enquadramento temporal relativista, ela d& origem a no¢oes

liberais de multiculturalismo, de intercAmbio cultural ou da cultura da humanidade.

Nesse dialogo, as consideracdes de Bhabha estabelecem principios de conduta,
quando esse autor manifesta-se contrariamente a concepcdo de hibridizagdo pautada
pela diferenca cultural. A seu ver, aceitar tal premissa significa aceitar, também, as

representacdes hierarquicas que uns fazem dos outros e, consequentemente, eleger a
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cultura de uma dada classe como sinénimo de cultura, marginalizando e silenciando, por
conseguinte, as demais culturas. Desse modo, Bhabha ndo pode conceber a intolerancia
ao estranho, ao diferente como um pressuposto basico nas atitudes; ndo se pode mais
incorrer no erro de reafirmar uma diferenca cultural, previamente determinadora e
impositiva, no sentido de se ter autoridade para se eleger um universo particular. Por
isso, ao se admitir a diversidade cultural ndo se cogita uma hierarquia cultural, ao
contrario, se assume que cada cultura tem seu espago, sua voz e sua vez, fazendo com
que o outro seja o diferente compreendido e aceito dentro da Gtica de sua propria cultura

e ndo o diferente estigmatizado.

Nessa linha de raciocinio, Bhabha pontua que o local da cultura é um entre-
lugar deslizante, marginal e estranho; que se localiza num espaco geo-historico fluido e
heterogéneo; que existe um deslocamento entre as fronteiras da casa e do mundo; que
nesse processo, de deslocamento, tais fronteiras se confundem e fazem com que o
privado e o pablico se tornem parte um do outro; que isso (essa confusdo que mescla as

coisas) forca “sobre nds uma visdo que ¢ tdo dividida quanto desnorteadora” (p. 30).

Diante dessas consideragdes sobre a cultura, seus desdobramentos frente aos
processos globalizantes e seu lugar nesse contexto, torna-se pertinente assinalar algumas
ponderacbes, que contribuem para a reflexdo acerca da relacdo cultura e identidade.
Nesse sentido, e endossando a afirmacdo “a identidade ¢ uma construgdo que se relata”
(CANCLINI, 1999, p.107), parte-se do principio que a maior parte das situacdes de
interculturalidade se configura pelas diferencas entre culturas desenvolvidas
separadamente e pelos modos desiguais em gque 0s grupos se apropriam de elementos de
varias sociedades, os combinam e os transformam. Nessa perspectiva, quando a
circulacdo cada vez mais livre e frequente de pessoas, capitais € mensagens, promove 0
relacionamento cotidiano com muitas culturas, a identidade ndo é definida pelo
pertencimento exclusivo a uma determinada comunidade nacional. Em consequéncia, as
nacOes se convertem em cenarios multideterminados, onde os sistemas culturais se
intersectam e interpenetram. Portanto, a identidade, mesmo nos setores populares, é
poliglota, multiétnica, migrante, constituida por elementos cruzados de varias culturas.
Mas, ainda assim, constata-se a permanéncia das culturas regionais que persistem, a

despeito de todo esse cenario de hibridizacao.
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A identidade e a cidadania se configuram, entdo, numa relacdo com VArios
aportes culturais. Desse modo, as identidades nacionais e locais podem persistir, desde
que seja considerada e re-situada em uma comunidade multicontextual. Assim, a
identidade dinamizada por esse processo serd uma narracdo ritualizada, um relato
construido e reconstruido, incessantemente, junto com os outros. Por isso, pode-se
afirmar que a identidade €, também, uma co-producdo. Essa co-producao se realiza em
condicdes desiguais, entre os variados atores e poderes que nela intervém; se recompde
nos desiguais circuitos de producdo, comunicacdo e apropriacdo da cultura. Esses
modos diversos de co-producdo devem ser considerados ao se relacionar identidade e
cidadania.

Estudar como estdo se produzindo as relacbes de continuidade, ruptura e
hibridizagdo entre os sistemas locais e globais, tradicionais e ultramodernos, de
desenvolvimento cultural é hoje um dos maiores desafios para se repensar a identidade e
a cidadania. Nao ha somente co-producdo; existem muitos conflitos pela coexisténcia de
etnias e nacionalidades nos cenérios de trabalho e de consumo, que permanecem Uteis
as categorias de hegemonia e resisténcia. As complexidades e nuances dessas interacdes
exigem, também, considerar as identidades como processos de negociacdo, enquanto
hibridas, maleaveis e multiculturais. A identidade é uma construcdo, mas o relato
artistico, folclérico e comunicacional que a constitui, se realiza e se transforma em
relacdo com as condi¢des socio-histéricas ndo redutiveis ao que esta estabelecido: a
“identidade ¢ teatro, ¢ politica, ¢ atuagao e acao” (CANCLINI, 1999, p.116).

Numa perspectiva complementar, Hall (2003) considera que as identidades, que
por muito tempo estabilizaram o mundo social, estdo em declinio. Tal fato desencadeia a
emergéncia de novas identidades, que conferem ao individuo o papel de um sujeito
fragmentado, ao contrario do sujeito unificado, até entdo preexistente. Por isso ha uma
crise de identidade, que se expressa por uma dupla descentracdo: dos individuos do seu
lugar no mundo social/cultural e de si mesmos. Em consequéncia, se estabelece a
fragmentacdo das paisagens culturais (classe, género, sexualidade, etnia, raca e
nacionalidade, as quais no passado conferiam sdélidas localiza¢cbes como individuos
sociais) e das identidades pessoais (ideia de que somos sujeitos integrados). Tal crise é

entendida como parte de um processo mais amplo de mudanca, responsavel pelo
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deslocamento das estruturas e processos centrais das sociedades modernas e a
decorrente alteracdo dos quadros de referéncia dos individuos, responsavel pela

obtencdo de uma ancoragem mais estavel no mundo social.

Ao se considerar que existem concepgOes distintas de identidade, as quais se
relacionam a determinados tempos histéricos, pode-se ter a real dimensdo da crise de
identidade a que estdo submetidos os sujeitos na contemporaneidade. S&o elas: a do
sujeito do iluminismo, cujo centro essencial do eu, referia-se a identidade estavel e
unificada de uma pessoa; 0 sociolégico, cuja concepcao de identidade articula o sujeito
a estrutura e estabiliza sujeitos e seus mundos culturais, tornando-os unificados e
prediziveis; e o p6s-moderno, que é produto da contemporaneidade. A concep¢do do
sujeito po6s moderno institui-se por aquele contexto de mudancas estruturais e
institucionais, decorrentes da economia-mundo. O sujeito previamente vivido e tendo
uma identidade unificada e estavel, agora se encontra fragmentado, no sentido de
comportar varias identidades, por vezes ndo resolvidas. Nesse sentido, o préprio
processo de identificacdo, por meio do qual nos projetamos em nossas identidades
culturais, tornou-se provisério, variavel e problematico. Assim, esse sujeito ndo
apresenta uma identidade fixa, essencial ou permanente. E definida historicamente,
formada e transformada continuamente em relacdo as formas pelas quais somos
representados ou interpelados nos sistemas culturais que nos cercam. Desse modo, esse
sujeito assume identidades diferentes, em momentos diversos, hum processo que ndo é
unificado ao redor de um eu coerente. Dentro de nds coexistem identidades
contraditérias, que impelem a varias direcGes e deslocam, continuamente, nossas
proprias identificacdes. A medida que os sistemas de significacio e representagio
cultural se multiplicam, ocorre o confronto com uma “multiplicidade desconcertante e
cambiante de identidades possiveis, com cada uma das quais poderiamos nos identificar
temporariamente” (HALL, 2003, p.13).

No contexto de substituicdo das identidades fixas e estiveis do sujeito, por
identidades abertas, contraditorias, inacabadas e fragmentadas, se estabelece a questéo
da identidade cultural. Hall efetua interessante analise a esse respeito, ao associar a
identidade cultural & nacional. Para ele as culturas nacionais se constituem em uma das

principais fontes de identidade cultural, pois: as identidades nacionais sdo formadas e
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transformadas no interior da representacdo e ndo séo inatas ao individuo; a nagdo néo é
apenas uma entidade politica, mas um sistema de representacdo social, que produz
sentidos; as pessoas participam da ideia de nacdo tal como representada em sua cultura
nacional. A nacgdo constitui-se, assim, uma comunidade simbdlica, que gera sentimentos
de identidade e lealdade. Portanto a identidade estd profundamente envolvida no

processo de representacdo, como também localizada em um espaco e tempo simbolicos.

As culturas nacionais sdo uma criacdo moderna. Isso pode ser constatado ao se
considerar que a lealdade e identificacdo que eram conferidos ao grupo, ao povo, a
religido e a regido, numa era pré-moderna ou em sociedades tradicionais, foram
transferidos, paulatina e progressivamente, a cultura nacional. Nesse sentido, as
diferencas regionais e étnicas foram gradualmente subordinadas ao Estado-nacao, que
se travestiu de uma poderosa fonte de significados para as identidades culturais
modernas. A formagédo da cultura nacional criou padrdes de alfabetizagdo universais,
generalizou a lingua vernacula como meio dominante de comunicagdo em toda a nacao,
criou uma cultura homogénea e manteve instituicdes culturais, onde se destaca o
sistema educacional nacional. Assim, por meio dessa e de outras formas, a cultura
nacional se constituiu uma caracteristica fundamental da industrializacdo e dispositivo

da modernidade.

Considerando-se que a cultura nacional atua como fonte de significados
culturais, foco de identificacdo e um sistema de representacdo, cumpre saber se as
culturas nacionais e as identidades nacionais que elas constroem, sdo unificadas. A esse
respeito Hall (2003) afirma que a cultura nacional é uma comunidade imaginada que
partilha as memorias do passado, o desejo por vida em conjunto e a perpetuacdo da
heranca; o conceito de nacdo, que incorpora, ndo so, a ideia do moderno Estado-nacéo,
como também a ideia de uma comunidade local, um domicilio, uma condicdo de
pertencimento (Natio). Isso significa que as identidades nacionais representam a fusao
dessas nocdes e por isso permitem ao individuo, a condi¢do de ser membro do Estado-
nacéo politico e a identificagdo com a cultura nacional. Assim, a despeito da diversidade
de seus integrantes, uma cultura nacional busca unifica-los numa identidade cultural,
para representa-los como pertencentes @ mesma e grande familia nacional. O que se

percebe, entdo, € que as identidades nacionais ndo sdo tdo unificadas, quanto sua
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representagéo faz crer.

Torna-se relevante relembrar, porém, que a unificacdo de povos distintos em um
territério com fronteiras definidas, ndo foi um processo natural. Ao contréario, foi fruto
da acdo violenta, decorrente das acGes relativas a conquista do territério. Em outras
palavras, a supressdo da diferenca cultural foi obtida a forca. Mesmo assim a na¢éo nao
apresenta uma identidade cultural unificada. As identidades nacionais ndo subordinam
todas as formas de diferenca e ndo estdo livres do jogo de poder, de divisdes e
contradi¢Ges internas, de lealdades e diferencas sobrepostas. As culturas nacionais
apresentam profundas divisfes internas, sendo unificadas por meio do exercicio de
diferentes formas de poder cultural. Desse modo as culturas nacionais contribuem para

costurar as diferengcas numa Unica identidade (HALL, 2003).

Os fluxos culturais entre as nagdes, aliadas ao consumismo global, estabelecem
condicdes de partilha de identidades. Numa escala global isso se expressa pela
existéncia de consumidores dos mesmos bens, clientes dos mesmos servicos, publicos
das mesmas mensagens e imagens. Assim, as culturas nacionais tornam-se mais
expostas as influéncias externas, dificultando a conservacdo de identidades culturais
intactas e seu enfraquecimento pela infiltracdo cultural a que sdo submetidas. Quanto
mais a vida social se torna mediada pelo mercado global, mais as identidades se
desvinculam de tempos, histdrias, lugares e tradi¢cbes. No contexto do consumismo
global as diferencas e distingdes culturais que caracterizavam a identidade, ficam
reduzidas a um denominador comum, que traduz quase todas as tradicdes especificas e
todas as identidades. Esse fenémeno € denominado de homogeneizagdo cultural
(CANCLINI, 2003).

Assim, o efeito geral dos processos globais ocasiona o enfraquecimento ou
solapamento das formas nacionais de identidade cultural. Ha um afrouxamento de
identificagbes com a cultura nacional e um estreitamento de outros lagos e lealdades
culturais, numa perspectiva de proximidade ou distancia do Estado-nac¢do. Desse modo,
as identidades nacionais se fortalecem quando sdo tratadas questOes relativas aos
direitos legais e cidadania. O contrario ocorre quando se verifica 0 aumento da

importancia relativa as identidades locais, regionais e comunitarias. Nesse sentido, a
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interdependéncia global tende a acabar com as identidades culturais fortes, em virtude
da fragmentacdo de cddigos culturais, proliferacdo de estilos, énfase no efémero, na
diferenca e pluralismo cultural. Em decorréncia dos processos de globalizacdo séo
identificadas trés tipos de consequéncias sobre as identidades culturais, a saber: a
desintegracdo das identidades nacionais como resultado da homogeneizagéo cultural e
do pés-moderno global; o refor¢o as identidades nacionais e locais como fator de
resisténcia a globalizacédo; o declinio das identidades nacionais e a ascensdo de novas
identidades —hibridas- que as sucedem (HALL, 2003).

H4&, portanto, uma evidente tensdo entre os niveis global e local no tocante a
transformacdo das identidades. Considerando-se que as identidades nacionais
representam vinculos aos lugares, eventos, simbolos, histdrias particulares, que
evidenciam alguma forma de pertencimento, pode-se compreender as tensdes entre
essas identificagOes e outras mais universalistas. A medida que a globalizacdo dissolve
as barreiras da distancia e desconstréi fronteiras, viabiliza a oportunidade de encontro
entre o centro colonial e a periferia colonizada, de maneira intensa e imediata. Em
suma, pode-se afirmar que a globalizacdo é um processo desigual que estabelece uma
geometria de poder peculiar. A esse respeito, convém observar, que as identidades
culturais estdo em toda a parte e sdo relativizadas pelo impacto da compressao espaco
tempo. Assim, é pertinente questionar, se em tempos globais é possivel possuir um
sentimento de identidade coerente e integral, na medida em que a continuidade e a
historicidade da identidade sdo questionadas pela imediatez e pela intensidade das

confrontac@es culturais globais (HALL, 2003).

A resposta a essa questdo passa por algumas pondera¢Ges. Em primeiro lugar é
importante considerar que a globalizacdo tem o efeito de contestar e deslocar
identidades centradas e fechadas de uma cultura nacional. Nesse sentido, a globalizac&o
apresenta um efeito pluralizante sobre as proprias identidades, desencadeando uma
gama de possibilidades e novas posicOes de identificacdo, de um lado, e conferindo a
essas identidades um carater mais posicional, politico, plural, diverso, menos fixo,
unificado ou transhistorico. O efeito geral desse processo, entretanto, é pleno de
contradicGes. Algumas identidades giram em torno da tradi¢do, enquanto outras se

deslocam para a traducgdo. Por tradicdo entende-se aquelas identidades que tentam

45



recuperar sua pureza anterior, para suprir as lacunas de sentimentos considerados
perdidos e nesse processo fortalecerem sua prépria identidade. A traducdo caminha em
sentido contrario: refere-se as identidades que aceitam sua sujei¢do ao plano da historia,

da politica, da representacdo e da diferenca (HALL, 2003).

O conceito de traducdo descreve as formacdes de identidade que atravessam e
intersectam as fronteiras naturais, compostas por pessoas que foram dispersadas de sua
terra natal de modo irreversivel. Esse grupo de pessoas retém fortes vinculos com seus
lugares de origem e suas tradi¢Oes, sem a ilusdo de que podem voltar ao passado. Desse
modo, sdo obrigadas a negociar com as novas culturas em que vivem, sem ser
assimiladas por ela, nem perder suas identidades de origem. O resultado é que as
pessoas carregam o0s tracos particulares pelos quais foram estabelecidas suas referéncias

de identidade: os tracos da cultura, das tradi¢des, das linguagens, das histdrias.

A oscilacao entre tradicdo e traducdo manifesta-se de modo evidente no contexto
global. Nesse sentido, pode-se perceber, que em toda parte emergem identidades
culturais que nédo sédo fixas, que se encontram suspensas em transicdo em diferentes
posicOes, que retiram seus recursos simultaneamente de distintas tradi¢Oes culturais e
sdo o produto de desses complicados cruzamentos e misturas culturais, cada vez mais
recorrentes no contexto contemporaneo. Assim, essas culturas sdo produtos de varias
histérias e de culturas interconectadas; pertencem a uma € a Varias casas
simultaneamente, constituindo culturas hibridas. Essas correspondem a um dos diversos

tipos de identidade distintamente novos, produzidos no contexto da modernidade tardia.

5. A Geografia Escolar no Distrito Federal

No ano de 1893, numa regido com baixa densidade de ocupagéo, caracterizada
por pecuaria extensiva e rota de passagem para o comércio de gado bovino, o astrbnomo

Luis Cruls’, demarca um territério que, anos mais tarde, ao abrigar a capital da

" Em 1893, a Comisséo Exploradora do Planalto Central do Brasil, denominada Comisséo Cruls, chefiada
por Luiz Cruls, fez a primeira demarcacdo da area do futuro Distrito Federal. Abrangia uma area de
14.400 Km2, entre os paralelos 15 e 16 graus, Latitude Sul.
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Republica do pais, modifica de modo irreversivel o processo de ocupacdo desta

localidade e instaura a modernidade, a partir do sepultamento da memadria existente.

Motivada pela aspiracdo de modernidade, a edificacdo de uma capital no coracéo
geogréfico do pais, em territorio considerado ermo, mobilizou as opinides publicas e
populares, a favor e contra 0 empreendimento, polemizando a questdo na perspectiva
dos custos e de seu significado politico naquela ocasido. A despeito da enorme
repercussao, a construcao da capital ocorreu e sua inauguracdo, em 21 de abril de 1960,
estabeleceu um novo marco no processo de ocupacao daquele territério, desencadeou
um redirecionamento dos fluxos migratérios, até entdo fortemente orientados ao eixo
Rio - Sdo Paulo e estabeleceu uma nova historia aquele territorio, cujos primdérdios

pautam-se pela segregacdo socio-espacial.

A capital da Republica foi construida para abrigar os funcionarios publicos e 0s
demais profissionais vinculados direta ou indiretamente ao poder publico. Nesse
sentido, a esses empregados eram assegurados moradia em Brasilia. Aqueles que vieram
para construir a cidade, a mdo de obra operaria e de prestacdo de servigos nao
enquadrada no funcionalismo publico, ficou & deriva do territério Brasilia e se
constituiu num emblematico problema social, em paralelo com o nascimento e
consolidacdo da nova capital do pais. O resultado desse processo concretizou-se na
criacdo das cidades satélites, concebidas como o lugar para o assentamento dessas
populacbes, mdo de obra para Brasilia, cidades dormitdrios. Nessa perspectiva
consagrou-se um modelo centro periferia, onde o centro corresponde a Brasilia e a
periferia, em média cerca de 30 Km distantes desse centro, as demais localidades que
surgiram em virtude da construcdo: Nucleo Bandeirante, Gama, Taguatinga,
Sobradinho, Paranod e Ceilandia. Agregam-se a esse processo de periferizacdo a
Brasilia as cidades de Brazlandia, cuja data de criagdo remonta a 1933 e Planaltina de
1859, cuja existéncia anterior a criagdo de Brasilia ndo foi suficiente para superar sua
condicéo periférica (PAVIANI,1999).

A marca dessa segregacdo- funciondrios publicos em Brasilia e 0 restante da
populacdo nas demais cidades -satélites- concretizou-se no territério por meio da rede

de saneamento basico, cuja espacializacdo evidenciou um anel sanitario de protecédo a
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Brasilia. Em outras palavras, em um territorio delimitado pelo acesso a infraestrutura de
saneamento, como um anel em torno de Brasilia, encontrava-se o centro. A partir dele,
localizava-se a periferia, desprovida dessa mesma condicdo (CARPINTERO, 1998). A
espacializacdo dessa conjuntura, desigual, serve para ilustrar dimensdes muito
diferenciadas da vida em um territorio polinucleado e multifacetado, subordinado a
l6gica de um centro artificialmente construido. Além disso, do ponto de vista das
populacdes que constituem a historia desse territorio, justifica a apreensao da realidade
em perspectivas radicalmente opostas, pautadas pelo resgate de velhas histdrias e pela
estruturacdo das novas, numa dialética continua, inerente ao préprio processo de

construgéo do espago.

Assim, a partir da inauguracdo da capital do pais, inicia-se uma periodizacao
linear de historias, que emergem subordinadas a Brasilia e como decorréncia desta. Na
realidade, ao longo do processo de consolidacdo dessa cidade, inclusive como o centro
politico nacional, evidencia-se uma hegemonia de Brasilia nas referéncias identitarias
de uma populacdo que, majoritariamente, ndo habita esta cidade. De acordo com o0s
dados da Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios/PDAD (SEPLAN/CODEPLAN,
2004), o Distrito Federal tem uma populagéo de 2.096.534 habitantes, dos quais apenas
198.906 correspondem a Brasilia (cerca de 10%). A esse respeito € interessante observar
uma confusdo acerca do entendimento desse territorio, resultado das logicas diversas
que o construiram e do discurso hegemdnico proveniente do centro Brasilia. Nesse
sentido, em recente pesquisa referente a percep¢do do que é Brasilia, na perspectiva de
moradores do DF e seu Entorno, Cidade (2004) identifica que o entendimento sobre o

gue vem a ser Brasilia é ambiguo e muda de acordo com a origem do depoente.

Os moradores das localidades limitrofes ao DF (Entorno) consideram Brasilia
como todo o territério do DF. Aqueles que vivem nas Cidades Satélites percebem de
modo muito claro uma distingdo entre Brasilia e as satélites, referindo-se a primeira
como Plano Piloto. A excecdo a tal clareza ocorre quando se considera Brasilia na
perspectiva de sua importancia nacional (¢ a capital) ou como identificacdo de
procedéncia a pessoas de outros Estados. Do mesmo modo, aos habitantes de Brasilia
cabe uma percepcdo muito precisa de que as Cidades Satélites ndo correspondem a

Brasilia.
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Importante ressaltar que o termo Cidade Satélite foi extinto na gestdo do
governo Cristovam Buarque (1995-1998), por meio do Decreto n. 10.040/98, passando
a ser designado apenas por cidade. Para o presente texto, manter-se-a4 o termo satélite,
tdo somente para explicitar a condicdo periférica de constituicdo dessas cidades. Em
relacdo a Brasilia, € necessario considerar os dispositivos legais vigentes que
especificam os setores que compdem essa cidade, a saber:

conceitua-se Brasilia, capital da Republica Federativa do Brasil, sede do Governo do
Distrito Federal e da Regido Administrativa I, como o conjunto urbanistico de Brasilia,
construido em decorréncia do Plano Piloto de autoria de Lucio Costa, excluidos o
Cruzeiro e a Candangolandia e acrescidos dos seguintes setores e respectivas siglas da
nomenclatura urbana: Parque Nacional de Brasilia/PgNB, Setor Militar
Complementar/SMC; Parque Ferroviario de Brasilia;PFB; Setor de Multiplas atividades
Norte/SMAN; Setor de Oficinas Norte/SOFN; Parque de Exposi¢do Agropecuaria do
Torto/PqEAT; Granja Modelo do Torto/GMT e Setor Invernada do Torto/SIT
(LASSANCE, 2002, p.67).

Outra concepcédo reveladora dessa ambiguidade diz respeito ao entendimento
que o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica/IBGE, 6rgdo responsavel pelo censo
e fornecimento dos dados oficiais relativos ao territorio nacional, tem acerca de Brasilia.
Nessa perspectiva oficial, Brasilia incorpora todas as cidades existentes no territério do

DF, conforme pode ser constatado na tabela que se segue.

Tabela 1: Populagéo do Distrito Federal

Especificacéo Quantidade
TOTAL 2 570 160
Urbana 2 482.210
Urbana na sede municipal 2 467 139
Rural 87 950
Urbana (%) 96,58
Urbana na sede municipal (%) 95,99
Rural (%) 3,42
Area Total 5787, 8
Densidade Demografica 444, 07

Fonte: WWW.cens02010.ibge.gov.br/sinopse/index.php?inf=53&dados=1

Tal compreensédo é distinta da concepcgdo do governo do Distrito Federal, que

diferencia Brasilia das demais localidades que se inserem no quadrilatero. Nesse
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sentido, o entendimento referente ao quantitativo populacional é especificado por RA, a

saber:

Tabela 2 - Populacéo Urbana do Distrito Federal por Regides Administrativas 2004

Regibes Administrativas Populagédo

N° RA Nome
RA Brasilia 198.906 9,5
RAII Gama 112.019 5,3
RAIII Taguatinga 223.452 10,7
RA IV Brazlandia 48.958 2,3
RAV Sobradinho 61.290 2,9
RAVI Planaltina 141.097 6,7
RAVII Paranoa 39.630 1,9
RAVIII Nucleo Bandeirante 22.688 1,1
RA IX Ceilandia 332.455 15,9
RA X Guara 112.989 5,4
RA Xl Cruzeiro 40.934 2,0
RA XI1 Samambaia 147.907 7,1
RA XIl1 Santa Maria 89.721 4,3
RA X1V Sao Sebastido 69.469 3,3
RA XV Recanto das Emas 102.271 4,9
RA XVI Lago Sul 24.406 1,2
RA XVII Riacho Fundo 26.093 1,2
RA XVIII Lago Norte 23.0001,1
RA XIX Candangolandia 13.660 0,7
RA XX Aguas Claras 43.6232,1
RA XXI Riacho Fundo Il 17.386 0,8
RA XXII Sudoeste/Octogonal 46.829 2,2
RA XXIII Varjao 5.9450,3
RA XXIV Park Way 19.252 0,9
RA XXV SCIA (Estrutural) 14.497 0,7
RA XXVI Sobradinho I 71.805 3,4
RA XXVII Jardim Botanico(*)
RA XXVIII Itapod 46.252 2,2
RA XXIX SIA(**)
TOTAL 2.096.534 100,0

Fonte: SEPLAN/CODEPLAN - Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios — PDAD - 2004.
(*) Para a Regido Administrativa XXVl Jardim Botanico ndo existem informagdes por ter sido criada

apds o término da pesquisa.
(**) A Regido Administrativa XXI1X SIA foi criada em 2005 e ndo possui unidades residenciais.

N&o se pretende polemizar sobre tais concepcBes, mas sim reconhecer que

existe, de fato, uma significativa ambiguidade sobre o que vem a ser Brasilia,
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notadamente quando se consideram perspectivas diferenciadas referentes a identificacdo
do territorio e ao sentido de territorialidade, compreendido como um sentimento de
pertencimento a um dado local e/ou compartilhamento de uma identidade comum. Em
qualquer que seja o caso, tal situacdo pode justificar a auséncia das historias dos
territorios satélites, a partir da percepcao das pessoas que ali viveram; por alguma razao
essas historias ficaram esparsas, dispersas e ainda ndo se traduziram nem se
configuraram como memodria coletiva de uma populacao satélite. Em outras palavras, se
ndo hd memoria sobre os lugares além de Brasilia, como se desenvolve uma identidade
sobre um territorio que ndo seja esse? Essa situacdo significa negacdo das identidades
locais? Atesta uma supervalorizacdo de Brasilia em detrimento dos demais lugares?
Denota um conteddo ideoldgico, um viés de dominagdo, ao subjugar tudo o que ndo é
Brasilia? Escamoteia um conflito de classes? Camufla a segregacdo? Essa
problematizacdo assume um carater de extrema importancia quando se consideram as
relagdes intrinsecas entre memoria, identidade e cidadania. Aplicadas ao caso do DF,
cujo territério € composto, majoritariamente, por cidades de médio porte, consolidadas

como nucleos urbanos, essa situacdo se impde a reflexao.

Diante do exposto, a presente investigacdo defende a necessidade de busca,
resgate e valorizacdo das histérias de vida das populagdes das localidades “ndo
Brasilia”, a fim de reedificar a memoria de um territério que se constituiu no processo
de segregacao espacial, imposto pela construgdo da capital e que vem superando sua
condicdo de periferia, estabelecendo novos arranjos territoriais e desconstruindo a
identidade brasiliense, a partir do estabelecimento de outras, ainda desconhecidas,
recentes, hibridas e em franco processo de reafirmacdo e legitimidade. Nesse sentido, a
possibilidade de apreensdo dessa realidade surgiu em decorréncia de uma necessidade

pratica relacionada aos processos de formacéo de professores.

A esse respeito é importante esclarecer, inicialmente, que a reflexdo referente as
identidades das cidades que compdem o universo do Distrito Federal é decorrente da
necessidade de se considerar o lugar da crianca, como elemento de fundamental
importancia as mediagdes relacionadas ao processo de construgdo de conceitos, hum
contexto de aprendizagem pautado pela perspectiva socio cultural e critica. O

atendimento dessa necessidade, porém, evidenciou um problema: a esmagadora maioria
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das informacOes existentes sobre os lugares/cidades do DF correspondem aos dados
oficiais. Nesse sentido, referem-se, basicamente, aos dados socioecondmicos e raras
vezes aos aspectos culturais, reduzidos aos eventos realizados periodicamente nas varias

localidades.

Assim, no processo de mediacao do professor, ao se considerar que os conteidos
do 4° ano sdo aqueles relativos ao municipio onde esta situada a escola, surgem algumas
questdes. O lugar das criancas é o seu local de moradia; € o territdrio onde vivem e
usufruem dos servigcos disponibilizados pela infra-estrutura urbana. S& as ruas
percorridas para acesso a escola, a casa de parentes, amigos, os lugares de compras e de
lazer. Este lugar é conhecido cotidianamente pelas criancas. Este lugar é onde sua vida
se constitui. No caso do Distrito Federal, porém, que ndo tem seu territério fracionado

em municipios, qual é o lugar a ser estudado nessa etapa da escolarizagao?

Na auséncia de municipios e sua respectiva carga historica e institucional, o 4°
ano das escolas do Distrito Federal estudam de modo muito precério a localidade onde
estdo inseridas. Os livros didaticos que tratam do assunto (exceto o Atlas Histérico e
Geografico do Distrito Federal, publicado pela Fundacdo Educacional do Distrito
Federal, em 1997) abordam a tematica de modo equivocado, conforme atestam as
pesquisas sobre avaliacdo de livros didaticos de Geografia para os anos iniciais do
Ensino Fundamental, efetuada no periodo compreendido entre 1999 e 2007, no contexto
da Disciplina Educagdo em Geografia, do curso de Pedagogia da Universidade de
Brasilia (LEITE, 2002).

Nesse sentido, os resultados dessas pesquisas atestaram que os livros didaticos
analisados: reiteram 0s pressupostos positivistas da Geografia tradicional, ao fragmentar
0os elementos que constituem a paisagem e aborda-los de modo descritivo,
enciclopédico, sem relacdo de causa e efeito entre os demais componentes da biota
(relevo, clima, vegetacéo, geologia, etc.), desconsiderando a a¢ao antrépica na producao
do espaco; constituem-se inadequados a formacdo de uma mentalidade critica e
propositora, por apresentar informac@es distantes da realidade do individuo, com énfase
nas descri¢des dos aspectos fisicos da paisagem, sem considera-las na perspectiva de

sua producdo; inviabilizam a possibilidade de contribuir para a consolidacdo da
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identidade cultural do individuo e consequentemente sua no¢do de territorialidade, por
desconsiderar a existéncia de seu local de vida ou abordé-la apenas como um dado

numérico, de dificil compreensdo, entre outros aspectos.

De um modo genérico pode-se afirmar que as publicacBes didaticas que se
referem ao Distrito Federal: apresentam erros conceituais; restringem a realidade sécio-
espacial do DF a Brasilia; referem-se as cidades do DF de modo superficial, com dados
incorretos, incompletos e defasados; imputam as cidades que compdem o DF uma carga
significativa de preconceitos; reduzem a realidade das localidades as informagdes
turisticas existentes em catalogos; omitem informacgdes preciosas sobre o processo de
consolidacdo da identidade cultural das localidades que compdem tal territério; ignoram
a diversidade, caracteristica marcante do processo de constituicdo da identidade da
populacéo do DF; ndo abordam de modo adequado a especificidade do bioma cerrado;
consideram os aspectos fisicos da paisagem de modo isolado (cartilha da Geografia
tradicional); promovem o distanciamento da realidade do aluno em sua correlacdo
contextual (LEITE, 2002).

Tais consideragOes objetivam, tdo somente, destacar que a pesquisa referente aos
livros didaticos do 4° ano nédo resolvem a questdo relativa a abordagem dos lugares que
integram a totalidade do territério do DF. Assim, para fins da realizacdo desta pesquisa,
que pretende verificar como o lugar do aluno, por meio do ensino de Geografia,
contribui para a construcdo da identidade. Tal questionamento ndo é simples e envolve a
seguinte consideracdo: o artigo 22 da Constituicdo Federal atesta que o DF ndo pode ser
dividido em municipios. Desse modo, a divisdo desse territério ocorre por meio de
Regides Administrativas/RA's, instituidas por forca da Lei Federal n.° 4545/1964. Essas
sdo areas territoriais do DF, cujos limites fisicos estabelecidos pelo poder publico,
definem a jurisdicdo da agdo governamental regionalizada, para fins de descentralizacdo

administrativa e coordenacdo dos servicos publicos de natureza local.

Pode-se perceber, entdo, que as RA’s possuem semelhanca relativa em relacéo
aos municipios, mas diferenciam-se dele no que se refere a autonomia politica e
financeira. Uma RA ndo tem prefeito eleito por voto direto e sim indicacdo do

governador; 0s servicos publicos sdo comuns a todo o territorio do DF e néo vinculados
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a cada RA; uma RA recebe apenas 0s recursos repassados pelo governo do DF, ndo
auferindo nenhuma parcela diferenciada em termos de sua arrecadagdo. Nesse sentido,
guardadas as devidas especificidades, pode-se concluir que no caso do DF, para fins de
estudo do lugar no contexto do 4° ano do Ensino Fundamental, uma RA equivaleria ao

municipio.

Nessa perspectiva, qual RA deveria ser estudada? Ou todas as RA’s?
Considerando-se 0s argumentos apresentados até agora, que reforcam a necessidade de
se estudar o lugar do aluno e que esse € seu lugar de moradia, conclui-se que mesmo
que todas as RA’s fossem estudadas, para contextualizar a totalidade do territério do DF,
uma em particular, deveria ser pormenorizada: a de vivéncia do aluno. Assim, a presente
proposta de estudo opta por essa via: de que o estudo da RA do aluno assuma a
condigdo de municipio, para o estabelecimento de pardmetros orientados a anélise
comparativa das demais regides e do proprio DF.

Entre as varias RA’s do DF optou-se pela cidade do Gama, que integra a
totalidade do territério do Distrito Federal, na condigdo de Regido Administrativa Il (RA
I). Essa é uma cidade de 50 anos, de médio porte, que dispde de uma populacao
estimada em 138.761 habitantes (CODEPLAN/2005), num nucleo urbano consolidado,
com disponibilidade de infra-estrutura e servi¢os urbanos, constituido no contexto e em
decorréncia da construgdo de Brasilia e com indicios de identidade gamense, conforme
atestam as pesquisas realizadas no curso de Pedagogia da Universidade de Brasilia, por
ocasido da oferta da disciplina Teoria e Pratica Pedagdgica Il e 111 (LEITE, 2001, 2002)
e no Projeto Identidade, Territério e Paisagem (LEITE, 2007).

Desse modo, a cidade do Gama, lugar das criangcas do 4° ano, assume a
condicdo de municipio a ser estudado, pelo fato de se constituir o lugar de vivéncia da
crianga, num territério de acdo governamental regionalizada. Por conseguinte, 0s
contetdos de Geografia ao longo do ano letivo deveriam contemplar todos os aspectos
relativos a organizacdo espacial do territério gamense. A partir disso, entdo, seriam
possibilitadas as acdes referentes ao desenvolvimento da cidadania, construidos
coletivamente os significados sobre aspectos da vida social, refor¢ado o carater cultural

e excepcional dessa localidade e estabelecidos os parametros de compreensao de outras
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realidades.

A opcdo pelo estudo da cidade da crianca apresenta correspondéncia com as

proposicdes de Cavalcanti (2008), para quem a cidade constitui-se

um espaco geografico, um conjunto de objetos e acbes, que expressa o lugar de
existéncia das pessoas (...) um lugar onde se produz um modo de vida, é o lugar onde se
exerce no cotidiano a cidadania; (...) € um lugar que abriga, produz e reproduz culturas
(p. 66, 67,71).

Desse modo, e em consonancia com as proposi¢cdes dessa autora, assume-se
que a cidade constitui-se um lugar de formacéo, que educa na medida em que a relagédo
do sujeito nesse lugar se expressa por sua interagdo ativa, por suas acdes, Seu
comportamento e seus valores, 0s quais se formam e se realizam nessa interacéo.
Enquanto lugar de formacdo, a cidade apresenta possibilidades, evidenciadas por trés
dimens@es, que justificam sua consideracdo. A primeira diz respeito a aprender na
cidade e significa considerar a cidade como conteldo; a segunda refere-se a aprender
da cidade e evidencia o papel da cidade enquanto transmissora de informacéo e cultura;
a terceira € relativa ao aprender a cidade. Nessa dimensdo a escola constitui-se um
agente de fundamental importancia, no tocante a aprendizagem da leitura de suas
cidades pelos seus alunos (CAVALCANTI, 2008).

A opcdo adotada pela Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal ndo
corresponde a tais consideracdes. Ao estabelecer os contelidos programaticos a serem
ministrados naquele nivel de escolarizagdo, a resolucdo do problema “que municipio
considerar” se resolve pela determinacao de se estudar o Distrito Federal como um todo.
Desse modo, na auséncia de municipios o lugar da crianca, na perspectiva oficial,

refere-se ao espaco Distrito Federal.
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Capitulo 1l — A Pesquisa Empirica

1. Metodologia: qualitativa, fenomenologica, dialética historico-materialista

A pesquisa qualitativa constituiu-se a opcdo metodoldgica desta investigacéo,
pela necessidade de aprofundamento para compreensao do fendmeno, a partir de analise
documental de livros didaticos e entrevistas semi estruturadas com professores regentes,
em escolas da Rede Publica de Ensino do Gama. Tal op¢do € compativel com a
necessidade de identificacdo de significados que professores conferem a sua propria
cidade, no contexto da Educacdo em Geografia, incluindo suas impressdes sobre o que
pensam, o0 que fazem, o que consideram importante. Suas narrativas forneceram o

material a partir do qual séo identificados aqueles significados.

Nesse universo evidencia-se, por um lado, uma abordagem fenomenoldgica
porque ha a necessidade, ndo somente, de identificacdo das referéncias pessoais dos
participantes envolvidos nessa investigacdo, como também de consideracdo dessas.
Nesse sentido, as evidéncias dessa perspectiva analitica se expressam pela consideracao
de que as pessoas sdo influenciadas pelos sentimentos, tempo histérico e o
compartilhamento do real pelo seu préprio grupo social. Ao se optar pelo uso da
categoria lugar nessa vertente, hd uma intencionalidade explicita de se considerar a
valorizacdo da experiéncia vivida por essa pessoa, como forma de configuracdo da
realidade; do mesmo modo, a afetividade humana como modo de vinculagéo, ou néo, a
essas experiéncias vividas e posicionamento frente ao mundo. Enfim, a fenomenologia
se manifesta pela constatacdo de que o espago se constitui lugar para o sujeito, na
medida em que é produto da experiéncia humana, que produz significados, 0s quais sao
construidos por referéncias afetivas desenvolvidas ao longo da vida, por meio da

convivéncia.

Por outro lado, ao se considerar que o conceito central dessa investigacdo — lugar
- constitui-se uma categoria de analise do espaco geografico, de um espaco geogréafico

que é produzido coletivamente, e por isso é producao social, um produto do trabalho da
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sociedade em cada momento historico, evidencia-se uma perspectiva pautada pelo
materialismo historico dialético. Por essa via 0 uso da categoria lugar pretende, também,

entender a producéo do espaco atual, no tocante ao seu processo de mundializagéo.

Desse modo, essas duas abordagens séo articuladas no contexto desta pesquisa,
conjugando a perspectiva pessoalizada do lugar pelo participante, num contexto onde

esse mesmo lugar é produto social.

2. Método

2.1 Contexto de Construcdo das Informagdes Empiricas

Movida pela necessidade de identificar como professores consideravam o lugar
dos alunos, no contexto dos conteldos de Geografia aplicados ao estudo do municipio,
no 4° ano do Ensino Fundamental, deparei-me com a necessidade de estabelecer alguns
critérios para a escolha do lugar a ser estudado. Inicialmente considerei que o lugar da
crianga nesse estagio de escolarizacdo seria o seu proprio local de moradia, a sua cidade.
Assim, a cidade onde a crianca vive, constitui-se o lugar a ser estudado. Nessa
perspectiva e consideradas as especificidades de ordem politico administrativa que
caracterizam a unidade federativa DF, a cidade da crianca, seu lugar, equivaleria ao

municipio.

Isso posto, emergiu a questdo de qual cidade escolher, num territorio
fragmentado em 30 Regides Administrativas, estruturado em razdo da cidade central,
Brasilia. Nesse sentido surgiram alguns condicionantes: a cidade a ser considerada nesta
pesquisa deveria ter se constituido no contexto e em decorréncia da construcdo de
Brasilia, estar consolidada enquanto nucleo urbano, com indicadores de qualidade de
vida, populacdo residente fixa e identidade estabelecida. Tais critérios conduziram a

escolha do Gama.

Ha de se ressaltar que as cidades de Taguatinga, Nucleo Bandeirante e
Sobradinho também se enquadram nesses critérios. Entretanto, a opcdo pelo Gama
justifica-se em razdo da realizacdo de pesquisas efetuadas no curso das atividades

docentes de graduacdo em Pedagogia, da Universidade de Brasilia, por meio do Projeto
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Il — Identidade, Territério e Paisagem?®, que originou a sistematizacio de dados sobre

essa e outras localidades do DF.

A escolha do Gama, portanto, reside no fato desta cidade ter surgido no contexto
da construcdo de Brasilia, ja em 1960; recebeu migrantes que vieram com a intengdo
deliberada de se estabelecer permanentemente no local. Assim, ao longo de seus 50
anos, tornou-se uma cidade de porte médio, com indicadores de qualidade de vida
(acesso a bens, servicos, equipamentos urbanos, empregos). Considerada uma cidade
tranquila e como um lugar bom de viver, ja apresenta geragdes nascidas e criadas no
local e dispde de indicativos de identidade gamense, conforme atestam as pesquisas
realizadas sobre o lugar Gama (LEITE, 2007). Nesse sentido, esses estudos revelaram
que seus moradores possuem orgulho de pertencer a cidade e ja dispdem de icones

locais onde se destaca o time de futebol Gama e o compositor Carlinhos Piaui.

Talis caracteristicas atestam a existéncia de uma cidade ja consolidada, e apontam
para a necessidade de se considerar o Gama como o lugar a ser estudado no contexto da
escolarizacdo, notadamente no 4° ano do Ensino Fundamental. A opg¢do por uma cidade
do DF com a idade de Brasilia e identidade prdpria, assume a condi¢do de Lugar para a

presente investigacao.

As figuras que se seguem, elaboradas por ocasido daquele projeto Identidade,
Territério e Paisagem, apresentam o sitio urbano do Gama, que € dividido em setores
(Figura 1) e a especificacdo das unidades de ensino da rede publica escolar em cada um
desses (Figura 2). Assim, pode-se constatar que todos os setores da cidade séo
contemplados com unidades escolares de Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e
Médio, com uma distribuicdo razoavel desses equipamentos para cada setor da cidade.
Tal fato justificou a escolha de uma escola de cada setor da cidade, a fim de estabelecer

uma amostra significativa.

8 Modalidade de iniciacéo cientifica contemplada pela grade curricular do curso de Pedagogia da UnB.
Distribui-se ao longo de toda a graduacdo, em 05 etapas diferenciadas: a primeira proporciona uma
vivéncia académica e é orientada aos alunos do primeiro semestre; a segunda constitui-se a etapa inicial
da investigacdo cientifica, onde o aluno devera elaborar seu pré-projeto; a terceira refere-se a elaboracéo
da pesquisa propriamente dita, que podera ser complementada nas fases subsequentes; a quarta relaciona-
se ao processo de estadgio supervisionado e apresenta a possibilidade de servir ao processo de coleta de
dados para a monografia do final do curso; o quinto, corresponde a elaboracdo do trabalho de conclusdo
de curso.
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Figura 1 — Setores do Gama
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Figura 2 — Educacédo: Escolas da Rede Publica
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As Escolas Classe selecionadas para participar desta investigacdo seréo
designadas pelo setor onde estdo localizadas. Em termos gerais, essas apresentam boas
condicdes fisicas, dispdem de bibliotecas ou sala de leitura, sala de informatica, patio
externo, jardim, refeitorio, sala de professores e salas de aula em condicdes salubres e
satisfatorias e ambiente aprazivel. Encontram-se em regime de Jornada Ampliada, que é
uma modalidade adotada por algumas escolas da Rede Publica de Ensino do DF, onde
as professoras trabalham em horario integral da seguinte maneira: em um turno estdo
em sala de aula, atuando como professoras regente; no outro, estdo em atividades de
coordenacdo, reforco de alunos e formacdo continuada na EAPE, em dias pré
determinados para cada fim. Todas as escolas s&o inclusivas, com turmas que néo
excedem 35 alunos, por sala. As criancas tem entre 9 e 11 anos de idade e todas

possuem os livros didaticos, que foram escolhidos pelas professoras.

Em relacdo ao ensino-aprendizagem em Geografia pode-se afirmar que as
escolas atendem aos dispositivos legais estabelecidos pela SEE-DF e MEC, que
identificam e regulam os contetidos programaticos a serem ministrados, cabendo as
professoras, no contexto de seu coletivo escolar, definir o modo pelo qual serdo
abordados os contedos e em quanto tempo. Nesse sentido, foram identificadas as

seguintes praticas pedagdgicas para abordagem dos contetldos em Geografia:

a) utilizacdo do livro didatico, como base comum dos contetdos referentes ao DF,
a partir do qual séo realizadas leituras individuais e coletivas dos capitulos, bem
como 0s respectivos exercicios e atividades;

b) elaboracdo de texto base pela professora, a partir de pesquisas na internet e
dados da Administracdo Regional, para complementar os conteidos. Esses sdo
repassados aos alunos por meio de copias que sdo coladas nos cadernos, ou
escritas no quadro negro para serem copiadas pelas criangas;

c) pesquisas no acervo documental da escola, disponivel na biblioteca ou de
propriedade do professor. Nesse caso, 0s professores disponibilizaram material
de consulta aos seus alunos, constituido por publicagdes variadas, onde se
destacaram as revistas comemorativas ao cinquentenario de Brasilia e outras

relativas a essa capital;
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d) pesquisas na internet, onde os alunos buscaram informacdes sobre algo, a partir
de um comando dado pela professora, copiaram-nas em seus cadernos,
efetuaram a leitura em sala de aula, compararam as varias respostas e, diante
disso, produziram coletivamente um texto, no quadro negro, que foi copiado no
caderno;

e) confeccdo de atlas, atividade que reiine um conjunto de desenhos ou colagem de
gravuras, produzidos pelas criancas, representando o DF, o Brasil, a América do
Sul, o planeta Terrae o Sistema Solar;

f) confeccdo de portfolio, que se refere as pesquisas efetuadas pelos alunos ao
longo do ano, organizados numa encadernagéo pelas letras do alfabeto;

g) passeio a Brasilia, ja consagrado no calendario escolar e, por conseguinte,
realizado todos os anos, para conhecer 0s monumentos da Capital da Republica.
Em algumas escolas, essa excursdo pedagdgica agregou visita ao Catetinho e ao
Museu Vivo da Meméria Candanga;

h) estabelecimento de problematizacbes, para incentivar a discussdo de uma

determinada situacdo e a busca por resolucdo desses.

Hé& de se mencionar, porém, que os recursos disponiveis na escola para as aulas
de Geografia sdo insuficientes, pois faltam mapas oficiais e atualizados do Gama, do
DF, da Regido Centro-Oeste e Globo Terrestre, ferramentas mediacionais importantes

para a construcdo do conhecimento nessa area do conhecimento.
2.2 Participantes

A proposta dessa investigacdo foi submetida a Escola de Aperfeicoamento de
Profissionais da Educacdo/EAPE, 6rgao vinculado a Secretaria de Estado de Educacéo
do Distrito Federal que possui entre suas atribuigdes, a responsabilidade de emisséo de
pareceres sobre propostas e projetos de pesquisa, que venham ocorrer nas escolas da
rede publica de ensino, para fins de deferimento ou indeferimento de solicitacOes,
observadas as contingéncias legais vigentes e interesses educacionais existentes em

relacdo a questdo.

Apods o deferimento do pleito e em conformidade com os procedimentos

estabelecidos pela EAPE, a proposta de pesquisa foi submetida a Direcdo da Regional

62



de Ensino/DRE do Gama, para avaliagcdo e posterior encaminhamento. Nesse sentido,
foi agendada uma reunido com o Assistente Pedagdgico daquela direcdo (Anexo 1),
ocasido em que foi apresentado o aceite da EAPE, a proposta de pesquisa e as razdes
que justificavam a escolha do Gama. Posteriormente, e em conjunto com a direcéo,
foram selecionadas as escolas a serem visitadas, a partir dos seguintes critérios: escolas
classe de ensino regular; uma unidade escolar por cada setor da cidade; facilidade de

acesso; aceite da direcdo de cada escola.

Desse modo, nova rodada de apresentacgdes foi efetuada em cada escola, a fim de
obter o aceite da direcdo e a indicacdo, pelo diretor, do professor a ser entrevistado.
Importante esclarecer que as diretoras receberam bem a proposta e ndo manifestaram
impedimento ao trabalho. Na sequéncia, os professores foram apresentados por
intermédio da direcdo, ocasido em que foram novamente explicitados os objetivos da
pesquisa, garantido sigilo quanto a identidade do professor e estabelecido o cronograma
das entrevistas. Por fim, cada professor entrevistado confirmou sua participacdo na
pesquisa e autorizou gravacdo e transcricdo dessas, conforme atesta Declaragdo em

anexo (Anexo II).

Assim, foram visitadas 5 escolas, uma em cada setor da cidade. Em cada uma
dessas escolas foram realizados 4 encontros, com duracdo entre 60 e 90 minutos, para a
realizacdo das entrevistas. A tabela que se segue apresenta o nimero de Escolas Classe
por setor do Gama.

Tabela 3: Numero de Escolas Classe por Setor

Setor N.°de EC existentes N.°de EC a serem visitadas
1

Norte

Central

Leste
Oeste
Sul
Total 24

o O] O W &~

gl r| R k| -
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O participante desta pesquisa é o professor do 4° ano do Ensino Fundamental,
que trabalha em escola da rede publica de ensino no Gama, sede da RA 11, com vinculo
empregaticio permanente, uma vez que integra a carreira docente da Secretaria de
Educacdo do DF; ndo sdo geografos e possuem um conhecimento restrito sobre
Geografia, seu papel na sociedade e particularmente sua importancia no contexto

educacional.

De um modo geral, pode-se afirmar que os professores que atuam nos anos
iniciais de escolarizacdo sdo formados em Pedagogia, até mesmo por forca dos
dispositivos legais vigentes. O conhecimento prévio que possuem de Geografia é aquele
decorrente de sua propria formacdo e que, frequentemente, encontra-se defasado,
notadamente em termos da propria evolucdo desta area do conhecimento.
Consequentemente, esses professores tendem a reproduzir situagdes de aprendizagem
consideradas ultrapassadas e/ou inadequadas e, desse modo, distanciam-se das

possibilidades inerentes a esse conhecimento, tais como aquelas objeto desse estudo.

As professoras entrevistadas se enquadram nesse caso. Em sua maioria sdo
formadas em Pedagogia, com pds-graduacdo, em nivel de especializacdo, relativa a area
educacional. Funcionéarias efetivas da Secretaria de Educacdo do DF, professoras de
Atividades, regentes de turma, trabalham a mais de 05 anos nas escolas onde foram
entrevistadas, as quais se encontram em regime de Jornada Ampliada. Como
funcionarias de carreira daquela Secretaria, participam periodicamente de cursos de
formacdo continuada. Importante destacar, ainda, que todas as professoras nasceram no
Gama e ai moram desde entdo. Com excec¢do de uma, todas constituiram familia na
localidade e tem seus filhos estudando nas escolas publicas da cidade. Pertencem a
familias que estdo no Gama desde a fundacdo da cidade, constituindo-se a segunda
geragdo gamense, netos dos pioneiros. Uma sintese dos sujeitos dessa pesquisa

encontra-se especificada na tabela que se segue.
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Tabela 4 — Caracterizagao dos participantes da pesquisa

Local Tempo de
Participante Formagao Nascimento | Moradia | Trabalho seg\slé%?ana
Professora 1 Superior em Brasilia® Gama EC Setor +de 15
Pedagogia Leste anos
Especializagdo em
Psicopedagogia
Professora 2 Superior em Gama Gama | EC Setor Sul 6 anos
Letras
Professora 3 Superior em IIhéus- BA Gama EC Setor 15 anos
Pedagogia Norte
Especializacdo em
Psicopedagogia
Professora 4 Superior em Gama Gama EC 12 anos
Pedagogia Setor Central
Especializacdo em
Psicopedagogia
Clinica
Professora 5 Superior em Gama Gama EC Setor 8 anos
Pedagogia Oeste
Especializacdo em
Psicopedagogia

3. Instrumentos e materiais

Para a aplicacdo desta pesquisa qualitativa foram selecionados os seguintes

instrumentos: a andlise de livros didaticos, entrevistas individuais semi estruturadas e

diario da pesquisadora.

9 . ) . ) . .
Das professoras entrevistadas essa € a mais velha. Na época de seu nascimento o Hospital do Gama
ainda ndo havia sido inaugurado. Por isso seu nascimento ocorreu na cidade de Brasilia.
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4. Procedimentos de Construcéo de Informacgdes Empiricas

Os livros didaticos de Geografia usados pelas professoras entrevistadas foram
descritos e sistematizados em uma matriz que permitiu identificar como conteudos e
conceitos sobre o Gama, Brasilia e o DF sdo considerados, a fim de serem

posteriormente analisados.

As entrevistas individuais semi-estruturadas foram aplicadas entre os meses de
abril a agosto de 2011. Ao longo desse periodo foram entrevistadas 5 professoras, em 4
encontros distintos, totalizando 20 sessdes de entrevistas, totalizando 20 horas de
gravacdo. A aplicacdo desse instrumento contou com roteiro previamente elaborado para
registro das seguintes informacdes: identificacdo do sujeito de pesquisa; identificacao
do modo pelo qual esse sujeito aborda o contetdo de Geografia ao longo do ano; a
identificacdo do lugar trabalhado pelo professor; o modo pelo qual isso € feito; as
definicbes de Gama, Brasilia e DF; a avaliacdo das respostas das criangas, em relacdo

aos objetivos de ensino estabelecidos.

O diario da pesquisadora contou com registros efetuados ap6s cada sessdo de
entrevista, constituindo-se importante subsidio as analises, por conter observacdes
relativas as condicBes de sua aplicacdo (condigOes fisicas do local de realizacdo da
sessdo, ocorréncia de barulho, interrupgdes, disposicao da entrevistada, entre outros) e o
relato de minhas impressdes acerca das atividades.

4.1 Os Livros Didaticos

A Diretoria Regional de Ensino do Gama dispde de um nucleo pedagogico
especifico para encaminhamento das questdes relativas ao livro didatico. Por ocasido de
uma das visitas realizadas aquela Regional, foi efetuado contato com as professoras
responsaveis por essa divisdo. Nessa oportunidade, foi explicado que os livros didaticos
adotados pelas escolas sdo escolhidos pelas proprias professoras, entre aqueles
indicados e disponibilizados pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacao/Ministério da Educacdo, por meio do Programa Nacional do Livro
Didatico/PNLD. Desse modo, foi possivel identificar, a priori, os livros selecionados

por cada escola a ser visitada.

66



Considerando-se que os livros didaticos relativos ao 4° ano do Ensino
Fundamental, usualmente, abordam o estudo do municipio nessa etapa de escolarizacéo,
a questdo mostrou-se interessante pela especificidade politico administrativa do DF.
Tendo em vista contextualizar os livros a serem analisados, e de acordo com o curriculo
de Geografia estabelecido pela Secretaria de Educagdo do Distrito Federal, a
problematica foi equacionada mediante o estabelecimento de contetidos de ordem geral
(aspectos fisicos e humanos da paisagem) e especificos (relativos ao Distrito Federal),

conforme atesta a tabela que se segue.

Tabela 5 — Contetudos Programaticos de Geografia no 4° ano

Curriculo da Educacéo Basica do DF - Contetidos Programaticos em Geografia

Contelidos de ordem

e O relevo (areas altas, baixas, planas e elevagdes)
geral e Aguas (rios, lagos, mar, lagoas, canais e baias)
e Vegetacdo (natural e introduzida)
e Clima (temperatura, chuvas, vento e umidade)
e Atividades econémicas do DF: (agricultura, indUstria e
turismo)
e Saneamento basico
e Coleta seletiva de lixo
e Comeércio e crescimento urbano
e Zonaurbana e rural
Aspectos especificos do | ¢  Reconhecer o DF a partir de sua histdria, seus simbolos,

DF - Espaco e lugar seu sistema administrativo e percebendo a pluralidade
cultural e a biodiversidade

e Debater os problemas socioambientais do DF e do

Entorno, propondo solucdes

Planejamento de Brasilia

Regibes Administrativas

Entorno

Ocupacéo desordenada do solo: condominios e invasfes

Distrito Federal na regido Centro-Oeste

Trénsito

Meios de comunicacéo

Fonte: Secretaria de Estado de Educacdo/Curriculo da Educacdo Basica do Distrito Federal, p.157

Desse modo, no ambito das Escolas Classes vinculadas a DRE-Gama, as

professoras do 4° ano utilizaram mais de um livro didatico em suas turmas, ao longo do
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ano: um especifico sobre a “Geografia do Distrito Federal” e outro relativo a uma

“Geografia Geral”, conforme atesta a tabela que se segue.

Tabela 6 - Livros adotados pelas Escolas Classe

IDENTIFICACAO

TEMATICA DO LIVRO

Escola

Livro

Geografia do
DF

Geografia Geral

Leste

Distrito Federal - Geografia e Cultura
Bianca Amaral e Domingos Ferreira
Ed. FTD -S&o Paulo, 12 Edicdo, 2008

X

Distrito Federal Historia e Sociedade
Bianca Amaral e Diane Valdez
Ed. FTD -S&o Paulo, 12 edicdo, 2008

Projeto Pitangua — Geografia

Sonia Cunha de Souza Daniele (Ed. responsavel)
Organizagéo: Editora Moderna

Ed.Moderna - Sdo Paulo, 22 edicdo, 2008

Sul

Aprender juntos — Geografia
Leda Leonardo da Silva
EdicOes SM - Sao Paulo, 22 edicdo, 2002

Historia do Distrito Federal
Cristiano Alencar Arraes e Eliézer C. de Oliveira
Ed. Scipione - Sdo Paulo, 12 edi¢do, 2010

Norte

Infancia Feliz — Geografia
Ivone Silveira Sucena
Ed. Esc Educacional - Sao Paulo, 22 edi¢éo, 2008

Distrito Federal - Geografia e Cultura
Bianca Amaral e Domingos Ferreira
Ed. FTD - Séo Paulo, 12 Edi¢éo, 2008

Central

A Escola é nossa
Wanessa Garcia e Rogério Martinez
Ed. Scipione - S&o Paulo, 32 edigéo, 2010

Historia do Distrito Federal
Cristiano Alencar Arraes e Eliézer C. de Oliveira
Ed. Scipione - S&o Paulo, 12 edicéo, 2010

Oeste

Aprender juntos — Geografia
Leda Leonardo da Silva
EdicGes SM - Sdo Paulo, 22 edicdo, 2002

Distrito Federal - Geografia e Cultura
Bianca Amaral e Domingos Ferreira
Ed. FTD - Sao Paulo, 12 Edicéo, 2008
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Como pode ser constatado nesta tabela, alguns livros foram selecionados por
mais de uma escola. Assim, tem-se 0 universo de sete titulos distintos para analise: trés
relativos a0 DF'® e os demais referentes s tematicas gerais em Geografia'’. Entretanto,
no processo de realizacdo das entrevistas com as professoras, foi relatado por todas, que
os livros de Geografia Geral ndo eram utilizados. Justificou-se que ndo havia tempo
habil para cumprir com todos os contetidos sobre o DF e posteriormente, os de ordem
geral, uma vez que 0s primeiros ocupavam a maior parte dos meses, no curso do ano
letivo. Tal constatacdo reorientou o universo de livros didaticos a serem analisados,

reduzindo-os a trés: os que tratam especificamente do assunto Distrito Federal.

A esse respeito é importante mencionar que, entre esses trés livros, apenas um -
Distrito Federal: Geografia e Cultura — é especifico de Geografia. Os demais tém seus
contetidos orientados a area de histdria. Nessa circunstancia optou-se pela analise desses
livros, por tratarem de questfes relativas ao DF e principalmente por serem utilizados
pelas professoras no contexto do ensino de Geografia. Essa situacdo expressa uma
interessante faceta dessas areas do conhecimento, na medida em que historia e
Geografia se fundem para explicar o processo de producdo do espaco, no contexto de

um territorio como o DF.
4.1.1 Analise dos Livros Didaticos

Os livros didaticos relativos ao DF foram analisados por meio dos seguintes

procedimentos:

1. identificacdo dos conteudos de cada livro e forma de sua distribuig&o;

2. leitura e fichamento desses, com identificagdo dos pontos relevantes de acordo
com 0s objetivos deste estudo;

3. sistematizacao dessas informacOes em tabela - “Sintese de Conteudos”;

4. identificagdo da forma de exposi¢ao dos assuntos tratados, na tabela “Sintese de

Conteudos”;

19| jvros didaticos relativos ao DF: Distrito Federal - Geografia e Cultura; Distrito Federal Historia e
Sociedade ; Historia do Distrito Federal.

1 Livros didaticos relativos a Geografia Geral: Projeto Pitangu4 — Geografia; Aprender juntos —
Geografia ; Infancia Feliz — Geografia; A Escola é nossa.
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5. identificagdo das nog¢des/definicbes de DF, Gama e Brasilia apresentadas no
contexto dos conteudos dos livros, na tabela “Sintese de Conteudos™;

6. identificacdo de incorrecfes conceituais referentes aquelas nogcoes/definigdes, na
tabela “Sintese de Conteudos™;

7. identificacdo do que é especificado, em termos de contetdos, a cidade do Gama,
na tabela “Sintese de Contetidos”;

8. elaboracdo de matriz de sistematizacdo dos comentarios, denominada “Matriz de
Comentarios”;

9. claboragdo de matriz de sistematizagdo dessas informagdes, denominada “Matriz

Comparativa dos livros Didaticos”.

Faz-se necessario esclarecer o processo referente a elaboracdo das matrizes,
itens 8 e 9 acima. Ambas foram elaboradas a partir da tabela Sintese de Conteudos e se
constituem Matrizes de Resultados, por expressarem as conclusdes sobre a abordagem

do lugar Gama, no contexto do DF.

A primeira matriz -Matriz de Comentarios- apresenta um comentario relativo
aos contetidos dos capitulos de cada livro. Nesse sentido, apresenta uma sintese critica
sobre o teor daquelas informacdes. A segunda matriz -Matriz Comparativa dos Livros

Didaticos- organiza as informac@es dos livros, a partir das seguintes questdes:

e como sdo estruturados os conteldos de Geografia no livro didatico adotado pelo
professor;

e como é equacionada a questdo estudo do municipio nesse livro;

e Quais sdo o0s contetidos apresentados pelo livro; como sédo tratados os lugares do DF;

e quais séo as definigdes legais e formais de DF, apresentadas;

e quais sdo as definicdes legais e formais de Brasilia apresentadas;

e quais sdo as definicdes legais e formais de Regido Administrativa apresentadas;

e quais sdo as definigdes legais e formais de Gama apresentadas;

e qual € o lugar proposto para estudo;

e se o livro é totalmente utilizado pelo professor;

e se as informagdes apresentadas demandam outras fontes de pesquisa;

e principais incorre¢Ges conceituais.
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4.2 Entrevistas

As entrevistas efetuadas com as professoras foram realizadas em quatro
encontros distintos e subsequentes. Cada um desses foi pautado por um objetivo

definido previamente, conforme especificacdo que se segue.

O primeiro encontro foi direcionado a identificacdo do sujeito de pesquisa. Nesse
sentido, buscou-se identificar quem € essa professora e qual é sua histdria de vida, a fim
de apreender os fatos mais gerais de sua histdria pessoal e de seu local de trabalho.

Nessa ocasido foram tratadas as seguintes questdes:

e onde estudou;

e nivel de escolarizacdo e respectivas datas de conclusao;
e participacdo em formacdo continuada;

e areas de interesse na Educacao;

e local de nascimento;

e lugares onde viveu;

e onde morg;

e onde trabalha;

e ha quanto tempo trabalha nesse local,

e enguadramento funcional;

e conhecimento prévio sobre o lugar de moradia;
e conhecimento prévio sobre o lugar de trabalho;

e denominacdo pessoal para a escola e o Lugar.

O segundo encontro abordou o modo pelo qual o professor considerou o
contetdo de Geografia ao longo do ano. Foi identificado 0 modo como ocorreu 0 ensino
de Geografia, a partir da identificacdo do contetdo proposto para o ano letivo, bem
como do planejamento proposto para o trabalho desses contetdos. Nesse sentido,

buscou-se tematizar o que foi trabalhado em Geografia e como isso foi feito.

As questdes centrais que pautaram esse encontro foram:
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e trabalho com os contetdos ao longo do ano;

e modo pelo qual foram trabalhados esses contetdos;

e quando e como o livro didatico foi usado;

e posicdo do professor frente aos contetidos desenvolvidos;

e posicdo do professor em relacdo ao ensino de Geografia nessa etapa de

escolarizagéo.

No terceiro encontro foi identificado o lugar trabalhado pelo professor. Nesse
sentido, buscou-se conhecer as nog¢Ges referentes ao Gama, Brasilia e DF usadas pelas
professoras, como também os lugares utilizados para trabalhar os conteldos de

Geografia.
Nessa ocasidao foram tratados o0s seguintes assuntos:

e definicdo de Gama, Brasilia e DF que as professoras usam ;

e modo pelo qual s&o trabalhados esses conceitos ;

e como é estudado o lugar;

e 0 que as professoras conhecem da cidade Gama;

e como as professoras promovem o conhecimento da cidade Gama;

e 0 que as professoras consideram interessante e como trabalham.

O ultimo encontro pretendeu verificar como as professoras consideraram as
criancas em relacdo ao seu lugar Gama. Os itens que se seguem buscaram especificar

suas opinides sobre:

e seus alunos;

e as respostas de seus alunos;

e 0 lugar de seus alunos;

e acidade Gama;

e acidade Brasilia;

e aimportancia do Ensino de Geografia;

e aimportancia de se estudar o lugar.
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4.2.2 Andlise das Entrevistas

As entrevistas efetuadas com as professoras das Escolas Classes do Gama
foram transcritas e originaram 429 péaginas impressas. Em virtude desse expressivo
volume de informagBGes optou-se por utilizar um software de andlise qualitativa

denominado NVivo 8.

De acordo com Sauer-Amaral (2010) o NVivo 8 é um software que apresenta
como principais funcionalidades os processos de Gestdo de Dados, para organizar e
recuperar o que pode ser utilizado ao longo de uma investigacéo, em varios formatos;
Gestdo de Ideias, para organizar 0 acesso ao conhecimento conceitual ou teorico
construido durante a investigacdo; Pesquisa de Dados, para realizacdo de perguntas
simples e complexas e recuperacdo de informacéao relevante; Modelacdo Visual para a
construcdo de modelos e graficos a partir dos dados; e, Relatos para a apresentacéo dos
resultados obtidos em formato visual ou texto para utilizacdo em relatérios da

investigacao realizada.

O processo de andlise desse acervo de informacdes, a partir de NVivo, exigiu
uma classificacdo prévia. Nesse sentido, duas questBes basicas orientaram 0 processo
inicial de classificacdo: os lugares Gama, Brasilia e DF e o0s objetivos desta
investigacdo. Diante desses determinantes, optou-se por estabelecer trés categorias
centrais, correspondentes aqueles lugares: Gama, Brasilia e Distrito Federal.

Posteriormente, para cada uma dessas categorias, foram associados 0s objetivos

da pesquisa, originando subcategorias, conforme explicacdo que se segue.

e Construcdo da nocdo na narrativa — Neste bloco foram agrupadas as narrativas que
atestam o modo pelo qual as professoras constroem as no¢des de Gama/Brasilia/DF.

e Conceito de lugar trabalhado pelo professor — Neste item sdo agrupados o0s
depoimentos que se referem explicitamente ao estudo do lugar Gama/Brasilia/DF
pelo professor.

e Construcdo da identidade mediada pelo lugar — Neste segmento encontram-se as
referéncias de construcdo de identidade relacionadas especificamente ao lugar

Gama/Brasilia/DF. S&o as referéncias simbolicas de pertencimento ao lugar.
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MediacOes estabelecidas pelo lugar — As narrativas deste bloco referem-se,
especificamente, a utilizacdo de exemplos que existem no lugar, que se constituem
em elemento de vivéncia ou conhecido concretamente pelos alunos. E o caso de um
conceito que se aplica ao lugar (geral para o particular).

Trabalho efetuado com os alunos — Refere-se as atividades realizadas pelos alunos,
sob orientacdo do professor, para conhecimento do lugar.

Uso que foi feito — Narrativas que mostram o modo pelo qual os professores se
utilizaram de determinadas atividades para a aquisicdo de conhecimento sobre o
lugar.

Processo de construcdo do conhecimento mediado pelo lugar — Nesta categoria
encontram-se as narrativas que se utilizaram do lugar para a construcdo de um
determinado conceito (particular para o geral). O lugar aparece viabilizando
analogias, estabelecimento de conexdes, estruturagdo do pensamento ou quaisquer
outras fungdes que se constituam em etapas do processo de construcdo do

conhecimento.

Assim, por meio do NVivo, as narrativas das professoras foram classificadas por

categoria central e dentro de cada uma dessas, por objetivo de pesquisa.

Além dessas categorias centrais, relacionadas diretamente aos objetivos desta

pesquisa, outras questdes relevantes apareceram nas narrativas das professoras

entrevistadas. Essas permearam seus discursos e agregaram importantes elementos a

compreenséo dos significados conferidos a muitos dos assuntos tratados. Assim, tornou-

se necessario a definicdo de outro bloco de categorias, consideradas transversais, que

foram agrupadas a partir de dois temas: um que vincula questdes pedagogicas de ordem

geral, denominado Dimensdo Pedagdgica; e outro que diz respeito ao entendimento que

as professoras dispdem sobre territério do DF, denominado Dimensdo Conceitual.

A Dimensdo Pedagdgica agrega as seguintes tematicas:

Condic0es de trabalho do professor;
Ensino de Geografia;

Importancia do ensino de Geografia;
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e Livro didatico;
e Envolvimento da comunidade;

e Conhecimento do lugar pelo professor.
A Dimensdo Conceitual enquadra as seguintes questdes:

e Estado, municipio
e Entorno

e RA’s.

A sintese das categorias utilizadas para sistematizacdo das entrevistas das
professoras e a decorrente identificacdo dos resultados deste processo, podem ser

observados na tabela que se segue.
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Tabela 7- Categorias utilizadas para a sistematizacao das entrevistas

O Lugar e a Construcao da Identidade

Categorias Centrais

1. Gama
e Construcdo da nogéo na narrativa
e Conceito de lugar trabalhado pelo professor
e Construcédo da identidade mediada pelo lugar
e MediacOes estabelecidas pelo lugar
e Trabalho efetuado com os alunos
e Uso que foi feito
e Processo de construcdo do conhecimento mediado pelo lugar

2. Brasilia

Construcdo da noc¢do na narrativa

Conceito de lugar trabalhado pelo professor

Construcdo da identidade mediada pelo lugar

Mediacdes estabelecidas pelo lugar

Trabalho efetuado com os alunos

Uso que foi feito

Processo de construcdo do conhecimento mediado pelo lugar

3. Distrito Federal

Construcdo da nocdo na narrativa

Conceito de lugar trabalhado pelo professor

Construcdo da identidade mediada pelo lugar

Mediacdes estabelecidas pelo lugar

Trabalho efetuado com os alunos

Uso que foi feito

Processo de construgdo do conhecimento mediado pelo lugar

Categorias Transversais

1. Dimensdo Pedagdgica

Condicoes de trabalho do professor
Ensino de Geografia

Importancia do ensino de Geografia
Livro didatico

Envolvimento da comunidade
Conhecimento do lugar pelo professor

2. Dimenséo Conceitual
e Estado, municipio
e Entorno
e RA’s

A partir dessa classificacdo, as narrativas das professoras foram agrupadas por

temas especificos (categorias e subcategorias), a fim de permitir uma identificacdo
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preliminar sobre suas posicOes, referentes a cada tematica, isoladamente. Tal
identificacdo foi efetuada por meio da descricdo dessas, em item denominado
“Descricao por Categoria e Subcategoria” e se aplica as Categorias Centrais e

Transversais.

Assim, foram identificadas as narrativas das professoras, por categoria central —
Gama, Brasilia e DF -, em relacdo as subcategorias, a saber: construcdo da no¢do na
narrativa; conceito de lugar trabalhado pelo professor; construcdo da identidade
mediada pelo lugar; mediacdes estabelecidas pelo lugar; trabalho efetuado com os
alunos; uso que foi feito; construcdo do conhecimento mediado pelo lugar. A descrigdo
de cada uma dessas, se segue um esquema de representacdo, com o objetivo de

sintetizar as principais caracteristicas de cada tema.

Do mesmo modo, foram descritas as subcategorias vinculadas as Categorias
Transversais Pedagdgica e Conceitual, a saber: condi¢bes de trabalho do professor,
ensino de Geografia, importancia do ensino de Geografia, livro didatico e envolvimento
da comunidade, para a dimensdo pedagdgica; Estado, municipio, Entorno e RA, para a

dimensdo conceitual.

Posteriormente, essas informagdes foram sistematizadas em uma tabela (Tabela
9), a fim de possibilitar a comparacdo das subcategorias vinculadas as categorias
centrais. Importante ressaltar que a necessidade de comparar as diferencas entre 0s
lugares Gama, Brasilia e DF nas narrativas levou a desconsideracdo das informacdes
relativas as categorias transversais, pelo fato de se constituirem ndo somente, inerentes a
tematica tratada, como também por ndo permitirem comparacfes. Consequentemente,
foram sistematizadas em matriz comparativa apenas as narrativas por subcategoria em

relagdo aos lugares Gama, BSB, DF.
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Capitulo 111

1. Resultados
Os resultados desta investigacdo apresentam-se divididos em dois itens - Livros

Didaticos e Entrevistas — de acordo com o estabelecido pelo método de trabalho.

1.1 Livros Didaticos

Analise dos livros didaticos adotados pelas Escolas Classe Leste, Sul, Norte,

Central, Oeste do Gama

Os trés livros didaticos referentes a0 DF*? usados pelas professoras foram

analisados a partir dos procedimentos, abaixo explicitados.

Inicialmente foram identificados todos os contetidos abordados por cada livro e
0 modo como esses eram apresentados. Esses foram especificados em fichamentos e

originaram a primeira tabela de sistematizacdo desse material.

A partir dessa foram identificadas: a forma de exposicdo dos assuntos tratados;
identificacdo das nogbes/definicbes de DF, Gama e Brasilia apresentadas no contexto
dos conteudos dos livros; identificacdo de incorrecdes conceituais referentes aquelas
noc¢des/defini¢des; identificacdo do que € especificado, em termos de contetdos, a
cidade do Gama. Tal processo originou a elaboracdo de duas matrizes: a primeira com

comentario geral sobre cada capitulo; a segunda, com a comparagao entre os trés livros.

12550 eles: 1) Distrito Federal - Geografia e Cultura, de Bianca Amaral e Domingos Ferreira, Ed. FTD,
2008; 2)Distrito Federal Histéria e Sociedade, de Bianca Amaral e Diane Valdez, Ed. FTD, 2008; 3)
Histdria do Distrito Federal, de Cristiano Alencar Arraes e Eliézer C. de Oliveira, Ed. Scipione, 2010.
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Tabela 8 - Matriz de Comentérios

LIVRO 1

Especificacao

Comentario

UNIDADE | - Aqui é 0 nosso lugar

Cap. 1
Onde fica o nosso
lugar

E interessante a perspectiva de abordagem do contetdo do
menor para 0 maior (do DF para o globo), do concreto ao
abstrato (da sala de aula para o globo) porque procura
aproximacdo com a vivéncia da crianca ou de elementos por
ela conhecidos, transformando o lugar conhecido e vivenciado
em elemento de mediacdo. Entretanto, a énfase recai sobre
Brasilia, que se apresenta como o ponto de referéncia para os
lugares (o que esta dentro e fora das super quadras), exemplos,
localizacdo e orientacdo.

Cap. 2
Vocé tem vizinhos

A abordagem pautada em analogias, a partir de referéncias
concretas da vida infantil orienta esse capitulo. Nesse sentido
sdo introduzidos conceitos, fundamentais a analise geografica
(divisas, fronteiras, espaco geografico e rugosidades), com
aporte historico e associacdo ao local da crianca. Fala-se em
RA sem, entretanto, defini-la. A divisdo do DF em RA’s ¢ uma
caracteristica marcante e uma especificidade do territério do
DF. Nesse sentido, a auséncia de sua definicdo e explicitagéo
pode evidenciar a ndo consideracdo de que, neste territorio,
encontram-se  cidades de nivel médio, devidamente
consolidadas em termos de desenvolvimento urbano.

Cap. 3
Distrito,Estado...afinal
qual é o nome do
lugar onde a gente
mora

A ideia central do capitulo diz respeito a identificacdo do lugar
onde “a gente mora”. Nessa perspectiva, de modo confuso e
com VArios erros conceituais,(como por exemplo Brasilia ser
um municipio) o texto procura estabelecer um dialogo, onde
sdo definidos Distrito, Estado, cidade planejada. Fala-se de
RA, mas ndo ha explicacdo sobre o termo. Define-se, a priori,
que o lugar (“da gente”) ¢ o proprio DF. Entretanto, as
explicacbes, confusas, estabelecem Brasilia como ponto
principal do lugar DF, conferindo as demais RA’s uma posicao
sem importancia (0 resto)

Cap.4

Quem nasce em
Brasilia é brasiliense.
Quem nasce em
Samambaia é

O texto é confuso e ha associagdes complexas quando se
reportam a locais do DF (&rea de chacaras é rural, por
exemplo). A premissa de sustentacdo dos argumentos ainda é
Brasilia como municipio. A tentativa de conferir um tom
coloquial ao texto se transforma em uma sucessdo de
equivocos conceituais e abordagem superficial de conceitos
importantes a analise geogréafica (zona urbana e rural). Perde-se
a oportunidade de explicar o que é Plano Piloto e Cidade
Satélite, na perspectiva real e histdérica desses termos. Nesse
sentido, valoriza-se mais a ideia de que as pessoas usam tais
designacgdes de modo inadequado, do que a razdo pela qual isso
ocorre.
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LIVRO 1 (continuacgao)

Especificacéo

| Comentéario

UNIDADE Il — Quem somos nos

Cap. 5 — Planejando e
construindo o Distrito
Federal

A ideia do capitulo é interessante e a abordagem coloquial
procura problematizar a questdo do planejamento de Brasilia e
os problemas urbanos que se manifestam para além dessa
cidade sem, entretanto, mencionar os demais lugares do DF.
Implicita a supremacia de Brasilia.

Cap. 6 A problematizacdo a partir da perspectiva do trabalho é uma

Quanta gente interessante dimensdo do espaco de vida das pessoas. Reporta-
se ao crescimento populacional para justificar a criacdo de
RA’s e as dificuldades referentes ao processo de planejamento.
A énfase recai sobre o DF e o Unico destaque para Brasilia diz
respeito ao processo de planejamento.

Cap7 A abordagem do capitulo é interessante, pois em tom coloquial

Chegava gente de | e mediante exemplos, pequenas historias e analogias com a

todo o lugar. E | vivéncia das criancas, se abordam as questdes da ocupacao do

continua chegando!

territorio do DF, a partir de Brasilia. Entretanto, as
especificacfes tendem a gerar entendimentos incorretos, na
medida em que omitem o fato de Brazlandia e Planaltina
existirem enquanto cidades anteriores a construcdo de Brasilia,
aléem de ndo vincularem todas as demais localidades as suas
especificas RA’s.

Cap.8
Quando o Entorno
entorna

O capitulo é genérico, as analogias ndo sdo boas, ndo se explica
a razdo da desorganizacao do processo de ocupacao do Entorno
e ainda, lanca-se méo de uma regionalizacdo abstrata e que nao
se implementou na prética (RIDE).

Cap.9
Tantas culturas em um
sO lugar

Parte-se da premissa da mistura de culturas deste territorio para
fazer mencdo a questdo da identidade cultural. Entretanto, essa
diversidade ndo se expressa ao longo do texto e nem tampouco
as imagens que se reportam, tdo somente, a Brasilia.

Cap.10
Saboreando Distrito
Federal

De modo coloquial e por meio de receitas, aborda-se a questédo
da diversidade e a influéncia regional nos pratos que existem
por aqui.

UNIDADE Il - A natureza do nosso lugar

Cap. 11 O capitulo introduz a tematica ambiental de forma coloquial,

Observando a | decorrente da ocupacdo humana; especifica os elementos da

natureza do nosso | paisagem natural de forma lludica, a partir do concreto da

lugar crianca (janela da sala de aula) de modo relacional, superando
os dogmas da Geografia tradicional (positivista). Diferencia
paisagem natural e modificada por meio do trabalho, mas
considera 0s conceitos lugar, paisagem, espago geogréfico
como sinbnimos e tem Brasilia como parametro de
comparacéo.

Cap 12 Pela primeira vez no livro hd uma abordagem que trata o

No centro de um
planalto vazio?

conjunto do DF, numa perspectiva bem interessante de
apresentacdo de uma Geografia fisica. Porém, ao final do
capitulo, reduz tudo a Brasilia.
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LIVRO 1 (continuacgio)

Especificacéo

Comentario

Cap. 13
\ento que seca,
alergia que chega

A centralizacdo de Brasilia é inconteste nesse capitulo, com o
agravante de que o enaltecimento da beleza cénica do céu é
ilustrado por Brasilia, enquanto os problemas decorrentes da
acdo antropica relacionam-se as outras localidades. De positivo
hd a questdo de associacdo entre os elementos fisicos da
paisagem e a acdo humana, na perspectiva da ocupagao.

Cap 14
A forga que nos move
a agua que nos molha

O capitulo é bem interessante na perspectiva de analisar a &gua
de modo integrado ao processo de ocupacdo, com abordagem
relacionada ao DF e possibilidade de replicacdo aos lugares de
cada crianca, sem especifica-los a priori.

UNIDADE

IV - TRABALHANDO NO DISTRITO FEDERAL

Cap. 15
Quanto custa morar
no DF

O capitulo é denso e superficial. Fala do DF como um todo,
mas ao especificar os setores da economia, ndo explora, nem
destaca a riqueza de situacfes que existem nas varias cidades
do DF. A centralidade de Brasilia permanece, porém de modo
implicito.

Cap.16
Passeando pelo nosso
lugar

Tenta-se falar de DF, mas todo o texto refere-se exclusivamente
a Brasilia. Ndo h& nenhuma mencdo a outra RA que nao
Brasilia.

Cap. 17
O mundo todo cabe
em Brasilia

O DF ¢ s6 Brasilia. O “mundo todo” do capitulo diz respeito as
embaixadas que estdo em Brasilia.

LIVRO 2

Especificacao

Comentario

UNIDADE 1
Quem somos nés

A abordagem do texto é interessante porque busca identificar a
histdria de vida das criancas e de sua familia, para explicar a
questdo da diversidade de populacdo do DF. Fala-se em DF
mas, ao final, a pergunta orientadora refere-se aos brasilienses.

Cap. 1 A narrativa é interessante, mas reduz a questao a identidade do

Somos parte de uma | brasiliense, aqui associado a todas as pessoas que vivem no DF.

rica histéria Além disso, utiliza a expressdo Plano Piloto para se referir a
Brasilia.

Cap. 2 Especificacdo das localidades do DF e Entorno para

O Povoamento do
Planalto Central

exemplificagéo.

Cap. 3 Abordagem interessante, pois considera a importancia das
Nossas origens culturas indigenas na formacdo do povo brasileiro. Ha, porém,
indigenas utilizacdo do termo Plano Piloto para designacéo de Brasilia.

Cap. 4 Interessante abordagem, pois identifica a influéncia de algumas
Nossas origens culturas europeias na formagéo do povo brasileiro, em geral, e
europeias em particular, para inferir as bases de ocupacéo do territorio do

DF, antes de Brasilia.
Cap. 5 As fotografias referentes as herangas culturais reportam-se a

Nossas origens

situacGes em Brasilia.
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africanas

Cap.6
Nossos visit. ilustres

Interessante abordagem histdrica para atestar o povoamento da
regido que considera a totalidade do territério do DF.

LIVRO 2 (continuagio)

Especificacao

Comentario

UNIDADE 2
Onde estamos e o que
queremos

Interessante problematizacdo para diferenciar Brasilia e DF.
Apesar de se considerar as perspectivas de pessoas que moram
no DF e Entorno, para qualificar esse territorio, ndo ha
definicdo e ainda permanece a questdo de denominagdo
incorreta dos lugares (bairro e Plano Piloto).

Cap. 7
Uma nova capital para
0 Brasil

Proposigdo interessante. Nas atividades s&o efetuadas
consideracBes associadas ao tipo de clima da regido, ao sitio
urbano daquelas cidades, as coordenadas geograficas.

Cap. 8
A construcéo de
Brasilia

A premissa de partida para a apresentacdo da ideia é incorreta:
considera-se Brasilia como Plano Piloto e ambos sequer sdo
diferenciados; reafirma-se que os que nascem no DF séo
brasilienses. Por outro lado, destaca a questdo da desigualdade
de condicgdes sociais que se apresenta desde os primordios da
construcdo e o estigma que vai caracterizar as cidades satélites.

Cap. 9
As cidades-satélites

As cidades satélites aqui sdo consideradas como os lugares das
pessoas que moravam em favelas, de trabalhadores expulsos de
Brasilia, de pobres de um modo geral. Essa ideia apresenta-se
em contraposicdo a organizada Brasilia. Permanecem as
denominacdes incorretas Plano Piloto, Cidades Satélites e
bairro. As datas de fundacdo das cidades misturam-se como se
fosse apenas um processo.

Cap. 10
Ecologia e
preservacdo ambiental

Pela primeira vez no livro o conteudo refere-se ao DF como
um todo, sem destaque exclusivo a Brasilia. Ainda permanece a
designacéo incorreta de bairro. N&o especifica que os locais de
areas de preservacdo ambiental ndo se encontram em Brasilia e
sim em Planaltina (Aguas Emendadas), Park Way (Fazenda
Agua Limpa/UnB) e Jardim Botanico.

Cap. 11
Politica e cidadania
no DF

Ainda a designacdo incorreta das localidades. O destaque a
Brasilia é inevitavel, pelo fato de ser a capital da Republica. E
0 Unico local do livro onde isso é plenamente adequado.

Cap. de Concluséo do
livro
Nos os brasilienses

A tbnica geral do texto é interessante. Porém parte da premissa
que tudo ¢ Brasilia, quando na realidade néo é.

LIVRO 3

Especificacéo

Comentario

Apresentagéo

De mudanca em
mudanca a historia se
tranga

A frase de partida do texto atesta que o livro refere-se ao
Distrito Federal. Entretanto, as imagens apresentadas e 0s
exemplos dados sdo relativos exclusivamente a Brasilia.

Cap.1
No Planalto Central o
Distrito Federal

A contextualizagdo é interessante porque parte de
problematizacGes. Entretanto, permanecem as designacdes
incorretas relativas ao Plano Piloto, bairro, cidade satélite. E as
imagens de cidade sdo, predominantemente, de Brasilia.
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Cap. 2
Gente mais antiga que
a gente imagina

A Unica mencdo associada ao local onde esta hoje DF
especifica locais que ndo Brasilia, mas o localiza de modo
errado, pois omite o nome das RA’s Gama e Park Way.

LIVRO 3 (continuagio)

Especificacao

Comentario

Cap. 3
Outras nacGes na
capital da nacgdo

Introduz a questdo indigena no Brasil de forma interessante,
pois valoriza a diversidade de culturas indigenas no pais e sua
influéncia na conformacéo do povo brasileiro.

Cap. 4
De capital a capital: as
capitais do Brasil

Interessante abordagem historica, pela contextualizagdo dos
territorios das capitais brasileiras.

UNIDADE Il

A nova capital: um
longo caminho em
construcgao

Apresenta apenas uma fotografia de Brasilia em perspectiva
aérea.

Cap.5

Do litoral para o
cerrado: mudar de
novo?

Abordagem interessante pois especifica as razdes para a
mudanga da capital. Porém, com erros relativos a cidade de
Brazlandia.

Cap. 6
Eu vou para o Brasil
central, eu vou!

Abordagem interessante, pelo tom coloquial na abordagem das
razfes de migracdo. Desconsidera, porém, que existem muitos
outros exemplos, que ndo Brasilia.

Cap. 7

Anos JK: construcéo
de Brasilia, elogios ,
oposicoes, criticas,
dividas, dividas

Por conta da perspectiva histérica ndo ha como néo se ressaltar
Brasilia. Porém, seu enaltecimento é desnecessario.

Cap. 8

“Rascunho’?
“Rabisco”? o projeto
urbanistico da nova
capital

Esse seria 0 momento para o esclarecimento sobre a diferenca
entre Plano Piloto e Brasilia, ou seja: de se esclarecer que o
projeto de Lucio Costa é o Plano Piloto. E que Brasilia
corresponde ao que a Terracap construiu, a partir de uma
alteracdo na proposta de Lucio Costa. 1sso ndo ocorre.

Cap. 9
Enfim, méos a obra!

Conteudo de forte viés ideoldgico, na medida em que se
destaca apenas a pendria dos trabalhadores da construgdo civil.
Essa problematica extrapola tal categoria profissional, uma vez
que envolveram outras categorias profissionais no processo de
construcdo da capital. Além disso, existem outras perspectivas
que deveriam ser ressaltadas, como por exemplo, as pressdes
sofridas por outros tipos de trabalhadores, a dificuldade e as
condicOes de acesso a bens e servigos, a Otica estatal e politica,
etc.

Cap. 10
A nova capital ndo
tinha criangas?

Abordagem muito interessante., pois contempla a criacdo da
capital na perspectiva das criancas. Tematica que vale a pena
ser explorada.

UNIDADE III
Novos tempos, velhos
problemas, novas

Apresenta apenas uma fotografia de uma das cupulas do
Congresso Nacional.
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lutas

Cap. 11
Ai, ai, ai, esta
chegando a hora

Capitulo interessante pela abordagem social, que ndo suprime a
realidade e ainda destaca o papel dos candangos.

LIVRO 3 (continuacgao)

Especificacéo

Comentario

Cap. 12

Quero casa para
morar: do provisério
ao permanente

Interessante abordagem, inclusive pelo resgate de historias de
pessoas comuns. A explicitacdo do processo de segregacdo
reforca a intencionalidade do ato e justifica a proposicdo de
alternativas como a cidade satélite. Entretanto, reforga-se o fato
dessas localidades ja nascerem estigmatizadas. 1sso pode ser
justificado como um dos elementos de discriminacdo e
preconceito, pois o0 nascimento das cidades satélites ocorreu em
virtude da remocdo de favelas. Interessante observar a
associacdo entre trabalhadores da construcdo civil e quaisquer
outros que ndo burocratas, as favelas.

Cap. 13

A ditadura militar: é
proibido pensar, falar
e criticar

O texto ndo omite questbes relativas a repressdo. Nesse
sentido, a abordagem para a tematica pode ser considerada
nova, principalmente quando se considera o publico alvo do
livro. Porém, fala-se do assunto e desconsidera-se que o DF é
mais que Brasilia, na medida em que ndo ha nenhuma mencao
a repressao popular no ambito do DF. A Ceilandia, por
exemplo, nasce nesse contexto e esse fato sequer é
mencionado. Alias, destaca-se mais a dimensdo ideoldgica do
que a histérica. A especificacdo da UnB aparece
descontextualizada e, de novo, apenas reforca a dimensdo de
Brasilia.

UNIDADE IV A capa da unidade apresenta foto de concerto no gramado em
O tempo ndo para frente ao Congresso Nacional em 1988.
Cap. 14 A énfase em Brasilia é apropriada, pelo seu indiscutivel papel

Brasilia: uma histéria
COMm marcos e marcas

como centro politico nacional.

Cap. 15 A questdo reforca o papel politico de Brasilia. O Catetinho
Brasil: um pais de | integra a RA Park Way e ndo a RA I-Brasilia.

palécios

Cap. 16 O texto tem um bom propdsito, mas é desnecessaria a énfase

Os direitos da crianga
e do adolescente

em Brasilia. Apresenta incorrecédo referente a populacao.

CONCLUSAO
H& muita tranca por
trancar

O encerramento do texto deveria explicitar que o DF € muito
mais que Brasilia. Ao contrario, apenas enaltece Brasilia.
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Tabela 9 - Matriz Comparativa dos Livros Didaticos

Especificacéo

Livro 1
EC Leste, Norte e Oeste

Livro 2
EC Sul, Central

Livro 3
EC Leste

Distrito Federal - Geografia e
Cultura

Bianca Amaral e Domingos
Ferreira

Ed. FTD

Sédo Paulo, 12 Edicéo, 2008

Historia do Distrito Federal
Cristiano Alencar Arraes e Eliézer
Cardoso de Oliveira

Ed. Scipione

Sé&o Paulo, 12 edicéo, 2010

Distrito Federal
Histdria e Sociedade
Bianca Amaral e
Diane Valdez

Ed. FTD

Séo Paulo, 12 edicao,
2008

Como sdo estruturados 0s

contetdos de Geografia no livro

didatico adotado pelo professor

e Apresentacdo, introducdo e 17
capitulos distribuidos em 4
unidades tematicas.

e Tom coloquial, analogias
passiveis de compreensdo por
parte de criancas, elementos
da vida cotidiana.

e Apresentacdo, introducdo e
11 capitulos distribuidos em 3
unidades.

e Tom coloquial, analogias
passiveis de compreensdo por
parte de criancas, elementos
da vida cotidiana.

e Estabelecimento de
problematizaces.

e Apresentacdo,16
capitulos
distribuidos em 4
unidades e
concluséo da
tematica.

e Enfase nos
aspectos historicos
e politicos.

e Tom coloquial,
analogias passiveis
de compreenséo
por parte de
criancas,
elementos da vida
cotidiana.

e Estabelecimento
de
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problematizacao.

Como € equacionada a questéo
estudo do municipio nesse livro

Brasilia € considerado um

municipio.

N&o se menciona a questdo de
muncipio.

N&o se menciona a
questdo de muncipio.

Quais sdo os contetdos
apresentados pelo livro

Unidade | — Aqui é o0 nosso lugar

Unidade 1 — guem somos

e Cap. 1 - Onde fica 0 nosso
lugar

e Cap. 2—Vocé tem vizinhos

e Cap. 3-Distrito, Estado...afinal
qual é o nome do lugar onde a
gente mora

e Cap. 4 — Quem nasce em
Brasilia é brasiliense. Quem
nasce em Samambaia é

Unidade Il — Quem somos nés

e Cap. 5 - Planejando e
construindo o Distrito Federal

e Cap. 6 — Quanta gente

e Cap. 7 — Chegava gente de
todo o lugar. E continua
chegando!

e Cap. 8 - Quando o Entorno
entorna

e Cap. 9 — Tantas culturas em
um s6 lugar

e Cap. 10 — Saboreando do
Distrito Federal

Unidade Il — A natureza do nosso

lugar
e Cap. 11 -

Observando a

e Cap 1 - Somos parte de uma
rica historia

e Cap. 2 — O povoamento do
Planalto Central

e Cap. 3 — Nossas origens
indigenas

e Cap. 4 — Nossas origens
europeias

e Cap. 5 — Nossas origens
africanas

e Cap. 6 — Nossos visitantes
ilustres

Unidade 2 — Onde estamos e 0

gue gueremos

e Cap. 7 — Uma nova capital
para o Brasil

e Cap. 8 — A construcdo de
Brasilia

e Cap.9 - Ascidades satélites

e Cap. 10 - Ecologia e
preservacdo ambiental

e Cap. 11 — Politica e Cidadania
do Distrito Federal

Conclusdo — Nés brasilienses

Apresentacéo
e De mudanca em
mudanca a historia

se tranga
Unidade | — Entre as
capitais a capital
e Cap. 1 - No

Planalto Central o
Distrito Federal

e Cap. 2 - Gente
mais antiga que a
gente imagina

e Cap. 3 — Outras
nagbes na capital
da nacdo

e Cap. 4 - De
capital a capital —
as capitais do
Brasil

Unidade Il — A nova
capita:  _um_  longo
caminho em

construgdo

e Cap. 5- Do litoral
para 0 cerrado:
mudar de novo?

e Cap. 6 — Eu vou
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natureza do nosso lugar

Cap. 12 — No centro de um
planalto vazio?

Cap. 13 — Vento que seca,
alergia que chega

Cap. 14 — A forca que nos
move a agua que nos molha

Unidade IV — Trabalhando no

Distrito Federal

Cap. 15 — Quanto custa morar
no DF

Cap. 16 — Passeando pelo
nosso lugar

Cap. 17 — O mundo todo cabe
em Brasilia

para 0 Brasil
central, eu vou!
Cap. 7 — Anos JK:
construcao de
Brasilia, elogios |,
oposicoes, criticas,
dividas, dividas
Cap. 8 —
“Rascunho”?
“Rabisco”? O
projeto urbanistico
da nova capital
Cap. 9 — Enfim,
maos a obral

Cap. 10 — A nova
capital ndo tinha
criangas?

Unidade 11l — Novos

tempos, velhos

problemas, novas lutas

Cap. 11 — Ai, ai,
ai, estd chegando a
hora

Cap. 12 — Quero
casa para morar:
do provisério ao
permanente

Cap. 13 - A
ditadura militar: é
proibido  pensar,
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falar e criticar

Unidade IV - O

tempo ndo para

Cap. 14 — Brasilia:
uma histéria com
marcos e marcas
Cap. 15 — Brasil:
um pais  de
palacios

Cap. 16 — Os
direitos da crianca
e do adolescente

Concluséao

H& muita tranca
por trangar

Como sdo tratados os lugares do
DF

“nosso lugar é o espaco
geografico em que vivemos,
onde construimos nosso jeito
de viver, nosso trabalho, nossa
cultura” (p.22).

Como partes do DF
vinculadas a Brasilia.

Como sendo parte de Brasilia

Sao considerados
Brasilia

Quais sdo as definicoes legais e
formais de DF, apresentadas

ndo é apenas um lugar no
mapa € nem O eixo
monumental (p 36).

ndo possui municipios nem
prefeitos, sendo criado para
cumprir uma funcéo
especifica, projetado para ser
0 governo do Brasil (p.37).

é um territério composto de
cidades satelites.
Todos os que nascem no DF
séo brasilienses.

é uma unidade
federativa
diferente, pois ndo
é igual aum
Estado.

é uma unidade
federativa
autbnoma.
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lugar de pessoas com
caracteristicas  proprias, ou
seja, suas musicas, sua cultura,
sua Geografia sua economia
ndo sdo iguais aos Estados do
Brasil (p.101).

é uma area dentro
do Brasil, no
Estado de Goias.
nao é um Estado
do pais, nem
subordinado do
Estado de Goias.
né&o pode ser
dividido em
municipios, ndo
tem prefeitos, nem
vereadores.

0 administrador é
governador do DF
e 0s deputados sdo
distritais., eleitos
por voto direto.
que o governador
do DF nomeia
administradores
das RA’s.

Quais sdo as definicoes legais e
formais de Brasilia apresentadas

Unico municipio do DF, sede
do governo Federal e Distrital,
cujo Entorno possui RA’s
(p.40).

Unico municipio do DF e
também uma de suas regides
administrativas (p.46).

um caldeirdo cultural que
junta um pouco de tudo e de

problematiza o que é Brasilia
na perspectiva de quem mora
aqui, numa cidade satélite e
numa cidade do Entorno.

é o Plano Piloto.

Todos os que nascem no DF
séo brasilienses.

Brasilia é o Plano Piloto e as
Cidades Satélites.

é a capital do pais
e sede do governo
do Distrito
Federal.
localiza-se no
Distrito Federal
para evitar
influéncias e
interesses de
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todos que formam o Brasil.

qualquer Estado.
e éum territorio
autdbnomo.

Quais sdo as definicdes legais e
formais de Regiéo
Administrativa apresentadas

e Municipio e RA séo
consideradas a mesma coisa.

e S&o as cidades satélites e parte
do DF.

e Nao apresenta.

e Lugares que foram
crescendo ao redor
do Plano Piloto
para abrigar 0s
trabalhadores que
construiram a
nova capital.

Quais sdo as definicdes legais e
formais de Gama apresentadas

A Unica mengdo encontra-se na
tabela das RA’s do DF.

Né&o apresenta.

Né&o apresenta.

Qual é o lugar proposto para
estudo

O Distrito Federal. Porém, as
explicacOes incidem
predominantemente sobre
Brasilia.

O Distrito Federal. Porém, as
explicacOes incidem
predominantemente sobre
Brasilia.

O Distrito Federal.
Porém, as explicacdes
incidem
predominantemente
sobre Brasilia.

Classificacdo do livro Enquadrado no PNLD 2010/ 2012 | Enquadrado no PNLD 2010/ 2012 | Enquadrado no PNLD
2010/ 2012

Se o livro é totalmente utilizado | Nao Né&o Né&o

pelo professor

Se as informacGes apresentadas | Sim Sim Sim

demandam outras fontes de

pesquisa
Principais incorrecoes e Brasilia como sinénimo de e Brasilia como sindnimo de e Uso do termo
conceituais Plano Piloto. Plano Piloto. bairro.

e Brasilia entendida como
municipio.

e Brasilia é 0 Unico municipio
do DF.

e Definicdo de movimento
pendular.

e Cidades-satélites.

e Existéncia de bairro.

e Brasilia como
sinbnimo de Plano
Piloto.

e Populagédo do DF
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e Todos os que nascem no DF
séo brasilienses.

e Todos os que nascem no DF
sdo brasilienses.

e Ceilandia surge no mesmo
contexto e momento histdrico
de instituicdo das cidades
satélites.

e O Gama ndo consta da relacao
das cidades satélites que
foram instaladas no contexto
da construcdo de Brasilia.

e Samambaia é um bairro de
Brasilia.

e As instituicdes publicas do DF
trabalham em prol dos
cidadaos brasilienses.

e DF é Brasilia.

sendo considerada
como populagédo
de Brasilia.

Mencao a cidade/RA Gama

e Aparece em mapa das RA’s.

e Aparece em mapa das RA’s.

e Local onde foram encontrados
vestigios de populacGes
ancestrais (ceramica).

e A cidade néo consta da
relacdo das cidades satélites
que foram instaladas no
contexto da construgéo de
Brasilia.

Sitios arqueoldgicos
de Ponte Alta no
Gama.

Supremacia de Brasilia em
relacdo ao DF nos conteddos
apresentados

Sim

Sim

Sim
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1.2 Entrevistas
1.2.1 Descricéo por Categoria e Subcategoria

A classificacdo das narrativas das professoras foram agrupadas por categorias e
subcategorias, com o objetivo pré estabelecido de identificar suas posi¢cdes sobre cada
teméatica. Nesse sentido, os itens que se seguem apresentam cada resultado

(subcategorias por categoria), acompanhado de respectivo mapa conceitual.
1.2.1.1 Categorias Centrais

Categoria Central 1 — Gama

e Como os professores constroem a no¢do de Gama em suas narrativas

As professoras constroem a nogdo de Gama, inicialmente, no contexto da
localizagéo espacial. Comegam a abordagem com o eu do aluno e a partir de desenhos
vao ampliando sucessivamente os espacos. Nesse sequéncia chegam a cidade do Gama.
A partir dai a contextualizam como RA e a ressaltam como parte integrante do DF;
usam mapas do DF e do Gama e identificam locais préximos e distantes em relacdo a
cidade; assinalam a distancia em relagcdo a Brasilia; identificam os setores do Gama,
estabelecendo paralelo com os contedos relativos a orientacdo espacial; no mapa do
Gama identificam o local da escola, a quadra e/ou casa dos alunos, os setores do Gama,

0 hospital e a rodoviéria.

Reportam-se ao histérico da cidade, reforcando que a regido era uma antiga
fazenda e mencionam o padre que deu origem ao nome da cidade. Esse histérico do
Gama ¢ apresentado no contexto dos conteudos relativos ao DF, especificamente no
processo de construcdo de Brasilia, quando os operarios que a construiram ndo tinham

lugar para morar. Nessa contextualizagdo assinalam o inicio da cidade.

Como contetidos formais sobre o Gama reportam-se a Administragdo Regional
em busca de dados e trabalham as tematicas data da criacdo, desenvolvimento,
populacdo, comércio, Prainha, nomes dos principais administradores. Trabalham mais
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esses contetidos por ocasido das comemoragOes relativas ao aniversario do Gama, em

outubro, quando as escolas desfilam para a comunidade.

As professoras ndo identificam pontos positivos na cidade que possam se

traduzir em contetdos formais sobre o lugar.

Temas centrais: localizacdo/orientacdo espacial; desenhos e mapas; histérico do

Gama; é uma RA; é parte do DF; paralelo com Brasilia.

Figura 3: Como os professores constroem a nogédo de Gama em suas narrativas
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e Conceito de lugar trabalhado pelo professor

O Gama constitui-se lugar apenas no contexto das comemoracbes de seu
aniversario e nas representacbes cartograficas, quando permitem quaisquer
identificacbes por parte dos alunos (setores, casa, escola). Como conteldo formal
aparece apenas como uma RA, parte do DF e quando se reportam ao histérico de
Brasilia.

Temas centrais: localizacao espacial; mapa; historia do Gama; aniversario do Gama.
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Figura 4 - Conceito de lugar trabalhado pelo professor
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e Construcdo da identidade mediada pelo lugar

As referéncias simbdlicas de pertencimento ao lugar e a construcdo da
identidade gamense sdo observadas nos relatos de todas as professoras, uma vez que
atestam terem nascido, crescido, constituido familia no Gama e escolhido a cidade para
morar e trabalhar. Nesse sentido, manifestam suas historias de vida constituidas neste
lugar e identificam localidades especificas desta vivéncia, representativas da historia do
Gama (Igreja de Sdo Sebastido; Bezzerdo; EC 1, Ponte Alta; Vila Roriz; feira do

Goiano; Festa de aniversario do Gama).

De um modo geral a identidade gamense se expressa pela percep¢do que as
professoras tém de sua propria cidade. A esse respeito prevalece uma percepcao
referente aos aspectos negativos do lugar, onde Brasilia, a cidade mais desenvolvida,
surge como pardmetro de comparagdo. Como principais pontos negativos do Gama séo
apontadas as seguintes questdes: problemas de transito, estradas ruins, violéncia,
segurancga; rede de esgoto insuficiente; supermercados que ofertam produtos de baixa
qualidade e com data de validade vencida; comércio que ndo atende as expectativas em
termos de horario de funcionamento; faltam opcGes de lazer (cinemas, teatro, local para

shows, parques e pragas); existéncia de muitos animais (cavalos) e lixo jogado nas ruas;
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ocorréncia de barulho nas madrugadas; ndo é uma cidade bonita; cidade dormitério que
depende de Brasilia; carente nas questdes relativas a satde e moradia; pouco arborizada;

ponto de passagem do pessoal do Entorno.

Os pontos positivos sdo assinalados pela constatacdo de que o Gama é uma
cidade consolidada e que se desenvolveu bastante. A esse respeito todas as professoras
concordam. Dessas, trés atestam apego ao lugar e afirmam que nem pensam em sair do
Gama, constituindo-se defensoras da cidade. Amam a cidade, a consideram linda,
evoluida, palpavel, real, perto da gente; conhecem sua histdria, mas reconhecem que
isso ndo é tdo valorizado; afirmam que a cidade oferece uma sensacdo de aconchego,
pelo fato de todos se conhecerem. Julgam, ainda, que as pessoas que moram no Gama
sdo importantes para Brasilia e que a cidade ja apresenta independéncia em relagédo a

Brasilia.

Em contraposicdo ao grupo de professoras que manifestam um sentimento de
pertenca e enaltecimento em relacdo ao Gama, hd o relato de duas que afirmam o
oposto: ndo sentem a cidade como a cidade do coracgdo; ndo tem paixao pelo Gama, nem
tampouco orgulho de falar sobre a cidade; consideram que o Gama néo é o melhor lugar

do mundo para se viver e enaltecem Brasilia.

No que se refere ao trabalho na escola, pode-se afirmar que a construcdo da
identidade gamense inicia-se com os conteddos relativos a localizacdo espacial, onde
sdo utilizados mapas do Gama para localizar setores, quadras, escola, casa das criancas,
percursos casa-escola-casa, igreja, hospital, rodoviaria e mostrar que o Gama esta no
DF, assim como Brasilia. Nesse processo sdo estabelecidas as historias relativas ao
lugar: a fazenda que deu origem a cidade e as raz0es para sua criacao; origem do nome.
Sdo buscadas referéncias nas narrativas de parentes por meio de entrevistas,
levantamento da histdria das familias, biografias, arvore genealdgica. Nesse contexto, as
professoras definem o Gama para seus alunos por meio das seguintes afirmagdes: uma
das cidades satélites; uma das RA’s; faz parte do DF, mas ndo ¢ a capital; surgiu com os
candangos que vieram construir Brasilia e ndo tinham onde morar; é o lugar onde nds

estamos.
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Importante ressaltar que esse processo de referéncia ao Gama se faz com o foco
em Brasilia, em seu desenvolvimento, seu historico, seus monumentos, a capital do DF.
Assim, o Gama constitui-se um ponto de referéncia concreto para comparacao com

Brasilia.

As professoras reconhecem que sdo poucos 0s conteudos relativos ao Gama. A
esse respeito afirmam que as criangas ndo sdo de falar muito sobre sua cidade, nem
tampouco se mostram interessadas com esses contetdos. Nesse sentido, quando falam

da cidade demandam melhorias em relagéo ao lazer.

Ao final do processo as professoras relatam que os alunos, em sua maioria
nascidos no Gama e fruto de uma geracdo gamense, percebem que estdo préximos a
Brasilia, mas ndo sdo Brasilia. Demonstram que nas atividades relacionadas aos
desenhos sobre o lugar ou sua cidade, prevalece a identificacdo e o reconhecimento do
Gama. Entretanto, algumas criancas ainda identificam Brasilia como seu lugar, sua

cidade.

Por fim, os relatos ainda apresentam um reconhecimento de que é necessario
priorizar o ensino do lugar para aprender a gostar do lugar onde vivem e estudam. Nesse
sentido, as professoras percebem a necessidade de contar histérias do lugar, as coisas do
Gama, pelo fato dos alunos terem pais também nascidos e criados na cidade.

Temas centrais: localizacdo espacial; mapa; histéria do Gama; aniversario do Gama;

pontos negativos do Gama; pontos positivos do Gama; paralelo com Brasilia.
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Figura 5 - Construcédo da identidade mediada pelo lugar
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e Mediacdes estabelecidas pelo lugar

A representacdo cartografica do Gama permite trabalhar nocGes relativas ao
processo de alfabetizacdo cartografica, na medida em que as criangas aprendem a
identificar, ndo somente a localizacdo dos setores, mas também localizar pontos de
referéncia, que correspondem a locais conhecidos da cidade (Hospital do Gama,
Rodoviaria, Igreja de Sdo Sebastido, Igreja Universal, Bancos, Shopping do Gama,
Bezerrdo, Supermercados Comper, Ponto Alto e Super Maia), além dos especificos
referentes a sua vida (sua casa, seu percurso casa-escola-casa, sua escola).

O uso dos mapas do Gama e do DF possibilitam a compreensdo sobre a
localizagdo da cidade no contexto das RA’s, da Regido Centro-Oeste, do Brasil e assim

sucessivamente ateé alcangar o planeta Terra.

O conceito de vegetacdo é visualizado a partir das referéncias concretas da vida
da crianca. Nesse sentido, os relatos das professoras atestam que a vegetacdo nativa
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(cerrado) pode ser observada na entrada do Gama e no caminho de casa para a escola.
Nessa mesma perspectiva, de observar seus caminhos, sdo abordados conceitos relativos
ao relevo. A esse respeito chama a atencdo a mencdo ao Shopping do Gama para

ressaltar a idéia de diferenca de altitudes dentro da propria cidade.

A nogao de “Economia do DF” ¢ passada a partir de exemplos dados pelo
trabalho dos pais dos alunos, abordando-se o tipo de servigco (pais que trabalham no
hospital do Gama), a producdo (pai chacareiro que produz para vender), a circulacao
(pais motoristas que levam produtos para outros lugares e que trazem produtos para o

Gama), entre outros.

Os conceitos “Zona Rural e Zona Urbana” sdo estabelecidos a partir da
localizacdo do setor de chécaras do Gama e da Ponte Alta, areas rurais fora do sitio
urbano do Gama e dentro desta RA. Nesse sentido, a partir das diferencas existentes
entre esses locais e a cidade, sdo definidos aqueles conceitos. Nessa mesma ocasido sdo
tratadas as questBes relativas ao uso da terra, a partir das ocupacdes irregulares
(condominios horizontais), bem como a necessidade de planejamento do processo de

ocupacdo do territorio.

A questdo referente a limpeza dos banheiros na escola e o lixo jogado nas ruas é
utilizada para trabalhar os conceitos de conservagdo ambiental e cidadania, na medida

em que todos tem um papel a cumprir a esse respeito.

Temas centrais: setores do Gama; localizagdo espacial
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Figura 6 - Mediac0es estabelecidas pelo lugar
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e Trabalho efetuado com os alunos

De um modo geral todas as professoras relatam que, frequentemente, recorrem a
pesquisa em outras fontes, inclusive internet, para acessar informacdes referentes ao
Gama. A partir dai produzem e/ou compilam textos, que sdo repassados aos alunos por
meio de copias ou sdo transcritos no quadro negro (quando pequenos) para serem

copiados no caderno.

Em termos mais especificos destacam-se outras praticas. Em um dos relatos a
abordagem do contetdo relativo ao histérico do Gama teve a contribui¢do das criancgas,
que trouxeram de casa 0s resultados de entrevista com pioneiros da cidade,
normalmente parentes ou conhecidos préximos. Essas informacdes foram socializadas
no grupo e subsidiaram debates e producdo de texto sobre o tema. Em outra situacéo, e
com o mesmo fim, foi solicitada a cada crianca que identificasse como sua familia
chegou ao Gama. O resgate dessas historias de vida estruturou a compreensdo do

histérico da cidade.
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Funcionarios do DETRAN-DF ministraram palestra e trataram questdes afetas a
faixa de pedestres e ao transito em geral. A partir disso, foram trabalhados os temas

transito no Gama.

Mapas e globos foram utilizados para mostrar, no que tange a localizacdo
espacial, os diferentes tipos de representacéo, a partir do referenciamento do Gama.

A dindmica do barbante também foi utilizada para trabalhar os pontos cardeais e
setores do Gama.

A fim de avaliar varios segmentos da escola (professor, direcdo, infraestrutura...)
os alunos utilizaram-se de um processo de auto-avaliagdo. Nesse contexto efetuaram
criticas diretas em relagdo ao seu proprio local: brinquedos quebrados, banheiros sujos,

lanches ruins.

As criangas produziram, ao longo do ano letivo, um album com informacoes,
desenhos, recortes sobre o aluno em seu lugar: auto retrato; auto identificagdo por meio
de desenho; seus gostos, sua casa, sua rua, sua cidade...Nessa mesma perspectiva ha o

relato de uma professora que estrutura um portfolio sobre o lugar da crianca.

Um levantamento prévio sobre o que as criancas sabem sobre o Gama foi
efetuado por uma das professoras, para orientar suas proposi¢fes de ensino sobre esse

lugar.

Séo utilizadas gravuras para identificacdo de conceitos aplicados ao lugar
(aspectos fisicos da paisagem, por exemplo) em virtude da impossibilidade de efetuar

trabalhos de campo no Gama ou nos arredores da escola.

O desenho é amplamente utilizado para referenciar os contetudos relacionados ao

lugar da crianga.

Temas centrais: localizacdo; setores do Gama; pesquisa

100



Figura 7 - Trabalho efetuado com os alunos
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e Uso que foi feito

Nesse item o relato das professoras diz respeito as atividades efetuadas com as
criangas a partir do mapa do DF e do Gama, que vao desde aquelas referentes a
localizacdo/orientacdo espacial e leitura de mapas como também, inicio de abordagem

relativa a quaisquer aspectos relacionados ao Gama.

Temas centrais: mapa do Gama
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Figura 8 - Uso que foi feito
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e Processo de construcéo do conhecimento mediado pelo lugar

A despeito dos contetdos tratarem o DF como um todo e enaltecer Brasilia, 0
relato das professoras atesta que o Gama se traduz na referéncia concreta para a
compreensdo de tematicas mais abstratas e complexas, na medida em que apresenta
exemplos e situacOes conhecidas, a partir das quais sdo estabelecidas relacbes e
analogias que evidenciam o processo de construcdo do conhecimento sobre o lugar.

A tematica relativa ao uso do solo urbano no DF é complexa e ndo se refere a um
contetido para a faixa etaria dos alunos do 4° ano. Entretanto, como o Gama apresenta
uma éarea rural que vem sendo ocupada por condominios horizontais, considerados
irregulares, e isso faz parte do cotidiano de muitos alunos das escolas visitadas, as
professoras abordam a questdo. Assim, seus relatos atestam que a partir dessa situagcdo
concreta, conhecida cotidianamente, sdo dadas explicacbes sobre o Plano de
Desenvolvimento Local/PDL e o Plano de Desenvolvimento e Ordenamento Territorial

do Distrito Federal/ PDOT, especificadas as questdes relativas as invasdes de terra, 0
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processo de regularizacdo fundiaria, o papel politico dos governantes e de cada um.
Nesse caso observa-se a dimensdo de cidadania.

Os depoimentos atestam que as caracteristicas urbanas da cidade do Gama sao
muito exploradas, para levar a compreensdo do que é uma zona urbana, bem como os
principais problemas existentes nessas localidades. A partir de exemplos concretos sao
estabelecidas generalizaces. Assim, sdo abordadas as questdes relativas ao transito no
Gama, que se revela problematico, para subsidiar as explicagcdes referentes ao processo
de crescimento urbano, onde se destaca a preocupacdo com o aparecimento de prédios
altos em vias pequenas. Nessa mesma linha de raciocinio sdo tratadas as questdes afetas
aos meios de comunicacdo, a infraestrutura urbana (em contraposicdo com a rural) e as
areas degradadas. Nesse caso destacam-se os exemplos de parques infantis, que se

encontram em situacdo de precariedade (animais, areia suja, cacos de vidro).

O processo de crescimento urbano da cidade, bem como o seu proprio
desenvolvimento, sdo assinalados por marcos temporais: a compra de gas, antigamente,
demandava organizacdo e planejamento, pois obrigava atencdo ao calendario de
distribuicdo e dispor de um botijdo de reserva. Atualmente, basta escolher para quem
ligar quando o gas acaba; antes, o pagamento de contas de agua e luz ocorria em filas
interminaveis. Nos dias de hoje, existem os caixas eletrénicos, loterias, lojas de
conveniéncia; os biscoitos de ontem eram comprados em latas de dezoito litros e eram
sempre de agua e sal. Hoje, as condigdes financeiras das familias mudou e a oferta é

muito maior.

A existéncia de esgoto a céu aberto em alguns lugares viabilizou a oportunidade
de trabalhar o conceito de saneamento basico o qual, por sua vez, remeteu as questdes
relativas a preservacdo/conservacdo ambiental. Nesse contexto, a Prainha foi utilizada
como exemplo para subsidiar a construgdo dos conceitos hidrografia/nascente, em
algumas situages. Em outras, para falar de area degradada, omissdo das autoridades,
papel do cidaddo. A esse respeito a necessidade de preservacdo da agua se destaca e 0s
relatos atestam que essa ideia é abordada a partir de questdes pontuais e cotidianas,

como manter as torneiras da escola fechadas, por exemplo.

Os relatos trazem ainda a memoria de uma area de cerrado que foi devastada
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(PRO-DF), para contribuir com a compreensdo acerca do conceito cerrado, tipo de
vegetacdo do Gama. Por fim, o sitio urbano da cidade, setorizado em consonancia com
0s pontos cardeais, contribui para a construcdo do conhecimento relativo a localizacéo e

orientacéo espacial.

Temas centrais: zona urbana/rural; condominios; trénsito; crescimento; preservacao

ambiental.

Figura 9 - Processo de construcdo do conhecimento mediado pelo lugar
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e Como os professores constroem a nocdo de Brasilia em suas narrativas

As professoras entrevistadas constroem a no¢do de Brasilia a partir de sua
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contextualizagdo historica. Reportam-se ao processo de mudanca da capital, e todas as
questdes historicas envolvidas nisso (Joseé Boniféacio, Tiradentes, Misséo Cruls, etc) para
especificar a criacdo do DF e nesse territdrio a cidade de Brasilia. Estabelecem sua
importancia histérica, politico e institucional, destacando-a como capital do Brasil,

centro de decisodes.

Adotam a cidade como referéncia para contextualizacdo do DF, contetdo
obrigatdrio ao longo de todo o 4° ano. Nesse sentido, reportam-se a criacdo da capital
como o “come¢o de tudo”. Especificam o processo de sua constru¢do ¢ em seguida
delimitam as outras regides e estabelecem o pardmetro de comparagcdo com as demais
localidades, ou seja: situam Brasilia como a referéncia em relacdo as demais localidades
do DF.

Enaltecem a arquitetura, o fato de ter sido uma cidade planejada e sua

importancia politica.

Trabalho de campo € realizado para complementar os contetidos sobre Brasilia.
Nesse sentido, todas as escolas promoveram um passeio aos principais pontos turisticos
da cidade, bem como atividades relacionadas a isso: desenhos, producdo de textos e

localizag&o da cidade no mapa do DF.

Temas centrais: capital, centro de decisdes, comeco de tudo, arquitetura, cidade

planejada
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Figura 10 - Como os professores constroem a no¢do de Brasilia em suas narrativas
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e Conceito de lugar trabalhado pelo professor

O lugar trabalhado pelas professoras é Brasilia. A partir dos contetdos histéricos
que se reportam a mudanca da capital e a construcdo de Brasilia, a cidade vai sendo
referenciada como o ponto de partida e chegada para todas as anélises E a partir do que
se fala de Brasilia que sdo considerados os contetdos. Brasilia é considerado o contetdo

mais importante

Constituem-se lugares em Brasilia 0s pontos turisticos visitados por ocasidao dos

trabalhos de campo.

Temas centrais: onde nasceu tudo; é a mais importante; passeios para Brasilia, pontos

turisticos.
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Figura 11 - Conceito de lugar trabalhado pelo professor
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e Construcdo da Identidade mediada pelo lugar

As referéncias identitarias sdo estabelecidas a partir de Brasilia. Os contetidos
propostos para ensino, ao contextualizarem historicamente o DF, assinalam Brasilia
como o ponto de partida. Os alunos se identificam como sendo de Brasilia. As
professoras atestam ser de Brasilia. Reconhecem que, para fins de identificacdo, ndo se
menciona 0 Gama e sim Brasilia. Os trabalhos de campo para Brasilia, bem como as
atividades pedagogicas decorrentes disso, reforcam a no¢do de pertencimento a cidade,
inclusive em detrimento do Gama. As professoras trabalnam o Gama como local de
moradia, mas a referéncia de identidade é Brasilia. Consideram, ainda, ser mais

importante estudar Brasilia porque é o comeco de tudo. Brasilia é atrativa 0 Gama néo.

Temas centrais: sou de Brasilia; Brasilia é atrativa
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Figura 12 - Construcéo da Identidade mediada pelo lugar
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e Mediacdes estabelecidas pelo Lugar

As mediacOes estabelecidas pelo lugar ocorrem em decorréncia da visita aos
pontos turisticos de Brasilia. Nesse sentido, os locais visitados concretizam o0s
contetdos dados sobre a cidade. Destaque para a maquete da cidade na Praca dos Trés
Poderes, ao Instituto Historico Geografico e Palacio do Planalto. Esse trabalho de
campo permitiu, ainda, mediacdes relativas ao clima, relevo e vegetacdo do DF, quando

apontados no percurso da viagem.

Temas centrais: pontos turisticos de Brasilia; aulas de campo.
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Figura 13 - Mediacdes estabelecidas pelo Lugar
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e O trabalho efetuado com os alunos

Os desenhos realizados pelos alunos constituem-se uma atividade apds o0s
trabalhos de campo. Nesse sentido todas as professoras solicitaram aos alunos que
desenhassem algo relativo as visitas aos pontos turisticos de Brasilia, a fim de avaliar o
processo de aprendizagem. Em alguns casos também foram realizadas produgdes de
texto. Reportagens trazidas pelas criancas e livros reforcaram a aprendizagem sobre
Brasilia.

Algumas professoras adotam uma abordagem do macro para micro por meio de
desenhos e pequenos textos, numa apresentacdo linear, partindo do Sistema Solar até
chegar a Brasilia: Sistema Solar, planeta Terra, Continente Americano, América do Sul,

Brasil, Regido Centro-Oeste, DF, Regides Administrativas, Brasilia.

Temas centrais: desenhos, producdo de textos, reportagens, livros e revistas sobre

Brasilia, pontos turisticos de Brasilia.
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Figura 14 - O trabalho efetuado com os alunos
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e Uso que foi feito

Nas visitas a escola foi constatado a existéncia de farto material referente a
Brasilia (livros, revistas, reportagens, encartes e publicacBes especiais), com destaque
para o cinquentenario da capital. No entanto, somente uma professora relatou que fez

uso desse material para pesquisar sobre Brasilia junto aos alunos.
Temas centrais: pesquisa

Figura 15 - Uso que foi feito
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e Processo de construcdo do conhecimento mediado pelo lugar

As professoras relataram que o trabalho de campo, passeio aos pontos turisticos
de Brasilia, promoveram associacdes relativas a histéria de Brasilia. Essas
complementadas com reportagens de jornais e revistas, atividades de desenhos e

producéo de textos, subsidiaram a construcdo do conhecimento relativo aquela historia.

Outra questdo que merece destaque é o fato do Lago Paranod, visto por ocasido

da visita aos pontos turisticos, subsidiar o entendimento sobre hidrografia.

Temas centrais: reportagens, livros e revistas sobre Brasilia, pontos turisticos de

Brasilia.

Figura 16 - Processo de construcdo do conhecimento mediado pelo lugar
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Categoria Central 3 — Distrito Federal
e Como os professores constroem a nocao de Distrito Federal em suas narrativas

As professores adotam um procedimento comum no que se refere & construgdo
da narrativa sobre o DF: utilizam-se dos contetdos e respectivas atividades relacionadas
aos processos de localizagdo espacial. Assim, comegam com uma auto identificacéo e
numa sequéncia linear vao ampliando sucessivamente os espagos (familia, casa, cidade,
RA, DF, regido, pais, continente, hemisférios, planeta, sistema solar) ou vice versa.
Nesse contexto desenvolvem a ideia de Distrito Federal. Manuseiam mapas do Brasil,
da Regido Centro-Oeste e do DF, para identificar o quadrilatero. Assinalam que é um
territério, com limite definido e dividido em RA’s. Especificam que o Gama estd dentro

do DF e que o Entorno esta fora.
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Quando o discurso é genérico, aplicando-se a um todo, referem-se ao DF. Nesse
sentido, os conteudos relativos a relevo, hidrografia, vegetacdo, agricultura, &rea urbana
e rural, comércio e industria aplicam-se ao DF como um todo, sem destaque para as
cidades ou RA’s.

As professoras atestam, ainda, que usam reportagens do jornal Correio
Braziliense por tratar de assuntos relativos ao DF. Ressaltam as especificidades desta
unidade federativa, distinguindo-a em relacdo as demais. Nesse caso especifico, deixam
transparecer dificuldades relativas a tal diferenciacdo, usando conceitos errados
(municipio, Estado). Estabelecem relacGes entre Brasilia e DF.

Temas centrais: territorio distinto; limites; localizacdo espacial; mapa do DF.

Figura 17 - Como os professores constroem a nog¢do de DF em suas narrativas
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e Conceito de lugar trabalhado pelo professor

O conceito de lugar trabalhado pelas professoras nesta categoria é o mapa do DF.
Ele se insere no contexto da localizacéo espacial. E a referéncia visual (cartografica) de
onde o aluno esta. Em alguns casos o lugar DF se traduz genericamente nos aspectos

fisicos da paisagem (hidrografia, vegetagdo e clima) e em passeios para Brasilia.
Temas centrais: mapa politico; localizacdo espacial.

Figura 18 - Conceito de lugar trabalhado pelo professor

e Construcdo da Identidade mediada pelo lugar

As professoras enunciam a nocdo de pertencimento ao DF por meio do mapa
politico, em que estabelecem os limites desse territorio. Nesse sentido, fazem
contraposi¢do ao Entorno, assinalam as RA’s e o Gama destacando-0S como DF.

Atestam que estudam o DF o ano inteiro.

Temas centrais: DF é o centro; mapa politico; regido administrativa; Entorno.

Figura 19 - Construcéo da ldentidade mediada pelo lugar
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e Mediacdes estabelecidas pelo Lugar

As professoras atestam o lugar DF para se referir aos aspectos fisicos da

paisagem.

Temas centrais: passeio a Aguas Emendadas; Estudo do relevo, hidrografia, vegetagao.

Figura 20 - Mediacdes estabelecidas pelo Lugar

Mapa Relevo -

Mapa Vegetacio &«

e O trabalho efetuado com os alunos

As professoras implementam vérias atividades para trabalhar a nogdo de DF, a
saber: atlas, portfolio, quadro de diferengas (Estados e DF). Nessas trabalham a
orientacdo espacial/localizagdo, partindo de uma abordagem micro para macro (eu,
minha casa... até o sistema solar). Reforcam a ideia de que o DF faz parte do Brasil.
Usam o DF para se referir aos aspectos fisicos da paisagem (relevo e hidrografia
principalmente).

Temas centrais: localizacdo; orientacdo espacial; portfélio; atlas, mapas; maquetes.
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Figura 21 - O trabalho efetuado com os alunos

Quadro de
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Brasilia Estados
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e Uso que foi feito

Uma professora destacou o trabalho efetuado por meio do portfélio, onde as
criangas escolhem cidades ou pontos turisticos (de Brasilia) por cada letra do alfabeto.

Temas centrais: portfolio.

Figura 22 - Uso que foi feito
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e Processo de construcdo do conhecimento mediado pelo lugar

As professoras explicam o processo de ocupacdo desordenada, de crescimento
econémico, dos assentamentos populacionais, o problema da venda do voto, a partir das
justificativas para a mudanca da capital. Assim, o processo de ocupacédo desenfreada do
solo urbano no DF, a questdo dos assentamentos e o uso politico disso € considerado na
perspectiva de transferéncia da capital do Rio de Janeiro para Brasilia.

Outra dimensdo relatada diz respeito a apropriacdo dos conceitos relativos aos
aspectos fisicos da paisagem, onde as professoras procuram fazer com que as criancas
percebam em seus percursos a vegetagéo e a hidrografia, para trabalhar o entendimento

relativo a escassez de agua e arvore nativa.

Temas centrais: desenvolvimento desenfreado; assentamentos; histéria do DF; 4gua no

DF; escassez de &gua; hidrografia; vegetacdo; cerrado; arvore nativa.

Figura 23 - Processo de construcdo do conhecimento mediado pelo lugar
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As descri¢Oes apresentadas até o momento tiveram o objetivo de especificar o
teor de cada subcategoria, por categoria central. A partir disso, ent&o, se estabeleceram
as condicdes para que essas fossem identificadas numa perspectiva integrada, ou seja,

considerando as informagdes concomitantemente.

1.2.1.2 Categorias Transversais

Categoria Transversal 1 — Dimensao Pedagdgica

e Condicdes de trabalho do professor

As escolas onde as professoras entrevistadas trabalham, encontram-se em regime
de jornada ampliada. Isso significa que as 40 horas de trabalho semanal sdo
contempladas por aulas no periodo da manha e atividades pedagdgicas a tarde. Assim,
as professoras sao responsaveis por uma turma pela manhd, onde exercem a funcéo de
regéncia, e tem varias atividades a tarde, a saber: segundas feiras sdo destinadas as
atividades de coordenacdo individual, que se referem ao momento de estudos e
pesquisas do docente, sem a obrigatoriedade de permanéncia na escola; as tergas feiras
sdo destinadas as aulas de reforco, dadas a alunos do turno matutino, que demandam um
acompanhamento mais especifico (também realizado nas quintas feiras); as quartas
feiras destinam-se ao processo de coordenacdo coletiva, com todo o corpo docente da
escola, para definir temas, conteudos, atividades, organizacdo do trabalho em geral; as
quintas feiras sdo destinadas ao processo de formacdo continuada (também realizado
nas tercas feiras), onde as professoras participam de processos de capacitacdo,
normalmente promovidos pela EAPE, mediante manifestacdo de interesse por inscri¢cdo
prévia, autorizacdo por parte das instancias superiores (direcdo e coordenacao
pedagdgica da escola), cumprimento dos critérios de elegibilidade e disponibilidade de

vagas; as sextas feiras correspondem as folgas semanais.

Temas centrais: jornada ampliada
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Figura 24 - Condicdes de trabalho do professor
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e Ensino de Geografia

Os relatos atestam a opinido que as professoras tém sobre o ensino de Geografia
e como o valorizam no contexto da escolarizacdo. De um modo geral, hd o
reconhecimento de que o ensino de Geografia é importante porque permite a crianga
conhecer ndo somente sua origem, como também a do lugar onde esta inserida. Nesse
sentido, as professoras afirmam que os contetidos de Geografia fundamentam ‘““aquilo
que vocé €” e demonstram que historia e Geografia sdo areas vinculadas, sendo dificil
identificar onde comeca uma e termina outra. Expressam que a utilidade dessa area é

levar o aluno a se localizar no espaco, se situar, identificar onde esta.

A despeito desse reconhecimento, porém, o cotidiano escolar imp6e um outro
tipo de valorizacdo. Ha apenas uma aula de Geografia por semana, insuficiente para o
cumprimento do estipulado pelo curriculo. Assim, os conteudos de Geografia acabam

sendo atropelados, isto é, sdo protelados e por vezes deixam de ser cumpridos.

Corroboram com isso a énfase e a prioridade que assumem as disciplinas de portugués e
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matematica, cujos contelldos tomam a maior parte do tempo.

As professoras se queixam, ainda, que ndo ha suporte para realizacdo da
disciplina. Em relacdo a isso atestam a falta de mapas e dados em geral, atualizados,
sobre o DF, RA’s, Gama. Consideram que o ensino de Geografia estd perdido no
contexto dos anos iniciais e que é necessaria uma aproximagdo com ensino de ciéncias,
para levar a crianga a compreensdo das tematicas abordadas. Afirmam que uma de suas
maiores dificuldades refere-se ao trabalho com criangas que mal sabem interpretar um
texto. Nesse sentido, a dificuldade que os alunos apresentam em atividades como
leitura, interpretacdo e redagdo, constituem-se elementos que inviabilizam o exercicio

em Geografia.

Os contetdos trabalhados em Geografia sdo estabelecidos pela Secretaria de
Educacdo do Distrito Federal, que especifica um curriculo a ser cumprido nessa etapa
de escolarizacdo, o qual se constitui em referéncia a orientacdo da disciplina. Assim, a
partir dele, as professoras planejam como distribuir e trabalhar os conteudos ao longo
do ano letivo. De um modo geral as professoras atestam que trabalham as seguintes
tematicas: localizacdo e orientacdo; relevo, hidrografia, vegetacdo, clima, elementos
naturais visiveis pelo homem; atividade econémica do DF, comércio, transito,
crescimento urbano, saneamento bésico, coleta seletiva de lixo; regides do Brasil; DF,

criacdo de Brasilia e aspectos fisicos do DF.

Em linhas gerais pode-se afirmar que os conteddos em Geografia séo
implementados do mesmo modo. A abordagem inicial — localizagdo/orientagéo espacial
— € iniciada por meio de uma auto identificagdo do aluno, que se insere de maneira
linear em espagos maiores, até atingir o sistema solar (eu, minha casa, minha rua, minha
cidade/RA, meu Estado/Distrito, regido, pais, hemisfério, planeta). Nesse processo sdo
utilizados mapas do DF/Brasil/mundo, efetuados desenhos e elaborados pequenos textos
em Atlas e/ou portfolios. Ndo se enfatiza o conceito ou a definicdo, mas sim sua

localizag&o no mapa.

Em relacdo aos demais contetdos, que tratam dos aspectos fisicos e humanos
relacionados ao DF, observam-se que textos e videos de ciéncias sdo utilizados para

favorecer a compreensdo das tematicas tratadas. O recurso pesquisa € frequentemente
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usado para a aprendizagem de conceitos. Nesse sentido, as professoras sdo unanimes em
afirmar que constroem coletivamente os conceitos, a partir do seguinte procedimento:
solicitam uma pesquisa sobre algo ou estabelecem uma pergunta ou situacdo problema
para ser investigada em casa; a partir do que as criancas levam para a sala de aula,
normalmente resultados de pesquisa na internet, é iniciado o processo de construcdo do
conceito. A professora pede que os alunos leiam suas pesquisas e a partir dai, vai
explicando o conceito e formatando um novo que, ao final, é escrito no quadro para as

criangas copiarem no caderno.

O mesmo procedimento é utilizado nas salas de informética da escola, quando a
professora demanda especificamente a busca por um dado conceito. Chama a atencéo a
utilizacdo das ferramentas Google, Wikipédia, e Googlemaps. Por vezes é fornecido
material impresso, para as criangas colarem em seus cadernos. Por fim, ha o relato que

0s conteudos de Geografia e histdria sdo pouco cobrados no contexto das avaliagdes.

Temas centrais: localizacdo; relevo, vegetacdo; pesquisa na internet; copiar no quadro;

copiar no caderno.

Figura 25 - Ensino de Geografia
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e Importancia do ensino de Geografia

As poucas referéncias explicitas a importancia do ensino na Geografia atestam
dois pontos de vista opostos: o primeiro julga relevante a valorizagdo dessa area do
conhecimento, para dar “embasamento” as criangas; o segundo pondera o pouco sentido
da Geografia nessa fase de escolarizacéo, pelas dificuldades de leitura e compreensao de

textos, por estar fora da realidade das criangas e por ser considerada “magante”.

Temas centrais: precisa ser valorizada; € macante.

Figura 26 - Importancia do Ensino de Geografia
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e Livro didatico

As professoras informam que os alunos dispbem de dois livros didaticos,

disponibilizados por meio do Programa Nacional do Livro Didatico, a saber: um que
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aborda a tematica especifica do DF e outro que contempla uma Geografia geral. Nesse
sentido, em virtude do pouco tempo disponivel para contemplar os conteudos de
Geografia estabelecidos pela Secretaria de Educacdo do DF, é utilizado, tdo somente, 0
livro relativo a Geografia e historia do DF. Esse nao é utilizado numa sequéncia linear,
pois se adéqua a programacdo de cada professora para a abordagem dos conteddos.
Algumas professoras o utilizam parcialmente, complementando o conteido com outros
textos; outras 0 usam com a supressao dos textos considerados densos a capacidade de
leitura/interpretacdo de seus alunos; ha, ainda, o caso da professora que tem o livro

didatico apenas como um suporte de pesquisa, consultando-o esporadicamente.

Temas centrais: usamos o livro do DF; o livro € um suporte, uma referéncia.

Figura 27 - Livro Didético
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e Envolvimento da Comunidade

Apenas uma das professoras faz mencdo a participagdo da comunidade no
contexto escolar. Nesse sentido afirma que esse envolvimento € esporadico e que ndo é

efetuado nenhum trabalho acerca da questao.

Temas centrais: falta de iniciativas
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Figura 28 - Envolvimento da Comunidade
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e Conhecimento do lugar pelo professor

O fato de todas as professoras serem moradoras do Gama, além de terem
nascido, se criado e constituido familia na cidade, revela um conhecimento sobre
especificidades do local, inclusive numa perspectiva histérica. Nesse sentido, os relatos
evidenciam muita clareza em relagdo ao processo de ocupacao de terras e decorrente
regularizacdo fundiaria de areas da zona rural, como o caso da Vila Roriz. A origem
dessa localidade remonta a um assentamento irregular, cujo processo de regularizacao o
incorporou em seu sitio urbano, no Setor Oeste. O conhecimento apresentado sobre essa
localidade especifica as condicOes fisicas da area (terra baixa, fofa, com plantacdo de
mamona e cheio de descidas), o modo pelo qual se formou o assentamento e o

responsavel pela regularizacéo.

A clareza relativa ao processo de crescimento/desenvolvimento urbano do Gama
se expressa por meio de varios exemplos: assentamentos que apareceram ao longo do
tempo; escolas que permaneceram desativadas por um tempo; escolas que foram
reformadas e voltaram a funcionar; memdria de que o hospital do Gama era feito de
madeira azul; a inauguracdo e permanéncia do shopping; aumento populacional;
aumento do nimero de automoveis em circulagdo; inauguracdo de concessionérias de

automovel.

Do mesmo modo, as narrativas atestam a constatacdo da alteracdo da paisagem,
mediante degradacdo de areas naturais. Nesse contexto sdo especificados: a existéncia
de nascentes no assentamento da Vila Roriz, que com o passar dos anos se transformou
em um “corregozinho”; essa mesma area era considerada “area de natureza” e hoje €

urbana, anexando-se ao sitio urbano do Gama.

123



Os relatos ainda apresentam informacGes vivenciadas e pouco conhecidas, a
saber: os lotes do Setor Sul s&o os maiores do Gama e eram diferenciados e isolados em
relacdo aos demais, contando com muita area verde; a rua em frente a EC Sul foi a
primeira a constituir uma organizagdo comunitaria. Nesse sentido seus moradores
ratearam os custos para definir o local para passagem dos carros e estruturar seus
jardins. E considerada a rua mais organizada do Setor Sul, em decorréncia dessa
associacdo; a festa de aniversario do Gama € um evento na cidade, que conta com a
presenca macica da populacdo, bem como pessoas importantes do local e apresenta um
desfile civico equiparado ao desfile de Sete de Setembro. Nesse, além das escolas
publicas e privadas, desfilam instituicGes significativas para a cidade (SESC, SESI e
SENAI, entre outros).

Temas centrais:setores do Gama; localizagdo.

Figura 29 - Conhecimento do lugar pelo professor
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Categoria Transversal 2 — Dimensao Conceitual

e Estado/municipio
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Em seus relatos as professoras enunciam que é complicado tratar a questdo
relativa aos conceitos de Estado e municipio. Nesse sentido, essas defini¢des ndo sdo
abordadas, pelo fato de nédo se referirem a realidade do DF. Nas situacfes em que tais
termos sdo mencionados, ressalta-se sua aplicacdo as demais localidades existentes no

Brasil e que néo se aplicam ao DF.

Temas centrais: DF ndo tem municipio

Figura 30 - Estado/Municipio
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e Entorno

As professoras relatam que o Entorno ¢ um contetdo conhecido concretamente,
na medida em que h& um marco fisico que demarca o fim do territorio do DF e inicio de
Goias. Nesse sentido, essa delimitagdo ¢ identificada por meio da “ponte do porto seco”,
préxima a Valparaiso. Além disso, existem muitos alunos que vém das localidades ali
existentes (Novo Gama, Pedregal, Céu Azul, Lago Azul, Valparaiso, Cidade Ocidental,
Cidade Osfaya) para estudar nas escolas do Gama. Portanto, quando se fala do Entorno,

h& associagdes a tais localidades.
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As narrativas das professoras atestam, também, que algumas situacfes negativas
sdo associadas ao Entorno. Nesse caso se enquadram os relatos das criangas sobre a
ocorréncia de violéncia; a preocupacao em relacdo a seguranca dos moradores do Gama
em virtude dessa vizinhanca; a pressdao exercida pela populacdo do Entorno, sobre os

equipamentos publicos da cidade (com destaque para o hospital do Gama).

Temas centrais: Valparaiso, Novo Gama, Pedregal, Céu Azul, Lago Azul, Valparaiso,
Cidade Ocidental, Cidade Osfaya.

Figura 31 — Entorno
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e Regides Administrativas

A abordagem das RA’s, conforme o relato das professoras, aparece por ocasido
do processo de localizacdo espacial, quando s&o identificados os espagos ocupados pela
crianca numa perspectiva linear (eu, a minha casa/rua/cidade/RA/UF/regido...). Nessa
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oportunidade ¢ mostrado o mapa do DF, com a especificagdo das RA’s existentes e a
identificacdo de distancias e vizinhos a partir da RA Gama. Aproveitam essa situacao

para assinalar no mapa o que € a regido do Entorno do DF.

Tal questdo mostra-se complexa e dificil de ser tratada pelas professoras, que
reconhecem a dificuldade de definicdo do termo perante seus alunos. Nesse sentido,
consideram-na como excepcionalidade, uma vez que se aplicam tdo somente ao
territorio do DF e buscam na historia de construcdo de Brasilia as razGes para seu

aparecimento. Por vezes estabelecem analogias com municipios e cidades satélites.

Quando mostram o mapa oficial do DF evidenciam o fato de que este apresenta
apenas 19 RA’s. A partir dessa constatacdo informam que existem outras, que ainda néo
aparecem no mapa. Nessa perspectiva consideram tal questdo um ponto critico do
contetdo, carente de informac6es completas e corretas. Para suprir essa lacuna buscam

sites da internet, ndo oficiais, que dispdem de mapas com as 30 RA’s existentes.

Temas centrais: mapa das RA’s; defini¢do complicada; nimero de RA’s

Figura 32 - Regides Administrativas
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As descricBes sobre as categorias transversais evidenciaram as tematicas que

permearam as narrativas das professoras. Nesse sentido, atestaram que a despeito de ndo

estarem diretamente vinculadas aos lugares Gama, Brasilia, DF, repercutiram no modo

pelo qual esses foram abordados, tanto em termos pedagogicos, quanto em termos

conceituais.

Tabelal0O - Matriz Comparativa de Classificacdo — Categorias Centrais

Categorias Centrais

Gama

Brasilia

| DF

Subcategoria : Como os professores constroem a no¢cdo de Gama em suas narrativas

Temas centrais:
localizagdo/orientacdo espacial;
desenhos e mapas; histérico do
Gama; € uma RA; é parte do
DF; paralelo com Brasilia.

Temas centrais:

capital,
comeco de

decisoes,
arquitetura,

centro de
tudo,

cidade planejada

Temas centrais:
territorio  distinto;
localizagdo espacial;
do DF.

limites;
mapa

Constroem a nocdo de
Gama, inicialmente, no
contexto da localizagédo
espacial.

Comecam a abordagem com
0 eu do aluno e a partir de
desenhos vdo ampliando
sucessivamente 0S espagos.
Nesse sequéncia chegam a
cidade do Gama.

A partir dai a contextualizam
como RA e a ressaltam parte
integrante do DF.

Usam mapas do DF e do
Gama para identificar locais
proximos e distantes em
relacdo a cidade.

Assinalam a distancia em
relacdo a Brasilia.

Identificam o0s setores do
Gama, estabelecendo
paralelo com o0s contetdos

relativos a  orientacdo
espacial.

No mapa do Gama
identificam o local da

escola, a quadra e/ou casa

de
sua

Constroem a nocgdo
Brasilia a partir de
contextualizacdo historica.
Reportam-se ao processo de
mudanca da capital, e todas as
questdes historicas envolvidas
nisso (José Bonifécio,
Tiradentes, Missdo Cruls...)
para especificar a criacdo do
DF e nesse territorio a cidade
de Brasilia.

Estabelecem sua importancia
historica, politico e
institucional, destacando-a
como capital do Brasil, centro
de decisoes.

Adotam a cidade como
referéncia para a
contextualizagdo do  DF,

contetido obrigatdrio ao longo
de todo 0 4° ano.

Reportam-se a criacdo da
capital como o “comeco de
tudo™.

Especificam o processo de sua
construgdo e a partir dai
situam Brasilia como a

e Constroem a nogdo de
DF por meio de
conteudos e atividades
relacionadas aos
processos de localizagdo
espacial

e Comecam com uma auto

identificacio e numa
sequéncia linear véo
ampliando

sucessivamente 0s
espacos (familia, casa,

cidade, RA, DF, regido,

pais, continente,
hemisférios, planeta,
sistema solar) ou vice
versa.

e Manuseiam mapas do
Brasil, da Regido Centro-
Oeste e do DF, para
identificar o quadrilatero.

e Assinalam que é um
territorio, com  limite
definido e dividido em
RA’s.

e Especificam que o Gama
esta dentro do DF e que 0
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dos alunos, os setores do
Gama, o0 hospital e a
rodoviaria.

Reportam-se ao histdrico da
cidade e a razdo do nome,
que sdo apresentados no
contexto dos conteddos
relativos ao DF.

Assinalam o inicio da
cidade.
Como contetdos formais

sobre 0 Gama reportam-se a
Administragdo Regional em
busca de dados.

Trabalham as tematicas data
da criacédo, desenvolvimento,
populacéo, comeércio,
Prainha, nomes dos
principais administradores.
Trabalham  mais  esses
conteddos por ocasido das
comemoragdes relativas ao
aniversario do Gama

As professoras néo
identificam pontos positivos
na cidade que possam se
traduzir em  contetdos
formais sobre o lugar.

referéncia em relacdo as
demais localidades do DF.

e Enaltecem a arquitetura, o
fato de ter sido uma cidade
planejada e sua importancia
politica.

e Ocorréncia de trabalho de
campo em Brasilia

e Produzem desenhos e textos
sobre a cidade

e Localizam a cidade no mapa
do DF.

Entorno estéa fora.

e Quando o discurso ¢€
genérico, aplicando-se a
um todo, referem-se ao
DF. Nesse sentido, 0s
conteudos relativos a
relevo, hidrografia,
vegetacdo, agricultura,
area urbana e rural,
comercio e induastria
aplicam-se ao DF como
um todo, sem destaque
para as cidades ou RA’s.

e Usam reportagens do
jornal ICorreio
Braziliense

e Ressaltam as
especificidades desta
unidade federativa,

distinguindo-a em relacao
as demais.

e Deixam transparecer
dificuldades relativas a
tal diferencia¢do, usando
conceitos errados
(municipio, Estado).

e Estabelecem relacdes
entre Brasilia e DF.

Categorias Centrais

Gama

Brasilia

DF

Subcategoria: Conceito de lugar trabalhado pelo professor

Temas centrais:

Temas centrais:

Temas centrais:

localizacdo  espacial; mapa; | onde nasceu tudo; é a mais | mapa politico; localizacdo

historia do Gama; aniversario do | importante; passeios para | espacial.

Gama. Brasilia, pontos turisticos.

e Constitui-se lugar apenas no | e O lugar trabalhado pelas|e O conceito de lugar
contexto das comemoracdes professoras é Brasilia trabalhado pelas
de seu aniversario e nas|e A partir dos conteldos professoras nesta
representacdes cartogréaficas histéricos que reportam-se a categoria € 0 mapa do

e Como conteudo formal mudanca da capital e a DF.
aparece apenas como uma construgdo de Brasilia, a|e Se insere no contexto da

RA, parte do DF e quando se
reportam ao histérico de
Brasilia.

cidade vai sendo referenciada
como 0 ponto de partida para
todas as analises.

e Brasilia € considerado o
contetido mais importante

e Constituem-se lugares em

localizagéo espacial.

e E a referéncia visual
(cartogréafica) de onde o
aluno esta.

e O lugar DF se traduz
genericamente nos
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Brasilia os pontos turisticos
visitados por ocasido dos
trabalhos de campo.

aspectos  fisicos  da
paisagem  (hidrografia,
vegetacdo e clima) e em
passeios para Brasilia.

Categorias Centrais

Gama |

Brasilia

DF

Subcategoria: Construcdo da identidade mediada pelo lugar

Temas centrais:

localizagdo  espacial; mapa;
historia do Gama; aniversario do
Gama; pontos negativos do
Gama; pontos positivos do
Gama,; paralelo com Brasilia.

Temas centrais:
sou de Brasilia; Brasilia é
atrativa.

Temas centrais:

DF é o centro; mapa politico;
Regido Administrativa;
Entorno

e As professoras, nasceram,
cresceram, constituiram
familia, moram e trabalham
na cidade.

e Manifestam suas historias de
vida constituidas neste lugar

e Identificam localidades
especificas desta vivéncia,
representativas da historia
do Gama (Igreja de Sé&o
Sebastido; Bezzerdo; EC 1,
Ponte Alta; Vila Roriz; feira
do Goiano; Festa de
aniversario do Gama).

e Possuem uma percepgédo
referente  aos  aspectos
negativos do lugar, onde
Brasilia, a cidade mais
desenvolvida, surge como
parametro de comparacao.

e Pontos negativos do Gama
sdo apontadas as seguintes
questdes:  problemas de
transito,  estradas  ruins,
violéncia, seguranca; rede de
esgoto insuficiente;
supermercados que ofertam
produtos de baixa qualidade
e com data de validade
vencida; comércio que nao
atende as expectativas em
termos de horario de
funcionamento; faltam
opcdes de lazer (cinemas,
teatro, local para shows,

e As referéncias identitarias séo
estabelecidas a partir de
Brasilia.

e Os contetdos propostos para
ensino, assinalam Brasilia
como o ponto de partida.

e para fins de identificacdo, ndo
se menciona 0 Gama e sim
Brasilia.

e Os trabalhos de campo para
Brasilia, bem como as
atividades pedagogicas
decorrentes disso, reforcam a
nogdo de pertencimento a
cidade, inclusive em
detrimento do Gama.

o A referéncia de identidade €
Brasilia.

e Consideram ser mais
importante estudar Brasilia
porque é o0 comeco de tudo.

e Brasilia e atrativa 0 Gama
néo.

e Enunciam a noc¢do de
pertencimento ao DF por
meio do mapa politico

e Estabelecem os limites
desse territorio.

e Fazem contraposi¢cdo ao
Entorno

e Assinalam as RA’s e o
Gama destacando-o0s
como DF.
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parques e pragas); existéncia
de muitos animais (cavalos)
e lixo jogado nas ruas;
ocorréncia de barulho nas
madrugadas; ndao € uma
cidade bonita; cidade
dormitorio que depende de
Brasilia; carente nas
questdes relativas a saude e
moradia; pouco arborizada;
ponto de passagem do
pessoal do Entorno.

Os pontos positivos: Gama é
uma cidade consolidada e
que se desenvolveu bastante.
Atestam apego ao lugar
Duas ndo tem paixdo pelo
Gama, nem  tampouco
orgulho de falar sobre a
cidade e enaltecem Brasilia.
A construgdo da identidade
gamense inicia-se com 0s
contetdos relativos a
localizagdo espacial, onde
sdo utilizados mapas do
Gama para localizar setores,
quadras, escola, casa das
criangas, percursos casa-
escola-casa, igreja, hospital,
rodoviaria e mostrar que o
Gama estd no DF, assim
como Brasilia.

Nesse processo séo
estabelecidas as historias
relativas ao lugar: a fazenda
que deu origem a cidade e as
razbes para sua criacao;
origem do nome.

Séo buscadas referéncias nas
narrativas de parentes por
meio de entrevistas,
levantamento da historia das
familias, biografias, arvore
genealdgica.

Definem o Gama para seus
alunos por meio das
seguintes afirmacdes: uma
das cidades satélites; uma
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das RA’s; faz parte do DF,
mas ndo é a capital; surgiu
com o0s candangos que
vieram construir Brasilia e
nao tinham onde morar; é 0
lugar onde nos estamos.

A referéncia ao Gama se faz
com o foco em Brasilia, em
seu desenvolvimento, seu
historico, seus monumentos,
a capital do DF.

O Gama constitui-se um
ponto de referéncia concreto
para  comparagdo ~ com
Brasilia.

Sd0 poucos 0s conteddos
relativos ao Gama.

Percebem a necessidade de
contar histérias do lugar, as
coisas do Gama, pelo fato
dos alunos terem pais
também nascidos e criados

na cidade.

Categorias Centrais

Gama |

Brasilia

DF

Subcategoria: Mediac¢es estabelecidas pelo lugar

Temas centrais:
setores do Gama;
espacial.

localizacéo

Temas centrais:
pontos turisticos de Brasilia; aulas
de campo.

Temas centrais:

passeio a Aguas Emendadas;
Estudo do relevo, hidrografia,
vegetacgéo.

A representacdo cartogréafica
do Gama permite trabalhar
nogOes relativas ao processo
de alfabetizacdo cartografica:
localizagdo dos setores do
Gama; locais conhecidos da
cidade; especificos referentes
a sua vida; da cidade no
contexto das RA’s, da Regido
Centro-Oeste, do Brasil e
assim sucessivamente até
alcancar o planeta Terra.
Conceito de vegetacdo: pode
ser observada na entrada do
Gama e no caminho de casa
para a escola.

Ocorrem em decorréncia da
visita aos pontos turisticos de
Brasilia.

Locais visitados concretizam
0s conteldos dados sobre a
cidade.:

Trabalho de campo permitiu,
ainda, mediagOes relativas ao
clima, relevo e vegetacdo do
DF, quando apontados no
percurso da viagem.

o Referem-se ao lugar DF

para se referir aos
aspectos  fisicos. da
paisagem
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Conceitos  relativos  ao
relevo: mencao ao Shopping
do Gama para ressaltar a
ideia de diferenca de
altitudes dentro da propria
cidade.

Nog¢ao de “Economia do
DF”: a partir de exemplos
dados pelo trabalho dos pais
dos alunos, abordando-se o
tipo de servico prestado.

Os conceitos “Zona Rural e
Zona Urbana”: estabelecidos
a partir da localizacdo do
setor de chécaras do Gama e
da Ponte Alta, areas rurais
fora do sitio urbano do Gama
e dentro desta RA.

Uso da terra: considerado a
partir das ocupagoes
irregulares (condominios
horizontais), bem como a
necessidade de planejamento
do processo de ocupagdo do
territorio.

Conservagdo ambiental e
cidadania: considerados a
partir da questdo referente a
limpeza dos banheiros na
escola e o lixo jogado nas
ruas.

Categorias Centrais

Gama

Brasilia

DF

Subcategoria: Trabalho efetuado com os alunos

Temas centrais:

Temas centrais:

Temas centrais:

localizagdo; setores do Gama; | desenhos, producdo de textos, | localizacdo; orientagéo
pesquisa. reportagens, livros e revistas | espacial;  portfélio; atlas
sobre Brasilia, pontos turisticos | mapas; maquetes.
de Brasilia.
Recorrem a pesquisa em | e Desenhos  sobre  pontos | e Atlas, portfélio, quadro
outras  fontes, inclusive turisticos de Brasilia. de diferencas (Estados e
internet, para acessar | « Producdo de texto sobre DF).
informacOes referentes ao pontos turisticos de Brasilia e orientacédo
Gama. e Reportagens e livros sobre espacial/localizagdo, do
Produzem e/ou compilam Brasilia,  trazidos  pelas micro ao macro.
textos, que sdo repassados criangas e Usam o DF para se referir

aos alunos por meio de

abordagem do macro para

aos aspectos fisicos da
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copias ou sdo transcritos no
quadro negro.

Historico do Gama:
entrevista com pioneiros da
cidade.

Identificacdo da origem da
familia da crianca.

Resgate das histdrias de vida
das familias estruturou a
compreensdo do historico da
cidade.

Palestra do DETRAN-DF
para orientagéo do transito na
cidade

Utilizacdo de mapas e globos
foram utilizados para
mostrar, os diferentes tipos
de representagdo, a partir do
referenciamento do Gama.
Uso da dinamica do barbante
também para trabalho com
pontos cardeais e setores do
Gama.

Producdo de album e
portfélio com informacdes,
desenhos, recortes sobre o
aluno em seu lugar. sobre o
lugar da crianga.
Levantamento prévio sobre o
que as criangas sabem sobre
0 Gama.

Utilizacdo de gravuras para
identificacdo de conceitos
aplicados  aos  aspectos
fisicos da paisagem, em
virtude da impossibilidade de
efetuar trabalhos de campo
no Gama ou nos arredores da
escola.

Uso de desenhos para
referenciar 0s conteudos
relacionados ao lugar da

crianga.

micro por meio de desenhos e
pequenos textos: do Sistema
Solar até Brasilia.

paisagem.

Categorias Centrais

Gama

Brasilia

] DF

Subcategoria: Uso que foi feito

Temas centrais:

| ¢ Temas centrais:

| Temas centrais:
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mapa do Gama

pesquisa

portfolio.

e Atividades efetuadas com as
criangas a partir do mapa do
Gama:
localizag&o/orientacéo
espacial e leitura de mapas.

e inicio de abordagem relativa
ao Gama, pelo mapa.

e A existéncia de farto material
referente a Brasilia (livros,
revistas, reportagens, encartes
e publicacbes especiais), em
decorréncia do aniversario de
50 anos de Brasilia.

e Portfélio

Categorias Centrais

Gama

Brasilia

DF

Subcategoria: Processo de construgdo do conhecimento mediado pelo lugar

Temas centrais:

zona urbana/rural; condominios;
transito; crescimento;
preservacdo ambiental.

Temas centrais:

reportagens, livros e revistas sobre
Brasilia, pontos turisticos de
Brasilia.

Temas centrais:
desenvolvimento
desenfreado; assentamentos;
historia do DF; 4gua no DF;
escassez de agua;
hidrografia; vegetacao;
cerrado; arvore nativa.

e 0 Gama se traduz na
referéncia concreta para a
compreensdo de tematicas
mais abstratas e complexas,
por meio de exemplos e
situagdes conhecidas, a partir
das quais sdo estabelecidas
relagbes e analogias que
evidenciam o processo de
construcdo do conhecimento
sobre o lugar.

e A érea rural que vem sendo
ocupada por condominios
horizontais,permite abordar o
Plano de Desenvolvimento
Local/PDL e o Plano de
Desenvolvimento e
Ordenamento Territorial do
Distrito Federal/ PDOT

e as caracteristicas urbanas da
cidade do Gama sdo muito
exploradas, para levar a
compreensdo do que é uma
zona urbana, bem como o0s

principais problemas
existentes nessas localidades:
transito no Gama,
crescimento urbano,

e Trabalho de campo: passeio
aos pontos turisticos de
Brasilia promoveu associacfes
relativas a historia de Brasilia.

e Lago Paranoa para subsidiar
noc¢ado de hidrografia.

e Ocupacdo desordenada,
crescimento econbémico,
assentamentos, venda do

voto, sdo justificativas
para a mudanca da
capital

e Aspectos fisicos da

paisagem nos percursos
das criangas.
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aparecimento de prédios
altos em vias pequenas, de
parques infantis depredados.
@) crescimento e
desenvolvimento urbano da
cidade sdo marcos temporais:
a compra de g@as, caixas
eletronicos, loterias, lojas de
conveniéncia, biscoitos de
ontem eram comprados em
latas de dezoito litros e eram
sempre de agua e sal. Hoje,
as condicdes financeiras das
familias mudou e a oferta €
muito maior.

Esgoto a céu aberto em
alguns  lugares  permitiu
trabalhar o conceito de
saneamento basico.
Preservacgdo/conservacgao
ambiental e conceitos de
hidrografia a partir da
Prainha

necessidade de preservacao
da agua por questdes
cotidianas: manter as
torneiras da escola fechadas.
memoéria de uma area
devastada (PRO-DF), para
conceito cerrado, tipo de
vegetacdo do Gama

sitio urbano da cidade,
setorizado em consonancia
com 0s pontos cardeais
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2. Discussao

A presente discussdo pauta-se pela premissa de que ha uma relacdo entre a
construcdo da identidade e a utilizacdo de ferramentas mediacionais: considera-se que
alguns processos identitarios sdo construidos ndo somente por concepcBes do lugar,
como também pelo préprio lugar, por meio de determinadas ferramentas que efetuam
essa mediacdo. No presente caso essas se referem aos livros didaticos utilizados nas
aulas de Geografia e a fala dos professores, obtidas por meio das entrevistas. Por isso,
esta discussdo é apresentada em itens — Livros Didaticos e Entrevistas - que analisam
separadamente cada ferramenta. Tal opcdo constitui-se, apenas, uma 0pg&o
metodoldgica de analise, diante da expressiva quantidade de dados que foram coletados,
sistematizados e analisados, sendo dindmicos e articulados no contexto das relacdes de

ensino aprendizagem em Geografia, sem representar uma ciséo entre si.

A esse respeito, porém, torna-se necessario estabelecer algumas consideracdes
prévias acerca do processo de ensinar e aprender Geografia, identificadas nas narrativas
das professoras, notadamente em relacdo as suas praticas pedagdgicas. Essas incluem
dindmicas de aprendizagem que se propdem a conduzir as criangas a participacdo no
processo de construcdo do conhecimento. Nesse caso, é pertinente relembrar, que as
professoras entrevistadas relataram o uso de varias mediacdes nesse sentido, onde se
destacam o estabelecimento de problematizacOes, para despertar o interesse das criangas
e motiva-las a buscar respostas; a realizacdo de pesquisas na internet, com discussao dos
resultados pelas criancas e posterior formulacdo de um conceito comum. Ou ainda, a
elaboracdo de atlas e porfolio elaborado por cada crianga, constituindo-se material

complementar ao livro didatico.

Os resultados apresentados mostraram que a abordagem dos contetdos em
Geografia comeca pelo tema Localizagéo Espacial o qual, numa perspectiva linear, parte
de uma referéncia proxima e conhecida da crianga (seu corpo, sua casa, sua vizinhanca)
e se estende gradativamente a espagos mais distantes, maiores, mais complexos,
inclusive no tocante & sua representacdo (continente Sul-americano, planeta Terra,
Sistema Solar). As narrativas das professoras demonstraram esse percurso linear,

conforme atesta 0 exemplo que se segue.
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(...) a gente vai mostrando que a casa esta numa rua, que esta no Setor Sul, que esta na
cidade do Gama, que estd dentro do DF, que esta na regido Centro-Oeste, no Brasil, na
América do Sul, no planeta Terra, no sistema Solar...ai a gente volta. E fica indo e
voltando pra mostrar onde estamos. (Professora da escola no Setor Central, p.324).

Conhecer quem sou eu, onde vivo, como Vvivo, com quem Vivo, evocam questdes
sociais, que orientam o ensino de Geografia nos anos iniciais de escolarizacdo, cuja
compreensdo contribui para a leitura de mundo, por contemplar os conceitos pertinentes
a identidade individual e coletiva da crianga, ao reconhecimento de sua histéria, do seu
espaco e das condigdes de sua producdo material, além das condi¢cBes de vida em
sociedade e de seu pertencimento ao mundo. Para isso, a leitura do mundo pretendida
pela Geografia Escolar se viabiliza pelas oportunidades que sdo conferidas as criancas
por meio do estudo do seu lugar — o Gama- que, entdo, se constitui o alicerce para
compreensdo das relagbes entre as pessoas que a cercam no contexto de sua
comunidade, e de si mesmo nessa comunidade, e por conseguinte, ao entendimento das
demais relacbGes que se desdobram a partir dai, em especial aquelas que fornecem
elementos a formulacdo de respostas as questdes da vida cotidiana. Por isso €
interessante a proposicao de atividades que estejam assentadas na realidade concreta das
criangas e num espago e tempo objetivamente definido: o seu lugar vivido, a sua cidade,

0 Gama.

A abordagem do lugar, porém, deve ser efetuada numa perspectiva que supere a
sequéncia linear, a partir da explicitacdo dos porqués de cada questdo. A linearidade tem
uma forca descritiva, com o foco orientado as coisas (0 que, onde, como, com quem),
mas ndo explica; a explicacdo pelos porqués propicia a compreensdo e por isso,
apresenta a possibilidade da crianca se libertar do contetdo, aplicando-o a outras
situacOes, replicando-o, reelaborando-o, ressignificando-o. O esforco pela explicagcdo
implica numa producdo de outras logicas de pensar — relacionais, multiescalares,
pluriaplicadas, associativas, contestatdrias- as quais desencadeiam respostas e/ou novas
questdes. A criticidade se manifesta, entdo, nesse processo explicativo que avanca além
da descricdo no tempo e no espaco (o que, quando e onde), mediante equacionamento

das questdes que enunciam 0s porqués relativos a cada questao.

A partir dessas consideracdes, retoma-se a perspectiva de discussao referente aos

livros didaticos e as entrevistas.
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2.1 Livros Didaticos

Os resultados da analise dos livros didaticos utilizados pelos professores das EC
Leste, Sul, Norte, Central e Oeste do Gama indicaram a ocorréncia de duas perspectivas
em relacdo a abordagem de seus conteldos: uma caracterizada pela permanéncia de
estruturas que se reportam a uma Geografia tradicional, como por exemplo a “Tabela de
RA’s” que consta em todos os livros, com especificacdo do decreto de sua criacao e
respectiva data, Unica mencéo ao conjunto das cidades que compdem o DF; outra com
insercdo de métodos de ensino contemporaneos e de contetdos criticos, como por
exemplo a utilizacdo de reportagens de jornais como ponto de partida para discussao de
assuntos que se reportam direta ou indiretamente ao cotidiano das criancas. Tal
dualidade evidencia uma complexa rede de influéncias, interesses e saberes que,
conjugados, contribuem para a formacdo de uma identidade centrada em Brasilia, em
detrimento da consolidagdo de uma identidade centrada no Gama (ou qualquer outra
localidade do DF que nao Brasilia), pois conferem a Brasilia uma posicdo central e
importante, em contraposicdo ao Gama, periférico e sem importancia, uma vez que sua
nominagdo € expressa, apenas, como mais uma das RA’s naquela tabela. Nesse sentido,
a hegemonia de Brasilia em relacdo aos demais lugares que compdem o DF € evidente,

contribuindo para a representacdo de valores que corroboram com tal situacéo.

Nesta unidade vamos ajuda-lo a compreender um desses importantes lagos coletivos:
aquele que vocé estabelece com a unidade de federagdo em que vive. Desse modo
vamos ajuda-lo a responder a seguinte pergunta: quem somos nos os brasilienses? (livro
2,p.17)

Ou, ainda, o capitulo referente ao Distrito Federal — Planejando e construindo o
Distrito Federal — que apresenta oito imagens de Brasilia (Congresso Nacional, Plenario
da Camara, Igrejinha na SQS 108, Catedral, Ministérios e Itamaraty na Esplanada,
Palacio da Alvorada e Ermida Dom Bosco) e uma de Niemayer, para enaltecer a cidade,

quando o conteudo, em tese, deveria se reportar ao DF (Livro 1, p.58 a 64).

No capitulo “Vento que seca alergia que fica” orientado a explicacdo de clima e
tempo do DF, a centralizagdo e simbologia de Brasilia se apresenta por meio do
enaltecimento da beleza cénica de seu céu, em contraposi¢cdo aos problemas decorrentes

da acdo antrdpica associado a outras localidades, inclusive com imagens:

139



Na RA de Séo Sebastido, a 20 km Ed Brasilia, a cidade avanca sobre o cerrado. As
consequéncias disso trazem problemas para a populacdo (...) observe a erosdo as
margens da rodovia BR-060, que liga Brasilia a Goiania. (Livro 1, p.140)

Em consequéncia, esses livros didaticos constituem-se componentes de um jogo
de relacdes, que procura instituir uma cultura hegemonica, a partir do centro Brasilia e
em torno do qual se periferizam todas as demais localidades, originando um tipo de
identidade aberta, contraditdria, inacabada, fragmentada e subjugada: aberta porque
permite a incorporacao de quaisquer identidades a Brasilia; contraditoria em decorréncia
das logicas desiguais que caracterizam os lugares do DF; inacabada, porque o0s
processos de identificagdo, notadamente na contemporaneidade, sdo0 uma construcao
ininterruptas; fragmentada porque guardam uma diferenciacdo em relagdo ao todo DF;

subjugadas, porque sdo compreendidas como periféricas ao centro hegeménico.

Os contetdos dos livros analisados sdo apresentados por meio de narrativas
coloquiais, analogias passiveis a compreensdo das criangas, bem como elementos
conhecidos de sua vida cotidiana e estabelecimento de problematizac6es. Tal forma de
abordagem apresenta uma dinamica interessante, tornando-se atrativa ao aluno e
estimulando sua capacidade intelectual, ao contextualizar historicamente os fatos,
relacionar pratica a teoria, fomentar reflexdes, efetuar criticas e proposicfes, apontar
solucdes, em consonancia com o uso de métodos de ensino contemporaneo, como
aqueles que incentivam a pesquisa, por exemplo. Nessa perspectiva, constata-se a
existéncia de temas da contemporaneidade, notadamente aqueles associados a
organizacdo do espaco, consideracdo da dimensdo social, crescimento urbano,
preservacdo ambiental, cidadania, apenas para destacar alguns, evidenciando uma
filiagdo a Geografia Critica. Existem, ainda, evidéncias de uma Geografia
Fenomenoldgica, pela proposicdo de resgate das histdrias de vida do aluno, no sentido
de contextualiza-lo em relacdo ao DF e até mesmo sua propria percepcdo acerca de
determinadas situaces (por exemplo: assassinato do indio Galdino ocorrido em

Brasilia).

Entretanto, tais evidéncias de contemporaneidade, em relagdo aos métodos de
ensino e aprendizagem, assuntos tratados e vertentes geograficas, aplicam-se apenas a

alguns conteudos, pois na totalidade desses, ainda se observa a permanéncia de uma
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Geografia tradicional, de base positivista, que enuncia fatos e informacdes de forma
descritiva, sem associacdo de causa e efeito, sem elucidagdo dos porqués ou quaisquer

outras explicaces que permitam a compreensao sobre os fatos.

Ao norte, o relevo do Distrito Federal € um pouco mais acidentado, com vales
profundos chamados vaos. Ao sul, sdo comuns os vales abertos e as encostas pouco
ingremes (acompanha o0 mapa de relevo do DF) (Livro 1, pagina 133).

Interessante destacar que essa situacdo se aplica ndo somente a caracterizagdo
dos elementos que compdem a base fisica da paisagem do DF, como também a
denominagdo das unidades federativas limitrofes a este territorio e aos processos de
representacédo cartografica, notadamente no que se refere a especificacéo das localidades
que compdem sua realidade socio-espacial. Nessa perspectiva se manifesta uma
significativa contradicdo: a despeito de se pretender estudar o DF como um todo, s
existem andlises efetuadas numa abordagem contemporénea, aquelas que motivam a
discussdo e mobilizam a compreensdo, para aquelas situagdes que se reportam a
Brasilia; a mencdo aos demais lugares do DF, resume-se a identificacdo de seus nomes
em tabelas de RA’s e descri¢do sucinta de algumas, num modelo que elenca dados sem

correlaciona-los (nome, populacéo, aspectos fisicos, sdcio-econdémicos).

Quando se trata de Brasilia, 0 modo pelo qual os contetidos sdo apresentados é
atrativo, constituindo-se em um didlogo com o aluno, problematizando questbes e
induzindo a busca por respostas, reportando-se a suas opinides e vivéncias, enaltecendo
a beleza cénica da cidade, de sua arquitetura moderna, de seu significado politico;
qguando sdo mencionadas outras localidades, a narrativa é tradicional: aparecem tabelas
de RA’s, do quantitativo populacional, de representacdes cartograficas de complexo
entendimento as criancas (mapa de relevo e bacias hidrogréaficas, por exemplo), de
definicbes orientadas a memorizagdo (clima, tempo, relevo, planalto, etc) e ainda,
imagens sobre problemas urbanos, tais como o0 adensamento de Taguatinga,
contaminacdo das &guas por lixdo, posto de Gasolina e cemitério em Valparaiso
(Entorno), favelas no Nducleo Bandeirante, degradacdo ambiental por cascalheira
irregular em Aguas Lindas (Entorno), desmatamento em S0 Sebastido, erosio em

Samambaia.
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Essa forma de apresentacdo dos contetdos é dual na medida em que uma
narrativa dialégica e com belas imagens é associada a Brasilia, em contraposicao as
demais localidades do DF, que servem para mostrar problemas urbanos ou mediar a
informacdo sobre os aspectos fisicos da paisagem, naquela perspectiva da Geografia
tradicional. Como consequéncia, as narrativas sobre Brasilia, apresentadas pelos livros
didaticos, tendem a contribuir com o estabelecimento de uma nogao de pertencimento a
esse territério (¢ ndo ao DF), em virtude do modo pelo qual se apresentam,
conclamando a participacdo. De modo contrario, aquelas narrativas relativas aos lugares
néo Brasilia, e ai se inclui a cidade do Gama ¢ outras 28 RA’s, sdo vagas, imprecisas,
impessoais e nao favorecem o sentimento de pertencimento. Enquanto contedos de
livros didaticos, essa lacuna de informacdes cria uma condicdo desigual, na medida em
que ndo aparecem elementos que possam contrapor-se ao estereétipo da segregacao,
imposto pelos nomes cidade-satélite, nlcleo periurbano, periferia, Entorno (e ai se
enquadra, também, o Entorno do DF). Desse modo, a no¢do de uma identidade Unica e
estavel, estabelecida pela centralidade em Brasilia, se legitima em meio aos discursos

escolares.

Tal situacdo em muito se assemelha ao estabelecimento da identidade nacional,
aquela dos primérdios da nacéo. Guardadas as devidas proporcdes, dimensdes e escalas,
0 processo € o mesmo. Nesse sentido, a identidade patridtica de Vlack (1991) e a
identidade cultural nacional de Hall (2003), surgem como aplicagdes dirigidas ao DF.
No primeiro caso, inverte-se o real pela desconsideracdo de que existem realidades
diversas no territorio do DF, distintas se comparadas a Brasilia; no segundo, o territério
do DF, expresso e difundido pela ideia de Brasilia, constitui-se uma comunidade
simbolica, que constroi identidades por meio das historias de Brasilia, das memorias
que conectam seu presente ao passado, das imagens que dela sdo construidas. Desse
modo, a identidade brasiliense constroi-se sobre uma comunidade imaginada, por meio
das narrativas que lhe sdo conferidas: a narrativa sobre a nagdo, com a devida
correspondéncia a dimensdo politica da capital da Republica; a énfase na origem, de

Brasilia; o mito fundacional, referente a construcgdo de Brasilia.

Essa comunidade imaginada evidencia uma comunidade local, um domicilio,

uma condicdo de pertencimento, na medida em que fundem, no territorio, os lugares

142



Brasilia e ndo Brasilia, ou Brasilia e Gama no presente caso, por meio da nog¢éo DF. 1sso
imputa ao individuo a condicdo de ser membro de um territorio Unico e diferenciado -
Distrito subordinado a Unido — o que por sua vez, implica na identificacdo com a
cultura hegemoénica, a de Brasilia. Como resultado, entdo, sdo costuradas as diferencas,
por meio daquela identidade comum, construidas pelo simbdlico de Brasilia, capital da
Republica, a modernidade, o patriotico, o nacionalista.

Outra questdo que merece ser destacada refere-se a designacao do lugar DF. O
conceito de lugar é aquele que permite uma compreensdo acerca dos processos que
produzem o espago em escala mundial, por meio das referéncias concretas da vida
cotidiana. E, por conseguinte, conhecido, vivido, concreto. Considerando-se que a vida
das pessoas se concretiza nos seus lugares de moradia e trabalho, fundamentalmente, e
que esses sdo partes do territorio, mas ndo o territorio em si, a nogdo DF apresenta uma
concretude relativa. Em outras palavras, o lugar — vivido e por isso concreto —
corresponde as cidades que compdem o DF, aos locais dessas cidades ou ainda a alguns
locais nas RA’s. Ao se considerar que nas 30 RA’s existentes no territorio do DF,
existem lugares especificos que ndo se encontram dentro dos limites do sitio urbano da
cidade (cujo nome corresponde a RA e a identifica), pode-se constatar que 0s
lugares/cidades extrapolam o niimero de RA’s. Nesse caso se enquadram, por exemplo,
0 Engenho das Lajes e Ponte Alta, ambos na area rural da RA Gama. Assim, essas
localidades se constituem lugares vinculados a cidade do Gama. Nesse contexto, a
nocdo de pertencimento ao lugar ndo se expressa pelo DF e sim pelo Gama. Por
conseguinte, tal nocdo se apresenta como abstrata e distante, conferindo ao lugar DF a

mesma qualificagéo.

Nessa linha de raciocinio, a proposta dos livros didaticos de estudar o lugar DF,
é passivel de questionamento. Em primeiro lugar porque a concretude do lugar DF se
manifesta por Brasilia e isso consolida a hegemonia desse lugar em detrimento dos
demais. A esse respeito € importante lembrar que 90% da populacdo do DF ndo mora
em Brasilia. De acordo com o ultimo censo (IBGE, 2010) o DF dispde de uma
populacdo total de 2.570.160 pessoas e, em dados desagregados, Brasilia dispde de
209.855. Esses dados atestam que do total de moradores do DF, 2.364.305 pessoas

vivem em outras RA’s, que ndo Brasilia. Em termos percentuais esse montante equivale
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a 91,99% da populagdo total do DF, sendo inconcebivel considerar que esse
quantitativo, expressivo, seja equivalente e/ou reduzido a Brasilia. Assim, estudar o DF
reduzindo-o a Brasilia, significa suprimir a diversidade de suas populacfes e historias.
Como especificado anteriormente, tal fato corrobora com o estabelecimento de uma

identidade Unica e estavel que, na realidade, ndo existe.

Pode-se considerar que a hegemonia estabelecida pelo centro Brasilia, que
estipula uma identidade Unica — brasiliense — , esconde ou camufla a diversidade
cultural presente nos muitos lugares do territorio do DF. Tal ideia encontra respaldo nas
proposicdes de Bhabha (2001) que, ao defender a utilizacdo do termo diversidade
cultural em vez de diferencas culturais para explicar a hibridizacdo de culturas, aponta a
ocorréncia de representacfes hierarquicas entre essas; ao utilizar o termo “elege”,
provavelmente para evidenciar a negociacdo dos significados embutidos nas
representacfes hierarquicas da cultura, escolhe a cultura de uma dada classe, como
sinbnimo de cultura, marginalizando e silenciando as demais. Em outras palavras a

cultura brasiliense se impde sobre as demais, calando-as.

Essa imposicdo, entretanto, é decorrente da disseminacdo do padrdo cultural que
se estabelece por meio do discurso nacionalista, o qual encontra na construcdo de
Brasilia uma oportunidade de legitimagdo. Assim, o carater estratégico da localizacdo da
nova capital (longe das pressfes populares do sudeste do pais, no centro do territério
nacional, em area de baixissima densidade demogréfica) referenda a construcdo de uma
nova identidade, moderna, a brasiliense. A ocupacdo desigual do territorio que se
estabelece naquela ocasido, segregadora, encontra no discurso da modernidade e da
novidade histdrica da construcdo da capital, um terreno fértil para a disseminagédo de
uma cultura — a nova, a moderna, a brasiliense- a partir da deconstrucdo de outras, das
demais que existiam. Essas, alids, assumem uma nova forma, territorializada, em areas
espacialmente segregadas em relacdo ao centro Brasilia. Sdo as cidades satélites que
emergem reiterando o discurso legitimador da ideologia patridtica. Desse modo, 0
segregado legitima uma identidade que ndo é a sua, mas € aquela que o identifica
socialmente. E ai, a identidade que se define, se assume e se dissemina ndo é a de sua
cultura, mas sim aquela pautada pelo territério, o novo territério, o territério a ser

construido.
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Como os resultados indicam, as defini¢des de Brasilia que se apresentam nos

livros analisados ratificam essa concepgdo, corroboram com a consolidacdo da

hegemonia da identidade brasiliense sobre as demais e apresentam informacoes

equivocadas, que podem gerar preconceitos. Para demonstrar tal afirmacdo, serdo

destacadas as definicbes de Brasilia que constam naqueles textos, transcritas da

sistematizacdo efetuada em Matriz do Livro Didatico - “Defini¢des formais e legais de

Brasilia apresentadas”, no item Resultados, para pontuar algumas consideragdes, a

saber:

unico municipio do DF — Brasilia, RA I, ndo é Unica no contexto do DF, que se
encontra fragmentado em 30 RA’s. Essa especificagdo de Unico imputa a
desconsideracdo das demais localidades integrantes do quadrilatero, reforgando a
hegemonia de Brasilia. Essa cidade tampouco é municipio, pois a Constitui¢do
Federal estabelece que o territorio do Distrito Federal ndo pode ser dividido em
municipios;

sede do governo federal e distrital, cujo Entorno possui RAs - Brasilia e,
efetivamente, a sede desses governos. Porém a especificacdo de que em seu Entorno
encontram-se as demais RA’s atesta seu carater centralizador e ja especifica a
condicdo periférica dos demais. Além disso, Brasilia é uma RA,;

um caldeirdo cultural que junta um pouco de tudo e de todos que formam o Brasil —
por ser capital da Republica abriga representacdes de outros paises e organismos
internacionais, bem como 6rgdos vinculados aos governos estaduais e sede de
empresas federais. Por conseguinte, sua populacdo composta, majoritariamente, por
funcionarios pablicos (CODEPLAN, 2004), apresenta diversidade de nacionalidades
e naturalidades (embora ja exista uma terceira geracdo de brasilienses), num
conjunto relativamente homogéneo designado por funcionalismo publico. Além
disso, a expressao “caldeirdo cultural” aplicada a Brasilia é exagerada, porque sdo
nas demais localidades do DF que a diversidade -cultural se manifesta
concretamente, inclusive por meio da arte: Hip Hop de Planaltina, Rap da Ceilandia,
Boi Bumbé (do Teodoro) em Sobradinho, quadrilhas de S&o Jodo do Paranoa, para

citar algumas;
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e localiza-se no Distrito Federal para evitar influéncias e interesses de qualquer
Estado: tal afirmacéo evidencia o caréater estratégico da localizacdo do territério do
DF no contexto de sua criacdo. Desde entdo, essa situacdo de isolamento foi alterada
e a situacéo de influencia e interesses de outros Estados ocorre independentemente
da localizacdo. Nesse sentido, € interessante destacar que quase todas as unidades da
federacdo possuem escritorios de representacdo em Brasilia. Além disso, Brasilia ja
se consagrou como palco de grandes manifestagdes populares, apds o fim do regime

militar.

Em contraposicdo a Brasilia os livros didaticos pouco apresentam. Em se
tratando do Gama ha apenas a mencdo de seu nome na tabela de RA’s, em dois dos
livros analisados. No terceiro sequer é especificado. Além disso, a ocorréncia do sitio
arqueoldgico de Ponte Alta é citado como se fosse outra localidade e ndo parte da RA
Gama. Para as criancas do Gama que estudam por esses livros, essa auséncia de
informacdes sobre a cidade que se constitui o seu lugar, vai no sentido contrario do que
se pretende em termos de uma Educacéo voltada a formagéo cidadd, pois nega ou ignora
a diversidade que pauta a historia desse lugar e nesse processo, legitima a hegemonia de
algo que, na pratica, € distante da realidade imediata dessas criancas. Ao se considerar,
como propBe Cavalcanti (2008), a cidade como um lugar de formacdo, que educa
quando a relacdo da crianca nesse lugar “se expressa por sua interacao ativa, por suas
acles, seu comportamento e seus valores, os quais se formam e se realizam nessa
interagdo” (p.73), se estd reforcando os lagos de vida da crianga com o seu lugar vivido
que, nesse caso é o Gama e ndo Brasilia. Nessa perspectiva haveria possibilidade de
proporcionar ao aluno, seu préprio reconhecimento enquanto sujeito na historia. Os
livros didaticos ao conferirem maior importancia a Brasilia, inclusive em detrimento do
Gama, contribuem para a negacédo dessa possibilidade efetiva de cidadania. O estudo da
cidade Gama, lugar do aluno, que deveria ser 0 ponto de partida para a sistematizagdo
das aprendizagens realizadas e, por conseguinte, da construcdo de uma base referencial

para aprendizagens futuras, simplesmente inexiste.

Um exemplo central para ilustrar as consideracdes efetuadas até o momento é
dada por um capitulo, denominado “Quem nasce em Brasilia ¢ brasiliense. Quem nasce

em Samambaia ¢é...? ” (Livro 1, p. 46), cujo texto se inicia da seguinte maneira:
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Quem nasce em Brasilia é brasiliense. Quem nasce em Samambaia é brasiliense
também. Quem nasce na Ceilandia nfo é ceilandense. E brasiliense. Essa palavra —
ceilandense- nem existe. Quem nasce em qualquer regido administrativa do Distrito
Federal é brasiliense (...) Se vocé mora em Brasilia, entdo esta no Unico municipio do
Distrito Federal e por isso todos 0s que nascem aqui sdo brasilienses. (Livro 1, p. 46)

Esse capitulo parte da premissa que as pessoas que nascem em varias cidades do
DF séo brasilienses. Para explicar tal afirmacdo, o texto se reporta ao Ceilandense,
informando que o termo sequer existe. A esse respeito é importante destacar que alguns
Cartdrios de Registro Civil no DF apontam outras cidades, que ndo Brasilia, como
locais de nascimento. E provavel que isso ocorra em virtude da presenca de hospitais
regionais, que atendem significativa parcela da populacdo do DF. Desse modo, quem
nasce na Ceilandia apresenta em sua certiddo de nascimento a especificagdo “Ceilandia-
DF” no item local de nascimento e por isso ¢ ceilandense. Tal designacdo é compativel
com uma cidade que dispde de 402.729 habitantes e é considerada a mais populosa do
DF, de acordo com o ultimo censo (IBGE 2010). Do mesmo modo, 0s registros
efetuados no Gama especificam essa cidade como local de nascimento e, por

conseguinte, nominam 0s gamenses.

Na sequéncia desse capitulo se sucedem inimeros erros conceituais: Brasilia é
definida como o Gnico municipio do DF e também uma de suas regides administrativas.
Nesse caso, inclusive, equipara-se a no¢do de municipio a de RA, tomando-as como
iguais; considera que os termos municipio e cidade ndo sdo a mesma coisa, € a tentativa
de definicdo desses apresenta-se confusa, em virtude da premissa equivocada que
subsidia a estruturacdo do raciocinio — Brasilia € municipio —. Nesse contexto é
apresentada a tabela de RA’s, com seus respectivos atos de criagdo. Tal abordagem
assinala a manutencdo de uma Geografia tradicional, para apresentar uma tematica que
ndo deveria ser considerada apenas como um dado. Portanto, esse capitulo demonstra
ndo somente a hegemonia identitaria de Brasilia sobre as demais localidades do DF,
como também evidencia a ambiguidade que cerca a compreensdo dos termos que se
referem as denominagdes politicas das localidades do DF. Nesse sentido, as incorre¢des
conceituais identificadas atestam essa ambiguidade e podem ser justificadas como

consequéncia dessa.
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Se as consideragdes efetuadas até o0 momento forem analisadas na perspectiva
das especificidades que caracterizam o contexto contemporaneo, torna-se necessario
agregar algumas ponderacdes relativas a identidade brasiliense. Nesse sentido, pode-se
afirmar que decorridos 52 anos de criacdo da capital e de algumas cidades, entre as
quais o Gama, que tem a mesma idade de Brasilia, a identificacdo social de brasiliense
comeca a apresentar ranhuras (a despeito dos livros didaticos a considerarem Unicas e
estaveis). Essas podem estar associadas ao processo de hibridizacdo cultural, que
emerge como consequéncia da globalizacdo. A hibridizacdo, entretanto, apresenta
algumas concepgoes particularizadas, pautadas por Hall (2003), Canclini (2003) e
Bhabha (2001), que subsidiam a compreensdo dos processos identitarios relativos ao

Gama, Brasilia e DF.

Na perspectiva de Hall (2003), a hibridizacdo estaria associada a ascensdo de
novas identidades (hibridas), que sucederiam e/ou conviveriam com a identidade
dominante (a brasiliense). Nesse sentido, uma nova identidade — hibrida- surgiria, a
medida que os demais lugares do DF fossem se consolidando e se desvinculando
daquela identidade dominante, por meio da conquista de uma autonomia e
independéncia. Tal entendimento aplicado ao caso do DF, cujas cidades/RA’s sdo partes
indissociaveis do territério do DF e, por conseguinte, ndo tem autonomia politica e
financeira, é complexa, pois seu carater legal politico-administrativo ndo o permite.
Isso, porém, ndo impede uma autonomia identitaria, principalmente se for considerado
que o processo de nascimento, crescimento e consolidacdo de varios ndcleos urbanos e
rurais dentro do territério do DF, tende a concretizar-se por sua diferenciacdo em
relacdo a Brasilia. Portanto, essas identidades conviveriam com a identidade brasiliense,

a dominante, confirmando o entendimento de hibridizag&o proposto por Hall.

Uma outra perspectiva de hibridizacdo é proposta por Canclini (2003), para
guem as identidades hibridas sdo resultados, fundamentalmente, de processos de
negociacdo. Nesse sentido, essa negociagdo diz respeito aos sujeitos que dispdem de
varias identidades e ndo de uma Unica, em locais onde essas e 0s decorrentes
sentimentos de pertencimento sdo formados com recursos materiais e simbolicos de
origem local, nacional e transnacional. Aplicados as cidades do DF tais recursos

referem-se as geragdes que ja se sucedem em um dado territorio, notadamente naquelas
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cidades mais antigas, onde o processo de sobrevivéncia estabeleceu lagos particulares
de pertencimento ao local, seja pelas reivindicages relativas a posse e/ou legalizacéo da
moradia, melhorias das condi¢des da infraestrutura urbana, acesso a bens e servicos,
seja pelo estabelecimento de centros de lazer e convivéncia, conforme pode ser

constatado pelo depoimento de uma das professoras entrevistadas.

Eu nasci e cresci aqui (...) eu ficava aqui porque tém muitos parentes meus aqui né? Eu
morava aqui no Oeste, mas tinha parentes meus no Setor Sul. Tinha parentes meu no
Leste, até hoje tenho muitos tios meus 14 no Oeste, primos né? Entdo a minha vivéncia
era aqui mesmo (...) acho uma cidade muito boa que t4& em ascensdo e assim nao
concordo quando eu ougo as pessoas falarem que no Gama ndo tem nada; que quem sai
do Gama vai atrés de tudo. H& dias atrds mesmo eu estava comentando com um amiga,
minha colega de Secretaria, também amiga pessoal, falei assim: aqui no Gama tem tudo.
Tudo que vocé quiser vocé acha no Gama. Tudo, tudo, tudo, tudo, tudo, tudo sabe?
Entéo, assim ndo concordo. O ja tem até concessionaria, a estacdo Fiat montou uma
concessionaria aqui. Tem concessionarias, 0 comércio t4 muito assim, evoluiu, 0,
consideravelmente. Né? Tem o aumento populacional. Foi muito grande, mas junto com
esse aumento populacional, esse enxame de carros, também veio um progresso. O
comércio melhorou muito... eu lembro que quando eu era crianga a gente € tinha que
esperar passar o carro do biscoito, uma vez por semana. Esse biscoito que era vendido
na lata de dezoito litros... 0 gas também era naquele calendario, assim dos dias certo,
todo mundo tinha que ter um gas de reserva né? Porque 0 gas sO passava naquele dia e
assim tinha muitas coisas que funcionava desse jeito, igual cidade do interior mesmo, e
hoje ndo, hoje qualquer coisa que vocé quiser é s ligar (Professora da escola no Setor
Oeste, p.367)

Além disso, para reforcar os lagos de pertencimento a cidade, alguns eventos
assumem a funcdo de recursos materiais e simbolicos de origem local: € o caso das
comemoracdes do aniversario do Gama, que se constituem como em ato civico de
significativa representatividade, com desfile de alunos das escolas locais e pessoas
importantes do lugar. Como demonstrado nos resultados, os relatos sobre 0o Gama
atestaram a importancia desse fato, reforcado pela existéncia de uma terceira geragdo

gamense, representada pelas préprias professoras ou seus filhos.

Em relagdo aos sentimentos de pertencimento formados com recursos materiais
e simbdlicos de origem nacional e transnacional, Leite (2007) identificou alguns
elementos da cultura regional, concretizadas nos lugares do DF por meio de feiras livres
ou centros culturais. Como exemplo pode ser elencado a Feira do Goiano no Gama e a
Casa do Repentista em Ceilandia; constatou, ainda, filiagdes identitarias a elementos da
cultura internacional, manifesta pela adesdo a moda, ou a musica (o hip hop como “voz

da periferia”), modismos varios disseminados pela midia. Nesse sentido, pode-se
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afirmar que a convivéncia simultanea dessas referéncias identitarias — locais, regionais,
transnacionais- num mesmo local, o Gama, expressa a negociagdo estabelecida pelos

sujeitos desse espaco e reitera o pressuposto cancliniano de hibridizacgéo.

Outra compreensdo sobre o processo de hibridizacéo é estabelecido por Bhabha
(2001), para quem o hibridismo consiste na

reavaliacdo do pressuposto da identidade colonial, pela repeticdo de efeitos de
identidade discriminatorios (...) € um processo que expde a deformagdo e o
deslocamento inerentes aos espacos de discriminacdo e dominagao (p. 162-163).

A anélise de Bhabha aplicada ao presente caso demanda uma adequacdo de
escala. Nesse sentido, a identidade colonial aqui expressa ndo € aquela nacional, mas
sim a brasiliense, imputada pela construcdo da capital do pais, simbolo da modernidade
recém-instituida, que segregou a populacdo ndo vinculada ao funcionalismo puablico as
areas desprovidas das mesmas condic6es de reproducdo. Essa segregacao se manifestou,
ndo somente, pela qualificacdo de seus sujeitos — 0s candangos- como também pela
correspondéncia territorial para esses — cidades satélites-, concretizando o que Bhabha
nominou de efeitos de identidade discriminatorios. Assim, 0 contexto de
desenvolvimento dessas localidades, que levou ao questionamento do significado da
designacdo satélite, estabeleceu um novo marco de identificacdo a esses territorios:
“cidades sdo cidades, ndo sdo satélites” (Rap de “X” da Ceilandia). Portanto, a
hibridizacdo apresenta-se como um processo que expde a deformacéo e o deslocamento
inerentes aos espacos de discriminacdo e dominacdo, ou seja, explicita que o0s
candangos das cidades satélites, se constituiram gamenses ou ceilandenses...a despeito

de serem, erroneamente, designados por brasilienses.

E provavel que essa identificacdo associada as cidades do DF ndo correspondam
as 30 RA’s de seu territorio, pois existem situagdes especificas que ndo permitem tal
generalizacdo. Por exemplo, as &reas conurbadas a Brasilia, que tem a mesma dindmica
urbana dessa cidade: Sudoeste, Octogonal, Lagos Sul e Norte; ou areas relativamente
recentes como Samambaia, Aguas Claras (que foi criada como um bairro de
Taguatinga), Riacho Fundo, Vicente Pires, Recanto das Emas, que tendem a se
consolidar como nucleos urbanos diferenciados de Brasilia, a despeito de suas relagdes

intrinsecas, entre outras; de qualquer modo, algumas localidades ja dispGem de uma
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identificacdo associada ao lugar, como o Gama, Ceilandia e Taguatinga, inclusive
especificada nas certidbes de nascimento. A identificacdo dessas particularidades,
porém, ndo se aplica a presente investigacdo, que defende a necessidade de estudo dos
lugares do DF, que néo Brasilia, por perceber que existem novas logicas espaciais sendo

gestadas, com implicagcOes sobre os processos de identificacéo.

As consideracdes de hibridizacdo apontadas por Canclini e Bhabha se fizeram
necessarias para evidenciar que suas perspectivas aplicam-se ao DF. Tal fato enuncia,
ndo somente, a complexidade da temética identidade deste territorio, como também,
contesta a hegemonia da identidade brasiliense aplicada a todos o0s que ai vivem. Por
isso, pode-se concluir que a identidade apresenta-se como aberta, contraditoria,
inacabada, fragmentada e ainda, em alguns casos, subjugada a Brasilia. Nesse sentido, o
discurso apresentado pelos livros didaticos legitima aquele processo hegemonico e
anula a consideracdo de que existem outras referéncias identitarias presentes no
territorio. Isso, por sua vez, resulta na negacdo do sujeito que vive em um lugar ndo
Brasilia. Aplicados ao Gama, os livros didaticos eliminam qualquer possibilidade de

legitimar esse territdrio como cidade, efetivamente, educadora.

Por fim, ndo se trata de desconsiderar a historia e a importancia de Brasilia, mas
sim da construcdo da autonomia e formacdo da cidadania aos sujeitos de um territorio,
que se conformou espacialmente em Idgicas muito diferentes daquelas que produziram a
capital da Republica. Em se tratando de Educacdo e principalmente de contetdos em
livros didaticos, a inser¢do do conteudo Brasilia deveria ser efetuada na perspectiva das
cidades que compdem o DF. Nesse sentido, a historia desses lugares deveria ser um
ponto a ser considerado para a inser¢do da tematica Brasilia, num confronto de tempos
no espaco, para evidenciar o modo pelo qual os lugares sdo produzidos e,
principalmente, o papel de cada um nesse contexto. Tal abordagem expressa a dimensao
da territorialidade estritamente vinculada ao processo de formagéo da cidadania. Assim,
trata-se de inverter a ordem de abordagem dos conteddos: em vez de estabelecer
Brasilia como o ponto de referéncia para a marcacdo tempo-espaco e unico referencial
identitario, situd-la na perspectiva da histéria e memoria dos lugares do DF, de cada
lugar, do lugar da crianga. Nas escolas do Gama, trata-se de contar a histéria do Gama e

a partir dai situar Brasilia e as demais localidades. Com isso, seria possivel minimizar a

151



centralidade e hegemonia de Brasilia nas referéncias identitarias da populacdo do DF,
para conferir oportunidade de reconhecimento e valorizagdo de sua diversidade, ou
daquilo que é diferente em relacdo a imagem simbdlica de Brasilia. Nessa perspectiva, a
centralidade de Brasilia seria redimensionada pelo fortalecimento das referéncias locais
de identificacdo, importante elemento para a formagdo da cidadania. Desse modo,
talvez, se estabeleca uma via efetiva de formacéo para a cidadania por meio do ensino

de Geografia.
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2.2 Entrevistas

A discussdo dos resultados das entrevistas seré realizada em duas perspectivas
diferenciadas e complementares. A primeira incidira sobre as subcategorias, de cada
categoria central, onde serdo efetuadas algumas consideracdes. A segunda serd pautada
pelas seguintes perguntas: como os professores resolvem a problematica do municipio
em relacdo ao DF? Que nocBes os professores enunciam sobre o DF, Brasilia e Gama?
Qual é o conhecimento que os professores dispdem sobre o Gama? Quais 0s
significados que os professores enunciam sobre o lugar dos alunos? Como o professor
percebe os problemas do cotidiano em relacdo ao estudo do lugar? Como os professores
trabalham as histérias do lugar? Quais e como sdo construidos os significados sobre a
territorialidade? Os professores constroem relacGes entre conceito de espaco e a
identidade do local? Como? Os professores consideram a cultura do local? Como o

fazem?

A discussdo dos resultados das entrevistas seguird o0 mesmo padrdo de sua
apresentacdo. Nesse sentido, em um primeiro momento, serdo analisadas as categorias
centrais Gama, Brasilia e DF a partir de cada subcategoria, destacadas em italico.
Posteriormente, e do mesmo modo, serdo analisadas as categorias transversais nas

dimensdes pedagdgicas e conceituais a partir de suas subcategorias.

Discussdo dos Resultados
Categorias Centrais

Categoria Central 1 — Gama

O modo pelo qual as professoras constroem a nocdo de Gama nas suas
narrativas apresenta-se de modo contraditério. As professoras referem-se a cidade
Gama como um dos pontos de parada, de um percurso que vai do micro ao macro e
vice-versa. Assim, suas narrativas partem da crianca e vao evoluindo gradativamente até
alcancarem o sistema solar: a crianga; sua casa; sua rua; seu setor; sua cidade; sua RA;
sua RA no DF; o DF na regido Centro-Oeste; a regido no contexto do Brasil; o pais na

América do Sul; o continente no planeta Terra; a Terra no Sistema Solar. Assim, a
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construcdo do lugar Gama, vivido e conhecido concretamente pelas criancas, perde-se

no contexto de uma sequéncia espacial de pouca concretude para a faixa etaria.

Além disso, nesse percurso de localizacdo espacial, ao se referenciar a cidade
Gama, busca-se contar a histéria do lugar a partir da construcao de Brasilia, ou seja: em
vez de buscar as referéncias das pessoas que construiram a cidade, dos pioneiros, muitos
dos quais estdo ali representados por seus filhos e netos, se estabelece um paralelo com
Brasilia para filiar o nascimento do Gama. Nesse sentido, a nocdo de Gama que se
apresenta pela historia, a partir de Brasilia, é aquela marcada pela segregacdo, do
apartheid social estabelecido pelo surgimento da cidade satélite subjugado ao centro
dominante, a referéncia territorial de identidade, imposta pelo discurso nacionalista de
construcdo da capital. A histéria de como as pessoas dali produziram o lugar, suas
estratégias de sobrevivéncia e atuacdo para consolidacdo da cidade, as referéncias
culturais que se mantiveram e as que se perderam, sdo exemplos do que poderia ser
considerado para contar a historia do Gama, na perspectiva de sua prépria valorizacao.
Entretanto, questdes dessa natureza pouco sdo consideradas na fala dos professores

desse contexto escolar.

Tal situacdo é agravada quando as oportunidades de aprofundamento sobre a
cidade do Gama sdo estabelecidas pelas informacGes fornecidas pela Administracédo
Regional. Isso significa que as informagdes oriundas dessa instituicdo vinculada ao
governo do Distrito Federal, assume um carater oficial: constituem-se dados oficiais
sobre a RA, muito mais aplicados aos processos de gestdo, do que ao processo de
identificacdo de suas particularidades enquanto lugar, suas histdrias, suas memadrias,
seus herdis andnimos e cotidianos, suas pessoas. Esses dados oficiais ndo expressam o
lugar na perspectiva das populaces que ai vivem, pois 0 apresentam pela Otica de
gestdo de governo, em dados que sdo vagos e complexos para a compreenséo infantil:
populacédo, posicdo e extensdo, area e limite, ato de criacdo, nome dos administradores,
pontos turisticos, distancia entre as cidades do DF, producdo, clima, relevo, entre outras,
conforme pode ser verificado no site da Administracio Regional do Gama

(http://www.gama.df.qgov.br/).
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Esse contexto, de carater oficial, que evidencia o aporte de informacdes sobre o
lugar, expressa duas situacdes especificas: a primeira diz respeito ao tipo de
informacdes fornecidas pela Administragdo Regional, que muito se assemelha aos
inventarios da Geografia tradicional, os quais em nada contribuem para a formacéao de
um sujeito, de um cidaddo, de uma Educacdo emancipadora, por serem impessoais,
pouco aplicados a realidade imediata das criancgas e, por conseguinte, sem significados
concretos para os alunos (LEITE, 2007). A segunda refere-se a negacao do sujeito que
vive nesse lugar. Buscar conhecer o lugar das criancas, sua cidade, sem considerar a
perspectiva desses sujeitos, no sentido de comecar de suas prdprias narrativas para, a
partir delas, construir um entendimento, é negar a possibilidade de conferir voz a esse

sujeito.

A desconsideragdo desse sujeito em sua cidade pode ter implicagdes sobre as
referéncias identitarias da crianga, dadas as relagfes intrinsecas entre memoria e
identidade. Se sdo contadas poucas histdrias do lugar, na perspectiva de quem viveu e
vive nesse lugar e sdo estabelecidas énfases nas referéncias a partir de Brasilia, que tipo
de memodria e identidade se esta construindo? N&o é aquela que permite a crianca se
perceber como parte de um todo, pois aquilo que ela vive e conhece se apresenta
distante. Essa situacdo que coloca Brasilia como referéncia préxima da crianca - mesmo
sendo distante - por meio de seu enaltecimento e decorrente valorizacdo simbdlica, se
efetiva num contexto onde as vivéncias da crianca, aquelas que traduzem a concretude
do lugar e que Ihe conferem significados préprios, sdo desconsideradas. Por isso se
constitui distante - mesmo estando proximo-. Esses elementos contraditérios definem e
compdem identidades hibridas, que constroem, reconstroem e desconstroem
significados - proximos e distantes, Brasilia e Gama - mediando o entendimento da
realidade, por meio de um confronto cotidiano com o sentido de pertencimento e de

identificacdo com os lugares Gama e Brasilia.

Assim, a desvalorizacdo da memoria do lugar, a Geografia tradicional manifesta
pelos dados oficiais da Administracdo Regional, o estabelecimento do tempo histérico a
partir de Brasilia e a decorrente hegemonia identitaria, confluem para ignorar o sujeito,
0 cidaddo e corroboram para imposicdo de valores que ndo sdo os locais. Em

decorréncia, se legitima um processo de Educacéo que esconde posi¢cdes desiguais e ndo
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permite confrontos politicos, o que lembra as colocagdes de Bhabha (2001) sobre a
enunciacdo das condigdes sobre o discurso colonial. Essa situagéo justifica o fato das
professoras ndo conseguirem identificar, e reportar aos seus alunos e com eles construir,
0 que a cidade tem de bom ou positivo para ser trabalhado como conteudo referente ao
Gama. Mesmo tendo nascido e vivido nesta cidade e ai morarem e trabalharem, essas
professoras veem apenas as deficiéncias do lugar e apontam os principais problemas,
que inclusive sdo comuns a inumeras localidades (falta de seguranca, lixo nas ruas,
mato alto, falta de opcdes de lazer). Seus valores foram estabelecidos por aquele

processo que enaltece Brasilia e neutraliza o lugar em toda sua dimensé&o.

O Gama nao é visto como um lugar, a despeito de ser vivido por todos os alunos
e professores envolvidos no contexto educativo e educacional. Ele se apresenta apenas
como parte do DF, naquele percurso da localizacdo espacial. Sua representagédo
cartogréfica resume-se a parte do DF, enquanto RA. Suas especificidades perdem-se na
cartilha da Geografia tradicional, por meio dos dados provenientes da Administracdo
Regional e da tabela de RA’s nos livros didaticos. O momento do aniversario da cidade,
um evento significativo para marcar a identidade desse lugar, ocorre no segundo
semestre (em outubro), distante da ocasido em que o conteudo Gama se constitui
oportunidade de considerar a cidade como conteddo, como construtora de
conhecimentos, e referéncia para a leitura das cidades em geral, como assinala
Cavalcanti (2008) ao explicitar o “aprender na cidade, aprender da cidade, aprender a

Cidade” (p.73).

Pode-se afirmar que as consideracOes efetuadas sobre a construgdo da nogdo de
Gama e a identificacdo dessa cidade como lugar, denotam um certo distanciamento, ou
como defende Hall (2003), um relativo descolamento da nocdo de identidade, em
relacdo ao Gama. Entretanto, e paradoxalmente, os resultados referentes a construcao
da identidade mediada pelo lugar atingem uma significativa expressdo. A formalidade e
impessoalidade na transmissdo de um conteddo, que imputa a cidade a condi¢do de
ponto de parada, contrapdem-se ao processo de construcdo de uma identidade. Ou
melhor, as referéncias de construcdo da identidade pautadas pelo Gama, contrapdem-se
de modo contundente aquela impessoalidade. Portanto, o cumprimento do contetdo

formal (o ponto de parada) se distancia do “aprender na cidade”, se desvincula da
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possibilidade de construcdo de significados de pertenca, desprendendo-se da construcao
de lagos identitarios. Esse se mostra mais forte e contrapde-se aquela impessoalidade.

Tal sentimento de pertenca se manifesta nas narrativas das professoras ao contar
suas historias de vida no lugar Gama. Isso evidencia que a cidade ndo € lugar no
contexto das relagcbes de ensino aprendizagem, mas se constitui lugar quando séo
identificadas as referéncias identitarias das professoras, por meio da especificacdo das
localidades de sua vivéncia na cidade, representativas da historia do Gama e de suas

préprias vidas.

(...) a minha a minha infancia a minha adolescéncia eu conheci todo esse
lugar. Essa area onde o espaco que é da escola, era um matagal s6 né? So
tinha umas chécaras longes, uma aqui, uma ali. Na minha infancia a gente
vinha de bicicleta pra comprar leite, ali na chacara né? O leite da vaca
mesmo, tiradinho na hora, duas trés vezes por semana, a gente vinha né ?
(...) até que o Roriz comegou com esses assentamentos e tal. E ai fez essas
vilas né, que foi dificil pra trazer essa estrutura pra ca, porque ela é bem
baixa né, por causa da descidas, e como aqui era aquelas plantacdo de
mamona... Mamona! Entdo a terra aqui era mais fofa e muito descida. Entdo
teve que ter um bom aterramento pra conseguir ter esse assentamento que
nos temos hoje aqui (...)

____eVvoceé gosta daqui? Vocé gosta do Gama?

__ah... demais! Demais, eu sou gamada mesmo né? (...) meus alunos séo
nascidos e criados aqui no Gama. Inclusive, outra coisa interessante, é que
tem muitas maes de alunos meus que foram minha colega de escola. Na
adolescéncia sexta, sétima, oitava série, né? Encontrar assim com elas né?
(...) assim a gente vive mesmo dentro de um circulo vicioso. E o que eu acho
interessante de morar no Gama € isso, que a0 mesmo tempo que é uma
cidade grande, evoluida, vocé se sente aconchegada, porque vocé acaba
conhecendo muita gente no local ( Professora da escola no Setor Oeste, p.
366, 367 370).

Pode-se justificar tal argumento a partir das proposicdes de Hall (2003)
referente a formacéo das identidades culturais. Guardadas as devidas dimensdes, uma
vez que ele se refere a nacéo, suas considera¢des permitem afirmar que o sentimento de
pertencimento, indicio da identidade gamense, é formado e transformado no interior da
propria representacdo do Gama. Desse modo, constitui um sistema de representacdo
social, que produz sentidos e gera uma comunidade simbdlica, uma comunidade
imaginada, onde o individuo compartilha a narrativa e os sentidos ai preexistentes. E
esse compartilhamento que o conecta ao Gama e as suas referéncias simbolicas,

conferindo significado e importancia a sua propria vida. Portanto, esse sentimento de
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pertencimento, essa nocao de territorialidade, essa manifestacdo da identidade para com
o lugar Gama, encontra-se, ndo somente, envolvido no processo de representacdo, como

também localizado em um espaco e tempo simbdlicos.

E o compartilhamento desses sistemas simbolicos que atesta a coproducdo das
identidades, como propGe Canclini (2003). Assim, professoras nascidas e criadas no
Gama, morando e trabalhando nesta cidade, expressam os conflitos (e os transmitem aos
seus alunos) decorrentes da coexisténcia entre a identidade hegeménica e a latente, ou
seja, entre a brasiliense e a gamense, como demonstra 0 exemplo que se segue, onde a

professora justifica a solicitacdo de informac6es sobre Brasilia.

Em geral peco, por qué? Por que sdo os pontos de referéncia pras outras coisas (...)
Brasilia por ser a capital. Mesmo que eles ndo conhecam visitando, ta ouvindo o tempo
todo no noticiario, lendo nos jornais, lendo os folhetos que a gente tem, procura ta
trazendo pra eles, entdo Brasilia € um foco e 0 Gama por que a gente estuda aqui. Entao
é importante ta falando também daqui, quando for possivel trazer pra ca também
(Professora da Escola no Setor Central, p.288).

Ou ainda, explicacdes sobre Brasilia, quando a atividade em sala de aula solicitava
identificacdo e nominacéo do lugar Gama:

Porque ontem mesmo a gente tava fazendo exercicio de matematica e perguntava assim

gual a cidade que vocé mora? Eles ja sabiam que era 0 Gama, ai qual é o estado é

Brasilia é Distrito Federal, ai foi quando deu pra gente até dar uma, eu fui explicar pra

eles 0 que era Brasilia 0o que era Distrito Federal né pra eles poderem fazer essa

atividade entdo . Ai eu coloquei que Brasilia era a capital mostrei pra eles & é no livro,
peguei até o livro |4 que tinha o mapa e que o Distrito Federal englobava todas as
cidades-satélites que estavam ali ao redor né do plano piloto, ai mostrei pra eles isso

(Professora da Escola no Setor Norte, p.198).

Nesse contexto, manifestam-se as complexidades e nuances dessas interacoes,
que sdo contraditdrias e expressam 0S processos de negociacdo dessas e outras
identidades. Ao mesmo tempo em que as professoras enaltecem o Gama, assinalando
seu processo de desenvolvimento, estabelecendo um marco temporal de consolidagéo da
cidade e identificando suas caracteristicas peculiares, também a subjugam a Brasilia
num processo de comparacéo entre ambas. E nessa comparacdo, desigual em esséncia,

desvalorizam o Gama.

ah no Gama falta...essa questao do lazer né, do passear, ndo tem restaurante, tem! Tem
mais sO esse? SO aquele? Sabe vocé que ir pra um teatro, vocé quer ir pro
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show...Brasilia! Plano Piloto. No Gama tem esse lado (...) eu ndo vejo o Gama como
uma cidade independente, como Taguatinga por exemplo. Taguatinga que tem um
comércio independente. Em Taguatinga tudo o que vocé precisa vocé acha no comércio,
entdo vocé ndo precisa sair de Taguatinga. Aqui no Gama ndo. Eu ndo vejo o Gama
assim essa cidade independente, que tem tudo sabe, que se basta sabe. Comércio, sabe.
Diversdo, sim, as vezes compras também. Diferente de Taguatinga, Brasilia que vocé
faz tudo ali. Eu vejo o Gama assim, mas gosto do Gama. Meu marido morava em
Taguatinga, veio pro Gama quando casou comigo. Eu trouxe meu marido pro Gama. E
assim, hoje, acho que eu tenho apego ao Gama. Eu gosto, eu gosto daqui, mas assim, 6,
eu ndo penso em sair daqui ndo! (Professora da escola no Setor Sul, p.107).

Tal situacdo legitima a hegemonia brasiliense e permite uma analogia as
consideragdes de Bhabha (2001), que afirma “cada vez mais as culturas nacionais estao
sendo produzidas a partir das minorias destituidas” (p.25). Portanto, na relagdo desigual
centro hegeménico e periferia satélite, as minorias (que nem sdo minoritérias, mas séo
assim designadas por se assumirem periferia e subjugadas a Brasilia), reafirmam os

valores perpassados pelo discurso da cultura nacional, representado por Brasilia.

Se comparado a Brasilia, 0 Gama apresenta-se aos olhos das professoras numa
perspectiva inferiorizada, 0 mesmo ndo se aplica em relacdo as mediacOes estabelecidas
pelo lugar. Nesse sentido, observa-se que determinados conceitos sdo explicados a
partir de exemplos existentes no lugar, num processo que parte do geral (o0 conceito em
si) e que se concretiza a crianga, por meio da mediacdo estabelecida pela professora,
conforme demonstram os exemplos que se seguem, relativos aos conceitos Transito,

Estrutura Fundiaria e Relevo.

E a questdo do transito a gente trabalha, realmente, dentro da nossa cidade. Porque a
gente ja foca a faixa de pedestre. Normalmente vem até convidados, pessoas do
DETRAN. Entdo o transito a gente trabalha dentro da cidade. (Professora da escola no
Setor Leste, p.39)

(...) alguém que ganhou um terreno... o pai que ganhou de alguém, as vezes ja até
vendeu. (risos) Mas que ganhou! Ou entdo alguém que invadiu, entdo eles tem
experiéncias pra contar sobre isso, né. Ai vocé entra na questdo do voto, porque que isso
acontece? Pra se ganhar, precisa se eleger, né. Entdo o que aconteceu, a consequéncia de
todas essas atitudes, um grande aumento populacional, uma ocupacdo grande do
territério (Professora da escola no Setor Leste, p.14).

(...) no6s trabalhamos com o relevo observando primeiro a nossa sala, depois a nossa
escola, agora vai ficar um pouco mais dificil porque tem uma construcéo ali, né, e antes
ndo tinha, era tudo aberto. Tinha uns montinhos la e tudo, ai a gente observa como é o
solo, como esta, professora é um pouco assim reto, € a linguagem deles, é um pouco
reto e ai sobe um morrinho assim. Pois é, sera que o Brasil é todo assim? Ai a gente
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comega com perguntas e a maioria das questdes a gente faz perguntas, a gente ndo da
respostas. (Professora da escola no Setor Central, p.293)

Essa situacdo ratifica a importancia da agencialidade do professor, na medida em
que é o que ele conhece e aponta, na maior parte das vezes, que se constitui elemento de
mediagdo. Desse modo, no contexto da mediagéo, o local se transforma em lugar,
adquirindo significados importantes no processo de construcdo do conhecimento, que ai
se evidencia como coletivo. Mesmo que as criancas identifiquem outras localidades, ao
professor cabe a responsabilidade de identifica-las na perspectiva da construcdo da
imagem do lugar, para que os significados que lhe estejam sendo imputados se traduzam

em conhecimento construido coletivamente.

As professoras usam o lugar para mediar a aquisicdo de conceitos que s&o
abstratos a compreensdo das criangas ou de dificil entendimento. Ao associarem no¢des
vividas e conhecidas para viabilizarem o contexto de compreensdo de um dado conceito
a partir do lugar, também sdo fortalecidas as relacBes de pertencimento e valorizagédo
desse, por meio das possibilidades de interacdo que se concretiza, quando 0s conceitos
sdo enunciados. Nesse caso se enquadram os seguintes exemplos: trabalho dos pais para
nocdo de economia, trabalho, prestacdo de servicos; condominios horizontais para uso
da terra e regularizacdo fundiaria; plantacdo e criacdo nas chacaras para zona rural e
producdo; setores da cidade para orientacdo espacial e zona urbana; localizacdo do
Shopping do Gama, para relevo; entrada do Gama para cerrado, entre outros. Em outras
palavras, 0 que se constituiria um obstaculo epistemolégico na aquisi¢do do conceito, de
acordo com Bachelard (1996), se traduz como possibilidade efetiva de construgédo

coletiva de um saber, que aplicado a realidade vivida, fortalece as relagdes identitarias.

Do mesmo modo, no que se refere ao trabalho efetuado com os alunos, séo
feitas vérias atividades que tendem a consolidar a nocéo de pertencimento ao Gama. O
interessante, porém, € que tais atividades ocorrem num contexto onde as narrativas que
estdo sendo formalmente construidas sobre a cidade, valorizam Brasilia, conforme
explicitado anteriormente; é como se as atividades propostas contestassem a primazia
daquele centro: os conteudos tedricos valorizam Brasilia e as praticas o Gama. Assim,
as professoras vao construindo a nocdo do Gama de modo formal, ministrando o

conteddo localizacdo espacial, que imputa a0 Gama o carater de ponto de parada,
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quando usam os dados da Administragdo Regional, num percurso até o sistema solar.
Nesse contexto impessoal, algumas professoras (néo séo todas) propdem trabalhos que
tendem a valorizar o lugar e, por conseguinte, reforcar os lacos de pertencimento ao

local.

(...) O mapa do Gama, localizando o Setor Sul, localizando a escola, 0 mapa do Gama,
depois apresentei 0 mapa do DF, mostrando o Gama dentro do DF, depois na regido
centro-oeste, apresentando a regido centro-oeste dentro do mapa do Brasil. Localizando
o DF dentro dessa regido, depois 0 mapa do Brasil, ai sempre retomando esses espagos
dos quais ele faz parte porque no nosso planejamento tava previsto da gente trabalhar a
questdo da localizacdo espacial e utilizei alguns mapas. Esses mapas que eu to relatando
agora. Depois 0 mapa-mundi mostrando a América do Sul né, e foi até esse mapa, 0
mapa-mundi mostrando a América do Sul, o Brasil na América do Sul. A regido centro-
oeste dentro do Brasil e assim o movimento de ida e volta, tanto mostrando pra ele
comecando do espago menor que é o Setor Sul do Gama que é parte de espagos maiores,
como quando, no final quando a gente chegou no mapa, no planisfério... mostrando pra
eles o planisfério ai mostrou voltando também, ent&o é o Brasil na América do Sul, foi
isso mesmo, esses movimentos de ida e volta. E a regifo centro-oeste dentro do Brasil, é
o Distrito Federal dentro da regido centro-oeste, € 0 Gama dentro do Distrito Federal
(Professora de escola no Setor Sul, p.146).

H4, ainda, os casos das professoras que buscam nas histdrias de vida das pessoas
do lugar, a valorizacdo da cidade por meio de entrevistas com o0s pioneiros e pelos
relatos dos pais dos alunos, sobre a origem de suas familias. Tal valorizacdo se traduz
em contetdo, quando sdo produzidos textos que se constituem base de aprendizagem
sobre 0 Gama. Nesse processo se concretiza a possibilidade de aprender a cidade. E,
entdo, aquela impessoalidade é quebrada e novos significados vdo sendo construidos
coletivamente e a partir dai, abrem-se perspectivas ndo somente de aprendizagem em

Geografia, mas de constituicdo da cidadania.

(...) ndo tinha shopping no Gama. Hoje ja tem todas as grandes lojas que tem por ai no
shopping. Por ai ¢ loja de”culi” culinaria como Espoleto, Subway tem no Gama, né.
Esses hipermercados né, como Maia, Supercei, tudo tem no Gama. Eu falo pra eles
que antigamente o banco, quando eu tinha doze anos, eu ia pagar conta no Ital no
Centro de Taguatinga, porque ndo tinha Ital no Gama hoje tem Itad no Gama (...)
antigamente pra vocé pagar uma conta de agua de luz eram aquelas filas imensas, né
porque tinha a data certa e so tinha os bancos certos que recebia né, entdo foi um grande
ganho hoje a gente ja pode pagar em lotéricas conveniéncias (...) Caixas automaticos e
tem todos os bancos aqui no Gama. Entdo, sdo essas historias assim que eu costumo
falar pra eles, pra eles verem que melhoraram as coisas (...) Eles ficam surpresos né. E
eles ficam surpresos e falam assim: eita, entdo quer dizer que j& que era mais dificil né?
Ai eu falo hoje, por exemplo, tem esse monte de biscoito, de comida, de variedade né?
Quando eu era crianca ndo. SO era aquele biscoito daquela lata de dezoito litros de
biscoito de sal e pronto né? Entdo as condicdes financeiras das familias mudaram e a
oferta de produtos mudou, 0 gas era do Supergasbras tinha um calendario anual e ai
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tinha a rodelinha 14 no nimero, o caminhdo do gas passava duas vezes por més em cada

setor do Gama (Professora da escola no Setor Oeste, p. 427).

Contudo, se no grupo de professoras existem aquelas que agem desse modo, ha,
em contraposicdo, as que reforcam o distanciamento do lugar, por compilarem
informagdes da internet para abordar o Gama. A esse respeito, € importante esclarecer
que tais informacdes, as consideradas adequadas aos propositos do ensino, sao aquelas
oficiais, que pouco ou nenhum significado tem para as criancas. Além disso, ao serem
questionadas sobre a ocorréncia de trabalhos de campo na cidade, as professoras alegam
muitas dificuldades para sua efetivacdo. Porém, parece que essas ndo existem quando
aplicadas a Brasilia, uma vez que a visita a essa cidade € uma pratica constante. Entéo,
se estabelece nova contradicdo: para Brasilia, trabalho de campo; para o Gama,
pesquisas na internet sobre aspectos fisicos da paisagem. Tais tens6es tendem reforcar a
hegemonia identitéria de Brasilia em detrimento do Gama.

Sobre as pesquisas na internet, referentes ao Gama:

(...) da terra ‘né’? Na aula, a gente conseguiu fazer que eles construissem o conceito
através de outros conceitos que eles buscaram também buscaram na internet. A gente foi
é..., primeiro ouviu o que eles achavam que eram, eles colocaram, a gente escreveu o
gue eles achavam e ai depois n6s fomos procurar o que eles tinham encontrado na
internet e fomos é... comparando com o que eles achavam e completando e formando
conceito . E depois disso, a gente vai fazer €, ja fizemos uma produgdo ai nés vamos é
coloca, é vou digitar a producdo pra eles né? A gente vai rodar e em cima disso a gente
vai fazer um questionario pra eles estarem respondendo, né? E depois a gente vai passar
pra outro tema que vai ser o clima

E vocé orienta essa pesquisa na internet?

Oriento.

Como é que vocé faz?

A gente procura primeiro os sites antes deles

Quais sdo os sites que vocé escolhe?
O geralmente a gente pega no Wikipédia, assim pra gente familiarizar eles. A gente
fala assim: vamos procurar 1a no Google. Ai eles colocam 14 vegetacdo, ai a gente vai
pegando juntos sera que nesse tem... ai a gente vai pegando. Abre ai, vamos ver se tem o
que a gente quer. Vamos ler ai. A gente vai colocando la junto os sites no quadro pra
guem n&o achou e fazendo junto. (Professora da escola no Setor Norte, p.216 e 238).

Sobre os trabalhos de Campo a Brasilia, que ocorreram em todas as escolas

visitadas:

(...) olha, a gente sempre trabalha aqui na escola, a gente faz um passeio turistico pra
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conhecer Brasilia, eles conhecem os pontos turisticos depois a gente faz producéo de
texto “né”? Eles contam o que eles vé, ou trabalha com reportagem porque sempre tem
uma época que sai muitas reportagens né! Pro Gama? Nao. Nao tem trabalho de campo
pro Gama, é muito complicado. (Professora da escola no Setor Norte, p.191)

Sobre a auséncia de trabalhos de campo no Gama

(-..) A gente tem medo de sair e a clientela ja ndo e muito facil né? E a gente tem medo.
Entdo assim ndo estd dentro dos meus planos fazer essa pesquisa de campo (...) ndo da
pra fazer né, que vocé sabe que é uma série de burocracia, muita responsabilidade vocé
sair com criangas né, pra fazer pesquisa de campo. Antigamente, muito antigamente, era
feito isso né, digamos aos vinte anos atras quando eu estudava, é, mais hoje em dia ta
muito complicado né ? Porque a gente ndo pode ta andando em qualquer lugar, a gente
nao tem seguranca, a gente nao tem um PM que possa nos acompanhar né? Entdo assim,
eu sozinha, uma mulher, sair com vinte criangas ndo da! Entdo vai mesmo a questao do
ai parte do questionamento e pra questdo do abstrato, pra desenhos, pesquisas né? E ai
assim no maximo que se pode fazer e ter dentro dos mapas que sdo apresentados né?
Tem todos esses mapas listados né, parados, explicando cada um tentar fazer alguma
maquete né ? Dos relevos, pra que eles possam entender né que sao os relevos, o que €
uma depressao, o que é uma planicie, o que é um planalto ( Professora da escola no
Setor Oeste, p.381, 401).

A subcategoria uso que foi feito atestou que o mapa politico do DF, que mostra
as RA’s, se constituiu um importante elemento de mediacdo. Nesse sentido, a
representacdo cartografica do DF permitiu identificar que este territério € mais que
Brasilia e, ainda, visualizar a RA Gama nesse contexto. Além disso, tal mapa atestou o
ponto de parada DF e Gama, no percurso da localizacdo espacial até o sistema solar.
Interessante observar, porém, que apenas uma escola dispunha do mapa do Gama, para
trabalhar com os alunos. Esse seria um instrumento importante para representar,
cartograficamente, questdes da vida cotidiana das criangas e mostrar a totalidade desse
territorio, conferindo significado aos mapas. Nesse contexto se apresentam as questoes:
usar o mapa do DF, onde o Gama se apresenta apenas como uma parte desse territorio,
para falar dessa cidade ndo é inadequado? Como as professoras explicam as questdes
referentes a orientacdo espacial, especificamente aquelas relativas aos pontos cardeais,

por meio desse mapa?

Considerando-se que o sitio urbano do Gama é dividido em setores que
correspondem aos pontos cardeais, perde-se uma oportunidade de compreensdo dessa

tematica ndo somente no que diz respeito a cartografia, mas principalmente dos
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processos de representacdo cartogréafica de algo que é conhecido e vivenciado. Além
disso, o nivel de abstracdo referente ao tema poderia ser minimizado por essa mesma
razdo. A desconsideracdo disso, expressa pela auséncia de um mapa do Gama e pela
substituicdo desse por um do DF, evidencia a falta de ferramentas mediacionais relativas
a cidade, aquelas que poderiam conferir significados a aprendizagem e formar a
cidadania. Tal situacdo revela, ainda, uma desvalorizacdo dessa cidade, na medida em
que a RA e o DF constituem-se 0s itens importantes no contexto da localizacéo espacial
e no percurso até o sistema solar. Entéo, aquilo que seria significado coletivamente pelo
grupo de criancas na escola, o seu lugar, a sua cidade, é reduzido a uma nogdo abstrata e
confusa como a RAe o DF.

Por fim, em relacdo ao processo de constru¢do do conhecimento mediado pelo
lugar, constata-se que o lugar Gama é utilizado para viabilizar analogias, estabelecer
conexdes, estruturar 0 pensamento, no contexto dos contetdos orientados ao estudo do
DF como um todo, a partir de Brasilia. Nesse sentido, o relato das professoras atesta que
0 Gama é uma referéncia concreta para a compreensdo de tematicas mais abstratas e
complexas, na medida em que apresenta exemplos e situagdes conhecidas, a partir das
quais sdo estabelecidas relacbes que evidenciam o processo de construcdo do
conhecimento a partir do lugar. Assim, é interessante como na formalidade e
impessoalidade do cumprimento de um contetdo distante a crianga, como o DF, se
contrapde uma logica que subverte essa situacdo: no momento em que sao efetuadas
explicagdes, o lugar se mostra acessivel as mediages e interagdes voltadas a construcéo
da compreensédo e aquisi¢do de significados. Isso se apresenta ndo somente no que se
refere aos conceitos cientificos aplicados ao lugar (do geral para o particular), como
também, e principalmente, das situacdes cotidianas e conhecidas que se transformam
em conceitos (particular para o geral). Na possibilidade de concessdo de significados,
decorrentes das mediagGes com o lugar, séo fortalecidos lagcos de pertencimento ao
local, exatamente pela especificidade de serem conhecidos cotidianamente por um

grupo especifico de sujeitos: os que ali vivem.

A questdo referente a preservacdo ambiental ilustra o caso de um conceito

aplicado ao lugar:
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(...) Aqui no Gama tem a Prainha né, que eles falam que é uma nascente, mas eu ndo
conheco e parece que tem umas nascentes de agua por aqui pela Ponte Alta, porque tem
até umas reservas ambientais aqui, mas também ndo conheco, mas sdo poucas (...) a
Prainha muitos deles conhecem, j& foram 14, eles mesmo falam, a gente fala de reserva
ambiental que as vezes tem alguns lugares, inclusive eles citam: professora 14 no meu
condominio parece que ndo vai regularizar, porque 14 € reserva ambiental diz que 1a tem
nascente de &gua eles citam, principalmente quem mora nos condominios (Professora da
escola no Setor Norte, p.192)

Do mesmo modo, a realidade vivida e conhecida pelas criancas media a
construcdo dos conceitos zona rural, urbana e PDOT.

(...) Eu falei por causa que tinha que ter uma mudanga, né. lgual a gente falou do porque
gue era o PDOT. Porque tinha que ter uma. E que aquilo ali, aquela area ali, era uma
area que ainda ia, futuramente. Pode ser que ela mude. Pode vir a ser uma zona urbana,
porque la ndo é uma zona rural, que a zona rural é o que onde as pessoas vao plantar né?

E 14 ndo é 14, sO6 porque era terras grandes, mas tavam improdutivas, as pessoas

dividiram, fizeram condominios, mas que é futuramente, provavelmente, seria uma zona

urbana (...) De que era é... um uma lei, que o... é... dava pra vocé saber qual a defini¢do
do lugar onde vocé morava, porque a grande preocupacdo da maioria das criangas,
porque eles escutam os pais, é: ah sera que onde eu moro vai ser regularizado? que que

é ser regularizado entendeu? Entdo essas conversas surgiram e ai foi por isso que a

gente teve que falar pra eles que que era PDOT, PDL e explicar pra eles que tem tantas

chances de ser regularizado, que provavelmente ninguém vai tirar as familias de 14,

porque eles ja moram 4, entdo foi isso por isso que a gente teve que trazer esse

contetdo (Professora da escola no Setor Norte, p.243) .

Esses exemplos, de mediacfes pelo lugar Gama em contetdos orientados ao
estudo do DF por meio de Brasilia, evidenciam que o espaco do DF se constitui lugar
por meio do Gama, que expressa a experiéncia comum entre 0s membros dessa
comunidade. Nesse sentido, € essa experiéncia compartilhada e conhecida que
demonstra a capacidade de aprender a partir da prépria vivéncia; o aprender significa
transpor o conceito a pratica, aplicar a informacéo a realidade e criar a partir disso. O
lugar, nessa perspectiva, atinge a realidade concreta do sujeito porque é vivida,
conhecida e compartilhada pelo grupo. Desse modo, a realidade passivel de
conhecimento é aquela que € um constructo dessa experiéncia de compartilhamento,
uma criacdo de sentimento e pensamento, que desencadeia relagfes subjetivas entre as
pessoas e coisas, que confere significados individuais e coletivos. Por isso, se estabelece
um sentimento de pertencimento que tende a reforcar os lagos identitarios em relagdo ao

Gama.
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Categoria Central 2 — Brasilia

A abordagem dos contetidos referentes ao DF se estabelece a partir de Brasilia.
Em termos formais, isto €, no tocante ao cumprimento das teméticas determinadas pela
Secretaria de Educacdo do DF, Brasilia constitui-se o marco de situagdo e o pardmetro
pelo qual serdo construidos varios conceitos em Geografia. Nesse sentido, o marco
temporal para analise da questdo se efetiva pela construcdo de Brasilia e ndo pelas
razbes que justificaram a transferéncia da capital. Interessante observar que nessa
perspectiva, a edificacdo dessa cidade expressa o discurso nacionalista, a aspiracdo a
modernidade, a estratégia de integracdo nacional como via para o alcance do
desenvolvimento. Tal ldgica progressista confere a cidade, antes mesmo de seu
nascimento, um caréater de enaltecimento, um simbolismo peculiar de novidade histdrica
e salvagdo do Brasil, um indicio de modernidade, que confluem para ocultar as razdes
pelas quais a capital foi transferida do Rio de Janeiro para o Planalto Central. A esse
respeito sdo interessantes as analises de Costa (2008) sobre a geopolitica militar no
Brasil, que considera o Planalto Central Brasileiro na perspectiva de sua posicéo
estratégica para controle do territério nacional. Tal concepcdo, de localizacdo
estratégica, expressa a influéncia de Mackinder que, de acordo com Costa, propde o
dominio de uma &rea core, para fins de controle efetivo do territério. E essa imagem que

caracteriza a construcao da nocédo de Brasilia nas narrativas das professoras.

(...) Brasilia? Uma regido administrativa sendo ela a capital. Sendo ela o centro e como
se ela fosse um, uma veia principal, dela vai partir varias, varias decis@es, varias coisas
que envolvem todo o pais. E que n6s estamos muito perto dela. (...) A geografia desse
primeiro e agora o segundo bimestre é, tem valorizado bastante a questdo do, dentro do
Distrito Federal, a, dentro do Distrito Federal a construcdo de Brasilia e tudo que vem
advindo disso (...). Eu moro no, ah eu moro préximo a Brasilia. Que ele num mora em
Brasilia, mora proximo a Brasilia, a referéncia é essa (Professora da escola no Setor
Central, p. 292, 321, 339).

(...) Sim. Agora Brasilia é a que nés mais aprofundamos né, ai vem onde foi feita a
primeira missa, ai localizamos, entdo essas cidades que fazem parte da historia de
Brasilia é que a gente aprofunda mais um pouquinho e vem toda a questdo, ai que entra
a cultura né, ai amplia pra questéo cultural. (...) O Gama ele é uma regido é... e mesmo
sendo Brasilia uma regido administrativa e 0 Gama sendo uma regido administrativa
Brasilia ela sempre, ela tem uma certa, ela é tratada com mais importancia né, do que as
outras. Acredito porque ela foi o ponto inicial de tudo né, do Distrito Federal née, ali foi
onde se originou tudo... (Professora da escola no Setor Leste, p. 43 e 56).

(...) O Gama é a nossa referéncia vamos dizer, o ponto de saida de tudo, do Gama pra
qualquer outro, pra qualquer outra extensdo maior né. Do grande pro menor. Mais a
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questdo de trabalhar mesmo, vamos dizer a gente tem em geografia a cultura né, entdo
nos vamos trabalhar Brasilia. (Professora da escola no Setor Sul, p. 105).

Desse modo, essa imagem vai se consolidando nas narrativas a partir de uma
contextualizagdo historica, pautada nos herdis de constituicdo da péatria, como por
exemplo José Bonifacio, o patriarca da independéncia, ao propor Brasilia, evidenciando
o discurso da ideologia do nacionalismo patriotico, como assinala Vlack (1991) ou

ainda;

(...) no primeiro capitulo do Planalto Central, eu passei um questionario, perguntas e
eles tinham que achar as respostas aqui (...) Ai parou em “Nossas Origens Indigenas”. E.
Ai vai falar da formag&do do povo, em geral, mas fala um pouco aqui, fala até do Gama.
Vasco da Gama que é importante, o Anhanguera que foi as bandeirantes. E isso, tem um
pouco de tudo. O, fala da questdo histdrica, né? (Professora da escola do Setor Central,
p.300)

E nesse contexto, inclusive, que se apresenta a criacdo do DF no Planalto Central
e nesse territorio a cidade de Brasilia, onde € ressaltada sua importancia historica,
politica e institucional e destacado seu papel como capital do Brasil, centro de decisdes,
com inconteste mencdo a Juscelino Kubistchek, que assume a funcdo do heroi da patria
de Vlack. Assim, a nocdo de Brasilia que vai sendo construida com os alunos € repleta
daqueles significados e reforcam um marco temporal estabelecido principalmente pelas
professoras: Brasilia é comeco de tudo.

Por que la no Rio de Janeiro ja estava, observando, estava realmente muito perto do
continente e tinha uma grande... comegou uma povoagdo muito grande, entéo aquilo ali
tava com muita, tava ficando muito povoado, entdo resolveu colocar no Distrito Federal,
né, centralizou (...) dentro da questdo de histdria vocé tem a questdo da linha do tempo é
quando Brasilia foi, quando... quando Juscelino. Toda a historia de Brasilia na linha do
tempo (...) a gente também foca o Distrito Federal e vai do comecinho das historia mais,
nés comegamos exatamente de como foi feito esse crescimento desde o inicio da
inauguracdo até hoje né (...) Juscelino... ai vai todo... ai j& entra no caso do... do... no
caso do planejamento de Brasilia ja é a questdo do mapa, dos primeiros modelos né, os
desenhos que foram feitos, do projeto né, entdo a gente estuda o projeto. Entendeu?
Entdo é o ano inteiro vocé vai trabalhar histdria, Juscelino, é os primeiros habitantes, as
mudangas, a... sempre vocé foca, vocé vai pra algum lugar mas vocé ta vendo o Distrito
Federal (...) Ah, Brasilia é o0 nosso conteido, é o Distrito Federal, como vai Distrito
Federal, foca Brasilia porque no caso Brasilia é 0s pontos turisticos, tudo que nés
estudamos é Brasilia. Porque no Distrito Federal quando se fala né... fala o que
Juscelino Kubistchek entdo todo esse processo histérico entdo vai direcionando para
Brasilia (Professora da escola no Setor Leste, p.34,38,55).

Ah, Brasilia é moderna, é 