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RESUMO

A baixa performance académica em individuos superdotados constitui um fendmeno
complexo, observado e relatado por professores, especialistas e pesquisadores da area ha mais
de trés décadas. Porém, ndo se tem ainda uma definicdo consensual que agregue 0s Varios
elementos que compdem essa realidade aparentemente antagbnica. A definicdo de baixa
performance, underachievement em inglés, enfatiza a discrepancia entre o potencial revelado
(habilidade) e a performance (realizacdo) particularmente no contexto escolar. Este estudo
comparou dois grupos de alunos, superdotados e superdotados underachievers, de um
atendimento educacional especializado para alunos com altas habilidades/superdotacdo, em
relacdo as suas habilidades, preferéncias, interesses, aspectos motivacionais, caracteristicas
pessoais, relacdes interpessoais e académicas e estilos de aprendizagem. Investigou ainda
possiveis diferencas entre os alunos desses dois grupos, dos géneros masculino e feminino,
em relacdo a inteligéncia, criatividade, motivacdo para aprender, autoconceito, desempenho
escolar e atitudes parentais. Participaram do estudo 96 alunos, sendo 53 superdotados e 43
superdotados underachievers. Utilizou-se um delineamento descritivo-comparativo e uma
combinacdo de instrumentos para acessar as variaveis investigadas. Foram empregados testes
psicométricos de inteligéncia ndo verbal, de pensamento criativo verbal e figurativo, e de
desempenho académico, bem como aplicadas escalas de caracteristicas pessoais, académicas e
motivacionais, estilos de aprendizagem, autoconceito e atitudes parentais. A analise baseou-se
também nos dados colimados no Protocolo de Investigacdo da Performance Académica de
Alunos Superdotados, analise documental e questionario demogréafico. Para o estudo
comparativo foi realizada a andlise de variancia multivariada (MANOVA). Os resultados
indicaram prevaléncia de alunos superdotados underachievers entre superdotados na razéo de
2:1. Os alunos superdotados, em comparacdo aos underachievers, obtiveram desempenho

significativamente superior nas medidas de inteligéncia, criatividade total e criatividade



verbal, autoconceito (na dimensao conduta comportamental e autoestima global), desempenho
escolar total e no subteste de escrita. Por outro lado, os underachievers se destacaram nas
medidas de motivacdo extrinseca quando comparados aos superdotados. Com relacdo ao
género, os resultados sinalizaram diferencas significativas a favor do género masculino
quanto a inteligéncia. Da mesma forma, as alunas obtiveram resultados superiores, quando
comparadas aos alunos, nas medidas de criatividade verbal, motivacdo intrinseca para
aprender, autoconceito na dimensdo autoestima global e desempenho escolar na dimensao
escrita. InteracBes significativas entre grupo e género foram observadas em relacdo a
inteligéncia e autoconceito nas dimensdes competéncia escolar, aceitacdo social e autoestima
global. As alunas superdotadas underachievers obtiveram resultados inferiores em todas as
medidas quando verificados os efeitos da interacdo grupo e género. Quanto as variaveis
relacionadas a familia, ndo foram observadas diferencas significativas no que tange as atitudes
parentais adotadas na educacdo de superdotados e superdotados underachievers. Alunos
underachievers sao invisiveis ao sistema de ensino e estdo de algum modo, excluidos dos
processos educacionais e & mercé de vulnerabilidades pessoais e sociais. E imperativo que a
sociedade se mobilize para criar alternativas alinhadas com o movimento de educacao

inclusiva, a fim de reverter essa realidade paradoxal.

Palavras-chave: superdotados, baixa performance académica, underachievement, fatores

pessoais, familiares e escolares.



ABSTRACT

The low academic performance in gifted individuals is a complex phenomenon observed and
reported by teachers, specialists and researchers for over three decades. However, there is not
a consensual definition that aggregates the various elements that compose this apparently
antagonistic reality. The definition of poor performance, underachievement in English,
emphasizes the discrepancy between the potential revealed (skill) and performance
(achievement) particularly in the school context. This study compared two groups of students,
gifted and gifted underachievers, of a specialized educational service for high abilities/or
gifted students, according to their skills, preferences, interests, motivational factors/aspects,
personal characteristics, interpersonal and academic relationships, and learning styles. It also
investigated possible differences between male and female students of these two groups in
relation to intelligence, creativity, motivation to learning, self-concept, academic performance
and parental attitudes. Participants were 96 students, 53 gifted and 43 gifted underachievers.
A descriptive-comparative research design was used together with a combination of tools to
access the variables investigated. Nonverbal intelligence psychometric tests, verbal and
figural creative thinking and academic performance tests were employed, as well as scales for
personal, academic, and motivational characteristics, learning styles, self-concept and parental
attitudes. The analysis was also based on data collimated in the Gifted Students Academic
Performance Research Protocol, documentary analysis and a demographic questionnaire. For
the comparative study, a multivariate analysis of variance (MANOVA) was performed. The
results indicated prevalence of gifted students among gifted underachievers in a 2:1 ratio.
Gifted students compared to underachievers performed significantly higher on measures of
intelligence, total creativity and verbal creativity, self-concept (in the behavioral conduct and

global self-esteem dimensions), total school performance and in the writing sub-test. On the
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other hand, the underachievers had a better performance in the measures of extrinsic
motivation compared to gifted students. Regarding gender, the results showed significant
differences in favor of males on the intelligence. Likewise, female students achieved superior
results when compared to male students in measures of verbal creativity, intrinsic motivation
to learning, global self-esteem and school performance in the writing dimension. Significant
interactions between group and gender were observed in relation to intelligence and self-
concept, in dimensions such as school competence, social acceptance and global self-esteem.
The female gifted underachievers underperformed in all measures when the effects of group
interaction and gender were checked. Regarding the variables related to family, no significant
differences were perceived concerning parental educational attitudes of gifted and gifted
underachievers. Underachiever students are invisible to the education system and are
otherwise excluded from educational processes at the mercy of personal and social
vulnerabilities. It is imperative that society be mobilized to create alternatives in line with the

movement of inclusive education in order to reverse this paradoxical reality.

Keywords: gifted, low academic performance, underachievement, personal, family and school

factors.
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Motivo

Eu canto porque o instante existe
e a minha vida estd completa.
Na&o sou alegre nem sou triste:

Sou poeta.

Irmao das coisas fugidias,
n&o sinto gozo nem tormento.
Atravesso noites e dias
no vento.

Se desmorono ou se edifico,
se permanecgo ou me desfago,
— nao sei, Nao sei.

Nao sei se fico
Ou passo.

Sei que canto. E a cancdo é tudo.

Tem sangue eterno, a asa ritmada.

E um dia sei que estarei mudo:
— mais nada.

Cecilia Meireles

XViil



CAPITULO |

INTRODUCAO

Historicamente o estudante com potencial intelectual superior tem sido
reconhecido por demonstrar facilidade de aprendizagem e apresentar rendimento
académico bastante satisfatdrio, geralmente acima da expectativa para 0 seu grupo
etario e série. Contudo, em alguns casos, 0 superdotado ndo consegue estabelecer uma
relacdo harmoniosa entre seu potencial e sua performance escolar. Esta condicdo,
denominada em inglés de underachievement, é descrita e investigada nos estudos de
subpopulacdes especiais da superdotacdo e constitui um segmento de pesquisa prospero,
que tem por desafio responder aos enigmas que se formam em torno desse fenémeno
complexo e paradoxal. Especialistas da area consideram essa condigdo como um dos
maiores problemas a ser enfrentado na educacdo de superdotados (McCoach & Siegle,
2003; Montgomery, 2009, 2010; Reis & McCoach, 2000; Renzulli, Reid & Gubbins,
1992).

A definicdo de underachievement enfatiza a discrepancia entre o potencial
revelado (habilidade) e a performance (realizagdo) de individuos superdotados diante
das situagdes que a vida lhes oferece, seja na resolucdo de problemas, na constituigéo e
alcance de metas pessoais, familiares e profissionais ou mesmo em relacdo a motivacdo
para atingir sua autorrealizagéo.

A baixa performance possui maior visibilidade no contexto escolar em fungéo
dos critérios de avaliagdo primarem por mensurar elementos relacionados ao
desempenho e ao rendimento, com énfase na producdo intelectual, memoria e
velocidade de execucdo de tarefas. A anéalise de indicadores de sucesso educacional,

como, por exemplo, proficiéncia na lingua materna e em Matematica, tem por



propriedade revelar o desempenho académico que, por sua vez, pode ser comparado a
resultados obtidos em testes psicoldgicos padronizados que avaliam o potencial do
individuo. O descompasso entre os resultados obtidos de potencial e de performance é
considerado como preditor da condicdo underachievement entre individuos
superdotados. Essa condicdo é abordada neste estudo a partir dos contextos educacional
e familiar, procurando-se compreender o fendbmeno e suas caracteristicas com base na
vivéncia académica dos participantes e no conjunto de sua trajetéria escolar.

A condicdo underachievement demonstrada por estudantes superdotados suscita
muitos questionamentos por parte dos pais, professores e profissionais envolvidos com
essa temética. As frustracdes sdo inevitaveis quando se constata a incapacidade ou a
falta de motivacdo do aluno em demonstrar suas habilidades e alto potencial na
concretizacdo de resultados favordveis ao seu desenvolvimento e a sua realizagdo. A
explicagdo para a baixa performance provoca polémicas e controvérsias entre 0s
especialistas. A literatura atual aponta estudos que visam a compreensdo do fenémeno,
das caracteristicas e das causas, embora ressalte que ndo ha um consenso quanto a
definicdo de underachievement (Bethea, 2007; Clemons, 2008; McCoach & Siegle,
2003; Montgomery, 2009; Reis & McCoach, 2000; Renzulli & cols.,, 1992).

Reconhecidamente esse € um desafio para os pesquisadores, pois a falta de uma
definicdo adequada compromete a distin¢do entre o aluno regular que ndo atingiu seus
objetivos académicos por fatores associados a dificuldades de aprendizagem, de
comportamento e limitacbes cognitivas diante do curriculo escolar e o aluno
superdotado que demonstra produtividade académica incompativel com seu potencial.

O problema em diferenciar caracteristicas de superdotados underachievers
daqueles que possuem dificuldades de aprendizagem ou outra necessidade educacional

que interfere na sua realizagdo académica € uma realidade e pode conduzir a uma



avaliacdo imprecisa (Doeschot & Hoogeveen, 2010; McCoach & Siegle, 2003;
Montgomery, 2010; Ourofino, 2005; Reis & McCoach, 2002; Villatte & De Leonardis,
2010). Ademais, submeter alunos superdotados as avaliagdes fundamentadas apenas em
paradigmas cognitivos e estabelecer um ponto de corte meramente comparativo séo
procedimentos que penalizam individuos que pensam criativamente, que possuem
potencial artistico, habilidades de lideranca, sensibilidade afetiva, capacidade de
pensamento divergente e de solugdes de problemas. Essas habilidades, tdo importantes
para o futuro desempenho no trabalho e na vida, sdo muitas vezes desconsideradas no
processo de identificacdo do superdotado.

As limitagdes para identificar os estudantes underachievers como mais
vulneraveis a problemas emocionais e sociais, em comparacdo aos estudantes
superdotados, tém sido uma preocupagdo constante nos estudos de Reis e McCoach
(2000). As autoras levantam a hipdtese de que a obstancia para se automotivar presente
na condicdo underachievement favorece o desempenho aquém do esperado, e que esse
fato representaria uma das possiveis respostas a um curriculo escolar conflitante com o
alto potencial do aluno. Essas autoras reiteram que a questdo terminolégica, tanto de
superdotacdo quanto de underachievement, requer cuidado e reorganizagdo operacional
que facilitem a compreensdo mais precisa desses fendmenos e que seja suficientemente
esclarecida para permitir avancos na direcdo de uma reflex&o conceitual mais elaborada.

As dificuldades terminoldgicas encontradas na area de superdotacdo séo
discutidas também por estudiosos brasileiros. Alencar e Fleith (2001), Sabatella (2005)
e Virgolim (2007) esclarecem sobre os variados termos utilizados para designar o
individuo que se destaca por suas capacidades superiores. Neste estudo foram aplicados,
de modo intercambiavel, tanto o termo superdotado (SD) quanto individuo com altas

habilidades para denominar a pessoa que demonstra habilidade geral acima da média,



producdo criativa superior quando comparado a seus pares e motivagao para aprender.
Para se referir ao superdotado que exibe a condi¢do underachievement, foi empregado o
termo underachiever (Uach).

Além da problemética em torno da terminologia e da definicdo de
underachievement, os estudos apontam a necessidade de um processo de identificacdo
bem fundamentado, estruturado, que venha a favorecer sistemas de monitoramento e de
apoio; que possa atender os alunos superdotados underachievers em suas necessidades
educativas; e, por conseguinte, propor estratégias interventivas que possam reverter as
dificuldades que levam a condicdo de baixa performance (McCoach & Siegle, 2003;
Ourofino, 2005; Reis & McCoach, 2002).

O foco de interesse nessa condi¢cdo tem se revelado importante hd mais de trés
décadas, e, por esse motivo, tem atraido a atencdo e a curiosidade sobre a incapacidade
do superdotado de desenvolver os seus potenciais de forma mais plena. Muitos
estudantes superdotados se deparam com grandes obstaculos e impedimentos ao longo
de sua trajetdria pessoal e académica, gerando frustracdo e desperdicio do talento que
permanece latente (Baker, Bridger & Evans, 1998; Butler-Por, 1987; Dowdall &
Colangelo, 1982; Emerick, 1992; Reis & McCoach, 2000; Rimm, 2002, 2003; Schultz,
2002; Whitmore, 1980).

Recentemente a literatura internacional tem se dedicado a estabelecer quais séo
as diferencas reais entre superdotados e superdotados underachievers, quais 0S riscos
para o desenvolvimento dos underachievers, se hd como predizer a baixa performance
entre superdotados. Destaca, ainda, que poucos trabalhos empiricos tém sido
conduzidos para estabelecer estratégias de reversdo desta condicdo de baixo
desempenho (Bethea, 2007; Clark, Lee, Goodman & Yacco, 2008; Clemons, 2008;

Dvorakova, 2008; Hanna & Shore, 2008; Matthews & McBee, 2007; Peterson, 2000).



No Brasil, essa temética tem sido pouco investigada e geralmente esta associada
aos estudos de dupla excepcionalidade® e de inclusdo do aluno superdotado (Ourofino,
2007; Ourofino & Fleith, 2005; Palmeira-Pereira, 2008). A proposicao da existéncia de
individuos underachievers ndo esta muito esclarecida entre estudiosos brasileiros, o que
acende controvérsias quanto a real concepcao do construto, a implicacdo de pesquisas
nesse campo e questionamentos em relacdo ao processo de identificacdo do
superdotado.

Ourofino (2007) destaca que, embora se reconheca a presenca de superdotados
com baixo desempenho escolar, o paradoxo que se forma a partir da combinacéo de alta
inteligéncia, multiplas potencialidades e baixo desempenho desperta duvidas se o
individuo é de fato, ou ndo, superdotado. Essas desconfiangas reforcam concepcoes
errbneas que estdo arraigadas em pressupostos e mitos de que o superdotado é
hermético a problemas sociais, emocionais e de aprendizagem e, portanto, devera
corresponder sempre com performance superior (Ourofino, 2005; Palmeira-Pereira,
2008; Sabatella, 2005). Esses entendimentos vém de encontro as concepcles e préaticas
inclusivas que primam pela valorizacdo das diferencas individuais, principio da
equidade e da acessibilidade dos superdotados nos diversificados contextos (Colangelo,
Assouline & Gross, 2004).

Sendo assim, pesquisas que se propdem a levantar questionamentos sobre a
natureza da condic¢do underachievement, especialmente entre estudantes brasileiros, sdo
fundamentais para explicar queixas recorrentes entre pais e professores de aprendizes
altamente capazes, mas que exibem desempenhos e comportamentos inconciliaveis com

seus potenciais, bem como para chamar a atencdo sobre a discriminacdo e exclusédo

! Dupla excepcionalidade em superdotacéo refere-se a processos diferenciados de desenvolvimento
incompativeis com as caracteristicas de altas habilidades, expressos por coexisténcia do fendmeno
superdotacdo e outra condicdo emocional ou comportamental, que interfere no desempenho e na
performance do individuo superdotado (Ourofino, 2005). Esta condicdo serd explorada no capitulo
seguinte.



escolar e social desses superdotados (Montgomery, 2009; Ourofino, 2005; Palmeira-
Pereira, 2008; Reis & McCoach, 2000).

Essa realidade foi discutida por Ourofino (2005) que detectou o desligamento de
alunos superdotados com dupla excepcionalidade de programas de atendimento, em
funcdo do interesse reduzido e da baixa motivagdo que comprometiam o envolvimento
com as tarefas propostas. Esse critério de desligamento (leia-se de exclusdo) em
detrimento das demais qualidades e caracteristicas de altas habilidades, como
inteligéncia e criatividade, acaba por reforcar uma pratica velada de discriminacdo de
superdotados underachievers. Esses alunos, ndo atendidos em suas necessidades
educacionais especiais, tenderdo a fracassar nos estudos regulares e em muitos aspectos
da vida.

Montgomery (2009) e Rimm (2003) enfatizam que no processo de
desenvolvimento da superdotacdo, os individuos se sentem pressionados a
demonstrarem altos resultados em suas atividades académicas, podendo, muitas vezes
se deparar com diversas limitagdes que interferem na qualidade de suas experiéncias de
aprendizagem e no desenvolvimento de caracteristicas importantes para a manutencao e
aperfeicoamento de suas potencialidades. Entre os fatores que parecem influenciar
negativamente estdo aqueles vinculados tanto ao préprio individuo como motivacéo,
autoconceito, personalidade, chamados de fatores internos ou intrinsecos, quanto aos
fatores externos ou extrinsecos, associados as praticas educativas inadequadas
vivenciadas principalmente no contexto da familia e da escola.

A relevancia desses mesmos fatores, em uma analise das condi¢des favoraveis a
criagcdo nas ciéncias e nas artes, é debatida por Alencar e Galvdo (2007) como um
conjunto constituido por caracteristicas pessoais, que envolve tracos de personalidade,

atributos motivacionais e atitude apaixonada diante do objeto de criagéo; caracteristicas



da sociedade, sobretudo o clima sociocultural, os valores, as condi¢des de trabalho; e as
caracteristicas presentes no ambiente imediato, familia e escola, vivenciadas durante os
primeiros anos da infancia, denominadas de fatores antecedentes. Também Alencar e
Fleith (2001) ressaltam a importancia da interacdo do individuo com seu ambiente,
incluindo fatores de natureza afetiva. Fleith (2007) acrescenta que “a familia, tanto
quanto a escola, tem sido reconhecida como uma dimensdo critica e essencial no
desenvolvimento de talentos” (p. 9).

Aventa-se que os underachievers, de modo geral, ttm dificuldades para
enfrentarem os conflitos e as influéncias que se apresentam em consequéncia de tais
fatores. As pesquisas nesse campo ressaltam a nocdo de que esse fendmeno é
multidimensional e, portanto, ndo seria apenas um atributo do individuo, mas sim
resultado da interagdo deste com seu meio, incluindo a influéncia de fatores internos e
externos ao individuo, a exemplo do que se constata no fenémeno da superdotacgdo e nas
producdes criativas de mais alto nivel, tdo bem explicados por diversos estudiosos
(Alencar & Fleith, 2001; Colangelo & cols., 2004; Monks & Katzko, 2005; Renzulli,
1986; Silverman, 2002; Winner, 1998, 2002), que serdo visitados e examinados no
capitulo de revisao de literatura.

A presente pesquisa investigou a baixa performance académica em estudantes de
um atendimento educacional especializado para alunos superdotados, identificando a
prevaléncia desta condicao, reconhecendo o perfil dessa populacéo e as diferencas dos
superdotados underachievers em comparacdo a populacdo geral de superdotados.
Examinou ainda a influéncia dos contextos familiar e escolar no desenvolvimento
académico de estudantes superdotados e de underachievers, com vistas a adequacéo e

ao aprimoramento do sistema de identificacéo e intervencdo em underachievement.



Espera-se com este estudo contribuir para o aperfeicoamento do processo de
avaliacdo, intervengdo e apoio especializado para o superdotado, fornecendo aos
profissionais subsidios quanto a natureza e ao impacto do fenémeno investigado. Aos
pais, este estudo pretende oferecer mais esclarecimentos a respeito de praticas
educativas e estilos parentais promotores das altas habilidades dos filhos. Quanto a
relevancia académica e cientifica, almeja-se consolidar a existéncia de popula¢des
especiais no ambito da superdotacdo, rompendo o paradoxo que essa condi¢cdo possa
representar e, ainda, fomentar novos estudos empiricos nessa direcdo. Aspira-se,
também, provocar uma maior participacdo da Psicologia nos movimentos de orientacao
inclusiva e no atendimento ao superdotado underachiever, objetivando o combate as
atitudes discriminatérias e o amplo atendimento as suas necessidades educacionais

especiais.



CAPITULO I

REVISAO DE LITERATURA

Situar a &rea de pesquisa em superdotacdo na perspectiva do desenvolvimento
humano possibilita uma compreensdo abrangente do fenémeno para além da concepgao
associada ao conceito de inteligéncia, em especial ao de quociente intelectual (QI). O
desenvolvimento humano se expressa por continuidades e também por mudancas
progressivas ocorridas a partir de interagdes estabelecidas em multiplos contextos, e
engloba desde processos biologicos do organismo até mudancas socio-histéricas ao
longo do curso da vida. O individuo participa ativamente nesse processo integrando-se
aos diversos contextos com 0s quais interage e se constréi. Esse novo paradigma de
desenvolvimento humano, consolidado no cenéario de um novo milénio, caracteriza-se
por ser bidirecional, relativista, integrador, pluralista e interdisciplinar, enfatiza a
relevancia do meio social e cultural na investigacdo dos fendmenos e analisa as
caracteristicas individuais e universais sob o enfoque da diversidade social (Aspesi,
Dessen & Chagas, 2005; Dasen & Mishra, 2000).

A complexidade presente na maneira de se compreender a integracdo dos
distintos sistemas que influenciam o desenvolvimento humano e de que modo esses
sistemas preservam as condicdes de salde e as fungdes adaptativas dos organismos no
decorrer da vida, do ponto de vista de varias disciplinas, constitui-se como uma nova
ciéncia — a Ciéncia do Desenvolvimento Humano (Dessen & Costa-Junior, 2005). As
abordagens interacionistas, com énfase nos contextos relacionais e nas conquistas
socioculturais, estdo presentes nos estudos de desenvolvimento humano desde o século
passado e preconizam que as pesquisas realizadas nesse ambito sejam planejadas,

considerando pelo menos dois sistemas em que o individuo esteja inserido, bem como
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sua percepcdo a respeito de si mesmo. Assim, na area de superdotacdo também é
observada a necessidade de se priorizar os estudos orientados para essa perspectiva, em
que os processos de desenvolvimento do fendmeno de altas habilidades sejam
compreendidos sob o prisma da bidirecionalidade, da inter-relagéo de variados fatores e
sob diferentes pontos de vista (Chagas, 2008).

De modo geral, as pesquisas em superdotacdo focalizam um Unico aspecto do
desenvolvimento do superdotado como, por exemplo, caracteristicas pessoais;
diferencas entre grupos; questdo de género e etnia; ambiente escolar, familiar e de pares;
percepcdo de pais ou professores sobre as caracteristicas dos superdotados (Adelson,
2007; Aspesi, 2003; Chagas, 2003; Maia-Pinto & Fleith, 2002; Neihart, 2002; Olivarez,
2004; Ourofino & Fleith, 2005; Palmeira-Pereira, 2008). Isso se deve a0 momento
histérico da &rea marcado pela predominancia de estudos ndo experimentais, mais
especificamente estudos descritivo-comparativos e estudos de casos; pela caréncia de
estudos experimentais que possam garantir as condi¢des de generalizacdo de resultados
para essa populacédo e pela multiplicidade de temas que a mesma suscita. De todo modo,
esse cenario representa uma direcdo as construcdes necessarias para a consolidacdo do
estado da arte em uma diretriz mais abrangente (Ourofino, 2009). No entanto, a
evolucdo da area de superdotacdo depende ndo s6 de investigacbes empiricas, mas
também de avancos na perspectiva da compreensdo complexa e interdisciplinar da
superdotacdo como atributo de desenvolvimento humano, sintonizando assim com 0s
pressupostos da Ciéncia do Desenvolvimento Humano. Esse é um desafio a ser
superado pelos estudiosos da area de superdotacao, embora se reconhecam as limitacoes
e os dilemas presentes nas escolhas tedrico-metodoldgicas para a investigagdo do

fendmeno em uma perspectiva sistémica e relacional.
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A superdotacdo entendida como um fendmeno multidimensional agrega todas as
caracteristicas de desenvolvimento do individuo, abrangendo tanto os aspectos
cognitivos quanto as caracteristicas afetivas, neuropsicomotoras e de personalidade.
A superdotacdo também possui um vies situacional, pois esta relacionada as condicdes
socioambientais do individuo, sendo influenciado pelo contexto histérico e cultural.
Essa concepcdo do fenbmeno esta presente nos estudos mais recentes da area, embora
ainda néo se traduza nos desenhos de pesquisa utilizados (Aspesi, 2003; Chagas, 2003,
2008; McCoach & Siegle, 2003; Ourofino, 2005; Pereira, 2001; Reis & McCoach,
2002; Sabatella & Cupertino, 2007). A perspectiva do desenvolvimento ainda é recente
nos estudos de altas habilidades. A maior parte das investigagcdes prioriza a fase da
infancia e o periodo escolar, ndo enfatizando as relacfes que se processam ao longo do
curso de vida (Subotnik, 2003).

Do mesmo modo, as pesquisas sobre populagdes especiais em superdotacéo se
ressentem de investigacdes interdisciplinares, que consigam atingir a amplitude dessa
condigdo multifacetada em termos de desenvolvimento humano. Os estudos empiricos
analisados no contexto da condi¢do underachievement apontam variados fatores que
influenciam o baixo desempenho de estudantes potencialmente superiores, revelam
caracteristicas desses aprendizes, mas ndo apresentam uma perspectiva dindmica de
evolugédo do fendmeno, ou seja, essas pesquisas ndo evidenciam o processo vivenciado
pelo superdotado ao longo do tempo, nem o que o levou a percorrer uma trajetoria de
insucesso na direcdo da baixa performance (Bethea, 2007; Clark & cols., 2008;
Clemons, 2008; Dvorakova, 2008; Hanna & Shore, 2008; Matthews & McBee, 2007;
Ourofino, 2005; Peterson, 2002).

O desafio de aprimorar os aspectos metodoldgicos que contemplem as primicias

da Ciéncia do Desenvolvimento Humano é de fato muito ambicioso e exigird muita
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pericia e criatividade dos estudiosos. Contemplando essa realidade é proposto no
presente estudo um ensaio metodoldgico que permita compreender as diferencas entre
superdotados e superdotados underachievers atendendo minimamente a quatro
principios do desenvolvimento humano: a diversidade (ao trabalhar com subpopula¢des
especiais); a bidirecionalidade (ao considerar pelo menos dois sistemas relacionais do
individuo — a familia e a escola); a multidimensionalidade (ao estabelecer um conjunto
ampliado de variaveis dependentes) e a subjetividade (ao privilegiar a percepgdo do
individuo a respeito de si mesmo).

Este capitulo aborda algumas contribuicdes tedricas e empiricas que
fundamentam o estudo do fenémeno da superdotagdo na perspectiva das subpopulagdes
especiais, especificamente os superdotados underachievers. A literatura revista destaca
0 paradoxo do alto potencial e da baixa performance académica em alunos
superdotados. A primeira se¢do aborda o fenémeno superdotacdo, discute diversas
concepgdes e define o individuo superdotado, permitindo aprofundar a compreensao e o
sentido dessa pesquisa. A segunda se¢do elenca as caracteristicas desses estudantes. A
terceira se¢do apresenta as defini¢cdes de underachievement, discorre sobre as categorias
que essa condicdo abrange e caracteriza o superdotado underachiever. Ja a Ultima secéo
delineia os fatores associados a baixa performance académica de individuos

superdotados e destaca as varidveis presentes nessa condicao.

Superdotacao
O estado da arte em superdotacdo reflete a evolugdo conceitual, as diferentes
concepcdes e enfoques metodoldgicos que embasam os estudos da area ao longo dos
anos, notadamente as contribuicdes formuladas no transcorrer do seculo XX. A

diversidade de defini¢cGes acerca da superdotacdo e a formulacdo de novas teorias,
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pluralistas e dindmicas, de desenvolvimento e da inteligéncia, possibilitaram inimeras
concepgdes envolvendo o fendmeno. O referencial tedrico que apoia as pesquisas na
area de superdotacdo advém de estudos empiricos classicos amplamente citados na
literatura (Alencar & Fleith, 2001; Colangelo & Davis, 1997; Davis & Rimm, 1994;
Feldhusen, 1986; Gagné, 2007; Gardner, 1995; Neihart, Reis, Robinson & Moon, 2002;

Renzulli, 1986; Renzulli & Reis, 1997; Sternberg, 2000; Tannenbaum, 1991).

Concepcéao de Superdotacao

Estudos pioneiros marcaram a historia do conhecimento sobre a inteligéncia, e
mais tarde sobre a superdotacdo, alicercando a construgdo do arcabouco cientifico dessa
area. A publicagdo dos resultados da pesquisa realizada por Galton em 1869, intitulada
Hereditary Genius, deu inicio a uma série de pesquisas quantitativas sobre o tema. Seus
estudos, influenciados pelo determinismo caracteristico da época, levantavam questdes
relacionadas a analise da inteligéncia humana como passivel de mensuracao e buscavam
evidéncias cientificas de que a genialidade seria hereditariamente determinada,
desconsiderando o contexto ambiental no qual os individuos se desenvolviam. De modo
semelhante, Cattell, seguidor de Galton, realizou uma analise fundamentada na
experimentacdo e mensuragdo, uma Vvisdo quantitativa da inteligéncia numa perspectiva
também biol6gico-hereditaria. H4 amplo reconhecimento de que essas pesquisas Sao
precursoras da inteligéncia como construto mensuravel e representaram uma peca
importante nos estudos da area de superdotacdo (Alencar & Fleith, 2001; Gould, 1991,
Sternberg & O’Hara, 1999; Virgolim, 1997).

Entre as concepcdes de superdotacdo de marcada influéncia no pensamento
popular e nas representagdes sociais de alta inteligéncia destaca-se aquela associada ao

quociente de inteligéncia (QI), formulada a partir dos estudos iniciais de Alfred Binet
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datados do ano de 1905 (Fleith, 2009; Sternberg & O’Hara, 1999; Virgolim, 1997).
Com base nessa concepcdo é considerado superdotado o individuo que apresenta um
desempenho intelectual superior ou um alto resultado em testes de inteligéncia. A
concepcdo de inteligéncia identificada a partir do escore proveniente de testes
padronizados impactou por muitos anos a concepgdo de superdotacdo. Embora as
limitacOes desses instrumentos sejam contundentes, o0 avanco de pesquisas com suporte
psicométrico possibilitou a compreensdo de componentes da inteligéncia que figuram
na superdotacdo, tais como raciocinio 1dgico, raciocinio mecénico, raciocinio espacial,
memoria, percep¢do, pensamento abstrato entre outros.

Um argumento muito bem conduzido sobre a importancia e as consequéncias
das avaliacGes de inteligéncia, formuladas durante a primeira metade do século XX, foi
delineado por Gould (1991). Esse pesquisador investiu todo o seu ceticismo contra o
determinismo genético e tem combatido as afirmagdes pseudocientificas sobre a raca
humana e a inteligéncia. Em anélise sobre o quociente de inteligéncia hereditario, Gould
recorre a uma cronologia sobre a instituicdo do QI, seus usos indevidos, as incoeréncias
I6gicas das teorias e seus impactos na sociedade e na vida das pessoas. Nessa
abordagem critica, ele lanca luz sobre os trabalhos de Binet e questiona o0s
desdobramentos dos mesmos, sobretudo nas ciéncias psicoldgica e social. O autor
adverte que a aplicacdo de testes, segundo o préprio Binet, deveria se converter em
teorias de incremento das potencialidades das criancas e jovens, por meio de uma
educacdo adequada, na qual criancas identificadas por esses instrumentos necessitariam
de auxilio e ndo de um rotulo indelével. Todavia, muitos principios primordiais
defendidos por Binet quanto a utilizacdo de seus testes foram desconsiderados e suas
intencOes na diregdo de uma intervencdo ativa, com foco nas necessidades educacionais

das criancas, foram deturpadas e desconstruidas. Apesar de Binet ter se negado a
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qualificar o QI como inteligéncia inata e a considera-lo como solucdo para a
hierarquizacdo de alunos em funcdo do valor intelectual, por muito tempo, o QI foi
considerado como sindnimo de inteligéncia (Gould, 1991).

A escala de Binet, mundialmente conhecida, foi aperfeicoada por varios
pesquisadores e coube a Lewis Terman sua grande popularidade, ndo sé pela revisao
detalhada que levou a forma atual denominada Escala Stanford-Binet, mas, sobretudo,
por essa atualizacéo ter se convertido no paradigma de praticamente todas as versoes
que se seguiram a ela. Infelizmente, a condugéo dos argumentos de Terman contrastava
de modo implacavel com as intengdes de Binet, embora ambos concordassem que 0s
instrumentos se prestassem a identificagdo tanto de “deficientes profundos” quanto de
pessoas eminentes. Terman insistiu nas limitacGes dos individuos, no carater inevitavel
e determinista fundamentado na hierarquizagéo intelectual, ao passo que Binet se propds
a identificar os individuos para poder ajuda-los em seus processos de desenvolvimento e
escolarizacdo (Gould, 1991).

Ainda que o estigma presente no ponto de vista da hereditariedade possa ofender
a atual sensibilidade ética inclusivista, pelo seu elitismo, pela incapacidade de
compreender as influéncias do ambiente e por suas recomendacgdes discriminatorias, a
divulgacdo do estudo longitudinal realizado por Terman a partir de 1926 representa um
marco nas pesquisas especializadas sobre inteligéncia. Entre outras questdes, esse
estudo investigou aquilo que os estatisticos chamam de variacédo intragrupal do QI, uma
inovacdo metodoldgica para aquele momento (Gould, 1991). Os reflexos desse estudo
nas concepgdes de superdotacdo sdo importantes, por evidenciarem diferencas
significativas entre criancas consideradas muito inteligentes e as criangas consideradas
normais, ndo somente em relacdo a inteligéncia geral, mas também quanto aos aspectos

social, académico e moral (Alencar & Fleith, 2001). Outro dado relevante foi o de que
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individuos com alto potencial diferiam entre si de varias maneiras e constituiam um
grupo heterogéneo. A pesquisa verificou também que o quociente intelectual continuava
a aumentar na idade madura e que a influéncia familiar e caracteristicas de
personalidade relacionavam-se aos comportamentos inteligentes. Em 1937, quando
realizou a Ultima revisdo da Escala Stanford-Binet, Terman se retratou quanto ao
determinismo presente em suas conclusdes e justificou as diferengas entre grupos,
reformuladas, entdo, do ponto de vista dos fatores ambientais (Gould, 1991; Virgolim,
1997).

Quanto a evolucédo das concepcdes de superdotacdo fundamentadas nos estudos
de inteligéncia, destacam-se as contribuicdes emanadas dos estudos conduzidos por
Spearman em 1927 que, a partir da verificacdo de que as habilidades intelectuais
especificas se correlacionam, inferiu um fator subjacente comum a essas habilidades, ou
um fator geral, o qual denominou fator g. Para ele, inteligéncia geral envolve a
capacidade de compreender novas situacGes, lembrar informacdes relevantes, julgar,
acumular informacdes especializadas, bem como disposi¢fes motivacionais (Angelini &
cols., 1999).

Um dos primeiros a assinalar que a inteligéncia poderia consistir em faculdades
independentes e correspondentes a diferentes dominios cognitivos foi Thurstone em
seus estudos datados de 1938. Critico dos trabalhos de Spearman sobre o fator g, ele
denominou tais faculdades como vetores da mente - habilidade verbal, numeérica,
espacial, memoria mecanica, raciocinio indutivo e dedutivo -, julgando que estes eram
suscetiveis de serem associados a causas definidas (Gould, 1991).

Tambem Guilford, na década de 50 do ultimo século, propds uma abordagem
multidimensional da inteligéncia. Esse pesquisador apresentou um modelo denominado

de Estruturas do Intelecto, que inclui trés dimensdes: operagdes, contetdo e produto. As
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operacOes dizem respeito a forma como o individuo processa as informacg6es recebidas
como, por exemplo, cogni¢cdo, memoria, pensamento ou producdo convergente,
pensamento ou producdo divergente e avaliacdo. O conteudo se refere aos tipos de
informacdo que o individuo pode manipular e apresenta-se como simbdlico, figurativo,
semantico ou comportamental. A terceira dimensdo, produto, diz respeito as formas
adotadas pela informacdo quando processadas pelo individuo (Alencar & Fleith, 2001).
Guilford foi pioneiro em chamar a atengdo para a relagdo entre inteligéncia e
criatividade, ao incluir a operacdo de pensamento divergente como uma dimensdo da
inteligéncia (Ourofino, 2005; Sternberg & O’Hara, 1999).

Nas Ultimas décadas, diferentes concepgfes de superdotacdo foram propostas e
aquelas vinculadas unicamente ao construto inteligéncia tém sido contestadas. A
superdotacdo, como sindnimo de alto QI, se mostra ultrapassada diante das concepcdes
atuais, que destacam a importancia do ambiente, do autoconceito, da motivacédo, da
criatividade, das habilidades artisticas e da lideranca. Recentemente, salientam-se as
concepcdes que compreendem a inteligéncia em uma perspectiva mais ampla e que
consideram a superdotacdo como um processo multifacetado, distanciado do tradicional
conceito baseado apenas nas medi¢des psicométricas (Fleith, 1999a, 2009; Renzulli,
1986; Sabatella, 2005). Portanto, para compreender o fenémeno da superdotacdo, varios
aspectos devem ser considerados.

De acordo com o pensamento de Sternberg (1991), o comportamento
extraordinariamente inteligente ou superdotado ndo é passivel de mensuracao e os testes
de QI sdo insuficientes para avaliar o tipo de inteligéncia exigida para o sucesso na vida
e no contexto de realidade. Para ele, a expressdo da inteligéncia se da de maneira
diferenciada em cada individuo, podendo ser analitica, criativa ou pratica. Assim, a

inteligéncia é considerada como uma habilidade de resolugdo de novos problemas e
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pode ser associada ao mundo interno do individuo (cognicdo) e externo (adaptacao),
bem como a sua experiéncia, mediadora entre esses dois mundos. A Teoria Triarquica
da Inteligéncia Humana, proposta por Sternberg, se divide em trés subteorias inter-
relacionadas: (a) subteoria componencial - os mecanismos relacionados as habilidades
metacognitivas estdo presentes no comportamento inteligente - planejamento, avaliacdo
e execucdo; (b) subteoria experiencial - a experiéncia incita a inteligéncia na medida em
que provoca o enfrentamento da situacdo nova e a automatizacdo do processamento da
informacéo; e (c) subteoria contextual - a inteligéncia estd associada ao contexto
sociocultural, é proposital, objetiva, promove a identidade e a adaptacdo do individuo a
sua comunidade cultural, e quando essa adaptacdo ndo é possivel, a inteligéncia o
impele a buscar novos ambientes. Essa perspectiva sobre as capacidades intelectuais
humanas aponta a significativa e relevante fun¢do do meio social na determinagdo de
comportamentos de superdotagdo (Sternberg, 1991; Sternberg & O’Hara, 1999;
Virgolim, 2007).

Sternberg, defensor incondicional da inteligéncia aplicada as solu¢des no mundo
real, considera que a superdotacdo possui natureza plural e dindmica, que se manifesta
de varias formas no pensar humano e envolve novas aprendizagens em um processo de
desenvolvimento continuo. Para ele, a limitagdo psicométrica em alcancar as
caracteristicas superiores dos individuos deve ser evitada, sob pena de ndo se
reconhecer pessoas altamente capazes, cujo perfil ndo responda adequadamente a testes
desta natureza (Henshon, 2008). Nesta mesma direcdo, Sternberg e Zhang (2005)
concebem a superdotacdo como dimensdes de potencial superior, expressas pelo
individuo de variadas formas e na perspectiva da exceléncia, da raridade, da

produtividade e do valor social de suas produgfes, quando comparado a seus pares.
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A superdotacdo, para Feldhusen (1986), envolve habilidade intelectual geral,
autoconceito positivo, motivagao e talento, desenvolvidos em contextos enriquecidos de
estimulos promotores do potencial humano. Esse autor enfatiza que somente ambientes
que incluam oportunidades de qualidade seriam capazes de educar e formar os grandes
nomes que fardo a diferenca positiva para a humanidade e para o0 mundo.

A concepcéo de superdotacdo proposta por Alencar e Fleith (2001) contrapde a
ideia de superdotagdo associada apenas a um aparato bioldgico altamente predisposto e
que seja sindbnimo de 6timo desempenho em testes de QI. As autoras reconhecem um
conjunto de tracos ou caracteristicas de natureza complexa, ou seja, que envolve
sistemas bioldgicos, sociais, intelectuais, emocionais, historicos e culturais que
suportam a superdotacdo como construto psicolégico multidimensional.

Ja& Gagné (2000, 2007), que desenvolveu o Modelo Diferenciado de
Superdotacdo e Talento, propde a superdotacdo como condigéo inata que diz respeito ao
dominio e uso de habilidades naturais expressas espontaneamente e ndo treinadas
(denominadas aptiddes ou dons). Para o autor, o talento estaria relacionado a um
dominio superior de habilidades sistematicamente desenvolvidas (ou capacidades) em,
pelo menos, um campo da atividade humana. Nesse modelo existiriam cinco areas do
talento: intelectual, criativa, socioafetiva, sensériomotora e percepg¢do extrassensorial.

De acordo com o pensamento de Monks (2003), a concepcdo de superdotacéo
deve estar apoiada na abordagem multidimensional, incluindo componentes sociais e de
personalidade para além dos aspectos cognitivos. O autor considera a influéncia do fator
genético sobre o desenvolvimento do individuo, que inicialmente delineia as atitudes, a
personalidade e outras caracteristicas comportamentais. Monks enfatiza a superdotagéo
intelectual centrada no desempenho e na performance do aluno, mas reconhece que

existem diversificadas formas de habilidades superiores. Em uma perspectiva de
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desenvolvimento humano, o autor confere grande importancia ao ambiente na
constituicdo do comportamento superdotado e aponta a relevancia do contexto escolar e
dos pares para a expressdo do fendmeno superdotagcdo. Baseado nesse pressuposto,
Monks enfatizou a importéancia do contexto social e de seus diversos componentes, no
Modelo Multifatorial de Superdotacédo, proposto por ele.

Para Monks, a emersdo no fenémeno se da pela competéncia individual e social
do superdotado de estabelecer interagdes positivas com seu meio. Essas interagoes
favorecerdo a intercessdo das caracteristicas de personalidade, de criatividade, de
motivacdo e de notavel realizacdo ou de habilidades excepcionais, em um ambiente de
interacbes mutuas, que envolvem a familia, a escola e 0s pares. Assim, 0
desenvolvimento do potencial humano é o resultado da interacéo entre as caracteristicas
do individuo e as condi¢bes do ambiente, consubstanciando um processo que se da ao
longo da vida.

Conforme explicam Monks e Katzko (2005), o potencial humano é
compreendido como resultado de um ambiente que oferece suporte social, familiar,
politico e geografico. Nesse sentido, os fatores ambientais podem promover ou inibir o
desenvolvimento das habilidades humanas, mas somente a manifestacdo ou o
desempenho dessas habilidades é que vai representar a real capacidade do individuo.
Em sintese, a concepgdo de superdotacdo desses autores implica um potencial individual
para a realizacdo excepcional, em um ou mais dominios. Portanto, 0 ambiente deve ser
concebido no sentido de promover 0 maximo desempenho do potencial do individuo.

Renzulli (1986) define quatro critérios para a adocdo de um conceito de
superdotacdo. Ele deve estar baseado em dados empiricos, orientar a selecdo e
desenvolvimento dos instrumentos utilizados no processo de identificacdo, direcionar e

se relacionar de forma coerente aos programas e servigos para superdotados e, por fim,
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dar sustentacdo aos estudos que investiguem a validade da definicdo adotada. Esse autor
considera que o comportamento de superdotacéo é resultado da interacéo de trés fatores:
habilidade geral acima da média, envolvimento com a tarefa e altos niveis de
criatividade. Ele explica o fendbmeno da superdotacdo como resultante da interacdo entre
esses trés conjuntos de tragos, a qual denominou de Modelo dos Trés Anéis.

O primeiro anel, habilidades acima da média, envolve habilidades gerais e
especificas, sendo: (a) habilidade geral, capacidade de processar informac&o, integrar
experiéncias que resultam em respostas apropriadas e adaptativas a novas situagoes,
capacidade de se engajar em altos niveis de pensamento, incluindo raciocinio logico,
abstrato, verbal, numérico, relacbes espaciais, temporais e ainda, tratamento elaborado e
seletivo da informacdo; e (b) habilidades especificas, consistem na capacidade de
adquirir conhecimento, experiéncia pratica e habilidades para atuar em uma ou mais
atividades de uma éarea.

O segundo anel, envolvimento com a tarefa, refere-se a uma forma refinada e
direcionada de motivacdo, uma energia canalizada para um trabalho em particular ou
uma éarea especifica. Os tracos caracteristicos presentes na formulacéo do envolvimento
com a tarefa geralmente séo a perseveranca, persisténcia na execucdo de atividades ou
resolucdo de problemas, trabalho deliberado, dedicacdo, autoconfianca, imersdo em
determinada area de estudo ou forma de expressdo humana.

O terceiro anel, a criatividade, envolve os aspectos como fluéncia, flexibilidade
e originalidade de pensamento e, ainda, abertura a novas experiéncias, curiosidade,
sensibilidade e coragem para correr riscos. E concebida como um processo de gerar
novas ideias, produtos e acdes e esta associada ao talento e a capacidade do homem para

encontrar respostas para seus problemas.
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A interacdo entre os elementos desses trés anéis é que da significado, valor e
reconhecimento as habilidades envolvidas na superdotacdo. Para o autor, 0s trés
conjuntos de tragos representados por estes anéis sdo igualmente importantes e devem
ser privilegiados na identificacdo do aluno superdotado, muito embora nédo haja
necessidade de se manifestarem ao mesmo tempo e com a mesma equivaléncia. Esses
tragos se apdiam em uma rede social construida no desenrolar da histéria do individuo,
que influencia e promove seu comportamento de superdotacdo. Dois tipos de
superdotacdo — a académica e a criativo/produtiva — sdo propostas por Renzulli (2002).
O autor salienta que ha uma interacdo entre esses dois tipos e que ambos devem ser
encorajados. A superdotacdo académica relaciona-se ao alto rendimento académico e a
facilidade de aprendizagem. Ja a superdotacdo criativo/produtiva descreve os aspectos
da atividade humana relacionados ao desenvolvimento de um material ou produto
original.

Renzulli (2002) sugere que a superdotacdo seja compreendida de modo
dindmico podendo ser desenvolvida em algumas pessoas, em certo tempo e sob certas
circunstancias. Atento as questdes relativas ao desenvolvimento humano, o autor
enfatiza os diversos contextos nos quais o individuo esta inserido. Assim, idealizou o0s
fatores do Modelo dos Trés Anéis apoiados em uma malha ou uma trama representativa
dos elementos sociais, designada de Houndstooth. Esse pano de fundo cria um
panorama com O proposito de destacar a forca exercida pelo ambiente sobre o
desenvolvimento do comportamento de superdotacdo. Além disso, destaca a interacdo
entre a personalidade do individuo e o ambiente, favorecendo a promocdo das
habilidades gerais, envolvimento com a tarefa e criatividade. Esse processo foi
denominado de Intervencdo Operacdo Houndstooth (Houndstooth Operation

Intervention). Segundo Renzulli, a analise cuidadosa dos componentes ambientais é
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primordial para compreender as origens do comportamento de superdotagdo, 0 modo
pelo qual os individuos manejam e utilizam seu potencial e as intencionalidades
presentes em suas agoes.

As contribui¢des desse modelo sdo fundamentais para a compreensdo de muitos
fendmenos que se verificam, sobretudo no contexto educacional, em especial o
desperdicio de talentos, a falta de equidade no desenvolvimento de potencialidades, a
incompatibilidade de desempenhos e a exclusdo de minorias. Nessa perspectiva, as
pessoas que manifestam ou sdo capazes de desenvolver comportamentos de
superdotacdo correspondem de 15 a 20% da populacdo geral, desde que sejam dadas
condi¢Bes ao individuo de vivenciar uma interacdo propicia e adequada com seu
ambiente e com a &rea de conhecimento de seu interesse. Essa visdo amplia em muito a
populagdo de superdotados em detrimento da prevaléncia subsidiada pelos modelos
convencionais, estimada em 1 a 3% da populacdo geral (Alencar, 2001; Fleith, 1999a;
Virgolim, 1997).

O presente estudo teve como orientacdo tedrica a concep¢do de superdotacdo
fundamentada no Modelo dos Trés Anéis de Renzulli, tendo em vista que ela oferece a
possibilidade de identificacdo ampla de caracteristicas, de tracos e de habilidades que
denotam comportamentos de superdotacdo, bem como de fatores ambientais promotores
do fendbmeno. Além disso, o modelo inclui fatores intelectuais e afetivos do
desenvolvimento do aluno superdotado e apresenta um forte embasamento empirico que
estd em constante revisdo e avaliacdo (Fleith, 2007; Renzulli, 1986, 1999; Virgolim,
2007).

As concepcdes teorico-empiricas de superdotagéo revisadas por Ourofino (2005)
mostram visdes diferenciadas e até mesmo conflitantes sobre o fendmeno e que

acentuam, ainda mais, a complexidade desse objeto de estudo, imprimindo a
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necessidade de compreensdo cada vez mais holistica, envolvendo sistemas biolégicos,
psicolégicos, emocionais, sociais, historicos e culturais, distanciados da viséo
unidimensional associada ao conceito de QI. No entanto, existem algumas
concordancias entre estudiosos como, por exemplo, a ideia de que superdotacdo esta
relacionada a um somatorio de tracos de um individuo e também ao fato de que a
superdotacdo ndo esta associada somente as habilidades cognitivas (Alencar & Fleith,
2001; Colangelo & Davis, 1997; Feldhusen, 1986; Gagné, 1993; Renzulli, 1986;
Sternberg, 1991; Tannenbaum, 1991; Virgolim, 1997; Winner, 1998).

Fleith (2009) também corrobora a constatacdo de diversos autores da area, de
que a visao limitada sobre o fenémeno superdotagdo tem sido substituida por uma visdo
multidimensional, que considera aspectos como a influéncia do ambiente, sorte,
autoconceito positivo, motivacdo e criatividade. Atualmente essa mudanca da viséo
unidimensional de superdotacdo para uma visdo multidimensional tem possibilitado
uma definicdo mais ampla do conceito de superdotacdo e, consequentemente, uma

revisdo das formas tradicionais de identificacdo do individuo superdotado.

O Individuo Superdotado e suas Caracteristicas

As diferentes sociedades e culturas estabelecem um ideal de ser humano e
delineiam suas concepcdes sobre individuo inteligente, brilhante ou especial, a partir de
aspectos que sao valorizados em determinado tempo e contexto. Cada cultura elege seus
detentores de saber e destacam caracteristicas individuais importantes para a
sobrevivéncia da prépria sociedade, entendendo os individuos mais capazes como
guardides de conhecimentos valiosos e de acbes produtivas, que conduzirdo ao
desenvolvimento e ao sucesso daquela cultura. Assim, esses individuos aparecem de

tempos em tempos, em lugares distintos e tem o poder de produzir novos efeitos de
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sentido, novas vivéncias e significados, traduzidos em comportamentos incomuns de
individuos que possuem acdo intelectual poderosa e capacidade para fazer incurses
perfeitas no mundo das artes plasticas, da poesia, da musica, da danca, dos esportes, da
politica, da vida.

Na cultura ocidental, diversas denominagfes sdo utilizadas para se referir aos
individuos altamente inteligentes e criativos. As concepges tedricas, 0s conceitos e 0s
enfoques metodoldgicos parecem justificar os varios termos encontrados na literatura
para designar o individuo superdotado. A questdo terminoldgica em superdotagdo € um
grande desafio e a convergéncia de uma terminologia transcultural desprendida de um
viés idiomatico ainda ndo se tornou possivel.

Entre os termos mais comuns sdo encontrados: superdotado, para identificar
aqueles com alta capacidade e que se colocam na faixa superior de desempenho; bem
dotado ou mais capaz, para se dirigir usualmente aos que apresentam desempenho
acima da média em diversas areas e atividades; talentoso para denominar aqueles que
possuem habilidades artisticas, psicomotoras ou uma habilidade especifica altamente
desenvolvida; alto QI e inteligéncia superior para evidenciar aqueles que se destacam
em testes psicométricos; excepcional para descrever o individuo que exibe
comportamento superior e diferenciado em uma area; criangas precoces, destinado a
nomear criangas que demonstram habilidades especificas, prematuramente
desenvolvidas em qualquer area de conhecimento; e criancas prodigios, usado para se
referir as criangas que em idade precoce exibem nivel avancado de habilidades ou
peculiar dominio em algum campo. As diferentes terminologias refletem a
heterogeneidade de caracteristicas evidenciadas pelos individuos superdotados. A
literatura acolhe todos esses termos como expressdodo mesmo fenémeno, muito embora

sinalize distingdes entre eles (Ourofino, 2005; Sabatella, 2005; Virgolim, 2007).
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Para efeito do presente estudo, superdotado sera concebido conforme proposto
por Winner (1998), ou seja, uma pessoa em desenvolvimento que apresenta um
desempenho superior @ média em uma ou mais areas, comparados a populacao geral da
mesma faixa etaria. Essa definicdo corroborada por Sabatella (2005) que afirma
“superdotado ¢ o individuo que apresenta uma ou mais areas de habilidades ou talento,
com tragos consistentemente superiores em relacdo a uma meédia (idade, producéo, série
escolar, etc), em qualquer campo do saber ou do fazer” (p. 65). Nesse trabalho, o termo
superdotado serd usado para adjetivar e substantivar o individuo cujas caracteristicas
sugerem superdotacdo, independente do tipo de talento e habilidade que apresente.

Como enfatizado por Sabatella (2005), individuos com a mesma capacidade
intelectual demonstram variagdes de interesse, habilidades, temperamento e constituem
um universo heterogéneo e complexo. A falta de consenso entre profissionais e
estudiosos quanto a definicdo de quem pode ser considerado superdotado, promove a
disseminacdo de rétulos, situacdo que deve ser combatida.

Nessa mesma direcdo, Silverman (2002) define o superdotado a partir da analise
do desenvolvimento assincrono entre habilidades intelectuais, psicomotoras e
caracteristicas afetivas, relacionadas a qualidade e expressao das acfes e conhecimentos
evidenciados pelo individuo, em detrimento de componentes do desenvolvimento
cronoldgico. A falta de sincronia se expressa por uma infinidade de habilidades e
competéncias que identificam o modo de ser do superdotado. A experiéncia interna
vivenciada pelo superdotado ao combinar as altas habilidades cognitivas com as
caracteristicas afetivas ainda imaturas pode ser traduzida por evolucdo ndo linear dos
varios aspectos do desenvolvimento, criando um espectro de sentimentos e sensacgdes

muito distinto qualitativamente do que € vivenciado por seus pares.
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Ourofino e Guimarées (2007) observam um conjunto de aspectos subjetivos
presentes na experiéncia dos superdotados, principalmente nos mais jovens. Tais
aspectos configuram uma atmosfera de sensibilidade que os envolve e instila uma
abertura aos processos de vulnerabilidade emocional, facilitada pela alta capacidade,
acumulo de conhecimento e percepcao agucada de elementos pessoais e do ambiente. A
busca pela compreensdo de suas vivéncias afetivas resulta em investimento psiquico
inconciliavel com o desenvolvimento cronoldgico e o aporte ambiental, que muitas
vezes ndo oferece oportunidades de atendimento as necessidades emocionais do
individuo com altas habilidades. As diferencas apresentadas por superdotados no &mbito
das experiéncias afetivas definem um modo préprio e muito particular de ser e estar no
mundo. As autoras destacam que os superdotados estdo sempre acima da média em
termos de bagagem de conhecimento, sdo definidamente mais curiosos, sensiveis,
perceptivos e demonstram paix@o por aprender. Quando os superdotados manifestam
essas caracteristicas, o fazem com espontaneidade e leveza, seus pensamentos disparam
em um devaneio criativo diante da novidade, séo capazes de surpreender por seu estado
de inspiragdo e resiliéncia. Por outro lado, mostram-se descontentes, frustrados,
ansiosos e, por vezes, mais rebeldes. Desafiam algumas situacdes contraditorias que a
vida lhes impde por perceberem a realidade com mais amplitude, face ao
desenvolvimento precoce de componentes da ética e da moral.

Alguns pesquisadores, ao caracterizarem o individuo superdotado, dirigem suas
atencdes para aspectos relacionados ao ajustamento emocional e social, destacando que
um desenvolvimento cognitivo avangado néo significa desenvolvimento afetivo maduro
(Neihart & cols., 2002; Silverman, 1993). Para Sabatella (2005), os superdotados vivem
anonimamente no contexto social, embora sejam nitidamente diferentes na maneira de

agir, aprender, raciocinar e reagir ao mundo, o que ndo implica serem melhores ou
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piores que as outras pessoas. Essa autora considera que as diferencas inerentes ao
superdotado justificam o atendimento as suas necessidades especiais.

Superdotados apresentam comportamentos inusitados para sua idade, época e
cultura, o que levou durante muitos anos a associacdo desses comportamentos a
condigdo de desajustamento emocional, comportamento de isolamento, depresséo e até
de loucura. No entanto, ndo ha evidéncias na literatura dessa relacdo, uma vez que 0s
superdotados atendidos em suas necessidades especiais tendem a uma vida prospera e
feliz (Ourofino & Guimarées, 2007).

A maneira sensivel e intensa como os individuos superdotados vivenciam seu
desenvolvimento tem chamado a atencéo tanto da sociedade leiga, quanto de estudiosos
do assunto. Piechowski (1986) destacou, por exemplo, que os superdotados requerem
um ambiente que leve em conta as suas caracteristicas e possibilite a expressao de sua
sensibilidade, dando vazdo a excitabilidade presente nas areas psicomotora, sensorial,
intelectual, imaginativa e emocional. As caracteristicas de alta excitabilidade foram
originalmente observadas por Dabrowski e sintetizadas nas proposi¢cdes da Teoria da
Desintegracdo Positiva. Essa teoria sugere que o desenvolvimento emocional é uma
dimensdo essencial do ser humano, construida com base na propagacdo continua de
conteidos internos, de experiéncias socioemocionais, de egocentrismo e de altruismo.
Esse modo particular de expressar seus comportamentos ocorre em um movimento
dindmico de idas e vindas no desenvolvimento afetivo e se consolida na experiéncia de
aprender a ser e a conviver.

A tensdo interna vivenciada nesse processo conduz a percepcdo da
incompatibilidade de seus interesses e objetivos com as demandas do ambiente. A busca
por novos desafios é traduzida em comportamentos de excitabilidade. O individuo é

mantido em novas elaboragcdes originais e auténticas, criando um ciclo de producao
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sustentado por uma tensdo interna positiva que favorece suas habilidades (O’Connor,
2002; Ourofino, 2005; Silverman, 1993).

As caracteristicas cognitivas e afetivas frequentemente citadas na literatura
acerca de alunos superdotados, enfatizando que os mesmos ndo exibem um perfil Gnico
e que suas competéncias variam em diversas areas do saber humano. Tais caracteristicas
sdo assinaladas por Alencar e Fleith (2001). As pesquisadoras esclarecem que, embora
tais alunos se destaquem por demonstrar maior maturidade fisica, social e emocional,
em alguns casos podem manifestar um descompasso no desenvolvimento. Algumas
caracteristicas de pessoas superdotadas sugeridas pelas autoras sdo: linguagem precoce,
vocabulério avancado para a idade, habilidades de leitura e escrita em tenra idade,
curiosidade, ritmo de aprendizagem rapido, pensamento abstrato e analitico, interesses
diversos, concentracdo, boa memoria, habilidade de gerar ideias originais,
independéncia, grande bagagem de informacgdes sobre diferentes temas e preferéncia
pelo trabalho independente, individualidade e autossuficiéncia, grande imaginacao e
fantasia, fluéncia de ideias, preferéncia por ideias complexas, irritabilidade com a
rotina, e tendéncia a ocupar o tempo de forma produtiva.

Considerando o processo de desenvolvimento do superdotado, Winner (1998)
destaca algumas caracteristicas mais recorrentes: preferéncia por novos arranjos visuais;
desenvolvimento fisico precoce (sentar, engatinhar e caminhar); maior tempo de
atencdo e vigilancia, reconhecendo desde cedo seus cuidadores; precocidade na
aquisicdo da linguagem e conhecimento verbal; curiosidade intelectual, com elaboragéo
de perguntas em nivel mais avancado e persisténcia para alcancar a informagéo
desejada; aprendizagem rapida com instrucdo minima; super-reatividade e sensibilidade

(apresentam reagdes muito intensas a ruidos, dor e frustracdo); alto nivel de energia que
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pode ser confundido com hipercinesia; e assincronia entre as areas, intelectual,
psicomotora, linguistica e perceptual.

Renzulli e cols. (2000), ao elaborarem uma escala para avaliar as caracteristicas
de estudantes com desempenho superior, propuseram quatro fatores que caracterizam e
identificam o individuo superdotado. O primeiro deles, o fator intelectual, refere-se as
habilidades de lidar com abstracGes, de perceber relagdes de causa e efeito, de fazer
observagdes perspicazes, de organizar uma grande bagagem de informac6es sobre uma
variedade de topicos e de fazer generalizagcbes por meio de raciocinio analitico. O
segundo, criatividade, relaciona-se ao senso de humor, habilidade de pensamento
imaginativo, atitude ndo conformista, pensamento divergente, espirito de aventura,
disposigéo para correr riscos, habilidade para produzir respostas incomuns e habilidade
de gerar um grande nimero de ideias ou solugBes para problemas ou questbes. O
terceiro fator é a motivacdo, descrita como persisténcia para atingir um objetivo,
envolvimento intenso quando se dedica a certos topicos ou problemas, obstinacdo em
procurar informacOes sobre topicos de seu interesse, compromisso com projetos de
longa duracéo, habilidade de se concentrar intencionalmente, preferéncia por situacdes
nas quais possa ter responsabilidade pessoal sobre o produto de seus esfor¢os. E, por
fim, a lideranca, caracterizada como tendéncia a ser respeitado por seus pares e a dirigir
as atividades de seu contexto demonstrando autoconfianga, comportamento cooperativo,
habilidade de articular ideias e senso agugado de responsabilidade.

Baseadas em constatagdes empiricas e nas multiplas caracteristicas relatadas na
literatura da area, Betts e Neihart (2004) descrevem o perfil heterogéneo dos individuos
superdotados. Esses autores apresentam dois grandes grupos de perfis associados ao
contexto escolar. O primeiro agrega os individuos superdotados que exibem realizacdo

académica compativel com alto potencial caracteristico de sua condi¢cdo. O segundo
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agrega 0s superdotados que encontram obstaculos no transcurso de seu
desenvolvimento. Os grupos de superdotados, seus respectivos perfis e caracteristicas
séo detalhados na Tabela 1.

Vale ressaltar que os perfis sdo tdo distintos que desafiam a compreensdo do
fendmeno superdotacdo em sua esséncia. Cupertino (2008) assinala que ha necessidade
de se categorizar e nomear as condicOes relacionadas as altas habilidades para provocar
solugdes eficazes quanto as medidas educativas e aos encaminhamentos escolares
adequados. A autora destaca o aspecto emocional do individuo que necessita de
confirmacdo externa daquilo que vivencia internamente, ou seja, a percepcdo de que é
diferente, e sublinha que eticamente é necesséario denunciar tais diferencas e as
dificuldades enfrentadas pelos sistemas instituidos em lidar com elas sem marginaliza-
las. Essas consideracfes certamente impactam a educagdo dos superdotados
underachievers. Os individuos superdotados descritos na Tabela 1 como pertencentes ao
Grupo Il exibem multiplas facetas paradoxais que remetem a necessidade de grandes
investimentos em seu processo de desenvolvimento cognitivo, afetivo e social. Esses
superdotados serdo foco de interesse privilegiado no presente estudo por representarem
0 grupo de superdotados que constitui o “grande guarda chuva” denominado

underachievement.
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Grupos de Superdotados, Perfil e Caracteristicas

Grupos

Perfil

Caracteristicas

Grupo |

Bem
Sucedido

Aprendiz
Auténomo

Engajado no sistema escolar. Apresenta autoconceito
positivo. Atento as instrucdes de pais e professores.
Aprende com facilidade, tira notas altas e alcanca niveis
altos em testes de inteligéncia. Tem indicacdo para
programas especiais. Raramente apresenta problemas
emocionais ou de comportamento.

Independente, autodirecionado e seguro ao planejar seus
objetivos escolares. Revela grande autoaceitagéo,
consciéncia de seu poder pessoal e coragem para correr
riscos. Trabalha com eficiéncia no sistema escolar e utiliza
maneiras de criar novas oportunidades para si. E respeitado
pelos adultos e pelos pares e frequentemente se envolve em
tarefas que exigem lideranca.

Grupo 11

Divergente

Potencial
Oculto ou
Encoberto

Desistente
ou Evadido

Duplamente
Excepcional

Altamente criativo, questionador e com humor sarcastico.
N&o conformista com o sistema escolar. Suas interacdes
sociais quase sempre envolvem conflitos. Revela
frustracdo exacerbada e o autoconceito tende a ser
negativo. Apresenta risco de evasdo escolar e problemas de
conduta, caso uma intervencdo apropriada ndo seja feita
durante a infancia e/ou adolescéncia. Esse é o tipo de
superdotado menos indicado para programas de
atendimento.

Geralmente sdo alunos do ensino médio que n&o tiveram
seu potencial superior descoberto durante o0 ensino
fundamental. Tais alunos crescem sem ter seu potencial
identificado ainda nos anos escolares. Existe uma
tendéncia de que suas habilidades sejam identificadas
durante o ensino médio ou superior.

Revela autoestima muito baixa, dificuldades de adaptacédo
e falta de motivacdo. Frequentemente abandona a escola
por ndo ser atendido em suas necessidades. Possui histéria
de rejeicdo, age de maneira depressiva, agressiva ou
defensiva. Ndo se interessa por atividades do curriculo
regular.

Possui uma segunda condi¢cdo de desenvolvimento
associada a superdotacdo, geralmente Transtorno de
Déficit de Atencdo/Hiperatividade, Dislexia, Sindrome de
Asperger. Exibe comportamentos discrepantes do seu
potencial. Apresenta sintomas de estresse, podendo sentir-
se desencorajado, frustrado, rejeitado, negligenciado e
isolado no contexto escolar e familiar.
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A Condicao Underachievement em Superdotacéo

O paradoxo que se forma a partir da combinacdo de alta inteligéncia, multiplas
potencialidades e possiveis desordens comportamentais, cognitivas e emocionais, ha
muito tem atraido a atencdo e o interesse de pais, pesquisadores e profissionais de
diversas areas. A baixa performance académica de superdotados frequentemente nédo é
reconhecida por profissionais que trabalham com o estudante superdotado. Nesse
sentido, Renzulli e cols. (1992) sdo enfaticos ao defenderem a necessidade de
pesquisadores priorizarem o desenvolvimento de estudos sobre subpopulagdes especiais
de superdotados, principalmente porque esse grupo tende a apresentar baixa
performance em seu processo de desenvolvimento académico, dificuldades emocionais
e sociais.

Antes de prosseguir com a exploracdo da condi¢do underachievement e para
melhor apropriagdo da definicdo conceitual que se quer investigar, se faz imperativo
esclarecer algumas terminologias presentes na literatura que se associam a ideia de
performance académica. A questdo do desempenho escolar, por exemplo, tem sido
pauta constante nas agendas de pesquisa em superdotacdo, por estar associado a
concepcdo de performance académica e sucesso escolar (Kim, 2008; Montgomery,
2004, 2009; Rimm, 2003).

A expectativa em torno do alto desempenho escolar de estudantes superdotados
é verificada entre pais, professores e 0s proprios alunos. A concepcdo de alto
desempenho académico se vincula a ideia de notas altas e ao longo da Histdria tem sido
abordada sob o prisma do fracasso escolar e suas multiplas dimensdes, incluindo a
influéncia da psicologia e da ideologia dos mais capazes, da nocdo de cultura
meritocratica, da teoria da caréncia cultural e da incorporacdo do pensamento liberal

meritocratico (Charlot, 2000; Ireland, 2007; Patto, 1999). A composicdo de Vvarios
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paradigmas é indispensavel para investigar em que medida tais referenciais afetam o
modo de pensar o desempenho escolar. Para Charlot (2000), o baixo desempenho
escolar ndo é um objeto concreto, palpavel, mas uma situacdo em que se encontram
determinados alunos. Sendo assim, torna-se fundamental conhecer as dinamicas que
ocorrem no ambiente escolar de modo a mapear e analisar fatores e circunstancias que
podem levar a uma aprendizagem inadequada ou insuficiente, ou seja, identificar
elementos objetivos e subjetivos que permitam melhor compreender como se
consolidam as situacdes de fracasso e de sucesso escolar.

Conforme descreve Ireland (2007), uma tendéncia mais atual influenciada por
movimentos internacionais de avaliacdo educacional tem evidenciado diferencgas entre
desempenho escolar, rendimento escolar e performance académica. Para a autora o
desempenho escolar estd associado a trajetéria do individuo em seu processo de
desenvolvimento académico e engloba as habilidades construidas ao longo deste
percurso, consolidado no resultado final conquistado, estando vinculado a aprovacéo,
reprovacdo e abandono verificados no processo. O rendimento € mais quantitativo e se
traduz pelo alcance de objetivos em uma série ou curso, mensuravel a partir de
demonstracdo de proficiéncia em alguma area ou conteddo especifico. J& a performance
possui um carater mais qualitativo e dinamico, relne caracteristicas de desempenho e de
rendimento, mas estd intrinsecamente atrelada a concepcdo de aprendizagem e
desenvolvimento de competéncias.

A alta performance académica é entendida no contexto educacional como
sinénimo de qualidade e sucesso escolar. As multiplas avaliacdes de aprendizagem, de
sistemas e de politicas educacionais preocupam-se em acessar a performance académica

dos estudantes, a partir de indicadores educacionais que alinham rendimento e
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desempenho escolar da Educacdo Bésica & Educagdo Superior (Charlot, 2000; Ireland,
2007; Ministério da Educacédo, 2009; SEDF, 2009).

Esse movimento devera repercutir também na organizagdo e implementacéo de
politicas para a educagdo de superdotados. O entendimento das diferengas conceituais
de performance académica, desempenho e rendimento € premente para a area de
superdotacdo académica, pois a literatura aponta que a performance de muitos
estudantes superdotados se traduz muitas vezes, apenas em notas ou conceitos
estabelecidos pelos sistemas de ensino, para balizar quantitativamente o alcance de
objetivos das disciplinas escolares. Vale enfatizar que, na abordagem delineada nesse
trabalho, performance académica serd compreendida de maneira ampla na perspectiva
do conhecimento e da aprendizagem e abarcard& em seu bojo a concepcdo de
desempenho académico e rendimento escolar.

O conhecimento e a aprendizagem s@o dimensGes subjetivas presentes na
performance académica e nas relacfes de vida e devem ser pensados nas experiéncias
do mundo real, para além dos muros da escola. Muitos alunos superdotados ndo exibem
notas altas em sua trajetoria escolar. A literatura relata ricamente a influéncia da escola
sobre 0 comportamento superdotado e aponta que alguns desses alunos apresentam
problemas em relacdo a performance académica (Baslanti & McCoach, 2006; Bethea,
2007; Clemons, 2008).

Winner (1998) adverte que, diante de dificuldades na vida escolar, o superdotado
muitas vezes se depara com o insucesso académico e com isolamento social. Apesar de
um namero significativo de alunos superdotados vivenciarem o baixo desempenho
académico e ndo atenderem as expectativas de aprendizagem no contexto escolar, 0s
mesmos conseguem manter performance superior em situacdes de teste psicométrico e

avaliacOes padronizadas de habilidades gerais (Reis & McCoach, 2002). A discussédo
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conceitual em torno da condigdo underachievement requer a definicdo de ambos os
construtos, superdotacdo e baixa performance. As caracteristicas multidimensionais que
compdem as duas condi¢fes sdo demasiadamente complexas e possibilitam diversos
enfoques tedricos e conceituais, gerando controvérsias em torno da concepgdo e
definicdo de underachievement (Baslanti & McCoach, 2006; Baum, Olenchack &
Owen, 1998; McCoach & Siegle, 2003; Montgomery, 2003; Neihart, 2002; Reis &
McCoach, 2002; Renzulli & cols., 1992; Webb & cols., 2005; Zentall, Moon, Hall &
Grskovic, 2001).

Dowdall e Colangelo (1982) e Schultz (2002) se referem a variedade de
defini¢bes sobre underachievement que ao longo dos anos foram se estruturando na
tentativa de esclarecer essa condicdo. Esses autores também apontaram em torno de 15
diferentes definigdes, alertando que esta diversidade dificulta o entendimento dos
comportamentos e caracteristicas associados ao fenémeno.

A dificil questdo terminoldgica e conceitual que envolve a baixa performance
despertou o interesse dos pesquisadores Dowdall e Colangelo. Eles consideraram um
grande desafio estabelecer uma definigdo viavel do termo underachievement, bem como
relaciona-la as implicacdes das caracteristicas estabelecidas em diversos modelos de
identificacdo. Para confirmar suas hipoteses, os pesquisadores utilizaram a descricdo de
um caso de estudante superdotado underachiever para demonstrar que, dependendo do
padréo avaliativo adotado por especialistas e professores, o individuo pode ou néo ser
definido nessa condigdo. Tal estudo foi bastante pertinente e se tornou referéncia na
area, por levantar questdes acerca da identificacdo de superdotacdo e underachievement
e por sinalizar a possibilidade de equivocos neste processo.

A condicdo underachievement ou baixa performance de individuos superdotados

é um fendbmeno complexo, aparentemente antagbnico que gera perplexidade, pois as
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expectativas em torno do desempenho elevado e da alta performance em relacdo as
habilidades do superdotado n&o se confirmam na vida escolar e social. A falta de
habilidade de alguns superdotados em demonstrar um desempenho compativel com suas
altas potencialidades acaba por frustrar pais, professores e o proprio individuo.

Para Reis e McCoach (2000), o conceito de baixa performance de superdotados
tem sido amplamente debatido na literatura, mas ainda constitui-se em uma formulagéo
fragil e vagamente definida, uma vez que os estudos empiricos sdo restritos e a
definicdo corrente esta calcada em poucos estudos de casos e experiéncias individuais
de intervencdo. Essas autoras realizaram uma ampla revisdo de literatura sobre o tema e
identificaram 16 diferentes definicOes de underachievement.

Tais definicbes foram organizadas em quatro categorias conceituais e
operacionais que ancoram as definicbes atuais de baixa performance. A primeira
categoria define a baixa performance como a discrepancia entre potencial/habilidade e
performance/realizagdo (Baum, Renzulli & Hebert, 1995; Butler-Por, 1987; Dowdall &
Colangelo, 1982; Emerick, 1992; Whitmore, 1980). A segunda categoria enfatiza o
potencial a partir dos resultados superiores e altos escores alcangados nos testes
padronizados (Colangelo, Kerr, Christensen & Maxey, 1993; Gowan, 1957; Green, Fine
& Tollefson, 1988; Krouse & Krouse, 1981; Supplee, 1990). A terceira categoria de
definicBes abarca as concep¢des de que a baixa performance é resultante da
discrepancia entre uma realizacdo j& demonstrada e esperada e a realizacdo de fato
evidenciada no momento atual (Gallagher, 1991; Lupart & Pyryt, 1996; Redding, 1990;
Thorndike, 1963). A quarta, e Ultima, categoria se refere a baixa performance
situacional, geralmente de carater temporario, em decorréncia de circunstancias que

interferem no desenvolvimento do individuo (Richert, 1991; Rimm, 2003).
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A definicdo de underachievement adotada neste estudo refere-se a uma baixa
performance académica, condicdo atipica concomitante a de superdotacdo que interfere
no desenvolvimento do individuo superdotado gerando, como consequéncia,
discrepancias entre capacidade ou potencial (mensurada por escores em realizagdes
padronizadas ou avaliagdes cognitivas e intelectuais) e realizagdo ou performance
(mensurada por notas escolares, avaliagdo de professor, mentor), incluindo-se na
terceira categoria proposta por Reis e McCoach (2000).

Portanto, para ser considerado superdotado underachiever o individuo deve
atender a quatro dimensdes na avaliacdo: exibir alto potencial cognitivo em testes
padronizados; demonstrar baixa performance académica, ou seja, desempenho
incompativel com o potencial revelado; apresentar rendimento académico inferior ou ter
enfrentado obstaculos no transcurso de seu desenvolvimento escolar; e ser descrito por
seus professores e mentores como superdotado com baixo desempenho ou baixa
performance académica.

Montgomery (2009) defende que o termo superdotado underachiever s6 devera
ser empregado quando comprovadamente o individuo apresentar discrepancias reais
entre 0 potencial estimado e a produtividade atual. A autora relata que o termo é
geralmente utilizado para se referir as dificuldades comportamentais, hiperatividade,
atencdo reduzida e falta de perseveranga para completar tarefas, denunciando uma
forma limitada de compreensdo do complexo fendmeno da baixa performance.

O superdotado underachiever é descrito por Rimm (2003) como um individuo
sensivel as limitacbes impostas pelo contexto social, cujas condi¢des inadequadas
interferem negativamente no desenvolvimento de seus talentos. Por esse motivo, essa
autora considera que a caracteristica mais marcante do underachiever é a baixa

autoestima. Esta caracteristica controla a vida do individuo impedindo a realizacdo e
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interferindo na qualidade dos resultados obtidos. Rimm concebe o grupo de alunos
superdotados em duas perspectivas, os que séo produtivos, adaptados e que demonstram
satisfacdo com sua condicdo de superdotado e os underachievers que, por outro lado,
demonstram grande insatisfacdo consigo préprio e com o ambiente no qual estdo
inseridos.

As diferencas cogitadas por Rimm (2003) demonstram que o grupo de
underachievers exibe caracteristicas diversificadas associadas tanto a um estado
psicoldgico de conformacdo quanto de ndo conformacdo diante da baixa performance
académica. Para cada um desses estados, podem-se agregar atitudes mais passivas ou
mais dominadoras em fun¢do da constituicdo pessoal e personoldgica de cada individuo.
Assim, os que revelam caracteristicas de conformacdo dependente a condicao
underachievement tendem a reagir de modo mais submisso em relacdo aos pais,
professores e pares, demonstrando passividade, perfeccionismo e dificuldade de
atencdo. No grupo de underachievers conformados dominadores ha aqueles que reagem
com atitudes impositivas revelando hostilidade nas relagdes sociais e necessidade de
imprimir uma falsa aparéncia de bom aluno. J4 os underachievers ndo conformados
dependentes revelam um perfil mais retraido, com timidez e tristeza excessivas,
aparéncia fisica fragil, que evolui para um quadro sugestivo de estado depressivo. Entre
os underachievers ndo conformados é possivel encontrar também alunos que possuem
perfil mais dominador e sdo manipulativos, com grande excitabilidade psicomotora,
rebeldes, tirdnicos, ameacadores e opositores desafiantes. No entanto, se juntam ainda a
esse grupo os individuos que se expressam por pensamento divergente, 0 que requer
cautela dos especialistas, uma vez que essa forma de expressdo é uma caracteristica

importante no processo criativo.
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Emerge dos trabalhos de pesquisa revistos uma infinidade de caracteristicas de
superdotados underachievers. Como caracteristicas positivas sdo relatadas a capacidade
de inventar e criar com originalidade quando motivados, perseveranga em topicos de
interesse, rapidez para aprender conceitos novos, facilidade para resolver problemas e
desafios, questionamentos aprofundados sobre varios assuntos. Essas caracteristicas sao
similares as dos superdotados de modo geral. No entanto, os underachievers
demonstram dificuldade para manter qualitativamente essas caracteristicas e utiliza-las
de forma eficaz em favor de sua produtividade, autorrealizacdo e de seu sucesso
académico. Como indicadores de baixa performance académica destacam-se o tédio, 0s
conflitos constantes com pares e professores, a baixa autoestima, a incapacidade para
generalizar e aplicar seus conhecimentos e o baixo rendimento escolar (Baslanti &
McCoach, 2006; Baum & cols., 1998; McCoach & Siegle, 2003; Montgomery, 2003,
2009; Neihart, 2002; Reis & McCoach, 2002; Renzulli & cols., 1992; Rimm, 2003).

Os indicadores de baixa performance académica de individuos superdotados
foram organizados por Montgomery (2009), de modo a facilitar a identificacdo de
superdotados underachievers. Tais indicadores e os tipos de underachievers séo
descritos na Tabela 2. Esses individuos certamente ndo exibirdo todas essas
caracteristicas simultaneamente, mas tenderdo a revelar pelo menos uma delas em

carater persistente, mascarando o real potencial.
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Tipos de Underachievers e Indicadores de Baixa Performance Académica entre

Superdotados
Tipos Indicadores
1. Invisivel ou mascarado 1. Lacuna ou distorcdo entre os trabalhos de
2. Hiperativo e desatento natureza verbal e escrita
3. “Palhago” dasaladeaula 2. Dificuldade de leitura
4. Sonhadores e 3. Tendéncia a fracassar na realizacdo de trabalhos
imaginativos escolares, tanto na escola, quanto em casa
5. Ansioso ndo conformista 4. Recusa e procrastinacdo em fazer os trabalhos
6. Diruptivo escolares
7. Infrequente 5. Insatisfacdo com os proprios resultados
8. Duplamente excepcional 6. Esquiva para iniciar atividades no contexto
escolar e que exigem esforco intelectual
7. Perfeccionismo e extrema autocritica
8. Definicdo de metas e objetivos irreais
9. Dificuldade para trabalhar em grupo
10. Falta de concentracao
11. Baixa motivacdo em relacdo a escola
12. Dificuldades de relacionamento com seus pares
13. Baixa autoestima e autoimagem negativa
14. Potencial acima de seus pares, mas ndo o

desempenho
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A trajetoria de insucesso académico de estudantes superdotados, segundo Coil,
Rhoads, Smith e Merritt (2008), é marcada por lacunas entre a capacidade e o
desempenho alcancado nas atividades exigidas pela escola. Esses autores verificaram
por meio de estudos de casos multiplos, que os sinais da condi¢cdo underachievement
aparecem nos primeiros anos escolares e os efeitos negativos sdo cumulativos em todo o
processo de desenvolvimento. Para esses autores, as causas mais frequentes da baixa
performance académica séo a baixa autoestima; pressao por parte dos pais, mentores e
pares; dificuldades para estabelecer objetivos a longo prazo; e tédio com os trabalhos
desenvolvidos em sala de aula vinculados a um curriculo tradicional. Nesse sentido, 0s
autores sugerem algumas estratégias que podem ser implementadas na educacdo de
superdotados underachievers: (a) avaliar previamente os aspectos do desenvolvimento e
das habilidades do aluno para acomodar diferentes estilos de aprendizagem; (b)
possibilitar a personalizacdo da aprendizagem, integrando préaticas pedagogicas e de
gestdio no manejo das dificuldades apresentadas pelo aluno; (c) flexibilizar a
organizacao curricular, permitindo a diferenciacdo de contetdos quando necessario, (d)
utilizar preferencialmente a avaliacdo formativa na verificagcdo da aprendizagem e do
desempenho académico; e (e) sistematizar o acompanhamento e 0 monitoramento dos
efeitos de cada estratégia adotada.

Alguns autores relacionam a presenca de condi¢cbes comportamentais e
cognitivas, como o Transtorno de Déficit de Atencdo/Hiperatividade, a Dislexia, as
dificuldades de aprendizagem e a Sindrome de Asperger, com a baixa performance
académica (Baum & cols., 1998; Montgomery, 2003; Neihart, 2002; Ourofino, 2007;
Ourofino & Guimaraes, 2007; Webb & cols., 2005). O potencial elevado e o
desempenho abaixo das expectativas geralmente séo aspectos evidenciados no grupo de

individuos com dupla excepcionalidade. Nesses casos, 0 baixo desempenho esta
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associado a pré-disposicdes individuais, fatores emocionais e contingéncias ambientais
que promovem ou potencializam sintomas relacionados aos quadros patoldgicos
(Montgomery, 2003; Neihart, 2002). De fato, individuos superdotados com dupla
excepcionalidade tendem a apresentar dificuldades para utilizar seu potencial e alcancar
algumas metas em seu desenvolvimento o0 que caracteriza a condigdo
underachievement.

O estudo comparativo realizado por Ourofino (2005) com 114 alunos sendo 52
superdotados, 43 alunos com Transtorno de Déficit de Atencdo/Hiperatividade e 19
alunos superdotados/hiperativos revelou que a condi¢do de dupla excepcionalidade €
preditora de dificuldades de aprendizagem e de baixo desempenho académico, e deve
ser considerada nas investigacdes da condi¢cdo underachievement, ressaltando que o
superdotado que exibe comorbidades, mas em contrapartida tem suas necessidades
educacionais amplamente atendidas, ndo desenvolvera a baixa performance académica.

Entendendo que a dupla excepcionalidade prediz o insucesso escolar de
individuos superdotados, o National Register for Gifted and Talented (2006)
desenvolveu um documento norteador com acgdes preventivas da condigédo
underachievement, cujo foco foi a dupla excepcionalidade. Esse documento destacou
algumas estratégias importantes que podem ajudar a prevenir e a combater 0s prejuizos
causados pela condicdo underachievement. Entre essas estratégias destaca-se o papel da
escola na articulacdo de praticas pedagogicas eficazes que permitam identificar os
indicadores e as causas do fracasso escolar, constatar a presenca de dupla
excepcionalidade e verificar os possiveis caminhos para reverter e erradicar a baixa
realizacdo académica entre superdotados. As questdes fundamentais relacionadas a esse
tema serdo retomadas na proxima se¢do, quando se abordar a escola como fator externo

associado a condicao underachievement.
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Fatores Associados a Baixa Performance Académica de Individuos
Superdotados

A revisdo de literatura aponta controveérsias entre estudiosos do fendémeno
underachievement principalmente em relacdo as causas e aos fatores que influenciam a
manifestacdo desta condicdo entre individuos superdotados. Porém, existe a
concordancia de que esses individuos demonstram vulnerabilidades afetivas e
emocionais que os colocam em situacdo de risco social. Sdo apontadas como causas da
baixa performance académica em superdotados: a dificuldade de adaptacdo ao ensino
regular pouco desafiador; pressdo para se adequar as normas; isolamento social; e
dindmica familiar conflituosa, rigida e com altas expectativas (Baker & cols., 1998;
Matthews & McBee, 2007; Montgomery, 2009; Reis & McCoach, 2000; Rimm, 2003).
Portanto, observa-se na literatura uma triangulacdo de possiveis causas em que estdo
presentes fatores relacionados ao individuo, a familia e a escola.

Fatores associados ao individuo como a depressdo, a ansiedade, o0
perfeccionismo, a baixa autoestima e 0 autoconceito negativo sdo apontados como
preceptores de baixa performance académica. Outros fatores como rebeldia,
irritabilidade, ndo conformismo, déficits de aprendizagem, desorganizacéo,
impulsividade e déficit de atengdo, imaturidade social e estabelecimento de metas irreais
podem também estar associados a baixa performance académica (Baslanti & McCoach,
2006; McCoach & Siegle, 2003; Reis & McCoach, 2002; Rimm, 2003).

McCoach e Siegle (2003) examinaram as diferencas entre superdotados e
superdotados underachievers quanto a autopercepgdo académica geral, atitudes em
relacdo a escola, atitudes em relacdo aos professores, motivacdo e autorregulacéo, e
estabelecimento de metas. Em uma amostra de 178 estudantes de um programa de

atendimento aos superdotados, sendo 122 superdotados e 56 superdotados
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underachievers, os resultados indicaram que os underachievers diferem negativamente
dos demais superdotados, quanto as variaveis: atitudes em relagdo a escola, atitudes em
relacdo aos professores, motivacdo e autorregulacdo, e estabelecimento de metas. Os
resultados evidenciaram que ndo existem diferencas significativas entre os dois grupos
quanto a autopercepcdo académica, contrariando a nogdo de que superdotado com baixa
performance académica teria autopercepcao escolar negativa. O estudo também mostrou
que os superdotados com melhor desempenho demonstram atitudes mais positivas para
com a escola, professores e colegas. A pesquisa revelou, ainda, que as variaveis
motivacdo e autorregulacdo sdo preditoras eficazes de caracteristicas que diferenciam 0s
estudantes superdotados underachievers dos demais.

A pesquisa realizada por Baslanti e McCoach (2006) com 91 estudantes
universitarios superdotados underachievers e 74 estudantes universitarios superdotados
também verificou se existiam diferencas entre esses dois grupos em relacdo a
autopercepcao académica, atitudes em relacdo ao professor e a universidade,
estabelecimento de metas, motivacdo e autorregulagdo. Os resultados indicaram que 0s
estudantes superdotados e estudantes superdotados underachievers diferem em relagéo a
todos esses fatores. Os underachievers tendem a demonstrar atitudes mais negativas
para com universidade e professores, dificuldades para exercer o autocontrole e
autopercepcdo académica mais negativa, quando comparados aos superdotados. Os
resultados quanto a autopercepc¢do académica contrariam os achados do estudo original
conduzido por McCoach e Siegle (2003), que ndo evidenciou diferencas entre os dois
grupos no que diz respeito a esse fator.

Entre os fatores que parecem esclarecer a manifestacdo da baixa performance
académica de superdotados, motivacdo e autoconceito tém se mostrado recorrentes.

Clemons (2008) investigou as relacdes entre performance académica e motivacao entre
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369 estudantes superdotados do 9° ano do ensino fundamental de seis escolas publicas
americanas, observando correlacdo positiva entre essas duas variaveis. O autor
constatou que a motivacdo tem impacto na maneira positiva do individuo demonstrar
suas habilidades cognitivas, no processo criativo e na dedicacdo aos estudos. Para o
pesquisador, a motivagao atua como mediadora na producdo académica de qualidade.

Matthews e McBee (2007) realizaram um estudo para agregar informacdes sobre
o0 tema do baixo desempenho entre superdotados, objetivando investigar sua ocorréncia
e identificar os fatores promotores de tal situagcdo no contexto educacional. Participaram
do estudo 440 estudantes de 9° ano do ensino fundamental e 1° ano do ensino médio.
Foi utilizada a School Attitude Assessment Survey Revised. Os resultados mostraram que
a quantidade de estudantes underachievers foi menor do que se esperava e que a falta de
envolvimento com os estudos e baixa autoestima séo preditores underachievement.

Um conjunto de varidveis que predizem baixa performance académica entre
estudantes superdotados foi analisado por Olivarez (2004). A amostra foi constituida
por 44 estudantes hispanicos de 8° ano e os dados foram obtidos por meio de survey. O
autor constatou que existe relacdo entre atitude negativa do aluno para com a escola e
sua baixa performance académica. Essas atitudes revelam-se na falta de desejo em estar
fisicamente no ambiente escolar, abandono e evasdo, resisténcia em aceitar regras e
instrucBes, desafio a autoridade do professor, agressividade para com 0s pares, e
desleixo com o material escolar.

A pesquisa desenvolvida por Bethea (2007) examinou a presenca de fatores que
influenciam a baixa performance académica em classes regulares de 92 estudantes
superdotados underachievers de 4° e 5%no, de escolas rurais americanas. Os estudantes
participavam de um programa de atendimento ao superdotado e revelavam desempenho

incompativel com seu potencial. Os resultados indicaram que um grande nimero de
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fatores influencia o comportamento underachiever de alunos superdotados. Nessa
investigacdo destacaram-se os fatores individuais e os relacionados aos problemas
pedagogicos vivenciados na escola. Na percepcao dos alunos, os fatores preceptores de
insucesso eram a impossibilidade de escolhas, a falta de desafios variados no contexto
escolar e interesses externos concorrentes.

Os fatores individuais, familiares e escolares que influenciam a baixa
performance académica de superdotados foram explorados no estudo realizado por
Baker e cols. (1998). Participaram desse estudo 30 alunos superdotados e 26
superdotados underachievers, que cursavam o ensino fundamental do 4° ao 8° ano, com
idades entre 9 e 14 anos e seus respectivos pais. Os autores realizaram uma anélise
sisttmica do fendmeno, a partir da apreciacdo de varios modelos de identificacdo da
condicdo underachievement e propuseram um modelo alternativo combinando as
varidveis que expressam a baixa performance - problemas de comportamento,
inabilidade académica, influéncia parental inadequada, dificuldades de relacionamento
com pares, entre outras. Os grupos foram comparados em relagdo a essas variaveis e 0s
resultados mostraram que o fenbmeno € bastante complexo e que 0 mesmo requer
investigacBes detalhadas quanto aos sistemas envolvidos, ou seja, uma analise em
relacdo ao individuo, a familia e a escola, ndo s6 para compreender a influéncia dos
mesmos sobre o0 sucesso e realizacdo dos alunos superdotados, mas também para
efetivar propostas interventivas de superagéo.

Os efeitos da realizacdo de atividades de enriquecimento voltadas para o
desenvolvimento de projetos de pesquisa, de produtos e de servicos sobre a baixa
performance académica de estudantes superdotados foram investigados por Baum e
cols. (1995). A elaboracdo das atividades, denominadas de atividades do tipo IlI,

obedeceu as especificacdes estabelecidas no Modelo de Enriquecimento Escolar
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proposto por Renzulli. Participaram do estudo 17 estudantes de ensino fundamental que
foram acompanhados durante um ano escolar. Foram utilizados instrumentos variados e
atividades de producdo criativa. Os resultados revelaram que existem diversos fatores
que influenciam a condi¢do underachievement. Os mais evidenciados nesse estudo
referem-se as familias disfuncionais, a influéncia inapropriada do grupo de pares, e ao
curriculo escolar pouco desafiador. Os resultados sugeriram que a criatividade produtiva
desenvolvida a partir de atividades do tipo Il é indicadora de reversdo da condicéo
underachievement. No entanto, para que se desconstrua a baixa performance académica,
se faz necessario utilizar estratégias na educacdo dos individuos superdotados que
envolvam o desenvolvimento da autoestima e a interagdo com pares, familias e escolas
desses individuos.

As ideias sintetizadas por Montgomery (2009) quanto a condigdo
underachievement destaca a interacdo inadequada de fatores internos e externos que
influenciam negativamente as producdes académicas do individuo superdotado e que
representam barreiras as suas altas habilidades. Para a autora, os fatores internos (falta
de motivacdo, personalidade instavel e dificuldade especifica de aprendizagem) e os
externos (cultura, poucas oportunidades de desenvolver atividades criativas, auséncia de
desafios cognitivos e processo de avaliacdo escolar autoritério) interagem entre si, sdo
complementares, interdependentes e representam a chave de entendimento do fenémeno
da baixa performance.

Denota-se dessa revisdo teorica e empirica um conjunto de fatores associados a
condi¢do underachievement. Os mais recorrentes na literatura sdo os fatores individuais
ou internos - motivagdo, autoconceito, criatividade - e os fatores ambientais ou externos

- familia e escola. Cada um dos fatores sera primeiramente abordado na perspectiva do
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fendmeno de superdotacdo e na sequéncia em paralelo com a condicdo

underachievement.

Fatores Individuais: Motivagao, Autoconceito e Criatividade

Os fatores individuais ou internos influenciam o desenvolvimento do
superdotado e a0 mesmo tempo caracterizam seu comportamento. E importante lembrar
que a motivacdo, o0 autoconceito e a criatividade estédo intimamente relacionados e o que
acontece em uma dimenséo pode afetar a outra (Alencar & Fleith, 2003). O impacto dos
fatores individuais sobre o desenvolvimento do individuo superdotado pode ser
examinado por meio de seu comportamento e da analise da qualidade de suas producgdes
e expressdo criativa. Verifica-se que a presenca desses fatores em condicGes favoraveis
promove o desenvolvimento mais pleno do individuo, ao passo que em situacdes
inibidoras a baixa performance pode ser constatada. Combinacdo de habilidades
cognitivas, capacidade imagética, autonomia critica, flexibilidade, entre outras
caracteristicas, formam um espectro de potencialidades na expressdo das variaveis
individuais. Esses aspectos foram destacados por Alencar e Galvdo (2007) que
consideram fundamental a apreciacdo das caracteristicas pessoais como contribuicdo
primeira para a criagdo nas ciéncias e nas artes. Para os autores, 0s atributos pessoais
aliados ao clima sociocultural e as vivéncias experienciadas nos primeiros anos de vida
do individuo, sob influéncia da familia e da escola, podem tanto facilitar como obstruir
a producao criativa.

Motivagdo. A motivagdo tem se mostrado uma varidvel importante na
organizacdo estrutural do fenébmeno superdotacdo, particularmente quanto ao
comportamento produtivo dirigido para as metas pessoais e para a realizacdo de

atividades académicas. Nesse contexto, a falta de motivacdo do superdotado para criar,
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aprender e utilizar as potencialidades é motivo de preocupacdo, uma vez que pode levar
esse individuo a ndo se engajar em seu processo de desenvolvimento superior. Sem
motivacdo o individuo ndo avanga na construcdo de ideias e produtos originais, pode
desperdicar seu talento ou, ainda pior, orientd-lo para préaticas inadequadas ao convivio
social. Sternberg e Lubart (1995) mostram a importancia de forgcas motivacionais
intrinsecas e extrinsecas em individuos altamente capazes, favorecendo o desejo de
obter dominio sobre um determinado assunto, de elevar a autoestima e de ser
socialmente reconhecido. Assim, a falta de motivacdo pode pesar desastrosamente sobre
a qualidade da expressédo das altas habilidades.

De acordo com Neves e Boruchovitch (2007), a motivacdo € um elemento
decisivo na consolidagdo dos processos cognitivos, social e afetivo, consistindo em uma
direcdo natural do ser humano para apreender o mundo que o cerca. A formulagdo do
segundo anel, envolvimento com a tarefa, proposto por Renzulli (1986) no Modelo dos
Trés Anéis, também sintetiza a nocdo de motivacdo como energia pessoal canalizada
para uma meta, seja na execugdo de um trabalho ou na organizacdo de uma ideia. Nessa
direcdo, Bzuneck (2004) refere-se a motivacdo como uma dimensdo humana complexa
de carater dinamico e processual que promove o direcionamento e a persisténcia
necessarios ao alcance de um determinado objetivo. A orientacdo e importancia da
motivacdo como forcas internas e externas ao individuo, que influenciam a sua
producdo criativa e sustentam a manutencdo de esforco em direcdo a uma meta é
destacado por Amabile (1996) e Lubart (2007). Também a motivacao é entendida como
um conjunto de fatores psicologicos inter-relacionados ao ambiente e que atuam na
dindmica do individuo determinando a maneira como ele estabelece, persiste e alcanca
seus objetivos e metas, tanto em uma dimensdo guiada pela vontade e pelo prazer,

quanto por necessidades de sucesso e reconhecimento.
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A motivacdo é compreendida como um fator interno do individuo e também
como uma energia estruturante de comportamentos e pode ser observada no ambiente
social. Nessa perspectiva tem-se a motivacdo intrinseca e a motivacdo extrinseca. A
primeira é definida como a disposi¢do para se envolver em uma atividade por ela
mesma, pois na percep¢do do individuo isso se apresenta como interessante, satisfatorio,
desafiador e prazeroso. Alencar e Fleith (2003) definem motivacdo intrinseca como um
sentimento de satisfacdo, interesse e envolvimento que o individuo apresenta pela
atividade, independente de reforgos externos. J& a motivagdo extrinseca é definida como
um empreendimento do individuo dirigido por estimulos presentes nos objetivos e
metas ou no préprio trabalho que geram ganhos secundarios como recompensa,
reconhecimento externo, seguranca e estabilidade (Bzuneck, 2004; Gontijo, 2007,
Pinheiro-Cavalcanti, 2009).

O intenso envolvimento na realizacdo dos trabalhos, marca da motivagédo
intrinseca, comumente presente em individuos que se destacam por uma producao
criativa expressiva, é discutido por Alencar e Galvao (2007) como uma caracteristica

que alia enorme prazer na realizacdo do trabalho, o qual atrai o individuo como

um ima, fazendo com que seu pensamento gire em torno do problema, levando a

pessoa a trabalhar cada vez mais no projeto que a fascina e a despender uma

enorme quantidade de tempo e esforco. (p.105)

Esse argumento também esta evidenciado nos trabalhos de Csikszentmihalyi
(1996) quando o autor explora o conceito de flow como devaneio criativo, capaz de
mobilizar a pessoa que vivencia a experiéncia do “fluir” como a maxima expressdo de
sua motivacao intrinseca e de seu interesse. Essa experiéncia suscita prazer e satisfagdo

emanados pela realizacdo da atividade em si mesma.
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Assim, um aluno intrinsecamente motivado para aprender pode ser identificado
quando seu envolvimento com as atividades escolares é caracterizado pelo interesse na
tarefa recompensadora por si propria, sendo essa geradora de satisfacdo. No entanto,
quando o aluno realiza as atividades escolares com o intuito de obter recompensas
materiais ou sociais, sua motivacdo para aprender é tipicamente extrinseca (Neves &
Boruchovitch, 2007). Essas autoras consideram que a motivacdo para aprender é a
responsavel pela autorregulacdo da aprendizagem exercendo influéncia sobre o
desempenho escolar. E possivel, e também freqiente, que alunos sejam
simultaneamente intrinseca e extrinsecamente motivados, mas para alguns individuos,
entre eles o superdotado, a paixdo por aprender, o estudo deliberado e a perseveranca
revelam a natureza intrinseca de sua motivacao.

De modo geral, os superdotados demonstram motivacdo intrinseca evidenciada
por predilecdo aos estudos independentes com variagdes de habilidades ao invés de
trabalhos em grupos, assumem a responsabilidade pelas atividades académicas e
aprendizagens dos colegas de classe e revelam comportamentos de autorregulacdo da
aprendizagem (Chagas, 2008; Ourofino, 2005). Nessa mesma direcdo, Rayneri (2006)
analisou a relacdo entre os estilos de aprendizagem, a performance académica, a
motivacdo e a persisténcia na realizagdo dos trabalhos escolares de 80 estudantes
superdotados do ensino médio. Os resultados demonstraram correlagdo positiva entre
performance e motivacdo. Do mesmo modo, o indice de correlacdo foi alto entre
motivagdo e persisténcia na realizagdo dos trabalhos escolares. As correlagdes foram
positivas tambem entre estilos de aprendizagem (estudo independente e efetivacdo de
projetos) e motivacdo. Por outro lado, entre o estilo de aprendizagem (habilidades
manuais e cinestésicas) e motivacdo foi verificada correlagdo negativa. Ha hipdtese de

que esses diferentes fatores que contribuem para o desenvolvimento 6timo do
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superdotado sdo de certo modo descuidados por alguns individuos altamente capazes, o
que os leva a baixa realizag&o.

Montgomery (2009) ressalta que os underachievers enfrentam dificuldades para
administrar sua motivacdo e por essa razdo fracassam em autorregular sua
aprendizagem. Outro aspecto levantado por essa autora diz respeito a baixa motivacao
aplicada nas tarefas escolares enfadonhas. O superdotado underachiever oscila quanto a
sua disposicdo para se envolver nas atividades académicas e responde negativamente as
estratégias pedagogicas usuais. Esse aluno pode se apresentar bastante motivado em
uma determinada disciplina e desmotivado em outra. Essa dindmica instavel dificulta a
avaliacdo escolar por parte do professor que prima por observar somente habilidades
cognitivas, 0 que pode trazer prejuizos ao rendimento do aluno. Ao desconsiderar
elementos vinculados aos atributos pessoais, por exemplo, a personalidade, o estilo de
aprendizagem, aspectos emocionais e a propria motivacdo, o underachiever é bastante
prejudicado em seu processo de desenvolvimento, o que pode representar uma rendncia
ou autosabotagem ao seu proprio potencial.

Autoconceito. Consistentemente, o0 autoconceito tem sido apontado por muitos
pesquisadores como uma variavel importante nos comportamentos superdotados e
criativos, intrinsecamente associada as demais variaveis que estruturam a superdotacéo
(Alencar, 1993; Fleith, 1999b; Harter, 1985; Neihart & cols., 2002; Renzulli, 1986;
Virgolim 2007).

Segundo Alencar e Fleith (2003), o autoconceito diz respeito a imagem subjetiva
que cada individuo possui de si mesmo e que passa a vida tentando manter e melhorar,
estd relacionado a autoestima e a ideia que o individuo tem de si mesmo. Contudo, a
falta de definicdo clara, concisa e universalmente aceita do que seja 0 autoconceito tem

constituido uma grande provocagéo para pesquisadores.
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O autoconceito ndo é estatico, mas composto de varias dimensfes ou dominios,
sendo, assim, suscetivel a5 mudancas. O autoconceito, como elemento da personalidade,
¢ construto hipotético atil para explicar e prever como um sujeito ird agir. O
autoconceito configura-se por um conjunto de percepc¢bes que o individuo tem de si
mesmo. Essas percepgdes sdo construidas e fundamentadas nas experiéncias pessoais e
caracteristicas personoldgicas, diretamente afetadas pelo contexto em que o individuo
esta inserido e pelas respostas que oferece as multiplas situacdes que emergem em sua
vida (Harter, 1985; Plucker & Stocking, 2001). Harter afirma que o autoconceito é um
construto multidimensional relacionado as aprendizagens e as experiéncias de sucesso e
de fracasso acumuladas no transcorrer da vida.

A variabilidade de fatores que influenciam os individuos em cada fase de seu
desenvolvimento é numerosa, mas acaba por denotar a forma plena do individuo se
perceber no mundo, seja em uma direcdo negativa de incompeténcia ou incapacidade,
seja na apropriacdo e expressdo de seu potencial. O autoconceito passa por uma
percepcao subjetiva que pode nao refletir o real. Por esse motivo, necessita ser balizado
a luz de componentes externos, tais como as reagdes positivas ou negativas do contexto
social, as manifestacbes de elogios ou desaprovacdo recebidas, a confirmagdo ou
reconhecimento da autopercep¢do (Alencar, 1993; Colangelo & Davis, 1997; Harter,
1995; Plucker & Stocking, 2001; Silva, 2002; Virgolim, Fleith & Neves-Pereira, 2006).

A relacéo entre autoconceito e desempenho académico foi analisada por Costa e
Faria (2002). Esses autores investigaram 572 estudantes superdotados e 457 estudantes
ndo superdotados de 42 a 8?2 séries do ensino publico de Portugal. Eles concluiram que o
autoconceito é multidimensional sendo influenciado pelos contextos nos quais 0s
individuos estdo inseridos, que a percepcdo de si mesmo influencia o desempenho

académico e que existem diferencas significativas em favor dos superdotados quanto ao
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autoconceito (competéncia percebida) e a avaliagdo de desempenho (competéncia
objetiva).

No que tange a dimensdo académica, superdotados underachievers tendem a
demonstrar autoconceito negativo quando comparados aos superdotados. Esse achado
de pesquisa sugere que esses individuos possuem grande sensibilidade e necessitam de
encorajamento para reconhecer e utilizar seus potenciais (Matthews & McBee, 2007;
McCoach & Siegle, 2003; Montgomery, 2004; Ourofino, 2005).

Criatividade. A variavel criatividade pode ser abordada sob varias perspectivas.
Para efeito desse trabalho seré definida conforme descrito anteriormente no terceiro anel
do Modelo dos Trés Anéis de Renzulli, ou seja, envolve os aspectos: fluéncia,
flexibilidade e originalidade de pensamento e, ainda, abertura as novas experiéncias,
curiosidade, sensibilidade e coragem para correr riscos.

A concepcdo aqui adotada encontra apoio nas contribui¢fes trazidas por
Torrance (1990) para a compreensdo do pensamento criativo. Esse estudioso concebe a
criatividade como operacBes cognitivas que agregam a combinacdo do pensamento
convergente com o pensamento divergente, em situacfes de resolucdo de problemas
para se obter uma producéo criativa de qualidade. O pesquisador chama a atencéo para
um conjunto de tracos de personalidade presente no individuo criativo como
curiosidade, persisténcia no empenho de satisfazer seus interesses e problemas, critica
de si mesmo e dos outros, senso de humor altamente desenvolvido (Alencar & Fleith,
2003; Pereira, 2001; Torrance, 1990; Wechsler, 2002). As caracteristicas podem ser
assim entendidas: (a) fluéncia - capacidade de gerar um grande numero de ideias e
solucbes para um problema; (b) flexibilidade - habilidade de olhar o problema sob
diferentes angulos e de mudar os tipos de propostas para solucionar um mesmo

problema; (c) elaboracéo - capacidade de planejar, organizar, conceber e embelezar uma
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ideia por meio de acréscimo de detalhes e enriquecimento de informacdes, conferindo a
essa nova ideia harmonia e elegédncia estética; e (d) originalidade - capacidade de
produzir ideias incomuns que fogem aos padrdes habituais de pensar, que geram
respostas raras, que trazem novidade dentro de um contexto sociocultural. O autor
também afirmou que, independente da medida de inteligéncia usada em avaliacGes,
sempre fica excluido cerca de 70% dos individuos mais criativos principalmente se for
utilizada apenas a medida do QI para identificar o individuo superdotado ou talentoso
(Wechsler, 2002).

Csikszentmihalyi (1996) prop6e que mais importante do que definir criatividade
é investigar em que medida os ambientes sociais, culturais e historicos reconhecem ou
ndo uma producgdo criativa. Portanto, criatividade ndo pode ser entendida como
resultante exclusivamente do produto individual, mas de sistemas sociais que julgam
esse produto. O modelo proposto por esse estudioso é baseado no pressuposto de que a
criatividade ndo ocorre “dentro do individuo”, mas na interagcdo entre 0s pensamentos
deste e 0 contexto sociocultural. Nesse sentido, 0 autor aponta que a habilidade criativa
ocorre na interacdo de um sistema formado por trés componentes. O primeiro,
denominado dominio, consiste em um conjunto de regras simbdlicas e procedimentos de
uma area de conhecimento transmitidos e compartilhados pela sociedade O segundo
componente, o campo, corresponde a estrutura social do dominio e é definido pelo
grupo de pessoas que julga se uma ideia deve ou ndo ser incorporada ao dominio, sendo
representado, por exemplo, por criticos, editores e curadores. O terceiro componente do
sistema € o individuo e engloba tanto a bagagem genética quanto as experiéncias
pessoais.

A revisdo de literatura conduzida por Kim (2008) buscou analisar a condigéo

underachievement na perspectiva da criatividade. Essa autora verificou que devido a
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baixa performance académica, muitos superdotados sdo ignorados quanto ao seu
potencial criativo. Apontou também que cerca de 30% dos alunos superdotados que
abandonam a escola séo altamente talentosos em areas ndo valorizadas pelo contexto
académico. Kim desmistificou a criatividade como um dom e destacou que as
caracteristicas dos underachievers na &rea académica se assemelham com as
caracteristicas dos underachievers da &rea artistica. Finalmente, a autora concluiu que
0s ambientes nos quais os superdotados underachievers estéo inseridos devem favorecer
0 atendimento as suas necessidades especiais, € que 0S agentes presentes nesses
ambientes precisam estar imbuidos de uma orientacdo pré-ativa, de compreensdo, de
liberdade e de responsabilidade, para que os underachievers possam se tornar altamente
produtivos e superar as limitagfes dessa condicao.

Os superdotados underachievers tendem a manter as caracteristicas associadas
ao comportamento altamente criativo. No entanto, utilizam o pensamento divergente e a
atitude ndo conformista como elementos quase exclusivos em seus processos criativos
(Kim, 2008; Montgomery, 2009). Esse modo de agir associado aos demais aspectos
promotores de baixa performance denota intolerancia e suscita rétulos indesejaveis, bem
como uma producdo criativa aquém das expectativas para o potencial revelado.

O pensamento divergente, no contexto escolar, geralmente é confundido com
dificuldades para aceitar regras e disposicao para fantasiar e assim 0 manejo de ideias e
0 pensamento imaginativo séo equivocadamente entendidos como devaneio e distragdo
(Rimm, 2003). O entendimento sobre o conceito de criatividade e suas nuances, bem
como saber reconhecer o pensamento divergente como uma das caracteristicas do
processo criativo de alguns individuos, possibilita que essa variavel ndo seja ignorada
ou erroneamente avaliada. Portanto, deve ser dada importancia especial a imaginacao e

a criatividade como principais fomentadores de desenvolvimento e inovagdo. Tudo isso
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representa as manifestagdes da liberdade humana que podem ser ameacgadas pela

padronizacdo dos comportamentos individuais e coletivos.

Fatores Ambientais: Escola e Familia

As contribuicdes tedricas em superdotacdo sdo densamente incorporadas por
estudos que se referem aos importantes papéis exercidos pela escola e pela familia,
como instituicBes responsaveis pela qualidade do desenvolvimento do individuo
superdotado. Uma das exigéncias do século XXI é a diversidade de talentos e de
personalidades, impondo que se oferecam as criangas e aos jovens, todas as
possibilidades possiveis de desenvolvimento e experimentacdo. As preocupacdes acerca
da exceléncia intelectual, da criatividade e da qualidade de vida das pessoas devem estar
presentes nos debates realizados nas variadas instancias educativas, no sentido de
orientar praticas escolares e familiares eficientes na promocao de potenciais talentos.

Escola. No ambito da escola pretende-se que seja implementado um curriculo
que torne os alunos superdotados capazes de responsabilizar-se por suas proprias
aprendizagens, adquirindo competéncias, habilidades e atitudes que lhes sdo peculiares
como a curiosidade, a paix@o para aprender, o gosto por desafios. Nesse contexto, a
escola serd idealizada para oferecer a todos os envolvidos com o processo de educar ndo
sO oportunidades para expressarem suas ideias, mas também para solidificarem
principios e valores humanos que deverdo ser cultivados. Tais pressupostos presentes
nas aprendizagens e saberes escolares irdo contribuir para manter acesa nos alunos, a
capacidade de criar, ampliando as suas possibilidades de crescimento e realizacdo.
Suportes tedricos atualizados deverdo ser incorporados a pratica pedagdgica, permitindo
aos alunos se apropriarem dos aspectos tecnoldgicos da formacdo, desenvolvendo

diversas habilidades. Para que isso se concretize, metodologias de aprendizagem
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deverdo ser apresentadas de modo criativo e inovador para permitir uma pratica
psicopedagdgica, que priorize a conexdo de conhecimentos prévios que o aluno ja
possui com 0s novos, a partir de maltiplas atividades que desenvolvam a sua autonomia
criativa.

Renzulli (2002) enfatiza a importancia da escola como espago onde deveriam
acontecer as oportunidades para os alunos expressarem e desenvolverem 0s seus
talentos e no qual os valores positivos devem ser cultivados. Para ele, o tempo que as
pessoas passam envolvidas com atividades escolares deve ser aproveitado de maneira
frutifera em atividades que mobilizem o interesse dos alunos, evitando que alguns
jovens vivenciem experiéncias de tédio e insatisfacdo em relagdo ao contexto escolar.

Muito se fala sobre a qualidade de educacdo, de oferta de ensino e de equidade,
numa perspectiva inclusiva de atendimento as necessidades educacionais dos alunos. O
discurso de oferta equanime deve ser cuidadosamente analisado para que os principios
de educacéo igualitaria ou do recebimento do mesmo tipo de educacdo por pares, ndo
sirvam a uma pratica de exclusdo. E preciso garantir que todos tenham suas
necessidades atendidas independentemente de suas demandas, inclusive o superdotado.
Apesar dos avancos na legislacdo e do empenho deliberado de profissionais da area e de
familiares dos alunos, no sentido de reconhecer as necessidades educacionais do
superdotado, no Brasil, essa questdo ainda requer atencdo por parte dos gestores
educacionais, dos estudiosos e das familias, uma vez que as politicas publicas enfrentam
descontinuidades em suas implantac6es (Delou, 2007; Sabatella, 2005).

Em detrimento dos movimentos de educacdo inclusiva, o sistema educacional
atual ainda esta organizado para atender seus alunos em uma perspectiva
homogeneizada, fundamentada em um curriculo minimo e com pouca flexibilidade.

Essa concepcdo de escola exige padronizacdo em relagdo aos comportamentos dos
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alunos, prejudicando, assim, sua participacdo ativa no processo de construgdo do
conhecimento. Em relacdo ao aluno superdotado essa realidade é ainda mais danosa,
pois afeta diretamente a possibilidade dele exercer de forma mais plena, seu potencial
intelectual e criativo. Sternberg (2000) argumenta que provavelmente os alunos que se
entediaram com as propostas escolares ndo tiveram oportunidades de se tornar
especialistas em suas areas de interesse e nem chance de desenvolverem seus potenciais
para a vida.

Por outro lado, Nakano e Wechsler (2007) consideram a escola como espago
privilegiado para o desenvolvimento de habilidades superiores e afirmam que as
experiéncias escolares satisfatorias influenciam positivamente o aluno em relacdo a
percepcdo de si mesmo e de suas realizacBes, em interacdo com 0s outros e 0 mundo.
Do mesmo modo, Lubart (2007) considera 0 meio escolar como determinante na
evolugdo do processo da expressdo criativa dos alunos na medida em que pode
proporcionar condi¢Ges e ambientes favoraveis ao desenvolvimento da criatividade. No
entanto, Lubart chama a atencdo para a possibilidade de préticas educacionais
inadequadas inibirem tanto a criatividade, quanto a motivacao para aprender dos alunos.
Nessa mesma direcdo, Alencar (2007) defende a adocdo de praticas educacionais que
valorizem, promovam e estimulem o desenvolvimento da criatividade dos alunos.

Outros fatores intrinsecos a escola referem-se as estratégias educacionais
adequadas a identificacdo e atendimento de superdotados, a formacédo de profissionais
para lidarem com esses alunos e a criacdo de ambientes cuidadosamente preparados
para receberem tal clientela (Alencar & Fleith, 2001; Fleith, 2007, 2009; Lee &
Olszewski-Kubilius, 2006; Maia-Pinto & Fleith, 2004; Palmeira-Pereira, 2008;
Sabatella, 2005). Portanto aspira-se por um cenario educativo mais promissor, em que

os alunos possam aprender com entusiasmo e 0s professores possam mobilizar
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conhecimentos e ensinar com qualidade, contribuindo para a construgdo do aluno
verdadeiramente envolvido com o processo de aprendizagem, motivado para aprender,
incentivado para o desenvolvimento de seu potencial criativo e para o desempenho
escolar de exceléncia.

Em se tratando de alunos superdotados underachievers, os desafios educacionais
sdo ainda mais contundentes, na medida em que as caracteristicas desses alunos
requerem da escola propostas inclusivas mais amplas para atender as necessidades
educacionais associadas a superdotacdo e, a0 mesmo tempo, reverter a baixa
performance académica. Para Sternberg (2000), os alunos com baixo desempenho
escolar sdo pouco motivados, revelam dificuldades para planejar e monitorar suas agoes,
demonstram limitagdo para criar e lidar com resoluces de problemas, além de ndo
utilizarem adequadamente seus conhecimentos, suas habilidades e ainda subestimarem
sua capacidade cognitiva. Ourofino (2005) observou que alunos underachievers,
duplamente excepcionais (superdotados com transtorno de déficit de atencdo e
hiperatividade), revelam dificuldades de aprendizagem quando comparados aos
superdotados e tendem a obter escores significativamente inferiores nas medidas de
autoconceito que envolvem competéncia académica, aparéncia fisica, conduta
comportamental e autoestima global.

Nessa perspectiva, os relatorios do National Register for Gifted and Talented
(2006) apontam a personalizacdo da aprendizagem como estratégia principal em
resposta as necessidades educacionais dos underachievers. Essa estratégia deve
compreender: (a) oportunidade para o aluno demonstrar os pontos fortes de sua
aprendizagem, para além das atividades curriculares; (b) identificacdo das necessidades
reais de apoio e intervencéo; (c) criacdo de um mapa de diversificacdo de abordagem do

curriculo; (d) elaboracdo de atividades que evitem respostas predominantemente por
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escrito; (e) definicdo de registros sistematizados da aprendizagem, ndo necessariamente
escritos; (f) introducdo de tecnologias assistivas e esquemas de tutorias; e (g)
reconhecimento e valorizagdo por parte da escola, dos interesses e qualidades
apresentadas pelo underachiever. Ao lidar com esse segmento de alunos superdotados a
escola devera, antes de tudo, acolhé-los em suas diferencas, compreendé-los em suas
necessidades educacionais especiais e criar mecanismos que impecam o desperdicio do
valioso capital humano.

Familia. E entendida como cenério propicio de desenvolvimento, instituicdo que
agrega membros consanguineos ou ndo, para além da familia elementar ou nuclear,
constituida por relacfes pessoais reciprocas, entre os individuos e seus variados papéis.
Interacdes essas fundamentadas em principios de unido, cuidados matuos e padrdes de
comportamentos, tradicdes, cultura e valores. Notadamente a familia é um sistema
primario promotor de um conjunto de variaveis associadas a convivéncia fisica e
afetiva, a comunicacdo, ao clima emocional, ao reconhecimento e a sustentacdo que
conduz ao crescimento de cada um dos participes, especialmente dos filhos (Chagas,
2008). Muitos modelos e tipos de familia figuram na realidade social atual, desafiando
os estudiosos a uma exploracdo amplamente fundamentada e uma discussdo ética
minuciosa dada sua importancia nos mais variados contextos. N&o obstante a esse
desafio procurou-se objetivar o tema familia na perspectiva de uma variavel ambiental
que instila o comportamento superdotado.

A influéncia do contexto familiar no desenvolvimento dos talentos e
potencialidades dos filhos tem sido considerada amplamente nas pesquisas em
superdotacdo (Chagas, 2008; Clemons, 2008; Delou, 2007; Sparfeldt, 2006). O papel da
familia no reconhecimento e no encaminhamento de superdotados é fundamental, pois

as criancas com esse perfil, desde os primeiros anos de vida, j& manifestam
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comportamentos e interesses que sdo sinalizadores de desenvolvimento precoce. Pais
atentos podem perceber essas peculiaridades e estimularem caracteristicas que podem
vir a ser indicadoras de altas habilidades.

O estudo longitudinal de Terman, citado anteriormente, foi um dos primeiros a
afirmar que os tracos de personalidade e do ambiente familiar das criancas superdotadas
eram fatores determinantes da alta produtividade e do alto desempenho dessas criangas
quando adultas. Estudos atuais mostram que a influéncia da familia e dos filhos
superdotados é reciproca, e interagem de modo dindmico e bidirecional ao longo do
curso de vida (Chagas, 2008; Olszewski-Kubilius, 2002, 2003). A qualidade da
interacdo no seio da familia afeta significativamente o desenvolvimento da crianga que,
por sua vez, cria demandas nos pais pela busca de estimulos cada vez mais elaborados,
na direcdo de uma atmosfera familiar rica em oportunidades de crescimento individual e
social.

A heranga biolégica ou genetica é sinalizada por muitos autores como
responsavel por grande parte das habilidades cognitivas demonstradas pelos filhos
superdotados e pela qualidade que essas habilidades apresentam (Simonton, 2002;
Winner, 1998). Estudos recentes na area de familia tém enfatizado a importancia de um
clima emocional harmonioso e favordvel as interacBes familiares, que marca
positivamente o desenvolvimento da crianga (Aspesi, 2003; Bethea, 2007; Betts &
Neihart, 2004; Chagas, 2003, 2008; Clemons, 2008; Delou, 2007; Lee & Olszewski-
Kubilius, 2006; Mdonks, 2003; Montgomery, 2008, 2009; Sparfeltd, 2006).

Pesquisas em superdotacdo focalizam a atuacdo da familia em maultiplos
contextos de desenvolvimento do superdotado, mostrando o impacto da presencga dos
pais no direcionamento das habilidades dos filhos. Essa presenca nem sempre se traduz

em experiéncia positiva, dada a pressdo que alguns pais acabam por exercer sobre seus
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filhos (Baum & cols., 1998; Montgomery, 2003, 2009; Neihart, 2002; Rimm, 2003;
Webb & cols., 2005). Olszewski-Kubilius (2002) sustenta que a familia cria sistemas de
cbdigos cognitivos e padrGes de pensamento que afetardo os valores e atitudes da
crianca frente as proprias potencialidades.

Aspesi (2007) relata que, na literatura, as familias dos superdotados, de modo
geral, séo descritas como harmoniosas, afetivas, coesas e com menos conflitos. Essas
familias geralmente sdo mais centradas em seus filhos, promovem um ambiente
enriquecido em termos de variacbes de estimulos, revelam altos padrdes de
desempenho, criam mecanismos de independéncia e monitoramento sedimentados em
padrdes claros de conduta e desempenho, nutrem alta expectativa em relacdo ao
desenvolvimento dos filhos e dispdem de uma rede de apoio promotora de
desenvolvimento de altas habilidades.

Por outro lado, alguns autores reconhecem que, embora as familias de
superdotados apresentem mais caracteristicas indicadoras de adequacgdo e qualidade de
relacbes afetivas, quando comparadas as familias de ndo superdotados, a tensdo
resultantes das elevadas expectativas pode implicar descompassos no desenvolvimento
dos filhos, que podem vir a ser promotores de baixo desempenho (Bethea, 2007;
Montgomery, 2003, 2009). J& Winner (2000) verificou que, em se tratando de talentosos
na area de mdsica e esportes, a falta de expectativas elevadas em relacdo ao
desenvolvimento dos filhos, por pais que ndo valorizam ou ndo estabelecem altos
padrdes, é que leva ao baixo desempenho. De todo modo, a influéncia do contexto
familiar € marcante na emersdo do fendmeno superdotacdo. Schilling, Sparfeltd e Rost
(2006) constataram que as familias de superdotados tendem a enfrentar problemas
associados a superdotacdo, principalmente em relagdo a natureza assincrona do

desenvolvimento dos filhos.
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Um problema recorrente na literatura relacionado a familia de superdotados
refere-se geralmente aos questionamentos em torno da estimulagdo, ou ndo, das
habilidades dos filhos. As muitas controvérsias, somadas a falta de informacéo, podem
levar muitos pais a ndo reconhecerem o potencial de seus filhos e a desenvolverem
comportamentos inadequados frente as suas necessidades. Nesse sentido, algumas
pesquisas tém salientado os efeitos negativos do ambiente familiar sobre o
desenvolvimento do superdotado. Entre esses efeitos destacam-se o fracasso escolar, o
desequilibrio emocional, a negacdo do talento, o exibicionismo, a superestimulacdo
indcua, as exigéncias demasiadas dos pais e a competicdo excessiva entre 0s irmaos
(Montgomery, 2009; Rimm, 2003; Silverman, 1993; Sparfeldt, 2006; Winner, 2000).

Um estudo comparativo realizado por Sparfeltd (2006) com 51 familias e seus
respectivos filhos investigou as diferencas entre trés grupos de familias, de
superdotados, ndo superdotados e de underachievers em relacdo a percepcdo dos pais
quanto as caracteristicas de superdotacdo dos filhos no transcorrer do ensino
fundamental. Os resultados apontaram que ndo existem diferengas significativas entre
0s trés grupos quanto a percepcdo dos pais em relacdo a superdotacdo dos filhos,
durante os primeiros anos de escolariza¢do. No periodo escolar inicial, os pais tendem a
demonstrar percepgdo positiva em relagdo as habilidades dos filhos. No entanto, ap6s o
ensino fundamental, coincidentemente na fase da adolescéncia, as diferencas séo
significativas para o grupo de pais dos underachievers, revelando uma percepgéo
negativa quanto as habilidades dos filhos. O pesquisador concluiu que as familias dos
estudantes underachievers, com o passar dos anos escolares e dos fracassos
acumulados, tendem a néo reconhecer as caracteristicas de altas habilidades dos filhos.
Nesse mesmo estudo foram encontradas diferencas significativas com relacdo a

influéncia das familias na organizac¢ao do autoconceito positivo dos filhos, em favor dos
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superdotados, mostrando que tanto a percepgdo dos pais quanto as préaticas educativas
sdo importantes para o desenvolvimento do potencial superior.

Na perspectiva de Aspesi (2003), existem diferencas entre as concepcdes de
préaticas educativas e estilos parentais. Em relacdo as praticas educativas a autora
considera que, as mesmas séo estratégias utilizadas pelos pais na socializa¢do dos filhos
e estdo pautadas em um repertorio de atitudes, crencas e valores dos pais que podem ser
agrupados em técnicas coercitivas e indutivas, respectivamente voltadas para puni¢éo e
definicdo de regras. No estudo conduzido pela autora, com familias de criangas
superdotadas de educacdo infantil, foi verificado que as familias de superdotados
utilizam mais frequentemente praticas indutivas, ou seja, o uso da explicacdo e
descricdo de regras. J& os estilos parentais envolvem o perfil psicoldgico dos pais e
diferem-se das praticas educativas por incluirem, além de atitudes dos pais, aspectos
globais de interacéo pais e filhos, principalmente os relacionados a afetividade.

As familias habitualmente promovem enriquecimento ambiental e centralizam a
atencdo no desenvolvimento das habilidades de seus filhos quando seu filho é
identificado como superdotado. Essas familias costumam estimular a independéncia e
valorizar a educag¢do como prioritaria, sao mais responsivas, estimuladoras e provedoras
de oportunidades para leitura, estudo sistematico, brincadeiras e conversa. Assim, as
diferencas entre essas familias e as demais emergem de padrdes de atividade familiar e
da rede de apoio construida em prol do desenvolvimento do individuo com altas
habilidades (Feldman, 1986; Winner, 1998, 2000).

Os resultados do estudo conduzido por Chagas (2003) com familias de
superdotados e ndo superdotados de nivel socioeconémico desfavorecido evidenciaram
que as praticas educativas parentais, a estimulacdo e a relagédo afetiva entre pais e filhos

foram consideradas determinantes no desenvolvimento de comportamentos de
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superdotacdo. A autora enfatiza que o envolvimento dos pais na vida académica do
superdotado, provendo os recursos e as oportunidades adequadas, o0 incentivo por meio
de elogios e dialogo e o apoio afetivo em termos de aceitacdo de suas caracteristicas e
suas limitacOes, tém efeito positivo sobre o desenvolvimento do superdotado.
Resultados semelhantes foram encontrados em outro estudo dessa autora com
superdotados adolescentes e suas familias (Chagas, 2008). Os resultados obtidos
demonstraram que os adolescentes talentosos ndo formam um grupo homogéneo; que
suas caracteristicas sdo dependentes de uma rede complexa de fatores interconectados
que envolvem o individuo e o seu ambiente, com destaque para o papel da familia e da
escola como principais promotores de desenvolvimento saudavel.

A familia é reconhecida como elemento primario e decisivo no desenvolvimento
humano por desempenhar “um papel muito mais importante no desenvolvimento dos
talentos excepcionais do que a escola” (Winner, 1998, p. 19). Nesse sentido, Rimm
(2003) esclarece que a familia por ser primordial no processo de desenvolvimento do
superdotado pode, em alguns momentos, provocar desajustamentos e estresse nos filhos,
em funcéo de cobrancas e exigéncias por resultados. Segundo essa autora, as pressoes
sofridas pelos superdotados dizem respeito a uma pseudo e imperiosa necessidade de
ser extraordinariamente inteligente e perfeito ou “o mais inteligente”; o desejo de ser
extremamente criativo e Unico, que pode se traduzir em inconformismo; e a
preocupacdo em ser admirado por seus pares, devido a aparéncia, a inteligéncia e a
popularidade. As pressdes constantes, 0 esfor¢o excessivo e 0s resultados aquém das
expectativas reduzem a motivacdo do individuo e o conduz a baixa performance. O
reflexo de tal condicdo na escola € instantaneo e reinicia esse ciclo de dificil ruptura, de
altas expectativas, de cobrancgas familiares e dos pares, de estresse, de baixa autoestima,

de desatencdo, de procrastinacdo para realizar as tarefas, de resultados académicos
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insuficientes, até que a familia, a escola e o préprio individuo encontrem mecanismos
de reversdo da condicdo underachievement.

Reis e McCoach (2000) sumarizaram 23 pesquisas acerca da dindmica familiar
de estudantes superdotados underachievers realizadas entre os anos de 1971 e 1998. A
revisdo sugere que as familias de underachievers demonstram pouco interesse quanto ao
processo de educagdo dos filhos, exercem influéncia negativa sobre as atitudes e
comportamentos dos filhos para com a escola e propiciam um ambiente familiar muito
restritivo e pouco estimulador. Paradoxalmente, essas familias fazem cobrancas irreais
quanto aos resultados obtidos em relagdo ao desempenho académico, exigindo
rendimento escolar muito acima das expectativas e das condi¢des que foram oferecidas
aos filhos.

Autopercepcdo, atitudes para com a escola e motivagdo compdem um conjunto
de variaveis relacionadas a baixa performance académica de estudantes superdotados.
Este conjunto foi investigado por Clemons (2008) em um grupo de adolescentes
underachievers para verificar se existia relacdo entre essas variaveis e o estilo parental.
Os resultados mostraram que ha uma correlacdo positiva entre o estilo parental e a
performance académica. Quanto mais responsivo o estilo parental, maior o desempenho
académico dos filhos e, quanto mais afetivo o estilo parental, maior a motivacdo em
relacdo aos estudos e mais positivas séo as atitudes para com a escola.

A colaboragédo entre a escola e a familia é de fundamental importancia para o
desenvolvimento do superdotado (Aspesi, 2003; Dessen & Braz, 2005; Polbnia &
Senna, 2005). Para Silverman (1993), a relacdo saudavel entre essas duas institui¢des é
indispensavel para a promocdo do bem estar do aluno superdotado. A descontinuidade
entre essas parcerias pode atingir a producédo escolar e impedir a inclusdo dos alunos. A

colaboracéo entre os pais e professores, a mutua participacdo e envolvimento com a
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escola refletem no desempenho dos filhos, nos processos de aprendizagem e no
fortalecimento dos vinculos familiares. Sabatella e Cupertino (2007) sdo enfaticas ao
declararem que tanto o atendimento adequado ao aluno com altas habilidades, quanto a
orientacdo a familia tém o papel de mudar qualitativamente uma vida.

A familia geralmente é a primeira a perceber que seus filhos exibem condutas
que se diferenciam da média das crian¢as e jovens, mas o desconhecimento de como
identificar o potencial superior muitas vezes a impede de oferecer procedimentos e
condicGes adequadas para atender as necessidades cognitivas, sociais e emocionais
diferenciadas dos filhos. Em se tratando dos filhos superdotados underachievers as
dificuldades sdo ainda maiores, pois comportamentos dissonantes que envolvem a
desmotivagdo, os raciocinios incomuns, o tédio em relagdo ao ritmo de aprendizagem,
assim como a baixa performance académica, confundem os pais quanto ao real
potencial de seus filhos. Silverman (2002) declarou que criangas com altas habilidades
sdo extenuantes e desejam atencdo integral. Por esse prisma, 0s superdotados
underachievers certamente exigem ainda mais de seus pais. Os pais vivenciam conflitos
e estresse ao lidarem com a insaciavel curiosidade, a intensa sensibilidade e o alto nivel
de energia dos filhos. Os pais de superdotados demonstram dificuldades para lidarem
com o contexto social, com a alta expectativa em torno da aprendizagem e desempenho
dos filhos, e para administrarem a indiscricdo dos demais membros da familia, da escola
e da comunidade em relacdo ao desenvolvimento de seus filhos (Sabatella, 2005;
Sabatella & Cupertino, 2007; Silverman, 2002). Destarte todas essas dificuldades, sdo
0s pais que conduzirdo a educacdo dos superdotados e mostrardo a sociedade o0s
desafios e a vantagem de se investir na formacéo desses individuos.

Este capitulo abordou as questBes mais atuais relacionadas ao fenbmeno da

superdotacdo sob o ponto de vista dos estudos que investigam as populagdes especiais
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de individuos superdotados, com enfoque na condi¢cdo denominada underachievement
ou baixa performance académica. A reviséo de literatura suscitou ainda mais o interesse
e 0 entusiasmo pelo tema, ampliando a visdo sobre o fendmeno da superdotacao e suas
maltiplas dimensdes. Os variados fatores associados a natureza da condicéo
underachievement exigem que as pesquisa sejam conduzidas em uma perspectiva
dindmica, que acesse as questdes relacionadas ao individuo, mas também aquelas
relacionadas ao contexto social, especialmente a familia e a escola.

Também ¢é essencial destacar a postura inclusiva com o olhar focado nas
necessidades educacionais especiais. Cupertino (2008) enfatiza que um olhar para as
diferencas é necessario, pois os sistemas de ensino invariavelmente conduzem suas
préaticas para a média, cuja marca é o pensamento convergente, o que pode sufocar 0s
verdadeiros potenciais. A autora ainda acrescenta que “necessidades diferenciadas
demandam atencdo diferenciada, e ndo discriminagao e isolamento, e isso deve abarcar
também as altas habilidades” (p. 13). Assim, depreende-se dessa revisdo um grande
desafio tedrico, conceitual, metodoldgico e pratico, cuja superacdo podera garantir que o
potencial e o talento de milhares de criangas e jovens superdotados ndo sejam

desperdicados.
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CAPITULO 11l

DEFINICAO DO PROBLEMA

Investigar o complexo fenémeno da superdotacdo na perspectiva do insucesso
vivenciado pelos individuos superdotados significa se aventurar em um contexto ainda
pouco conhecido, e se arriscar em uma realidade paradoxal, que causa estranheza até
mesmo aos profissionais e pesquisadores mais experientes. Conceber o individuo
superdotado, enxergar o seu potencial e a0 mesmo tempo reconhecer suas limitacoes €
um exercicio desafiador, presente nos estudos sobre a condicdo de baixa performance
académica ou underachievement.

A literatura analisada enfatiza a importancia e a urgéncia de se investigar o tema
underachiever de maneira empirica (Baum & cols., 1998; Coil & cols., 2008; Doeschot
& Hoogeveen, 2010; Lupart & Pyryt, 1996; McCoach & Siegle, 2003; Montgomery,
2003, 2009, 2010; Neihart, 2002; Ourofino, 2005, 2007; Ourofino & Guimarées, 2007;
Peterson, 2001; Reis & McCoach, 2002; Webb & cols., 2005; Winner, 1998; Villatte &
De Leonardis, 2010; Zentall, Moon, Hall & Grskovic, 2001). As pesquisas deverdo
contemplar ndo s6 o reconhecimento e a descri¢cdo desse grupo especifico de individuos
superdotados, mas, sobretudo, apontar estratégias para reverter a condicdo
underachievement.

A baixa performance académica em individuos superdotados refere-se, portanto,
a uma condicgdo concomitante a de superdotagéo, que interfere no desenvolvimento do
individuo, em consequéncia da discrepancia entre o potencial previamente revelado e a
performance atual exibida. A condi¢cdo antagbnica e complexa vivenciada pelo
superdotado o coloca em situagdo de risco, de vulnerabilidade social e emocional,
acentuando ainda mais as diferencas entre a capacidade ou potencial e a realizagdo ou

performance.
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As definigdes de superdotacdo de algum modo enfocam o alto desempenho
como um dos aspectos comuns na caracterizacdo do estudante superdotado. Observa-se
que a énfase nas peculiaridades intelectuais e académicas tem se sobressaido em
detrimento das demais (Alencar & Fleith, 2001; Renzulli & Reis, 1997; Sabatella,
2005). As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educagdo Baésica
reconhece o aluno superdotado, como aquele que apresenta “grande facilidade de
aprendizagem que o leve a dominar rapidamente conceitos, procedimentos ¢ atitudes”
(Ministério da Educacéo, 2001, Art. 5°, I11). A Politica Nacional da Educacgdo Especial,
no que tange as altas habilidades/superdotacdo, define o superdotado como aquele que
demonstra “potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou
combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e artes, além de
apresentar grande criatividade, envolvimento na aprendizagem e a realizagéo de tarefas
em areas de seu interesse” (Ministério da Educagéo, 2008, p.15).

Superdotacdo e insucesso escolar ndo se complementam mutuamente, pois se
encontram em extremos opostos no espectro educacional. No entanto, apesar da
dissonancia cognitiva que essa condi¢do suscita, a realidade mostra que muitos
superdotados exibem baixo rendimento e incapacidade de demonstrar seu potencial na
escola. A rapidez de aprendizagem e a maneira elaborada com que esses individuos
realizam as atividades de seu interesse sdo duas caracteristicas imperativas do
comportamento de superdotacao.

De acordo com as constatacbes de Rimm (2003), underachievement € uma
questdo de saude publica e deve ser encarada como uma epidemia que acomete 0s
individuos superdotados, imobilizando suas habilidades e competéncias superiores.
Também Reis e McCoach (2000) enfatizam underachievement como um problema sério

para o desenvolvimento do superdotado e consequentemente para as nagdes que terdo
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seus talentos desperdicados. Os estudos mais atuais da area acompanham essa visdo de
Rimm (Adelson, 2007; Clark & cols., 2008; Doeschot & Hoogeveen, 2010; Hannah &
Shore, 2008; Neumeister, 2003; Phillipson, 2007, Preckel, 2006; Swanson, 2006;
Villatte & De Leonardis, 2010).

Ao longo dos ultimos 30 anos a preocupacdo com superdotados underachievers
tem ganhado forca e espaco de investigacdo. Alguns estudos sobre este fendmeno
impactaram a area de superdotacdo e trouxeram implica¢fes importantes para pesquisas
futuras. Exemplo disso sdo as contribui¢fes dos estudos de Solorzano e Seeley citados
em Rimm (2003). Esses pesquisadores relatam os resultados insatisfatérios alcangados
por estudantes superdotados em relacdo a performance académica e estimam que 25 a
30% dos alunos do ensino médio que abandonam a escola sdo superdotados. Corrobora
essa posicdo os resultados apontados no relatério Uma Nacdo em Risco: o Imperativo
da Reforma Educativa, divulgado em 1983 pela Comissdo Nacional de Exceléncia em
Educacdo dos Estados Unidos (National Commission on Excellence in Education,
1983). Neste relatdrio, de mais de duas décadas, foram apontados os indicadores de
baixo desempenho das escolas americanas, dentre eles a diminuicdo de conquistas na
area cientifica, a existéncia de analfabetismo funcional entre 13% dos alunos na faixa
etaria de 17 anos e a constatacdo de que 50% dos alunos superdotados identificados no
ensino fundamental e médio ndo atingem niveis 6timos de desempenho académico.
Esses dados, apesar de terem sido divulgados nas uUltimas décadas do século XX, ha
mais de 20 anos, ainda sdo relevantes e bastante citados na literatura internacional,
mostrando de alguma forma que a problematica acerca do underachiever persiste na
tonica atual.

Para Heacox (1991), nos Estados Unidos existem cerca de dois milhdes de

estudantes superdotados e a prevaléncia de underachievers pode chegar a 50% dos



74

alunos identificados no contexto educacional. Mais recentemente, foi divulgado pelo
Davidson Institute for Talent Development (2009) que a populacdo de superdotados
abrange 2.392.300 individuos, ou seja, 5% dos estudantes norte-americanos. Desse
total, mais da metade é considerada underachiever. Pesquisadores de VAarios outros
paises também sinalizam um ndmero elevado de estudantes superdotados
underachievers em varios paises, conforme verificado em estudos conduzidos na
Espanha por Olivarez (2004), na Austria por Schober (2004), na Alemanha por
Sparfeldt (2006) e mais recentemente por Doeschot e Hoogeveen (2010), na Turquia
por Baslanti e McCoach (2006), em Hong Kong por Phillipson (2007), na Republica
Tcheca por Dvorakova (2008) e Holesovska (2010), na Franca pelas pesquisadoras
Villatte e De Leonardis (2010) e nos expressivos trabalhos realizados pela inglesa
Montgomery (2003, 2004, 2008, 2009, 2010), além da extensa producéo verificada nos
Estados Unidos da América e no Canada.

No Brasil, os problemas relacionados ao baixo desempenho e ao fracasso escolar
sdo contundentes e refletem a falta de equidade frente a qualidade de educacdo que se
almeja. Os estudos sobre desempenho escolar abarcam os alunos de modo geral
(Ireland, 2007; Pinheiro-Cavalcanti, 2009; Lib6rio, 2009). No que confere
especificamente a performance académica de individuos superdotados, ndo foram
encontrados estudos brasileiros que investigassem esse fendmeno. No entanto, chamam
atencdo os dados oficiais apresentados no Censo Escolar 2010 que declaram existir no
pais 53.791.142 estudantes matriculados na Educacdo Basica, sendo que deste total,
398.155 séo alunos da educacdo especial, 5.186 alunos séo considerados superdotados
e, entre estes, apenas 465 estdo matriculados no Distrito Federal (Ministério da

Educacdo, 2010). Esse dado requer uma reflexdo tanto em relacdo aos processos de
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identificacdo do aluno superdotado, quanto aos registros oficiais que ainda séo
organizados de forma declaratoria por parte das autoridades competentes.

Diante desse quadro, se fortalece a concepgdo de que muitos alunos
superdotados sdo invisiveis ao sistema e certamente dentre estes estdo muitos
underachievers. Ainda mais complexa é a situacdo daqueles que mesmo identificados
como superdotados apresentam uma produtividade aquém de seu potencial, revelando
uma desconexdo entre capacidade, habilidade e o desempenho académico real e, por
esse motivo, acabam, de alguma forma, excluidos do processo educacional (Ourofino,
2005). Neste estudo, devido a sua natureza inédita, um dos focos de investigacdo foi
estabelecer a prevaléncia de casos de estudantes underachievers, possibilitando maior
visibilidade ao problema, uma vez que a literatura é incisiva quanto a existéncia desse
grupo de alunos entre superdotados e os dados oficiais sequer os mencionam.

Investimentos em pesquisas nessa dire¢cdo podem evitar que muitos talentos se
percam devido a falta de entendimento sobre as caracteristicas dos superdotados, a
implantacdo de um curriculo escolar rigido, a apresentacdo do conhecimento de modo
estratificado que nem sempre favorece uma aprendizagem significativa. Guenther
(2000) chama atencdo para essa problematica educacional pontuando que € dever da
escola “encaminhar o desenvolvimento de pessoas e encontrar a melhor e mais
apropriada forma de prover a cada um aquilo de que ele necessita para se tornar o
melhor ser humano que pode vir a ser” (p. 20). Para essa autora, ¢ papel da familia, da
escola e da sociedade reconhecer, estimular e aproveitar talentos nas diversas areas do
saber humano. Por se tratar de uma area de investigacdo recente, desprovida de estudos
empiricos realizados no Brasil, faz-se necessario conhecer e mapear essa condi¢do em
uma amostra de superdotados brasileiros, comparar as caracteristicas de alunos

superdotados e superdotados underachievers, e ainda verificar os critérios para
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esclarecer e identificar a baixa performance académica, configurando-se assim, um
estudo que servird de ponto de partida para muitas pesquisas futuras.

A partir do estudo preliminar desta pesquisa, incluindo a Analise Documental e
avaliacdo conforme Protocolo de Investigacdo da Performance Académica de Alunos
Superdotados, foram realizadas a identificacdo da amostra e a formacgéo dos grupos de
participantes, de acordo com as caracteristicas apontadas pela literatura em relacdo aos
superdotados e superdotados underachievers. Esses grupos foram identificados de
acordo com as dimensdes da aprendizagem delineadas na se¢do dos procedimentos do
Capitulo 1V. Dada a dificuldade conceitual e terminol6gica da area, no presente trabalho
foram adotadas as seguintes descri¢des:

1. Superdotados (SD) - individuos com caracteristicas associadas apenas a
superdotacdo, identificados segundo os critérios adotados pelo Atendimento
Educacional Especializado ao Estudante Superdotado — AEE-AH/SD da
Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal e oriundos das salas de
recursos;

2. Superdotados Underachievers (Uach) - individuos que revelaram
caracteristicas de superdotacdo nas condi¢des de avaliacdo da pesquisa, que
frequentam o AEE-AH/SD e que exibem concomitantemente alto potencial
cognitivo em testes padronizados, baixa performance académica e que
tenham sido descritos por seus professores e mentores como superdotado
com baixo desempenho ou baixa produtividade, conforme sistematizado no
Protocolo de Investigagdo da Performance Académica de Alunos
Superdotados.

Nessa direcdo, a presente pesquisa foi desenvolvida para reconhecer a

prevaléncia e o perfil da condicdo de baixa performance académica em participantes de
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um atendimento  educacional especializado a0  aluno  com altas
habilidades/superdotacao, além de examinar fatores pessoais, familiares e escolares que
diferenciam alunos superdotados de alunos superdotados underachievers.

H& expectativa em torno dos resultados encontrados e das reflexdes acerca do
tema no sentido de contribuir para o corpo de conhecimento da area de superdotacao,
fornecendo subsidios aos profissionais que atuam na &rea de avaliagdo e
acompanhamento de individuos superdotados, bem como aos programas de
atendimento, no que diz respeito a politica de inclusdo dos estudantes que apresentam
baixa performance académica e que requerem cuidados especializados. As questbes de
pesquisa investigadas neste estudo foram:

1. Qual a prevaléncia de alunos superdotados underachievers entre alunos
superdotados que frequentam um programa de atendimento a alunos com altas
habilidades/superdotacéo?

2. Qual o perfil demografico dos alunos superdotados e superdotados
underachievers que frequentam um programa de atendimento a alunos com altas
habilidades/superdotacéo?

3. Quais sdo as habilidades, as preferéncias, 0s interesses, 0S aspectos
motivacionais, caracteristicas pessoais, relagdes interpessoais e académicas e 0s
estilos de aprendizagem de alunos superdotados e superdotados underachievers?

4. Existem diferencas entre alunos superdotados e superdotados underachievers
dos géneros masculino e feminino em relacdo a inteligéncia, criatividade,
motivacao para aprender, autoconceito e desempenho escolar?

5. Existem diferencas entre familias de alunos superdotados e superdotados
underachievers em relacdo as caracteristicas de comunicacdo, uso do tempo,

ensino, frustragdo, satisfacéo e necessidade de informagao parental?
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Com relagdo a essas questOes de pesquisa, a partir da revisdo de literatura, as

hipoteses foram estabelecidas:

1.

4.

H& prevaléncia de alunos superdotados underachievers entre alunos
superdotados, j& que a literatura informa que existem alunos
superdotados que ndo demonstram desempenho académico compativel
com seu potencial cognitivo.

H& diversidade de perfil demografico, habilidades, preferéncias,
interesses, aspectos motivacionais, caracteristicas pessoais, relacdes
interpessoais e académicas, e estilos de aprendizagem entre alunos
superdotados e underachievers, tendo em vista que a literatura sinaliza
possiveis diferencas quanto a esses aspectos e que O grupo de
superdotados ndo é um grupo homogéneo.

Ha diferencas entre superdotados e superdotados underachievers em
relacdo a inteligéncia, criatividade, motivacdo para aprender,
autoconceito e desempenho académico, ja que a literatura afirma que
alguns superdotados tém propensdo a desenvolver baixa performance
académica, embora apresentem diferenciais acima da média nessas
variaveis.

Ha diferencas entre familias de alunos superdotados e superdotados
underachievers em relacdo as caracteristicas de comunicagdo, uso do
tempo, ensino, frustracdo, satisfacdo e necessidade de informacao
parental, uma vez que a literatura considera a familia um microcosmo da
sociedade, que desempenha papel essencial na qualidade de

desenvolvimento do fendmeno da superdotagéo.
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CAPITULO IV

METODO

Delineamento

Para responder as questfes de pesquisa 1, 2 e 3 foi realizado um delineamento
descritivo com o objetivo de especificar a prevaléncia, o perfil demogréfico e as
caracteristicas gerais dos alunos superdotados e superdotados underachievers. As
questdes 4 e 5 foram investigadas por meio de delineamento comparativo (Gall, Borg &
Gall, 1996). Na questdo 4 as varidveis independentes foram grupo (superdotados e
superdotados underachievers) e género (masculino e feminino). As variaveis
dependentes foram inteligéncia, criatividade, motivacdo para aprender, autoconceito e
desempenho escolar. Na questdo 5 a variavel independente foi familia (de superdotados
e de superdotados underachievers) e as variaveis dependentes foram caracteristicas de
comunicacéo, uso do tempo, ensino, frustracédo, satisfacdo e necessidade de informagéo

parental.

Participantes

Participaram do estudo 96 estudantes superdotados do Atendimento Educacional
Especializado ao Estudante Superdotado da Secretaria de Estado de Educacdo do
Distrito Federal, na area académica, oriundos de trés regionais de ensino. Eles
frequentavam o ensino fundamental, sendo que 57 (59,4%) alunos cursavam do 1° ao 4°
ano e 39 (40,6%) alunos cursavam do 5° ao 6° ano. Do total de participantes, 72 (75,0%)
eram do género masculino e 24 (25,0%) do feminino. Entre os participantes, 60 (62,5%)
frequentavam escolas publicas e 36 (37,5%) escolas particulares. A média de idade dos

participantes era de 8 anos e 7 meses, variando de 5 anos e 7 meses a 11 anos e 9 meses.
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A selecdo da amostra foi de conveniéncia, tendo em vista que a participacdo na pesquisa
foi voluntéria e o recrutamento realizado em grupo especifico. Dados complementares
necessarios a organizacdo metodoldgica do estudo foram coletados entre 53 familias,
sendo respondentes 4 pais e 49 maes; entre 89 professores do ensino regular, 48 de

Lingua Portuguesa e 41 de Matematica; e 7 professores das salas de recursos.

Atendimento Educacional Especializado ao Estudante Superdotado — AEE-AH/SD
da Secretaria de Estado de Educacéo do Distrito Federal

O atendimento serd aqui apresentado no sentido de delinear o panorama
institucional e o contexto de acolhimento especializado no qual os participantes dessa
pesquisa foram selecionados.

A Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal desde 1976 realiza um
trabalho pioneiro no sentido de atender criancas e jovens com indicacdo de
caracteristicas de altas habilidades/superdotacdo (SEDF, 1979). Esse atendimento foi
organizado, em um Programa, a partir da criacdo do Nucleo de Apoio a Aprendizagem
do Superdotado, vinculado a Diretoria de Ensino Especial, responsavel pela
identificacdo, acolhimento e encaminhamento de superdotados provenientes das escolas
publicas (Magalhdes, 2006).

Na direcdo dos movimentos inclusivos em educacdo e das politicas voltadas
para o0 atendimento ao aluno com necessidades educacionais especiais, 0 Programa
passou por reformulacdes e sua nomenclatura sofreu algumas alteracdes. A época de sua
criagdo foi intitulado como Programa de Atendimento a Alunos Superdotados e
Talentosos do Distrito Federal, que tinha por objetivo “subsidiar de forma teodrico-

pratica o atendimento educacional especializado das necessidades educacionais
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especiais de aprendizagem do aluno superdotado/talentoso oferecendo-lhes condicgdes
favoraveis ao seu pleno desenvolvimento” (SEDF, 2006, p. 11).

Desde sua criacdo o programa atendia os alunos da rede publica de ensino em
todas as etapas da Educacdo Basica, e, no ano 2000, passou a incluir também os alunos
das escolas particulares. De acordo com Aspesi (2003) e Magalhdes (2006), foi a partir
desse periodo que o Programa adotou como proposta interventiva o Modelo de
Enriquecimento Escolar, desenvolvido por Renzulli e Reis (1997) que “caracteriza-se
pela flexibilidade e cuidado em oferecer estratégias educacionais que estejam em
sintonia com as necessidades e caracteristicas cognitivas, sociais e emocionais do
aluno” (Fleith, 1999a, p. 13).

O Programa no Distrito Federal, em 2005, passou a contar com 0 apoio do
Nucleo de Altas Habilidades/Superdotacdo — NAAHS/DF implantado a partir das
politicas setoriais de educacdo do Governo Federal, por intermédio da Secretaria de
Educacdo Especial do Ministério da Educacdo — SEESP/MEC (Maia-Pinto 2006;
Ministério da Educacdo, 2008). Esse nucleo oferecia suporte as acdes desenvolvidas
pelo Programa atendendo as demandas de trabalho, cujo publico alvo abrangia
professores, familias e alunos. A estrutura do NAAHS/DF, no ano de 2009, foi
integrada a SEDF para cumprir uma adequagdo ao organograma institucional, segundo a
necessidade de ordenamento interno dessa secretaria. Nessa perspectiva, foi mantida a
composigdo do projeto original da SEESP/MEC, onde estdo definidas as trés unidades
de atendimento especializado: Unidade de Atendimento ao Aluno Superdotado — UAS;
Unidade de Atendimento ao Professor — UAP; Unidade de Apoio a Familia — UAF.
Essas unidades sdo compostas, respectivamente, pelos alunos atendidos em salas de
recursos distribuidas em 16 escolas de nove Diretorias Regionais de Ensino; pelos

professores itinerantes e pelos professores tutores que prestam atendimento direto ao
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aluno; e pelos psicologos ou professores de psicologia, responsaveis pelo processo de
avaliacdo, apoio e suporte emocional as familias. Todas as unidades de atendimento
coexistem no espaco institucional do ambiente que se convencionou chamar de sala de
recursos, portanto, no decorrer desse trabalho para se referir a essas unidades sera
utilizada a denominacéo sala de recursos (SEDF, 2010).

O AEE-AH/SD esta vinculado a Subsecretaria de Educagdo Béasica/SEDF, por
intermédio da Diretoria de Educacao Especial. A partir de 2010, em concordancia com a
legislagdo educacional vigente e tendo como referéncia a Resolugdo N° 04/2009, do
Conselho Nacional de Educagéo, o atendimento ao superdotado foi reorganizado. A
referida Resolugdo determinou que os sistemas de ensino devem matricular os alunos
superdotados no &mbito das escolas publicas de ensino regular, oferecendo atendimento
educacional especializado em salas de recursos multifuncionais para suplementagédo
curricular. Assim, o Programa recebeu a denominagdo de Atendimento Educacional
Especializado ao Estudante Superdotado da Secretaria de Estado de Educacdo do
Distrito Federal (SEDF, 2010). Em sua atual gestdo, o AEE-AH/SD compd®e as varias
estratégias de inclusdo criadas pela Diretoria de Educacdo Especial da SEDF e foi
implantado no Distrito Federal com dois objetivos principais: o primeiro € orientar a
identificacdo do fenbmeno superdotacdo, com a finalidade de garantir o direito dos
alunos com altas habilidades ao atendimento adequado as suas necessidades
educacionais especiais sendo, esse direito extensivo aos alunos das escolas publicas e
particulares desde a educacao infantil até o ensino médio; o segundo objetivo é tornar-se
um centro de referéncia da area, no Distrito Federal, podendo inclusive dar suporte a
implementacao do atendimento nas demais unidades da Federacdo (SEDF, 2010).

O processo de identificacdo dos alunos para 0 AEE-AH/SD ainda é realizado

conforme descrito por Aspesi (2003) e Magalhées (2006). Para essas autoras, 0 processo
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pode ser considerado maleavel, prioriza os aspectos qualitativos e dinamicos do
individuo, a participacdo da familia e o envolvimento de uma equipe formada por
professores e psicélogos. A entrada do aluno no atendimento estd fundamentada no
Modelo das Portas Giratorias que fornece os critérios e 0s principios para a
identificacdo de alunos superdotados conforme proposto por Renzulli e Reis (1997).

A indicacdo de um aluno para o atendimento é, entdo, organizada a partir de
informagdes de natureza psicomeétrica e sociométrica, de desenvolvimento e de
desempenho, ou seja, procedimentos que sugerem diferentes formas de ingresso: testes,
indicacdo da escola, da familia, dos colegas ou até mesmo autoindicacéo. Os estudantes
assim identificados passam a compor o Grupo de Talentos, um grupo bastante flexivel
que permite inclusive a entrada de estudantes que ndo séo identificados pelo sistema
tradicional (notas e desempenho em testes psicoldgicos). Portanto, o processo de
identificacdo consiste em descobrir o interesse do aluno para que ele se sinta motivado e
passe a demonstrar suas habilidades. Nesse sentido, o professor desempenha papel
relevante na tarefa de encantar e inspirar o aluno por meio de atividades de exploracao
de temas gerais e de elaboracdo de projetos de pesquisa. Renzulli (1986) defende um
processo educativo democratico inclusivo, voltado para o atendimento das necessidades
e interesses de todos os alunos da escola regular, cujo enfoque do ensino seria o de
promover as potencialidades dos mesmos e apoiar 0 surgimento de novos
comportamentos de superdotacao.

A participacdo do aluno em sala de recursos se da em duas fases distintas, uma
fase preliminar chamada de observacéo e a segunda de atendimento propriamente dito.
Na fase de observacdo, o aluno desenvolve atividades a partir de informacdes obtidas
por meio do inventario de interesses e de estilos de aprendizagem, em que a qualidade e

a motivacgédo na realizacdo de projetos de pesquisa ou producfes sdo avaliadas, assim
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como sua capacidade intelectual e sua criatividade. Essas avaliagbes acontecem em um
periodo de até 16 encontros.

Apo6s a fase de observacdo, o aluno que apresentar as caracteristicas de
superdotacdo permanece no atendimento por tempo indeterminado, sendo acompanhado
por professores, agora denominados tutores. Nessa fase, o aluno se engaja no
desenvolvimento de atividades de seu interesse e durante sua permanéncia na sala de
recursos desenvolve seu portfélio registrando todas as informacdes relevantes sobre
suas habilidades. O aluno ainda tem a oportunidade de continuar suas producdes
criativas e de participar de eventuais exposi¢@es, concursos e projetos em sua area de
interesse, segundo 0 que preconiza o Modelo Triddico de Enriquecimento (Renzulli,
2001). Esse modelo orienta as praticas educacionais nas salas de recursos, por meio de
atendimento individual ou coletivo, desenvolvido segundo trés tipos de atividades: as
exploratorias (tipo 1), as de instrumentac&o e treinamento de habilidades (tipo Il) e as de
solucgéo de problemas reais ou projetos (tipo Il1).

As atividades de enriquecimento do tipo | tém por finalidade despertar os
interesses dos alunos em relacdo a topicos e assunto novos, diferentes do curriculo
regular. Nessas atividades sdo utilizadas diversas estratégias: palestras, exposicoes,
excursdes, minicursos, visitas, pesquisas diversas e etc. As atividades do tipo Il tém
como objetivo desenvolver nos alunos as habilidades de execugdo, fornecendo
instrumentos e métodos adequados para a investigacdo de problemas reais na area de
interesse de cada aluno. Nas atividades do tipo Il é oferecida aos alunos a possibilidade
de desenvolverem niveis superiores de pensamento e habilidades metacognitivas, de
modo que 0S mesmos possam se tornar cada vez mais autbnomos em seus processos de
aprendizagem e de criatividade. O enriquecimento do tipo Il consiste em atividades que

propiciam aos alunos a possibilidade de se tornarem investigadores de um problema
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real, usando, para tal, métodos adequados de pesquisa. O sucesso de uma atividade do
tipo 11 estd vinculado ao interesse e & motivacdo individual do aluno que o conduz a
elaboracdo de um produto final criativo e significativo. Esse produto é dirigido a uma
determinada audiéncia, possibilitando exercitar 0 manejo mais sofisticado de materiais,
instrumentos e referéncias, bem como um desenho metodoldgico mais aprimorado das
pesquisas. O coroamento de todos os esforcos desse atendimento tem a finalidade de
desenvolver o potencial de cada estudante na direcdo das altas habilidades para o nivel
de atividades de enriquecimento do tipo 111 (Renzulli, 2001).

Apesar das dificuldades explicitas em relacdo aos espacos fisicos inadequados e
muitas limitagbes quanto aos materiais, equipamentos e falta de novas tecnologias, as
salas sdo equipadas com recursos pedagdgicos e tecnoldgicos, de acordo com as
possibilidades de cada escola, condicionada, muitas vezes, aos esforgos individuais dos
profissionais e familias envolvidos, uma vez que os recursos fisicos e financeiros que
subsidiam essas salas ndo sdo sistematizados (ndo foram encontrados registros de
destinagdo financeira, nem orcamentaria especifica para 0 AEE-AH/SD). As salas de
recursos funcionam no espaco de uma escola regular e atendem os alunos no
contraturno do horério escolar. Essas salas recebem alunos da area académica e da area
artistica. Na area académica sdo atendidos os alunos que se destacam em um campo de
conhecimento especifico, relacionado a uma disciplina ou componente curricular, e na
area artistica sdo atendidos os alunos que exibem expressao criativa nas artes plasticas,
musicais e dramaticas.

Os professores das salas de recursos séo servidores da SEDF, com formagdo em
areas especificas, selecionados e capacitados com o objetivo de atender essa clientela.
As salas de recursos contam com o trabalho de um psicélogo que auxilia na avaliagéo e

acompanhamento do aluno, bem como no apoio aos pais. Também participa da equipe
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de profissionais que atua nas salas de recursos um professor itinerante, responsavel pela
articulacdo da &rea de superdotacdo nas esferas institucionais da SEDF. O professor
itinerante desempenha importante papel educacional cuidando dos aspectos
administrativos e de suporte pedagdgico necessarios ao bom andamento dos trabalhos
da sala, bem como a acolhida dos alunos encaminhados ao atendimento, a orientagéo
aos professores e a sensibilizacdo da comunidade escolar quanto a realidade dos alunos
superdotados (Magalhé&es, 2006; SEDF, 2006, 2010).

O Censo Escolar 2010 divulgou que no Brasil existem 5.186 estudantes
superdotados matriculados na Educacdo Basica, sendo que no Distrito Federal foram
registrados apenas 465 estudantes, conforme relatado anteriormente. No entanto, dados
divulgados no site da SEDF pela gestéo da educacdo especial, declaram o atendimento a
1.107 estudantes, distribuidos em 16 Unidades de Atendimento ao Aluno, ou seja, salas
de recursos, distribuidas em nove Diretorias Regionais de Ensino nas cidades de
Ceilandia (2), Gama (1), Guard (1), Plano Piloto/Cruzeiro (6), Taguatinga (1),

Samambaia (1), Sdo Sebastido (1), Sobradinho (1) e Planaltina (2) (SEDF, 2010).

Instrumentos

Andlise documental/Questionario demografico. As pastas com a
documentacdo escolar dos participantes, arquivadas na secretaria da escola regular,
foram analisadas com o objetivo de coletar dados demogréaficos e verificar o rendimento
académico, por meio das notas e indicadores de desempenho constantes no historico
escolar do aluno, nas disciplinas Lingua Portuguesa e Matematica, nos dois ultimos
semestres anteriores a pesquisa. A escolha dessas disciplinas foi devido ao fato delas
serem consideradas como pilares da educacdo nacional e objetos de avaliagdo exigida

pelo MEC em exames como 0 SAEB (Sistema Nacional da Educacédo Bésica) e Prova
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Brasil. Os dados obtidos foram registrados no questionario demografico desenvolvido
para esse estudo (ver Anexo 2). As questdes elencadas no questionario ndo respondidas
na analise dos documentos foram dirigidas aos estudantes, aos pais ou professores, a fim

de esgotar todos os itens relevantes a este estudo.

Protocolo de |Investigacdo da Performance Académica de Alunos
Superdotados. A elaboracdo desse protocolo foi inspirada nas argumentagdes de Reis e
McCoach (2000) quanto a definigdo de baixa performance académica de superdotados e
envolve quatro dimensdes relacionadas ao processo de aprendizagem do aluno. A
primeira dimensdo se refere ao potencial revelado em situacdo de avaliacdo psicolégica
e testes psicométricos. A segunda, também quantitativa, evidencia o rendimento
académico abaixo da média para a turma e série, baseada nas notas ou conceitos obtidos
durante a trajetéria académica, registrados nos boletins e histéricos escolares. A terceira
compreende aspectos qualitativos da formagdo académica e do percurso ao longo da
trajetoria escolar, podendo ser observada pelo desempenho real exibido pelo aluno,
geralmente aquém de seus pares, em uma determinada disciplina ou em um momento de
seu percurso académico. A quarta dimensdo € mais subjetiva e esta relacionada a
percepcdo do professor e as observagdes do mesmo acerca do desempenho do aluno
(Reis & McCoach, 2000, 2002).

O protocolo de investigacdo possibilita a sistematizacdo das informacGes
relacionadas as quatro dimensdes. Para atender a dimensé&o relacionada ao potencial, o
protocolo captou informacdes sobre os resultados obtidos nos testes padronizados, que
deveriam apresentar escores ou percentis acima da média. Para atender a segunda
dimenséo, o registro buscou as notas obtidas nos componentes curriculares de Lingua

Portuguesa e de Matematica, dos ultimos dois semestres anteriores a pesquisa,
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apontando se o rendimento foi inferior, médio ou superior. Para atender a terceira
dimensdo foram analisadas as informacdes sobre a trajetoria escolar, como a existéncia
de reprovacdo, recuperacdo ou dependéncia curricular, se o aluno ja abandonou a
escola ou projetos importantes para sua formacdo académica. A Ultima dimensao
especifica que o aluno deve ser indicado por seus professores e/ou mentores como
superdotado com alto potencial e desempenho incompativel, ou seja, aquele que
demonstra uma produtividade em termos académicos, abaixo da expectativa para seu
grupo e ano escolar. Essa dimenséo foi acessada com base no depoimento dos
professores das duas disciplinas investigadas e por um professor da sala de recursos.
Tais professores foram acionados a fornecer informacgdes quanto ao alto potencial e ao
desempenho incompativel, apoiados em uma lista de comportamentos com
caracteristicas de underachievement (ver Anexo 3) e por meio de respostas objetivas
as seguintes perguntas:

1. Seu aluno exibe alto potencial?

2. Vocé considera seu aluno muito inteligente?

3. Seu aluno atende suas expectativas quanto ao desempenho em sua
disciplina/atividades da sala de recursos?

4. Seu aluno tem rendimento escolar satisfatorio?

Para efeito deste estudo, no caso do superdotado underachiever, foi necessaria a
concordancia entre pelo menos um dos professores do ensino regular e o professor da
sala de recursos quanto ao alto potencial e baixo desempenho do aluno. Desse modo,
as percepcoes dos professores em relacdo ao alto potencial, inteligéncia, desempenho e
rendimento deveriam apontar positivamente para as duas primeiras questdes e
negativamente para as duas ultimas. Portanto, a definicdo de underachievement

utilizada nessa pesquisa requereu o cumprimento a manifestacdo das quatro dimensdes
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da aprendizagem anteriormente citadas. Essas dimensdes sdo apontadas por alguns
pesquisadores como decisivas na identificacdo do superdotado underachiever por
possibilitar a triangulagdo dos dados da avaliacdo (Dowdall & Colangelo, 1982;

McCoach & Siegle, 2003; Reis & McCoach, 2000; Rimm, 2003).

Matrizes Progressivas Coloridas Raven Escala Especial (Raven, 1992).
Desenvolvida por J. C. Raven e padronizada para populacdo brasileira por Angelini e
cols. (1999). E um teste de inteligéncia no verbal que avalia especificamente o fator g,
proposto por Spearman. Possibilita acessar além da inteligéncia geral, a capacidade
indutiva e reprodutiva, pensamento analitico e sintético e competéncia, observacao e
clareza de pensamento. Esse teste passou por varios estudos para valida-lo e padroniza-
lo a populagdo brasileira. Para investigar a fidedignidade do teste, foi calculado o
coeficiente de correlacdo de Spearman-Brown, resultando em um indice de 0,92. O teste
apresenta trés séries de 12 problemas destinados a avaliar com maior precisdo 0s
processos intelectuais de criancas de 4 anos e 9 meses a 11 anos e 9 meses. O sucesso
na série A depende da capacidade do individuo para completar padrdes, na série Ab
depende da capacidade para perceber diferencas discretas em figuras e na série B
depende da capacidade do individuo em fazer analogias.

A aplicagéo do teste pode ser realizada de forma individual ou coletiva sendo
indicada para estudos que envolvam um grande numero de participantes. Sua correcao é
rapida e dispensa muito treinamento do avaliador. Atribui-se um ponto para cada acerto,
obtendo-se um escore bruto do total de acertos que pode ser transformado em percentil
de acordo com o grupo de referéncia que se estd estudando. Os dados do percentil séo

analisados seguindo os escores de padronizagdo. Desse modo, é possivel classificar o
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individuo em relacdo a populacdo normal, numa escala que varia de “intelectualmente

deficiente” a “intelectualmente superior”.

Escala de Autopercepcéo para Criancas e Jovens (Harter, 1985). Essa escala
possibilita acessar a percep¢do que o individuo tem de si mesmo, segundo um exame de
perfil em seis diferentes dominios. Esse instrumento contém seis subescalas que
envolvem cinco dominios especificos e um global: competéncia académica, aceitacao
social, competéncia atlética, aparéncia fisica, conduta comportamental e autoestima
global. Cada subescala possui seis itens, dispostos de forma aleatoria no instrumento.
Para cada item, o avaliado € instruido a decidir qual aluno é mais parecido com ele em
relacdo a duas sentencas opostas. Em seguida € solicitado a indicar se sua resposta se
aplica mais ou menos ou totalmente a si mesmo. O aluno devera decidir onde assinalar
considerando uma escala de quatro pontos, onde o escore 1 indica percepgdo negativa
de sua competéncia e 0 escore 4 uma percepgao positiva.

A subescala competéncia académica investiga a percep¢do do aluno sobre sua
competéncia ou habilidade relacionada ao seu desempenho escolar. Um exemplo de
item dessa subescala: “Alguns alunos demoram muito para completar o trabalho escolar,
mas outros alunos fazem o trabalho escolar rapidamente” A subescala aceitagdo social
investiga em que extensdo o aluno se percebe aceito ou ndo por seus pares. Um exemplo
de item dessa subescala: “Alguns alunos acham dificil fazer amigos, mas outros alunos
acham que ¢ muito facil fazer amigos”. A subescala competéncia atlética avalia a
percepgdo em relagdo as habilidades esportivas. Um exemplo de item dessa subescala:
“Alguns alunos gostariam de se sair melhor nos esportes, mas outros alunos sentem que
Jjé sdo bastante bons nos esportes”. Os itens da subescala aparéncia fisica avaliam o grau

em que o aluno esta satisfeito com sua forma fisica. A titulo de ilustracdo, segue um
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exemplo de item dessa subescala: “Alguns alunos estdo satisfeitos com sua altura e
peso, mas outros alunos gostariam que seu peso ou altura fosse diferente”. A subescala
conduta comportamental investiga como o aluno percebe seu comportamento e em que
medida ele age conforme acredita que deveria agir para evitar problemas. Um exemplo
de item: “Alguns alunos se comportam muito bem, mas outros alunos acham muito
dificil se comportar bem”. Os itens da subescala autoestima global avaliam a extenséo
que o participante gosta de si mesmo como pessoa e se esta feliz com seu modo de vida.
Dois itens dessa subescala sdo: “Alguns alunos se sentem muitas vezes infelizes com
eles proprios, mas outros alunos se sentem muito satisfeitos com eles proprios” e
“Alguns alunos estdo muito felizes sendo do jeito que sdo, mas outros alunos gostariam
de ser diferentes”. O conjunto dos seis dominios permite a avaliagdo do autoconceito.
Cada subescala apresenta um escore final, obtido por meio da soma de pontos dos itens
que compbem a escala. O indice de consisténcia interna das seis subescalas varia de

0,71 a0,86.

Testes Torrance do Pensamento Criativo — TTCT (Torrance, 1990).
Traduzido e adaptado para amostra brasileira por Wechsler (2002) com a denominagéo
de Avaliacdo da Criatividade por Figuras e Palavras, esse instrumento € mundialmente
conhecido e muito utilizado em pesquisas em diversas partes do mundo, inclusive no
Brasil (Pinheiro-Cavalcanti, 2009; Fleith, Renzulli & Westberg, 2002; Gontijo, 2007,
Healey & Rucklidge, 2005; Mendonca, 2003; Ourofino, 2005). O objetivo do TTCT é
avaliar dimensfes relacionadas ao processo criativo e a personalidade por meio da
producdo criativa expressa de forma verbal e figurativa. O teste possui forma A e forma
B para o tipo verbal e figurativo. As caracteristicas criativas avaliadas por esse

instrumento neste estudo foram: (a) fluéncia, capacidade de gerar um grande nimero de
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ideias e solugOes para um problema; (b) flexibilidade, habilidade de olhar o problema
sob diferentes angulos e mudar os tipos de propostas para sua solucéo; (c) elaboracéo,
capacidade de embelezar uma ideia por meio de acréscimos de detalhes e
enriquecimento das informagdes, dando sentido estético e harmonioso ao problema e (d)
originalidade, capacidade de produzir ideias raras ou incomuns, quebrando padrdes
habituais de respostas.

Os testes de expresséo verbal propdem cinco tipos diferentes de atividades para
0 examinando: (a) Perguntando e Adivinhando é subdividida em trés atividades, nas
quais devera levantar questdes sobre um personagem apresentado em um desenho,
tentando adivinhar as possiveis causas e implicacGes para tal situacdo; (b) Melhorando o
Produto, o respondente devera produzir melhorias em um elefante de brinquedo; (c)
Usos Diferentes devera atribuir usos diferentes para caixas de papeldo e (d) Fazendo
Suposicdes devera imaginar as consequéncias para uma situacéo improvavel. Para cada
uma das tarefas o estimulo é constituido por uma figura e a resposta é dada por escrito,
utilizando para isso o tempo méximo de 40 minutos.

Nos testes de expressao figurativa, os respondentes sdo convidados a compor um
desenho a partir de um estimulo. As trés variacBes desses estimulos possibilitam a
realizacdo das seguintes atividades: (a) Construindo uma Figura a partir de uma forma
curva; (b) Completando Figuras na qual o examinando devera fazer um conjunto de
desenhos diferentes a partir do mesmo estimulo e (c) Linhas na qual devera produzir
desenhos a partir de pares de linhas retas. As atividades devem ser realizadas no tempo
maximo de 25 minutos, sendo 5 minutos para a primeira atividade e 10 minutos para
cada uma das demais.

Para cada caracteristica avaliada € atribuido o valor de zero ou um ponto para

cada resposta dentro das especificacbes sugeridas por Wechsler (2002). O Teste
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Torrance de Pensamento Criativo obteve coeficientes de fidedignidade do tipo teste e
reteste variando entre 0,60 e 0,93 para os varios subtestes. Essa avaliacdo de
criatividade foi utilizada mantendo as adaptagdes de correcdo conforme realizado nas
investigacOes de Ourofino (2005).

Diversos outros estudos (Cramond, Matthews-Morgan, Bandalos & Zuo, 2005;
Cropley, 1972; Cropley & Clapson, 1971; Torrance, 1990) forneceram evidéncias da
validade do TTCT. Estudos longitudinais conduzidos por Torrance mostram que existe
uma correlagédo entre os escores do TTCT e a realizagdo criativa na vida adulta. Os
coeficientes de correlagcdo obtidos foram de 0,59 para homens e 0,46 para mulheres
(individuos acima de 12 anos) e 0,51 e 0,49 (individuos acima de 20 anos). Um estudo
sobre os 40 anos de uso do TTCT, realizado por Cramond e cols. (2005), relatou
resultados que validam a bateria de testes de Torrance como um instrumento que prediz
habilidade criativa no futuro e confirma a relevancia do uso dessa bateria em
investigacbes de efeitos de materiais, programas, curriculos e procedimentos

educacionais, em relacdo ao nivel de criatividade de alunos.

Teste de Desempenho Escolar — TDE (Stein, 1994). O instrumento permite
avaliar o potencial académico envolvido nas respectivas areas: escrita, aritmética e
leitura. O TDE acessa 0 desempenho escolar utilizando questdes equivalentes ao
conteddo curricular do 1° ao 7° ano do ensino fundamental, com graduagio em cada ano
escolar, sendo o aluno instruido a interromper o subteste na medida em que néo
conseguir mais responder as questdes. E composto por trés subtestes. O primeiro é de
escrita, inclui 34 palavras que deverdo ser escritas pelo examinando. Nesse subteste, as
palavras séo ditadas ao respondente, seguidas de frases organizadas em ordem crescente

de dificuldade ortografica. O segundo é de aritmética, composto de 38 itens
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subdivididos em calculos mentais (adigdo e subtracdo) respondidos oralmente e outra
parte escrita abordando as operagdes fundamentais e calculos matematicos. Os itens
desse subteste sdo apresentados em ordem crescente de dificuldade. O terceiro subteste
é o de leitura, composto por um conjunto de 70 palavras com niveis varidveis, iniciando
por padrbes simples, com duas silabas (pato, mato, vela, fita), ampliando para padrdes
mais complexos de trissilabos, digrafos, silabas dobradas, travadas, entre outros
(rescindido, coalhada, excepcional, perseveranca).

Os escores brutos dos subtestes e do escore total s&o convertidos por meio de
uma tabela que indica classificacdo superior, média e inferior em relagdo as normas do
teste para cada ano escolar. No subteste de escrita é classificado como inferior o
respondente que obtiver escore igual ou abaixo de 26 pontos, como médio o que obtiver
escores entre 27 e 31 pontos, e como superior aquele que alcancar um escore superior a
32 pontos. No subteste aritmética, o desempenho do aluno pode ser classificado como
inferior se obtiver escore igual ou abaixo de 18 pontos, como médio se obtiver um
escore entre 19 e 23 pontos, e como superior se obtiver um escore igual ou superior a 24
pontos. No subteste leitura, a classificacdo inferior é determinada para o aluno que
obtiver escore igual ou abaixo de 18 pontos, médio para o aluno com escore entre 19 e
51 pontos e superior para o aluno que obtiver escore bruto acima de 52 pontos.

A aplicagdo do teste se da de forma individual. Os coeficientes alfa de
fidedignidade obtidos para o TDE s&o: 0,94 para o subteste de escrita; 0,93 para o
subteste de aritmética e 0,93 para o subteste de leitura. Para investigar a fidedignidade
do teste foram utilizadas as andlises de correlacdo para a amostra brasileira, propostas
por De Lima e Noronha (2005), com indices que variaram entre 0,31 a 0,86 no teste

total.
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Escala de Avaliacdo da Motivagdo para Aprender de Alunos do Ensino
Fundamental — EMA (Neves & Boruchovitch, 2007). Possibilita acessar a motivacao
intrinseca e extrinseca de alunos com relagdo & aprendizagem. E uma escala brasileira
validada para alunos do ensino fundamental. Composta por 31 itens que investigam a
vontade (motivacdo) dos alunos em estudar e aprender e suas alegagdes de motivos para
se dedicarem, ou ndo, aos estudos. A EMA é uma escala de frequéncia de 3-pontos:
sempre, as vezes e nunca. Os dois fatores avaliados por esta escala sdo: motivacdo
intrinseca — MI (fator 1) e motivacao extrinseca — ME (fator 2). A pontuacdo do aluno
na escala indica sua orientagdo motivacional, sendo que o grau maximo para Ml € de 51
pontos e da ME € de 42 pontos.

Dezessete itens compdem o fator 1 - motivacao intrinseca (Exemplos: Eu estudo
mesmo sem meus pais pedirem; Eu gosto de estudar assuntos dificeis; Eu gosto de
estudar; Eu fico interessado quando a professora comeca uma licdo nova). O fator 2 -
motivacdo extrinseca - é composto por quatorze itens (Exemplos: Eu s6 estudo para
agradar meus pais; Eu s6 estudo para ndo me sair mal na escola; Eu estudo porque
meus pais prometem me dar presentes se as minhas notas forem boas). Com relacéo a
precisdo, a escala possui um indice satisfatorio de fidedignidade, com coeficiente alfa

de Cronbach de 0,86 para o fator 1 e de 0,80 para o fator 2.

Indicadores de Sucesso Parental — PSI (Strom & Strom, 1998). O objetivo
deste inventario é identificar as qualidades e comportamentos favoraveis dos pais no
processo de educacdo dos filhos. Possui duas versdes, sendo a primeira dedicada a
acessar a percepcdo de pré-adolescentes e adolescentes e a segunda para acessar a
percepcao dos pais. As seis subescalas do PSI permitem comparar e tracar o perfil de

atitudes e comportamentos parentais nos fatores: comunicagdo, uso do tempo, ensino,



96

frustracdo, satisfacdo, necessidades de informagéo. Cada fator retne dez itens e esta
presente nas duas versoes:

1. Comunicagdo — analisa como os pais orientam, ouvem os filhos e aprendem
com eles. S&o exemplos de itens deste fator: “Meu pai, mae ou responsavel vé o lado
positivo das situagdes”; “Meu pai, mae ou responsavel conversa comigo sobre o0s
programas de televisdo que assistimos juntos”; “Converso sobre namoro com 0 meu
(minha) filho (a)”; “Aceito as criticas vindas do meu (minha) filho (a)”.

2. Uso do tempo — examina como o tempo é administrado, organizado e decidido
pela familia. Alguns itens deste fator sdo os seguintes: “Meu pai, mae ou responsavel
tem dificuldade em conseguir tempo para participar de minhas atividades escolares”;
“Sou paciente com meu (minha) filho (a)”; “Permito que meu (minha) filho (a) tome
decisdes sobre o uso de seu tempo”.

3. Ensino — acessa informacéo sobre a extensdo e o envolvimento dos pais no
ensino e na orientacdo aos filhos. Essa subcategoria contém questdes como: “Meu pai,
mae ou responsavel me ensina a lidar com o estresse”; “Meu pai, mae ou responsavel
me ensina a usar a imaginagao e ser criativo”; “Ensino meu (minha) filho (a) a tratar as
pessoas de ambos os sexos igualmente”.

4. Frustracdo — lista os comportamentos dos filhos que causam frustracdo nos
pais e sao manifestos por meio de questdes como: “Meu pai, mae ou responsavel fica
frustrado (a) com meus habitos de estudo™; “Aceito a influéncia dos amigos de meu
(minha) filho (a)”; “Aceito o estilo de roupa, filmes ¢ musicas preferidas pelo (a) meu
(minha) filho (a)”.

5. Satisfacdo — evidencia o grau de satisfacdo dos pais em relacdo aos
comportamentos e atitudes dos filhos por meio de itens, como: “Meu pai, mae ou

responsavel fica satisfeito com a maneira como eu me relaciono com 0s outros
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membros da familia”; “Gosto do sentimento de autoconfianca de meu (minha) filho
(a)” e “Gosto do jeito como meu (minha) filho (a) me trata”.

6. Necessidade de informagdo — trata de assuntos ou temas que 0s pais
necessitam saber para ajudar os filhos. Sdo exemplos de itens desta subescala: “Meu
pai, mde ou responsavel precisa de mais informacdes de como me ajudar a lidar com
conflitos”; “Sei como ajudar meu (minha) filho (a) a lidar com questdes sobre sexo” e
“Sei como ajudar meu (minha) filho (a) a escolher uma profissao”.

Esse inventario foi utilizado com amostras de minorias €étnicas, de superdotados,
de imigrantes e de pais de criangas com deficiéncia mental, tendo demonstrado sua
aplicabilidade a variadas culturas e sua eficiéncia em prover informac6es que ajudam
na interagdo entre a familia e a escola (Strom & Strom, 1998). O inventéario foi
traduzido por Chagas (2003) e utilizado em seu estudo sobre as caracteristicas
familiares relacionadas ao desenvolvimento de comportamentos de superdotacdo em
alunos de nivel socioecondémico desfavorecido. Outro estudo dessa pesquisadora,
utilizando o inventario, examinou as caracteristicas pessoais e familiares de
superdotados adolescentes (Chagas, 2008).

O instrumento se mostrou adequado aos objetivos desta pesquisa, além de
possuir procedimentos de simples aplicacdo e reduzido custo para o respondente, em
termos de esforgos e de tempo requeridos. Trata-se, portanto, de um questionario do
tipo likert com 4-pontos de ancoragem que varia de “sempre a nunca”, na versdao dos
filhos e de “concordo totalmente a discordo totalmente” na versao dos pais. O nivel de
consisténcia interna geral do instrumento varia entre 0,88 a 0,96 e o indice para cada

subescala varia entre 0,67 e 0,93 (Strom & Strom, 1998).
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Lista de Habilidades, Interesses, Preferéncias, Caracteristicas e Estilos de
Aprendizagem — LHIPCEA (Chagas, 2008). A LHIPCEA é composta por cinco
categorias que permitem descrever os individuos em suas multiplas dimensoes:
habilidades; preferéncias, interesses e aspectos motivacionais; caracteristicas pessoais;
relagOes interpessoais e académicas; e estilos de aprendizagem. Essa lista foi elaborada
a partir de outros instrumentos de investigacdo da area de inteligéncia e superdotacédo
com argumentacdo teorica fundamentada na Teoria das Inteligéncias Multiplas
(Gardner, 1995), na Teoria Dabrowski (Fleith, 2007; Fortes-Lustosa, 2007), e na
concepcao de superdotagéo proposta por Renzulli (Renzulli & Reis, 1997).

O desenho dessa lista foi inspirado na Escala para Avaliagcdo das Caracteristicas
Comportamentais de Alunos com Habilidades Superiores (Renzulli & cols., 2000) que
visa avaliar as caracteristicas de estudantes com desempenho superior, propondo a
andlise de 38 itens agrupados em quatro fatores que devem ser avaliados no processo de
caracterizacdo e identificacdo do individuo superdotado. As areas contempladas pela
escala e a quantidade de itens, sdo respectivamente: aprendizagem (11), motivagéo (11),
criatividade (9) e lideranga (7). Os itens foram estudados por muitos especialistas em
educacdo de superdotados com o objetivo de examinar a relacdo entre defini¢des
conceituais e operacionais e verificar a forca dos itens da escala (Renzulli & cols.,
2000). Por meio da analise fatorial, a estrutura dos fatores da escala foi aperfeicoada e
somente os itens com carga acima de 0,30 permaneceram na versdo revisada. O
coeficiente de fidedignidade alfa obtido para as subescalas aprendizagem, criatividade,
motivacdo e lideranga foram respectivamente 0,91; 0,84; 0,90; 0,87. O indice de
fidedignidade para o instrumento todo foi 0,97. Esse coeficiente indica uma forte

consisténcia interna do instrumento.
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Outro instrumento que subsidiou a elaboracdo da LHIPCEA foi o Inventario de
Estilos de Aprendizagem (Renzulli & Smith, 1978, 2001) que tem como objetivo
acessar 0 modo de aprender dos estudantes, em situacdes de aprendizagem. O
instrumento possui um total de 65 itens que abrange situacdes relacionadas aos
seguintes  estilos de  aprendizagem:  projetos, estudo  independente,
memorizagéo/recitacdo, discussdo, leitura, instrucdo programada, simulagdes, ensino
pelo colega e jogos de aprendizagem. E solicitado ao aluno que avalie cada item e a
extensdo em que aprecia determinada tarefa em dada situacdo. Renzulli e Smith (1978)
apresentam evidéncias de validade de contetdo e de construto da escala. Os indices de
fidedignidade variaram de 0,52 a 0,77.

A opgdo pelo uso da LHIPCEA se deu em fungdo da mesma sintetizar varios
aspectos importantes nas investigacdes a que se prop0de este estudo. Devido as diversas
variaveis, avaliou-se que seria adequado utilizar um Unico instrumento, com amplitude
para alcancar grande quantidade de caracteristicas expressivas de superdotacao.

A viabilidade dessa lista foi verificada, também, pela organizacéo efetivada para
a analise das habilidades conforme os tipos de inteligéncia definidas por Gardner
(1995). De acordo com esse estudioso, a inteligéncia pode ser verificada como uma ou
mais habilidades que levam o individuo a resolucdo de problemas ou a formulagdo de
produtos em fungéo de seu ambiente e de sua cultura. Sua teoria, intitulada Teoria das
Inteligéncias Mdltiplas, propde que o ser humano é dotado de oito inteligéncias
distintas, autdbnomas, que interagem entre si, mas que podem existir em diferentes
niveis. O individuo altamente capaz poderd exibir uma ou mais inteligéncias e nao
necessariamente todas elas. As oito inteligéncias sdo: (a) linguistica (habilidades
envolvidas na leitura e na escrita), (b) musical (habilidades inerentes a atividades de

tocar um instrumento, cantar, compor, dirigir uma orquestra), (c) l6gico-matematica
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(habilidade de raciocinio, computacdo numérica, resolucdo de problemas, pensamento
cientifico), (d) espacial (habilidade de representar e manipular configuracfes espaciais),
(e) corporal cinestésica (habilidade de usar o corpo inteiro ou parte dele em desempenho
de tarefas), (f) interpessoal (habilidade de compreender outras pessoas e contextos
sociais), (g) intrapessoal (capacidade de compreender a si mesmo, tanto sentimentos e
emocOes, quanto estilos cognitivos e inteligéncia) e (h) naturalista (habilidade de
perceber padrdes complexos no ambiente natural).

Na LHIPCEA, a primeira categoria — habilidades — foi disposta de acordo com
os tipos de inteligéncia: linguistica (23 itens), logico-matematica (21 itens), viso-
espacial (18 itens), cinestésica subdividida em corporal (13 itens) e mecéanica (18 itens),
interpessoal (17 itens), intrapessoal (11 itens) e naturalista (18 itens). Os itens dessas
oito subescalas séo assinalados em uma escala de quatro pontos: faco bem, faria bem se
soubesse, ndo fago bem e ndo fago.

A segunda categoria da LHIPCEA agrega itens relacionados a lista de
preferéncias, interesses e aspectos motivacionais. A terceira categoria abarca itens
relacionados as caracteristicas pessoais. Essas categorias sdo compostas por 47 e 37
itens respectivamente que deverao ser assinalados quanto a sua ocorréncia: sim, ndo e as
vezes. S80 exemplos de itens nessa categoria as seguintes afirmativas: gosto de correr
riscos, gosto de ser independente, valorizo a fantasia e a imaginacgdo. A quarta categoria,
relacbes interpessoais e académicas e a quinta, estilos de aprendizagem, possuem
respectivamente 19 e 27 itens e devem ser assinaladas com relacdo a ocorréncia ou nao
de cada item. Compdem o conjunto de itens da quarta categoria proposi¢cdes como: sou
aceito e integrado em minha familia, tenho muitos amigos, tive ou tenho um professor
que me influenciou de forma positiva, costumo tirar boas notas na escola. No que diz

respeito ao estilo de aprendizagem, o respondente declara que tipos de atividades ele
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utiliza para aprender melhor, por exemplo: lendo, observando como se faz, trabalhando

em grupo, trabalhando sozinho, respondendo a perguntas.

Procedimentos

O projeto de pesquisa foi qualificado no Instituto de Psicologia em agosto de
2009 e encaminhado & apreciacdo da SEDF com vistas a autorizacao para efetivacdo dos
procedimentos de pesquisa em suas escolas. Diante de parecer positivo a realizacdo do
estudo por essa instituicdo, o projeto foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa
com Seres Humanos da Faculdade de Ciéncias da Saude da Universidade de Brasilia,
em dezembro de 2009. Apds aprovacdo neste Comité em fevereiro de 2010 foram
adotadas as providéncias no sentido de organizar o andamento dos trabalhos e inicio da
coleta de dados.

O recrutamento da amostra ocorreu em salas de recursos do AEE-AH/SD
vinculadas as Diretorias Regionais de Ensino (DRE) de trés Regibes Administrativas,
conforme autorizacdo expressa da SEDF, que se pautou na diversidade e diferencas
socioecondmicas da clientela atendida nessas cidades. A coleta de dados foi realizada
no periodo de margo a novembro de 2010. Inicialmente foi realizado contato com as
escolas onde funcionam as salas de recursos e entregue carta de autorizacdo da SEDF.
Em seguida foi encaminhado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
solicitando aos pais autorizagdo para participacdo de seus filhos na pesquisa e
convidando-os a oferecer informacgfes sobre a trajetoria escolar e o desenvolvimento
dos filhos, e sobre as atitudes parentais adotadas em relacdo ao filho participante da
pesquisa.

Primeiramente, os pais que responderam ao convite e assinaram o TCLE foram

convidados a participar de uma reunido coordenada pelas itinerantes e psicélogas do
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AEE-AH/SD. As reunides aconteceram nas Diretorias Regionais de Ensino das Regides
Administrativas A, B e C nas respectivas salas de recursos e contou com a presenca de
gestores regionais, professores e pais. A reunido foi conduzida pela pesquisadora com o
objetivo de apresentar todo o contexto da pesquisa, por meio de uma palestra. Ao
término da palestra foi solicitado aos pais o preenchimento do inventario sobre
Indicadores de Sucesso Parental — PSI vers&o para pais (Strom & Strom, 1998).

Em seguida, realizaram-se as visitas a escola regular dos alunos para proceder a
analise documental, com o objetivo de levantar os dados demograficos. Nesse
momento, foram verificados os indicadores de desempenho, constantes no histérico
escolar do aluno, relativos aos ultimos dois semestres anteriores a pesquisa e iniciado o
preenchimento do Protocolo de Investigagdo da Performance Académica de Alunos
Superdotados, a fim de capturar informagdes sobre o aluno, sua trajetéria escolar e
demais elementos pertinentes ao desempenho e rendimento académico. Nessa etapa, 0s
professores do ensino regular foram contatados e informados sobre as atividades da
pesquisa e solicitados a assinarem o TCLE, bem como a agendarem um horario futuro
para responderem as questdes do Protocolo.

Todos os alunos do AEE-AH/SD frequentes nas salas de recursos que se
voluntariaram e obedeceram aos critérios de inclusdo na amostra foram avaliados. As
sessdes de aplicacdo dos instrumentos com os alunos ocorreram em horério de
atendimento nas salas de recursos, uma vez por semana. Algumas sessdes foram
realizadas em ambiente mais reservado devido a dispersdo que os estimulos naturais da
sala provocavam em alguns alunos. Foram realizadas cinco sessdes individuais com
cada aluno para o preenchimento dos instrumentos de pesquisa. Na primeira sesséo,
apos rapport, era solicitado ao aluno que respondesse 0s seguintes instrumentos:

Matrizes Progressivas Coloridas Raven Escala Especial (Raven, 1992) e Teste de
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Desempenho Escolar- TDE (Stein, 1994). Na segunda sessdo foram aplicadas a verséo
verbal do Teste Torrance de Pensamento Criativo (Torrance, 1990) e a Escala de
Avaliacdo da Motivagdo para Aprender de Alunos do Ensino Fundamental — EMA
(Neves & Boruchovitch, 2007). Na terceira foi aplicada a Lista de Habilidades,
Interesses, Preferéncias, Caracteristicas e Estilos de Aprendizagem — LHIPCEA
(Chagas, 2008). Na quarta sessdo foi preenchida a versdo para filhos do inventério
Indicadores de Sucesso Parental — PSI (Strom & Strom, 1998) e em seguida a Escala de
Autopercepcdo para Criancas e Jovens (Harter, 1985). E na quinta sessao foi aplicada a
versdo figurativa do Teste Torrance de Pensamento Criativo (Torrance, 1990).

As sessoes tiveram duracdo de aproximadamente trés horas, com intervalos de 15
minutos a cada hora. Eventualmente foi realizada uma sesséo extra, de acordo com a
necessidade do aluno, controlando-se o limite de tempo de cada instrumento.
Beneficiaram desse procedimento as criangas mais jovens entre 5 e 7 anos e alunos com
dupla excepcionalidade SD/TDAH. Alguns alunos tiveram dificuldades em finalizar os
instrumentos LHIPCEA e PSI, o que levou a alta incidéncia de itens ndo respondidos
(missing), conforme descrito no capitulo de resultados. A abstencdo no preenchimento
desses instrumentos é significativa e serd debatida no capitulo de discussao.

A partir dos dados obtidos por meio dos instrumentos, das observagdes indiretas
durante as sess@es e baseado no levantamento dos dados demograficos foram realizadas,
pela pesquisadora, as avaliagcdes de todos os participantes, com o objetivo de verificar a
concordancia entre a avaliacdo oficial apresentada pela SEDF e a conduzida neste
estudo.

Para realizar a avaliagdo da pesquisa, foi utilizada a concepgdo do Modelo dos
Trés Anéis de Renzulli (1986) na classificagdo do aluno superdotado. Para a variavel

habilidade intelectual geral foi adotado a classificacdo acima da média, para a qual foi
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considerado como limite inferior o percentil 95 obtido no teste Matrizes Progressivas
Coloridas Raven Escala Especial (Raven, 1992). Na variavel criatividade o critério
acima da média teve como ponto de corte as médias dos indices de criatividade obtidos
por meio do Teste Torrance de Pensamento Criativo, de acordo com a padronizagédo de
Wechsler (2002), (nos testes verbais médias de 91,32 para o género feminino e 66,38
para 0 género masculino e nos testes figurativos, médias de 77,93 para o género
feminino e 56,30 para o género masculino). O padrdo de corte para essa varidvel foi
bastante alto para se garantir o efeito da criatividade na identificacdo dos superdotados.
Outra varidvel investigada foi motivacdo para aprender, tanto intrinseca quanto
extrinseca, mensuradas por meio do instrumento EMA (Neves & Boruchovitch, 2007).
Para essa variavel foi estabelecido como critério acima da média o escore de 26 e 23
pontos, respectivamente para motivagado intrinseca e extrinseca.

Na medida em que os instrumentos eram aplicados, os mesmos eram avaliados e
os resultados lancados no banco de dados e no Protocolo de Investigacdo da
Performance Académica de Alunos Superdotados. Vale ressaltar que o protocolo foi
preenchido utilizando a combinagdo de informacdes contidas na analise documental,
nos resultados dos testes realizados e nos subsidios obtidos junto aos pais, professores e
alunos. Com esses registros organizados consolidaram-se 0s dados relacionados as
quatro dimensdes estabelecidas para a condi¢do underachievement. Para designagédo dos
participantes aos grupos comparativos foi descartada a avaliacao oficial e considerada a
avaliacdo realizada pela pesquisadora. Portanto, para ser considerado underachiever
neste estudo, o aluno atendeu a pelo menos trés das quatro dimensdes de aprendizagem
inspiradas em Reis e McCoach (2000), a saber: exibir alto potencial cognitivo em testes
padronizados; demonstrar baixa performance académica, ou seja, desempenho

incompativel com o potencial revelado; apresentar rendimento académico inferior ou ter



105

enfrentado obstaculos ou dificuldades no transcurso de seu desenvolvimento escolar; e
ser descrito por seus professores e mentores como superdotado com baixo desempenho
ou baixa performance académica.

Nesse sentido, para dar maior sustentacdo ao objeto investigado e fidedignidade
a constituicdo da condicdo underachievement, para cada participante, foi estabelecida a
verificacdo, um a um, dos protocolos, pelos professores da sala de recursos, pela
pesquisadora e contou-se também com a analise de neutralidade de um juiz externo,
para determinar os grupos comparativos. O psicologo que exerceu a funcdo de juiz
reline qualidades por se tratar de um profissional experiente em avaliaces de alunos
superdotados. Com a definicdo de quais eram o0s alunos considerados underachievers,
nova consulta foi realizada aos professores das salas de recursos. Foram mantidos no
grupo de superdotados underachievers somente os alunos cuja avaliacdo da pesquisa foi

coincidente com a avaliacdo dos professores e do juiz externo.

Anélise de Dados

Para responder a questdo de pesquisa 1, 2 e 3 foi realizada uma andlise
descritiva, baseada nos dados colimados no Protocolo de Investigagdo da Performance
Académica de Alunos Superdotados. Analise multivariada de variancia (MANOVA) foi
empregada para responder as questdes de pesquisa 4 e 5. As analises foram realizadas
com auxilio do PASW Statistics, denominacdo recente do Programa SPSS (Statistic
Package for Social Science) em versdao 17.0 (Dancey & Reidy, 2006; SPSS, 2009;
Wagner, Mota & Dorneles, 2004). Foi efetuada uma anélise preliminar a fim de
examinar 0s requisitos necessarios para a realizacdo de analise de variancia, como
auséncia de escores extremos (outliers), distribuicdo normal, homogeneidade de

variancia e linearidade dos dados.
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CAPITULO V

RESULTADOS

Este capitulo apresenta os resultados do estudo com alunos superdotados e
superdotados underachievers. Inicialmente é realizada uma descricdo ampla da amostra
a fim de responder as questdes de pesquisa 1, 2 e 3. Em seguida, sdo respondidas as

questdes 4 e 5 relativas ao estudo comparativo entre os dois grupos de alunos.

Questao de pesquisa 1: Qual a prevaléncia de alunos superdotados underachievers
entre alunos superdotados que frequentam um programa de atendimento aos

alunos com altas habilidades/superdotacéo?

Foram avaliados todos os alunos que se voluntariaram e corresponderam aos
critérios de inclusdo na amostra, no total de 112 alunos que frequentavam as salas de
recursos do programa de atendimento as altas habilidades/superdotacdo. Desses, 16
(14,29%) alunos tiveram seus dados excluidos da andlise, 4 alunos por ndo possuirem
avaliacdo conclusiva de superdotacdo de acordo com os registros das salas de recursos,
4 por nédo terem sido analisados por seus professores da sala de recursos, 1 por néo ter
sido avaliado por seus professores da escola regular e 7 alunos por nao terem atingido o
ponto de corte estabelecido nas avaliagbes da pesquisa.

O indice de concordancia diagnéstica entre os resultados obtidos pelas
avaliacOes realizadas neste estudo e a avaliacdo oficial apresentada pela SEDF em
relacdo a indicacdo para as altas habilidades/superdotacdo foi de 85,71%. A amostra
final foi composta por 96 alunos superdotados, sendo 43 (44,2%) avaliados como

superdotados underachievers, conforme definicdo de underachievement adotada no



107

estudo. Portanto, ha prevaléncia de superdotados underachievers entre alunos

superdotados na razdo aproximada de 2:1(96:43).

Questdo de Pesquisa 2: Qual o perfil demogréfico dos alunos superdotados e
superdotados underachievers que frequentam um programa de atendimento aos

alunos com altas habilidades/superdotagdo?

O perfil dos alunos superdotados e superdotados underachievers foi delineado a
partir da analise documental (caracteristicas, frequéncias e porcentagens sdo
apresentadas na Tabela 3). Com relacdo ao género, do total de 96 alunos participantes,
72 (75%) eram do género masculino. Essa prevaléncia em favor dos homens foi mantida
tanto entre os superdotados (37,5%), quanto entre superdotados underachievers
(37,5%).

Quanto a posicao do individuo na familia, conforme a ordem de nascimento, foi
observada maior incidéncia de filhos primogénitos entre SD (n=32; 33,3%) e Uach
(n=28; 29,2%). Considerou-se primogénito o primeiro filho, tendo como referéncia a
genitora. Para efeito dessa andlise, os participantes que se declararam filhos Unicos
foram acomodados no quantitativo dos participantes primogeénitos.

Em relacdo a fase de desenvolvimento, 52 (54,1%) eram criancas e 44 (45,9%)
eram pre-adolescentes. Foram consideradas criancas, alunos com idades entre 5 e 9 anos
e pré-adolescentes os alunos com idades entre 10 e 11 anos e 9 meses. Verificou-se
maior numero de criancas tanto entre os SD, quanto entre os Uach, sendo que o0 maior
numero de pré-adolescentes (28,1%) foi apurado entre os superdotados.

Para analisar a situacdo na série/ano, o parametro utilizado foi a idade

cronoldgica em relacdo a série/ano cursada pelo aluno. Considerou-se uma situagédo
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normal a idade cronoldgica compativel com a série/ano; situacdo atrasada, o aluno que
apresentou defasagem idade/série de até dois anos de idade em relacdo a série/ano em
curso; e situacdo adiantada, aluno com idade inferior & expectativa para a série/ano
cursada. Considerando a situacdo na série/ano, 83 (86,5%) estavam em situagdo normal,
11 (11,5%) estavam adiantados e 2 (2,0%) atrasados. Verificou-se que a situagdo
adiantada prevalece em maior numero entre superdotados (10,4%). Em contrapartida, a
defasagem idade/série foi verificada apenas entre os underachievers, em 2% da amostra
total.

Quanto ao tipo de escola, 60 (62,4%) alunos sdo de escolas publicas e 36
(37,6%) sdo oriundos de escolas particulares. Entre os superdotados, a maioria frequenta
ensino regular em escola particular (56,6%). Ja entre os underachievers ¢ maior o
namero de alunos que frequenta escola publica (86,0%). Quanto a escolaridade, 57
(59,5%) sdo alunos de séries iniciais do ensino fundamental e 39 (40,5%) de séries
finais.

Em relacdo ao desempenho académico informado pela escola regular, 44
(45,8%) alunos foram avaliados no nivel superior, 43 (44,8%) alunos no médio e 9
(9,4%) no inferior. Nessa varidvel os superdotados foram mais bem avaliados pela
escola, apresentando desempenho superior em 39,6% do total de casos e nenhuma
avaliacdo de desempenho inferior. O desempenho académico dos underachievers, em
sua maioria, foi apontado pelas escolas como médio, representando 29,2% da amostra.
Além disso, 9 (9,4%) foram considerados com desempenho académico inferior.

Quanto as salas de recursos, 27 (28,2%) alunos superdotados frequentavam a
sala A, 16 (16,6%) a sala B e 10 (10,4%) a do C. Os underachievers concentraram-se
em maior nimero na sala de B (n=24; 25,0%), seguida pela sala de A (n=15; 15,7%) e a

do C (n=4; 4,1%).
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Considerando a area de atendimento na sala de recursos, 73 (76,1%) eram da
area académica e 23 (23,9%) de ambas as areas, ou seja, 0 aluno frequentava atividades
na area académica (Ciéncias ou Lingua Portuguesa) e area artistica (Artes Plasticas). Do
total da &rea académica, 40 (41,7%) eram superdotados e 33 (34,4%) underachievers. E
de ambas as areas, 13 (13,5%) eram SD e 10 (10,4%) Uach.

Foi verificada a existéncia da condicdo de dupla excepcionalidade em 13,5% da
amostra estudada, sendo 2 (2,0%) SD e 11 (11,5%) Uach. Entre os superdotados, 2
alunos apresentavam dupla excepcionalidade, sendo um deles com diagndstico de
Sindrome de Asperger e o outro aluno com diagndstico de Transtorno de Déficit de
Atencdo/Hiperatividade (TDAH). Entre os underachievers, 11 alunos foram
considerados duplamente excepcionais por possuirem diagnostico médico e exibirem
comorbidade com TDAH.

Quanto ao medicamento metilfenidato, usado em manejo de quadros de TDAH,
17 (17, 6%) participantes faziam uso dessa substéncia, sendo que 4 (4,1%) dos alunos
medicados eram superdotados e 13 (13,5%) eram underachievers. Essas frequéncias
revelaram que dos 17 participantes que utilizavam o metilfenidato apenas 12 possuiam
diagnostico para TDAH. Portanto, cinco alunos que ndo tinham esse diagndstico eram

medicados.



Tabela 3

110

Perfil Demogréfico dos Participantes Superdotados e Superdotados Underachievers

(N=96)
SD Uach Total
n % n % n %
Posicédo de Primogénito 32 333 28 292 60 62,5
nascimento do Filho do meio 10 104 6 6,3 16 16,7
individuo na familia  Cacula 11 115 9 93 20 20,8
Total 53 55,2 43 4438 96 100,0
Género Masculino 36 375 36 375 72 75,0
Feminino 17 17,7 7 7,3 24 25,0
Total 53 55,2 43 4438 96 100,0
Fase de Crianca 26 270 26 27,0 52 54,0
desenvolvimento Pré-adolescente 27 28,2 17 178 44 46,0
Total 53 55,2 43 4438 96 100,0
Situacdo na série Normal 43 448 40 41,7 83 86,5
Adiantado 10 10,4 1 11 11 11,5
Atrasado 0 0,0 2 2,0 2 2,0
Total 53 55,2 43 4438 96 100,0
Dupla Sim 2 20 11 115 13 13,5
excepcionalidade N&o 51 532 32 333 83 86,5
Total 53 55,2 43 4438 96 100,0
Uso de Sim 4 41 13 135 17 17,6
medicamento Nao 49 511 30 31,3 79 82,4
Metilfenidato Total 53 55,2 43 448 96 100,0
Tipo de Escola Publica 23 239 37 385 60 62,4
Particular 30 31,3 6 6,3 36 37,6
Total 53 55,2 43 448 96 100,0
Sala de Recurso B 16 16,6 24 250 40 41,6
C 10 10,4 4 41 14 14,5
A 27 28,2 15 157 42 43,9
Total B3 55,2 43 4438 96 100,0
Escolaridade Fundamental | 30 31,3 27 28,2 57 59,5
Fundamental |1 23 23,9 16 16,6 39 40,5
Total 53 55,2 43 448 96 100,0
Desempenho Superior 38 39,6 6 62 44 45,8
Académico Médio 15 15,6 28 29,2 43 44 8
Informado pela Inferior 00 0,0 9 94 9 9,4
Escola Regular Total 53 55,2 43 448 96 100,0
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Questdo de Pesquisa 3: Quais sao as habilidades, as preferéncias, os interesses, 0s
aspectos motivacionais, caracteristicas pessoais, relacfes interpessoais e
académicas e os estilos de aprendizagem de alunos superdotados e superdotados

underachievers?

Habilidades

Os participantes, em geral, informaram apresentar de modo mais expressivo as
habilidades intrapessoal (63,1%), interpessoal (58,4%) e naturalistica (55,8%), sendo a
habilidade musical a menos mencionada pelos participantes (37,0%), conforme

apresentado na Tabela 4.

Tabela 4

Percepcdo Geral dos Participantes Quanto as suas Habilidades (N=96)

Habilidades Faco Bem FariaBemse N&oFaco Nao Faco
Soubesse Bem

% % % %
Intrapessoal 63,1 18,3 11,2 7,4
Interpessoal 58,4 19,8 10,6 11,2
Naturalistica 55,8 17,0 9,4 17,8
Légico-Matematica 54,0 21,4 9,5 15,1
Liguistica-Verbal 52,3 16,4 14,5 16,8
Viso-Espacial 51,6 19,3 9,4 19,7
Corporal-Cinestésica 47,8 20,1 13,2 18,9
Mecanica-Construcao 44,6 28,0 9,4 18,0
Musical 37,0 17,8 10,7 34,5

Nota. As porcentagens se referem a frequéncia de itens respondidos em cada categoria.

Quando analisados separadamente, o0s superdotados e o0s underachievers

guardam diferencas quanto as percepcdes de suas habilidades em relagdo aos quatro
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itens da escala: faco bem, faria bem se soubesse, ndo faco bem e nédo faco. Os
superdotados apontaram melhor desempenho em atividades que envolvem habilidades
intrapessoal (66,0%), interpessoal (58,0%), viso-espacial (55,3%) e linguistica-verbal
(54,6%). Os underachievers assinalaram maior habilidade também nas areas
intrapessoal (60,0%) e interpessoal (58,0%), mas, diferem quanto a percep¢do na area
naturalistica (56,9%) e l6gico-matematica (53,3%). Essas diferencas foram descritas nas

Tabelas 5 e 6.

Tabela 5

Percepcéao dos Alunos Superdotados quanto as suas Habilidades (n=53)

Habilidades Faco Bem FariaBemse Nao Faco Né&o
Soubesse Bem Faco
% % %

%
Intrapessoal 66,0 16,8 11,3 59
Interpessoal 58,0 18,3 10,2 13,5
Viso-Espacial 55,3 23,2 7,5 14,0
Liguistica-Verbal 54,6 17,9 14,9 12,6
Légico-Matematica 58,3 23,0 9,3 14,4
Naturalistica 52,2 18,2 8,9 20,7
Corporal-Cinestésica 47,0 22,5 13,9 16,6
Mecanica-Construcao 44,7 28,2 8,6 18,5
Musical 36,1 21,6 14,4 27,9

Nota. As porcentagens se referem a frequéncia de itens respondidos em cada categoria.
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Tabela 6

Percepcéo dos Alunos Underachievers Quanto as suas Habilidades (n=43)

Habilidades Faco FariaBemse Na&oFaco Nao Faco
Bem Soubesse Bem
% % %
%

Intrapessoal 60,0 19,8 11,2 9,0
Interpessoal 58,0 20,8 10,9 10,3
Naturalistica 56,9 14,6 9,4 19,1
Logico-Matematica 53,3 19,0 10,8 16,9
Liguistica-Verbal 49,1 14,7 13,7 22,5
Corporal-Cinestésica 48,4 16,7 13,5 21,4
Mecanica-Construcao 48,3 21,8 10,9 19,0
Viso-Espacial 47,7 15,0 11,3 26,0
Musical 33,9 11,6 13,0 41,5

Nota. As porcentagens se referem a frequéncia de itens respondidos em cada categoria.

Caracteristicas Pessoais

O conjunto de caracteristicas pessoais foi apontado por apenas 76% dos
participantes (n=73), os demais ndo responderam os itens referentes a essa subescala do
instrumento. De modo geral, os participantes se perceberam como criativos (84,5%),
com senso de humor apurado (84,1%), curiosos (81,2%) e intensos na realizacdo de
tarefas das quais gostam (81,2%). Por outro lado, as caracteristicas menos apontadas
estdo relacionadas a sensibilidade aos estimulos sensoriais tateis (29,6%) e a
sensibilidade emocional e choro facil (29,6%). O comportamento indeciso também foi
assinalado como uma caracteristica pessoal de baixa incidéncia entre os participantes
(28,2%).

As caracteristicas mais expressivas na percep¢do de superdotados e de
underachievers foram coincidentes em muitos aspectos, com frequéncias similares, em

torno de apenas nove pontos percentuais de diferengas nos itens. Na percepgdo dos
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alunos SD incidiram a criatividade (89,2%), o senso de humor (86,1%), a curiosidade
(83,3%) e intensidade na realizacdo de tarefas (80,6%). Por sua vez, os Uach
assinalaram a intensidade na realizacéo de tarefas (81,8%), o senso de humor (81,1%), a
criatividade (79,4%) e a curiosidade (78,8%). No entanto, os Uach apresentaram
autopercepcao mais favoravel que os superdotados nos seguintes aspectos: necessidade
diaria de sono, Uach (61,8%) e SD (43,2%); e comportamento extrovertido, Uach
(64,7%) e SD (48,6%). Ja os superdotados tiveram autopercep¢do mais favoravel que os
underachievers em diversos itens, por exemplo: comportamento organizado e
disciplinado, SD (63,9%) e Uach (35,3%); e postura critica, SD (52,8%) e Uach
(30,3%). Por outro lado, os superdotados se consideraram mais timidos, SD (52,8%) e
Uach (20,6%). A diversidade de caracteristicas e a heterogeneidade das frequéncias das

mesmas podem ser visualizadas na Tabela 7.
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Tabela 7

Autopercepcao de Alunos Superdotados e Superdotados Underachievers quanto as Caracteristicas Pessoais (n=73)

Caracteristicas Pessoais Superdotado Underachiever Superdotado Geral
Sim Ndo As Vezes Sim Ndo  As Vezes Sim N&o AsVezes
% % % % % % % % %
1.Tenho excelente memoria 56,8 8,1 351 61,8 2,9 35,3 59,2 5,6 35,2
2. Sou idealista 70,3 54 24,3 58,8 11,8 29,4 64,8 8,5 26,8
3. Aprendo com facilidade sobre qualquer topico ou tema 59,5 54 351 61,8 59 32,4 60,6 5,6 33,8
4. Sou perfeccionista 48,6 24,3 27,0 41,2 32,4 26,5 451 28,2 26,8
5. Sou exigente com 0s outros 37,8 35,1 270 35,3 23,5 41,2 36,6 29,6 33,8
6. Sou criativo 89,2 0,0 10,8 794 2,9 17,6 84,5 1,4 14,1
7. Gosto de chamar a atencdo sobre mim 29,7 37,8 324 35,3 35,3 29,4 324 36,6 31,0
8. Sinto grande empatia e compaixao pelos outros 75,7 2,7 216 529 17,6 29,4 64,8 9,9 25,4
9. Sou indeciso 27,0 32,4 405 29,4 29,4 41,2 28,2 31,0 40,8
10. Costumo tomar decis@es rapidas 459 10,8 432 424 24,2 33,3 443 171 38,6
11. Tenho interesse por muitas coisas ao mesmo tempo 62,2 24,3 135 471 32,4 20,6 549 28,2 16,9
12. Quais? (total dos interesses assinalados) 29,7 4,1 16,2 20,6 55,9 23,5 254 559 19,7
13. Sou sensivel a certos tipos de toque 32,4 54,1 135 26,5 47,1 26,5 29,6 50,7 19,7
14. Sou sensivel a certos tipos de luz 45,9 37,8 16,2 20,6 61,8 17,6 33,8 493 16,9
15. Sou sensivel a certos tipos de cheiros 45,9 43,2 10,8 294 47,1 23,5 38,0 451 16,9
16. Sou sensivel a certos tipos de alimentos 45,9 43,2 108 324 44,1 23,5 394 437 16,9

(tabela continua)
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17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24,
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.

Gosto de dormir mais de 8 horas por dia
Fico irritado facilmente

Sou agitado e inquieto

Choro e fico emocionado com facilidade
Sou extrovertido

Sou timido

Sou curioso

Sou organizado e disciplinado

Sou persistente

Sou exigente comigo mesmo

Tenho uma autoimagem positiva

Tenho valores morais sélidos

Sou ético em minhas ac¢les

Sou critico

Sou independente

Tenho iniciativa

Tenho senso de humor

Sou sensivel as injusticas

Realizo as tarefas de que gosto com intensidade

Sou conformista, aceito as coisas como elas sdo

43,2
48,6
54,1
351
48,6
52,8
83,3
63,9
72,2
66,7
66,7
58,3
65,7
52,8
55,6
72,2
86,1
69,4
80,6
50,0

37,8
27,0
21,6
351
25,7
25,0
2,8
8,3
2,8
13,9
2,8
8,3
2,9
30,6
27,8
111
2,8
111
0,0
18,4

18,9
24,3
24,3
29,7
25,7
22,2
13,9
27,8
25,0
19,4
30,6
33,3
31,4
16,7
16,7
16,7
111
19,4
19,4
31,6

61,8
29,4
55,9
23,5
64,7
20,6
78,8
35,3
70,6
50,0
60,6
63,6
54,5
30,3
36,4
66,7
81,8
45,5
81,8
29,4

235
50,0
14,7
44,1
17,6
52,9

6,1
235
11,8
235
12,1
12,1
12,1
30,3
30,3

9,1

3,0
21,2

3,0
44,1

14,7
20,6
29,4
32,4
17,6
26,5
15,2
41,2
17,6
26,5
27,3
24,2
33,3
39,4
33,3
24,2
15,2
33,3
15,2
23,5

52,1
39,4
54,9
29,6
56,5
37,1
81,2
50,0
71,4
58,6
63,3
60,9
60,3
42,1
46,4
69,6
84,1
58,0
81,2
40,3

31,0
38,0
18,3
39,4
21,7
38,6

43
17,7

7.1
18,6

7.2
10,1

7.4
30,4
29,0
10,1

3,0
15,9

14
30,6

16,9
22,5
26,8
31,0
21,7
24,3
14,5
34,5
21,4
22,9
29,0
29,0
32,4
21,5
24,6
20,3
13,0
26,1
17,4
29,2

116
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Preferéncias, Interesses e Aspectos Motivacionais

Essa subescala também foi respondida por uma parcela dos participantes (n=73;
76%), os demais (n=23; 24%) nao concluiram a realizacdo do instrumento. Entre as
preferéncias, interesses e aspectos motivacionais com 0s quais 0s participantes mais se
identificaram estdo o gosto por tirar boas notas na escola (97,1%), a confianca nas
préprias habilidades (83,3%), 0 gosto por experimentar coisas novas (79,5%), a
valorizacdo a fantasia e a imaginacéo (78,1%), o interesse por muitas coisas diferentes
(76,4%), o tempo dedicado as coisas de seu interesse (74,3%) e a perda da nocao do
tempo, quando trabalham em atividades do préprio interesse (71,4%).

Os superdotados (n=34) declararam confiar nas proprias habilidades (87,2%),
gastar muito tempo com coisas do proprio interesse (80,6%) e gostar de experimentar
coisas novas (79,5%). Ja os Uach (n=39) destacaram também que tém interesse por
muitas coisas diferentes (79,4%), que costumam ter ideias incomuns e originais
(73,5%), e que gostam de desafios (73,5%). Com relacdo as preferéncias nos estudos, 0s
SD e Uach declararam gostar de tirar boas notas na escola, 100% e 94,1%
respectivamente. Por outro lado, gostar de estudar ndo figurou entre as maiores
frequéncias, embora os SD (69,4%) tenham declarado maior preferéncia por esse
aspecto que os Uach (52,9%).

Em comparacdo aos alunos superdotados, os alunos underachievers indicaram
maior preferéncia, interesse e aspectos motivacionais em alguns itens apresentados na
LHIPCEA. Os itens mais discrepantes referem-se ao gosto por correr risco, Uach
(52,9%) e SD (21,1%) e impaciéncia com ideias comuns, Uach (55,9%) e SD (30,6%).
Por outro lado, os superdotados, em comparagdo aos underachievers, indicaram maior
preferéncia em varios itens, sendo 0 mais extremo o tempo gasto com coisas do proprio

interesse, SD (80,6%) e Uach (6,6%), conforme descrito na Tabela 8.
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Tabela 8

Porcentagens Relacionadas as Preferéncias, Interesses e Aspectos Motivacionais de Superdotados e Superdotados Underachievers

Preferéncias, Interesses e Aspectos Motivacionais Superdotado (n=34) Underachievers (n=39) Total (n=73)

Sim Ndo AsVezes Sim Nio AsVezes Sim Nio  As Vezes

% % % % % % % % %
1. Gosto de correr riscos 211 47,4 31,5 52,9 20,6 26,5 36,1 34,7 29,2
2. Tenho muitas ideias sobre muitas coisas 76,9 51 180 64,7 8,8 26,5 71,2 6,8 22,0
3. Valorizo a fantasia e a imaginagéo 76,9 7.7 154 79,4 29 17,7 78,1 55 16,4
4. Prefiro lidar com ideias a coisas ldgicas e palpaveis 48,7 17,9 33,4 30,3 27,3 42 4 40,3 22,2 37,5
5. Gosto de ser diferente 61,5 17,9 20,6 58,8 20,6 17,6 60,3 19,2 20,5
6. Tenho um espirito aventureiro 64,1 15,4 205 67,6 11.8 20,6 65,8 13,7 20,5
7. Gosto de questionar 48,7 28,2 23,3 441 14,7 41,2 46,6 21,9 315
8. Defendo rigidamente meus pontos de vista 53,8 17,9 28,3 559 23,5 20,6 54,8 20,5 24,7
9. Costumo ser bem humorado (a) 64,1 51 30,8 70,6 11,8 17,6 54,8 20,5 24,7
10. Gosto de experimentar coisas novas 79,5 7,7 128 794 2,9 17,7 79,5 55 15,0
11. Confio em minhas habilidades 87,2 0,0 128 78,8 3,0 18,2 83,3 14 15,3
12. Gosto de rotinas e de fazer as coisas do mesmo jeito 33,3 23,1 436 26,5 47,1 26,4 30,1 34,2 35,7
13. Tenho interesse por muitas coisas diferentes 73,7 2,6 23,7 794 8,8 11,8 76,4 5,6 18,0
14. Tenho dificuldade em estabelecer e obedecer a limites 19,4 36,1 445 27,3 24,2 48,5 23,2 30,4 46,4

(tabela continua)



Tabela 8 (continuagao)

119

15.

Vejo sempre o lado positivo das coisas, eventos e

circunstancias

16.

17

Gosto de fazer comparacg®es entre coisas diferentes

. Gosto de ser independente
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.

Costumo ter ideias incomuns e originais

Gosto de elaborar novas utilidades para coisas e objetos
Uso a imaginag&o para resolver problemas

Confio em minha intuicéo

Tenho medo de errar

Tenho medo de parecer ridiculo ao expor minhas ideias
Gosto de criar novos caminhos e alternativas

Costumo ser impaciente com ideias comuns

Gosto de desafios

Gasto muito tempo com coisas de meu interesse

Gosto de colecionar coisas

Gosto de ler sobre varios assuntos

Gosto de ser o centro das atengdes

Perco a nocdo de tempo quando trabalho em coisas de

meu interesse

32.

Gosto de tirar boas notas na escola

474

64,9
57,9
67,6
57,9
60,5
64,9
18,9
36,8
71,1
30,6
58,3
80,6
52,8
63,9
22,2
75,0

100,0

13,2

13,5
23,7
8,1
13,2
79
10,8
56,8
36,8
79
41,7
16,7
8,3
111
2,8
38,9
5,6

0,0

39,4

21,6
18,4
24,3
28,9
31,6
24,3
24,3
26,4
21,0
21,7
25,0
111
36,1
33,3
38,9
19,4

0,0

58,8

50,0
41,2
73,5
64,7
70,6
58,8
26,5
35,3
66,7
55,9
73,5

6,6
58,8
60,6
32,4
67,6

94,1

11,8

11,8
23,5

5,9
11,8

5,9
14,7
38,2
29,4
12,1
26,5
14,7
11,8
14,7
18,2
32,4
11,8

2,9

29,4

38,2
35,3
20,6
23,5
23,5
26,5
35,3
35,3
21,2
17,6
11,8
81,6
26,5
21,2
35,2
20,6

3,0

52,8

57,7
50,0
70,4
61,1
65,3
62,0
22,5
36,1
69,0
42,9
65,7
74,3
55,7
62,3
27,1
71,4

97,1

12,5

12,7
23,6

7,0
12,5

6,9
12,7
47,9
33,3

9,9
34,3
15,7
10,0
12,9
10,1
35,7

8,6

1,4

34,7

29,6
26,4
22,6
26,4
27,8
25,3
29,6
30,6
21,1
22,8
18,6
15,7
31,4
27,6
37,2
20,0

15

(tabela continua)
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33.Gosto de estudar

34.Gosto de liderar projetos e grupos

35.
36.
37.
38.
39.
40.
41.
42.
43.

Gosto de tomar a iniciativa

Gosto de ficar sozinho (a) no meu tempo livre

Gosto de planejar as coisas nos minimos detalhes
Prefiro envolver-me com uma coisa de cada vez

Gosto de ficar ao ar livre observando a natureza

Gosto de fazer experiéncias e experimentacdes

Gosto de trabalhar com pouca orientacao

Costumo ir até o fim quando busco atingir um objetivo

Prefiro situacGes onde posso tomar a iniciativa e conduzir

meu trabalho

44,

Prefiro continuar trabalhando em um projeto mesmo

guando ndo estdo dando muito certo

45.
46.

Prefiro a companhia de pessoas mais velhas

Prefiro a companhia de pessoas da minha idade

69,4
69,4
75,0
41,7
55,6
72,2
74,3
69,4
34,3
75,0
62,9

50,0

30,6
55,6

2,8
111
111
27,8
16,7

8,3

5,7

2,8
37,1

59

8,6

16,7

22,2
0,0

27,8
19,5
13,9
30,5
27,7
19,5
20,0
27,8
28,6
19,1
28,5

33,3

47,2
44,4

52,9
47,1
50,0
44,1
50,0
55,9
52,9
64,7
30,4
64,7
47,1

41,2

26,5
70,6

11,8
26,5
17,6
26,5
20,6
26,5
11,8

59
31,4
17,6
20,6

20,6

29,4
2,9

35,3
26,4
32,4
29,4
29,4
17,6
35,3
29,4
32,2
17,7
32,3

38,2

44,1
26,5

61,4
58,6
62,9
42,9
52,9
64,3
63,8
67,1
31,9
70,0
55,1

45,7

28,6
62,9

7,1
18,6
14,3
27,1
18,6
17,1

8,7

4,3
33,3
11,4
14,5

18,6

25,7
1,4

31,5
22,8
22,8
30,0
28,5
18,6
21,5
28,6
34,8
18,6
30,4

35,7

45,7
35,7
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Relagbes Interpessoais e Académicas

As frequéncias encontradas nos itens dessa subescala revelaram diferencas sutis
em relacdo a autopercepcdo dos superdotados em comparacdo aos underachievers. Os
resultados similares, e até coincidentes, podem ser efeito do recorte metodolégico com
delineamento dentre participantes, no qual o individuo toma parte simultaneamente em
duas condicdes, ou seja, foi feita analise de uma minoria dentro da minoria, grupo de
underachievers dentro do grupo de superdotados. Dessa forma, obteve-se maior
controle das varidveis independentes e menos variagfes externas entre as condicdes
(superdotacéo e underachievement), mas ha que se ter cautela com as diferencas sutis.

Os participantes (N=96) se avaliaram quanto ao sentimento de pertenca e
insercdo nos varios contextos sociais dos quais faz parte. A totalidade dos superdotados
e dos underachievers se considera aceita em suas familias, conforme os resultados
revelaram. De modo geral, os participantes se percebem incluidos também na escola
(91,5%), na sala de recursos (97,2%) e na comunidade (94,4%). Embora se percebam
como individuos aceitos e com muitos amigos, os SD declararam ter recebido apelidos
pejorativos (65,8%). Alguns deles também relataram que se sentem constrangidos,
rejeitados ou discriminados por ser muito inteligente (26,3%), em uma frequéncia
relativamente acima dos Uach (21,9%).

Os underachievers (100,0%) se perceberam mais aceitos nas salas de recursos
em comparacdo aos superdotados (94,7%) e declararam ter recebido prémios em
concursos (63,6%) acima do que foi declarado pelos SD (57,9%), embora as diferencas
de percepcéo entre os dois grupos de alunos ndo sejam grandes. Por outro lado, os Uach
assinalaram ter se envolvido em brigas (63,6%) em recorréncia superior aos SD
(34,2%). Com relacdo aos obstaculos enfrentados em sua trajetoria de desenvolvimento,

a minoria de underachievers (34,4%) relatou ter vivenciado essa experiéncia. Da mesma



122

maneira, a minoria dos superdotados (21,6%) também declarou ter enfrentado barreiras
para desenvolver o seu potencial. No entanto, para esse item foi constatada uma
diferenca de 12,6% em favor dos underachievers, o que implica maiores dificuldades
para esse grupo. Tanto SD (86,8%), quanto Uach (81,8%) destacaram a influéncia
positiva, que receberam de seus professores ou mentores no desenvolvimento de suas
habilidades. Por outro lado, os underachievers (33,3%), muito mais do que 0s
superdotados (18,4%), relataram ter recebido influéncia negativa de professores ou
mentores. Os superdotados (60,5%) também assinalaram que admiram pessoas que Ihes
servem de modelos, um pouco acima do que assinalaram os underachievers (50%).

Com relacdo ao desempenho académico os participantes declararam tirar boas
notas na escola (95,8%), sendo que os SD (97,4%) avaliaram-se melhor nesse item que
os Uach (93,9%). No entanto, o rendimento académico informado pela escola regular
ndo corrobora essa percepcdo positiva. A escola declarou que apenas 45,8% dos
participantes obtiveram resultado superior em seu desempenho académico e ainda
confirmou que 9,4% demonstraram desempenho académico inferior.

Quanto aos underachievers (n=43), apenas seis alunos tiveram indicacdo de
desempenho superior de acordo com a andlise escolar, 0 que representa 6,2% da
amostra total de participantes. Considerando somente o grupo dos Uach, a maioria
(65%) alcancou resultados medianos, 21% resultados inferiores e apenas 14%
resultados superiores. Os superdotados (n=52) foram mais realistas quanto as analises
de seu desempenho académico, quando as mesmas sdo confrontadas as informacoes
oferecidas pela escola. Desse grupo, 73% foram avaliados com desempenho superior e
27% com desempenho medio. Nenhum superdotado teve seu desempenho avaliado
como inferior pela instituicdo educacional. Detalhes em relacdo as caracteristicas

interpessoais e académicas sdo destacados na Tabela 9.



Tabela 9

Porcentagens Relacionadas as RelacGes Interpessoais e Académicas de Alunos Superdotados e Superdotados Underachievers (N=96)
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Relacbes Interpessoais e Académicas SD Uach Total Geral
(n=53) (n=43) (n=196)
Sim Né&o Sim Né&o Sim Né&o
% % % % % %
1. Sou aceito e integrado na minha familia 100,0 0,0 100,0 0,0 100,0 0,0
2. Sou aceito e integrado na escola 94,7 5,3 87,9 12,1 91,5 8,5
3. Sou aceito e integrado na sala de recursos 94,7 5,3 100,0 0,0 97,2 2,8
4. Sou aceito e integrado na comunidade onde moro 94,7 5,3 93,9 6,1 94,4 5,6
5. Sou aceito e integrado em outros lugares que frequento (igreja, clube, etc) 94,7 5,3 96,9 3,1 95,7 4,3
6. Tenho muitos amigos 92,1 7.9 81,8 18,2 87,3 12,7
7. Sinto-me constrangido, rejeitado ou discriminado por ser muito inteligente 26,3 73,7 21,9 78,1 24,3 75,7
8. Costumo tirar boas notas na escola 97,4 2,6 93,9 6,1 95,8 4,2
9. Costumo fazer coisas originais 78,4 21,6 84,8 15,2 81,4 186
10. J& me colocaram apelidos pejorativos 65,8 34,2 57,6 42,4 62,0 38,0
11. Ja sofri agressao verbal por causa da minha inteligéncia 28,9 71,1 25,0 75,0 27,1 72,9
12. J& sofri agressdo fisica por causa da minha inteligéncia 15,8 84,2 6,1 93,9 11,3 88,7
13. J& me envolvi em brigas 34,2 65,8 63,6 36,4 479 521
14. Ja recebi prémios em concursos 57,9 42,1 63,6 36,4 60,6 39,4
15. Tive ou tenho um professor (mentor) que me influenciou de forma positiva 86,8 13,2 81,8 18,2 845 155
16. Tive ou tenho um professor (mentor) que me influenciou de forma negativa 18,4 81,6 33,3 66,7 254 746
17. Encontrei obstaculos quanto ao desenvolvimento da minha inteligéncia/talento 21,6 78,4 34,4 65,6 27,5 72,5
18. Um evento ou projeto em particular influenciou ou tem influenciado o 36,8 63,2 42,4 57,6 394 60,6
desenvolvimento do meu talento
19. Admiro alguém que me serve de modelo e inspiragdo 60,5 39,5 50,0 50,0 55,7 44,3
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Estilos de Aprendizagem

Quanto aos estilos de aprendizagem, os participantes informaram que aprendem
de modo mais significativo por meio de atividades de leitura (n=62; 64,6%), observando
na pratica como se faz (n=62; 64,6%), trabalhando em grupo (n=50; 52,1%) e
respondendo perguntas (n=49; 51%). As atividades que menos apreciam estdo
relacionadas a dramatizacdo (n=14; 14,6%), estudo de biografias (n=19; 19,8%) e
projetos autodirigidos ou independentes (n=23; 24,0%).

Entre os superdotados (n=53), os estilos mais indicados foram leitura (66,0%),
observacao da pratica (60,4%), elaboracdo de perguntas (54,7%), escrita e discusséo de
suas ideias com outras pessoas, ambos com 49,1% das preferéncias. Os underachievers
(n=43) perceberam que aprendem melhor por meio de observacdo da pratica (69,8%),
trabalhando em grupo (62,8%), lendo (62,8%), conversando com outras pessoas
(60,5%) e respondendo perguntas (55,8%).

Os estilos menos aplicados pelos SD em suas aprendizagens foram dramatizacao
(15,1%), participacdo em projetos autodirigidos ou independentes (24,5%) e elaboracao
de relatorios (24,5%). E os menos cotados pelos Uach referem-se a elaboracdo de
relatorios (7,0%), ao estudo de biografias (11,6%) e a dramatizacdo (14,0%). Demais

dados sobre estilos de aprendizagem sdo apresentados na Tabela 10.
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Porcentagens Relacionadas aos Estilos de

Superdotados Underachievers
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Aprendizagem de Superdotados e

Estilos de Aprendizagem SD Uach Total Geral
(n=53) (n=43) (N=96)
% % %
1 Lendo 66,0 62,8 64,6
2 Escrevendo 49,1 53,5 51,0
3 Fazendo experimentos 43,4 53,5 479
4 Por meio de elementos: visuais, graficos 34,0 27,9 31,3
esbocos
5 Por meio de elaboracéo de relatério 24,5 7,0 16,7
6 Observando como se faz 60,4 69,8 64,6
Discutindo minhas ideias com outras 49,1 51,2 50,0
pessoas
Ensinando para outras pessoas 32,1 442 37,5
Elaborando perguntas 54,7 39,5 47,9
10  Respondendo a perguntas 47,2 55,8 51,0
11  Fazendo  comparagfes  entre  uma 32,1 30,2 31,3
informacdo com outros fatos e eventos
12 Conversando com outras pessoas 37,7 60,5 479
13 Trabalhando em grupo 43,4 62,8 52,1
14  Trabalhando sozinho (a) 43,4 41,9 42,7
15 Trabalhando no desenvolvimento de 43,4 30,2 37,5
projetos
16  Ouvindo aulas expositivas 45,4 44 2 44 8
17  Assistindo palestras 28,3 41,9 34,4
18 Observando  detalhadamente  pessoas, 34,0 32,6 33,3
objetos ou elementos naturais
19  Planejando passos ou atividades 39,6 34,9 37,5
20  Participando de atividade préaticas 43,4 37,2 40,6
21  Estudando biografias 26,4 11,6 19,8
22 Participando de projetos independentes ou 245 23,3 24,0
autodirigidos
23 Participando de debates 28,3 20,9 25,0
24 Trabalhando com movimento 26,4 32,6 29,2
25  Dramatizando 15,1 14,0 14,6
26  Estabelecendo relagtes e comparagoes 26,4 23,3 25,0
27  Outro 20,8 14,0 17,7
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Questao de pesquisa 4: Existem diferencas entre alunos superdotados e
superdotados underachievers dos géneros masculino e feminino em relagdo a
inteligéncia, criatividade, motivacdo para aprender, autoconceito e desempenho

escolar?

Com relacdo a questdo de pesquisa 4, os dados relativos aos 96 alunos foram
utilizados na realizacdo de uma MANOVA que contemplou trés variaveis dependentes,
constantes no Modelo dos Trés Anéis, a saber: inteligéncia, criatividade e motivacao.
Para a analise das diferencas entre grupos no que diz respeito ao autoconceito e
desempenho escolar, outra MANOVA foi realizada. Andlises univariadas de variancia

foram empregadas como post-hoc tests ou follow-up tests.

Inteligéncia, Criatividade e Motivacao

Possiveis diferencas entre alunos superdotados e superdotados underachievers,
de ambos os géneros, foram examinadas em relacdo a inteligéncia, criatividade e
motivacao intrinseca e extrinseca para aprender. Os resultados da MANOVA indicaram
diferencas significativas entre os grupos (Wilks’ Lambda=0,789; p=0,0001), entre 0s
alunos e alunas (Wilks’ Lambda=0,75; p=0,001) e interacdo significativa entre grupos e
género (Wilks’ Lambda=0,81; p=0,002).

Os resultados da ANOVA revelaram que existem diferencas significativas entre
SD e Uach em relagdo a inteligéncia (F[1,92]=17,57; p=0,0001). Os alunos
superdotados apresentaram escores superiores (M=34,66; DP=1,85) quando comparados
aos underachievers (M=33,63; DP=2,55).

Constatou-se também diferenca significativa quanto a varidvel inteligéncia,

comparando-se os alunos por género (F[1,92]=12,86; p=0,001), em favor dos alunos do
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género masculino (M=34,49; DP=1,87) relativamente aos do género feminino
(M=34,42; DP=3,79).

Os dados revelaram, ainda, interacbes significativas entre grupo e género
(F[1,92]=10,66; p=0,002). As alunas superdotadas apresentaram melhor desempenho
em relacdo aos alunos superdotados ao passo que os alunos underachievers tiveram
melhor desempenho no teste de inteligéncia em comparacdo as alunas underachievers,

conforme apresentado na Figura 1.
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Figura 1. Interacdo entre grupo e género em relacéo a inteligéncia.

O estudo comparou também o nivel de criatividade geral entre superdotados e
superdotados underachievers, de ambos 0s géneros, agrupando os resultados referentes
a criatividade verbal e figurativa. Os resultados da ANOVA revelaram que existem
diferencgas significativas entre SD e Uach em relacéo a criatividade geral (F[1,92]=6,19;

p=0,015) em favor dos superdotados (M=140,04; DP=38,22) (ver Tabela 11). Nao
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foram evidenciadas diferencas significativas no que diz respeito ao género para essa

variavel (F[1,92]=0,90; p=0,345).

Tabelall
Média, Desvio-Padrdo, Valor F e p nas Medidas de Criatividade para Superdotados e

Superdotados Underachievers (N=96)

Medida Grupo M DP F p
Criatividade SD 140,04 38,22 6,19 0,015
Geral Uach 116,37 21,90

Os resultados da ANOVA indicaram ainda, diferencas significativas entre os
grupos quanto a criatividade verbal (F[1,92]=4,81; p=0,031). Os superdotados
obtiveram escores superiores (M=69,45; DP=21,04) aos dos Uach (M=58,33;
DP=15,21) (ver Tabela 12). Ndo foram constatadas interacbes significativas entre
alunos e alunas no que se refere a criatividade verbal (F[1,92]=1,22; p=0,27) e
figurativa (F[1,92]=0,23; p=0,630). Ndo foram observadas interacdes significativas

entre grupo e género para as medidas de criatividade (F[1,92]=0,667; p=0,416).

Tabela 12
Média, Desvio-Padréo, Valor F e p nas Medidas de Criatividade Verbal e Figurativa

para SD e Uach dos Géneros Masculino e Feminino (N=96)

Medida Grupo M DP F p
Criatividade SD 69,45 21,04 4,81 0,031
Verbal Uach 58,33 15,21
Criatividade SD 70,58 23,69 3,63 0,060

Figurativa Uach 58,00 15,28
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Foram investigadas possiveis diferencas entre alunos superdotados e
underachievers em relacdo a motivacdo intrinseca e extrinseca para aprender. Os
resultados sinalizaram diferencas significativas apenas para a motivacdo extrinseca
(F[1,92]=4,68; p=0,033), ndo sendo reveladas diferencas significativas para a motivacao
intrinseca (F[1,92]=2,56; p=0,113). As diferencas significativas entre SD e Uach em
relacdo a motivacdo extrinseca sdo apontadas a favor dos superdotados underachievers

(M=29,20; DP=9,41) (ver Tabela 13).

Tabela 13
Média, Desvio-Padrdo, Valor F e p nas Medidas de Motivacdo para Aprender de

Superdotados e Superdotados Underachievers (N=96)

Medida Grupo M DP F p

Motivacéo Intrinseca SD 43,92 4,96 2,56 0,113
Uach 38,95 8,52

Motivacdo Extrinseca  SD 25,20 6,69 4,68 0,033
Uach 29,20 9,41

Quando examinados os efeitos de género, a ANOVA revelou diferengas
significativas em relacdo a motivacédo intrinseca (F[1,92]=8,18; p=0,005) a favor das
alunas (M=44,84; DP=3,86), em comparagdo aos alunos (M=40,52; DP=7,79). Por
outro lado, ndo foram observadas diferencas significativas em relacdo a motivacao
extrinseca quando considerados os géneros masculino e feminino (F[1,92]=0,41;
p=0,520) (ver Tabela 14). Os resultados nédo revelaram interagdes significativas entre
grupo e género para motivacao intrinseca (F[1,92]=5,34; p=0,23), nem em relagéo

motivacao extrinseca (F[3,92]=0,006; p=0,93).
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Tabela 14
Média, Desvio-Padréo, Valor F e p nas Medidas de Motivacdo para Aprender para SD

e Uach dos Géneros Masculino e Feminino (N=96)

Medida Género M DP F p
Motivacao Masculino 40,52 7,79 8,18 0,005
Intrinseca Feminino 44,84 3,86

Motivagéo Masculino 24,82 6,16 0,41 0,520
Extrinseca Feminino 25,94 7,76

Autoconceito e Desempenho Académico

Foram investigadas possiveis diferencas em relagdo ao autoconceito
(competéncia académica, aceitacdo social, competéncia atlética, aparéncia fisica,
conduta comportamental e autoestima global) e desempenho académico entre
superdotados e superdotados underachievers de ambos 0s géneros.

Os resultados da MANOVA néo indicaram diferencas significativas entre 0s
grupos (Wilks’ Lambda=0,87; p=0,062). Ao passo que, em relacdo ao género, 0s
resultados indicaram diferencas significativas (Wilks’ Lambda=0,85; p=0,034). Do
mesmo modo, foram significativas as interacbes entre grupo e género (Wilks’
Lambda=0,82; p=0,008).

Com relacéo ao autoconceito, embora a analise multivariada ndo tenha apontado
diferencas significativas, a anélise univariada de variancia, utilizada como follow-up,
evidenciou diferencas significativas na dimensdo conduta comportamental
(F[1,92]=4,93; p=0,029) e autoestima global (F[1,92]=7,49; p=0,007), a favor dos
superdotados (ver Tabela 15). A ANOVA indicou, ainda, diferencas entre géneros em
relacdo a autoestima global (F[1,92]=5,82; p=0,018), tendo as alunas (M=3,48;
DP=0,78) se avaliado mais positivamente nessa dimensdo do que os alunos (M=3,36;

DP=0,48). Os resultados foram apresentados na Tabela 16.
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Média, Desvio-Padréo, Valor F e p nas Medidas de Autoconceito para Superdotados e

Superdotados Underachievers (N=96)

Medida Grupo M DP F p
Competéncia SD 3,01 0,56 3,07 0,083

Académica Uach 2,93 0,63

Aceitacdo SD 2,78 0,65 3,07 0,083
Social Uach 2,70 0,82

Competéncia SD 2,64 0,65 0,46 0,495

Atlética Uach 2,60 0,72

Aparéncia SD 3,12 0,65 0,20 0,649
Fisica Uach 3,06 0,81

Conduta SD 3,21 0,54 4,93 0,029
Comportamental Uach 3,00 0,57

Autoestima SD 3,38 0,53 7,49 0,007
Global Uach 3,24 0,63

Tabela 16

Média, Desvio-Padréo, Valor F e p nas Medidas de Autoconceito para SD e Uach dos

Géneros Masculino e Feminino (N=96)

Medida Género M DP F p
Competéncia Masculino 2,99 0,57 1,03 0,311

Académica Feminino 2,95 0,65

Aceitacdo Masculino 2,76 0,72 1,36 0,246
Social Feminino 2,70 0,76

Competéncia Masculino 2,67 0,69 1,75 0,189

Atlética Feminino 2,49 0,63

Aparéncia Masculino 3,16 0,64 2,47 0,119
Fisica Feminino 2,89 0,88

Conduta Masculino 3,04 0,56 1,72 0,192
Comportamental Feminino 3,32 0,52

Autoestima Masculino 3,36 0,48 5,82 0,018
Global Feminino 3,48 0,78
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Os resultados apontam interacGes significativas entre grupo e género com
relacdo a competéncia escolar (F[1,92]=4,91; p=0,029), aceitacdo social (F[1,92]=5,15;

p=0,026) e autoestima global (F[1,92]=7,86; p=0,006) (ver Figuras 2, 3 e 4).
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Figura 2. Interagdo entre grupo e género em relagdo a competéncia escolar.
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Figura 3. Interag&o entre grupo e género em relacéo a aceitacéo social.



133

3,60 Género do
Participante
—— Masculino
====Feminino
3,40 Q\ o
= R
el .
(=] N
—_— \
) N,
g 3,20 b
. Y
@ AN
(®] ‘\
(@] N
E
< 3,00 \\
2 \
. Y
3 R
\\
- Y
2,80 AN
Y
S
A Y
A
Y
Y
)
2,60

I
Superdotado SD Underachievers UACH

Grupos da Pesquisa

Figura 4. Interacdo entre grupo e género em relacdo a autoestima global.

Na Figura 2, observou-se que em relacdo a competéncia escolar, as alunas
superdotadas apresentaram escores superiores aos alunos superdotados. Em
contrapartida, os alunos underachievers tiveram uma percepcdo mais favoravel nessa
dimensdo do autoconceito, quando comparados as alunas underachievers. Em relacdo a
aceitacdo social, as meninas superdotadas se avaliaram mais positivamente que 0s
meninos superdotados. Diferentemente, os alunos underachievers se avaliaram mais
positivamente que as alunas underachievers, conforme foi destacado na Figura 3. Da
mesma forma, quanto a autoestima global, as alunas superdotadas se avaliaram mais
positivamente que os alunos superdotados e os alunos underachievers se avaliaram mais
positivamente que as alunas underachievers.

Com relacdo ao desempenho académico, a ANOVA indicou diferencas
significativas entre os participantes do grupo de superdotados e superdotados

underachievers com relacdo as varidveis dependentes desempenho escolar total
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(F[1,92]=5,57; p=0,020) e escrita (F[1,92]=8,66; p=0,004). Os superdotados
apresentaram escores superiores no desempenho académico total (M=122,96; DP=9,69),
quando comparados aos underachievers (M=112,90; DP=16,06). Quanto a escrita, 0s
superdotados tambeém tiveram melhor desempenho (M=30,83; DP=3,77) em
comparacdo aos superdotados underachievers (M=26,27; DP=5,96). N&do foram
encontradas diferencas significativas entre SD e Uach no que diz respeito a variavel

aritmética (F[1,92]=0,63; p=0,429) e leitura (F[1,92]=1,28; p=0,260) (ver Tabela 17).

Tabela 17
Média, Desvio-Padrdo, Valor F e p nas Medidas de Desempenho Escolar para

Superdotados e Superdotados Underachievers (N=96)

Medida Grupo M DP F p
Desempenho SD 122,96 9,69 5,57 0,020
Escolar Total Uach 112,90 16,06
Leitura SD 69,52 1,28 1,28 0,260
Uach 65,93 11,02

Escrita SD 30,83 3,77 8,66 0,004
Uach 26,27 5,96

Aritmética SD 22,56 6,71 0,63 0,429
Uach 21,20 9,32

A andlise univariada de variancia revelou diferencas significativas considerando
0 género em relacdo a escrita (F[1,92]=4,97; p=0,028). As alunas evidenciaram
desempenho superior nessa medida (M=30,96; DP=1,84) em comparagdo aos alunos
(M=27,98; DP=5,98). N&o foram encontradas diferengas significativas referentes ao
género na variavel desempenho escolar total (F[1,92]=2,81; p=0,097), aritmética

(F[1,92]=0,0001; p=0,984) e leitura (F[1,92]=1,96; p=0,164) (ver Tabela 18).
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Tabela 18
Média, Desvio-Padréo, Valor F e p nas Medidas de Desempenho Escolar para SD e

Uach dos Géneros Masculino e Feminino (N=96)

Medida Género M DP F p
Desempenho Masculino 116,85 15,32 2,81 0,097
Escolar Total Feminino 122,76 7,12
Leitura Masculino 67,31 8,79 1,65 0,202
Feminino 69,53 1,58

Escrita Masculino 27,98 5,98 4,97 0,028
Feminino 30,96 1,84

Aritmética Masculino 21,84 8,70 0,001 0,984
Feminino 22,26 5,69

Também foram analisados os efeitos de interacdo entre grupo e género para
desempenho académico. Os resultados sugerem que ndo existem interacOes
significativas com relacdo a variavel desempenho académico total (F[1,92]=1,57;
p=0,213), escrita (F[1,92]=1,66; p=0,200), leitura (F[1,92]=1,96; p=1,64) e aritmética

(F[1,92]=0,52; p=0,820).

Questdo de pesquisa 5: Existem diferencas de atitudes parentais entre as familias
de alunos superdotados e superdotados underachievers em relacao as
caracteristicas de comunicacéo, uso do tempo, ensino, frustracao, satisfacao e

necessidade de informacéo parental?

Com relacdo a percepcdo dos filhos sobre as atitudes parentais, a andlise
multivariada de variancia ndo revelou diferencas significativas referentes ao grupo de
superdotados e underachievers (Wilks’ Lambda=0,92; p=0,453). Da mesma forma, a

ANOVA tambem ndo apontou diferencgas entre grupos quanto as variaveis dependentes
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comunicacéo (F[1,75]=0,003; p=0,953), uso do tempo (F[1,75]=0,15; p=0,693), ensino
(F[1,75]=0,11; p=0,733), frustracdo F[1,75]=0,10; p=0,742), satisfacdo (F[1,75]=3,63;
p=0,061) e necessidade de informacdo parental (F[1,75]=1,09; p=0,299). Os dados

foram descritos na Tabela 19.

Tabela 19
Média, Desvio-Padréo, Valor F e p nas Subescalas do Inventario de Atitudes Parentais

na Percepcao dos Filhos para Superdotados e Superdotados Underachievers (n=77)

Medida Grupo M DP F p

Comunicacéo SD 3,03 0,45 0,003 0,95
Uach 3,04 0,48

Uso do Tempo SD 3,09 0,87 0,15 0,69
Uach 3,02 0,55

Ensino SD 3,31 0,62 0,11 0,73
Uach 3,26 0,71

Frustracédo SD 3,03 0,67 0,10 0,74
Uach 2,98 0,63

Satisfacdo SD 3,45 0,81 3,63 0,61
Uach 3,14 0,60

Necessidade SD 2,96 0,69 1,09 0,29

de Informacao Uach 3,11 061

Da mesma forma, com relagdo a autopercepcdo dos pais sobre suas atitudes
parentais, ndo foram encontradas diferencas significativas referentes ao grupo de
superdotados e underachievers (Wilks’ Lambda=0,88; p=0,438). A ANOVA também
ndo sinaliza diferencas significativas entre 0s grupos quanto as variaveis dependentes
comunicacgdo (F[1,53]=3,64; p=0,062), uso do tempo (F[1,53]=1,64; p=0,205), ensino

(F[1,53]=0,543; p=0,464), frustracdo F[1,53]=3,05; p=0,086), satisfacdo (F[1,53]=1,78;
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p=0,188) e necessidade de informacdo parental F[1,53]=495; p=0,485). Os dados foram

apresentados na Tabela 20.

Tabela 20
Média, Desvio-Padréo, Valor F e p nas Subescalas do Inventario de Atitudes Parentais

na Percepcao dos Pais para Superdotados e Underachievers (n=55)

Medida Grupo M DP F p

Comunicacéo SD 3,60 0,19 3,64 0,062
Uach 3,45 0,37

Uso do Tempo SD 3,40 0,37 1,64 0,205
Uach 3,25 0,44

Ensino SD 3,64 0,28 0,54 0,464
Uach 3,57 0,43

Frustracéo SD 3,25 0,43 3,05 0,086
Uach 3,00 0,60

Satisfagdo SD 3,55 0,37 1,78 0,188
Uach 3,39 0,52

Necessidade SD 3,37 0,48 0,49 0,485

de Informacao Uach 3,27 0,56
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CAPITULO VI

DISCUSSAO

Os grandes desafios em torno do insucesso vivenciado por alunos superdotados
estdo relacionados, sobretudo, aos mitos consolidados ao longo do tempo, de que a alta
inteligéncia protege esses individuos e torna-os herméticos as adversidades da vida e
imunes as dificuldades educativas, emocionais e comportamentais. Atualmente, o
superdotado ainda é visto por alguns segmentos da sociedade como um ser privilegiado,
que ndo apresenta problemas ou necessidades especiais. As pesquisas com
subpopulagtes em altas habilidades/superdotacdo tém denunciado a forgca do mito e
chamado a atencdo para a realidade paradoxal enfrentada por alguns superdotados no
processo de desenvolvimento pessoal, a qual os leva a condi¢cdo underachievement. Os
subsidios para compreender a dindmica desse fenémeno foram, um a um,
cuidadosamente extraidos de varias contribui¢cBes tedrico-empiricas, algumas delas
amplamente citadas neste trabalho. Buscou-se uma revisdo de opinides, das mais
classicas as mais contemporaneas, para criar um mosaico de multiplas cores e formatos
que desse sentido e nomeasse aquilo que é vivenciado por muitos estudantes
superdotados e que invariavelmente é relatado por professores: o desempenho
académico aquém da expectativa.

Diversas polémicas em torno desse fendmeno tém sido pontuadas e precisam ser
consideradas no ambito da consolidacdo da area de estudo. Tem sido assim desde as
primeiras especulagdes sobre inteligéncia, passando pelas varias concepcbes de
superdotacdo, pelos problemas terminoldgicos até chegar as dificeis definigdes e
decisdes metodoldgicas. Neste estudo ndo seria diferente, comegando por ressaltar a

falta de consenso quanto a definicdo de underachievement destacada por varios autores
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(Bethea, 2007; Clemons, 2008; McCoach & Siegle, 2003; Montgomery, 2009; Reis &
McCoach, 2000; Renzulli & cols., 1992).

Sendo assim, procurou-se seguir as indicagdes de Reis e McCoach (2000) em
relacio aos aspectos terminoldgicos, tanto de superdotacdo, quanto de
underachievement, no que diz respeito ao cuidado e a necessidade de uma
reorganizacdo operacional que facilite a compreensdo mais precisa dos dois fendGmenos,
no sentido de permitir avangos na direcdo de uma reflexdo conceitual mais elaborada.
Observou-se que os professores, pais e profissionais que tiveram contato com o termo
durante a realizacdo da pesquisa (nove meses) rapidamente se familiarizaram com o
termo underachievement, e passaram a usa-lo para se referirem a condicdo, bem como
demonstraram a necessidade de substantivd-lo para se referirem ao aluno, o
underachiever, e a0 mesmo tempo adjetiva-lo, o aluno underachiever.

Isso mostra 0 quéo séo pertinentes as proposicoes de Cupertino (2008) sobre a
necessidade do superdotado em nomear, dar identidade e sentido as suas vivéncias
internas, que deverdo ser caracterizadas e qualificadas pela confirmagdo externa,
formalizada no outro, no meio, e na cultura. Do mesmo modo, 0 contexto social tem
necessidade de fazer essa representacdo do fendmeno, do construto, das situacdes para
tentar designd-las e compreendé-las. Nessa direcdo, muitas das caracteristicas
paradoxais vivenciadas pelos superdotados participantes do estudo, e incompreendidas
por seus professores, pais e pares, podem, agora, ser denominadas e entendidas como
condicdo underachievement. Destarte essa relevancia, ha que se ter muita cautela ao se
utilizar o termo underachiever para se referir aos alunos. Vale relembrar o que foi
proposto por Montgomery (2009) sobre o uso do termo superdotado underachiever, o
qual sO devera ser empregado quando comprovadamente o individuo apresentar

discrepancias reais entre o potencial estimado e a produtividade atual.
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Mesmo em face dos muitos estudos realizados e confirmacGes empiricas que
fortalecem o estado da arte, a superdotacdo & uma &rea sensivel, passivel de
argumentacdes frageis, devido, principalmente, as limitacGes metodoldgicas para
investigar os construtos e as dificuldades de transpor para a pratica os conhecimentos
acumulados, seja na identificacdo, nos atendimentos especializados, no aconselhamento,
ou no dia a dia do superdotado (Reis & McCoach, 2002; Rimm, 2003).

Os estudos sobre a condicdo underachievement herdam o corpo de
conhecimento sobre altas habilidades/superdotacdo e, por conseguinte, as dificuldades e
entraves que a area suscita. Nessa linha de pesquisa, um enfrentamento tipico tem sido:
primeiro, consolidar a ideia de que algumas pessoas apresentam um diferencial superior
em relacdo as habilidades cognitivas e afetivas; segundo, desconstruir concep¢des
equivocadas em relagdo aos construtos que envolvem a superdotacgéo; e terceiro, incluir
a possibilidade de que, embora o individuo apresente diferencial superior em
inteligéncia, criatividade e motivacdo, possa revelar também um conjunto de
dificuldades e, por esse motivo, ndo conseguir atingir o desempenho esperado. Essas
proposicdes geram dissonancia cognitiva e trazem muitos questionamentos sobre
superdotacdo e underachievement. No entanto, a natureza do objeto de investigacdo
clama por um olhar diferenciado, que alcance as dificuldades e os sofrimentos daqueles
que vivenciam os efeitos negativos da discrepancia entre o alto potencial revelado e a
baixa performance exibida, seja o proprio individuo, sua familia, professores ou
profissionais da area.

Nesse sentido, o recorte metodologico deste estudo buscou um dialogo com os
pressupostos dos estudos em desenvolvimento humano, na busca da compreensdo das
diferencas entre superdotados e superdotados underachievers sob o prisma da

diversidade, bidirecionalidade, multidimensionalidade e subjetividade. Tal desenho
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representou uma tentativa bem sucedida na realizacdo do estudo empirico, e também
propiciou avangos na perspectiva da compreensdo mais complexa do fenbmeno da
superdotacédo, pela aproximagdo com os paradigmas da Ciéncia de Desenvolvimento
Humano.

Quanto ao principio da diversidade, foi possivel trabalhar com alunos,
professores e psicologos de trés salas de recursos de cidades distintas, acessando a
opinido de professores de 47 escolas regulares, de disciplinas curriculares variadas e
com formacdes diversificadas (Artes, Letras, Matematica, Fisica, Historia e Pedagogia).
Também o acesso as familias, caracterizado pela escuta aos pais e as maes dos alunos
durante as palestras e preenchimento do inventario para pais, mostrou diferentes
aspectos a serem considerados em relacdo a esse principio, bem como pensar a
diversidade na diversidade, ou seja, subpopulagdes de um grupo que por si, ja traz a
condicéo de ser diferente e possuir necessidades especiais. Esse trabalho de campo com
duracdo de quase um ano letivo possibilitou observar multiplas faces de um mesmo
fendmeno, perceber a delicadeza e a fragilidade do movimento de educacéo inclusiva e
agucar, ainda mais, o olhar para as inimeras demandas que trazem os alunos e todos
aqueles envolvidos no processo de incluséo escolar e social.

Quanto a bidirecionalidade, foi garantida a participacdo de pelo menos dois
sistemas relacionais do individuo — a familia e a escola. Além de garantir a diversidade
de vozes sobre o problema, foi possivel constatar percepcdes diferenciadas, que
legitimam a incorporacao desse principio de desenvolvimento humano as pesquisas em
altas habilidades/superdotacéo.

Procurou-se garantir a multidimensionalidade, estabelecendo um conjunto
ampliado de varidveis dependentes. Esse aspecto foi decisivo para demonstrar a

natureza do fendbmeno da superdotacdo e, sobretudo, delimitar as diferencas que se
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pretendeu investigar. No entanto, as limitagdes em relacdo aos instrumentos disponiveis,
o tamanho da amostra e 0 tempo para acessar com qualidade todas essas variaveis
tornaram o trabalho muito exaustivo, tanto para os participantes quanto para a
pesquisadora. Por outro lado, um desenho mais simples talvez ndo desse a cobertura
necessaria a investigacdo que requer o atual momento da area quanto a condicdo
underachievement. Por se tratar de um segmento de pesquisa marcado por estudos de
casos e poucos estudos empiricos, pretendeu-se garantir condicbes minimas de
generalizacdo. Ainda em relacdo a esse pressuposto, ressalta-se que o estudo de
prevaléncia realizado demandou muita seguranga tedrico-metodoldgica na distingdo dos
grupos. E, nesse sentido, a analise do conjunto de varidveis dependentes foi o que
sustentou a identificacdo dos alunos underachievers.

Ao privilegiar a percep¢do do individuo a respeito de si mesmo, o estudo
abarcou um dos pressupostos de desenvolvimento humano, mais dificeis de atingir em
investigacbes com grandes grupos, a subjetividade. Conforme Denzin e Lincoln (2000)
esse pressuposto € mais comum em abordagens qualitativas de pesquisa. A
subjetividade se fez presente neste estudo pela triangulagdo de instrumentos utilizados,
principalmente as escalas de autoconceito, motivacdo e as listas de caracteristicas,
preferéncias, interesses e estilos de aprendizagem. Os resultados dos registros de
autopercepcao se traduziram em uma fonte valiosa para a analise descritiva sobre a
incidéncia e prevaléncia de elementos e caracteristicas, que permitiram a formulacéo
das hipoteses que serdo discutidas ao longo deste capitulo.

A hipOtese sobre a prevaléncia de alunos superdotados underachievers entre
alunos superdotados foi confirmada no presente estudo. Esse achado esta de acordo com
a literatura, no que tange a existéncia de alunos superdotados, que ndo demonstram

desempenho académico compativel com seu potencial cognitivo. Essa confirmagéo foi
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importante no sentido de elucidar a condi¢do, uma vez que a mesma ndo é reconhecida
por alguns profissionais e estudiosos da &rea, conforme esclarecem Baum e cols. (1998),
Montgomery (2009) e Rimm (2003). O aluno superdotado que apresenta baixo
desempenho académico ou que vivencia insucesso em sua trajetdria escolar, muitas
vezes, € desqualificado em suas caracteristicas de superdotacdo. Outro aspecto relevante
foi o fato de que o movimento da pesquisa, por si mesmo, promoveu uma sensibilizacdo
para essa demanda e despertou a curiosidade dos grupos de pais, gestores e professores,
que tiveram acesso as palestras promovidas nas salas de recursos, mostrando que o tema
suscita interesse.

Ainda sobre o estudo de prevaléncia, os resultados apontaram uma razéo
aproximada de 2:1, ou seja, a cada dois alunos superdotados identificados, um
correspondera a descricdo de underachiever. Esse resultado em termos de proporcéo
acompanha os indices constatados por Heacox (1991) com estudantes norte-americanos
e corrobora os dados divulgados pelo Davidson Institute for Talent Development (2009).
A verificagdo dessa prevaléncia indica uma situacdo alarmante e condiz com a
proposi¢cdo de Rimm (2003) de que os sistemas educacionais vivenciam uma epidemia
em termos de desperdicio e fuga de potenciais e, por isso, essa tematica é uma questao
de salde publica e deve receber a devida atencao.

E importante considerar que a prevaléncia de underachievers encontrada devera
trazer maior visibilidade ao problema, uma vez que a literatura internacional ja
informava quanto a existéncia desse grupo de alunos entre superdotados e os dados
oficiais brasileiros sequer os mencionam. Desse modo, espera-se que a divulgacdo dos
resultados deste estudo, os desdobramentos empiricos e as estratégias de politicas
publicas possam, em um futuro ndo muito longinquo, garantir a inclusdo, a permanéncia

e o real atendimento as necessidades educacionais especiais desses alunos.
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Nesse ponto, é imperioso chamar a atencdo para 0s aspectos tedricos que
fundamentam o AEE-AH/SD. Uma vez instituido o Modelo dos Trés Anéis como
referencial, ha que se ter precaucdo para analisar o comportamento e as producfes dos
alunos a luz das varidveis inteligéncia, criatividade e motivacdo, para ndo ferir os
preceitos de inclusdo que o préprio modelo sustenta. Em se tratando do atendimento
educacional especializado, muitas vezes, o aluno é desligado por ndo conseguir
demonstrar desempenho, ou producdo compativel com as expectativas geradas por seu
potencial revelado nos testes ou em outras situacOes de avaliacdo. Essa situacdo
denuncia que, erroneamente, a caréncia verificada em um dos anéis, ou o ndo
reconhecimento de algum deles, interfere na avaliacdo realizada pelos profissionais do
atendimento, o que pode conduzir a exclusdo do aluno.

Se em um momento remoto, a concep¢do de inteligéncia foi aproveitada para
segregar e provocar sequelas pautadas no determinismo biolégico, hoje o anel da
motivacdo, equivocadamente interpretado pelos agentes privilegiados do processo de
inclusdo, pode trazer danos irremediaveis a trajetoria do aluno superdotado. A falta de
motivagdo ou de envolvimento com a tarefa tem sido empregada como mecanismo
velado de desligamento de alguns alunos do atendimento. Essa realidade, verificada por
Ourofino (2005) em pesquisa realizada no mesmo atendimento, atualmente ganhou
forca com a popularizagio enviesada do Modelo dos Trés Anéis. E imprescindivel que a
adocdo desse referencial ou de qualquer outro modelo teorico seja retroalimentada por
capacitacdo profissional adequada e formacdo continuada aos profissionais da educacgéo
especial, extensiva aos demais profissionais de toda educacao basica.

A segunda hipdtese levantada neste estudo diz respeito as possiveis diferencas
averiguadas entre superdotados e baseia-se na literatura que consagra esse grupo como

ndo homogéneo. A confirmacdo dessa hipotese, fundamentada principalmente na
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diversidade de perfil demogréafico, habilidades, preferéncias, interesses, aspectos
motivacionais, caracteristicas pessoais, relacfes interpessoais e académicas e estilos de
aprendizagem entre alunos superdotados e underachievers, trouxe grande contribuigéo a
desconstrucdo do mito do tamanho Unico, pelo qual o superdotado é visto segundo um
mesmo padréo cognitivo e comportamental (Betts & Neihart, 2004; Virgolim, 1997,
2007).

Com relagdo ao perfil demografico, verificou-se maior nimero de participantes
do género masculino (75%). Essa incidéncia em favor dos homens se mantém entre 0s
superdotados e é recorrente na literatura. J& 0 maior nimero de underachievers também
entre 0os homens ndo estd de acordo com a literatura, que preconiza maior
vulnerabilidade de insucesso académico para as mulheres superdotadas (Renzulli &
cols., 1992). A questdo de género em superdotacdo tem sido muito debatida, pois ha
hipotese de que a indicacdo das alunas para os atendimentos especializados fica
prejudicada por uma viséo preconceituosa e excludente, que historicamente acompanha
0 processo de desenvolvimento e escolarizacdo das mulheres na sociedade (Gontijo,
2007).

A variavel descritiva posi¢do do individuo na familia foi verificada conforme a
ordem de nascimento e se observou maior incidéncia de filhos primogénitos entre SD e
Uach. A literatura ja sinaliza para esse resultado em relagdo ao superdotado (Winner
Gontijo, 2007). Esse € um achado constante nas pesquisas (Aspesi, 2003; Chagas, 2008;
Ourofino, 2005) indicando que posicdo de nascimento pode afetar a posi¢do funcional
do individuo na familia e refletir algum efeito nessa condicao.

Quanto ao nivel de desenvolvimento, verificou-se maior numero de criangas
tanto entre os superdotados, quanto entre os Uach. E importante considerar que mesmo

no inicio da escolarizacdo, alguns alunos com alto potencial ja exibem dificuldades.
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Esse dado parece convergir para as observacdes de Coil e cols. (2008) que chamam a
atencdo para o fato de que os sinais da condigdo underachievement aparecem nos
primeiros anos escolares e os efeitos negativos sdo cumulativos no transcorrer do
desenvolvimento.

A situacdo na serie/ano deve ser destacada, pois reflete uma disparidade entre
superdotados e underachievers. Verificou-se que a situacdo adiantada prevalece em
maior nimero entre superdotados, enquanto a defasagem idade/série ocorreu apenas
entre os underachievers. 1sso pode sugerir que o efeito da condi¢cdo underachievement
traz prejuizos académicos a ponto de levar o individuo a ser reprovado ou até mesmo
evadir da escola. Para melhor andlise dessa situagdo seria necessario um estudo que
investigue o duplo efeito causal da defasagem idade/série e insucesso dos alunos.

Ainda em relacdo a defasagem idade/série, Betts e Neihart (2004) destacaram
que os superdotados do tipo divergente apresentam risco de evasao escolar e problemas
de conduta quando ndo recebem uma intervencdo apropriada durante a infancia e/ou
adolescéncia. O atraso no contexto escolar também é comum ao superdotado do tipo
desistente ou evadido, que frequentemente abandona a escola por ndo ser atendido em
suas necessidades e ndo se interessar por atividades do curriculo regular. Como
abordado no capitulo de reviséo, o Grupo Il de individuos superdotados refere-se aos
underachievers, no qual também estdo listados os alunos com dupla excepcionalidade.
A literatura destaca que a presenca de uma comorbidade, por exemplo, o0 Transtorno de
Déficit de Atencdo, € preceptora de defasagem idade/série (Ourofino, 2005; Webb &
cols., 2005; Zentall & cols., 2001).

Nesse sentido é que Ourofino (2005; 2010) e Montgomery (2009) consideram
gue muitos alunos superdotados, a medida que experimentam o insucesso escolar, se

tornam invisiveis ao sistema educacional. Os estudos sobre fracasso escolar realizados
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no Brasil denunciam uma situacdo extremamente severa de uma massa de
marginalizados do processo educacional, certamente entre esses excluidos estdo muitos
estudantes underachievers (Ireland, 2007; Pinheiro-Cavalcanti, 2009; Libério, 2009).
Considerando que o AEE-AH/SD é instituido pela Secretaria de Estado da
Educacdo para atender preferencialmente os estudantes de escolas publicas, a
quantidade de alunos do ensino privado (37,6%) que frequenta o atendimento é
relevante. Por um lado, pode-se conjecturar que tais alunos ndo recebem atendimento
educacional especializado em suas escolas de origem e por isso buscam 0 servigo
pablico. Desse modo, a SEDF estaria cumprindo institucionalmente seu papel no
processo de inclusdo desses alunos. Também, entre os alunos das escolas particulares
esta inserido o maior grupo de superdotados, sendo 0s underachievers em maior nimero
e frequentadores da escola publica (86,0%). Em se tratando de educacdo especial, 0
ensino publico parece estar mais organizado para cumprir as politicas de educacdo
inclusiva. Quanto a escolaridade, o maior grupo é de séries iniciais do ensino
fundamental e ha uma tendéncia desse numero diminuir nas séries finais. Isso gera
impacto na producdo de qualidade. A média de permanéncia no atendimento é de dois
anos, cumpridos geralmente na fase da infancia quando a crian¢a ganha experiéncia e se
apropria da metodologia, atingindo bons resultados nas atividades do Tipo | e Il
Quando atinge a pré-adolescéncia e adolescéncia, teoricamente, o aluno teria maior
preparo e desenvoltura para as atividades do Tipo Ill. No entanto é nessa fase que ele
tende a deixar o atendimento. E importante perceber essa dindmica e detectar os
motivos que levam a essa situacao, pois o atendimento néo fica retroalimentado e perde
a oportunidade de imprimir qualidade aos produtos desenvolvidos, aos servigos e,

sobretudo, a formag&o desses alunos.
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A escola regular, representada aqui por alguns de seus professores, demonstrou
uma percepgdo bem realista sobre o desempenho de seus alunos. A avaliagdo de
desempenho académico informado pela escola regular aproximou-se do apurado pela
avaliacdo da pesquisa (45,8% dos participantes foram avaliados como superiores, 44,8%
apresentaram desempenho médio e 9,4% dos alunos tiveram indicacdo de desempenho
inferior). Nessa varidvel, os superdotados foram mais bem avaliados pela escola,
apresentando desempenho superior em 39,6% do total de casos e nenhuma avaliagdo de
desempenho inferior. O desempenho académico dos underachievers, em sua maioria,
foi apontado pelas escolas como médio, representando 29,2%. A percepcao realista da
escola ndo corrobora a literatura que assinala que nesse contexto se verifica a tendéncia
a uma visdo mais negativa do aluno superdotado underachiever. Embora exista
concordancia de que o underachiever demonstra mais problemas em relagdo ao
desempenho académico, o que se observou foi uma forte desconfianca da escola de que
esses alunos talvez ndo sejam superdotados, tamanha a forca do mito discutido
anteriormente. Essas observacGes ampliam as preocupacdes ja destacadas por Ourofino
(2007), Palmeira-Pereira (2008) e Sabatella (2005), pois estdo na contramdo das
concepgdes e praticas inclusivas tdo defendidas e almejadas no &mbito da educacao e
que deveriam ser perseguidas por toda a sociedade.

Quanto as salas de recursos, 0s underachievers se concentraram em maior
numero em uma das salas de recursos examinadas (n=24; 25,0%). Nesse grupo estao 0s
11 alunos underachievers considerados duplamente excepcionais e que exibem
comorbidade com TDAH. Diante dessa constatacdo foi realizada uma MANOVA extra
as questdes de pesquisa para verificar diferengas de desempenho entre 0os grupos em
relacdo as salas de recursos. Os resultados ndo mostraram diferencas significativas para

a variavel desempenho académico, decisiva na definicdo de underachievement. A
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inclusdo escolar foi verificada em todas as salas de recursos, mas vale destacar a atitude
inclusiva dos profissionais atuantes na sala mencionada no inicio deste paragrafo. Nesta
referida sala, foi observado que o psicdlogo, itinerantes e professores dessa sala, atentos
as possibilidades de existéncia da dupla excepcionalidade e entendendo que esse aluno é
mais susceptivel a desajustamento social e fracasso escolar, definiram algumas
estratégias, a fim de evitar o desligamento dos alunos duplamente excepcionais, do
AEE-AH/SD. Tais estratégias envolvem: (a) reconhecimento das caracteristicas dos
alunos SD/TDAH e dos underachievers de modo geral; (b) foco nas potencialidades e
nos aspectos motivacionais, afetivos e sociais; (c) personalizacdo da aprendizagem do
aluno; (d) acompanhamento do rendimento e desempenho académico junto & escola
regular; (e) trabalho sistematizado de apoio e acompanhamento das familias; (f)
acompanhamento da historia clinica e do uso de medicamento, nos casos de SD/TDAH,;
(g) encaminhamentos diversos para servi¢cos de apoio; e (h) exigéncias em relacdo ao
envolvimento com a tarefa e a concretizacdo de um produto em consonancia com as
demandas sociais e afetivas dos alunos. Essas estratégias estdo de acordo com as
indicagdes anunciadas na literatura (Baum & cols., 1995, 1998; Coil & cols., 2008;
Montgomery, 2009).

As condicOes de trabalho nas salas de recursos precisam ser revistas para que 0s
profissionais possam manter estratégias que imprimam maior qualidade ao AEE-
AH/SD. Entre as dificuldades pode-se destacar a modulacdo de alunos, muito alta, em
torno de 40 alunos para cada professor e também a frequéncia a sala de recursos pelo
aluno, em apenas uma vez por semana. Principalmente essas duas condic6es dificultam,
em muito, o trabalho individualizado e a continuidade dos projetos, influindo
negativamente no tempo de dedicacdo que o aluno imprime na realizacdo de suas

atividades. Dessa forma, o atendimento especializado ao aluno superdotado estaria
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muito longe daquilo que é discutido por Alencar e Galvédo (2007) sobre a experiéncia do
intenso envolvimento com a atividade de interesse e sobre a importancia da preparacéo
continua, tanto de artistas, quanto de cientistas, na obtencdo da capacidade performaética
expert. Para os autores, o tempo de dedicacdo a uma area de estudo é uma variavel
importante e decisiva ao longo da formacdo do individuo. Juntam-se a essa variavel, a
eliminacdo de atividades concorrentes e outros aspectos determinantes no desempenho
de alto nivel, tais como o diferencial positivo nas primeiras experiéncias de vida, as
preferéncias, os habitos, as oportunidades e o estudo deliberado qualitativa e
quantitativamente eficiente (Alencar & Galvéo, 2007). A literatura mostra que ndo ha
como predizer ou garantir sucesso aos individuos que se destacam precocemente por
suas habilidades, mas ha que se oferecer oportunidade real de desenvolvimento.

E notério que a experiéncia do fluir e da liberagio do processo criativo ndo
ocorrem apenas vinculados aos trabalhos de uma sala de recursos, escolas ou institutos
especializados, tampouco por excesso de horas de trabalho e dedicagdo. Galvao (2007)
destaca a importancia do estudo deliberado como componente da expertise, mas salienta
que a visdo favoravel ao estudo deliberado, como protagonista das altas habilidades, é
confrontada em muitos estudos, especialmente na area de musica. Para além dessa
celeuma, o cenario da sala de recursos representa 0 Unico espago para a manifestagédo
das habilidades de alguns alunos, o lugar do encontro consigo mesmo e com 0s pares,
no qual as caracteristicas que o diferenciam ganham a forca de seu potencial e ndo a
discriminacdo e o preconceito as suas diferencas.

E por tudo isso que se defende a sala de recursos como um ambiente
cuidadosamente planejado para receber esse aluno, com tempo e espago otimizados e
adequados a aprendizagem, a liberdade de expressdo e ao atendimento personalizado as

suas necessidades educacionais especiais. Resgata-se assim, a importancia do meio
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social e cultural na organizacdo do fendmeno da superdotacdo (Aspesi, Dessen &
Chagas, 2005; Chagas, 2008). De acordo com Feldhusen (1986) e tantos outros
estudiosos destacados neste trabalho, somente ambientes que conduzam as
oportunidades de qualidade seriam capazes de educar e formar os grandes nomes que
faréo a diferenca positiva para a humanidade.

Ainda com relagdo as variaveis descritivas, no que diz respeito aos diagndsticos
de dupla excepcionalidade e prescricdo de metilfenidato para alunos superdotados que
exibem o Transtorno de Déficit de Atencdo/Hiperatividade, os dados aquecem ainda
mais a discussdo nas areas médica, psicolégica e educacional quanto a utilizagdo
indiscriminada do medicamento (Baum & cols., 1998; Cramond, 1995; Moon, 2002;
Neihart, 2003; Webb & cols., 2005). Os resultados mostram que 17 alunos séo
medicados com metilfenidato (Ritalina). Portanto, se existem apenas 12 casos de
superdotados diagnosticados como TDAH (sendo um SD e 11 Uach), essas incidéncias
revelam que cinco alunos que ndo possuem diagnostico de TDAH fazem uso de
metilfenidato. Esse é um ponto delicado e controverso dessa discussdo. Por um lado ha
pesquisadores que defendem o uso desse medicamento para 0 manejo de
comportamentos diruptivos que acometem individuos SD/TDAH, como por exemplo,
Moon (2000) e Neihart (2003). Por outro, existem pesquisadores, como € o0 caso de
Baum e cols. (1998) e Webb e cols. (2005), que admitem os beneficios do uso do
medicamento na melhora do autocontrole demonstrado pelo aluno superdotado, mas
advertem que o processo criativo e a curiosidade intelectual ficam afetados.

Ha tambem pesquisadores que sdo contra o uso de Ritalina por estudantes
superdotados, pois ndao admitem a dupla excepcionalidade, consideram que as
caracteristicas de alta excitabilidade imaginativa e comportamental, inquietude e

devaneio criativo sdo caracteristicas proprias do superdotado, confundidas com
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sintomas de TDAH. Nessa direcdo, destacam-se o0s estudos pioneiros de Cramond
(1995). H& mais de uma década, ela ja havia constatado o uso indiscriminado de
metilfenidato por individuos superdotados. Seus estudos sugerem que existe inibi¢cdo no
processo criativo e que isso representa danos ao desenvolvimento do individuo.
Resultados de pesquisas mais atuais corroboram esses achados (National Register for
Gifted and Talented, 2006).

Todo esse conjunto de dados, todas essas concepcdes e posi¢cdes, muitas vezes
antagobnicas, devem ser consideradas no momento de diferenciar caracteristicas de
superdotados underachievers daqueles que possuem dificuldades de aprendizagem ou
outra condicdo que interfere na sua realizacdo académica, para que se possa realizar
uma avaliacdo precisa (Doeschot & Hoogeveen, 2010; McCoach & Siegle, 2003;
Montgomery, 2010; Ourofino, 2005; Reis & McCoach, 2002; Villatte & De Leonardis,
2010).

Submeter alunos superdotados a avaliagbes fundamentadas apenas em
paradigmas cognitivos penaliza individuos que pensam criativamente, que possuem
potencial artistico, habilidades de lideranca, sensibilidade afetiva, capacidade de
pensamento divergente e de solucGes de problemas. Nessa diregdo, procurou-se neste
trabalho valorizar tais habilidades no processo de identificacdo do superdotado.

A avaliacdo realizada pela pesquisadora com base no modelo dos Trés Anéis de
Renzulli (1986), associada a anélise da trajetoria escolar do aluno, ao acompanhamento
do desempenho académico e a opinido de professores e mentores, mostrou-se adequada
na identificacdo dos superdotados underachievers. Essa forma de avaliar impde opcoes
metodoldgicas com critérios rigidos para inclusdo na amostra e a defini¢do de pontos de
corte bem esclarecidos teoricamente. Tal organizacdo avaliativa ja foi anteriormente

testada por Ourofino (2005), em casos de dupla excepcionalidade, e se mostrou muito



153

eficiente. A avaliacdo se fundamenta em estratégias inclusivas que privilegiam as
caracteristicas cognitivas, a criatividade e o autoconceito, oferecem escuta ao professor
e, sobretudo, eliminam o carater patoldgico, muito comum diante de casos de
dificuldades de aprendizagem e baixo desempenho académico. Como contribuicdo da
pesquisa para o processo de avaliagdo/identificacdo, tem-se a organizacdo dos registros
formalizados no Protocolo de Investigacdo da Performance Académica de Alunos
Superdotados (ver Anexo 3). Esse instrumento sistematiza as informacgdes consideradas
mais pertinentes para esse tipo de avaliacdo, favorece o registro retrospectivo e ao
mesmo tempo atualizado do aluno, além de oferecer uma lista de comportamentos a
serem analisados e apontados pelos professores que auxilia no entendimento das
caracteristicas de underachievement.

Além do processo de identificagdo bem estruturado, é preciso pensar em
estratégias que venham a favorecer sistemas de monitoramento e de apoio que possam
atender os alunos superdotados underachievers em suas necessidades educativas, por
meio de atividades interventivas, e que possam reverter as dificuldades que levam a
condigdo de baixa performance (Bethea, 2007; Clark & cols., 2008; Clemons, 2008;
Dvorakova, 2008; Hanna & Shore, 2008; Matthews & McBee, 2007; McCoach &
Siegle, 2003; Peterson, 2000). Nessa dire¢éo, os registros no referido protocolo deverdo
sinalizar o foco de interesses e as necessidades do superdotado que sirvam a um
direcionamento inicial para futuras intervengoes.

O conjunto de resultados sobre as habilidades, as preferéncias, os interesses, 0s
aspectos motivacionais, caracteristicas pessoais, relagdes interpessoais e académicas e
os estilos de aprendizagem revela que muitos desses atributos estdo em consonancia
com a literatura sobre underachievers (Bethea, 2007; Montgomery, 2009). Em relacédo

as habilidades ha uma tendéncia na percepg¢do dos participantes em considera-las como
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de dominio especifico, ou seja, focar suas habilidades em é&reas definidas, o que
aproxima da visdo de inteligéncias mdaltiplas enunciadas por Gardner (1995). O
destaque para melhor desempenho associado as habilidades intrapessoal e interpessoal,
entre os grupos, se revela pela habilidade de compreender outras pessoas e contextos
sociais e pela capacidade de compreender a si mesmo, tanto sentimentos e emogdes,
quanto estilos cognitivos e inteligéncia. Tal percepcdo pode ser explicada pelas
caracteristicas pessoais reconhecidas pelos proprios alunos que, em geral, assinalaram
como pontos fortes a criatividade, o senso de humor, a curiosidade, a intensidade na
realizacdo de tarefas e a persisténcia. As variaveis que mais se destacaram na percepgao
de SD e de Uach sdo coincidentes. Com excecdo da inteligéncia geral, que ndo foi
destacada pelos participantes, as demais variaveis encontram ressonancia no Modelo
dos Trés Anéis. Pode-se inferir, portanto, que independente das dificuldades
apresentadas pelos underachievers, essas caracteristicas se sustentam inclusive na
percepcdo dos alunos e sdo fundamentais no processo de avaliacdo da baixa realizagdo
académica. Outro aspecto em relacdo as caracteristicas é a marcada diversidade, que
sublinha a necessidade de compreensdo do individuo em sua esséncia como um ser
unico e particular.

Entre as preferéncias, interesses e aspectos motivacionais com 0s quais 0S
participantes mais se identificaram, ndo foram observadas disparidades em relagdo as
opinides de SD e de Uach. No que se refere aos aspectos mais relacionados a escola,
esses dois grupos declararam gostar de tirar boas notas na escola, embora gostar de
estudar ndo tenha figurado entre as maiores frequéncias. Os superdotados assinalaram
gue gostam de estudar em frequéncia superior aos Uach.

Em comparagdo aos alunos superdotados, os alunos underachievers indicaram

maior preferéncia, interesse e aspectos motivacionais em varios itens apresentados na
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Lista de Habilidade, Interesses, Preferéncias e Estilo de Aprendizagem. Essas
preferéncias podem ser encontradas na lista proposta por Montgomery (2009) sobre os
tipos de underachievers, como, por exemplo, o gosto de ficar sozinho e a impaciéncia
com ideias comuns (tipo invisivel ou mascarado); a valorizacdo da fantasia e
Imaginacao, interesses por muitas coisas diferentes, ideias incomuns e originais, uso da
Imaginacdo para resolver problemas, elaboragdo de novas utilidades para coisas e
objetos (tipo hiperativo, desatento, sonhador e imaginativo); exibicionista, senso de
humor apurado, espirito aventureiro, gosto por correr riscos, gosto por desafios (tipo
“palhaco” da sala de aula); a defesa rigida dos pontos de vista, o risco de evasao escolar,
problemas de conduta (tipo ansioso ndo conformista, diruptivo, infrequente). Essas
preferéncias estdo em acordo com algumas caracteristicas apontadas por Betts e Neihart
(2004) que consideram o superdotado altamente criativo, questionador, com humor
sarcastico, ndo conformista em relacdo ao sistema escolar, com interacfes sociais quase
sempre envolvendo conflitos, frustracdo exacerbada, autoconceito negativo e
susceptivel a evasao escolar e problemas de conduta.

Vale ressaltar que a autopercepcdo do aluno se apresentou de modo mais
positivo do que o descrito na literatura e que preferéncias e comportamentos observados
como problemas séo, em muitas das vezes, caracteristicas de um estilo préprio de ser e
estar no mundo. Os resultados sobre relagdes interpessoais e académicas corroboram 0s
resultados obtidos sobre as habilidades e preferéncias. Os participantes se avaliaram
quanto ao sentimento de pertenca e insercao nos varios contextos sociais dos quais faz
parte e os resultados revelaram que SD e Uach se consideram aceitos em suas familias.
De modo geral, os participantes se perceberam incluidos também na escola, sala de

recursos, comunidade e demais contextos, embora os Uach tenham assinalado, com
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maior frequéncia que os superdotados, envolvimento em brigas e enfrentamentos de
obstaculos em sua trajetdria de desenvolvimento.

Com relacdo ao estilo de aprendizagem, os resultados indicaram que 0s
participantes aprendem com mais facilidade por meio da leitura, observando como se
faz, trabalhando em grupo e respondendo perguntas. Depreende-se desse contexto
atividades mais interativas. As atividades que menos apreciaram estdo relacionadas a
dramatizacdo, estudo de biografias e projetos autodirigidos ou independentes. Esse
ultimo é importante considerar, pois se trata do estilo privilegiado em sala de recursos.
Os superdotados preferem a escrita como estilo de aprendizagem, diferentemente dos
underachievers que preferem a observacao pratica e ndo apreciam o registro escrito. Em
contrapartida, os underachievers preferem o estudo em grupo e discussao, enquanto 0s
superdotados descrevem predilecdo por trabalhar sozinho, como caracteristica de seu
estilo de aprendizagem, este Gltimo bastante destacado na literatura (Chagas, 2008;
Ourofino, 2005; Sabatella, 2005; Virgolim, 1997).

Os resultados deste estudo indicaram diferencas significativas entre
superdotados e underachievers em relacdo a inteligéncia, tendo o0s primeiros
apresentado escores mais altos. Para acessar essa variavel foi utilizado o instrumento
Matrizes Progressivas Coloridas Raven Escala Especial (Raven, 1992), que além de
avaliar o fator g, analisa a capacidade indutiva e reprodutiva, pensamento analitico,
sintético, observacdo e clareza de pensamento. Portanto, considerou-se o teste
apropriado para acusar diferencas sutis entre esses Qrupos, poisS Mesmo 0s
underachievers apresentando escores altos de inteligéncia, as diferengas significativas
foram detectadas. Tais diferencas ndo estdo de acordo com resultados encontrados na
literatura, por exemplo, os obtidos por Zentall e cols. (2001) que nédo identificaram

diferengas entre superdotados e underachievers nessa medida. No presente estudo, 0s
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resultados mostraram que existem diferencas significativas quanto a variavel
inteligéncia em relacdo ao género, em favor do sexo masculino. Em relagdo a
inteligéncia, os dados revelaram interagdes significativas entre grupo e género, as alunas
superdotadas apresentaram melhor desempenho em relagéo aos alunos superdotados. E
os alunos underachievers tiveram melhor desempenho em comparagdo as alunas
underachievers. Nesse tipo de avaliagdo, que privilegia o raciocinio indutivo, existe
uma tendéncia dos individuos do género masculino em obter escores brutos mais altos
(Gontijo, 2007). Na andlise realizada, ficam esclarecidas as diferencas entre 0s escores
em favor dos meninos participantes, mas ndo a real diferenca de inteligéncia, uma vez
que a discrepancia entre os escores € de aproximadamente quatro pontos brutos, mas em
termos da classificacdo estabelecida pelo instrumento essa variacdo é compensada e 0s
resultados se conservam como intelectualmente superior.

A hipétese de que superdotados underachievers tém propensdo a apresentar
baixa performance em testes padronizados, quando comparados aos demais
superdotados, foi confirmada. Considerando que a presenca de dupla excepcionalidade é
preceptora de baixo desempenho, e que os individuos duplamente excepcionais
aparecem em maior nimero entre os underachievers, essa situacdo pode ter levado a
diminuicdo de alguns pontos nos escores brutos, mas se conservam acima da media.
Alguns autores argumentam que a alta inteligéncia é fator de protecdo em longo prazo
para os efeitos negativos causados pela condi¢do underachievement e, quando o nivel
intelectual é alto, ele se manifesta independente de outras caracteristicas, 0 que
corrobora os resultados obtidos neste estudo (Montgomery, 2009; Reis & McCoach,
2000; Rimm, 2003).

A inteligéncia amplamente investigada e debatida representa uma variavel

importante na compreensdo do fenébmeno da superdotacdo e das multiplas variacGes do
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mesmo. As representagdes sociais em torno do construto inteligéncia séo contundentes e
de algum modo justificam as preocupacdes de Rimm (2003) sobre as pressdes sofridas
pelo superdotado, quanto a necessidade de ser extraordinariamente inteligente e perfeito
ou “o mais inteligente”; o desejo de ser extremamente criativo e Unico, que pode se
traduzir em inconformismo; e a preocupagdo em ser admirado por seus pares, devido a
aparéncia, a inteligéncia e a popularidade. A autora alerta que essas pressdes constantes,
o esforco excessivo e os resultados aquém das expectativas reduzem a motivacéo do
individuo e o conduzem a baixa performance.

A criatividade neste estudo foi trabalhada sob prisma da fluéncia, flexibilidade,
originalidade e elaboracdo do pensamento e, ainda, da abertura as novas experiéncias,
curiosidade, sensibilidade e coragem para correr riscos, na perspectiva dos argumentos
de Renzulli (1986) e Torrance (1990). Muitos desses atributos de criatividade foram
declarados pelos participantes como caracteristicas pessoais evidenciadas por eles. O
conjunto dessas caracteristicas mostrou que tanto os superdotados quanto 0s
underachievers se percebem criativos. No entanto, quando comparados em relacdo as
medidas de criatividade geral, o estudo indica diferengas entre superdotados e
underachievers, em favor dos superdotados. Quanto ao género ndo foram encontradas
diferencas significativas nessa medida. Esses dados mostram que, apesar das diferencas
exibidas pelos grupos, hd uma tendéncia dos superdotados em se avaliarem
positivamente independente de sua condi¢do. Nesse sentido, formula-se a hipdtese de
que a percepc¢do positiva estd imbricada pelo status de ser participante do atendimento,
pelo fato de ser indicado por suas habilidades, pelo sentimento de pertenca ao ser
reconhecido por pares e valorizado por seus professores. A importancia social desse
evento na vida do individuo gera impactos positivos em seu desenvolvimento. Isso

implica a necessidade de uma atitude muito esclarecida, ética e justa por parte dos
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profissionais que cuidardo do desligamento de alunos do atendimento, especialmente
depois de concluida a fase de observacdo no processo de identificagdo do superdotado.
O sentimento de pertenca em si é um fator de protecdo as vulnerabilidades que
acometem os superdotados e podem vir a se configurar como fator de resiliéncia para
esse grupo (Chagas, 2008; Pinheiro, 2004).

Com relacdo a criatividade verbal, os resultados indicaram diferencas entre 0s
grupos e 0s superdotados obtiveram resultados superiores aos dos Uach. Quanto ao
género, as diferencas significativas foram em favor das alunas. Uma possivel explica¢do
para esse Ultimo resultado seria a precocidade no desenvolvimento da fala, a riqueza de
vocabulério, a fluéncia e outras caracteristicas de natureza verbal recorrentes na
literatura (Alencar & Fleith, 2001; Sabatella, 2005; Silverman, 2002; Winner, 1998). As
diferencas em relacdo a criatividade figurativa ndo foram verificadas entre os grupos,
mesmo considerando que alguns participantes (n=23; 23,9%) sdo de ambas as areas,
isso ndo teve efeito na qualidade da producdo figurativa. Esse fato torna a utilizagdo do
instrumento proposto por Torrance (1990) ainda mais qualificada para acessar a variavel
criatividade.

Chae, Kim e Noh (2003) ndo confirmaram diferencas entre superdotados e
underachievers em relacdo a criatividade. Por outro lado, em estudos com
underachievers duplamente excepcionais, Lovecky (1999) encontrou escores inferiores
que diferenciavam underachievers dos alunos superdotados, nas medidas de
criatividade. O autor sugeriu que tais diferencas estariam vinculadas a falta de cuidados
dispensados por esses alunos na dimensdo da elaboracdo, uma das variaveis importantes
que compdem a criatividade. Assim, 0 baixo desempenho nessa medida reside na falta
de motivacdo e empenho reduzido dos underachievers em relacdo as tarefas que

realizam. Sabe-se que as variaveis que compdem a criatividade, quando aliadas a
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motivacdo intrinseca, favorecem o estado de flow, sugerido por Csikszentmihalyi
(1996), promovendo satisfacdo e prazer ao individuo em seu trabalho criativo,
independente de quaisquer que sejam suas caracteristicas.

A varidvel motivacdo e a autorregulagdo sdo preditoras eficazes de
caracteristicas que diferenciam os estudantes superdotados underachievers dos demais
alunos superdotados, conforme indicam os resultados evidenciados nos trabalhos de
McCoach e Siegle (2003) e Baslanti e McCoach (2006). No entanto, no presente estudo
os resultados sinalizaram diferengas significativas apenas para motivagdo extrinseca.
Tais diferencas sdo apontadas a favor dos superdotados underachievers. As
justificativas se alinham ao fato dos underachievers apresentarem dificuldades para
adiar recompensas sociais e de lazer, em favor de atividades laborais, pois, conforme
afirma Lovecky (1999), esses alunos tendem a nédo associar gratificacdes intrinsecas ao
término de seus trabalhos. A curva de esforco a ser empreendida na tarefa se mostra
muito ascendente para esses alunos, porque ndo encontram satisfacdo na simples
conclusdo das atividades propostas. Para o autor, é necessario incluir nas estratégias de
intervencdo para alunos underachievers um conjunto de estimulos e motivadores
externos, inclusive com a inser¢do de marcadores temporais, que deem visibilidade ao
inicio, meio e fim de um investimento, seja ele académico ou nao.

Betts e Neihart (2004) consideram a falta de motivacdo dos underachievers
totalmente incompativel com o comportamento esperado para individuos superdotados.
Para eles a procrastinacdo e a falta de engajamento, em consequéncia da baixa
motivagdo, levam o superdotado a se distanciar do contexto escolar e até evadir do
mesmo. Os achados de pesquisa conduzida por Bethea (2007) legitimam essa opini&o.
Em seus estudos, além de um grande nimero de fatores que influencia o0 comportamento

underachiever, ela destacou que, na percepcdo dos alunos, 0s aspectos preceptores de
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insucesso eram a impossibilidade de escolhas, a falta de desafios variados no contexto
escolar e os interesses externos concorrentes.

Quando verificado o efeito de género, sdo observadas diferencas em relacdo a
motivacgdo intrinseca a favor das alunas, em comparacdo aos alunos. J& em relacdo a
motivacdo extrinseca, ndo foram verificadas diferencas entre o género masculino e
feminino. Esses resultados diferem totalmente dos encontrados por Pinheiro-Cavalcante
(2009), que ndo encontrou diferencas quanto a motivacao intrinseca para aprender, entre
alunos do género masculino e feminino, mas identificou diferencas quanto a motivagéo
extrinseca em favor das alunas. Desse modo, volta-se a especular quanto a forca do
género em relacdo ao fenbmeno superdotacdo, por ser a motivacdo uma variavel que
media a autorregulacdo para aprender e confere autonomia ao aluno na dire¢do de suas
metas de aprendizagem. Para as alunas do AEE-AH/SD, uma maior motivagao
intrinseca pode ter representado o diferencial que possibilitou a trajetoria bem sucedida
e 0 reconhecimento de suas habilidades, por parte dos professores e pais, 0 que
favoreceu sua indicacao para o atendimento.

H& uma tendéncia em privilegiar a motivacao intrinseca como eixo da estrutura
motivacional do individuo, como se a motivacdo tivesse que estar sempre envolvida
naquela atmosfera de paixao anteriormente descrita por Alencar e Galvédo (2007), o que
seria imperioso. No entanto, Neves e Boruchovitch (2007) esclarecem que diversos
estudos tém constatado que a motivacdo extrinseca também promove a
autodeterminagdo do aluno em direcdo as metas de aprendizagem, 0 que muitas vezes
favorece o seu desempenho escolar. Autores que propdem mecanismos de reversao para
0 baixo desempenho de superdotados underachievers tém defendido maiores estimulos
a motivacdo extrinseca, potencializando-a, ja que esta é mais expressiva entre

underachievers. Desse modo, a motivagao extrinseca pode ser um meio para despertar e
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acessar a motivacao intrinseca (Coil & cols., 2008; Montgomery, 2009; Villatte & De
Leonardis, 2010). Vale ainda observar as constatacfes de Clemons (2008) sobre o
impacto da motivagdo na maneira positiva do individuo superdotado demonstrar suas
habilidades cognitivas no processo criativo, na dedicacdo aos estudos e na producdo
académica de qualidade. Essa visdo vai ao encontro das autopercepgdes favoraveis dos
participantes quanto as suas preferéncias, interesses e aspectos motivacionais descritos
neste estudo.

Embora ndo exista consenso quanto a definicdo de autoconceito, ha um
entendimento de que esse construto permeia as demais variaveis que estruturam a
superdotacdo (Alencar, 1993; Fleith, 1999b; Harter, 1985; Neihart & cols., 2002;
Renzulli, 1986; Virgolim 2007). Neste estudo houve predilecdo pela descricdo
elaborada por Alencar e Fleith (2003), segundo a qual, o autoconceito diz respeito a
imagem subjetiva que cada individuo possui de si mesmo e que passa a vida tentando
manter e melhorar, estd relacionado a autoestima e a ideia que o individuo tem de si
mesmo.

Com relagdo ao autoconceito, a analise univariada de variancia evidenciou que
existem diferengas significativas, entre superdotados e superdotados underachievers,
nas dimensdes conduta comportamental e autoestima global, a favor dos superdotados.
Essa comprovacdo estd em consonancia com as proposicoes de Betts e Neihart (2004),
que identificam, no superdotado bem sucedido, caracteristicas de autoconceito positivo
e autoestima consolidada, ao passo que o underachiever revela frustracdo exacerbada e
autoconceito negativo. A ANOVA indicou ainda, diferencas entre géneros somente na
dimensdo autoestima global, mostrando que as alunas apresentaram uma percepgao
mais positiva de si mesmas, quando comparadas aos alunos. Esse dado é surpreendente

e merece reflexdo, uma vez que a literatura, especialmente sobre mulheres eminentes,
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destaca as forgas sociais que operam historicamente no contexto feminino, limitando as
oportunidades e incentivos ao pleno desenvolvimento das mulheres e influenciando
negativamente o grau de confianga que elas depositam em si mesmas e que as impede
de atuarem brilhantemente em diversas areas, sobretudo as consideradas de monopdlio
masculino (Alencar, 2001; Gontijo, 2007; Reis, 1987). Esse panorama por si mesmo &
um grande gerador de baixa autoestima, mas de acordo com os resultados obtidos neste
estudo, comeca a dar sinais positivos de mudancas.

Para constituir uma identidade de mulher superdotada que suplante as
expectativas dos estere6tipos culturais, mesmo dentro de seu grupo de referéncia, sera
necessario que a mulher se diferencie positivamente dos demais superdotados para,
dessa forma, “tornar-se” mulher superdotada, a exemplo da mulher negra, no grupo de
mulheres. E sabido que essa questdo exige muita ética e competéncia, pois se por um
lado, a mulher superdotada se diferencia e garante a construcdo de sua prépria
identidade, por outro, ao diferenciar-se, enfatiza as diferencas e pode vir a manter e
fortalecer esteredtipos e preconceitos. Dessa forma, atitudes inclusivas que sustentem a
diversidade e garantam a igualdade de direitos, devem ser pensadas no contexto
educativo, familiar e escolar, para eliminar condutas desencorajadoras ao sucesso
feminino.

Os resultados sobre autoconceito sugerem interacdes significativas entre grupo e
género, com relacdo as dimensdes competéncia académica, aceitacdo social e
autoestima global. A analise das interacfes destaca uma realidade inusitada e bastante
complexa. Para competéncia académica, as alunas superdotadas apresentaram uma
percepcdo mais positiva que os alunos superdotados. Em contrapartida, os alunos
underachievers apresentaram desempenho superior em relagdo as alunas

underachievers, nessa dimensdo do autoconceito. Em relacdo a aceitagdo social, as
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meninas superdotadas se avaliaram mais positivamente que 0s meninos superdotados.
Diferentemente, os alunos underachievers se avaliaram mais positivamente que as
alunas underachievers. Quanto a autoestima global, as alunas superdotadas se avaliaram
mais positivamente que os alunos superdotados e os alunos underachievers se avaliaram
mais positivamente que as alunas underachievers. De fato, o que importa é que as
andlises de todas as figuras de interacdo significativa, grupo e género, esclarecem a
situagcdo desprivilegiada das superdotadas underachievers, evidenciando os efeitos
negativos da marginalizacdo de condigOes desfavorecidas sobrepostas. Ser mulher,
superdotada e underachiever pode indicar vulnerabilidade emocional e riscos ao
desenvolvimento social da aluna superdotada. O contorno de tudo isso, ainda € uma
incgnita, embora essas preocupagdes tenham sido pontuadas na literatura ha quase trés
décadas (Renzulli & cols., 1992).

A performance académica foi entendida, neste trabalho, de maneira ampla na
perspectiva do conhecimento e da aprendizagem e abarcou em seu bojo a concepcao de
desempenho académico e rendimento escolar, conforme explorado na revisdo da
literatura. Os superdotados underachievers demonstram dificuldade para manter
qualitativamente, tanto o desempenho académico, quanto o rendimento escolar, dai uma
baixa performance.

Assim, a variavel desempenho académico representa um diferencial importante e
decisivo nos estudos sobre a condi¢cdo underachievement. Por esse motivo, essa variavel
foi investigada de trés maneiras distintas: a primeira pela analise dos registros escolares,
a segunda pela descri¢do da autopercepcdo dos participantes e por ultimo pelo estudo
comparativo. O desempenho académico informado pela escola ja foi discutido
anteriormente e destacou uma visdo otimista da escola sobre a performance dos

underachievers. Com relagdo ao desempenho académico percebido pelos participantes,
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em geral, eles declararam tirar boas notas na escola (95,8%), evidenciando frequéncias
altas e similares nessa variavel, sendo que os SD (97,4%) avaliaram-se melhor neste
item que os Uach (93,9%).

No entanto, a autopercepcdo positiva quanto ao desempenho académico néo
encontrou reflexo na andlise comparativa entre os grupos. A ANOVA indicou que
houve diferencas significativas em relacdo ao desempenho académico total, a favor dos
superdotados, quando comparados aos underachievers. Esse dado estd integralmente
coberto pelos resultados apontados na literatura, que assinalam que os underachievers
apresentam uma performance académica qualitativamente e quantitativamente inferior
aos superdotados (Bethea, 2007; Clark & cols., 2008; Doeschot & Hoogeveen, 2010;
Reis & McCoach, 2000; McCoach & Siegle, 2003; Villatte & De Leonardis, 2010).

O desempenho académico total foi investigado a partir das dimensGes escrita,
aritmética e leitura. Somente na dimensdo escrita foram verificadas diferencas
significativas, em favor do aluno superdotado, em comparagdo ao aluno underachiever.
Com relagdo ao género ndo foram verificadas diferengas significativas entre alunas e
alunos na variavel desempenho total e também na dimensdo aritmética e leitura. As
diferengas marcadas pelo efeito de género se concentraram apenas na dimensao escrita.
As dificuldades enfrentadas por superdotados underachievers em relagdo a escrita € o
primeiro indicador de baixa performance académica destacado por Montgomery (2009).
As dificuldades em relacdo a escrita podem estar associadas a outros indicadores, tais
como lacuna ou distorcdo entre os trabalhos de natureza verbal e escrita; tendéncia a
fracassar na realizacdo de trabalhos escolares, tanto na escola, quanto em casa; recusa e
procrastinacdo em fazer os trabalhos escolares. Por outro lado, diferencas em relacdo a

leitura ndo foram verificadas. Essas diferencas poderiam estar associadas a dificuldade
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de leitura do underachiever e operarem como um indicador de baixo desempenho, mas
nédo foram confirmadas.

Os alunos, quando chegam ao atendimento ao superdotado, geralmente foram
alfabetizados antes dos seis anos, apresentam leitura precoce, vocabulario avangado e
fluéncia verbal. Essa aprendizagem inicial com o tempo parece se tornar estatica. O
nivel de leitura, verificado pelas médias no Teste de Desempenho Escolar (TDE), é
similar entre os alunos dos anos iniciais e finais do ensino fundamental, talvez seja esse,
um dos motivos de ndo se verificar diferengas entre 0s grupos nessa dimensdo. Os
alunos também enfrentam dificuldades para o registro escrito, muitas vezes pela
limitagdo psicomotora ainda em desenvolvimento. No entanto, essa dificuldade se
mantém entre os alunos mais velhos, que passam a evitar 0s registros escritos,
principalmente os caligraficos. Essa situacdo foi apontada pelos participantes deste
estudo, quando se reportaram as atividades de suas preferéncias e destacaram a escrita, a
producdo de relatérios e a elaboracdo de projetos como atividades de menor predilecéo.

N&do obstante a todas essas constatacdes, no que concerne as habilidades
relacionadas a lingua materna, deve ser dado enfoque privilegiado a sua expressdo e
aprendizagem, para além do desempenho na disciplina Lingua Portuguesa e da area de
interesse do aluno. Emerge da andlise do teste TDE muito mais que 0s numeros que
possibilitaram as analises estatisticas. Superdotados precisam de investimentos para
dominar a lingua materna em todas as suas dimensdes e nuances. O aluno que se propde
a uma formacdo que potencialize suas habilidades e que o conduza a uma futura
expertise tem que saber usar todos os atributos de sua lingua materna e paralelamente
investir em outros idiomas, o mais precocemente possivel. Esse cuidado deve ser ainda
mais preciso com os alunos underachievers. Como assinala Sternberg (2000), alunos

com baixo desempenho escolar ndo planejam e nem monitoram suas ag0es, apresentam
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dificuldade para criar e lidar com diferentes formas de resolver problemas, além de nédo
utilizarem adequadamente o0s conhecimentos e habilidades que possuem, e
subestimarem sua capacidade cognitiva.

Os fatores ambientais, escola e familia, associados & condi¢do underachievement
foram bastante explorados neste estudo e completam a triade, individuo-escola-familia,
cujos desajustes parecem explicar algumas causas da trajetéria mal sucedida vivenciada
pelo aluno superdotado. A familia do superdotado tem sido focalizada em funcéo do
impacto da presenga dos pais no direcionamento das habilidades dos filhos, apesar dessa
presenca nem sempre se traduzir em experiéncia positiva, dada a pressao que alguns
pais acabam por exercer sobre seus filhos (Baum & cols., 1998; Montgomery, 2003,
2009; Neihart, 2002; Rimm, 2003; Webb & cols., 2005). Também Rimm (2003) e Coil
e cols. (2008) admitem como uma das causas mais frequentes da baixa performance
académica a pressdo por bom desempenho exercida pelos pais. Com base nesses
pressupostos foram verificadas possiveis diferencas em relacdo as atitudes parentais,
entre as familias de superdotados e superdotados underachievers, tanto na visdo dos
pais, quanto na visdo dos filhos. Nessa variavel prevaleceu a hipétese nula, tanto para
pais, quanto para filhos. N&o foram encontradas diferencas significativas referentes aos
grupos SD e Uach com base na autopercepg¢édo dos pais e nem na percepcao dos filhos
sobre 0s seus pais. As caracteristicas de comunicacdo, uso do tempo, ensino, frustracao,
satisfacdo e necessidade de informacao parental ndo foram evidenciadas como de efeito
na condicdo underachievement.

Utilizando o mesmo instrumento empregado nesta pesquisa, o PSI, Chagas
(2008) investigou possiveis diferencas entre a percepcdo de adolescentes talentosos,
seus pais e suas maes, quanto as atitudes parentais. As analises revelaram que ndo

existiam diferencas significativas em relagdo a percepcdo dos participantes quanto as
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dimensfes da escala, em nenhuma das situacBes investigadas. Uma provével variével
interveniente para esses resultados pode estar associada ao préprio instrumento que,
para aplicacdo em maior escala, além de ser cansativo e gerar um pool de dados dificeis
de serem manejados, ndo se mostrou sensivel para capturar diferencas para essas
variaveis no grupo estudado. No entanto, para analises individuais em avaliagdes
psicologicas, com vistas as intervengdes pontuais, o instrumento parece ser apropriado
para utilizacdo com pré-adolescentes e adolescentes.

A influéncia do contexto familiar no desenvolvimento dos talentos e
potencialidades dos filhos tem sido considerada amplamente nas pesquisas em
superdotacdo (Chagas, 2008; Clemons, 2008; Delou, 2007; Sparfeldt, 2006). Embora as
diferengas entre as familias ndo tenham sido significativas, é importante considerar que
as médias se conservaram altas, tanto para 0s itens positivos, quanto para os itens
negativos, mostrando a intensa participacdo dos pais na vida de seus filhos
superdotados.

Considerando que o maior nimero de participantes deste estudo eram criangas
dos anos iniciais do ensino fundamental, inferem-se os mesmos motivos observados no
estudo comparativo realizado por Sparfeltd (2006) sobre as diferencas entre familias, de
superdotados, ndo superdotados e de underachievers, em relacdo a percepcao dos pais,
quanto as caracteristicas de superdotacdo dos filhos. Os resultados verificados por
Sparfeltd apontaram que ndo existem diferengas significativas entre os trés grupos de
familias quanto a percepcéo dos pais em relacdo a superdotacdo dos filhos durante os
primeiros anos de escolarizacdo. No periodo escolar inicial, ha tendéncia dos pais
demonstrarem percep¢do positiva em relacdo as habilidades dos filhos. No transcorrer
do ensino fundamental, as diferengas sdo significativas a favor das familias dos

superdotados, revelando uma percep¢do negativa por parte das familias dos
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underachievers. As conclusdes seguem na direcdo de que as familias dos estudantes
underachievers, com o passar dos anos escolares e dos fracassos acumulados, passam a
ndo reconhecer as caracteristicas de altas habilidades dos filhos. Nesse mesmo estudo,
foram encontradas diferengas significativas com relagdo a influéncia das familias na
organizagao do autoconceito positivo dos filhos, em favor dos superdotados, mostrando
que tanto a percepcdo dos pais, quanto as praticas educativas sdo importantes no
contexto do desenvolvimento do potencial superior. Portanto, seria interessante a
investigacdo de familias de superdotados underachievers adolescentes e adultos com
trajetoria escolar e pessoal mais estruturada e avancada em termos de tempo e de
experiéncias vivenciadas.

O papel da familia no reconhecimento e no encaminhamento de superdotados é
fundamental, pois as criancas com esse perfil, desde os primeiros anos de vida, ja
manifestam comportamentos e interesses que sdo sinalizadores de desenvolvimento
precoce. Pais atentos podem perceber essas peculiaridades e estimularem caracteristicas
que podem ser indicadoras de altas habilidades. Por outro lado, alguns pais acabam
frustrados pela falta de habilidade para lidarem com as caracteristicas de seus filhos
underachievers. Os pais operam na manutencdo de altas expectativas em relacdo as
potencialidades dos filhos e isso reinicia o ciclo de cobrancgas e metas irreais impostas
ao superdotado.

Do ponto de vista metodoldgico, o delineamento e 0 método empregados neste
estudo convergem para o atual momento da producéo cientifica da area, que pretende
dar respostas mais generalizaveis as questdes inerentes a educacdo do superdotado. A
combinacdo de instrumentos e os procedimentos de coleta e analise de dados foram
adequados a abordagem quantitativa empregada. Apesar da subjetividade de quem

responde aos instrumentos, o uso de escalas e inventarios semelhantes aos empregados
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neste trabalho é consagrado na literatura. Os escores e os valores de escalas dos
instrumentos utilizados possuem evidéncia de validade e fidedignidade. O Teste
Matrizes Progressivas Coloridas Raven Escala Especial, os Testes Torrance de
Pensamento Criativo e 0 Teste de Desempenho Académico sdo validados para a
populacdo brasileira. O inventério, Indicadores de Sucesso Parental e a Escala de
Autopercepcao para Criangas e Jovens tém sido utilizados em pesquisas no Brasil. A
Escala de Avaliacdo da Motivacao para Aprender de Alunos do Ensino Fundamental foi
desenvolvida por pesquisadores brasileiros.

Em relagdo a Lista de Habilidades, Interesses, Preferéncias, Caracteristicas e
Estilos de Aprendizagem — LHIPCEA, apesar das contribui¢cfes obtidas com esse
instrumento, foram enfrentadas algumas limitagcdes. O instrumento possibilitou uma
vasta cobertura das caracteristicas pessoais, relacionais e académica dos participantes. A
andlise das frequéncias permitiu descrever as caracteristicas mais acentuadas do grupo,
permitindo responder a questdo de pesquisa 3 e confirmando a hip6tese de que o grupo
de superdotados é heterogéneo. No entanto, um aspecto negativo relacionado a
LHIPCEA refere-se a quantidade de itens que o participante responde. A aplicacdo se
torna demorada e de certo desconforto, tanto para participantes quanto para o avaliador.
Além disso, as criangas mais jovens e os alunos TDAH demonstraram dificuldades para
responder aos diversos itens e necessitaram de auxilio do avaliador como ledor. Esse
fato explica a grande quantidade de missing value nas dimensdes acessadas por esse
instrumento e a diminui¢do no numero de respondentes (n=73). Apesar disso, do mesmo
modo que o PSI, a LHIPCEA pode ser mais bem empregada em avaliaces individuais
que precipitem algum tipo de intervengdo, uma vez que o0s itens sdo categorizados e
podem ser aplicados de modo independente e em varias sessbes de aplicagdo. No caso

desta pesquisa, talvez fosse mais adequada a utilizagcdo dos instrumentos originais que
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serviram de inspiracdo para a elaboragéo da LHIPCEA, que s&o menos complexos do
ponto de vista da aplicacdo e da analise de dados, por exemplo, o Inventério de Estilos
de Aprendizagem (Renzulli & Smith, 1978, 2001) e Avaliacdo das Caracteristicas
Comportamentais de Alunos com Habilidades Superiores (Renzulli & cols., 2000).

Ainda em relagdo & LHIPCEA, uma limitacdo do estudo refere-se a analise dos
dados. O ideal no tratamento das informacdes coletadas com esse instrumento teria sido
a utilizacdo do teste do qui-quadrado (2 x 2), que permite descobrir se um conjunto de
frequéncias observadas difere de um outro conjunto de frequéncias esperadas, ou seja,
se existe relacionamento ou associacdo entre duas variaveis categdricas. Esse processo
ampliaria a analise e favoreceria o levantamento de novas hipdteses, no entanto so foi
considerada essa possibilidade, apos a concluséo do estudo.

O desenho para este estudo mostrou-se bem coordenado e ganhou vulto e forca
de expressé@o quando a pesquisadora se deparou com o trabalho de campo, contexto real
da investigacdo, que a remeteu as questdes controversas da abordagem quantitativa. A
fidelizacdo ao objeto investigado instigou a pesquisadora a responder a si mesmo quanto
a finalidade da pesquisa em ajudar os participantes em seu processo de
desenvolvimento, e acolhé-los, ou gerar conhecimento aplicavel a todos os individuos
de modo mais distanciado e neutro, se concentrando em aprofundar demandas pontuais
dos individuos participantes. Tal apreensdo encontrou alento nas proposicdes de
Giinther (2006). Para ele “a afirmagao — 0 todo é maior do que a soma das suas partes —
ndo significa que ndo possa ser conveniente, concentrar-se “apenas” numa parte do
processo” (p. 203). O estudo seguiu nessa direcao e ficou esclarecido o complexo
manejo das questes de pesquisa, inicialmente de natureza qualitativa, que a partir da
abordagem quantitativa de coleta e analise de dados, foram respondidas com um

conjunto de resultados quantitativos, que novamente se constituiram em uma discusséo
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qualitativa. Essa dindmica so se tornou evidente no momento da revisita aos capitulos
iniciais, da elaboracdo da discussdo e da apreensdo do trabalho como um corpo Unico.
Nesse sentido, Giinther questiona “sera que se pode argumentar que todo tipo de
pesquisa ¢ qualitativa?” (p. 201). Talvez sim, se o olhar do pesquisador estiver voltado
para as implicagdes de varias ordens que emanam de seu trabalho.

Entre as limitacfes metodoldgicas do estudo, salienta-se a sele¢do da amostra de
conveniéncia (Dancey & Reidy, 2006), com recrutamento em programas, embora seja
muito comum na literatura sobre superdotacdo. Uma vez que a abordagem tedrica
utilizada no AEE-AH/SD é a mesma que foi utilizada na pesquisa, esse fato pode ser o
responsavel pelo alto indice de concordancia verificado entre a avaliagdo da pesquisa e
a avaliacdo oficial realizada pela SEDF. Ressalta-se ainda, em relacdo as familias e
professores, que uma melhor descricdo demogréfica e de suas caracteristicas poderia
esclarecer os resultados encontrados em relagdo as atitudes parentais e aos fatores
associados a escola.

A relevancia primeira do presente estudo consiste no mapeamento da
prevaléncia de underachievers entre alunos superdotados. Reconhecé-los é chamar a
responsabilidade todos os envolvidos na educacgdo desses individuos, para dissecar essa
realidade paradoxal de infinitas discrepancias entre o potencial revelado e o
desempenho apresentado, tudo isso que requer investimentos de varios tipos, teérico,
empirico, metodoldgico e social.

Embora consista em uma pesquisa inédita no pais, a temética underachievement
representa uma contribuicdo a continuidade de pesquisas realizadas no Brasil que
privilegiam as subpopulacdes de superdotados, a exemplo do que ja foi feito por
Ourofino (2005) e Guimardes (2009) em relacdo a dupla excepcionalidade. Os

esclarecimentos trazidos no corpo deste trabalho possibilitam o entendimento sobre a
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diversidade de caracteristicas que os superdotados apresentam e reforcam as afirmacgdes
de que os mesmos constituem um grupo heterogéneo, ampliando-se as informagdes a
respeito dos mesmos, no sentido de melhorar os procedimentos de avaliacdo e de
desenvolvimento de estratégias de inclusdo escolar e social. E para finalizar, é de
reconhecido avango que as contribui¢cdes que emanam deste trabalho possibilitardo uma
melhor compreensdo do fendmeno das altas habilidades/superdotagéo sob o prisma dos
principios que regem as pesquisas em desenvolvimento humano, harmonizados e

sintonizados com os pressupostos da Ciéncia do Desenvolvimento Humano.
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CAPITULO VII

CONCLUSAO E IMPLICACOES DO ESTUDO

Este estudo identificou a prevaléncia de alunos superdotados underachievers
entre alunos superdotados de um atendimento educacional especializado para alunos
com altas habilidades/superdotacdo, descreveu as habilidades, as preferéncias, o0s
interesses, 0s aspectos motivacionais, as caracteristicas pessoais, as relaces
interpessoais e académicas e os estilos de aprendizagem de alunos superdotados e
superdotados underachievers e ainda investigou as possiveis diferencas entre os alunos
desses grupos, quanto ao género masculino e feminino, em relagdo a inteligéncia,
criatividade, motivagdo para aprender, autoconceito, desempenho escolar e atitudes
parentais. As principais conclusdes que emergiram deste estudo foram:

1. Existe prevaléncia de superdotados underachievers entre alunos superdotados
atendidos no AEE-AH/SD oferecido pela Secretaria de Estado da Educacdo do
Distrito Federal na razéo de 2:1.

2. Alunos superdotados underachievers sdo invisiveis ao sistema de ensino, ndo
constam em indicadores e dados oficiais, apresentam grandes vulnerabilidades
pessoais e sociais, que de algum modo, os tornam excluidos dos processos
educacionais.

3. O grupo de superdotados é heterogéneo, e 0 mito do tamanho unico, pelo qual
esses individuos s&o vistos segundo um mesmo padrdo cognitivo e
comportamental, deve ser combatido e desconstruido.

4. Os sinais da condi¢cdo underachievement aparecem nos primeiros anos escolares

e os efeitos negativos sdo cumulativos no transcorrer de todo o desenvolvimento.
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O efeito da condigdo underachievement traz prejuizos académicos ao
superdotado, a ponto de leva-lo a reprovacdo ou até mesmo a evasao escolar.

O aluno duplamente excepcional que exibe superdotacdo e Transtorno de Déficit
de Atencdo/Hiperatividade apresenta tendéncia a desenvolver a condigédo
underachievement.

As confusdes entre as caracteristicas comportamentais de alunos superdotados e
0s sintomas descritos para 0 TDAH conduzem os especialistas para avaliagdes
equivocadas e prescrigdo indevida de metilfenidato (Ritalina) para alunos
superdotados.

Os individuos duplamente excepcionais aparecem em maior nimero entre 0s
underachievers, mostrando que dupla excepcionalidade entre superdotados é
preceptora de baixo desempenho académico.

A avaliacdo realizada pela pesquisadora com base no Modelo dos Trés Anéis
proposto por Renzulli (1986), associada a analise da trajetéria escolar do aluno,
ao acompanhamento do desempenho académico e a opinido de professores e
mentores, mostrou-se adequada na identificacgdo de superdotados
underachievers.

O Protocolo de Investigagdo da Performance Académica de Alunos
Superdotados, desenvolvido para este estudo, mostrou-se apropriado aos seus
fins e pode ser utilizado por psicologos em avaliagdes de superdotados, tanto em
atendimentos educacionais especializados institucionalizados, quanto em
avaliacdes clinicas.

As variaveis descritivas que mais se destacaram na autopercepcdo de

superdotados e de underachievers séo, em sua maioria, coincidentes.
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12. A autopercepcdo do aluno underachiever foi declarada de modo mais positivo

13.

14.

do que o descrito na literatura e as preferéncias e comportamentos observados
por professores, pais, pesquisadores como problemas sdo, em muitas das vezes,
caracteristicas de um estilo singular de ser e estar no mundo.

Superdotados underachievers tém propensao a apresentar baixa performance em
testes padronizados, quando comparados aos demais superdotados.

Existem diferencas significativas entre superdotados e underachievers em
relagdo a inteligéncia, e os escores mais altos sdo mantidos pelos alunos

superdotados.

15. As diferencas em relacdo ao género sdo significativas quanto a variavel

16.

17.

18.

inteligéncia, em favor dos superdotados do género masculino. Em relacdo a
inteligéncia, os dados revelam interacdes significativas entre grupo e género,
tendo as alunas superdotadas apresentado melhor desempenho em relagcdo aos
alunos superdotados. E os alunos underachievers tiveram melhor desempenho
em comparacdo as alunas underachievers.

A alta inteligéncia é fator de protecdo em longo prazo para os efeitos negativos
causados pela condicdo underachievement, e quando o nivel cognitivo-
intelectual ¢ alto, ele se manifesta independente de outras caracteristicas.
Existem diferencas entre superdotados e underachievers em relagcdo as medidas
de criatividade geral, em favor dos superdotados. N&o foram encontradas
diferencas significativas quanto ao género nessa medida.

As diferengas em relagdo a criatividade verbal s@o significativas entre
superdotados e underachievers, em favor dos superdotados. Quanto ao género,
as diferencas nessa medida sdo significativas, e as alunas apresentaram melhor

desempenho.
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19. A variavel motivacdo prediz eficazmente as caracteristicas que diferenciam 0s

20.

21.

22.

estudantes superdotados underachievers dos demais alunos superdotados.
Existem diferencas entre superdotados e underachievers em relagdo a motivagao
extrinseca para aprender, a favor dos underachievers.

Alunos underachievers tendem a ndo associar gratificacGes intrinsecas ao
término de seus trabalhos, portanto é necessario incluir nas estratégias de
intervencéo para esses alunos, um conjunto de estimulos e motivadores externos.
Quando verificado o efeito de género, sdo observadas diferencas em relacdo a
motivacdo intrinseca a favor das alunas, em comparacdo aos alunos. J& em
relagdo & motivacgdo extrinseca, ndo foram verificadas diferengas entre género

masculino e feminino.

23. A reversdo do baixo desempenho de superdotados underachievers inclui a

ampliacdo da rede de estimulos a motivacdo extrinseca, potencializando-a, ja
que esta é mais expressiva entre underachievers. A motivacdo extrinseca pode

ser um meio para despertar e acessar a motivacao intrinseca.

24. As diferencas sao significativas, entre 0os superdotados e os underachievers, em

25.

relacdo ao autoconceito, nas dimensdes conduta comportamental e autoestima
global. Essas diferencas sdo percebidas em favor dos superdotados.

Existem diferencas entre géneros somente na dimensdo autoestima global,
mostrando que as alunas apresentaram uma percep¢do mais positiva de si

mesmas, quando comparadas aos alunos.

26. As interacOes significativas entre grupo e género, em relacdo ao autoconceito,

foram verificadas apenas nas dimensfes competéncia escolar, aceitagdo social e
autoestima global. As alunas superdotadas demonstraram resultados superiores

aos alunos superdotados quanto a competéncia escolar. Ja os alunos
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underachievers demonstraram resultados superiores em relacdo as alunas
underachievers nessa medida. Similarmente, quanto a aceitacdo social as alunas
superdotadas demonstraram resultados superiores aos alunos superdotados. Os
alunos underachievers demonstraram resultados superiores em relagdo as alunas
underachievers quanto a aceitacdo social. Na medida de autoestima global, as
interagOes significativas revelam que as alunas superdotadas obtiveram
resultados superiores, quando comparadas aos alunos superdotados. J& os alunos
underachievers demonstraram resultados superiores em relacdo as alunas

underachievers também nessa dimensdo.

27. A situacgdo desprivilegiada das superdotadas underachievers evidencia os efeitos

28.

29.

30.

negativos da marginalizacdo de condigcdes desfavorecidas sobrepostas. Ser
mulher, superdotada e underachiever pode indicar vulnerabilidade emocional e
riscos ao desenvolvimento social da aluna superdotada.

O cenério da sala de recursos é um espaco privilegiado para a manifestacdo e
desenvolvimento das habilidades dos alunos superdotados. Participar dos
trabalhos dessa sala tem grande importancia social e gera impactos positivos na
trajetoria de vida desses individuos, inclusive na dos underachievers.

O sentimento de pertenca fomentado pela inclusdo escolar por meio do
atendimento educacional especializado, em si € um fator de protecdo as
fragilidades e riscos sociais e afetivos que acometem os superdotados e pode vir
a se configurar como fator de resiliéncia para esse grupo.

Os superdotados underachievers demonstram dificuldade para manter
qualitativamente e quantitativamente tanto o desempenho académico, quanto o

rendimento escolar.
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32.

33.

34.
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O desempenho académico representa um diferencial importante e decisivo nos
estudos sobre a condi¢do underachievement e deve ser investigado de maneiras
distintas, considerando a andlise dos registros escolares, a descricdo da
autopercepcao dos participantes e o cotejamento com 0s resultados alusivos aos
estudos empiricos que permitem algum grau de generalizag&o.

Existem diferencas significativas em relacdo ao desempenho escolar total, a
favor dos superdotados, quando comparados aos underachievers.

Na dimensdo escrita do desempenho escolar foram verificadas diferencas
significativas, em favor do aluno superdotado, em comparacdo ao aluno
underachiever.

Com relagdo ao género ndo foram verificadas diferengas significativas entre
alunas e alunos na variavel desempenho escolar total e também na dimensédo
aritmética e leitura. As diferencas marcadas pelo efeito de género se

concentraram apenas na dimens&o da escrita, em favor das alunas.

35. As dificuldades enfrentadas por superdotados underachievers em relagdo ao

36.

37.

desenvolvimento da escrita devera ser o primeiro objeto de intervencdo para
reverter a condi¢do underachievement.

Os alunos superdotados precisam de investimentos para dominar a lingua
materna em todos 0s seus aspectos e dimensOes, e paralelamente investir em
outros idiomas, 0 mais precocemente possivel. Esse cuidado deve ser ainda mais
preciso com os alunos underachievers.

Né&o existem diferencas significativas referentes aos grupos SD e Uach com base
na autopercepcao dos pais e nem na percepcao dos filhos sobre os seus pais. As

caracteristicas de comunicacdo, uso do tempo, ensino, frustracdo, satisfacdo e
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necessidade de informacdo parental ndo foram evidenciadas como associadas a
condicgéo underachievement.

38. E preciso que os pais dos alunos superdotados mantenham altas expectativas em
relacdo ao desempenho dos filhos, sem, no entanto, exercer pressdo demasiada
por resultados. Quanto aos pais dos underachievers, um estilo parental mais
responsivo com foco no desempenho académico € desejavel.

39. Os underachievers apresentam maior motivacdo extrinseca, que intrinseca em
seu processo de aprendizagem. Portanto, a familia, assim como a escola, deve
estar atenta a essa caracteristica e oportunizar condi¢des para que os individuos
se mantenham motivados para aprender.

40.0s pais devem buscar apoio da escola, do atendimento educacional
especializado e de outros profissionais para desenvolver intervengdes
compartilhadas que visem a reversdo da condi¢cdo underachievement.

41.Os fatores internos ou pessoais associados a condicdo underachievement
parecem exercer maior influéncia sobre o fendmeno que os fatores externos.

42. As pesquisas sobre o fendmeno das altas habilidades/superdotacdo podem e
devem ser conduzidas sob o prisma dos principios que regem as pesquisas em
desenvolvimento humano, harmonizados e sintonizados com 0s pressupostos da

Ciéncia do Desenvolvimento Humano.

Implicacdes Profissionais e Educacionais
O reconhecimento de que existe um grupo de superdotados underachievers
implica mudancas de paradigmas quanto aos conhecimentos sobre as caracteristicas dos
individuos  superdotados e dos critérios de identificacdo das altas

habilidades/superdotacdo. Essas mudancas deverdo ocorrer, pois as mesmas S&o
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decisivas, tanto para a compreensdo desse fendmeno em sua diversidade, quanto para
um processo bem conduzido de identificacdo e de acompanhamento de alunos
superdotados. Os profissionais envolvidos em avaliagdo de superdotacdo devem
contemplar a postura interdisciplinar, incorporar atitudes inclusivas em suas acgoes e
primar pela equidade e pela garantia aos alunos dos direitos de igualdade nas diferengas.

Uma equipe multidisciplinar pode chegar a um diagnostico adequado e
desenvolver planos de atendimento inclusivo. Nessa perspectiva, cabe ao psicologo
escolar e ao psicologo de equipes de atendimento educacional especializado,
conhecimento e motivacgdo para sensibilizarem os demais profissionais e as familias, em
relacdo as contradicbes que se formam quando um aluno com potencial superior ndo
consegue se desenvolver de acordo com o esperado e t&o pouco, evidenciar sucesso em
sua vida pessoal, escolar e futuramente na vida profissional. Assim, compete a esses
profissionais tornarem intrinseco a sua atuacao, os principios da educacao inclusiva, que
no contexto da superdotacdo assume variadas dimensfes, entre as quais se insere a
adocdo de medidas protetivas dos aspectos emocionais, relacionais e de desempenho
académico do aluno.

E inerente as funcdes do psicdlogo escolar o fomento a postura investigativa de
todos os profissionais da educacao envolvidos com a formacéo dos alunos superdotados.
E de sua incumbéncia propiciar reflexdo, juntamente com a equipe escolar, sobre as
alternativas teoricas, metodologicas e operacionais que melhor acomodem cada caso de
identificacdo, acompanhamento e intervencdo. Do psicdlogo escolar ainda sdo esperadas
a criacdo e a difusdo de programas de orientacdo que permitam aos alunos compreender
e lidar de modo apropriado com suas caracteristicas.

De maneira similar, as familias necessitam de apoio e orientagdo para

encaminhar as necessidades pessoais e educacionais de seus filhos, evitando exigéncias
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incabiveis e eliminando obstaculos que emperram o pleno desenvolvimento pessoal e
escolar do superdotado. A promocdo de atividades que aproximem professores e familia
é relevante, pois a descricdo elaborada por ambos serve de direcionamento para o
psicélogo na conclusdo de avaliagdo diagndstica e na proposi¢do de encaminhamentos
mais adequados e precisos para os alunos, bem como na proposta de um plano de
atendimento personalizado das necessidades educacionais especiais observadas.

O psicéblogo clinico que tiver sua pratica voltada para avaliacdes e intervencao
no contexto das altas habilidades/superdotacdo deverd incorporar em seus
procedimentos, além da escuta aos pais, a escuta aos professores de seu cliente,
adotando também uma postura interdisciplinar, que agregue avaliacbes médicas e
pedagdgicas quando suspeitar de baixa realizacdo académica de criancas e adolescentes
altamente inteligentes, principalmente se na histéria clinica forem encontrados
elementos que sugestionem dificuldades de aprendizagem e a presenca de dupla
excepcionalidade.

E necessario que a escola, na figura de seus agentes, adote paradigmas que
favorecam o desenvolvimento da criatividade, do autoconceito positivo, das habilidades
cognitivas e da motivacao para aprender, para todos os alunos, abrindo mao de préaticas
pedagdgicas que tornam homogéneo o ensino e a aprendizagem, pois dessa forma,
ficam excluidos os alunos mais criativos e que necessitam de um olhar individualizado.
A escola, como instituicdo, tera inimeros questionamentos a responder quando se
deparar com alunos envoltos pela diversidade e em sofrimento devido as adversidades
vividas. Em relacdo a condicdo underachievement, deverdo emergir as seguintes
questbes fundamentais: (a) existe aluno underachiever nessa escola? (b) quais sdo 0s

indicadores de baixa realizacdo académica que o aluno exibe? (c) quais sé&o as causas de
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insucesso desse aluno? e (d) quais as maneiras de combater o insucesso e 0 baixo
desempenho escolar?

Quando a escola constatar a condicdo underachievement devera persistir em
questionamentos mais aprofundados e envidar todos os esforgos para encontrar resposta
e solucbes pertinentes. Nessa linha de questionamentos deverdo constar: (a) existe
entendimento compartilhado entre professores e demais profissionais da escola de que o
superdotado apresenta discrepancia entre o potencial superior revelado e o desempenho
atual exibido? (b) quais necessidades educacionais especiais o aluno apresenta além das
caracteristicas de superdotacdo? (c) quais oportunidades de conhecimento sobre a
condigdo underachievement foram dadas aos profissionais que atuam com 0S
superdotados? (d) existe politica de identificacdo, de orientacdo e de intervencdo para
casos de alunos superdotados underachievers? (e) para a escola, importa a
autopercepcao e a “voz” do aluno? e (f) que tipo de auxilio serd necessario oferecer a
equipe responsavel pelo atendimento ao aluno underachiever?

Outros questionamentos deverdo ser objetivados em relacdo ao aluno
underachiever, quando este ja estiver se beneficiando de intervencdo psicopedagdgica
ou atendimento educacional especializado. Séo eles:

(a) Existe equilibrio entre as tarefas propostas nas disciplinas escolares (verbal, escrita,
artistica, raciocinio logico e matematico, expressao de ideias e pensamentos e etc.)?

(b) Quais séo as aulas mais fecundas para esse aluno?

(c) Quais os momentos do dia sdo mais produtivos para esse aluno?

(d) Quais as aulas e atividades em que o aluno apresenta mais problemas?

() Em que tipo de atividade ou disciplina académica o aluno demonstra mais

dificuldades e qual a natureza de tais dificuldades?
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(f) Que tipo de avaliacdo € conduzido em cada disciplina, quais sdo 0s instrumentos
utilizados e de quais deles o aluno mais se beneficia?

(9) Quais disciplinas privilegiam apenas registros escritos?

(h) Quais séo os sentimentos do aluno com relagéo a ele mesmo?

(i) O aluno tem expectativas em relagéo ao seu futuro educacional?

(1) O aluno apresenta riscos de repeténcia, fracasso escolar ou de evaséo escolar?

() O aluno tem oportunidade de vivenciar um curriculo escolar abrangente que promova
suas habilidades superiores por meio de tarefas diversificadas e incentivadoras?

(m) S&o oferecidas oportunidades ao aluno, para a aprendizagem independente?

(n) O aluno tem a oportunidade de receber orientacdo de um mentor ou um tutor que Ihe
auxilie em relagdo a sua area de interesse?

(0) A familia ou um especialista acompanha a rotina escolar do aluno underachiever e o
desenvolvimento de atividades escolares e tarefas de casa?

(p) Quais as contribuicdes que os interesses extra-escolares podem oferecer para a
aprendizagem curricular?

(g) As habilidades superiores e as qualidades pessoais do aluno séo celebradas pela
escola?

Todos esses questionamentos podem ser organizados em um protocolo de
registros e ser respondidos pela equipe para constituir o portfélio do aluno. E notorio
que as respostas a todas essas indagacdes s0 fazem sentido a partir de uma apreciagédo
ampla do contexto educacional, no qual o atendimento objeto deste trabalho esta
inserido. E preciso considerar, no &mbito da educagio nacional, que muitas barreiras a
educacéo de qualidade ainda se impdem sobre as institui¢des escolares, criando desafios
cada vez mais complexos e dificeis de serem superados no processo de ensino e

aprendizagem e na promocao do desenvolvimento integral de todos os alunos.
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Hé& urgéncia em estabelecer caminhos que deem conta de todas as dimensfes da
aprendizagem escolar, o que implica andlise critica da situacdo atual e atitudes
responsivas por parte de todos os agentes sociais envolvidos nos processos educativos e
educacionais. Isso possibilita a concepcdo e instituicdo de novos paradigmas que
sustentem a pratica pedagdgica fundamentada em aspectos que conduzam a
aprendizagem como expressdo da autonomia, da curiosidade, da motivacdo, da
criatividade, da afetividade e da cognicédo de alto nivel.

Nessa perspectiva, destacam-se as qualidades académicas, pedagdgicas e
pessoais do professor da sala de recursos, fundamentais para o sucesso do atendimento
educacional especializado ao aluno superdotado underachiever. E o professor que
organiza e estimula uma atmosfera tranquila, criativa e motivadora, para que o aluno
seja incluido na sala de recursos e se sinta participe da identidade e producdo de seus
pares. Para tanto, o professor devera reunir, além de uma postura inclusiva, um conjunto
de competéncias para garantir o respeito as diversidades e proporcionar ao aluno um
cardapio de oportunidades para o desenvolvimento de suas potencialidades. Portanto, a
formagédo continuada desse profissional deve ser garantida e constar na pauta de
prioridades da educacdo especial. O professor do ensino regular devera ser acionado
quando seu aluno for identificado como underachiever. Estratégias de parceria deverdo
ser desenvolvidas para 0 acompanhamento do aluno, também no ensino regular. Nesse
sentido, a equipe responsavel pela inclusédo deverd oferecer orientagdo e estimular o
conhecimento sobre superdotacdo, enfatizando o contexto de desenvolvimento do aluno,

suas habilidades e caracteristicas.
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ImplicacOes para Pesquisas Futuras

Os resultados desta investigacdo fornecem alguns argumentos que suscitam a
realizacdo de pesquisas futuras no que tange as muitas e variadas questdes que emergem
no contexto escolar, familiar e clinico, e a caréncia de estudos empiricos conduzidos na
area de subpopulacdes especiais em superdotacéo.

Pesquisas quantitativas do porte desta que se apresenta aqui envolve coleta e
anélise minuciosa de dados, com desdobramentos empiricos abrangentes. Este tipo de
estudo, para ser realizado como trabalho de doutorado, precisa ser idealizado contando
com a participacio de assistentes de pesquisa. E muito complexo para o pesquisador e
seu orientador assegurarem maior qualidade ao corpo geral da investigagdo e darem
conta do trabalho vultoso da pesquisa sem a ajuda de colaboradores.

Em face dessa realidade, de todos os achados do estudo e das limitacGes ja
discutidas e pontuadas, algumas sugestbes para futuras pesquisas devem ser
consideradas:

1. Realizar estudos que destaquem o reconhecimento dos fatores associados a
condicdo underachievement para compreender o0 superdotado na
complexidade de suas caracteristicas e nas nuances que o fendmeno da
superdotacdo revela em suas multiplas dimensdes e contextos.

2. Desenvolver estudo quase-experimental que introduza estratégias de
intervencdo para a reversao das caracteristicas de baixa performance.

3. Conduzir estudo com vistas a investigar os efeitos, no aluno e no professor,
das praticas educacionais inclusivas, destinadas ao atendimento do

superdotado e do superdotado underachiever.
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Investigar a percepcao dos pais e professores em relacdo a aluna superdotada
e identificar as estratégias de inclusdo escolar que contribuem para o sucesso
académico feminino.

Realizar estudo retrospectivo com individuos superdotados adultos, para
identificar em sua trajetéria os indicadores de baixo desempenho e o impacto
da condicdo underachievement em suas vidas, verificando 0s casos de
manutencdo da baixa performance e 0s casos de superagao e sucesso.
Conduzir estudos para verificar estratégias de coping (esfor¢os cognitivos e
comportamentais voltados para 0 manejo de exigéncias de demandas
internas e/ou externas avaliadas como sobrecarga aos recursos pessoais do
individuo) e de resiliéncia (capacidade do individuo para se recuperar
psicologicamente quando submetido as adversidades e violéncias,
enfrentando-as, sendo transformado por elas, e no fim, superando-as)
presentes no desenvolvimento de superdotados bem sucedidos, em
comparacéo a superdotados underachievers.

Realizar estudo para aprimorar o Protocolo de Investigacdo da Performance
Académica de Alunos Superdotados e valida-lo como instrumento de apoio
na avaliagdo do aluno superdotado.

Replicar o presente estudo no que diz respeito a familia, introduzindo um
instrumental de maior precisdo, para acessar as caracteristicas e atitudes
parentais imbricadas na educacao do superdotado.

Realizar estudo sobre a conducdo da avaliagdo psicodiagnostica pelo
psicologo clinico, diante da hipoGtese de baixa realizacdo académica de

alunos superdotados.



188

10. Estudar o papel do psicélogo escolar nos procedimentos de avaliagdo,
acompanhamento e desligamento dos alunos underachievers nos
atendimentos educacionais especializados, investigando qual a percepcao,
aceitacdo e a funcdo desse profissional na efetivagdo dos movimentos de

educacéo inclusiva.
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ANEXO 1

' UNIVERSIDADE DE BRASILIA
‘ INSTITUTO DE PSICOLOGIA

Programa de P6s-Graduacgdo em Processos de Desenvolvimento
Humano e Saude

-

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido do Aluno e dos Pais

Senhores pais ou responsaveis,

Vocé esta sendo convidado (a) a participar, como voluntario (a) e também a
autorizar a participacdo de seu filho na pesquisa: Superdotados e Superdotados
Underachievers: Um Estudo Comparativo das Caracteristicas Pessoais, Familiares
e Escolares. Sou aluna do Doutorado em Psicologia pelo Instituto de Psicologia da
Universidade de Brasilia e professora da Secretaria de Estado de Educacdo do DF,
licenciada para realizar a pesquisa na Rede de Ensino Publico do DF, em Salas de
Recursos do Programa de Atendimento a Alunos Superdotados e Talentosos do Distrito
Federal.

Esclarecemos que sua participacdo consiste em preencher um inventario sobre a
educacéo de seu (a) filho (a) e a participacao de seu filho consiste em responder a um
conjunto de instrumentos padronizados que ird acessar dados sobre a criatividade,
motivacao, autoconceito e inteligéncia. Nosso objetivo € reconhecer a prevaléncia e 0
perfil da condicdo de baixa performance académica e comparar alunos superdotados e
alunos superdotados underachievers quanto aos fatores pessoais, familiares e escolares.
Estes dois grupos serdo diferenciados quanto a inteligéncia, criatividade, motivagéo para
aprender, autoconceito e desempenho escolar. Em relacdo as familias, os grupos seréo
comparados quanto as caracteristicas de comunicag&o, uso do tempo, ensino, frustracao,
satisfacdo e necessidade de informacao parental. Os grupos serdo comparados, também,
quanto as habilidades relacionadas ao contexto escolar, preferéncias, interesses e
aspectos motivacionais, caracteristicas pessoais, relacdes interpessoais, académicas e

estilos de aprendizagem.
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Para iniciarmos o processo de coleta de dados é necessario que o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido seja assinado, datado e devolvido ao professor ou
psicélogo da sala de recursos, onde seu filho (a) recebe atendimento.

Esclarecemos, ainda que a identidade dos participantes sera mantida em sigilo e
é facultado ao participante decidir pela ndo participacdo na pesquisa a qualquer
momento que desejar. Informamos também que todos os dados serdo arquivados pelo
periodo de 5 (cinco anos). Caso haja alguma davida sobre os procedimentos a serem
adotados, por favor, entre em contato conosco:

Vanessa Terezinha Alves Tentes Denise de Souza Fleith Comité de ética em

de Ourofino (professora orientadora)  Pesquisa da Faculdade
Telefone:(61) 3372-8686/ 9979- Universidade de Brasilia de Ciéncias da Saude
2665 Telefone: (61) 3307-2625 — UNB Telefone: (61)
E-mail:psivan@terra.com.br R: 402 3307-3799

Endereco: QnM 22 Conj. J Casa E-mail: fleith@unb.br
28. Ceilandia Norte - DF 72.210-
220.

Desde ja agradecemos 0 seu apoio e interesse.
Cordialmente,
Vanessa Terezinha Alves Tentes de Ourofino


mailto:psivan@terra.com.br
mailto:fleith@unb.br
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'I UNIVERSIDADE DE BRASILIA

INSTITUTO DE PSICOLOGIA
Programa de Pos-graduacgdo em Processos de Desenvolvimento
Humano e Saude

-

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido do Aluno e dos Pais

Eu, )

declaro que fui devidamente informado (a) pela pesquisadora e aceito participar do

estudo sobre Superdotados e Superdotados Underachievers: Um Estudo
Comparativo das Caracteristicas Pessoais, Familiares e Escolares conduzido por
Vanessa Terezinha Alves Tentes de Ourofino, aluna de doutorado do Instituto de
Psicologia da Universidade de Brasilia. Autorizo também a participacdo de meu (minha)
filho(a)

Foi-me garantido que posso retirar 0 consentimento a qualquer momento, sem
que isso leve a qualquer prejuizo. Declaro ainda que eu recebi uma copia desse Termo
de Consentimento.

Brasilia, de de 2010.

Assinatura do Aluno

Assinatura do Pai, Mae ou Responsavel

Assinatura da Pesquisadora

Telefone ou e-mail para contato com o participante:

Dia e horario disponivel para preenchimento do inventario:
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INSTITUTO DE PSICOLOGIA
Programa de Pos-graduacgdo em Processos de Desenvolvimento
Humano e Saude

'I UNIVERSIDADE DE BRASILIA

-

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido do Professor

Senhor (a) professor (a),

Vocé estd sendo convidado (a) a participar, como voluntario na pesquisa:
Superdotados e Superdotados Underachievers: Um Estudo Comparativo das
Caracteristicas Pessoais, Familiares e Escolares. Sou aluna do Doutorado em
Psicologia pelo Instituto de Psicologia da Universidade de Brasilia e professora da
Secretaria de Estado de Educacdo do DF, licenciada para realizar a pesquisa na Rede de
Ensino Publico do DF, em Salas de Recursos do Programa de Atendimento a Alunos
Superdotados e Talentosos do Distrito Federal.

Nosso objetivo é reconhecer a prevaléncia e o perfil da condicdo de baixa
performance académica e comparar alunos superdotados e alunos superdotados
underachievers quanto aos fatores pessoais, familiares e escolares. Estes dois grupos
serdo diferenciados quanto & inteligéncia, criatividade, motivacdo para aprender,
autoconceito e desempenho escolar. Em relacdo as familias, os grupos serdo
comparados quanto as caracteristicas de comunicacdo, uso do tempo, ensino, frustracéo,
satisfacdo e necessidade de informacdo parental. Os grupos serdo comparados, também,
quanto as habilidades relacionadas ao contexto escolar, preferéncias, interesses e
aspectos motivacionais, caracteristicas pessoais, relacfes interpessoais, académicas e
estilos de aprendizagem. Esclarecemos que sua participagdo consiste em responder a um
protocolo que pergunta sua opinido sobre o potencial de seu aluno e seu desempenho
académico.

Para iniciarmos o processo de coleta de dados é necessario que o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido seja assinado, datado e devolvido a pesquisadora.

Esclarecemos, ainda que a identidade dos participantes serd mantida em sigilo e
é facultado ao participante decidir pela ndo participacdo na pesquisa a qualquer

momento que desejar. Informamos também que todos os dados serdo arquivados pelo
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periodo de 5 (cinco anos). Caso haja alguma ddvida sobre os procedimentos a serem

adotados, por favor, entre em contato conosco:

Vanessa Terezinha Alves Tentes
de Ourofino

Telefone:(61) 3372-8686/ 9979-
2665
E-mail:psivan@terra.com.br
Endereco: QnM 22 Conj. J Casa
28. Ceilandia Norte - DF 72.210-
220.

Denise de Souza Fleith
(professora orientadora)

Universidade de Brasilia

Comité de ética em
Pesquisa da Faculdade

de Ciéncias da Saude

Telefone: (61) 3307-2625 — UNB Telefone: (61)

R: 402
E-mail: fleith@unb.br

Desde ja agradecemos 0 seu apoio e interesse.

Cordialmente,

3307-3799

Vanessa Terezinha Alves Tentes de Ourofino


mailto:psivan@terra.com.br
mailto:fleith@unb.br
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'I UNIVERSIDADE DE BRASILIA

INSTITUTO DE PSICOLOGIA
Programa de P6s-Graduacgdo em Processos de Desenvolvimento
Humano e Saude

-

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido dos Professores

Eu, )

declaro que fui devidamente informado (a) pela pesquisadora e aceito participar do

estudo sobre Superdotados e Superdotados Underachievers: Um Estudo
Comparativo das Caracteristicas Pessoais, Familiares e Escolares conduzido por
Vanessa Terezinha Alves Tentes de Ourofino, aluna de doutorado do Instituto de
Psicologia da Universidade de Brasilia. Foi-me garantido que posso retirar o
consentimento a qualquer momento, sem que isso leve a qualquer prejuizo. Declaro

ainda que eu recebi uma cépia desse Termo de Consentimento.

Brasilia, de de 2010.

Assinatura do (a) Professor(a)

Assinatura da Pesquisadora

Telefone ou e-mail para contato com participante:

Dia e horario disponivel para responder ao protocolo:
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Questionario Demogréfico

I- IDENTIFICACAO

Participante N°:

217

JAN L0310 L PP .
Data de Nascimento: ........................... ldade:............. Sexo:...ccoeu...
Ano:.................. Série
Escola: .....cooeevvevinveneenen, Diretoria Regional de Ensino:...............c.ooooiiiiin.
Responsavel: .........ccocoevenennnne
Professor de Matematica:..................ccoeeeee..
Professor de Portugués:..............ceeevevevienene.
Professor sala de recursos: ........ccccceeeveveniennnnn
II- DADOS DEMOGRAFICOS
1 | Qual tipo de Escola? Publica () | Particular ( ) | Qual?
2 | Possui adequacdo idade série? () Sim () Néo Qual?
3 | Frequenta algum programa de apoio? | () Sim () Néo Qual?
4 | Possui dupla excepcionalidade? () Sim ( ) Néo Qual?
5 | Tem prescricio para uso de | ()Sim ( ) Néo Qual?
medicamentos?
6 | Faz uso de medicamento? () Sim ( )Néo Qual?
7 | Posicdo de nascimento na familia () Unico () Cagcula ( ) Meio
() Primogénito
8 | Area de atendimento em | Talento ( ) Académica( ) Ambas( )
superdotagéo
9 | Nivel de desenvolvimento Crianca () | () Adolescente
10 | Situago na série ( ) Normal | () Adiantado | () Atrasado
11 | Tempo de atendimento na Sala de
Recursos
12 | Outros:

I1l- RENDIMENTO ACADEMICO

Componente Curricular | 1° semestre

2% semestre

Portugués

Matematica

Outro:




IV- OBSERVACOES DA APLICACAO
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Instrumentos

Checklist

Questionario
Demografico

Protocolo de Registro

Inteligéncia

Escala Especial Raven

Criatividade Verbal

TTCT — Verbal (Torrance)

Criatividade Figurativa

TTCT — Figurativo (Torrance)

Motivagao EMA
Desempenho TDE
Académico

Autoconceito

Escala de Autopercepcao para Alunos (Harter)

Sucesso Parental

PSI — Filhos (Strom &Strom)

Sucesso Parental

PSI — Pais (Strom &Strom)

Caracteristicas,
etc

estilo

LHIPCEA (Chagas, 2008)

Observacoes:
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ANEXO 3

Protocolo de Investigacdo da Performance Académica de Alunos Superdotados
I- IDENTIFICACAO

Participante N°:

B0 o T .
Data de Nascimento: ........................... ldade:............. Sexo:....uueen.
Ano:.................. NTS § (SO

Escola: .....cooeevvveeiivieenen.

Responsavel: .........ccccocevveieennnnn,

Professor de Portugués:................oeiiieienne
Professor sala de recursos: ...........ccccocevvveninn,

II- DIMENSOES DA AVALIACAO

1. POTENCIAL REVELADO EM AVALIACOES PSICOLOGICAS E TESTES

PSICOMETRICOS
Variavel Instrumento Resultado
Inteligéncia Escala Especial Raven
Criatividade Verbal TTCT — Verbal (Torrance)

Criatividade Figurativa | TTCT — Figurativo (Torrance)

Motivacao EMA

Desempenho Académico | TDE

Autoconceito Escala de Autopercepcdo para Alunos
(Harter)

2. RENDIMENTO ACADEMICO

Componente Desempenho Académico

Curricular

Lingua Portuguesa ( ) Inferior ( ) Médio ( ) superior
Matematica ( ) Inferior ( ) Médio ( ) superior
Outro: ( ) Inferior ( ) Médio ( ) superior




3. TRAJETORIA ESCOLAR
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Adequada/Regular (dentro das expectativas para | ( ) sim () nao
avanco curricular, ano/série)
Inadequada/ Irregular (aquém das expectativas para | ( ) sim () néo
avanco curricular, ano/série)
1. Defasagem Idade/Série () sim ( ) nao
2. Recuperacédo de Aprendizagem ()sim () néo
3. Dependéncia Curricular ()sim ( ) nao
4. Reprovacao ()sim ( ) nao
5. Abandono ou evaséo ()sim ( ) nao
6.Interrupcdo ou abandono de projetos académicos | ( ) sim () nao
significativos
7. Apresenta dificuldades de aprendizagem ()sim ( ) nao
8. Apresenta dificuldades comportamentais ()sim ( ) nao
4. INDICACAO DE PROFESSORES
Consulta aos Professores Professores
Lingua Matemaética Sala de

Portuguesa Recursos
1. Seu aluno exibe alto potencial? ( )sim ( )sim ( )sim

( ) ndo ( ) ndo ( ) ndo
2. Vocé considera seu aluno muito | ( )sim ( )sim ()sim
inteligente? ( ) nédo ( ) nédo () ndo
3. Seu aluno atende suas expectativas | ( )sim ( )sim ()sim
quanto ao desempenho académico e/ou | ( ) nédo ( ) néo ( )néo
producéo?
4. Seu aluno tem rendimento académico | ( ) sim ( )sim ()sim
satisfatorio? ( ) ndo ( ) ndo ( ) ndo




5. ASPECTOS GERAIS

221

Aspectos apontados pelos professores

1. Lacuna ou distorcdo entre os trabalhos de natureza | ( )sim | ( )sim | ( )sim
verbal e escrita ( )ndo |( )ndo | ( )ndo
2. Dificuldade de leitura ( )sim | ( )sim|( )sim
( )ndo |( )ndo |( )ndo
3.Tendéncia a fracassar na realizacdo de trabalhos | ( )sim | ( )sim | ( )sim
escolares, tanto na escola, quanto em casa ( )ndo |( )ndo |( )ndo
4. Recusa e procrastinacdo em fazer os trabalhos | ( )sim | ( )sim | ( )sim
escolares ( )ndo |( )ndo |( )ndo
5. Insatisfacdo com os préprios resultados ()sim |( )sim|( )sim
( )ndo |( )ndo |( )ndo
6. Esquiva para iniciar atividades novas no contexto [ ( )sim | ( )sim | ( )sim
escolar e que exigem esforgo intelectual ( )ndo |( )ndo |( )ndo
7. Perfeccionismo e extrema autocritica ( )sim | ( )sim|( )sim
( )ndo |( )ndo |( )ndo
8. Definicdo de metas e objetivos irreais ()sim |( )sim|( )sim
( )ndo | ( )ndo |( )ndo
9. Dificuldade para trabalhar em grupo ( )sim | ( )sim|( )sim
( )ndo |( )ndo |( )ndo
10. Falta de concentragao ()sim | ( )sim|( )sim
( )ndo |( )ndo |( )néo
11. Baixa motivacdo em relacédo a escola ( )sim | ( )sim|( )sim
( )ndo | ( )ndo |( )ndo
12. Dificuldades de relacionamento com seus pares ( )sim | ( )sim|( )sim
()ndo |( )ndo | ( )néo
13. Baixa autoestima e autoimagem negativa ()sim | ( )sim|( )sim
( )ndo | ( )ndo |( )ndo
14. Potencial acima de seus pares ()sim |( )sim|( )sim
()ndo |( )ndo | ( )néo
15. Desempenho académico abaixo de seus pares ( )sim | ( )sim|( )sim
( )ndo |( )ndo |( )ndo
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I11- ANALISE
Critérios Observacdes
1. Potencial Superior (revelado) ()sim

() néo

2. Desempenho académico incompativel com | () sim
potencial revelado/ rendimento académico () néo
abaixo da média em relacéo a seus pares de

turma/série

3. Enfrenta ou enfrentou obstaculos no
transcurso de seu desenvolvimento

académico/ trajetoria escolar sofrivel

()sim

( )néo

4. Aluno (a) é indicado (a) por pelo menos ()sim

dois de seus professores como superdotado ( )néo

(@)

5. Aluno (a) é indicado (a) por pelo menos ()sim

dois de seus professores como tendo

desempenho incompativel

( ) ndo

IV- CONCLUSAO

Com base na analise dos critérios acima, o (a) aluno (a):

pode ser iNdicado (8): ...coovevvererreniririeeeenn

( ) aluno regular ( ) superdotado ( ) superdotado underachiever

Responsavel pela analise/avaliacao:

Data:

V- OBSERVACOES:
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Porque a vida, a vida, a vida, a vida s6 é possivel reinventada.

Cecilia Meireles



