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RESUMO

A negritude, considerada como a afirmacéo de identidade, no que se refere ao pertencimento
étnico-racial da populacdo negra, é dificil de ser construida. O preconceito e a discriminagdo
que permeiam as relagbes étnico-raciais no Brasil atuam de forma velada, refletindo-se nas
desigualdades so6cio-econdmicas e na desvalorizagdo da imagem do negro. As criangas
aprendem cedo os modos de pensar e agir racistas nos diversos contextos culturais onde estao
inseridas, ocasionando consequéncias na construcdo infantil das identidades. Este estudo
focalizou essa aprendizagem cultural do racismo, que interfere na interacdo de criangas de
diferentes pertencimentos étnico-raciais, a partir do referencial sociocultural construtivista e
da concepgdo de self dialbégico. A escola é compreendida como importante ambiente de
socializacdo da crianca fora do lar, e pode servir como veiculo de propagacdo de crencas
racistas, através do emprego do modelo branco de superioridade e beleza. O trabalho teve por
objetivo principal investigar concep¢des de si, bem como crencas e valores relativos a
questBes identitarias e a diferencas étnico-raciais em quatro criancas pré-adolescentes do sexo
feminino com fendtipo predominantemente negro, que freqlientavam uma escola do ensino
publico de Brasilia. Ele fez parte de pesquisa mais ampla sobre 0 mesmo tema, que incluiu
variados procedimentos, alem das entrevistas, com outras crian¢as e com as professoras. Em
relagdo as quatro meninas negras, suas narrativas durante as entrevistas foram investigadas
visando: (1) identificar e analisar concepcdes, ideias, relatos de experiéncia, comportamentos,
sentimentos ou afetos em relagdo a si mesmas, aos colegas e a professora, bem como aos
demais parceiros de comunicacdo/metacomunicacdo, que remetam a avaliacbes de si
construidas no contexto de sua histdria; e (2) analisar questfes relacionadas ao preconceito, a
diversidade e identidade étnico-racial e cultural, no que se refere a concepcdes de si e dos
outros, com énfase na compreensao dos processos de constituicdo de self destas criancas.
Apos transcricdo integral das duas entrevistas com cada uma das meninas negras, 0s dados
construidos foram submetidos a analise interpretativa do discurso comunicativo, que se
beneficiou dos procedimentos do estudo mais amplo. Nos resultados vimos que crencas e
valores racistas que circulam dentro e fora do contexto escolar, canalizam culturalmente as
trajetdrias de desenvolvimento de self de criancas negras. A desvalorizacdo de caracteristicas
negras, como o cabelo crespo e a cor da pele escura, e supervaloriza¢do das brancas estdo na
base da dificuldade de construir concepg¢des de si positivas associadas a negritude. A tensao
criada no sistema de self por posicionamentos de si constituidos em interacbes sociais
calcadas no preconceito e na discriminacao foi expressa por meio da ambigtidade presente no
discurso dessas meninas. Perspectivas para pesquisas e trabalhos futuros sdo apresentadas em
decorréncia da discussdo dos resultados aqui obtidos.

Palavras-chave: negritude, raca, preconceito, relacdes étnico-raciais, desenvolvimento do
self, meninas negras.



ABSTRACT

The Black identity is difficult to be constructed. Prejudice in Brazil is pervasive and
discrimination due to ethnic and racial issues can be easily detected in social-economic class
composition, but remains kind of implicit and not so visible in daily social interactions.
Children soon learn the ways of prejudice within the cultural contexts where they develop,
and that has a negative impact over their self construction and identity. The present study
aimed at investigating this early learning of racism, which affects the relations among inter-
ethnic children, from the perspective of the dialogical self, and a sociocultural constructivist
approach. The school, as a central context for children socialization, plays an important role
in providing racist standards and beliefs, as children interact guided by their internalized
models of beauty and whiteness hierarchical superiority. This study’s goal was then to
examine self conceptions, values and beliefs related to identity issues and ethnic differences
in four young adolescent girls whose phenotype was mostly black, and who attended to a
public school in Brasilia. The study is part of a broader research that included various
procedures other than the interviews, with other children as well as teachers. The narratives of
the four black girls here investigated were analyzed to: (1) identify their conceptions, ideas,
values, behaviors, and feelings concerning themselves, their peers, family and other
communication/metacommunication partners; (2) identify and elaborate issues related to
prejudice, diversity and ethnic or cultural identity all concerning the process of their self
development. Observational data obtained during the procedures pertaining to the broader
research, in natural contexts as well as during semi-structured play sessions, were helpful as a
background for the interpretive analysis of the girls’ discourse during the semi-structured
interviews. Results show that racist values and beliefs can be found inside and outside the
school context, culturally canalizing black girls’ self development. Depreciation of black
characteristics, such as curly hair and skin color, can pose serious difficulties for positive self
conceptions and identity among black girls. The tension generated within the self system,
based on discrimination and prejudice experienced in daily social interactions, was detected in
their narratives. Perspectives for further work, then, are suggested as a result of this study.

Key-words: Black identity, race, prejudice, ethnic relations, self development, black girls.
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| - INTRODUCAO

Falar sobre relagBes étnico-raciais no Brasil continua sendo algo dificil e
controverso. Mas deixou de ser um “problema do negro”, como era tratada a questdo
antigamente, e ganhou o status relacional. A problematica das desigualdades que colocam
verdadeiros abismos socioecondmicos entre os diferentes grupos étnicos que compdem a
“nacdo” brasileira ¢ um problema nosso. Muitos pesquisadores, a maioria negros como eu,
tomaram para si a responsabilidade de produzir conhecimento sobre esse assunto que, como
disse, diz respeito a todos nés. Ndo adianta fugir, pois mesmo que algumas alas da ciéncia
queiram conservar o paradigma positivista que almeja a neutralidade cientifica, o presente
estudo tem uma caracteristica de engajamento social porque questiona relacdes de poder no
ambito etnico-racial, de género e, também, etario porque traz para o centro da questdo
significados que geralmente estdo subjugados, que séo os produzidos pelas criancas.

O fen6meno do racismo situa-se dentro de um paradigma complexo devido a suas
causas socio-histéricas e implicagdes psicologicas. Por isso, as frentes de combate ao racismo
brasileiro podem tomar inumeros caminhos, como por exemplo, a elaboracdo de leis que
punam qualquer manifestacao de discriminacgéo racial, ou ainda a pauta das politicas publicas
que visem minimizar as desigualdades raciais que colocam a populacdo negra em
desvantagem, de acordo com os indicadores sociais. Dentre as perversas implicacdes do
racismo, uma merece atencdo especial, que é o impedimento de negros/as desenvolverem uma
identidade calcada no positivo. Isto quer dizer que, desde a infancia, negros e negras
convivem com um mal-estar por serem o que sdo; por pertencerem a populagao negra.

Na area educacional, os indicadores mostram uma desigualdade étnico-racial
perversa. Segundo o censo escolar de 2007, a distor¢do idade-serie entre alunos brancos era
de 33,1% na primeira série e de 54,7% na oitava série, enquanto que a distor¢cdo idade-série
entre os alunos negros era de 52,3% na primeira série e 78,7% na oitava série. Dentre os
jovens brancos de 16 anos 70% haviam concluido o ensino fundamental obrigatorio, enquanto
que dos negros, apenas 30%. Dentre as criancas brancas de 8 e 9 anos na escola, encontramos
uma taxa de analfabetismo da ordem de 8%, enquanto que dentre as negras essa taxa era de
16% (PNAD/IBGE, 2007).

O cientista social Kabengele Munanga (1996), na dedicatoria de seu livro Estratégias
e Politicas de Combate a Discriminacdo Racial, afirma o seguinte: “A todas as criancas

negras, vitimas anonimas do preconceito e da discriminagdo racial”. Chamou nossa atengéo



a caracterizacdo “vitimas andnimas”, configurando este estudo como um esfor¢co unido a
outros para tirar as criancas negras do anonimato no que se refere aos impactos negativos do
preconceito e da discriminacdo raciais. Digo unido a outros esfor¢os, pois, cientistas de areas
como a Pedagogia (Cavalleiro, 2001; Gomes, 2004), a Psicologia Social (Carone & Bento,
2002) e a Psicologia da Educacdo (Oliveira, 1994) também enfatizam em suas pesquisas e
publicacOes a questdo do preconceito racial na infancia.

O racismo contra o negro, apesar de algumas vezes parecer invisivel, atua e é
construido e reconstruido no processo de aprendizagem das convengdes culturais e nas formas
de relacionamento humano. Em outros contextos, torna-se visivel e atua na construcdo e/ou
reconstrucdo de aspectos individuais e coletivos da historia de vida de diferentes pessoas
(Chaves, 2003). Nos relatos de pesquisas brasileiras, envolvendo a tematica das relacdes
étnico-raciais na infancia, os exemplos de interacGes e falas mais contundentes com relagéo
aos efeitos do preconceito e/ou da discriminacdo na constituicdo da subjetividade da crianga
negra sdo provenientes das meninas. No contexto escolar, tanto no que se refere a educagéo
infantil (Cavalleiro, 2000), como também ao ensino fundamental (Oliveira, 1994); no
contexto institucional de tratamento de criancas (Santos, 2002); e também no contexto de
comunidades remanescentes de quilombos (Silva Janior & Vasconcelos, 2004), as meninas
ganham destaque ao expressar a insatisfa¢do ¢ a “vergonha” com relagdo a si proprias.

As politicas publicas de estado, institucionais e pedagogicas, precisam, de fato,
contribuir e promover reparacées, reconhecimento e valorizacdo da identidade, da cultura e da
historia dos negros brasileiros. Algo fundamental para o sucesso dessas politicas sdo as
condicdes afetivas favoraveis para o ensino e aprendizagem escolares, ou seja, a criacdo de
um espaco de convivéncia onde todos, negros e ndao-negros, inclusive professores, sintam-se
valorizados e apoiados no processo de reconstrucdo das relacdes étnico-raciais em bases
efetivas de igualdade (Brasil, 2005).

Nossa investigacdo, mais localizada na area da Psicologia do Desenvolvimento
Humano, buscou compreender como as expressdes de preconceito racial influenciam as
concepcbes que meninas negras pré-adolescentes constroem sobre si mesmas. Ou seja,
tivemos o intuito de apreender qual o significado atribuido por essas meninas a caracteristicas
pessoais, como sentimentos, aparéncia, habilidades escolares, relacionamentos interpessoais
etc. e em que nivel esses significados se ligam as relacdes étnico-raciais vivenciadas em seu

cotidiano como criangas. Vimos no discurso dessas criangas que as espressdes de preconceito
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racial podem ser veladas ou explicitas, e podem acontecer em contextos muito caros a elas
como a escola, a familia e a vizinhanga onde moram.

A partir da perspectiva sociocultural construtivista (Branco, 2006; Madureira &
Branco, 2005; Valsiner, 1998, 2007), que considera o sujeito e a cultura como instancias
interdependentes no conceito de desenvolvimento humano (Bruner, 1997; Vygotsky, 1984)
focalizou-se neste estudo os significados de si construidos por meninas negras nos diversos
contextos onde estdo inseridas. As teorias do Self Dialégico (Hermans, 2001) e das
Identidades Sociais (Deschamps & Moliner, 2009; Hall, 2006) nos deram suporte para
entender como acontece a negociacao, por meio do dialogo, entre os niveis da cultura pessoal
e da cultura coletiva no processo de constituicdo dinamica do sujeito psicoldgico, de sua
nocdo de si-mesmo desde a infancia. A Antropologia cultural (d’Adesky, 2001; Munanga,
1999) nos forneceu 0s aportes necessarios para entender o processo de formacéo do racismo
contra a populagdo negra no contexto brasileiro e suas peculiaridades histérico-culturais.

Com base neste pano de fundo, trouxemos o entrelagamento dessas teorias que
consideramos ter muitos pontos de complementariedade para descortinar o universo simbélico
produzido por meninas negras que, atravessadas por relacdes de poder duplamente opressoras
no género e na cor, constroem e reconstroem significados sobre si mesmas. Vitimas, ndo mais
andnimas, mas ainda vitimas do preconceito e da discriminacdo raciais, vimos que, embora
seu desenvolvimento ndo seja determinado pelo contexto sociocultural, as trajetorias possiveis
para 0 desenvolvimento dessas meninas estdo circunscritas pela configuracdo das relacdes
étnico-raciais brasileiras, que é altamente desvantajosa, material e simbolicamente, para a
populacdo negra e impede o reconhecimento positivo de suas caracteristicas pessoais de

negritude.
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Il - FUNDAMENTAGCAO TEORICA

CAPITULO 1 - FUNDAMENTOS SOCIOCULTURAIS CONSTRUTIVISTAS E O
DESENVOLVIMENTO HUMANO

A perspectiva sociocultural construtivista é recente na historia da ciéncia psicologica.
A dimensdo sdcio-histdrica, sociogenética (Vygotsky,1984), esta contemplada pelo construto
“sociocultural” que, necessariamente, remete a construcao da cultura ao longo do tempo. O
termo ‘“‘construtivista”, por sua vez, se refere a relevancia do sujeito ativo, co-construtivo e
participante de seu proprio desenvolvimento (Branco, 2006; Madureira & Branco, 2005;
Valsiner, 2007). Um de seus principios béasicos é o papel constitutivo dos contextos
socioculturais em relacéo ao desenvolvimento individual.

Nesta perspectiva, o desenvolvimento humano é concebido em sua natureza
complexa e dindmica, como um processo criativo em que h& sempre construcdo, em algum
nivel, da novidade. Os processos de internalizacdo e externalizacdo dos significados culturais
ndo sdo concebidos como meros processos de reproducdo de mensagens culturais, mas
pressupdem sempre transformacdes. Como a perspectiva sociocultural construtivista € uma
teoria inserida dentro das correntes sociogenéticas, a cultura ndo € vista apenas como uma
variavel a mais a ser considerada, mas sim como fator constitutivo do sujeito psicolégico. Ou
seja, fora deste contexto ndo seria possivel a emergéncia das funcdes psicologicas tipicamente
humanas, como, por exemplo, 0 pensamento abstrato, a atencdo voluntaria, a memoria ativa e
a consciéncia auto-referente (Madureira & Branco, 2005; Valsiner, 2007). Alem disso, a
questdo da irreversibilidade do tempo é fundamental para a compreensdo dos processos de
desenvolvimento, sempre associados a emergéncia de novidades. Segundo Valsiner (1989), €
necessario considerar a organizacdo temporal do fenémeno psicologico para melhor
compreender o desenvolvimento humano, observando a seqiiéncia de eventos durante o tempo
e tentando entender como 0s novos eventos decorrem de eventos anteriores (Valsiner, 1989).

O certo € que, fora da interacdo social, nunca poderiam emergir as caracteristicas que
os individuos desenvolveram como resultado da evolucdo de toda a humanidade, e que os
tornam verdadeiramente humanos. O ser humano é social por natureza, e o desenvolvimento
consiste no dominio de certas formas de atividade e consciéncia que tém sido aperfeicoadas
pela humanidade no processo de desenvolvimento histérico. As fungdes psicoldgicas

superiores, tipicamente humanas, se manifestam originalmente sob a forma de interacOes da
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crianga com outras pessoas, e € somente depois disto que elas se tornam func@es internas da
prépria crianca. O discurso interno, ou seja, o fato de que nds somos capazes de formular em
siléncio, para nés mesmos, idéias corporificadas em palavras, desempenha um papel
fundamental em nosso pensamento. A crianca aprende gradualmente a usar o discurso que,
originalmente, representa um meio de comunicagao entre pessoas, para Servir a Seus processos
internos (Vygotsky, 1994).

Algumas bases filosdficas sdo bastante importantes para o conceito de
desenvolvimento humano na perspectiva tedrica adotada (Valsiner, 1989). A primeira é a
Irreversibilidade do Tempo, onde o estudo da histéria do fendmeno (processo) é a Unica
perspectiva cientifica razoavel para compreendé-lo. Outra base é que o desenvolvimento
relaciona-se a transformagdes estruturais (novas formas de organizagdo) do organismo como
resultado de sua interagdo com o ambiente. E uma dada combinacio de condigdes (intra-
organismicas e extra-organismicas) que, em cada momento do tempo, da suporte as
transformacgdes desenvolvimentais ou as bloqueia. A ultima base filosofica € que a visao
adequada para o estudo do desenvolvimento humano é multilinear, pois permite que 0 mesmo
resultado seja atingido por meio de diferentes rotas, e que diferentes resultados sejam
produzidos sob as mesmas circunstancias especificas. Outro aspecto importante é que o
desenvolvimento ndo é visto como um processo que se traduz em uma perspectiva evolutiva,
que pressuponha um sentido necessariamente ascendente, pois nos processos de
desenvolvimento sempre ocorrerdo perdas e ganhos, como afirmam autores de orientacdes
compativeis com aquela aqui adotada (Rossetti-Ferreira, Amorim & Silva, 2004).

Para a perspectiva sociocultural construtivista, a cultura ndo € uma entidade estatica e
ndo determina linearmente o desenvolvimento individual. E justamente nesta direcdo que
Valsiner (1998) propde o conceito de separacao inclusiva, que pretende assegurar a diferenca
estrutural entre o individuo e o contexto sociocultural, resguardando o carater de
interdependéncia sistémica entre ambos. Portanto, o individuo ndo é independente do
contexto cultural em que se encontra inserido, mas também ndo é mero reflexo deste contexto.
O individuo mantém uma relacdo de relativa autonomia e de constituicdo reciproca com o
contexto. A énfase no papel ativo, consciente e intencional do sujeito psicolégico esta
relacionada a uma concepcdo dindmica da cultura. A cultura engloba tanto a dimensao
material, cristalizada nos produtos culturais, como a dimensdo simbdlica, fluida, presente nos

processos culturais de significacdo do mundo e de si mesma (Madureira & Branco, 2005).
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A cultura é vista como um sistema aberto, e o desenvolvimento se da,
essencialmente, entre sistemas abertos que se influenciam mutuamente. Por isso, o estudo do

fendmeno desenvolvimental requer que a pesquisa seja sistémica e transdisciplinar, onde o

objeto-alvo da investigacdo deve ser visto de forma interdependente com o seu ambiente
(\Valsiner, 1989). Entdo, embora sejam instancias diferenciadas, é impossivel dissociar sujeito
e objeto do conhecimento, sendo este um pressuposto importante para as pequisas a partir do
marco sociocultural construtivista.

Com base nas idéias de Vygostsky (1984), a perspectiva sociocultural construtivista
afirma que a relagéo entre o ser humano e o ambiente ndo acontece de forma direta, mas sim
mediada semioticamente. A linguagem é o principal sistema de mediacdo semidtica, e é
utilizando signos que os seres humanos podem lembrar, perceber, pensar, agir, sentir,
interpretar, e assim por diante (Madureira, 2007). A agéo de significar o mundo, o outro e a si
mesmo se efetiva no momento da interagcdo social havendo, assim, a co-construcdo de um
universo semidtico. Ou seja, a constituicdo humana tem uma natureza discursiva e um carater
semiotico dentro da perspectiva sociocultural construtivista e de outras abordagens
complementares (Rossetti-Ferreira & cols., 2004).

De acordo com Vygotsky (1994), o ambiente ndo deve ser visto como uma condicéo
que pura e objetivamente determina o desenvolvimento da crianca pelo fato de conter certas

qualidades, mas deve ser sempre abordado do ponto de vista do relacionamento que existe

entre a crianca e seu ambiente num dado estagio do desenvolvimento infantil. Ou seja, ndo
devem ser considerados os fatores ambientais “em si”, mas sim como estes fatores sdo
refratados através do prisma da experiéncia emocional da crianca, sempre mediada pela
linguagem verbal e ndo-verbal. Outros individuos sempre atuam nas trocas sujeito-ambiente e
guiam a ocorréncia dos fendmenos de mudanca (Valsiner, 1989). A interacao é vista como um
processo dentro do qual todos os participantes estdo constantemente organizando, mantendo e
modificando suas orienta¢cdes motivacionais.

O processo pelo qual as sugestdes e coacdes sociais orientam o desenvolvimento
humano € conhecido como canalizacdo cultural (Valsiner, 1989). Embora as sugestfes
sociais direcionem a conduta humana, elas ndo determinam o desenvolvimento da pessoa em
termos exatos, por causa do papel co-construtivo do individuo que resulta numa continua
reorganizacdo dos proprios sistemas de sugestdo e coacdo (Branco & Valsiner, 1997). As
pessoas encontram-se imersas em, constituidas por, e submetidas a uma malha de

significacbes e, a um sé tempo, ativamente a constituem, contribuindo para a circunscri¢do
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dos percursos possiveis a seu préprio desenvolvimento, ao desenvolvimento das outras
pessoas ao seu redor e da situacdo em que se encontram participando. Essa circunscri¢do se
altera continuamente em funcéo do tempo e dos eventos, compondo novas configuracdes e
NOVOS percursos possiveis para o desenvolvimento (Rossetti-Ferreira & cols., 2004).

Os significados coletivos canalizam as a¢6es/emocgdes/concepcdes em determinadas
direcBes, mais do que em outras; promovem certas praticas sociais e delimitam certas zonas
de possibilidades de atuacdo dos parceiros em interacdo. Nesse sentido, o sistema de
circunscritores (constraints) faz com que o processo de desenvolvimento seja determinado e
indeterminado, a0 mesmo tempo e em varios dominios, ocorrendo tanto possibilidades de
inovacdo, como certa previsibilidade de trajetdrias desenvolvimentais. Além disso, em
decorréncia da estrutura mais rigida de certas configuracdes, a pessoa tende a repeticdo de
determinadas posigdes e comportamentos. Estas podem ser eliciadas a partir de um elemento
fortemente circunscritor da configuragdo, submetendo a pessoa a certas posicdes reiterativas
sobre as quais tem pouco controle (Rossetti-Ferreira & cols., 2004).

O desenvolvimento é percebido como um processo de coordenacdo das mudancas
que ocorrem ao longo das interagbes continuas entre os individuos e 0s contextos
socioculturais dentro dos quais eles constroem, através da experiéncia ativa, suas
caracteristicas pessoais (Branco, 2003). E pelo processo de socializacdo que a cultura
transmite seus valores, regras e papéis para a crianca. Entretanto este ndo € um processo
estatico, pois, as diversas condi¢cdes de desenvolvimento ocasionam diferentes possibilidades
de trajetdria. As pesquisas tém mostrado, por exemplo, que a experiéncia pratica de ajudar
pessoas € mais importante do que as regras de orientacdo moral para o desenvolvimento de
comportamentos pro-sociais em criangas (Staub, 2003).

S80 o0s varios outros sociais (mdes, pais, irmaos, avos, tios, vizinhos, babas,
professoras etc.) que, por meio de suas interacdes com a crianca, dentro de ambientes social e
culturalmente organizados, favorecem certas condicdes e direcbes para 0 Seu
desenvolvimento. Entende-se que, desde o inicio da vida, as relacdes sdo co-construidas a
partir de “inter-acdes”, ou seja, agdes compartilhadas e interdependentes que sdo, a0 mesmo
tempo, arena e motor do processo de desenvolvimento. Essas acdes se estabelecem por meio
de processos dialdgicos, nos quais cada pessoa tem seu fluxo de comportamentos
continuamente delimitado, recortado, interpretado, e muitas vezes co-regulado pelos outros e
por si préprio, através da coordenacdo de papéis e posicdes, dentro de contextos especificos

de interacdo social (Fogel, 1993).
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A perspectiva sociocultural construtivista considera a singularidade individual como
uma indicacdo das origens sociais da ontogénese psicolégica humana. O ambiente social ndo
formata o desenvolvimento do ser humano, mas prové os recursos que guiam e dao suporte
para a construcdo individual e Unica que a pessoa faz de seu préprio self (Branco & Valsiner,
1997). O desenvolvimento é um fenémeno intrinsecamente relacionado a participacao ativa
do sujeito no universo simbdlico da cultura, co-construindo (com o outro) suas multiplas
interagdes sociais cotidianas. Nesse processo, o sujeito ndo s6 elabora uma “compreensio
dindmica” sobre o mundo e sobre si mesmo, mas também vai constituindo, em suas
interacOes, uma forma peculiar de funcionamento psicolégico (Madureira & Branco, 2005).

A estrutura de uma atividade escolar, por exemplo, frequentemente induz aos
objetivos correspondentes no nivel psicoldgico, ou seja, contextos organizados
cooperativamente tendem a promover orientacdes e interacdes cooperativas. Entretanto, os
individuos podem introduzir ativamente motivacGes proprias resultantes do processo histérico
e dindmico de co-construcdo dos valores pessoais, assim como a partir de um sentido
particular de si mesmo. Ou seja, a conduta humana de interdependéncia ndo é totalmente
determinada pela estrutura dos contextos (canalizacdo), pois as orientacbes motivacionais
atuam como um tipo de sistema de canalizacdo internalizado, mediado semioticamente, que,
através da projecdo no futuro, induz acfes, sentimentos, e pensamentos no tempo presente
(Branco, 2003), que agem de forma ativa e sempre em interacdo com as caracteristicas
situacionais do contexto.

Nesse sentido, o contexto desempenha papel fundamental, mas ndo determinante,
pois, inseridas nele, as pessoas passam a ocupar certos lugares e posicdes — e nao outros —
contribuindo para a emergéncia de determinados aspectos pessoais — e nao outros —
delimitando o modo como as interaches podem se estabelecer naquele contexto. O meio
social, o espaco de experiéncia da pessoa, representa, assim, um recurso para O Seu
desenvolvimento, onde pessoas e contextos se constroem e se transformam dialeticamente
(Bruner, 1997; Rossetti-Ferreira & cols., 2004; Valsiner, 1989, 2007; Vygotsky, 1994).

O aspecto original da contribuicdo de Vygotsky para o campo do desenvolvimento
humano esta na emergéncia da novidade, ou seja, do signo como instrumento psicolégico que
se produz na relacdo (Smolka, 2004). Os signos trazem presentes objetos, eventos ou
situacbes que estdo ausentes no aqui-e-agora. Em comparagdo ao que ocorre com 0S outros
animais, as operacdes com signos modificam de forma qualitativa o funcionamento

psicolégico humano, possibilitando o surgimento do pensamento abstrato, das acdes
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conscientemente controladas, do comportamento intencional, voltado para o futuro, bem
como da consciéncia de si. Por intermédio da mediacdo da linguagem, ou seja, a partir da
operagcdo com signos é possivel a emergéncia das funcBes psicologicas superiores,
tipicamente humanas (Vygotsky, 1994).

A interacdo social é propiciada por determinadas condigdes materiais de producédo e
afeta e transforma os organismos. Afetado e transformado pela sua prépria producdo, o
organismo encontra-se redimensionado, isto é, ele ndo se reduz a esfera bioldgica, passa a
funcionar na esfera do simbdlico. O signo, producdo humana, atua como elemento mediador,
operador e conversor das relagcBes sociais em funcdes mentais. Essa conversdo s6 se torna
possivel pelos signos produzidos nas relagcdes. A significacdo é, portanto, um atributo
especifico da condicdo humana e, também, processo e modo de producdo, acontecimento e
resultante da dinamica das relacdes dialogicas inter e intrapessoais (Smolka, 2004).

Um aspecto fundamental em todo esse processo de desenvolvimento na perspectiva
sociocultural construtivista € a comunicagdo (Branco & Valsiner, 2004; Fogel, 1993). A
comunicagdo pode ser definida como o fendmeno complexo e amplo através do qual os
significados estdo constantemente sendo criados, negociados, construidos e reconstruidos
pelos participantes das interacfes sociais. A construcdo de significados acontece sob a
influéncia dominante de processos semioticos, afetivos e sugestdes sociais existentes dentro
de contextos culturalmente organizados. Os processos comunicativos sdo pecgas-chave na
transmissdo de crencas e valores sociais, e dentre eles, destacam-se 0s processos de
metacomunicacdo (Branco, Pessina, Flores & Salomao, 2004).

Branco e cols. (2004) enfatizam o papel importante da metacomunicacéo relacional,
como um nivel importante dos processos comunicativos em estudos dentro da perspectiva
sociocultural construtivista (Barrios, 2009; Branco & Valsiner, 2004; Freire, 2008; Kelman,
2005), na qual nos inserimos. A metacomunicacdo pode ser definida como a comunicagdo
sobre o proprio processo de comunicacdo. Ela tem como principal objetivo a co-construcédo de
significados, por parte dos participantes, acerca de sua prépria interacdo e/ou relacdo,
informando sobre a qualidade desta Gltima (Branco, 2006). A metacomunicacdo diz respeito,
objetivamente, a elementos como gestos, tom de voz, postura e movimentos corporais, ritmo
de fala, olhares e expressdes faciais, que tém papel fundamental nos sentidos atribuidos a
comunicacdo, sendo fatores bastante importantes na co-regulacdo das agdes entre 0s

participantes do processo comunicativo (Fogel, 1993).



17

As criangas, assim como todas as pessoas, sdo altamente sensiveis aos parametros
ndo verbais e paralinguisticos que caracterizam a metacomunicagdo. As criangas percebem,
especialmente, as ambiglidades e contradicdes que freqlientemente existem entre a
mensagem e a meta-mensagem direcionadas a elas pelos colegas e adultos. Portanto, pais,
maes e professores/as precisam ter cuidado e estar muito atentos quanto a qualidade da
comunicagdo estabelecida com suas criangas, evitando ativamente a configuracao de relagdes
de sentido dubio ou duvidoso, aberta a interpretacdes prejudiciais (Barrios, 2009).

O significado implicito e o significado relacional sdo duas dimensdes da
metacomunicacdo que apresentam maior relevancia para analisar os significados construidos
nas interacdes sociais, principalmente os significados que dizem respeito as concepcdes de si
(Branco, 2006). Os processos de comunicacdo e metacomunicacdo produzem um continuo
fluxo de significacbes e re-significagbes e, por isso, estdo relacionados a questdo do
desenvolvimento do self e da identidade, circunscrevendo a producao de significados de si e
canalizando as crencas e valores da cultura coletiva para o campo da experiéncia individual
(Freire, 2008). Abordaremos no proximo capitulo os entrelacamentos dos conceitos de Self e
Identidade, destacando a importancia dos processos de comunicacdo e metacomunicacdo em

sua constituicao.
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CAPITULO 2 - QUESTOES TEORICO-CONCEITUAIS SOBRE IDENTIDADE E
SELF

O estudo sobre a nocao de “si mesmo”, sempre foi concebido como remetendo a
aspectos mais coletivos para uns, e aspectos mais pessoais para outros. A reflexdo sobre a
identidade levanta o problema mais geral da integragdo das pessoas em um espaco coletivo e,
simultaneamente, o problema ligado ao fato de que essas pessoas buscam um lugar especifico,
singular neste mesmo espaco coletivo (Deschamps & Moliner, 2009). A idéia de que
identidade e self sdo instancias de um mesmo fendmeno, apesar de diferenciadas, é endossada
neste capitulo que trata sobre a histéria dos questionamentos sobre “si mesmo” e sobre os
processos que o constituem.

De acordo com Valsiner (1998, 2007), o sujeito psicolégico se constitui na
articulacdo entre cultura pessoal e cultura coletiva, por meio da separacdo inclusiva destas
duas instancias. Os processos comunicativos, metacomunicativos e afetivos também tém
grande importancia para o desenvolvimento da nogdo de “si mesmo” desde a infancia, com
énfase na socializacdo mediada pela construcéo de significados (Branco & cols., 2004).

Goffman (1982) afirma que existem trés dimensdes no conceito de identidade:
pessoal, social e psicologica. Neste trabalho, nosso objetivo é considerar as contribuicdes
mais importantes da teoria das identidades sociais para abordar as dimensdes pessoal e social
do conceito de identidade (Castells, 1999; Deschamps & Moliner, 2009; Sawaia, 1999),
buscando integra-las as concepcgdes e teorias sobre o desenvolvimento do self com base em
uma perspectiva sociocultural (Valsiner, 2007) e dialogica (Hermans, 2001). Neste sentido, o
conceito de identidade sera empregado especialmente para referéncia as percepcdes de si
relacionadas mais diretamente aos grupos sociais, tradicionalmente objeto de estudo da
psicologia social. J& o conceito de self, também analisado neste capitulo, sera utilizado para
caracterizar a dimensdo mais subjetiva da dimensdo intra-individual, tradicionalmente
relacionada as psicologias clinica e do desenvolvimento humano.

Os pressupostos e conceitos da psicologia sociocultural (Bruner, 1997; Rogoff, 2005;
Valsiner, 2007) serdo béasicos nessa tentativa de integracdo e vale destacar o modelo
bidirecional de transmissdo da cultura, que é baseado na premissa de que 0S processos de
internalizacdo e externalizacdo dos significados culturais ndo sdo meros processos de
reproducdo de mensagens culturais, mas pressupdem, sempre, transformacdes por parte do

sujeito (Valsiner, 2007). O estudo dos fenémenos referentes ao self e a identidade diz
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respeito, principalmente, a funcdo psicoldgica superior de uma consciéncia auto-referente,

cuja emergéncia é eminentemente social (Vygotsky, 1984).

2.1 - O Self na Psicologia — Breve resumo de uma histéria

William James, no final do século XIX, elaborou uma definicdo em que o ‘si-
mesmo’ seria composto por um “eu” e um “mim”. O eu seria a parte cognoscente, que
percebe, tem sensacdes, mobiliza lembrangas, elabora projetos. O mim seria a instancia
conhecida pelo eu, composta por uma parte material de possessdes; uma parte social de
reputacdo e uma parte espiritual de consciéncia de suas capacidades e sentimentos
(Deschamps & Moliner, 2009). Em direcéo aproximadamente similar, outro teérico que muito
contribuiu para o desenvolvimento da nocdo de si-mesmo foi George Mead (1934/1967). Sua
teoria deu énfase a internalizacdo como processo de constituicdo do self na consciéncia
através da experiéncia social. Ele partiu da premissa de que a organizacdo especifica da
experiéncia social serve como base para a construgdo do self, onde o processo de interacao
guia o processo de constituicdo intrapessoal da consciéncia (Valsiner, 1998). Para Mead, 0 si-
mesmo de alguém se desenvolve a partir dos julgamentos que os outros fazem dele, no
interior de um contexto social em que ele e os outros interagem. Para ele, 0 si-mesmo emerge
de uma tensdo dialética entre o eu (I) e o mim (Me), onde 0 eu representa 0 aspecto ativo e
criador do si-mesmo que responde as atitudes dos outros que interiorizamos, enquanto 0 mim
consiste em um conjunto organizado dos julgamentos dos outros que 0 si-mesmo vai
assumindo através das experiéncias (Deschamps & Moliner, 2009).

Outro embasamento importante sdo os conceitos tedricos de Mikhail Bakhtin (1992)
que, utilizando a metafora do romance polifénico, uniu aspectos da linguistica e da sociologia
que se tornaram posteriormente fundamentais a proposta da Teoria do Self Dialdgico
(Hermans, 2001; Valsiner, 2007). Bakhtin destacou o fato de que a polifonia representa a
multiplicidade de visdes diferentes, ou até opostas, de si mesmo e do mundo, enfatizando o
principio da descontinuidade no self (Hermans, 2001). O termo polifonia, enfatizado por
Bakhtin, se refere a idéia de que o self € formado por diferentes vozes - posicionamentos,
significados, pontos de vista — assim como o self possui muitas posi¢oes de Eu (ou I-
Positions) — eu como profissional, como aluno, como filho, etc. Isto ocorre devido a
multiplicidade de experiéncias, situacdes e realidades vividas pelos sujeitos em interacdo, em
contextos socioculturais especificos. Uma vez constituido, portanto, o self € um sistema

organizador das multiplas vozes (Freire, 2008).
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O conceito de didlogo, também proposto por Bakhtin, implica no intercdmbio entre
as vozes mutuamente influentes que constituem o self. Nesse intercambio, caracterizado por
processos de negociacdo, observa-se que as vozes sdo dindmicas e costumam alterar suas
posi¢cdes no decorrer das experiéncias concretas, 0 que € muito importante para o processo de
organizacdo do self. A multiplicidade de vozes que da forma ao self inclui historias que
articulam passado, presente e futuro na diversidade de posi¢Oes que aparecem em conjunto e
em interacOes. (Freire, 2008). A nocdo de si-mesmo refere-se a um processo que emerge do
passado, da interacdo com 0s outros e tem uma importante funcdo no presente, que é o
ajustamento a uma situacdo dada. Este processo é também uma atividade que permite a
transformacgédo no futuro, na medida em que dos ajustamentos surge a novidade (Zavalloni
citado em Deschamps & Moliner, 2009).

Os processos comunicativos ganharam, entdo, central relevancia na constituicdo do
self a partir de didlogos internos e externos, o que esta na base de uma teoria do Self
Dialdgico. Mead introduziu a distingdo entre Eu e Mim, localizando o0s aspectos
convencionais do self no Mim, e os potenciais de inovacdo no Eu. Ja Bakhtin, como teorico
dos processos dialdgicos, expressou a idéia de que a linguagem existe na fronteira criativa
entre as consciéncias, entre o Eu e o outro (Hermans & Josephs, 2003).

O self consiste na instancia reflexiva da psique humana, que permite que o ‘eu’ possa
falar sobre o ‘mim’, seja no singular ou no plural (“mins”), possa conduzir ‘minha’ acdo e se
relacionar com o que ¢ ‘meu’ (Freire, 2008). O self dialégico pode ser conceituado, assim,
como um conjunto composto por multiplas posicdes de Eu que, dinamicamente, interagem
com outros sociais, com diferentes aspectos do contexto e com cada uma das outras posicdes
de Eu ao longo do tempo (Hermans, 2001). Este self dindmico e maltiplo funciona, ao mesmo
tempo, como um Eu integrado que inicia seu processo de constituicdo desde o nascimento,
partindo de posi¢bes de Eu mais corporificadas e baseadas nos sentidos proprioceptivos, em
direcdo a co-construcdo de posicdes de Eu cada vez mais simbdlicas, mediadas interna e
externamente pela linguagem (Fogel, Koeyer, Bellagamba & Bell, 2002).

Na perspectiva dialdgica, o self é concebido em termos de uma dindmica multipla de
posicBes do Eu relativamente autbnomas. O Eu tem a capacidade imaginaria de dotar cada
posicdo com uma voz, e é neste espaco que as relacdes dialdgicas entre as posicdes podem se
estabelecer. Cada posicédo € dotada de uma perspectiva Unica da experiéncia pessoal, referente
a variadas relacfes entre a pessoa e 0s outros; e o Eu teria a possibilidade de se mover, como

no espago, de uma posicdo para outra de acordo com mudangas na situacdo e no tempo. Uma



21

posicdo de Eu pode concordar, discordar, entender, desentender, contradizer, questionar e até
ridicularizar outra posicdo do proprio Eu (Hermans, 2001). Cada posicdo neste self multi-
vozes é capaz de contar uma historia a partir de seu préprio ponto de vista e trocar ou co-
construir historias com outros posicionamentos (Hermans & Josephs, 2003).

O Self dialégico é um construto eminentemente social, ndo no sentido estreito de que
o self individual entra em contato social com outras pessoas que estdo fora dele, mas no
sentido de que outras pessoas ocupam posic¢ées dentro de um self polifonico (Hermans, 2001).
Outro aspecto social é que ndo é um ‘Eu’ individual que desenvolve relacionamentos, mas sdo

os relacionamentos que criam um sentido de ‘Eu’ (Fogel & cols., 2002). O principio de

didlogo interno que ocorre no self implica que uma das vozes que representam
posicionamentos de si pode se tornar dominante, temporariamente ou de forma mais
permanente, sobre outra. Entretanto, a diversificagdo em termos de multiplicidade de posi¢oes
do Eu ndo exclui o desenvolvimento do self dialogico na direcdo de uma unidade integrativa,
sendo este processo, muitas vezes, um fator favoravel para o relacionamento da pessoa

consigo mesma e com os outros (Hermans & Josephs, 2003).

2.2 - Diélogos entre os conceitos de Self e Identidade

A Psicologia Cultural lancou duvidas sobre o problema filosofico do
“essencialismo”, que afirmava ser 0 self uma espécie de substancia que pré-existe ao nosso
esforco para descrevé-lo. Na concepcdo histérico-cultural, o self € um conceito criado por
reflexdo, e é dependente de um dialogo projetado tanto para o receptor do nosso discurso,
como para propositos intrapsiquicos. As realidades que as pessoas constroem sdo realidades
sociais, negociadas com os outros, distribuidas entre eles. Assim, mente e/ou self fazem parte
do mundo social (Bruner, 1997).

Por isso, o self é tratado na psicologia sociocultural como um construto que se
constitui no relacionamento mutuo entre cultura e mente, com o intuito de se evitar a
armadilha de conceber o self como entidade individualizada e contida em si mesma, e a
cultura como uma dimensdo abstrata de carater externo (Hermans, 2001). A cultura nos prové
as diretrizes e estratégias para encontrar um lugar, ou um equilibrio relativo entre estabilidade
e mudanca. Ela proibe, atrai, nega, gratifica os compromissos assumidos pelo self. E o self usa
suas capacidades de reflexdo para evitar, adotar, ou reformular o que a cultura tem a oferecer,

ou seja, ele também atua como um agente autbnomo (Bruner, 1997).
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A psicologia social utiliza um conceito analogo, o de identidade, o qual também
pressupde interagdes sociais. A idéia que um individuo faz de si mesmo, de seu “eu”, ela ¢
intermediada pelo reconhecimento obtido dos outros, em decorréncia de sua agdo. As
identidades se distinguem dos papéis sociais porque elas sdo fontes mais importantes de
significado pessoal, e também por causa dos processos de autoconstrucéo e individuacdo que
envolvem. Elas organizam significados, enquanto os papéis organizam apenas funcbes
(Castells, 1999).

A nocdo de identidade situa-se na articulacdo entre o psicoldgico e socioldgico. Dai
resulta a pluralidade de enfoques, definicdes e diferentes significacbes do construto
“identidade”. No entanto, existe uma invariante dentro destas diferentes defini¢des, a qual se
encontra no postulado de uma complementaridade entre os conceitos de identidade social e
pessoal. A identidade social refere-se a um sentimento de semelhanga com (alguns) outros,
enquanto a identidade pessoal se refere a um sentimento de diferenca em relacdo a esses
mesmos outros. A identidade pode, entdo, ser concebida como um fendmeno subjetivo e
dindmico resultante de uma dupla constatacdo de semelhancas e de diferencas entre si mesmo,
0s outros e alguns grupos especificos (Deschamps & Moliner, 2009).

Quando se discute a ‘mutua constituicdo’ entre a pessoa e o mundo social, ¢ a nog¢ao
de auto-regulacdo (regulacdo do self) que emerge com base nos processos de comunicacao
interpessoal. Esta auto-regulacdo ocorre através do processo de internalizacdo/externalizacéo,
principal mecanismo organizador do intercdmbio construtivo entre as instancias coletiva e
pessoal da cultura. A internalizacdo/externalizacdo envolve um processo reciproco ciclico
dentro do qual o “sentido pessoal” leva a construgdo de significados, que s6 se tornam
possiveis dentro do dominio interpessoal (Valsiner, 1998; Vygotsky, 1984).

Em trabalho anterior (Silva, 2009), enfatizo que, na psicologia social, as
descontinuidades sdo percebidas como metamorfoses (transformacdes), e que estes
movimentos sdo importantes componentes constitutivos da identidade (Ciampa, 1994).
Segundo Lopes (2002), a producdo dos tracos de descontinuidade depende da
intencionalidade que move a acdo ou a consciéncia para além da experiéncia do proprio
sujeito, de seu grupo, de sua comunidade e/ou de seu lugar no mundo. A metamorfose ou,
melhor dizendo, o carater desenvolvimental e transformador é um componente fundamental
da identidade.

Existem dois pblos no conceito de identidade, na psicologia social, que sdo a

identidade como transformagdo/multiplicidade e a identidade como permanéncia/unicidade.
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Uma concepc¢do ndo anula a outra, ao contrério, a tensdo entre as duas permite conceber
identidade como “identificagdes em curso”, isto ¢, identidade que, a0 mesmo tempo em que
se transforma, afirma um “modo de ser” (Sawaia, 1999). Semelhante a isto, Bruner (1997)
também afirma que o self ndo é algo estatico ou uma substancia, mas uma configuracéo de
eventos pessoais em uma unidade historica que inclui ndo apenas o que fomos, mas também
antecipacbes do que seremos. Podemos dizer, entdo, que had muitas semelhancas entre os
conceitos de self, na psicologia do desenvolvimento de base histérico-cultural, e de
identidade, na psicologia social.

Zavalloni e Guerin (citado em Deschamps & Moliner, 2009) afirmam que um
sistema de diferenciacdo e de oposi¢ao entre o ‘si-mesmo - N30 Si-mesmo’, 0 ‘mesmo - O
outro’, o ‘positivo - negativo’, ou o ‘bom - mau’ encontram-se na base do principio
constitutivo da identidade. Atraves das inclusdes e exclusdes, estes mecanismos dialéticos
permitiriam construir a identidade social subjetiva (a oposicdo nos versus eles) e, através de
assimilacOes e diferenciacOes, emergiria a identidade pessoal subjetiva (oposi¢do si-mesmo
VErsus nao si-mesmo).

De acordo com Hall (2006) o sujeito, antes visto nas ciéncias sociais como tendo
uma identidade unificada e estavel, estd se tornando cada vez mais fragmentado, e composto,
ndo de uma Unica, mas de varias identidades, algumas vezes contraditorias. O proprio
processo de identificacdo atraves do qual as pessoas se projetam em suas identidades culturais
tornou-se mais provisorio, variavel e problematico. Para Hall, a identidade torna-se uma
celebracdo movel, formada e transformada continuamente em relacdo as formas pelas quais
somos representados e interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam. Hall afirma que o
sujeito assume identidades diferentes em momentos diferentes, e essas identidades nao séo
unificadas ao redor de um “eu” coerente.

Segundo Bruner (1997), os estudos sobre a nogdo de si mesmo devem focalizar 0s
significados em cujos termos o self € definido, tanto pelo individuo, como pela cultura na qual
ele participa, e estes também devem focalizar as préaticas nas quais os significados do self
emergem e sdo colocados em uso. A psicologia sociocultural busca as regras que 0s seres
humanos aplicam para a producéo de significados em contextos culturais. Esses contextos sdo

sempre praticos, pois o significado é produzido a partir do uso.
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2.3 - “Vozes Culturais” no Self

A nocgdo de Eu ndo se refere a um ndcleo isolado de consciéncia, contido em nossa
cabeca, mas deve sugerir uma dimensdo distribuida interpessoalmente. O ‘Eu’ adquire
significado através das circunstancias histéricas que moldaram a cultura da qual ele é uma
expressdo (Bruner, 1997). E bastante pertinente, entdo, pensar que um senso de si é
experimentado sempre em relacdo a um publico especifico, que sdo pessoas significativas que
estdo presentes ou imaginadas, especificas ou generalizadas, reais ou fantasiadas. A idéia
principal é que as pessoas respondem, em diferentes momentos, a um conjunto de outros
significativos diferentes, que, frequentemente, representam formas distintas de avaliar a si
mesmas (Hermans & Josephs, 2003).

Nas interagdes sociais, a crianca € distinguida na forma de aprovacdo ou
desaprovacdo por pessoas mais poderosas, ou mais significativas, por meio de expressoes
verbais ou ndo verbais. A metacomunicacao é capaz de criar contextos qualitativos relacionais
diferentes que guiam os processos de significacdo de si e do mundo (Branco & cols., 2004;
Branco & Valsiner, 2004). Em geral, a crianga vai transformando expressdes da esfera social
do tipo “Vocé €...”, em expressdes do tipo “Eu sou...”, construindo uma narrativa de si
mesma, ou seja, construindo o self. Estas posicGes ndo sdo simples copias das visdes dos
outros, mas sao imaginariamente construidas e reconstruidas no curso do desenvolvimento. A
visdo dos outros sociais, embora muito poderosa, ndo determina completamente o self da
crianca, mas certamente o direciona. A visdo dos outros € tomada num continuo processo
dialégico em que a crianca, e depois o adulto, responde a essas influéncias de diferentes
formas (Hermans, 2001).

Segundo Damon e Hart (citado em Deschamps & Moliner, 2009), o desenvolvimento
da nocdo de si mesmo na crianga passa por quatro grandes etapas. No primeiro estagio, a
crianca é capaz de utilizar tracos fisicos e psicoldgicos para descrever-se, mas deles ndo deduz
nenhuma permanéncia em termos de condutas ou disposi¢cfes. No segundo estagio (idade
escolar) sdo principalmente as competéncias que dominam a auto-descricdo da crianga. No
terceiro estagio (pré-adolescéncia), os tracos utilizados nos auto-retratos referem-se antes de
tudo as relagcbes com os outros. Enfim, na adolescéncia a representa¢do de si mesmo passa a
ser integrada.

De acordo com Berger e Luckman (1973), a identidade é objetivamente definida
como localizacdo em certo mundo, e pode ser subjetivamente apropriada apenas em

companhia daquele mundo. Uma dada identidade envolve ser destinado a um lugar especifico
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no mundo, por isso a crianga aprende que ela é aquilo do que ela é denominada. A
apropriacdo subjetiva da identidade e a apropriacdo subjetiva do mundo social s&o meramente
aspectos diferentes do mesmo processo de internalizagdo, mediado por outros significativos.
Com isto, o discurso do opressor pode ser incorporado por algumas criangas de modo
profundo na esfera das relagBes étnico-raciais, por exemplo, onde a criangca com
caracteristicas de negritude passa a se reconhecer como “feia, preta, fedorenta, cabelo duro”,
iniciando o processo de desvalorizacdo de seus atributos individuais que irdo caracterizar seu
processo de co-construcdo da identidade (Menezes, 2003; Oliveira, 1994).

Embora o individuo possa ndo estar ciente, as linguagens sociais formatam o que as
vozes individuais podem dizer. As relagdes sociais sdo governadas por pélos opostos que
levam a dicotomias sociais, como masculino x feminino, novo x velho, branco x negro.
Dentro destas dicotomias, o termo dominante € definido como possuidor de propriedades
particulares que o termo oposto ndo tem. A conseqiiéncia € que o termo oposto é definido
negativamente. As vozes de alguns grupos tém mais oportunidades de serem ouvidas que
outras, pois estes polos opostos estdo carregados de diferencas de poder. Uma pessoa pode
construir seu sistema de significados em um campo de tensao entre sua posi¢cdo social e uma
posicdo pessoal (Hermans, 2001). Um exemplo disto € a posi¢do desvalorizada dos negros/as
por conta do preconceito e da discriminacdo ainda presentes na cultura nacional e,
simultaneamente, a necessidade comum a todas as pessoas de construirem concepgoes
positivas de si mesma, resultando em tensdo no sistema de self dos individuos do grupo negro.
Bruner (1997) apresenta uma visdo complementar quando afirma que a extensdo do que as
pessoas colocam sob a influéncia de sua propria capacidade de acdo, ou seja, a condigdo de
ser agente em uma situagdo varia de pessoa a pessoa, e conforme a posi¢cdo que a pessoa sente
ocupar dentro da cultura.

O microcontexto das relagdes dialdégicas ndo pode ser entendido sem alguns
conceitos do nivel macro. A nocéo de poder social é uma caracteristica intrinseca do processo
dialégico e mais, estd totalmente associada a posicdo que uma pessoa ocupa em uma
instituicdo particular. As relacdes dialégicas sdo ilustradas como vozes individuais
coexistentes e entrelacadas com vozes coletivas, e todas estas vozes estdo localizadas hum
campo de tensdo entre interferéncia (simétrica) e dominacdo social (assimétrica) (Hermans,
2001). No Brasil, as relacGes étnico-raciais sdo um classico exemplo de relacdo de poder. A
classificacdo racial baseia-se na cor da pele, do mais escuro ao mais claro numa gradacdo de

tons, e a maxima aproximacgédo do padrdo étnico branco é entendida como positiva.
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A experiéncia social ndo é limitada ao condicionamento ou modelagéo,
simplesmente; existe o poder, a persuasdo, o didlogo e uma vasta quantidade de outras formas
de socializacdo da crianca no sentido de ser ou tornar-se algo, que teriam impacto sobre os
processos de constituicdo do self (Chaudhary, citado em Freire, 2008). Em sociedades
compostas pela pluralidade de grupos étnicos, portanto, com tendéncias historico-culturais
integracionistas como € o caso do Brasil, as marcacgdes de desigualdades definidas por fatores
como género, classe e raga sdo estabelecidas e transformadas dentro dos préprios grupos. Dai
o0 grande desafio de investigar e analisar 0s processos de construcdo de um self que enfrenta as
dificuldades tipicas das relagdes entre ‘zonas de contato’ entre diversos tipos dentro do
préprio grupo de convivéncia (Freire, 2008).

A cultura pode, entéo, ser vista como vozes coletivas que funcionam como posi¢des
sociais no contexto do self, envolvidas em relacbes dialégicas com outras vozes e
constantemente subordinadas as diferencas de poder (Hermans, 2001). As ‘“armadilhas
semidticas” seriam uma forma de captura simbolica do self de uma pessoa numa rede de
vergonha, inferioridade ou qualquer outra forma de mostrar a posi¢cdo supostamente superior
do armador, que pode ser o racista, 0 sexista, enfim, pessoas preconceituosas em geral
(\Valsiner, 2007).

A constituicdo do self de pessoas negras, assim, deve ser estudada do ponto de vista
das vozes subjugadas, que somente poderdo mudar de posicdo, simultaneamente interna e
externamente, através de um movimento conjunto das vozes envolvidas nos dialogos que
compdem as relacdes étnico-raciais brasileiras. Por isso, o papel de combater o racismo néo
cabe apenas aos negros/as, mas sim a todos, que devem estar atentos as praticas veladas de

discriminacdo que culturalmente vigoram no Brasil.

2.4 — Processos de constituicéo do Self

A dindmica do self compreende tendéncias a estabilidade e a mudanca. De acordo
com Valsiner (2007), cognicdo, afeto e acdo formam a unidade complexa do sistema de
regulacdo do self. O nivel mais alto do sistema self inclui deveres, valores e preconceitos e,
neste nivel, a referéncia verbal desaparece. Este nivel regula os demais niveis do sistema e,
por isso, este campo afetivo € freqlientemente o principal alvo da canalizacdo cultural através
das instituicdes sociais (Branco, Branco & Madureira, 2009). As institui¢cGes sociais colocam
regras para as interacfes sociais, monitoram sua manutencdo e tém a expectativa de que as

atividades situadas e as interacfes levem a transformacdo intra-psicologica dos sistemas de
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cultura pessoal na direcdo que lhes é conveniente. Logo, as instituigdes sociais sdo, de fato,
“armadilhas semioticas” ativas para direcionar os seres humanos para Seus propdsitos
particulares (Valsiner, 2007).

Seguindo a tradicdo de Bakhtin, uma voz se refere a uma unidade de significado e
suas origens podem ter raizes na histéria pessoal e/ou nas caracteristicas sdcio-institucionais.
As “vozes” do passado podem ficar muito parecidas com as representagdes sociais, ou podem
se tornar funcionais, no sentido de que podem ser usadas como dispositivos de mediacdo na
construcdo da identidade (Valsiner, 1998). Os diversos processos que permitem explicar o
fendmeno da identidade intervém na elaboracdo de conhecimentos e de crengas sobre si
mesmo, sobre 0s outros, assim como sobre grupos de pertenca e de ndo pertenca dos
individuos. Mas eles também permitem fazer comparagdes, das quais decorre finalmente a
percepcdo de semelhancas e de diferencas, que é a base do sentimento de identidade. Os
diferentes grupos aos quais o individuo pertence, desta forma, contribuem para a constituicao
do si-mesmo, e para promover crengas, normas e comportamentos contraditorios e até
antagbnicos. Portanto, é necessario considerar como essas pertencas sao negociadas em nivel
dos proprios individuos (Deschamps & Moliner, 2009).

Os posicionamentos de si se organizam e se modificam em diferentes configuracGes
de self. Cada agente social, seja individual ou coletivo, pode atualizar e mobilizar diferentes
posicionamentos de si em funcdo do contexto. Estudos brasileiros utilizando esta perspectiva
do Self Dialdgico mostram que as experiéncias de vida que desencadeiam emocdes fortes,
como, por exemplo, ser vitima de discriminacdo, podem engendrar acBes que geram
importantes redefinicdes subjetivas. As emocgdes sdo centrais para a emergéncia de novos
valores e novos posicionamentos de si, que passam a desempenhar um papel dominante no
sistema self. Os campos da motivacdo e da afetividade desempenham, assim, parte importante
nos processos de construcdo de significado (Branco, Branco & Madureira, 2009).

Na psicologia social, a nocdo de si mesmo &, muitas vezes, entendida como uma
estrutura cognitiva flexivel (Deschamps & Moliner, 2009), onde se considera o carater
transformador do si mesmo durante o ciclo de vida, e o carater mdltiplo do si mesmo com
facetas diferentes em circunsténcias diferentes. A fluidez do si mesmo deve ser considerada
em relacdo a fatores ligados ao desenvolvimento dos individuos e ao contexto. Contextos
culturais especificos como a escola e a familia se caracterizam por um conjunto de praticas
socioculturais que disponibilizam lugares que ja trazem definidas as posi¢cdes dos sujeitos, em

especial no caso das criangas.
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A Teoria do Self Dialogico se interessa pela forma singular e caracteristica como
cada sujeito assume essas posi¢des nos contextos culturais diversos. O sujeito é visto como
ativo nos processos de criacdo de significados de si e de suas experiéncias, embora os
contextos em que estd inserido também exercam uma for¢a no sentido de tornar alguns
significados mais provaveis e dominantes que outros, no processo denominado canalizagdo
cultural (Valsiner 1998, 2007). O conceito de relacdes dialégicas torna possivel a ocorréncia
interdependente de determinacéo e indeterminacdo de significados, em que o Eu e o outro se
constituem mutuamente, onde vozes intrapessoais e interpessoais participam da emergéncia
do sujeito a partir dos processos de mediacdo semidtica. Dai a pluralidade e a polissemia dos

significados de si construidos no dialogo situado e dindmico com as vozes culturais.

2.5 - O estudo dialdgico-desenvolvimental do Self em criancas

Outros estudos caminham na mesma direcdo que pretendemos aqui, estudando o
desenvolvimento do self em criancas a partir das perspectivas Dialdgica e Sociocultural. O
estudo de Freire (2008), por exemplo, focalizou a construcdo das concepcdes de si,
salientando seu carater dinamico, desenvolvimental e dialogico. A autora enfatizou a
dimensdo construtiva das concepc¢des de si, levando em conta a perspectiva das proprias
criancas em escolarizacdo, da quarta série de uma escola publica. Sua maior conquista foi
divisar multiplos aspectos envolvidos no processo de significacdo de si no contraponto das
mediacdes culturais, particularmente as mediacbes de natureza socio-afetiva que sao
vivenciadas na experiéncia das atividades escolares e no contexto de interacdes com colegas e
adultos.

A forma integrada como Freire (2008) se interessou em compreender a unidade
cognicao-afeto que compde os significados produzidos pelas criancas € algo de fundamental
importancia nas pesquisas sobre o desenvolvimento do self. A crianca é ativamente engajada
no processo de construir significados, entretanto, também fazem parte desse processo 0s
scripts disponibilizados pela cultura nas relacbes interpessoais. A autora destacou, em sua
andlise, a dimensdo cultural e social da emocdo, fundante dos processos de mediacdo e
significacdo, que permitem ao ser humano dar sentido a experiéncia, relacionar-se com o
outro e com o mundo e conceber-se como pessoa. Dentro deste quadro tedrico-conceitual,
também adotado em nosso estudo, o estudo do desenvolvimento da crianca implica em

considerar que a descoberta de si é sempre relativa a descoberta do outro.
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Freire (2008) destacou ainda que a experiéncia escolar é muito responséavel pelo
sentimento que as pessoas adultas tém sobre suas ‘capacidades internas’. Reconhecimento,
elogio e valorizacdo agem na motivacdo para aprender mediante a construcéo de concepcoes
pessoais positivas. Em contrapartida, praticas coercitivas, baseadas em julgamento
depreciativo, exclusfes, punigdes e penalizagdes tendem a propiciar a construcdo de
concepcOes pessoais negativas. A autora observou em seus resultados que as concepcdes de si
mais ocultadas pelas criancas foram as que se apoiavam em sentimentos de rejeicdo e
incapacidade que implicavam sofrimento psiquico. Ela destacou que concepcbes de si
relacionadas ao preconceito, observadas particularmente em duas meninas negras vitimas de
discriminagdo, tenderam a ficar na dimensdo do ndo-dito. A autora observou, ainda, que a
transformacdo de uma concepgdo de si tem inicio na identificacdo de um sentimento de
desconforto vivenciado em determinadas situacdes socioculturais.

Na mesma dire¢do do estudo de Freire (2008), Oliveira (1994) focalizou em seu
estudo a constituicdo social e historica da identidade do aluno, na tentativa de compreender 0s
aspectos implicados no modo como o aluno se vé e se avalia na escola. Ancorada nas
contribuicdes tedricas de Vygotsky e Bakhtin, a autora destacou as enuncia¢fes de duas
alunas com tracos fisicos de negritude, ao falarem sobre si e sobre identificacdes e ndo-
identificacbes mantidas com os colegas. Essas alunas apresentaram em suas narrativas sobre
si indicios de outras vozes que circulavam em sala de aula, vozes estas calcadas na
perspectiva da discriminacdo, perpetrada explicitamente pelos colegas. Para compreender 0s
sentidos produzidos por essas meninas, a autora trouxe outras vozes para apoiar sua reflexdo,
como vozes dos colegas que discriminavam, vozes e siléncios dos outros alunos
discriminados, a voz da professora, vozes oriundas de outros tempos que dizem a respeito do
negro no Brasil e de situagdes de “desvalorizagdo” da pessoa em relagao a si propria.

Os resultados destacados por estas pesquisadoras mostram a necessidade de mais
estudos que busquem compreender como ocorrem 0s processos de significacdo de si, sempre
contextualizados nas relagbes, com o outro e com o mundo, mediadas pela linguagem, em
criangas com caracteristicas fisicas de negritude. Nos processos de constituicdo de concepcoes
de si dessas criancas, as vozes calcadas na perspectiva do preconceito e da discriminacéao
étnico-raciais parecem circular livremente pelo contexto escolar e ter forte impacto de tensdo
no sistema de self de criancas negras, e € isto que almejamos investigar mais de perto em

nosso estudo.
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CAPITULO 3 - PRECONCEITO, RACISMO E IDENTIDADE NEGRA

A palavra preconceito passou por trés diferentes significados na histéria humana: (1)
inicialmente era vista como um julgamento baseado em decisfes e experiéncias prévias; (2)
passou a ser percebida como um julgamento formado antes do devido exame e consideragao
dos fatos e (3) atualmente é vista como uma tonalidade emocional de favorecimento ou
desfavorecimento que acompanha um julgamento prévio e infundado. O preconceito,
diferentemente de uma simples concep¢do errbnea, é ativamente resistente a qualquer
evidéncia ou conhecimento que possam desconstrui-lo (Allport, 1954).

O preconceito étnico-racial é predominantemente negativo e é definido por Allport
(1954) como uma antipatia baseada em uma generalizacdo defeituosa e inflexivel, que pode
ser expressa ou apenas sentida pela pessoa preconceituosa. Ela pode ser direcionada a um
grupo como um todo, ou a um individuo por ser membro daquele grupo. O sistema de crencas
da pessoa preconceituosa pode encontrar uma forma de justificar sua atitude mais permanente
de preconceito, isto €, 0 processo de racionalizacdo acomoda as crengas pessoais as atitudes
preconceituosas, adicionando um forte componente emocional ao preconceito. Pode-se
afirmar que a discriminacdo tem conseqliéncias sociais mais sérias e imediatas do que o
preconceito. A discriminacdo racial ¢ um tratamento desfavoravel dado a individuos ou
grupos por conta de sua classificacdo étnico-racial. Na discriminagéo, a pessoa preconceituosa
faz distingbes ativas em detrimento dos membros de determinado grupo, ou seja, ela exclui os
membros desse grupo de certos tipos de emprego, direitos politicos, oportunidades
educacionais, e outros privilégios sociais. A segregacdo ¢ uma forma institucionalizada de
discriminacéo, forcada legalmente ou pelos costumes.

Galinkin (2007) em uma redefinicdo do que se concebe como violéncia, trouxe o
exemplo da escraviddo da populacdo negra, que vigorou no Brasil até o final do século XIX.
A autora destaca que a escraviddo implicava na invasdo e sequestro de homens e mulheres
africanos em seus lares, e no transporte dessas pessoas nos pordes insalubres dos navios
negreiros. A escravidao implicava ainda na venda dessas pessoas como mercadorias, no agoite
até a morte como forma de punicdo de escravos que tentavam a liberdade e, também no uso
sexual das mulheres negras pelos senhores de escravos. A autora mostra que a escravidao e o
exterminio de populacbes ou grupos étnicos, 0s maus tratos e a sujeicdo de pessoas a
condicdes vis sdo atualmente concebidos como grave violagdo dos Direitos Humanos, isto &,

como formas cruéis de violéncia.
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Madureira (2007) apresenta uma definicdo muito pertinente ao nosso trabalho, onde
0s preconceitos sdo vistos como fronteiras simbolicas rigidas, construidas historicamente e
com forte enraizamento afetivo, que acabam por se constituir em barreiras culturais que
separam grupos sociais e individuos. A discriminacdo corresponde ao preconceito posto em
acdo. A autora salienta a complexidade da relagcdo entre preconceito e discriminagdo, por
conta da integracdo entre as esferas da acdo, cognicdo e da emocdo neste fendmeno. Ela
afirma que o preconceito esta fortemente vinculado a uma intolerancia emocional e que néo é
por acaso que a ardua tarefa de combaté-lo ndo pode ser vencida, simplesmente, com
argumentos racionais ou com a apresentacdo de provas empiricas. Por outro lado, a
experiéncia de ser discriminado também provoca forte mobilizacdo afetiva, afinal de contas,
afirma a autora, sentir-se desqualificado ou inferiorizado por ‘defeitos’ pré-supostos
certamente provoca sofrimento psiquico. Por isso, adaptamos a frase da autora, afirmando que
“A psicologia do Desenvolvimento tem muito a dizer sobre as relagdes entre a (re) producao
das desigualdades étnico-raciais e o sofrimento psiquico de criangas negras vitimas de
discriminagdo”, foco central do nosso estudo.

Tendo freqlientemente origem em exclusdo socio-histdrica, econémica e cultural, a
exclusdo simbolica se manifesta, na maioria das vezes, pelo discurso do outro, sendo a
linguagem uma das vias mais importantes de disseminacdo do preconceito. Isto se da através
do uso de termos pejorativos que, em geral, desvalorizam a imagem do negro. Outras vias
também importantes consistem na metacomunicagdo relacional (Branco & Valsiner, 2004),
através das dimensdes ndo verbais e paralinguisticas da comunicacdo humana, e na
organizacgdo de praticas sociais discriminatorias.

De acordo com Vygotsky (1984), o psiquismo humano se constitui através de
processos de apropriacdo dos modos e codigos sociais. Com a internalizacdo, a crianca vai
tornando seu o que é compartilhado pela cultura, ou seja, o discurso social passa a ter um
sentido individual. Mas os referenciais externos para as criancas negras sao dilacerantes. A
mensagem transmitida é que, para o negro existir, ele tem de ser branco. Para se afirmar como
pessoa, 0/a negro/a precisa negar 0 Seu corpo e a sua cultura, enfim, a sua etnicidade, e este
processo comeca na infancia (Menezes, 2003).

Torna-se, entdo, importante a analise das bases historico-culturais que construiram o
preconceito racial no Brasil ¢ no mundo, evidenciando as peculiaridades do racismo “a
brasileira” para, posteriormente, refletir sobre suas implicacbes na organizacdo de self de

criancas em processo de (ndo) formacdo da identidade negra. Procuramos também teéricos
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que definem a natureza do preconceito, em nossa tentativa de localizar esta problemética
dentro da unidade cognicédo, afeto e acdo que caracteriza 0s processos que compdem a nogao

de si-mesmo.

3.1 - Preconceito: cognicao, afeto e acao

Quando se considera a génese social do desenvolvimento individual do sujeito
humano, como afirma a perspectiva sociocultural construtivista, o preconceito traz
implicacdes no plano das interagdes sociais e no plano subjetivo, na forma como o sujeito
vivencia, em termos cognitivos e afetivos, as suas experiéncias cotidianas, organiza a sua
compreensdo sobre si mesmo e sobre 0 mundo social em que estd inserido (Madureira &
Branco, 2007).

Os esteredtipos, 0 preconceito e a discriminagdo sdo processos que caminham juntos
na expressdo do racismo. De acordo com Lima e Pereira (2004), a analise da trajetoria dos
estudos sobre estes processos, ao longo da historia da psicologia, evidencia diferentes énfases.
Até a década de 1920, os preconceitos eram vistos como atitudes normais frente a grupos
sociais considerados “inferiores”. Nos anos 40 ¢ 50 surgiram teorias de ambito intra-
individual, como a da frustracdo-agressdo e da personalidade autoritaria para explicar o
preconceito; nas décadas de 70, 80 e 90 foi observado o predominio de teorias que
enfatizavam processos de relagdes intergrupais, como por exemplo, a da categorizacdo, a da
identidade social e a do conflito de objetivos.

Dentro da teoria da categorizacdo, por exemplo, os efeitos mais importantes ligados a
simplificacdo que este processo opera sobre a percepcdo dos objetos, sdo a percep¢do do
aumento das diferencas intercategoriais (efeito de contraste ou de diferenciacdo cognitiva) e
das semelhancas intracategoriais (efeito de assimilacdo ou de estereotipia cognitiva). No caso
da categorizacdo social, 0s sujeitos estdo eles proprios no interior de uma rede de categorias.
As pessoas sdo, entdo, “sujeitos” da categorizacdo e “objetos” tratados por este processo
cognitivo que elas proprias utilizam (Deschamps & Moliner, 2009).

Lima e Pereira (2004) ressaltam, ainda, que a evolucdo teorica e metodoldgica no
estudo do preconceito reflete as mudancas socio-historicas, assim como as hormas sociais que
estruturavam as relaces intergrupais em cada periodo. Nos séculos XVIII e XIX, e até a
primeira metade do século XX, ndo havia preocupa¢do com 0s preconceitos, pois se vivia em
um mundo regido por hierarquias raciais declaradas. A partir da segunda metade do século

XX, um importante conjunto de mudangas sociais e politicas ocorridas entre as décadas de 40
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e 60, como por exemplo, a critica ao regime nazi-fascista, a Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos em 1948, a declaracdo da UNESCO sobre as classificagbes raciais em
1950, a luta pelos direitos civis nos EUA, o movimento feminista, a luta contra o apartheid na
Africa do Sul, e outros movimentos sociais importantes provocaram mudancas em nivel
politico e sociocultural. Esses movimentos procuravam também combater as formas de
expressao do preconceito e do racismo, e a expressdo publica dos variados estereotipos
culturais contra as minorias sociais.

Os estere6tipos sdo definidos, classicamente, como conjuntos de crengas relativas as
caracteristicas de um grupo. Eles sdo simplificacGes que permitem definir e caracterizar um
grupo, descrever seus membros de forma rapida e econdmica no plano cognitivo (Deschamps
& Moliner, 2009). O estere6tipo social também € definido como a crenga coletivamente
compartilhada acerca de algum atributo, caracteristica ou traco psicologico, moral ou fisico
atribuido extensivamente a um agrupamento humano, formado mediante a aplicacdo de um ou
mais critérios, como por exemplo, idade, sexo, inteligéncia, moralidade, profissao, filiacdo
religiosa, etc. Ha duas direcdes na mobilizacdo de estere6tipos sociais: a que se volta para o
grupo ao qual se pertence (auto-esteredtipos); e a que visa um grupo distinto (hetero-
esteredtipos). Além disso, ha esteredtipos sociais de duas qualidades distintas, os positivos e
0s negativos (Lima & Pereira, 2004).

De acordo com Goffman (1982), a manipulacdo do estigma € uma ramificacdo de
algo basico na sociedade, ou seja, a estereotipia ou o “perfil” de nossas expectativas
normativas em relagdo a conduta e ao carater dos membros de um grupo especifico. A
estereotipia estd classicamente reservada para pessoas que sdo classificadas em categorias
muito amplas e que podem ser estranhas para outros. E muito freqilente que os tracos
constitutivos de um esteredtipo tenham conotacGes negativas. Na percep¢do dos outros, esses
tracos podem levar os individuos a fazer um julgamento negativo sobre uma pessoa, ndo em
razdo das especificidades desta pessoa ou de sua conduta, mas simplesmente em razéo de sua
pertenca a um grupo que € objeto de um estereotipo negativo. Este fenbmeno corresponde, de
fato, a simples nocdo de preconceito que designa o julgamento a priori e geralmente negativo
de que sdo vitimas 0s membros de certos grupos. Os esteredtipos ndo cumprem s6 uma funcéo
cognitiva, mas também avaliativa. Os tracos estereotipicos que 0s membros de um grupo
atribuem aos de outro predispdem os primeiros a fazer julgamentos negativos sobre 0s
segundos, pois 0s estere6tipos constituem o substrato cognitivo dos preconceitos (Deschamps
& Moliner, 2009).
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Quando estiverem associados a sentimentos, estere6tipos sociais passam a constituir
estruturas psicolégicas de maior complexidade, caracterizadas como atitudes e preconceitos
sociais. A aludida complexidade deriva precisamente da presenca de afeto e sentimentos, ora
positivos, ora negativos, em relagdo a um objeto social que, na situacdo considerada, é um
grupo humano. Assim, a articulagdo entre estere6tipos sociais, favoraveis ou desfavoraveis, e
sentimentos, de aceitacdo ou rejeicdo, em relacdo a determinado grupo humano, produz, na
ocorréncia combinada de crengas e sentimentos positivos, atitudes sociais favoraveis; porém,
se 0s esteredtipos e sentimentos em relacdo ao grupo forem negativos, pode-se falar da
existéncia de um preconceito social (Lima & Pereira, 2004).

O efeito imediato de preconceitos sociais é a discriminacdo que, essencialmente, é o
tratamento injusto em relacdo aos membros do grupo visado. Esta injustica se da nas formas
de relacionamento, avaliacdo e atendimento comparativamente desigual e desfavoravel as
pessoas que integram o grupo alvo de preconceito social. Esse tratamento injusto pode
assumir formatos diversos, dependendo da situagdo. A discriminagdo social pode ser
particularmente praticada por pessoas, consideradas em sua individualidade, contudo, ela
tende a alcancar o estatuto de uma norma social implicita, ou ser até mesmo uma pratica
institucionalizada (Lima & Pereira, 2004).

O processo de categorizacdo social permite compreender o estabelecimento da
distingdo ‘intra’ versus ‘fora do’ grupo (ingroup versus outgroup, ver Triandis, 1995) e seus
efeitos cognitivos simplificadores, mas ndo permite compreender todos os seus efeitos
avaliativos e discriminatérios (Deschamps & Moliner, 2009). Torna-se importante estudar os
processos que compdem o preconceito racial em uma perspectiva que integre as percepgdes
gue a maioria tem das minorias, aos efeitos que estas percepcdes tém sobre as minorias, bem
como sobre 0 modo como estas refletem e integram estas imagens ou percepg¢des (Lima &
Pereira, 2004). Ou seja, é importante trazer uma perspectiva bidirecional, de constituicdo

mutua, entre maiorias e minorias sociais para o estudo das relac6es étnico-raciais.

3.2 - Identidade social e relacdes de poder
Ao longo da existéncia, a identificacdo do individuo aos ideais que lhe sdo propostos
pelos circunscritores sociais em diversos niveis constitui o elemento dominante de uma marca
que é, a0 mesmo tempo, subjetiva e objetiva (d’Adesky, 2005). A interagdo com os outros faz
com que também estes transmitam uma imagem de identidade que pode ser aceita ou

recusada. Nesse sentido, a identidade implica um processo constante de identificagao do ‘eu’
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em contraste com 0 outro, ¢ do outro em relagdo ao ‘eu’, sendo este um fator fundamental
para o desenvolvimento da pessoa enquanto sujeito (Fogel, 1993; Valsiner, 2007). O olhar do
outro e sobre o outro fazem aparecer as diferencas e, por estas, a consciéncia de uma
identidade (d’Adesky, 2005).

Para Tajfel (citado em Deschamps & Moliner, 2009), na base da avaliacdo de si
mesmo encontra-se a identidade social conceituada, nesta perspectiva, como ligada ao
conhecimento que um individuo tem de sua pertenca a certos grupos sociais, e da significacao
emocional e avaliativa que resulta desta pertenga. Mas a pertenca a um dado grupo nao
contribui para a elaboracdo de uma identidade social positiva, a ndo ser que as caracteristicas
deste grupo possam ser comparadas favoravelmente as de outro grupo. De acordo com Simon
e Brown (citado em Deschamps & Moliner, 2009), com a necessidade de uma identidade
social positiva, a pertenca a um grupo minoritario constituiria uma ameaca para a identidade
pessoal e a estima de si dos individuos que compdem o grupo. Os individuos que pertencem a
grupos majoritarios ndo experimentam ameaca semelhante.

O processo de identificacdo racial, porem, se mostra bastante ambiguo. Para ser
consistente, a identificacdo necessitaria da coincidéncia e coeréncia da auto-percepcdo do
individuo e da percep¢do do outro com uma Unica categoria racial. Mas existe um grande
namero de categorias raciais no Brasil, e isto relativiza a identificacdo racial, assim como a
realidade da miscigenacdo em muitas familias, em que convivem pessoas de diferentes
tonalidades de pele. O sentimento de pertencimento esta ligado a identificacdo, sem se
confundir com ela. A identidade coletiva é a presenca do “mesmo” nos outros e, nessa
interacdo, 0 grupo torna-se realmente uma coletividade cuja estruturacdo e unificacdo
permitem o acesso, de alguma forma, a um nivel mais seguro de existéncia (d’ Adesky, 2005).

Em sua teoria dos ‘Campos Sociais’, Bourdieu (citado em Deschamps & Moliner,
2009) defende que os individuos ocupam lugares distintos e hierarquizados no espaco social.
Essas hierarquias devem ser compreendidas em relacdo aos recursos de capital econémico e
cultural de que dispdem os individuos membros de determinados grupos. Os grupos
dominantes, em virtude do poder de que dispdem, estdo em condi¢Bes de impor normas e
representacdes aos membros dos grupos dominados. Nesta perspectiva, a ocupacdo de uma
posicao social (a pertenca a uma classe, género ou etnia/raca) se traduz pela ado¢do de modos
operatorios (esquemas classificatorios e histdricos) proprios a esta posicdo. A ado¢do desses
processos resulta da apropriacdo das estruturas fundamentais da sociedade. Convém, de fato,

considerar que se os individuos se apropriam das estruturas da sociedade, eles também
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internalizam seus valores e suas hierarquias. Gragas a sua visibilidade e em razdo do poder de
que dispdem, os julgamentos dos membros das categorias consideradas superiores servem de
ponto de referéncia para 0s membros dos demais grupos sociais.

Nocdes como as de perda de identidade e de aculturacdo, que levam em consideragao

situacOes de despojamento e de opressdo, colocam em destaque a ordem das relagOes
antagbnicas e as diferengas interculturais que podem existir entre pessoas de diferentes
pertencimentos. Na medida em que uma dada cultura é formada por diversos conjuntos, ou
engloba diversas formas culturais, podem aparecer tensdes capazes de gerar lancinantes
processos de degradacdo. Da mesma forma, a perda de identidade pode surgir no seio do
grupo onde coexistem diversas culturas sustentadas pela presenca de uma cultura hegemaonica.
Tal situacdo é comum em sociedades pluri-étnicas onde as perdas de identidade atingem,
principalmente, os grupos dominados, como é o caso do Brasil (d’Adesky, 2005).

3.3 - Historico e presenca do racismo no Brasil

A propdsito da historia dos questionamentos acerca das caracteristicas fisicas e
culturais do povo brasileiro, foi no final do século XIX que as teorias raciais chegaram ao
pais. Ao contrario da perspectiva pessimista presente nas idéias dos pensadores europeus
sobre o carater degenerativo da mistura entre as ragas, os “cientistas” brasileiros, a servico de
determinados interesses, precisaram dar um sentido positivo a miscigenacdo, ja que o
processo de mesticagem estava bastante avancado (Schwarcz, 1993). Foi necessario, entdo,
buscar uma solucéo apropriada para a questéo racial brasileira, e ela foi encontrada na forma
de um ‘elogio a miscigenacdo’. Entdo, os fundamentos da ideologia racial elaborada pela elite
brasileira a partir do fim do séc. XIX a meados do séc. XX resultaram no ideéario do
branqueamento e na divisdo entre negros e mesticos, alienando e prejudicando o processo de
construcdo identitaria de ambos (Munanga, 1999).

d’Adesky (2005) apresenta o conceito de raga como ambiguo, entretanto, dificil de
ser abandonado. Ele cita Taguieff para lembrar que o ser humano comum ainda tem formas de
percepcdo que nada tem a ver com os complexos modelos tedricos dos geneticistas
contemporaneos. O individuo comum ndo percebe seus vizinhos com olhos do espirito
cientifico, pois ele entende este discurso cientifico como algo distante e abstrato, sustentado
pelas elites do saber e desprovido do conhecimento corriqueiro (ao qual chamariamos de
‘sabedoria popular do bom senso’) sobre as ragas e como elas devem ser socialmente

percebidas. E é por isso que a desconstrucdo cientifica da categoria de raga biolégica ndo faz
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desaparecer a evidéncia da raca simbdlica, da raca percebida e, invariavelmente, interpretada
e avaliada. Acima de tudo, o imaginario racista alimenta-se das semelhancas e das diferencas
fenotipicas, que vdo da cor da pele até diversas caracteristicas morfolégicas. Entretanto, no
Brasil, ndo se pode negar a evidente dificuldade em privilegiar um Unico critério racial como
elemento fundamental da identidade, ja que nossa populacéao é, de fato, tdo heterogénea.

No Brasil, a ideologia do branqueamento foi forjada pelas elites brancas, que
apostavam na “purificagdo étnica” do nosso povo através de cruzamentos inter-raciais que
produziriam um homem ariano plenamente adaptado as condi¢des brasileiras. As politicas de
imigracdo do Estado brasileiro ilustram essa ideologia, através de propostas publicas de
favorecimento a entrada de imigrantes europeus no pais, considerados superiores aos
africanos e asiaticos (Carone & Bento, 2002). Apesar de ter fracassado o processo de
branqueamento fisico da sociedade brasileira, seu ideal inculcado através de mecanismos
psicologicos permanece na cultura coletiva do brasileiro, rondando sempre nas cabecas dos
negros e mesticos. No lugar de uma sociedade totalmente branca, ideologicamente projetada,
nasceu uma sociedade plural constituida por mesticos, negros, indios, brancos e asiaticos
cujas combinacdes em proporcles desiguais ddo ao Brasil seu colorido atual (Munanga,
1999).

Essa ideologia do branqueamento sofreu, ao longo do tempo, importantes alteracdes
de funcdo e de sentido no imaginario social, tornando-se um tipo de discurso que atribui aos
negros o desejo de branquear ou de alcancar os privilégios de ser branco por inveja ou
imitacdo. De acordo com Munanga (1999), o ideal do branqueamento prejudica qualquer
busca de identidade baseada na “negritude” e/ou na “mesticagem”, ja que todos sonham um
dia ingressar na identidade branca, por julgarem-na superior. Entdo, voltados para a suposta
‘inveja’ de negros ¢ mestigos, evita-se focalizar o legado da escraviddo para o branco, por
exemplo, que saiu desse momento historico com uma heranca simbdlica e concreta
extremamente lucrativa, fruto da apropriacéo do trabalho escravo de quatro séculos do grupo
negro (Carone & Bento, 2002).

O equilibrio do sistema de classificacdo racial comegou a ser ameacado na medida
em que aparecia uma tendéncia a classificacdo fenotipica, em detrimento da regra de
descendéncia. A ideologia colorista construida na segunda metade do século XVIII em
relagdo aos ndo brancos deu origem a um “racismo derivado”, na medida em que se trata de
uma interiorizac&o e de um reflexo do racismo original, o racismo branco. E toda uma cascata

de menosprezo que se instalou, indo do mais claro ao mais escuro das nuances de cor. Nao
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poderia ser minimizado esse tipo de preconceito e essa dialética de contradigdes secundérias.
Os grupos intermediarios na linha de cor participaram do preconceito a titulo de oprimidos e
opressores. Uma boa parte da estratégia das pessoas de cor consiste em fazer-se conhecer
enquanto grupo privilegiado, diferente dos negros e capazes de se tornar igual aos brancos
(Munanga, 1999).

Embora considerado como ponte étnica entre negro e branco, 0 mulato ndo goza de
um status social diferente do negro. A politica e a ideologia do branqueamento exerceram
uma pressao psicolégica muito forte sobre os africanos e seus descendentes. Foram, pela
coacdo, forcados a alienar sua identidade, transformando-se cultural e fisicamente em
brancos. Se durante a escraviddo os mulatos puderam receber alguns privilégios por terem
sido filhos de senhores brancos, hoje eles sdo na sua grande maioria filhos e filhas de pais e
mées da classe pobre e, portanto, constituem-se na maior vitima de discriminacdo racial,
devido a ambiguidade cor/classe, além de serem mais numerosos que os “negros” (Munanga,
1999).

3.4 - Identidade negra no Brasil

De acordo com d’Adesky (2005), predominam cinco sistemas de classificacdo de cor
no Brasil: o sistema do IBGE, com as categorias branco, pardo, preto e amarelo; o sistema
branco, negro e indio, referente ao mito fundador da civilizacdo brasileira; o sistema de
classificacdo popular de 135 cores, segundo dados da Pesquisa Nacional por Amostragem de
Domicilios (PNAD), realizada pelo IBGE em 1976; o sistema bipolar branco e nao-branco,
utilizado por pesquisadores em ciéncias humanas; e o sistema de classificacdo bipolar branco
e negro, proposto pelo Movimento Negro.

De fato, portadora de atributos considerados positivos que a ligam a categoria
branco, a categoria ‘moreno’ se torna um elemento identificador de referéncia mais acessivel
para aqueles vistos como misturados, parcialmente pardos, negros, mulatos etc. Portanto, sao
grandes a complexidade e a heterogeneidade da classificacdo racial brasileira. Ela ultrapassa a
bipolaridade norte-americana, que reduz drasticamente as zonas intermediarias, vagas e
fluidas que flutuam no Brasil. Por ser mdvel e plural, o modo de racializacdo brasileiro reflete
também o conflito e a negociacdo em torno da cor. Na realidade, este modo de racializacdo
traduz-se em uma instabilidade das categorias intermediarias (mulato, moreno, jambo, sarara
etc.) e na maior fixidez das categorias branco e negro, devido a polarizac¢do hierarquica que
representam (d’ Adesky, 2005).
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De acordo, também, com d’ Adesky (2005), ¢ justamente essa maior fixidez dos p6los
de classificagdo racial que faz com que os negros, diminuidos pela dupla negacéo a que sdo
submetidos, tendam a se identificar através de novas categorias (mulato, moreno, jambo etc.),
consideradas mais positivas e, portanto, mais atraentes. E por isso também que o peso
negativo sustentado pela categoria negro fragiliza, entre os negros, a assun¢do de uma
identidade coletiva, de um nos, isto é, a formacdo de uma auto-representacdo étnica
diferenciada e positiva.

No Brasil, a percepcdo da cor e outros tragos negroides é ‘gestaltica’, dependendo,
em grande parte, do olhar especifico do observador, do contexto de elementos ndo-raciais e
também de fatores como o pertencimento a determinada classe social. A ambiguidade entre
cor e classe social é uma caracteristica do racismo brasileiro e, por mais que as pessoas
tentem se apoiar no mito de “democracia racial”, entretanto, a ambiguidade cor/classe sempre
estara presente no que se refere a complexidade do preconceito (Munanga, 1999).

De acordo com Abou (citado em d’Adesky, 2005), ha duas vertentes de liberalismo
preconizado em relagdo aos grupos étnicos. A primeira tenta folclorizar sutilmente as
herancas culturais dos grupos étnicos dominados, enfraquecendo seu sentimento de identidade
e seu poder de contestacdo. A outra, parte da idéia de que a cultura dominante é
suficientemente poderosa para se enriquecer das contribuicdes culturais dos grupos étnicos
sem perder suas caracteristicas principais, dando primazia, por isso mesmo, a uma identidade
nacional mais forte que a das etnias particulares. Nos dois casos, a cultura dominante recebe a
garantia de representar a historia oficial da nacdo. Esse € exatamente o caso do Brasil, onde as
identidades étnicas e as correspondentes herangas culturais confrontam-se em relacdes
desiguais cujas raizes remontam ao periodo colonial.

Em meados de 1940, um importante grupo de estudiosos da Universidade de Séo
Paulo, que incluiu Florestan Fernandes, Octavio lanni e Roger Bastide, deu inicio a um
processo de desmistificacdo da idéia de que no Brasil existiria uma democracia racial. No
final da década de 70, o Movimento Social Negro comecou, entdo, a divulgar, com base
nestes estudos, a afirmacdo de que as desigualdades existentes no mercado de trabalho, na
distribuicdo de renda e no acesso a educacdo sdo também desigualdades entre os segmentos
raciais, e ndo apenas desigualdades de classe dentro da populacdo brasileira (Bento, 2002).
Ainda na década de 70, a partir da obra de Abdias Nascimento, surgiu a idéia de que o Brasil

deveria ser consolidado como uma sociedade pluri-racial democratica (Munanga, 1999).
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De acordo com o historiador Joel Rufino dos Santos (citado em d’Adesky, 2005),
aprofundar o conhecimento de nossa historia, incorporando as matrizes indigenas e negro-
africanas é o primeiro e indispensavel passo para promover e tornar visivel o negro brasileiro
por meio de seu passado reescrito. Este conhecimento sera uma arma poderosa contra o
racismo visceral da sociedade brasileira, que pressupde ser o negro o contrario do branco,
nada mais, nada menos. A negritude se coloca como alternativa que diferencia, pois podera
significar uma ancora identificadora que exalta os valores da civilizagdo negro-africana e
afro-brasileira como suporte da etnicidade (d’Adesky, 2005). O processo de construcdo de
uma identidade coletiva a partir de uma cultura em diaspora como a do grupo negro tem que
contar apenas com o0s elementos que resistiram, ou com aqueles que foram e podem ser
construidos no contexto da sociedade (Munanga, 1999).

A negritude reivindica que o empoderamento do negro ndo estd na busca da
assimilacdo dos valores do branco, mas sim na retomada de si mesmo, isto & na sua
afirmacé&o cultural, moral, fisica e intelectual, na crenca de que ele ¢ sujeito de uma histéria e
de uma civilizacdo fecunda, digna de respeito. A negritude brasileira reivindica precisamente
o pluralismo cultural que pressupde serem as diferencas, por si mesmas, positivas. Assim
sendo, a negritude ndo é somente uma busca de identidade engquanto forma positiva de
afirmacéo de caracteristica negras, mas também um argumento politico diante de uma relacao
de dominagao (d’Adesky, 2005).

E exatamente na direcdo de melhor compreender os processos relacionados ao
desenvolvimento do self, das percepcdes e concepcdes de si em criangas que se inserem neste
universo de ambigiidades por serem negras, e, além disso, do sexo feminino, categoria
também historicamente oprimida pela violéncia e discriminacdo (Galinkin, 2007), que nos
propusemos a realizar este trabalho. Como vimos no capitulo anterior, as questdes
relacionadas as identidades e ao desenvolvimento do self devem ser tratadas de forma
transdisciplinar, o que nos levou a considerar as contribuicdes, apresentadas neste capitulo e
no anterior, dos tedricos que trabalham com as categorias de identidade social e pessoal, na
tradicdo das ciéncias humanas e da psicologia social.

A visdo negativa sobre as criancas negras por conta do preconceito racial € uma das
fontes persistentes de socializacdo negativa, que as condi¢des de vida dificeis intensificam. A
pobreza, especialmente quando combinada com o preconceito, a discriminacdo e
desigualdades estruturais que impedem a mobilidade social entre 0s grupos, cria frustracédo e

sentimentos de privacdo direcionada, injustica e raiva, assim como auto-desvalorizagéo e falta
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de esperanca. Quando h& violéncia e hostilidade contra a crianga, como, por exemplo, a
discriminacéo racial, a capacidade da crianga funcionar de maneira adequada em termos das
relagbes interpessoais diminui, dificultando, portanto, seu processo de constituicdo de self
(Staub, 2003).

O presente trabalho, elaborado na perspectiva da psicologia do desenvolvimento
humano, com orientacdo sociocultural construtivista (Valsiner, 1998, 2007), busca contribuir
para a construcdo de conhecimentos sobre a tematica que abrange o racismo, o preconceito e a
subjetividade, adotando uma metodologia que permite identificar e analisar de forma
detalhada, a partir do discurso das meninas selecionadas, os principais aspectos de suas
vivéncias pessoais, subjetivas. O objetivo destas analises é destacar os fatores que podem
exercer importante impacto nos processos de internalizacdo de crencas e valores associados a
negritude, tdo importantes na co-construcdo do self e das identidades.
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111 - OBJETIVOS

O presente trabalho teve por objetivo analisar as narrativas de quatro meninas com
fenotipo predominantemente negro durante duas entrevistas individuais, tendo em vista
investigar suas concepcdes de si, bem como crencas e idéias relativas a relacionamentos com
os colegas e as pessoas em geral, a questdes identitarias, diferencas étnico-raciais, e a seus
posicionamentos quanto a tematica do preconceito versus inclusdo (ou aceitacdo da
diversidade em todos os niveis), pertencimento étnico-racial, e a negritude.

Este trabalho faz parte de uma pesquisa mais ampla realizada com oito meninas pré-
adolescentes no contexto do ensino publico do Distrito Federal, onde varios procedimentos de
construcdo dos dados foram realizados, estando relatados a seguir no item referente ao
Método. Este relato é essencial a compreensdo do estudo que compde esta dissertacao, ja que
esta representa um recorte de toda uma experiéncia desenvolvida durante o periodo de
formacdo da aluna enguanto mestranda do Programa de Pds-Graduacdo em Processos de
Desenvolvimento e Saude da Universidade de Brasilia. Das oito meninas que participaram da
pesquisa mais ampla, quatro apresentavam fendtipo predominantemente negro, e quatro,
fendtipo predominantemente branco, e todas freqliientavam duas turmas diferentes da quarta
série (atual quinto ano) do ensino fundamental em uma escola publica do Distrito Federal. As
oito foram filmadas interagindo em sessfes ludicas semi-estruturadas e as oito foram
individualmente entrevistadas, bem como suas professoras.

Os objetivos do estudo apresentado nesta dissertacdo, entretanto, focalizaram as
narrativas das quatro meninas ‘“negras” obtidas nas situacdes filmadas de suas entrevistas
individuais, e podem ser especificados como:

(1) identificar e analisar concepcdes, idéias, relatos de experiéncia, comportamentos,
sentimentos ou afetos em relacdo a si mesmas, aos colegas e a professora, bem como aos

demais parceiros de comunicacdo/metacomunicacdo construidas no contexto de sua historia;

(2) analisar quest@es relacionadas ao preconceito, a diversidade e identidade étnico-
racial e cultural com énfase na compreensdo dos processos de constituicdo de self destas
criancgas, visando contribuir, com isto, para o desenvolvimento de uma atitude positiva frente

a diversidade étnica/racial e as proprias caracteristicas de negritude.
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IV - METODOLOGIA

1. Pressupostos Basicos

A necessidade de incluir modos interpretativos de investigagdo do processo de
socializacdo infantil surgiu com o objetivo de entender a psicologia humana como resultado
da vida cultural (Gaskins, Miller & Corsaro, 1992). Assumimos, neste modo de investigacao,
que o dado de pesquisa ndo ¢ “dado”, mas sim resultado de um processo bastante complexo
de co-construcdo, que ocorre na relacdo do pesquisador com o evento pesquisado (Branco &
Valsiner, 1997; Rossetti-Ferreira & cols., 2004).

Na abordagem sociocultural construtivista utilizada neste estudo, a metodologia tem
como objetivo primario ser coerente com os objetivos do estudo, podendo para isto utilizar
técnicas e procedimentos ja existentes, bem como criar outros que sejam radicalmente novos.

Neste estudo, foram focalizadas trés premissas basicas na abordagem interpretativa
que investiga os processos de significacdo de criangcas em relacdo as praticas culturais e
sistemas semioticos aos quais estdo expostas. A primeira premissa € que as criangas criam
significados em contextos localizados, 0 que aumenta a probabilidade de trajetdrias
alternativas para seu proprio desenvolvimento. Outra premissa é que a criacao de significados
é percebida como um processo cognitivo e afetivo por parte da crianga, pois os significados
culturais sdo impregnados de crengas e valores (Valsiner, 2007). A dltima premissa é que a
linguagem tem um poder constitutivo e, nesse sentido, a criacdo de significado também tem
uma caracteristica complexa porque, a0 mesmo tempo em que € um processo coletivo,
mergulhado em atividades institucionais, mediado pela linguagem e por outros sistemas
semioticos, € também um processo individual (Gaskins & cols., 1992).

A crianca e 0 pesquisador, quando estdo interagindo no encontro investigador-
sujeito, podem assumir multiplos papéis simultaneamente e, devido a isto, o processo de
interpretacdo de ambos os participantes desta interacdo estd constantemente produzindo
novidades no processo de criacdo de significados. A funcdo dos métodos de pesquisa na
evocacdo da emergéncia da novidade aproxima a metodologia sociocultural construtivista dos
conceitos utilizados pelos pesquisadores de orientacdo hermenéutica (Branco & Valsiner,
1997). No processo hermenéutico de construcdo do conhecimento, 0s momentos de repentina
divergéncia mutua na comunicacdo entre o pesquisador e o sujeito podem fazer emergir o

fendmeno relevante para a investigacéo.
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A metodologia qualitativa, dentro da perspectiva sociocultural construtivista, assume
que a natureza do fenémeno psicologico é complexa, sutil e variavel. Por isso, a analise
qualitativa infere e deduz a natureza do fenGmeno a partir de comportamentos e afirmagoes.
Este processo de interpretacdo é chamado de “circulo hermenéutico” (Ratner, 2002). De
acordo com este circulo, para entender a organizagdo cultural do fen6meno psicolégico, a
metodologia qualitativa deve ser empregada em duas fases. A primeira encoraja o sujeito a se
expressar inteiramente em afirmacdes e comportamentos. A interpretagdo hermenéutica, em
seguida, infere e deduz as qualidades do fenbmeno psicoldgico que servem de substrato para
os padrdes extensivos de comportamento. Uma vez que 0s métodos qualitativos tenham
ajudado a identificar a qualidade do fenémeno psicoldgico, o ato seguinte de interpretacdo o
compara com a forma e o contetdo de atividades, artefatos e conceitos culturais. Esta
comparagdo das convergéncias e divergéncias entre estes fatores revela a maneira como as
crencgas e valores culturais organizam o fenémeno psicologico (Ratner, 2002).

O estudo foi ancorado, portanto, huma orientacdo qualitativa que enfatiza o caréater
construtivo-interpretativo do conhecimento (Gonzélez Rey, 2005; Ratner, 2002), com base na

perspectiva sociocultural construtivista (Madureira & Branco, 2005; Valsiner, 2007).

2. Meétodo da pesquisa mais ampla
2.1 - Estudo Piloto

O estudo piloto foi realizado no periodo de setembro a dezembro de 2008 em uma
escola publica de ensino fundamental, também com turmas de primeira a quarta série, na
regido administrativa do Cruzeiro, no Distrito Federal. O estudo piloto teve o objetivo de
testar todos os instrumentos e procedimentos de pesquisa planejados e, com base nele foram
realizados 0s ajustes necessarios para 0 momento de construcdo dos dados. Apos a
autorizacdo da diretora da instituicdo, iniciamos o estudo piloto na escola com a colaboracéo
mais direta da coordenadora escolar. Foram realizadas cinco sessdes de observacao direta nas
salas de aula de duas turmas de quarta série e, também, no momento do recreio, totalizando
aproximadamente 15 horas de imerséo registradas por escrito em diario de campo. Também
foram realizadas trés sessdes ludicas com dois grupos de gquatro meninas, duas com fenotipo
predominantemente negro, e duas com fendtipo predominantemente branco de cada turma. As
seis sessoes ludicas, planejadas para terem duracdo de 30 minutos cada uma, somaram pouco

mais de 03 horas de gravacdo em video. Os procedimentos de observacao direta no periodo de
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aproximacdo etnografica e das sessdes ludicas ndo sofreram alteracdes para o estudo principal
e serdo descritos com mais detalhes posteriormente.

Foram realizadas ainda trés entrevistas individuais com criancas, sendo duas com o
objetivo de testar o roteiro de perguntas, e uma para testar o roteiro de desenhos de si
mesmas. Este Gltimo roteiro foi inspirado em tese de doutorado sobre as concepces de si de
criancas (Freire, 2008). As trés entrevistas totalizaram pouco mais de 02 horas e 30 minutos
de gravacdo em audio. Os procedimentos em questdo sofreram alteracBes para o estudo
principal, sendo que foram adicionadas perguntas ao primeiro roteiro, e foram retirados dois
itens para desenho do segundo roteiro.

Foram realizadas também uma entrevista individual com professora e uma sessao em
grupo com quatro meninas para completamento de frases sobre si mesmas em fichas
coloridas. O roteiro de frases sobre si mesmas também foi inspirado em Freire (2008). O
roteiro de perguntas para as professoras ndo sofreu alteracbes para o estudo principal. O
roteiro para o completamento de frases sobre si mesmas passou a ser aplicado
individualmente, logo apos a confeccdo dos desenhos de si, compondo um instrumento Unico
de entrevista semi-estruturada com as criancas na seqiiéncia: Entrevista 1 — desenhos e frases

completadas e Entrevista 2 - perguntas.

2.2 - Contexto de Investigacéo

A pesquisa mais ampla foi realizada em uma escola de ensino fundamental da rede
publica de ensino do Distrito Federal, situada no Plano Piloto de Brasilia. A escola era
composta por turmas de primeira a quarta série, e a pesquisa foi desenvolvida com alunas das
duas turmas de quarta série (ou quinto ano) do periodo matutino. A escola foi selecionada
conjuntamente pela pesquisadora e sua orientadora, por conveniéncia, com base na
disponibilidade demonstrada pela instituicdo na realizacéo de estudo anterior (Freire, 2008).

Em outubro de 2008, a pesquisadora realizou a primeira visita a escola,
acompanhada por colega de p6s-graduacdo que havia realizado sua pesquisa na instituicdo. A
tematica da pesquisa foi apresentada de forma bem ampla e geral a diretora da escola. Em
seguida, a pesquisadora foi apresentada a vice-diretora e também aos demais profissionais da
equipe pedagdgica que estavam presentes. A diretoria foi receptiva a realizacdo da pesquisa
nesta instituicdo escolar.

A escola tem excelente reputacdo entre os profissionais e estudantes ligados a area da

educacéo, pela competéncia na implantacdo de acdes psicopedagdgicas de sucesso. Por isso, a
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escola vem recebendo muitos estagiarios de diversas areas, como pedagogia, psicologia e
educacéo fisica, e as criangas maiores ja pareciam acostumadas a presenca de outras pessoas
além da equipe pedagdgica. Em funcdo também da boa reputacdo da escola, seu corpo
discente é mesclado com filhos de pais e maes de classe média e de baixa renda.

A escola inclui, na frente, um espaco aberto com uma quadra poliesportiva de um
lado, e um espacgo planejado para brincadeiras do outro. Na parte interna do prédio, existe
uma sala para secretaria, duas para diretoria, uma copa/cozinha anexa a sala das professoras,
banheiros dos funcionérios e professoras, sete salas de aula, uma cozinha maior, banheiros das
criancas, uma sala de leitura, uma sala com computadores e um grande péatio no centro.

Ap6s a aprovacio do projeto de pesquisa pelo Comité de Etica da area de Sadde da
UnB, adquirimos a autorizacao da Secretaria de Educagdo do DF para realizar a pesquisa.

2.3 - Participantes

As duas turmas de quarta série do turno matutino tinham aproximadamente 27 alunos
cada uma. Eram turmas heterogéneas em termos de origem socio-econdmica e ritmos de
aprendizagem. Na quarta série “A” havia duas criancas portadoras de necessidades especiais,
um menino e uma menina. Foram selecionadas oito meninas ao todo, na faixa etaria de 9 a 11
anos: 1Leila, Paula, Helen e Vivian da quarta série “A”; e Bianca, Rafaela, Erica e Laura da
quarta série “B”. Leila, Paula, Bianca e Rafaela tinham fenotipo predominantemente negro,
variando caracteristicas como cabelos crespos, labios grossos, nariz largo e cor da pele escura.
Helen, Vivian, Erica e Laura tinham fenotipo predominantemente branco, variando
caracteristicas como cabelos lisos e aloirados e cor de pele clara.

Inicialmente, foi importante estabelecer uma relacdo de familiaridade com a turma, o
que ocorreu durante as primeiras semanas de aproximacdo etnogréafica. A professora fez a
apresentacdo inicial da pesquisadora. As observacdes das interac@es sociais ocorreram na sala
e no recreio, sendo estas registradas em diario de campo. Também houve conversas informais
com as criancas e com a professora com o objetivo de formar vinculos de confianca.

As meninas foram selecionadas com base em caracteristicas do fendtipo, quatro
“negras” e quatro “brancas”, e também com base em maior vinculo de confiangca com a
pesquisadora. O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido foi assinado pela direcdo da

escola e, em seguida, encaminhado em forma de carta na agenda das meninas. A pesquisadora

1 s . ~ . s .
Todos os nomes utilizados no relato, tanto para as criangas, como para as professoras, sao ficticios.
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entregou pessoalmente a carta a cada uma das meninas, explicando que se tratava de uma
segunda etapa da pesquisa com uma quantidade menor de criangas, e que a carta precisava ser
assinada pelos pais para que elas pudessem participar. Posteriormente, a pesquisadora sentiu
necessidade de explicar perante as duas turmas a necessidade de reduzir o nimero de criangas
para um trabalho mais individualizado, agradecendo a compreenséo dos demais.

Todas as familias contatadas autorizaram, por meio da devolucdo de uma das vias do
TCLE assinada, a participacdo das meninas nas fases seguintes da pesquisa, que incluiam
gravacdes em video e a utilizacdo das imagens para fins de pesquisa. Iniciamos, entdo, as
sessdes ludicas em grupo com quatro meninas de cada turma e, posteriormente, a fase de
entrevistas individuais, sendo todo o material gravado em video.

Foi apresentado, também, um TCLE especifico para o convite as professoras
regentes de cada turma. As duas professoras, Rejane (4% B, 36 anos) e Railda (4° A, 41 anos),
aceitaram por escrito participar da pesquisa, por meio de entrevista individual registrada em

gravacao de audio na fase final, apds todos os procedimentos realizados com as criancas.

Quadro 1 — Caracterizacdo dos sujeitos de pesquisa (criangas)

Crianca Idade Cor? Turma Bairro onde Composicédo Familiar
mora
Leila 11 Negra A Planaltina Mora com pai, mée, irma e
meio-irm&o por parte de
mae.

Paula 10 Negra A Plano Piloto Mora com pai, mae e irma.

Helen 10 Branca A Plano Piloto Mora com pai, mée e
irméo.

Vivian 10 Branca A Plano Piloto Mora com pai, mée e
irméo.

Bianca 10 Negra B Paranoa Mora com pai, mae, irma,
irméo, avo, dois tios e
duas tias.

Rafaela 10 Negra B Plano Piloto Mora com pai e mae.

Erica 09 Branca B Plano Piloto Mora com pai, mée e
irméo.

Laura 10 Branca B Plano Piloto Mora com a mée.

2 s ~ . . ~ . ~ ;o4
Classificacdo realizada pela pesquisadora com base na observacdo da combinacgdo de caracteristicas
fenotipicas, como cor da pele, tipo de cabelo, Iabios, nariz, etc.
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2.4 - Instrumentos e Materiais

Foi utilizado um diario de campo manuscrito para o registro das sessdes de
observacdes diretas em sala de aula e no recreio. Nas sessdes ludicas semi-estruturadas em
grupo, foram utilizados os seguintes brinquedos, visando maximizar a ocorréncia de
interages das criangas em torno da tematica étnico-racial: uma boneca negra; uma boneca
loira; uma boneca oriental; uma boneca branca de cabelos castanhos; mobilias de casa,
vestuario e acessorios para bonecas. As sessdes ludicas e as entrevistas individuais semi-
estruturadas com as criancas foram registradas em video-gravacdo com a utilizacdo de uma
camera filmadora da marca Sony. As entrevistas individuais com as professoras foram

registradas em gravacao de audio com a utilizacdo de um aparelho MP3 player.

2.5 - Procedimentos Metodologicos
Os procedimentos metodologicos foram especialmente desenvolvidos, sob a
inspiracdo de desenho metodoldgico complexo desenvolvido por Freire (2008), visando
construir informacGes acerca da construcdo de concepcbes de si no contexto das relacfes
étnico-raciais entre as criancas. Esses procedimentos foram organizados em quatro etapas: (1)
Aproximacdo etnografica com registro de observacdes; (2) Sessbes ludicas semi-estruturadas;

(3) Entrevistas individuais com as criancas; e (4) Entrevista individual com as professoras.

2.5.1 - Aproximacéao Etnografica com Registro de Observacdes

O periodo de Aproximacao Etnogréfica teve a finalidade de adaptacdo mutua entre a
escola e a pesquisadora, e ocorreu no periodo de marco a abril de 2009. A pesquisadora
realizou 10 visitas em dias alternados da semana, somando, aproximadamente, 40 horas de
observac0es diretas em sala de aula e no momento do recreio registradas por escrito em diario
de campo.

A partir desta familiarizacdo, foram escolhidas quatro criancas-alvo em duas turmas
de quarta série, sendo duas meninas negras e duas brancas em cada turma. As observacoes
serviram para a identificacdo da rotina e atividades em sala de aula, como forma de situar as
interacdes, participacdo e posicdo pessoal das criangas participantes da pesquisa. A
convivéncia no cotidiano escolar possibilitou a partilha de experiéncias e conhecimento

comum a partir de interacdes espontaneas durante a aula e o recreio.
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2.5.2 - Sessfes Ludicas Semi-Estruturadas

Foram realizadas seis sessfes ludicas semi-estruturadas em grupo durante a Ultima
quinzena do més de maio de 2009, na sala de leitura da escola, cedida como espago
alternativo porque estava em fase de reorganizagdo. As sessdes foram realizadas no mesmo
turno das aulas, no horario do recreio. Cada grupo com quatro meninas, duas “negras” e duas
“brancas” de cada turma, interagia durante aproximadamente 30 minutos, utilizando
brinquedos selecionados pelas pesquisadoras com o intuito de maximizar a ocorréncia de
interacOes relacionadas ao tema investigado. Por exemplo, as bonecas com caracteristicas
étnico-raciais diversas. Trés sessdes ludicas foram registradas em video para cada grupo, em
dias alternados da semana, totalizando aproximadamente 03 horas e 30 minutos de filmagem.
Essas sessdes permitiram a formacdo de vinculos de confianca entre a pesquisadora e as
criangas para a etapa seguinte de entrevistas individuais.

Na primeira sessdo ludica de cada grupo, as bonecas foram distribuidas pela
pesquisadora, com caracteristicas étnicas diferenciadas de cada menina, de forma proposital
para observar as reacdes e 0 desenrolar das interacGes a partir disto. Ou seja, a boneca negra
foi oferecida a uma menina branca, a boneca loira foi oferecida a uma menina negra, e assim
por diante. Logo ap6s a distribuicdo, as criancas eram orientadas a brincar livremente. Ao
final, as criancas eram avisadas de que o tempo havia expirado, a pesquisadora fazia algumas
perguntas sobre as interacGes ocorridas e, em seguida, levava as meninas de volta a sala de
aula. Durante a primeira sessdo, a pesquisadora permaneceu em uma postura discreta, apenas
respondendo a alguma pergunta das criancas quando tinham davidas, mas sem participar da
brincadeira.

Na segunda sessdo de cada grupo, a distribuicdo das bonecas foi livre, isto €, as
meninas escolheram e negociaram entre si com quais bonecas iam ficar. A brincadeira era
livre, mas, desta vez, a pesquisadora sentou no tapete para participar da brincadeira com as
criancas, realizando perguntas com o menor direcionamento possivel no momento das
interacdes. Ao final, as criancas eram avisadas de que o tempo havia expirado e que a sessao
estava encerrada. Em seguida, a pesquisadora encaminhava as meninas de volta a sala de aula.

Na terceira sessdo de cada grupo, a distribuicdo das bonecas e a brincadeira foram
livres, sem a participacdo da pesquisadora em nenhum momento das interacdes. A Unica coisa
diferente na ultima sessdo foi a introducdo do jogo “Cara-a-cara” entre 0S brinquedos
disponiveis. Neste jogo, cada dupla de jogadores tem um conjunto com 24 figuras de rostos

diferentes (mulheres, homens, jovens, velhos, cabelos pretos, loiros ou brancos etc),
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organizadas em pé numa plataforma para cada lado. De um baralho, sorteia-se um rosto para
cada dupla que, através de perguntas, deve adivinhar o rosto que coube ao adversario. Este
jogo foi escolhido porque aborda o assunto das caracteristicas fisicas de pessoas de diferentes

pertencimentos étnico-raciais.

2.5.3 - Entrevistas Individuais com criancas

Foram realizadas duas entrevistas semi-estruturadas com cada crianga, no periodo
entre o final do més de maio e 0 més de junho de 2009. Houve dificuldade para realizar as
duas entrevistas em periodo regular de aula, porém em espaco alternativo a sala de aula. As
professoras liberaram as criancas de algumas atividades para que pudessem participar das
entrevistas desta pesquisa. Todas as entrevistas foram filmadas. Cada uma das dezesseis
entrevistas teve duracdo média de uma hora na realizacdo dos procedimentos que incluiram
elaborar desenhos e completar frases na primeira entrevista, e dialogar com a pesquisadora
com base em roteiro de perguntas na segunda entrevista.

No inicio da primeira entrevista, a crianga era solicitada a fazer dois desenhos de si
mesma e, apdés cada um, conversar com a pesquisadora sobre eles. Foram disponibilizados
materiais como lapis grafite, borracha, apontador e lapis de cor para a execucdo desta
atividade. Apoés esclarecer que os desenhos ndo eram nenhum tipo de avaliacdo e que elas
poderiam fazer da forma que quisessem, utilizando o tempo que precisassem, as orientacdes

para 0s desenhos eram as seguintes:

o Faca um desenho de vocé mesma, colocando no desenho as coisas que vocé
MAIS gosta em vocé!
o Faca um desenho de vocé mesma, colocando no desenho as coisas que vocé

MENOS gosta em voceé!

Ainda na primeira entrevista, apds os desenhos, a crianca era solicitada a completar
em fichas coloridas, algumas frases sobre si mesma (ver frases a seguir). Também no
completamento de frases, as criancas eram orientadas a escrever livremente, no tempo que
precisassem, pois ndo se tratava de nenhum tipo de avaliacdo. Apds cada frase completada, a
pesquisadora conversava com a crianca sobre o sentido atribuido ao que estava escrito, e

sobre situacdes vividas. As frases a serem completadas eram as seguintes, em sequéncia:
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J Acho muito ruim quando alguém diz para mim que eu ...

o Acho super legal quando alguém diz para mim que eu ...

o Eu me acho uma pessoa ...

o Os outros me acham uma pessoa ...

o Se eu pudesse mudar alguma coisa em mim, seria ...

o Quando eu faco alguma coisa errada, eu me sinto... (na escola/ em casa/ com 0s

amigos)

Na segunda entrevista, a crianca era solicitada a responder oralmente a perguntas,
com base em um roteiro de entrevista individual semi-estruturada (Anexo 1). O roteiro
explorava, de maneira mais sistematica, narrativas de experiéncias, pessoais e/ou familiares,
relacionadas ao preconceito e ao pertencimento étnico-racial. Devido ao tempo reduzido para

a elaboracdo da presente dissertacdo de Mestrado académico, optamos por transcrever e

analisar, integralmente, para este trabalho, as ricas entrevistas individuais das criancas

negras, com foco na analise do impacto das relacGes étnico-raciais brasileiras nas concepgdes

de si dessas meninas (ver Resultados).

2.5.4 - Entrevista Individual com Professoras

Por fim, foi realizada uma entrevista individual com as duas professoras das turmas
de quarta série do turno matutino. O roteiro semi-estruturado (Anexo 2) continha questfes
referentes a informacdes pessoais, trajetoria profissional, percepc¢édo sobre a turma de maneira
geral, enfatizando as caracteristicas do grupo quanto a dinamica de socializacdo e
aprendizagem. Também existiam no roteiro perguntas mais especificas sobre as criancas
sujeitos da pesquisa, incluindo comentarios sobre o desempenho escolar e a qualidade do
relacionamento interpessoal; e, finalmente, perguntas sobre a classificacdo racial dos alunos e
a influéncia das crencas e valores racistas no contexto escolar. Cada entrevista teve duracao
aproximada de duas horas, e foram registradas em gravacdo de audio, sendo transcritas em
forma de sumario para auxiliar a analise das entrevistas das criancas negras, no caso da

presente dissertacao.

2.6 - Justificativa do Recorte para a Dissertacdo e Procedimentos de Analise
Como dito anteriormente, nesta dissertacdo focalizamos a analise das oito entrevistas

realizadas com as criangas negras (Bianca, Rafaela, Leila e Paula). Estas entrevistas foram
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integralmente transcritas e, em seguida, foram destacados os trechos das narrativas que
pareciam ter relagGes significativas com o tema estudado. Os critérios incluiram mengdes,
reflexdes e referéncias a avaliagdes de si e dos outros e sobre experiéncias discriminatérias
dentro e fora do contexto escolar, e incluiram, também, o valor atribuido a caracteristicas
pessoais associadas a negritude, como a cor da pele escura, o cabelo crespo, o nariz largo e 0s
labios grossos, e/ou branquitude, como cabelos lisos, pele e olhos claros, dentre outras. Apés
cada trecho destacado, uma analise foi elaborada, buscando relacionar as concepgdes
apresentadas com inferéncias acerca de posicionamentos de self percebidos no discurso das
criangas, relacionados a temas como preconceito, racismo e identidade negra no Brasil.
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V - RESULTADOS

Os resultados a seguir apresentados se referem a analise aprofundada, do tipo
interpretativa, do discurso apresentado durante as entrevistas individuais de cada uma das
quatro meninas negras. Os resultados serdo apresentados em sec¢Oes que fazem referéncia a
cada menina e seu discurso nas duas entrevistas realizadas. A primeira entrevista, incluindo os
desenhos e completamento de frases, e a segunda tendo por base o roteiro semi-estruturado de
entrevista em anexo.

As entrevistas realizadas com cada uma das quatro meninas foram integralmente
transcritas e analisadas, entretanto, para efeito de apresentacdo fizemos um sumario dos
trechos que ndo foram selecionados para destaque, e deixamos 0s demais trechos, pelo fato de
estarem mais diretamente relacionados ao tema do trabalho. Estes Gltimos estdo apresentados
em transcri¢do integral, e vém seguidos de comentarios analiticos que, ao final, servirdo de
base para a andlise de cada crianca e, como dados construidos, permitem o alcance dos
objetivos do presente estudo. Os trechos das entrevistas estdo organizados em turnos de fala
sequenciados. Nestes trechos, o que esta em negrito representa a énfase dada pelos proprios
falantes e o que esta sublinhado foi destacado pela pesquisadora na analise. As analises das
entrevistas de cada menina estdo apresentadas na seguinte sequéncia: (1) Bianca, (2) Rafaela,
(3) Leila e (4) Paula.

1-BIANCA
Bianca é uma garota negra de 10 anos de idade. Ela estuda na escola pesquisada
desde a primeira série, e passou pela educacdo infantil antes de ingressar nesta escola. Bianca

mora no Paranoa, bairro da periferia do Distrito Federal, junto com sua numerosa familia.

ENTREVISTA 1 - Desenhos e Completamento de Frases (Bianca)

Sumario (dos Turnos de) 1 a 34: Pesquisadora (M) explica procedimento a Bianca, salienta que néo se

trata de nenhum tipo de avaliagdo, mostra os lapis de cor e pede que Bianca faca um desenho dela

mesma colocando as coisas que mais gosta em si mesma. Bianca faz o desenho.

35. M também sorri, e diz: E ai, Bianca? O que é que vocé mais gosta nesse desenho que vocé fez
de vocé?

36.  B: Ocabelo... (sem tirar o olhar do desenho e sorrindo) E os olhos! (sorri novamente)

37.  M: Os olhos? S&o as coisas que VOcé mais gosta em vocé?

38. B: Hum, hum.

39.  M: Por qué?

40.  B: Ah, porque é bonito! (sorrindo)

41.  M: Por que vocé mais gosta do cabelo?
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B: E porque eu gosto... A minha cor mais preferida, assim, muito mesmo, é a preta. E 0 meu
cabelo é preto.

M: Ahhh, t&. A sua cor preferida é preto?

B: E.

M: Hum. E os seus olhos? Também...

B: Os meus olhos séo castanhos escuro.

M: Castanho escuro. Ta. E ai, vocé colocou de que cor?

B: Coloquei de preto. (sorrindo)

M: Hum, hum.

B. continua olhando fixamente para o desenho, sorrindo.

M: Vocé acha parecido... Ta parecido com vocé?

B: E... Mais ou menos! (sorrindo e fazendo gesto com a mio)

M: O que é que ta mais parecido?

B. pensa um pouco, olhando fixamente para o desenho e diz: S6 a cor da pele.

M: A cor da pele.

B. coloca o brago em cima do desenho, comparando e diz: S6 que ela € um pouquinho mais
escura! (sorrindo)

M: E um pouquinho mais escura aonde, no desenho, ou em vocé?

B: Em mim. (sorrindo)

M: Hum.

B: Eu sou um pouguinho mais escura... E... A pele! (olhando para o desenho)

M: E vocé gosta dessa pele mais... Mais a do desenho que ta um pouquinho mais clara, ou a
sua, que € um pouquinho mais escura?

B: A do desenho. (tom baixo, olhando e mexendo em seus dedos e sorrindo, encabulada)

M: Ah?

B: A do desenho.

M: A do desenho?

B. faz que sim com a cabeca.

M: Por que vocé gosta mais?

B: E que é bem clarinha! Assim, tipo a cor da minha mdo! (pde a mdo em cima do desenho
com a palma para cima)

M: Hum.

B: E que eu também fico muito no sol!

M: E?

B: L4 em casa eu ndo consigo ficar muito na sombra. (tom de lamentacao)

M: Vocé fica muito no sol... E af a pele fica mais escura.

B: E.

M: E a pele mais clarinha, vocé acha mais bonita.

B: Hum, hum! (fazendo que sim com a cabeca)

Analise: Bianca afirmou que o que mais gosta em si mesma sdo 0s cabelos e os olhos. Ela

salientou que gosta do cabelo porque é preto, sua cor favorita. Entretanto, caiu em uma

contradicdo claramente relacionada ao pertencimento étnico-racial, ao afirmar que gostava

mais da cor de pele que colocou no desenho por ser mais clara que sua pele real, embora sua

cor preferida seja preta. Bianca afirmou que o desenho ndo estava parecido com ela na

realidade, principalmente por conta da cor da pele. No desenho, Bianca fez seu tom de pele

mais claro, o que considera mais bonito devido as crencas e valores racistas ja internalizados.

Bianca explica que sua pele é escura porque ela fica muito tempo no sol, mostrando a
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auséncia de qualquer posicionamento identitario construido em torno da negritude. Pelo
contrério, Bianca procura evitar ao maximo a exposi¢do ao sol para que sua pele fique mais

clara, portanto mais proxima da beleza da brancura, e mais distante de uma identidade negra.

Sumario 77 a 103: Pesquisadora propde que Bianca faca um desenho de si mesma colocando o que
menos gosta em si mesma. Bianca tira suas duvidas sobre o procedimento, faz o desenho e comenta
sobre a roupa com a qual se fez no desenho.

104. M: E o que é que vocé colocou que vocé menos gosta?

105.  B: Que eu menos gosto...? (olha fixamente para o desenho, faz careta e procura algo).

106.  M: Hum, em vocé?

107.  B. pensa, olhando para o desenho. Coloca o polegar no labio, pensativa, e diz: Eu gosto, um
pouquinho, do volume aqui no meu cabelo. Que fica aqui, assim, 6! (tocando nos cabelos e
colocando ele para cima)

108. M: E voce...

109. B: Mas eu gosto do meu cabelo! (tom muito baixo).

110.  M: Gosta ou ndo gosta?

111.  B: Eu gosto do meu cabelo! Mas sé que eu ndo gosto, um pouquinho, do volume que ele fica
aqui. (pega no cabelo e depois mostra no desenho)

112,  M: Ah, t&. Um pouquinho do volume.

113. B: E... SO! (tira o olhar do desenho, volta para mim, apertando o labio inferior)

114.  M: Sé isso, que vocé ndo gosta em vocé?

115.  B:E... (pensativa, apertando os labios e olhando novamente para o desenho)

116.  M: Entdo vocé gosta, desse desenho. Vocé gosta... Desse desenho que vocé fez de vocé?

117.  B: Gosto. (sem som, s6 movimento da boca. Fazendo que sim com a cabeca)

118.  M: Vocé gosta da roupa?

119.  B: Eééé! (balancando a cabeca, sem muita certeza) Gosto.

120. M: Gosta do cabelo?

121.  B. ndo responde, nem faz gesto.

122.  M: Vocé esqueceu que era pra colocar as coisas que nao gosta?

123.  B: Eééé! Um pouquinho. (sorrindo, encabulada)

Analise: Bianca demonstrou ambiguidade ao afirmar que ndo gosta do volume natural de seu
cabelo, mas, ainda assim, gosta de seu cabelo. Em suas oscilagdes, Bianca mostrou que tinha
duvidas sobre seu real sentimento sobre seu cabelo, quase como uma relagdo de amor e édio.
Amor pelo cabelo como simbolo de feminilidade, e 6dio pelo cabelo crespo como simbolo de
negritude. A ambiglidade na configuracdo de self parece ter transbordado a partir de/para a
acdo concreta, pois Bianca deveria fazer um desenho com as coisas que menos gostava em si

mesma, entretanto, admitiu que gostou do desenho que confeccionou.

Sumario 124 a 171: Bianca continua falando sobre os desenhos. Pesquisadora explica nova etapa para

completar frases. Bianca completa a primeira frase.

172.  B: Acho muito ruim guando alguém diz para mim que eu sou feia e ndo f... E ndo sei de nada.
(olha para mim esperando algo)

173.  M: Hum. Vocé acha muito ruim...

174.  B. faz que sim com a cabeca.
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175.  M: Quando alguém diz que vocé ¢ feia, e que vocé ndo sabe de nada.

176.  B. confirma com a cabeca.

177.  M: E tem alguém que diz isso? Acontece?

178.  B: Tem, muitas pessoas, assim... Antes, tinha uma Be... E... A... Uma pessoa |4 na sala, que
ficava toooda hora me enchendo o saco, dizendo que eu sou feia, essas coisas. E eu ndo gostava!
Mas, ainda também tem gente. (tom baixo, de lamentagéo)

179.  M: Menino ou menina?

180.  B: Dos dois tipos.

181.  M: Os dois?

182.  B. faz que sim com a cabeca.

183.  M: Hum.

184.  B: E ainda continua, um pouco. (tom baixo, olhando para baixo, envergonhada)

185.  M: Tinha alguns meninos; alguns ou um s6?

186.  B: Alguns.

187.  M: Alguns meninos e algumas meninas...

188.  B. faz que sim com a cabega enfaticamente.

189.  M: Ou uma s6?

190. B. olha para cima, pensa e diz: Um grupinho de meninas!

191.  M: Hum, que diziam pra vocé esse dois? Que vocé ¢ feia e que vocé ndo sabe de nada?

192.  B: Ndo! Nao. Tinha umas pessoas que me chamavam de feia. Também quando eu falava
alguma coisa, eles diziam: ‘Ah, vocé ndo sabe de nada! Qua... Vocé nido fala!’Ai eu: Nao! Eu sei!

193.  M: E por que é que vocé acha que essas pessoas te chamavam de feia?

194. B balanca a cabeca negativamente e diz: N&o sei.

195.  M: Qual o motivo que isso acontecia? Assim, quando? Essas pessoas te chamavam de feia do
nada?!

196. B: Nao, assim... (olha para a mesa e comeca a limpar pontas de lapis) Quando eu respondia
alguma coisa pra professora, e quando era... Assim, quando eu ia falar que alguma colega tava
fazendo alguma coisa, ai, eles vinham ¢ falavam bem assim: ‘Ah, vocé é muito fofoqueira sua...
(abre as méos) Feia! (continua olhando para a mesa) Vocé é muito... Vocé é muito feia!

(...)

201.  M: Mas vocé achava pior quando eles te chamavam de feia?

202.  B.faz que sim com a cabeca.

203. M: Do que fofoqueira. Por qué?

204.  B:N&o. Porgue, assim, eu ndo gosto. (olha para mim sorrindo, envergonhada)

205. M: E vocé se acha feia, ou nao?

206. B: N&o! (tom fraco, sem muita conviccao)

(...)

214.  B:Nio... E também. Porque teve um dia que... Que eu... (olhando para a mesa) N4o tinha feito
o0 dever, ai a profe... Ai eu fui pedir ajuda, ai um colega falou: ‘Ah, vocé ndo sabe de nada, ndo
sabe fazer... Nao sabe fazer nada, ndo sabe fazer nem uma conta!’

215.  M: Vocé foi pedir ajuda de quem? Dele?

216. B:Nao.

217.  M: Desse seu colega?

218.  B. faz que ndo com a cabeca.

219.  M: Nao? Da professora?

220. B: Foi. Eu falei bem assim: ‘Professora, vocé pode me ajudar?’ Ai... Ai que eu ndo tinha
copiado, né? Ai ela foi 14 e me ajudou. Ai eu fui pedir pra uma colega pra mim poder copiar,
assim, as perguntas...

221.  M:Hum.
222. B: Al ela fez bem assim: ‘Ah, vocé ndo sabe de nada!’ Quando eu fui pedir ajuda pra
professora.

223.  M: Sei. E vocé falou alguma coisa, ou ndo?
224. B: Eu falei bem assim: Ndo! Eu posso... Eu posso ndo saber, mas eu td pedindo ajudal Eu s6
ndo t6 entendendo.
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225. M: Hum.

226. B: Eu sei! Foi assim.

227.  M: E como foi que vocé sentiu quando ele disse que vocé ndo sabia de nada?
228.  B: Ah, eu me senti magoada.

229. M: Magoada. Vocé teve vontade de fazer alguma coisa?

230. B: N&o. (tom baixo, impotente)

231.  M: Nao. S¢ ficou se sentindo magoada?

232.  B: Hum, hum.

Anélise: Bianca afirmou que sofre uma forte discriminacdo em sala de aula e ndo ha quem a
proteja disso. Disse que acha muito ruim que 0s meninos e meninas de sua turma fiquem
xingando ela de “feia” e que “ndo sabe nada”. Ela disse veementemente que estas
manifestacdes de preconceito se reproduzem ao longo do tempo. Bianca afirmou que isto
acontece quando ela responde alguma pergunta em sala de aula, ou quando ela pede ajuda a
professora. Ou seja, sempre que Bianca participa das aulas e consegue a visibilidade da

professora e dos colegas, ela é coagida a se calar e se tornar “invisivel”. A invisibilidade da

negritude € um aspecto importante da expressao do racismo brasileiro, ou seja, quanto menos

0 negro aparecer para reivindicar seu lugar social de direito, um lugar valorizado e respeitado,

melhor para quem ja tem privilégios, ou seja, melhor para a populacdo branca. Bianca

também afirmou que acha pior quando a xingam de feia, ferindo sua auto-estima feminina.
Bianca demonstrou que luta sozinha pelo lugar respeitado a que tem direito em sala de aula,
na tentativa de afirmar seu valor diante dos agressores (“Ai eu: Nao! Eu sei! (...) Eu falei bem
assim: Nao! Eu posso... Eu posso ndo saber, mas eu t6 pedindo ajuda! Eu s6 nédo tb
entendendo™.). Entretanto, esta parece ser uma luta muito pesada para uma crianga de 10 anos,
a luta contra o preconceito e a discriminacdo. Bianca demonstrou seu sofrimento e certa
impoténcia diante das discriminagdes sofridas (“M: E como foi que vocé sentiu quando ele
disse que vocé ndo sabia de nada? B: Ah, eu me senti magoada. M: Magoada. Vocé teve

vontade de fazer alguma coisa? B: Nao.” [em tom baixo, impotente]).

Sumario 233 a 241: Pesquisadora retira o desenho finalizado. Bianca faz o desenho seguinte.

242.  B: Acho super legal guando alguém me diz... Quando alguém diz para mim que sou legal,
bonita e que sou inteligente.

243.  M: Hum. Vocé escreveu trés coisas que vocé acha super legal quando alguém diz pra vocé.

244,  B. faz que sim com a cabega.

245.  M: Que vocé é legal, que vocé é bonita e que vocé ¢ inteligente. E 0 que é... VOcé escreveu
trés coisas, tem alguma gque vocé acha mais super legal guando alguém diz pra vocé?

246. B:Quando eu sou... Que eu sou inteligente. Quando alguém diz que eu sou inteligente.

247.  M: Hum. Vocé acha mais legal quando dizem que vocé é inteligente?

248.  B. faz que sim com a cabeca.

249.  M: Quem diz que vocé é inteligente?
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250. B: Minha mae. (olha para cima e pensa um pouco) A Anne...
(...)

270.  B: Hum, hum. E 0 meu pai também! (tom muito baixo)

271.  M:QOi?

272.  B: Meu pai. (tom baixo, olhando para o lapis)

273. M: Seu pai também diz. (passa alguns segundos) Quando? Tem algum momento que as
pessoas falam mais que vocé € inteligente?

274.  B. sorri com satisfacdo e diz: Quando eu, assim... Quando eu t6 fazendo um dever, ai eu ndo
peco nenhuma ajuda. (meio sorriso)

275. M: Huum.

276.  B: E tem deveres que eu pego ajuda, ai quando eu ndo pego... Ndo, mas também falam quando
eu peco ajuda, ai eu fago... Ai depois, quando eu ndo peco ajuda.

277. M: E que vocé é bonita, quem te fala que vocé é bonita?

278.  B: Um monte... Quase toda a minha familia! (olhando para o lpis e sorrindo)

Sumario 279 a 288: Bianca conta como sua familia é grande, por parte de pai e de mae.

289. M: Mais alguém?

290.  B. balanca a cabeca negativamente e diz: Um... As pessoas da igreja, também.

291. M: As pessoas da igreja, falam que vocé é bonita. E quando é que eles falam que vocé é
bonita?

292. B: Toda vez quando eu vou pra la!

293.  M: Hum. E como é que vocé se sente?

294.  B: Ah, me sinto feliz! (sorrindo e pegando nos cabelos)

Analise: Bianca afirmou que se sente bem quando os outros dizem que ela € uma pessoa
“legal, bonita e inteligente”. Isto soa como uma forma de equilibrar seus posicionamentos de
self diante das agressdes a que se referiu na frase completada anteriormente, sendo “bonita e
inteligente”, exatamente o oposto de “feia e burra”. Embora Bianca tenha afirmado na frase
anterior que se incomoda mais ao ser xingada de feia, neste trecho ela d& mais importancia ao
elogio a sua inteligéncia. Bianca afirmou que as principais vozes de afirmacdo de sua
inteligéncia sdo as de sua mae; Anne, sua colega de turma mais querida; e de seu pai. Bianca
afirmou que os elogios a sua inteligéncia acontecem quando ela consegue realizar uma tarefa
escolar sem pedir ajuda, ou seja, a situacdo exatamente oposta a de sala de aula, em que ela é
xingada quando pede ajuda em alguma atividade. Isto mostra uma atmosfera extremamente
competitiva em sala de aula, onde pedir ajuda é sinbnimo de defasagem. No que se refere aos
elogios a beleza, Bianca afirma que as vozes de seus familiares sdo as mais importantes para
se sentir valorizada (“M: E que vocé é bonita, quem te fala que vocé é bonita? B: Um monte...
Quase toda a minha familia!” [olhando para o lapis e sorrindo]). Em outros contextos, como

na igreja que freqlenta, Bianca demonstrou que também se sente valorizada em sua beleza.

Sumario 295 a 315: Bianca afirma que seus primos a acham legal. Bianca completa a frase “Eu me
acho uma pessoa...”.
316.  B: Eu me acho uma pessoa legal e inteligente.
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317.  M: Por qué?

318.  B. sorri, olha para a ficha, pensa e diz: Porque... Ah, porque... Porque eu gosto de fazer as
coisas, assim... Eu gosto de fazer... Alguns deveres! (olha para mim sorrindo)

319.  M: Ham! Alguns. Ha, ha, ha! Ta.

320. B: E também gosto de... Gosto muito des... De ler livros; mais ou menos de escrever.

321. M. faz que sim com a cabeca.

322. B: Eu me acho uma pessoa inteligente, e legal porque as vezes, eu brinco com minha mae,
toda vez quando eu pego... Quando eu tenho algumas brincadeiras novas, ai eu brinco com minha
mae, com meu pai, com meus irmaos. (sorrindo)

Andlise: Bianca faz questdo de afirmar que se valoriza, dizendo que se percebe como uma
pessoa “legal e inteligente”. Entretanto, com as dificuldades enfrentadas em sala de aula no
sentido da desvalorizacdo, ja demonstra certa falta de motivacdo diante das atividades

escolares, afirmando que gosta de fazer apenas “alguns deveres”.

Suméario 323 a 332: Pesquisadora troca a ficha e Bianca completa outra frase, “Os outros me acham

uma pessoa...”.

333. B: Outros me acham uma pessoa... Uma pessoa legal, alguns me acham legal... Alguns me
acham bonita e legal; outros me acham... Meio fortinha. (olha para mim e sorri encabulada)

334. M: Meio?

335.  B: Meio fortinha!

336. M: Meio fortinha, hummm! (traz a folha para ler mais de perto) Que é que vocé escreveu
aqui? ‘Alguns me acham bonita, ¢ outros me acham meio fortinha. Por que vocé acha que
algumas pessoas te acham bonita?

337. B: Porque, assim, 14 em casa, tem muitas pessoas que admiram, né? Ai elas falam: ‘Ah, vocé
ta bonita hoje!’Ai tem outras... Ai também tem outras que ficam falando: ‘Ah, vocé t4 muito
forte!’

Sumario 338 a 350: Bianca conta que seus familiares dizem para ela fazer dieta.

351. B: Porque eles me falam, né? Meu irmao, principalmente, ele... Ele... Fica falando: ‘Ah, vocé
¢ fort... Voce ta fort... Vocé td& muito gordinha! Ai eu falo, é... ‘Mas eu tento parar de comer, mas
eu ndo consigo! (sorrindo) Ai ele falou assim: ‘Mas tem que parar!’

352.  M: E? E vocé acha que tem que parar?

353.  B: Eééé... Um pouquinho, mas meu... Minha avo, ela fala que eu ainda t6... E... Formando o
corpo. Ai eu falo: ‘E. eu sei!” Mas s6 que tem outros, meus tios, que falam assim: ‘Vocé tem que
parar de comer!’

354. M: E? E vocé concorda com qual?

355. B:He, He, he! Com os dois.

Analise: Neste trecho, Bianca fala sobre a ambigiidade que vivencia em relacdo a si propria a
partir do olhar dos outros, em que algumas pessoas valorizam sua beleza, e outras insinuam
que ela esta gorda (“Alguns me acham bonita e legal; outros me acham... Meio fortinha”.
[olha para mim e sorri encabulada]). Bianca afirma que é no contexto de sua familia que essa
ambiglidade se expressa de maneira mais forte, onde sua avo defende sua saude nutricional, e

seus tios defendem sua beleza com um corpo magro. Bianca demonstra a internalizacdo dessa
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ambiguidade em sua configuracdo de self, principalmente no que se refere a concepcéo
corporal, quando diz que concorda com os dois lados.

Sumario 356 a 364: Pesquisadora retira a frase finalizada. Bianca pensa para completar a frase

seguinte: “Se eu pudesse mudar alguma coisa em mim seria...”.

365. B: Se eu pudesse mudar alguma coisa em mim, seria 0 cabelo e 0 meu jeito. (olha para M.
sorrindo)

366. M: Vocé mudaria o cabelo?

367. B:Hum, hum.

368. M: O que é que vocé acha do cabelo? Por que vocé mudaria o cabelo?

369. B: Eu queria deixar ele liso! E que, assim... E que aqui, hoje, eu t6 de escovinha. E que... E
assim... (pegando no cabelo)

370. M: Ah, sim, hoje vocé ta de escovinha. VVocé gosta, quando faz escovinha?

371. B: Gosto!

372. M: Por qué?

373. B: Ah, eu gosto de deixar o cabelo solto, mas assim, quando eu ndo t6, eu ndo posso deixar o
cabelo solto porque ele fica alto! (faz gesto com a mao no cabelo)

374. M: Ah, ta

375. B: E eu também ndo gosto de cabelo alto! Do meu cabelo alto.

376. M: Hum. E como é que vocé queria gue ele fosse? O seu cabelo?

377. B:Fosse liso! E grande. (sorrindo)

Analise: Bianca demonstra neste trecho que internalizou as crengas e valores racistas que
circulam na sociedade brasileira, afirmando uma concepcao negativa sobre seu cabelo crespo,
caracteristica importante para definir seu pertencimento étnico-racial. Bianca afirma que se
pudesse mudar alguma coisa em si mesma, tornaria seu cabelo liso. O cabelo liso é
supervalorizado pelos padrdes de beleza dominantes, que sdo permeados pelo racismo que
coloca as caracteristicas de negritude no pdlo da feilra. Bianca afirma que gosta de usar seu
cabelo com “escovinha”, porque ele fica como se fosse liso na realidade. Ou seja, o cabelo
crespo precisa ser dissimulado para ser aceito pelo grupo social, principalmente no que se
refere ao seu volume natural (“Ah, eu gosto de deixar o cabelo solto, mas assim, quando eu
nao t6 (de escovinha), eu ndo posso deixar o cabelo solto porque ele fica alto!”). Bianca
afirma e reafirma, sem pudores, que gostaria que seu cabelo fosse liso, ou seja, mais proximo
do referencial branco de beleza. O cabelo grande também aparece como algo supervalorizado,
provavelmente associado ao esteredtipo da feminilidade em que um cabelo longo é peca

fundamental para a diferenciacdo entre 0s sexos.

Sumario 378 a 436: Bianca da um exemplo para justificar porque se acha ansiosa e afirma gue se sente
triste quando faz alguma coisa errada com alguém em casa, ou com algum colega de escola.
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ENTREVISTA 2: Roteiro de Perguntas (Bianca)

Sumario 1 a 140: Pesquisadora explica a Ultima etapa da pesquisa composta por perguntas. Bianca

afirma que sua colega mais querida é Anne, garota parda que fica sentada ao seu lado na sala de aula.

Afirma também que sua brincadeira preferida é “Menino pega menina”. Bianca ja senta numa cadeira

na frente, na primeira fileira do lado direito, proximo a porta. Mas ela da a entender que s6 ganha a

vez dela de ser vista ou considerada quando esta sentada na frente da dltima fileira, do lado esquerdo

da sala, em frente a mesa da professora. Nesta fileira da quarta série ‘B’, ficam sentadas as meninas

consideradas “alunas modelo” que terminam rapidamente as atividades e tém um poder aquisitivo

aparentemente melhor.

141. M: Huuum, ta. E... Se tivesse assim um concurso na quarta série ‘B’, pra escolher a menina
mais bonita da turma, quem vocé acha que ia ganhar?

142.  B: Eu (sorrindo).

143.  M: E, Bianca? (sorrindo)

144. B: H4, ha!

145.  M: Por qué?

146.  B:E, eu sou bonita! (sorrindo) Eu acho eu bonita.

147.  M: Huuum.

148.  B: N&o, mas praticamente quem ia... quem ia ganhar mesmo era... (pensa um pouco) a Ariana.

149. M:E?

150. B. balanca a cabeca positivamente.

151.  M: Por qué que vocé acha que a Ariana ia ganhar?

152.  B: Ah, porque ela também é... ela é bonita! E... a maioria das pessoas, €... a maioria das
pessoas tem cabelo assim mais cacheado, e ela tem cabelo liso.

153.  M: Huuuuum, e mais o qué, vocé acha que ela ia ganhar a mais bonita? O cabelo...

154, B: Hum... A cor.

155.  M: Acor?

156.  B: Hum, hum. (sorrindo com os labios)

157. M: Como é a cor dela?

158. B: Ah, ela é branquinha. Ela é... E... E meio branquinha!

Analise: Numa suposta eleicdo da menina mais bonita da turma, Bianca demonstra que se
acha bonita, mas ganhar ficou registrado em sua fala como se fosse um sonho. Quando ela
parte para o lado concreto da realidade em sala de aula (“N&o, mas praticamente quem ia...
guem ia ganhar mesmo era...”), o que de fato aconteceria é que Ariana, a menina com
caracteristicas brancas (“branquinha”, com “cabelos lisos” e loiros, e olhos verdes), é que
venceria o concurso, mantendo o padrdo de beleza dominante em nossa cultura.

(...)
166. B: Ahhh, (...) (balanca a cabeca negativamente como se ndo tivesse um motivo, e gesticula,
separando as maos que estavam juntas) Porgue eu me acho bonita, assim, porque...
167. M: Hum.
168. B: A maio... um montdo de gente se acha bonita né? Tem algumas que ndo; eu me acho!

Analise: Aqui, quando pressionada para explicar por que se julga bonita, Bianca hesita e

parece ndo encontrar uma razdo especifica. Apresenta assim uma teoria de que a maioria das
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pessoas se acha bonita. Bianca demonstra a necessidade de se perceber incluida num grupo

maior, mais comum, portanto, menos diferente.

169.  M: Algumas pessoas se acham bonitas, e outras ndo. VVocé se acha.

170.  B: Hum, hum.

171.  M: Hum, mas eu quero saber por qué? O que é que vocé acha bonito em vocé...?

172.  B: Como eu falei naquela aula, aquela... Naquela segunda... Na segunda pesquisa, que vocé
fez os desenhos, o cabelo...

173. M: Hum.

174.  B: Acor dos olhos...

175. M: Hum, o cabelo, a cor dos olhos... Mais alguma coisa?

176.  B:Nao, s isso.

177.  M: Huuum. E... inteligente, vocé se acha inteligente?

178.  B: Hum, hum!

179.  M: Por qué?

180. B: E, porque a maioria das coisas, assim, eu... Eu sei fazer. Mas s6 que eu tenho preguica.
(sorrindo envergonhada quando fala de preguica)

181.  M: Huuum, como assim preguica?

182.  B: Assim, preguiga. Ah, ndo quero fazer isso, ndo quero fazer aquilo.

183. M: Ham.

184. B: Ai... Eu sou inteligente, eu sei fazer as coisas, mas eu ndooo... Nao me esforco pra fazer.

185.  M: Por que que vocé acha que vocé ndo se esforga, ndo tem muita vontade, assim, de fazer?

186.  B: Porque assim... Tipo nos deveres de casa, na aula de teclado... Antes eu era, assim, eu era
fa, eu falava bem assim: Ai, méde, compra um teclado pra mim que eu quero fazer a aula! Agora
ndo td nem... Mais me esforcando pra poder... Pra poder ter a aula.

187. M: Vocé... N&o liga mais. (dando de ombros)

188.  B:E. (sorrindo)

Analise: Bianca afirma que se acha inteligente, mas termina se incluindo no estere6tipo de
“preguigosa”, o que nos remete aos estudos que demonstram a existéncia do esteredtipo do
“negro pobre ¢ preguicoso”. Bianca se acha preguicosa e, por isso, acha que perde o
merecimento de ganhar as coisas, seja um teclado novo, ou o reconhecimento da professora
em sala de aula. A forma de pensar de Bianca confirma a logica social de que a populacao
negra esta num lugar desfavorecido porque, mesmo sendo inteligente, ndo tem mérito ou ndo
se esfor¢a para chegar a um lugar sécio-econémico melhor. Ou seja, o “preto pobre” tem que
ser esforcado, e talvez por isso Bianca ndo se sinta merecedora de algumas coisas por ndo ser

como deveria, ou seja, mais esforcada.

189. M: E... Naturma, assim, o pessoal gosta de inventar apelido um pro outro?
190. B. balanca a cabega positivamente.

191. M: Gosta?

192. B: Gosta.

193.  M: Quais sdo os apelidos, assim, da um exemplo pra mim.

194. B:E... O Kaio e o Yan... O Kaio fica chamando a Anne de... De magricela.
195. M:E?!
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196. B: E a Anne fica chamando o Kaio deee... De... De preto, é... Assim, tipo como ela tivesse
racismo, so que ela nio tem né?! Eéé... Assim: ‘Ah, vocé é muito... Muito preto! Vocé é muito
chato! Vocé... Ah, vocé parece... E um nome 14 que ela falou esquisito.

197.  M: E? Tenta lembrar o nome que ela chama ele.

198. B. fica olhando para cima, tentando lembrar e diz: “Négo do Codo”.

199.  M: Négo do Codo.

200. B. balanca a cabeca positivamente.

201.  M: Huuuum, por que vocé acha que ela chama ele assim?

202. B: Porque eu ja vi né?! E... a maioria das vezes quando eles ficam reclam... E... Ficam
trocando as palavras, ela chama ele de “Négo do Codo”.

Anélise: Anne costuma chamar Kaio, garoto negro e pobre de “Négo do Cod6”. Na busca
pelo significado desta expressdo, descobri que ‘Codd’ € uma cidade do interior do Maranhao,
estado do qual sdo originarios varios nordestinos que vém tentar a vida em Brasilia e se
instalam nas periferias. Aqui verificamos uma grande contradicdo: Anne ndo é racista, mas
xinga o colega usando o adjetivo negro como forma de depreciacdo. Vale ressaltar que a
preocupagdo de Bianca em “defender” a colega da atribuicio de racismo deve estar
relacionada ao fato de que ela considera a menina sua amiga. Ter uma amiga racista pode ser
penoso para Bianca, ou talvez, em sua concepc¢do, o fato da colega ser amiga dela ja garante
que esta ndo seja racista. Ou seja, Bianca estaria partindo da concep¢éo de que para ser racista
a pessoa precisa ser totalmente coerente com seus objetos de discriminagdo, o verdadeiro
racista seria aquele que sempre despreza os negros, em qualquer situacdo. Assim, Bianca nega
gue a amiga seja racista, embora a expressdo empregada pela amiga seja um exemplo claro de
discriminacdo racial. Outra possibilidade é Bianca afirmar a qualidade de ndo ser racista da
amiguinha para reduzir seu proprio desconforto e sentimento de ambiglidade, caso a amiga

seja, de fato, racista.

Sumario 203 a 225: Bianca fala sobre o apelido “Négo do Codd” para Kaio e outros apelidos que ja

viu na escola.

226. B: Eu acho errado, porgue as vezes isso é racismo!

227.  M: E? Como assim racismo?

228.  B: Racismo. Ele pode ser um pouquinho mais gordinho, e ela é magra. Ele ndo pode falar isso
dela, sé se ele também fosse magro, ai ele sim poderia falar. Ai ele também tava falando dele,
mas também é errado.

229.  M: Huuum. E o que ela fala dele?

230. B. pensa um pouco e diz: Também acho errado. Porque ela também é do, é... é meio
branquinha, e ele é preto... (jeito de engano com o que disse) é moreno também.

231. M:Hum. E...?

232. B: Também é errado!

233.  M: Quer dizer que se ela fosse... Moreninha...

234.  B: Morena também...

235. M: Ela podia chamar ele?

236.  B: E, mas também seria errado.
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237.  M: E? Por que vocé acha que é errado Bianca?
238.  B: Porque, assim, é... ndo é certo ficar xingando os outros, colocando apelido, porque isso é
feio! (jeito nervoso, passando a m&@o na perna repetidas vezes)

Andlise: Bianca demonstra que entende o racismo como algo moralmente condenavel, num
entendimento amplo de que qualquer discriminagdo negativa ndo afeta exclusivamente aos
negros, mas também outras pessoas que sejam diferentes do padrdao dominante de beleza (“Ele
pode ser um pouquinho mais gordinho, e ela € magra. Ele ndo pode falar isso dela, so se ele
também fosse magro, ai ele sim poderia falar. Ai ele também tava falando dele, mas também
é errado ”). Bianca mostra ainda certa ambigiidade em seu discurso ao insinuar que o fato de
ter a mesma condicdo (cor de pele ou magreza) torna possivel que uma pessoa diga
xingamentos a outra sem que isto seja repreensivel. Entretanto, em continuacdo parece se dar
conta de que, mesmo assim, isto seria errado, pois ¢ “feio” ficar colocando apelidos nos
outros, isto €, desqualificando a pessoa por alguma razdo. Bianca demonstra ter aprendido que
chamar alguém de “preto” ndo € positivo, mas de “moreno” ¢ aceitavel ja que, no Brasil, o

“moreno” estd mais proximo do pélo branco, portanto positivo, da aparéncia das pessoas.

239.  M: Huuum, ta. E o que € que vocé acha que é o racismo que vocé falou ai?

240.  B: Racismo é quando, é... Eu acho gque é quando as pessoas chamam uma, € ndo gosta dessa
pessoa so porque ela € morena. S6 porque ela é branca. E isso.

241.  M: Huuum. E o que é que vocé acha disso, de gente que é assim... Racista?

242.  B: Ah, eu acho feio. Mas também é uma lei, ndo ser racista.

243.  M:E? Temuma lei?

244.  B. balanca a cabeca afirmativamente.

245.  M: Como assim?

246.  B: Assim, as pessoas, €... As pessoas que chamavam... Assim, se a policia ver a pessoa chamar
a outra de preta, ai vali, € ela é presa.

247.  M: E? E vocé ja viu acontecer?

248.  B: HéEéEé, é o que eu ouco por ai. (sorrindo)

249.  M: Ahh, vocé ouve? Onde foi que vocé escutou isso Bianca, dessa lei, que a policia pode
prender...?

250.  B: Ah, as pessoas que ja falou por ai. (sorrindo)

251.  M: Aqui na escola?

252. B: Também!

253.  M: Huuum! Quem falou disso aqui na escola, Bianca, pra vocé?

254.  B: A Anne, o Kaio, o Yan... Um monte de gente! Quase todo...

255.  M: Ja falaram dessa lei?

256. B:Jal

257.  M: E? O que é que eles dizem quando eles falam?

258.  B: Eles falam bem assim, é... quando as pessoas, é... quando eles tdo brigando ai eles falam
bem assim: E! Vai! Deixa a policia ver vocé me chamando de preto, ai quando... quando ela,
guando ele ver né, ele vai te prender! Ai eu... (faz cara de quem fica observando curiosamente
para entender o significado daquilo que é dito pelos outros).

259.  M: Huuum.

260. B: Aieu fico olhando, assim...
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261. M: E em mais algum lugar que vocé ja escutou também falar dessa lei?

262.  B:E, também 4 na minha casa. O meu irmao fica falando.

263. M: L& nasua casa? O que € que ele fala?

264. B: Ele fala bem assim, é... Ele fala, é... Ele fala: Bianca, vocé ndo, ndo existe branco! Existe...
Existe... Existe assim, existe pele clara. E porque se vocé me chamar de branco, ou eu te chamar
de preta, pode até, se a policia ver pode te prender, ou me prender.

Anélise: Bianca faz mencédo ainda ao mecanismo punitivo da legislagdo anti-racista brasileira,
ferramenta usada pelas mesmas criancas perpetradoras de discriminagéo, para se defender de
discriminagdes de natureza racial. Bianca se refere ao entendimento de seu irmdo sobre a
legislacdo anti-racismo, que remete a vivéncia das relagdes étnico-raciais em sua casa, onde a
voz do irmdo afirma que ndo existem racas puras e que qualquer tipo de discriminacdo é

passivel de punicéo.

Suméario 265 a 287: Bianca fala que gostaria de ser veterinaria no futuro, e de um desentendimento

com uma colega de turma no passado.

288.  B: Assim, depois desse dia que ela falou: N&o, vocé ndo pode brincar com a gente... Brincar,
ai eu...

289.  M: A gente quem? Era ela e quem?

290. B:Ela, a Ariana, a... Erica, a Lais... Todas as amigas dela, com quem ela brinca, também uma
menina, a Maria, da terceira, da terceira, da quarta “A”.

291.  M: Huum, qual das duas Marias?

292. B: A Maria, uma... uma, uma com pele clara?! Uma que era da tarde?!

293. M: Hum.

294. B: E entdo. Ai ela... Ai elas tavam brincando, ai eu falava bem assim: Eu posso brincar com
vocés? Ai ela: Nao! Ai ta, depois desse dia eu passei também a ndo falar, ndo deixar ela brincar
com a gente.

295. M: Com a gente quem? Voceé...

296. B: Comigo, coma Anne, com a Tais, com a Eduarda, da terceira “A”.

Analise: Bianca se refere a segregacdo que acontece nas brincadeiras do contexto escolar, ja
ha alguns anos. Ela salienta o0 marcador da cor da pele (‘pele clara — explicita na fala, mas
implicita no contexto’ versus ‘pele escura — implicita na fala e no contexto’) como importante
fator na divisdo destes grupos, e que 0 mecanismo de reacdo ao se sentir excluida é a
discriminacdo inversa. Tal discriminacdo, entretanto, ndo colabora para a reeducacdo das
relacBes étnico-raciais na direcdo de uma cultura da paz, mas reivindica com forca o principio
da reciprocidade que deveria nortear as relacdes interpessoais. Com base nas observacdes
diretas no contexto escolar, é possivel afirmar que essa divisdo também é atravessada pelo
marcador da classe econdmica, ndo sendo coincidéncia que as meninas negras e pardas do
grupo de Bianca (Tais, Anne e Eduarda) sejam de classe baixa, e que as meninas brancas do

grupo de Laura (Erica, Ariana e Maria) sejam de classe média alta. A Unica excecdo nestes
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grupos ¢ o caso de Lais, menina negra integrante do grupo de Laura das ‘alunas modelo’, que

aparenta ter também uma boa situagdo econdmica.

(...)

319.  M: Huum. E seus colegas, como €é que te tratam?

320.  B: Alguns me tratam bem, alguns me tratam mal.

321.  M: Quem te trata bem e quem te trata mal?

322. B:Eéé...0... 0 grupinho dos meninos também me trata um pouguinho mal, e...

323. M:E?

324. B: Hum, hum.

325. M: Como? Me fala.

326. B: Assim... Assim, os meninos fica... Assim, quando... Eu ndo posso nem chegar perto deles
gue eles ja... Que ai eles ja saem! Assim, teve uma vez que eles tava la na porta né?! Ai eu fui ver
0 gue é que eles tava fazendo, ai eles, ai foram pro lugar deles! Ai também quando...

Analise: Bianca parece bem atenta e magoada quando o assunto € discriminagdo, dando

indicadores de dificuldade em falar livremente sobre o assunto.

(...

333.  M: Ai os meninos tratam um pouquinho mal, e quem mais dos seus colegas?

334.  B. pensa um pouco e responde: A Ariana j& também pa... Parou mais um pouquinho de brigar.
(se mexendo na cadeira para 0s lados e colocando as maos entre as pernas).

335. M: Ela brigava com vocé?

336. B. balanca a cabeca afirmativamente.

337.  M: Por qué?

338. B: Ah, assim, quando é, eu falava... Quando... Toda vez quando a professora quer chamar
alguém ela chama s6 a Ariana. Ai eu falava bem assim: Professora, vocé sé chama a Ariana!
Vocé nunca chamou ninguém! SO a Ariana, s6 a Ariana! Ai ta. Ai ela ficava dizendo: Ah,
Bianca, é vocé que t& com inveja! Eu falava: Eu ndo té com inveja! So t6 falando, porque (pausa)
ela s6 chama vocé!

339.  M: Huuum. E... O que é que vocé sentia quando a professora s6 chamava a Ariana?

340. B: E! Eu falava... Ai eu me sentia mal! Eu falava: Ah! A professora ndo chama ninguém, s6
chama a Ariana! Parece que ela até ndo gosta da gente! (com as mdos entre as pernas)

(...)

346. B: Ela s6 chama a Ariana porque ela... E... E... Falam que ela é a mais inteligente. Mas ela
também tem, ééé... Ela também é inteligente, mas ela ndo... S6 que ndo... Ndo é justo... Ndo é
justo ela ficar sé chamando a Ariana!

Analise: Bianca se revolta contra a acdo da professora que, para ela, é totalmente injusta. O
fato de a menina ser considerada “mais inteligente” ndo justificaria somente ela merecer a

atencdo da professora. Mais uma vez, nota-se sua sensibilidade a discriminacdes.

347.  M: Huum. Isso acontecia 0 ano passado, vocé ia dizer?!
348. B: Também, no ano passado.

349.  M: Huum, entendi. Ai vocé reclamou.

350.  B:Hum, hum. (ainda com as maos entre as pernas)
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351. M: E ai? O que é que aconteceu? A professora fez o que quando vocé reclamou?

352. B: A professora ela chamou outra... Outra pessoa! (suspendendo os ombros e, colocando as
maos cruzadas em X no meio das pernas)

353. M: Huum. Mas chamou vocé?!

354.  B: N&o! (em tom mais baixo, com um sorriso encabulado)

355. M: E ai, 0 que é que vocé achou?

356. B: Ai eu falei assim: Ah, professora...! (em tom de reclamacgdo sem esperanca) Nao, eu falei
bem assim: E, pode ser, mas s6 que... A Ariana, ela vai toda vez! Tem outras pessoas que nunca
foi! (tom de lamentacdo) Assim, até pra uma... Entrevista que teve aqui 0 ano passado; ai a tia
Rossana falou que era pra chamar uma pessoa de cada turma né?! Ai a professora foi 14, e chamou
a Ariana! Eu falei bem assim: Professora, vocé s6... Vocé s6 chama a Ariana! Ela falou bem
assim: Entdo ta! Se é pra vocés ndo ficar magoados, porque todo mundo falava isso né?! Se é pra
vocés ndo ficar magoa... Pra vocés ndo ficarem magu... Magoados, entdo eu vou chamar outra

€ssoa.

Andlise: As observacdes diretas realizadas em sala de aula confirmam a afirmacdo feita por
Bianca de que, para a maioria das atividades corrigidas, a professora chamava Ariana para
responder no quadro ou ler na frente da turma. Esta se apresentava aos colegas com um ar de
plena confianca e sempre recebia elogios ao final, pela resposta certa. Ariana € uma menina
gaucha, alta, loira e com olhos verdes, como a maioria das modelos do tipo padréo de beleza
internacional exportadas pelo Brasil. O relato confirma a discriminacdo sofrida pela crianca
negra em sala de aula, que mesmo quando reivindica seu direito a um lugar positivo e
valorizado, é culpabilizada pela prépria discriminacdo que sofreu (“Se é pra vocés nao ficar
magoa... Pra vocés ndo ficarem magu... Magoados, entdo eu vou chamar outra pessoa”). De
acordo com a fala de Bianca, a professora ndo se desculpa pela injustica, mas apenas se
permite fazer uma concessao a alunos “magoados”, demonstrando assim nao ter qualquer
consciéncia do significado de sua continua discriminacdo. Em outras palavras, ndo nega ou
critica o fato de que Ariana é, sim, sua preferida. Quando Ariana, por sua vez, acusa Bianca
de ser “invejosa”, esta dizendo que a crianca negra ¢ culpada por desejar um lugar valorizado
que ndo lhe pertence. Professora e aluna preferida legitimam a preferéncia e o tratamento
desigual em sala de aula. Bianca passa, entdo, a se incluir, em seu discurso, na categoria
“ninguém”, porque ela sabe que ¢ uma das criangas que a professora ndo chama nunca. Além
disso, Bianca acredita que a professora ndo gosta dela, mostrando que percebe a
discriminacdo por parte da professora e que se sente mal com isto. A discriminacdo se
confirma quando, mesmo com a reclamacéo feita por Bianca, a professora ndo a convidou
para ir ao quadro, acabou convidando outra crianca. Esta desvalorizacdo, muito significativa,
certamente teve um impacto negativo sobre as concep¢fes de si da menina, e sobre seu

desempenho escolar (crescente falta de interesse, que expressou anteriormente na entrevista),
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ja que o sentimento de injustica estd claramente colocado em seu discurso. De acordo com o
relato de Bianca, a discriminacdo em sala de aula aconteceu com mais de uma professora,

porque no ano passado também ocorria.

Sumario 357 a 379: Bianca fala do grande nimero de pessoas morando na mesma casa, algo tipico de
familias de classe econdmica baixa, que fez com que ela contasse as pessoas com auxilio da memoria.
Mora na periferia do DF, em bairro distante e violento. Ela afirma que se parece com a mée e a avo.
380. B: Assim... Assim, minha mae sempre ela fala assim: Ah, vocé puxou pra famili... pra minha
familia. N&o puxou pra familia da... Da... Do seu pai. Ai eu: Ai! E, eu sei! E... Eu também me
acho com a minha avd, me pareco com minha avé! Quando ela era nova era idéntica comigo!
(...)

385. B: Em tudo! (balancando a cabeca para os lados com um sorriso orgulhoso) Assim, na cor
(tocando a mado no outro braco); ... No formato do rosto (passando as maos por cima do rosto sem
tocar nele) ; na cor dos olhos, na cor do cabelo; é... E idéntica comigo! (sorrindo orgulhosamente)

386. M: E? E vocé gosta de se parecer com ela nessas coisas?

387. B: Hum, hum!

388. M: Gosta? O que é que vocé acha?

389. B: Ué?! Eu achooo... bonit... Eu acho bom!

390. M: Na cor; no cabelo; cor do olho...

391. B: E assim, guando minha irmi nasceu, a minha... A mais velha, elaaa... é... Minha méie...
Elaaa... E... Minha avé falou que no... Que nio era filha da minha mée.

392.  M: Né&o? Por qué?

393. B: Porque ndo pareceu com ela, que ela... Ela é loir... Ela é... Tem cabelo loiro, e... E
branquinha. Puxou mais pra familia da minha... Ela puxou minha tia, a irmd do meu pai. Ai... O
meu irmao, também, puxou é... E idéntico com meu pai!

394.  M: Como é que € o teu pai?

395.  B: Meu pai ele é careca. Eleee... E gordinho...

396. M: Ha.
397. B:E... Ele é branquinho. (em tom de revelacao)
398.  M: Huum.

399. B: E também me... Eu, quando meu irmao nasceu, ela falou bem assim: Nao! Esses dois ndo é
seu filho! N&o é seu filho. E filho do Juca com outra pessoa! (sorrindo) Ai ta. Ai eu falei... Ai
minha mae falou assim: N&o, € meu mesmo! Ela falou assim: Mas ndo parece nadinha, nadinha,
nadinha! Ai guando eu nasci, ela ja falou bem assim: Ah, essa é sua filha! Mas sé que ndo é do
Ju... Nao é do se... Ndo é do seu pai nao!

400. M: Por que vocé acha gue ela falou isso?

401. B: Porque, assim, a gente samos, assim, diferentes né, eu e 0s meus irmaos. Até as pessoas, 0s
colegas da minha irma, fica falando, com ela fala bem assim: Oi é... Oi menininha! Ai ela fala
bem assim... Ai ela fala: E minha irmi! E essa menina que eu tava falando. Ela disse: N&o!
Mentira! T4 brincan... T4 de brincadeira né?! Ai eu: Nao! E sério! Eu sou irma dela! (sorrindo) E
porque ela puxou minha tia; e eu puxei... E ela puxou a familia do meu pai; eu puxei a familia da
minha mae.

402. M: Huum. O gue é que vocé acha disso, de ser cada irmao, assim, diferente...?

403. B: E... Mmmmmais ou menos! (pensa um pouco no que vai dizer, e faz gesto balancando as
maos)

404.  M: Mais ou menos. Mas como é que é esse mais ou menos?

405. B: E porgue a maioria das pessoas fica falando gue ela ndo é minha irma; que ele ndo é meu
irmdo... (gesticula com as mados, demonstrando nervosismo)

406. M: Hum.

407.  B: Uuuuuuuuum... Eu gosto mais ou menos, assim, porque... As pe...
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408. M: Como é que voceé se sente quando as pessoas duvidam, assim, que vocé é irma dela, que
vocé é irma dele... Que eles sdo seus irmado?

409.  B: Ah... Eu me sinto normal. (balangando a cabega negativamente)

410.  M: Normal? Como é assim normal?

411. B: Normal. Assim... Do jeito que eu tava aquela hora, eu t6, eu fico!

412. M: Huuum.

413. B: Eu s0 fico assim surpresa, assim, porque... ndo sabe né?! (sorrindo, faz gesto com a mao
apontando com o polegar para tras). Queee... a maioria das pessoas, eu ja fui muitas vezes no
colégio da minha irma, e... E a gente anda muito junta.

414. M: Hum, hum.

415.  B: Al... Se ndo souber! (sorrindo)

Andlise: Bianca relata sua identificacdo com sua mde e avO materna que sdo negras. Afirma
que a voz de sua avd materna é um importante marcador da diferenca étnico-racial em sua
familia, colocando de um lado negros (méae, avo e Bianca), e de outro os brancos (pai, irmao e
irmd), embora a mistura ja tenha ocorrido e seja retificada pela méde que afirma que, embora
diferentes, os filhos s@o realmente dela. Bianca parece ambivalente com relagdo a questdo da
cor da pele em sua familia. Indica levar na brincadeira os questionamentos de filiagdo feitos
pela avo, e afirma com convicgdo e orgulho sua semelhangca com a mae e a propria avé (“M:
Huum. E € assim o qué Bianca? Em qué que vocé parece com ela? B: Em tudo! [balancando a
cabeca para os lados com um sorriso orgulhoso] Assim, na cor!” [tocando a mdo no outro
brago’]. Entretanto, demonstra desconforto com o fato dos irmaos serem diferentes dela (“E...
Mmmmmais ou menos! [pensa um pouco no que vai dizer, e faz gesto balangando as méos] Eu
gosto mais ou menos, assim...”). Fica especialmente incomodada com 0s questionamentos
vindos do contexto extra-familiar (colegas da irmd). Bianca assume um posicionamento
parecido com o da mae diante da avé (“Ai minha mae falou assim: N&o, é meu mesmo!”),
tornando-se necessario que ela afirme fortemente seu parentesco com sua irma e que dé
explicacdes sobre a diferenca étnico-racial familiar diante de pessoas que ainda duvidam que
isto seja possivel no Brasil, pais que, teoricamente, ¢ um ‘“paraiso miscigenado” na

mentalidade nacional.

416. M: Hum, td bom. E... Pra vocé Bianca, o que vocé acha que é preconceito?

417.  B. pensa um pouco e diz: Preconceito é aquilo la que eu tava falando que...

418. M: Hum.

419.  B: Que as pessoas ndo gostam da... Delas... S6 porque ela é morena, porgue... Assim, tem uma
pessoa, tem uma menina |4 perto de casa, ela é... é da cor da minha irma; da Anne né?! Ela é... Ela
também é quase igual a Anne. Af ela fica me chaman...

420. M: Como assim?

421. B: Assim, o cabelo, sé que o cabelo dela é meio... assim, meio cacheado; e o da Anne ja é liso.
Ai, assim, a cor do cabelo da Anne, é a cor da Anne, mas s6 que ela é um pouquinho meio
gordinha, meio fortinha. Ai é...
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422.  M: A Anne é mais branquinha?

423. B:E.

424.  M: Hum!

425.  B: Ai tem uma menina l4 perto de casa, ela fica falan... Ela fica falando: Ah, sua pre... E...
Suaaa... Sua preta! Que ndo sabe brincar! Que ndo sabe fazer aquilo... S6 fica me chamando de
preta! Ai toda vez que ela passa |4 perto de casa, ela fica me chamando... Ela fica me chamando
de preta. Ai eu ndo gosto disso!

426.  M: Huum...

427. B: Também, tem muitas pessoas que... Muitas pessoas morenas que ficam chamando as outras
pessoas de leite azedo, de... De lo... E... De loira oxigenada, oxigenada!

428.  M: Huum.

429. B: Aiisso é preconceito! 1sso que eu acho que € preconceito.

430.  M: Huum, isso é preconceito. Ta. E como é que vocé se sente quando essa menina la perto da
sua casa fica te chamando de preta...?

431. B: E, me sinto mal! Assim, eu... Eu me sinto até de xingar mais ela... De xingar ela, mas...
(abre os bragos) As vezes, até eu vou e xingo ela, né?! Também. (sorrindo, encabulada)

432.  M: E? Voceé xinga ela de qué? Me conta.

433. B: E... Até agora, eu s6 xinguei ela umas... Cinco vezes. Foi de... (comeca a enumerar nos
dedos) é... que eu... aprendi né?! H&, ha! (sorrindo)

434.  M: Hum. Ha, ha, ha! (sorrindo)

435. B: Foi com... A... Foi de loira oxigenada, loira do espelho; é... Loiraaa... Que ela também s6
fica se olhando no espelho!

Analise: Bianca relata que sofre discriminacao étnico-racial explicita (“Ela fica me chamando
de preta. Ai eu ndo gosto disso!”) no contexto de seu bairro, perpetrada por outra crianca de
faixa etaria parecida. Ela mostra que identifica o racismo sofrido, e também os sentimentos de
méagoa e raiva causados pela discriminacdo. Demonstra que o contexto sociocultural canaliza
a reacdo a discriminacdo sofrida no sentido da discriminacdo inversa, afirmando que
“aprendeu” xingamentos que usa contra a garota racista (... de loira oxigenada, loira do
espelho™). No contexto das relagdes étnico-raciais brasileiras, € importante que a crianca
negra reaja a este tipo de discriminacdo, mas, ainda assim, reagir com Xingamentos aumenta o
impacto negativo do xingamento recebido, o que de certa forma legitima ficar adjetivando as
pessoas. Isto é pior para ela, pois, afinal de contas, o p6lo negro tem uma desvantagem
histdrica neste processo. E é assim que se explicita a polaridade tdo fortemente negada pelas

pessoas que ainda acreditam que somos uma democracia racial.

Sumario 436 a 451: Bianca conta os xingamentos que aprendeu a dizer para se defender de

discriminagdes sofridas.

452.  M: Huum. Entendi. E ela te chama de preta, e de mais o0 qué?

453. B: Fica me chamando essas coisas assim que eu nhdo gosto! Essas coisas assim de racismo
que... a Anne chama o Kaio, e... (balanga a cabeca negativamente) Essas coisas.

454,  M: Mas é o qué? Que coisas? Como é que ela chama, quais 0s nomes?

455.  B:E... (comeca a enumerar nos dedos) “Loira do ban... Ha, ha! Loira do banheiro!

456. M: Ha, ha, ha!
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457.  B: E... “Néga... Néga do Codd”; é... N&... “Negra”; “Preta”; é... “Que quando eu visto roupa
preta ndo d4 nem pra me ver”. Também... Um monte de coisa! A maioria das vezes ela me chama
desses quatro.

Anélise: O relato de Bianca, ao incluir os adjetivos utilizados pela agresséo racista, mostra a
forca da discriminagdo étnico-racial sofrida por ela, o desrespeito sofrido pela crianca negra
nos diversos contextos de socializacdo. Além disso, em sua narrativa sobre uma das formas de
referéncia verbal utilizada como discriminagéo racial, afirma que a menina diz: “Que quando
eu visto roupa preta ndo da nem pra me ver”. Isto nos remete a um aspecto muito importante
nas expressdes do racismo brasileiro, que € a utilizagdo da negritude como sinénimo de uma

invisibilidade social (‘ndo ver’).

Sumario 458 a 480: Bianca conta que um colega especifico é visto como chato por toda a turma ‘B’.

Ela afirma também que ninguém se relaciona bem com uma garota da turma ‘A’.

481. B: ATaind! A Taind implica com todo mundo da escola. Ela quer ser melhor do que a... A...
A Helen, e a Helen é s6 uma pessoa... Assim, ela é s6 uma... Ela pode ser filha da diretora, mas s
que ela assim é uma menina normal! Ela quer... Ela sempre quer ser a melhor do que a... aaa... Do
gue todo mundo da escola! Ela fica implicando com as professoras; fica... Fica implicando com
todo mundo!

Analise: Neste trecho, Bianca apresenta outros tipos de preconceito. Quando se refere a
implicancia dos meninos com as meninas e também ao caso de Taina, que implica com todo
mundo, amplia a discussédo para incluir problemas de relacionamento e implicancias em geral.
Taind € considerada pela equipe de funcionarios e professores da escola como ‘garota

problema’.

Sumario 482 a 492: Bianca afirma que sofreu discriminacéo racial, mas ndo dentro da escola.

493. B. continua balancando a cabeca negativamente e diz: Eu acho que eu ndo me lembro, ou eu
acho que ndo tem... Deixa eu ver... Eu acho gue eu ndo me lembro. B. tenta lembrar e depois
balancga a cabega negativamente.

Analise: Apesar da insisténcia proposital da pesquisadora, Bianca diz ndo lembrar mais
episodios de discriminacdo ocorridos com ela, e acaba negando em linguagem ndo verbal, e
reafirmando ndo lembrar mais nada. Isto, porém, ndo descarta a hipotese de outros episodios
terem ocorrido, e o sofrimento da discriminacdo ter levado a crianca a esquecer o fato. Com a
insisténcia da pesquisadora, acaba relatando um episddio ocorrido na igreja quando era

menor.
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494.  M: Pensa direitinho. Vocé ndo lembra, mas teve? VVocé acha que teve, ou vocé acha que ndo
teve?

495.  B: Eu acho que j4 teve sim! (balanga a cabega positivamente)

496. M: Vocé acha que ja teve?

497.  B: Eu acho que ja teve quando eu era pequena!

498.  M: Vocé acha que ja teve aonde, assim, quando vocé era pequena?

499.  B. pensa um pouco e responde: Eu acho que era naaa... Eu acho que era na igreja!

500. M: Na igreja? Vocé acha que acontecia como 1a?

501. B. olha para cima tentando lembrar e diz: Eu acho que... Deixa eu lembrar... Ah, lembrei!
(levantando o dedo indicador) Era com uma menina, ela... Eu ndo gostava muito dela! Ela j&
chegava na igreja, ela era muito exibida! Ah, mas s6 que ela ja saiu da igreja. Ali, ela... Ela toda
hora, toda hora me enchendo o saco! Ela I4 na frente... Ela sempre sentava no lugar que eu... Eu
sempre gosto... Sempre tinha um lugar que eu gostava de sentar! Af toda vez que era pra me
encher o saco, ela ia e sentava nesse lugar... Também quando eu ia falar com a pro... Com a tia,
ela vai |4 e falava... E... Falava de... E, outra coisa! Ja... J4 me implicando!

502. M: Huum. E vocé acha que era preconceito?

503.  B. pensa um pouco e diz: Eu acho gque sim!

504.  M: Vocé acha que sim? Por que, vocé acha?

505.  B: N&o, porque... Assim, as pessoas... A maioria... E... A maioria das coisas as pessoas ficam
implicando, é... Com preconceito e também quando ndo gosta!

506. M: Huum. E vocé acha que ela implicava por causa do preconceito, ou por gue ndo gostava de
VOCé?

507. B: Eu acho que era o0s dois.

Analise: Bianca confirmou, neste trecho, ap0ds a insisténcia da pesquisadora, a crenga de que
0 preconceito étnico-racial esta presente em suas interacdes sociais em contextos diversos. E
interessante notar que utilizou a expressao “me enchendo o saco”, a qual inclui, em principio,
todo tipo de implicancia e hostilidade. Quando levada a refletir se este comportamento da
menina seria motivado apenas por preconceito (o que afirmara), Bianca pareceu compreender
que as vezes a implicancia pode também resultar de antipatia pessoal (“... a maioria das
coisas as pessoas ficam implicando, é... com preconceito e também quando ndo gosta!”). O
fato de ter se referido a este evento com a menina na igreja, no entanto, revela que este

‘encher o saco’ poderia estar associado a algum tipo de discriminacéo racial.

Sumario 508 a 525: Bianca descreve a menina que implicava com ela na igreja e nega que ja tenha

presenciado alguma situagdo de discriminacéo étnico-racial em sua turma.

526. M: Né&o? E na escola, vocé ja viu alguma coisa assim, algum tipo de_preconceito por causa da
cor da pele, por causa do cabelo?

527. B: Eu ja vi a Eduarda! A Eduarda, ela... Ela... tem cabelo assim... da... um pouquinho da cor
do seu, mais a cor do... a cor do seu, e elaaa... Ela implicava muito com a menina gue ela ja saiu
da escola. Ela ndo gostava dela! Porgue também... Ela me falou um dia, e ela ndo gostava dela
porgue ela era moren... era... era meio da minha... é... um pouquinho mais clara! Era da minha...
Quase da minha cor.
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Andlise: Bianca nega a existéncia de preconceito em sua sala de aula, apesar de haver
relatado exemplos anteriormente relacionados ao tema. Mas quando perguntada sobre
preconceito na escola em geral, Bianca se recorda de um caso evidente de discriminagdo neste
contexto, onde a motivacao ficou clara pelo préprio relato da crianca que discriminou a outra
(“Ela me falou um dia, e ela ndo gostava dela porque ela era moren... era... era meio da

minha... é... um pouquinho mais clara! Era da minha... Quase da minha cor.”)

528. M: Huum. E qual € a sua cor?

529. B: Minha cor é morena! (fala em tom baixo, meio envergonhada, olhando para o braco).

530. M: Huum.

531. B: Mas ela era meio moren... (gesticulando com as méos). Era parda! Assim, meio morena e
meio branquinha.

532. M: E o que é que ela fazia com essa menina?

533. B:Ela... Ela... Ela, toda vez, ela... Quando ela... Eu brincava com ela, ndo é?! Ela também era
minha amiga! Quando eu brincava com ela, ela ndo brincava comigo! A... Eduarda.

534. M: A Eduarda? Ela ndo brincava com vocé?

535.  B: N&o brincava comigo.

536. M: E vocé acha que era por isso.

537.  B: Hum, hum!

538.  M: Por que vocé é morena?

539.  B. sorri e diz: Nao! Por causa que ela é morena também né?!

540. M: Quem?

541. B: A... Aminha amiga, a Elis. Do ano passado.

542. M: Ah, ta! A Eduarda ndo brincava com vocé quando vocé tava com a Elis.

543.  B: Hum, hum.

544.  M: Porque a Elis é morena.

545.  B. balanca a cabeca positivamente.

546. M: Mas a Eduarda ndo gostava da Elis, mas gostava de vocé.

547.  B: Hum, hum.

Analise: Neste trecho, Bianca declara, meio envergonhada, o tom de sua pele, declaracédo que
ocorre com voz baixa, sem que ela encare nos olhos a pesquisadora. Sente vergonha, ou sente
vergonha de se sentir envergonhada, diante de uma pesquisadora também negra como ela? De
qualquer forma, isto revela como o tema se coloca para ela como uma espécie de tabu que
pode afetar sua auto-estima diante da sociedade, isto €, 0s componentes negros de sua pessoa
sdo motivo de vergonha e ndo sao irrelevantes socialmente. Além disso, Bianca traz a tona,
aqui, uma importante faceta do racismo brasileiro que ¢ a ‘ambigiidade’. Ela relata que sua
amiga, Eduarda, ndo gostava de brincar com Elis por ela ser morena, e também deixava de se
aproximar quando Bianca estava com ela. Entretanto, Eduarda gostava de brincar com Bianca,
gue também é morena. Pode-se, entdo, imaginar que Eduarda utilizou um artificio comum na

sociedade brasileira, que é camuflar o pertencimento étnico-racial de um amigo. Bianca deve
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ter sido entdo reclassificada num polo mais claro do espectro de classificacdo de cor
brasileiro, num pensamento que funciona mais ou menos assim: para ser minha amiga, néo
pode ser negra, entdo fica morena clara que é mais perto de branca. Trata-se de um processo
de ressignificacdo, simbolico, que entdo permite ao portador de preconceito justificar suas

amizades, antipatias e interacdes.

548.  M: Huuum, entendi. E mais alguma coisa vocé ja viu aqui na escola? Por causa do cabelo,
falar do cabelo do outro, vocé ja viu?

549.  B. balanca a cabeca negativamente e diz: Deixa eu lembrar... Eu acho que foi comigo, ou foi
com a Lais... Que uma menina falou bem a... Ela falou que 0 nosso cabelo era cabelo de Bom...
Bombril! Que quando fo... Quando precisasse de Bombril la na casa dela, ela falou que ia 14 na
nossa casa, pegar nosso cabelo! E, assim, eu achava que era preconceito! Porque o dela também
era um pouquinho ruim! Assim... Ndo! Ndo era ruim, ruim, era também, era assim, quase igual
a0 nNosso.

550.  M: Huum, o da menina que falou.

551. B: Hum, hum.

552.  M: E ela falou isso por que, assim, com vocé e com a Lais?

553.  B. balanca a cabeca negativamente e diz: N&o sei.

554.  M: Como € o seu cabelo e o da Lais?

555.  B: Assim, é... é bem... Assim, é ca... E muito cacheado 0 nosso!

556. M. balanca a cabega positivamente.

557.  B. mexe as maos, meio nervosa e diz: E... E porque... Eu acho que era porque o nosso cabelo
era_cacheado, porgue guando a gente faz escovinha ndo é cach... Ele ndo é né?! Néo fica
cacheado. Mas guando a gente nao faz, ele ficaaa... Ai aqui atras ficaaa... meio alto!

558.  M: Huum. E vocé gosta mais quando faz escovinha ou quando ndo faz?

559.  B: Quando eu faco.

560. M:E?

561. B. balanca a cabeca positivamente.

562. M: Por qué?

563. B: Porque depois desse dia que a... Que essa menina ficava toda hora, toda hora ficava
mexendo com a gente, ai eu fui l4 e... Ai eu... Ah, ja que ela... J& que ela toda hora fica falando
iss0, entdo pra... Pra ela ndo falar mais isso, porque eu ndo... Ja que eu ndo gosto, ai eu vou fazer
escovinha!

564. M: Ai vocé ficou fazendo sempre.

565. B: N&o. Toda vez quando meu pai pode.

Analise: Bianca traz em seu relato algo que foi naturalizado em nosso pais, e que pouco é
considerado como tendo interferéncia direta na construcdo da identidade nacional e pessoal,
que € a qualificacdo de que o cabelo liso é bom, enquanto que o cabelo crespo é ruim. Na
polaridade “Bom versus Ruim” esta um forte componente de discriminagdo associado a
caracteristicas tipicas de um grupo étnico-social especifico. Quem tem cabelo ruim, ou seja, a
populacdo negra, torna-se alvo de discriminacdo. Bianca traz novamente em seu discurso uma
ambiguidade, dizendo que ndo é aceitavel que uma garota com cabelo na mesma condicdo de

“ruim” seja a perpetradora da discriminacdo nesse sentido. Em momentos anteriores da
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entrevista, Bianca afirmou que s6 entre pessoas de igual condig¢do (cor, cabelo, etc.) é que
seriam aceitaveis expressoes de discriminacdo. Mas, na ocasido, acabou reconsiderando o que
disse e optou por concluir que toda discriminagdo é negativa.

Entretanto, neste trecho Bianca deixa claro que ja internalizou a idéia de que o
volume do cabelo crespo € algo que precisa ser disfargado, camuflado através da “escovinha”,
com o objetivo de ficar o mais parecido possivel com o cabelo liso, o que legitima inclusive o
comentério da colega (“J& que ela toda hora fica falando isso, entdo pra... Pra ela ndo falar
mais isso, porque eu nado... Ja que eu ndo gosto, ai eu vou fazer escovinha!). Nota-se que a
denominagdo “cabelo muito cacheado” também funciona como uma forma de dissimulagdo,
ou de eufemismo do pertencimento étnico-racial, provavelmente engendrada pela industria de

cosmeéticos, porque € feio, depreciativo para a pessoa que fala e que tem, dizer que o seu (ou 0

da outra) € cabelo crespo. Apenas mais recentemente se iniciou no Brasil a comercializacao
ampla de produtos especificos para cabelos “Afro”. A desvalorizacdo internalizada da
populacdo negra no Brasil sobre a qualidade de seu proprio cabelo, porém, se explica historica
e culturalmente, por isso formas de dissimulagdo do pertencimento étnico-racial sdo

compreensiveis, ja que isto funciona como uma tentativa de escapar do sofrimento.

Sumario 566 a 573: Bianca diz ndo conhecer nenhuma historia de preconceito na familia.

574. M: E... Tem alguém negro na sua familia?

575. B: Tem. (balancando a cabeca afirmativamente)

576. M: Me fala, quem é?

577. B:Eu... (comeca a pensar e enumerar nos dedos. P. também enumera nos dedos) Eu; meu tio...
578. M: Seu tio € irmdo da sua mae?

579. B:N&o. E irmdo do meu pai.

(...)

585. B:E... (fica um tempo pensando) Minha avo. (tom bem baixo)

586. M: Mée da sua mae!

587. B:E. (fica pensando mais um tempo) E minha prima. A que eu gosto de brincar.
(...)

594. M: E a sua mae?

595. B: Também é morena. (sorri encabulada)

596. M: Hum.

597. B: Acorassim...

598. M: Mas vocé acha que ela é negra?

599. B: Acho que sim. Porque... Assim, é da mesma, é da mesma cor que mim. Mas s0, assim, eu
pego... Eu... Ja que eu fico muito no sol, se elaaa... a pele dela fica mais... meio clara.

600. M: Hum, entendi. E... E vocé gosta da cor da sua pele?

601. B: Eu gosto. (tom sem forca) Nao, ndo gosto muuuuito! Mas eu gosto mais ou menos! (sorri e
faz gesto com as maos).

602. M: Como assim? Por que mais ou menos?

603. B: Assim... porgue se eu... eu ndo consigo... ... ndo... ndo da pra mim ficar fora do sol... é...
ndo da pra mim ficar, assim... &, sem passar no sol. Porgue toda vez quando eu t6 vindo, t0
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chegando do colégio, é... eu pego sol. Também, é... quando acaba, aqui, a aula, ai ndo da. Ai eu
fico...

604.  M: Ai vocé fica um pouquinho no sol?

605. B. balanga a cabeca afirmativamente.

606. M: Mas por gue gue vocé gosta mais ou menos da cor da sua pele?

607. B. fica um pouco constrangida e diz: E, porqueee... Eu queria ser um pouquinho, é... mais
clara! (sorrindo, meio envergonhada)

608. M:E?

609. B: Hum, hum.

610.  M: Por qué?

611. B: Ah, porgue eu gosto das cores... da cor clara! (tom baixo, envergonhado)

612. M: Da cor mais clara.

613.  B. balanca a cabeca positivamente.

614. M: Huum. O gue é que vocé acha da cor mais clara?

615. B: Acho bonita. (tom ainda baixo, envergonhado)

616. M: Vocé acha bonita. Mais bonita que a sua.

617. B: Hum, hum.

618. M: Ou nao?

619.  B:E... Um pougquinho! (sorrindo)

Analise: Apos o relato de situagdes de discriminagdo, onde Bianca manifestou o desejo de ser
valorizada em sala de aula, no que se refere a sua inteligéncia, sua beleza, e de ser respeitada,
deixando de ser alvo freqtiente de preconceito, ela expressa claramente, apesar da vergonha, o
seu desejo de pertencer ao p6lo mais claro do espectro de cor da pele. Como se esta fosse a
Unica via de ganhar reconhecimento social. Bianca demonstra que internalizou a
desvalorizacdo da principal caracteristica individual definidora de seu pertencimento étnico-
racial, a cor de sua pele. Pode-se, inclusive, imaginar como esta questdo deve ocupar uma
centralidade em seu desenvolvimento pessoal, ja que em sua familia imediata existe, de fato,
uma grande variedade de tonalidades epidérmicas. Vale também ressaltar como ela hesita em
incluir a mae no espectro da negritude (antes insistiu que todos relatam que ela ¢ “igualzinha a
mae”). Estara ela preservando a mae, a si propria, ou uma simples e leve diferenca de
tonalidade de pele, em sua familia, ja leva a uma (re)classificacdo rigorosa de quem é ou
deixa de ser considerado como negro? Além disso, com base no relato de Bianca e de outros,
parece existir no senso comum a idéia de que 0s negros sdo negros devido a excessiva
exposicdo ao sol, o que impede a construcdo da valorizacdo da negritude afro-brasileira pelo
desconhecimento dos fatos e caracteristicas historico-culturais fundantes para o povo negro.
Esta l6gica € pluralmente perversa. A necessaria exposicdo ao sol para efeito da prépria satde
humana, de acordo com este raciocinio, deveria ser sacrificada para que o negro se torne um

pouquinho mais branco!
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620. M: Entendi. (também em tom baixo) E do seu cabelo? VVocé gosta do seu cabelo?

621. B:Hum, hum.

622.  M: Por qué?

623. B: Ah, porque... como eu falei...

624. M: O que é que voceé acha dele?

625. B: E... Eu acho bonito, também! E, como eu te falei naquela outra... Na segunda-feira, é
porqueee... Também, é uma cor que eu mais... Também gosto!

626. M: Hum.

627. B:E... Porque... E, eu acho meu cabelo bonito!

Andlise: Aqui mais uma vez uma grande contradi¢cdo. Quando dos desenhos e do inicio da
entrevista 2, Bianca disse gostar de seu cabelo, julgando-o bonito. Neste trecho, porém,
depois de relatar o fato de que preferiria que seu cabelo fosse liso e que ela fosse branca, dizer
que seu cabelo “¢ bonito” evidencia a grande ambiglidade com a qual deve continuamente
lidar em nivel subjetivo. Bianca expressa esta ambiguidade de varias maneiras, aqui diz que
acha seu cabelo bonito, entretanto, diz que gosta dele quando ele esta “escovado”, o que nem
sempre acontece, pois depende do pai (Ela faz escova apenas “Toda vez quando meu pai
pode”).

628. M: Hum, hum. E... a professora, alguma vez, ela ja comentou com vocés sobre esse... esse
negocio de preconceito...?

629. B. balanca a cabeca afirmativamente e diz: Ja!

630. M:Ja?

631. B: Aprofe... é... A professora Rejane ainda ndo. Nem a professora... Ndo, a professora Patricia
ja, porque ela € gordi... Ela é gordinha né?! Ai... Ai tem muitas pessoas |4 perto da casa dela, que
ela falou, que fica chamando ela de gorda! Chamando ela de obesa! E também ela ndo gosta
disso!

632. M: Hum, hum. E ai ela comentou isso com vocés.

633. B: Hum, hum. E a tia Gedrgia também! A tia Gedrgia, ela... tem muitas pessoas que... aqui na
escola sdo deficientes, ai tem muitas pessoas gque ficam chaman... é... sdo especiais né?! Ai
muitas... é... Essa palavra ‘deficiente’ ndo ¢€... Nao ¢ muito boa! Ai a... tem muitas pessoas que
chamam: Ah, sua deficiéncia! E... Seu... Perna quebrada! Seu quatro olhos! Essas coisa! Ai ela
também leu um livro que tinha uma pessoa muito precon... Muito preconceituosa.

Analise: A Professora Rejane estava trabalhando na escola hd apenas um més, em
substituicdo a professora Patricia. Por isso, Bianca sinaliza para o fato de que “ainda” nao deu
tempo de ela ter comentado sobre o assunto do preconceito com seus alunos. Entretanto,
Bianca se refere a professora Patricia, gordinha, que aproveitou para falar sobre o preconceito
a partir de sua experiéncia pessoal. Bianca refere-se, também, a tia Georgia, que abordou o

tema das necessidades especiais na leitura de um livro sobre o assunto.

(.)
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636. M: E 0 que é que vocé acha, assim, da professora Patricia ter falado essas coisas, e da tia
Georgia? O que é que vocé acha das pessoas aqui na escola comentarem sobre essa coisa de
preconceito?

637. B: E... (faz uma careta de quem acha ruim) E bom pra que a gente ndo... N&o... N&o seja
preconceituosa, mas... Porque isso também... E chato ser...! E também, porque... Também essas
pessoas que ficam... Que sdo preconceituosas, é feio ser... Isso. E feio ser preconceito! Ter

preconceito.

Anédlise: Bianca afirma que é bom que a escola trabalhe sobre a questdo do preconceito,
demonstrando que a atuacdo da escola é clara em apresentar o preconceito e a discriminacao

como préaticas moralmente condenaveis. Aprova o papel da escola nesta dire¢éo.

Sumario 638 a 650: Bianca afirma que ndo deseja falar mais nada sobre o assunto do preconceito e a
pesquisadora encerra a entrevista agradecendo sua participagéo.

2 - RAFAELA
Rafaela € uma garota negra de dez anos de idade. Ela também estuda na escola
pesquisada desde a primeira série, e passou pela educacdo infantil antes de ingressar nesta
escola. Rafaela mora em um bairro de classe média do Plano Piloto de Brasilia, junto com o
pai e a mée.
ENTREVISTA 1 - Desenhos e Completamento de Frases (Rafaela)

Sumario 1 a 46: Pesquisadora explica o procedimento a Rafaela, e salienta que ndo se trata de nenhum

tipo de avaliacdo escolar. Rafaela faz o primeiro desenho de si mesma, colocando as coisas que mais

gosta nela mesma. Apds lembrete da pesquisadora, Rafaela resolve colorir seu desenho. Rafaela

comenta o tempo todo que seu desenho esta torto, demonstrando sua autocritica acentuada. A primeira

coisa que ela comenta no desenho que mais gosta em si mesma sdo os olhos.

47.  M: Huuum, e ta parecido... Com vocé?

48. R. faz que ndo com a cabeca rapidamente e diz: Huuum, mais ou menos! (com os bragos para
baixo, contraidos, mostrando tensao)

49.  M: Por que, qual é a diferenca, me fala?

50. R:E que ele é mais clarinho, e 0 meu é mais escuro!

51. M: O olho?

52.  R: Hum, hum!

53.  M: Huum. E o que mais vocé colocou que vOocé mais gosta em vocé?

54. R:E... O cabelo. Ndo tA muito bonito, mas... O cabelo!

Analise: Rafaela demonstrou uma autocritica acentuada com relacdo a qualidade de seu
desenho, afirmando diversas vezes que algo ndo estava muito bonito (cabelo), ou que ndo

estava parecido com o real, ou seja, com ela mesma. Ao comparar o olho que fez no desenho



79

com seu olho real, Rafaela menciona os polos ‘Claro versus Escuro’, o que € bastante

significativo no @mbito das relacGes étnico-raciais.

()

59. M: Por que vocé gosta dele?

60. R:E que... E enroladinho!

61. M: E vocé gosta de cabelo enroladinho?

62. R: Mais ou menos! (com o rosto escorado na mao)

63. M: Mais ou menos, como assim?

64. R: SO um pouquinho! Eu queria ter o cabelo liso, mas... (tom infantil, com a lingua um pouco
presa) E bonito assim também!

65. M: Era, vocé queria ter o cabelo liso? Por que, Rafaela, o que é que vocé acha?

66. R. faz que sim com a cabeca e diz: E que é mais facil de pentear. Porque ia ser mais rapido!
(entrouxa a boca)

67. M: Huuum. E o se... E 0... E 0 enroladinho?

68. R: E que é mais dificil! Tem que desembaracar... Ndo! (corrige-se) Primeiro tem que molhar;
depois desembaracar... Nao! (corrige-se novamente) Molhar; botar creme; desembaracar; e depois
tem que fazer o penteado. Demora um montdo! E o liso, é s6 vocé molhar...

69. M: Hum.

70. R:E... Passar a escova! (fazendo que ndo com a cabeca) Passar creme, também! (sorrindo)

71. M: Passa creme também?

72. R: Hum, hum! E quase a mesma coisa, mas é mais facil!

73. M: Ah, ta! E o enroladinho tem que fazer o penteado. E o liso, ndo?

74. R:Naio. E... (sorrindo encabulada) Tem também! Mas pode deixar solto, né?!

75. M: E o enroladinho?

76. R: O enroladinho se vocé... Se vocé deixar solto, ele pode... Ele pode ficar todo granddo! (tom
pejorativo)

Analise: Rafaela demonstrou ja ter internalizado a desvalorizacdo do cabelo crespo,
denominado por ela de “cabelo enroladinho”. Expressou, assim como todas as meninas, o
desejo de ter um cabelo liso, com a justificativa de que seria mais “facil” no que se refere a
pratica cotidiana de pentear. Como acreditamos que as praticas cotidianas estdo diretamente
ligadas a significados culturais, podemos afirmar que um cabelo liso também é mais facil,
simbolicamente, de lidar, ja que ele faz parte do padrdo dominante de beleza que
supervaloriza caracteristicas caucasianas. As sucessivas fases descritas por Rafaela, a partir de
sua vivéncia, de “molhar, passar creme, desembaragar e, por fim, fazer o penteado” sao
descritas pela menina como uma verdadeira peregrinacdo de sofrimento diario, anulando o

possivel significado de prazer que poderia ter o cuidado com o préprio corpo.

(-..)

79. M: Huuum. E qual vocé gosta mais?

80. R: Do cabelo liso ou do... Ou do cabelo cacheado?!

81. M: Hum.

82. R:Eugosto... E... Do... Do cacheado! Dos dois, né?! (corrige-se demonstrando incomodo ao falar
qual prefere como se fosse algo errado)
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Andlise: Rafaela parece ter se dado conta da incongruéncia de possuir um tipo de cabelo, e
preferir outro, demonstrando incomodo ao falar sobre cabelo liso e cabelo cacheado.

Sumario 83 a 91: Rafaela fala que fez os bragos meio grandes no desenho, em tom de critica.
92. R: N&o. Eu gosto mesmo é do... Cabelo! E do olho.

Andlise: Rafaela expressa aqui uma inconsisténcia que, provavelmente, se configura numa
tensdo em seu sistema de self. Ela afirmou que as coisas que mais gosta em si mesma,
colocadas no primeiro desenho, sdo o cabelo e o olho. Entretanto, ja havia afirmado
anteriormente seu desejo de ter um cabelo liso, salientando as dificuldades praticas de ter um
cabelo crespo. Vemos que Rafaela apresenta ambigiiidade com relagdo a questdo do cabelo.
Percebe-se aqui a tensdo colocada no sistema de self entre o posicionamento de “valorizagao
corporal”, e o contra-posicionamento de ‘“desvalorizacao corporal”, este podendo ter mais

forca nas interagdes sociais que constituem o self.

Sumario 93 a 106: Rafaela demonstra ser bastante analitica e atenta aos detalhes, afirmando que a
roupa gue desenhou esta bonita e colorida.

107. M: E t& parecido com vocé, vocé acha?

108. R: Naaao! (tom enfatico) Hum... Mas... Nao!

109. M: Por que nédo?

110. R: E porque ela tem o cabecio, e eu ndo tenho a cabeca tdo grande assim néo.

111. M: Hum, h4, ha, ha! E mais o que?

112. R.sorri e diz: E o narizinho. (tom carinhoso) Eu ndo tenho esse nariz ndo! (tom de rejeicdo)
113. M: Vocé tem o nariz como?

114. R: Bem grande.

Analise: A autocritica acentuada persiste. Rafaela se referiu ao ‘narizinho’ que fez no
desenho em um tom carinhoso, e se referiu ao seu proprio nariz, “bem grande”, com um tom
de nitida rejeicdo. Ela afirma, mais adiante, que seu nariz € heranca do pai negro e que ndo

gosta quando ele diz que seus narizes sdo “nariz de fusquinha”.

(..)
117. M: E vocé gosta mais desse, ou do que vocé tem?
118. R: O me... Do que eu tenho! (fazendo que sim com a cabega) E legal! E... A boca. (olhando para
0 desenho)
119. M: A boca o que?
120. R: Aboca... E bonita! (olhando para o desenho)
121. M: E bonita. E ta parecida?
122. R: N&o! (fazendo que ndo com a cabeca enfaticamente)
123. M: Por que t& diferente?
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124. R: E porque minha boca é grande. Essa ai é bem pequenininha!

125. M: Como assim pequenininha?

126. R:Essa ai... E pequena! (tom de obviedade) E a minha ¢ grande, mais ou menos!
127. M: Hum. E vocé gosta mais de qual?

128. R: Da minha.

Andlise: Rafaela demonstra novamente ambiguidade com relacdo aos seus tracos de
negritude. Primeiro o nariz, e depois a boca. Ela afirma que a boca do desenho é bonita, e
diferente da sua por ser pequena. A partir dai, ela sugere que ndo acha sua boca bonita porque
é grande. Quando diz “mais ou menos”, outra vez busca minimizar sua anterior avaliagdo
negativa. Entretanto, ao ser perguntada sobre sua preferéncia, Rafaela afirma que gosta mais
de sua propria boca do que da boca no desenho (pequena), mostrando inconsisténcia. Mais
adiante na entrevista, a discriminacdo que Rafaela relata que sofre na escola é justamente
relacionada a boca, quando ela é chamada de “boca grande” ¢ “boca de metal”. Ela diz se
sentir muito triste com estes xingamentos. Os labios grossos também sdo tipicos da populagéo

negra, e assim alvo de racismo.

(.)

132. R: E ocabelo, né? Esse ai ta liso, e 0 meu é cacheado.

Analise: Rafaela esta atenta para a diferenca entre o cabelo liso que fez no desenho, que ja

havia dito que gostaria de ter, e 0 seu cabelo real cacheado, que ¢ muito “dificil” de ter.

(..)

137. R. faz o primeiro circulo para o rosto, e diz: Huuum... (pegando a borracha para apagar, em
tom de critica) Nao! (desiste de apagar e continua)

138.  Depois de alguns instantes, pega a borracha e diz: Opa! (apaga algo no desenho)

139. R: Agora td mais ou menos parecido.

140. M:E?

141. R: E, porque tem o cabelo cacheado. (continuando o desenho, fazendo o cabelo) R. apaga
varias vezes a tentativa de fazer o corpo no desenho.

Analise: Rafaela coloca aqui de forma bem nitida seu problema com o cabelo, demonstrando
ser bastante critica com seu desenho e atenta aos detalhes. O cabelo aparece como 0 aspecto
mais importante no desenho daquilo que menos gosta em si mesma, continuando a polaridade

“cacheado” (crespo0) versus liso.

(..
147.  R. pinta o cabelo por ultimo, de marrom, debrucada em cima da folha, bem sobre a mesa, e
com um olhar critico, um olho fechado e o outro aberto para ver bem de perto, e diz: Acabei!
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148.  M: Acabou? (R. continua pintando, depois pega o lapis grafite para dar um retoque) M: quer
colocar mais alguma coisa? Pintar mais alguma coisa?

149.  R. continua pintando o cabelo, passando lapis grafite por cima e diz: Pronto!

150.  M: Pronto? Entdo me fala, Rafaela, o que é que vocé colocou nesse desenho que vocé menos
gosta em vocé?

151. R: O cabelo! (d& um sorriso amarelo) O cabelo... E s0.

152.  M: Que vocé menos gosta?

153. R.faz que sim com a cabeca.

154. M: S6 o cabelo?

155.  R.faz que sim com a cabeca.

156.  M: E por qué? Me fala do cabelo.

157.  R: Eu ndo gosto! E muito cacheado! Mas... (coloca a méo fechada em cima da boca, pensando
um pouco)

Analise: Rafaela apresentou uma mistura de sentimentos relacionados ao seu cabelo crespo,
ou “cacheado”, como ela prefere chamar. Ela demonstrou um olhar critico ao pintar o cabelo
de marrom com bastante cuidado, olhando com muita proximidade para ndo perder nenhum
detalhe. Em seguida, acrescentou mais “cachos” com o lapis grafite e, por fim, afirmou que o
gue menos gosta em si mesma € o cabelo. Apesar de antes ter se referido de forma negativa a
seu nariz e boca, aqui Rafaela pontua que o que ndo gosta em si mesma é somente o cabelo.
Aqui se torna visivel a contradicdo. Rafaela ja tinha afirmado no primeiro desenho, onde a
orientacdo foi para colocar as coisas que mais gostava em si mesma, que o cabelo era uma
delas. No primeiro desenho, Rafaela salientou que desenhou seu cabelo liso, como afirmou
também que desejava ter. No segundo desenho, colocando o que menos gostava em si, a
primeira coisa pontuada foi, também, o cabelo. S6é que, desta vez, um cabelo “muito
cacheado”, mais parecido com o cabelo realmente crespo de Rafaela, do qual ela ndo gosta e

reclama abertamente sem hesitar.

(...)

161. R:Nao! O nariz... E, o nariz. E muito pequeno. O nariz eu ndo gosto muito.

162. M: O seu, ou o do desenho?

163. R: O meu.

164. M: Do seu. Por que vocé ndo gosta do seu?

165. R:E que eu... E que... Tem gente que fala que é muito grande!

166. M: Tem gente que fala? Quem fala, Rafaela?

167. R: E... As pessoas! Eu ndo me lembro o nome, s6 que eu s sei que chamam. (voz infantil,
com a lingua meio presa)

168. M: Hum, mas aonde, assim? Aqui na escola?

169.  R: As vezes. (com olhar perdido, sem me encarar)

170.  M: Emoutro lugar... Uhm?

171. R:E... Abocatambém. Tem gente 14 na sala que fica me chamando de ‘boca grande’! (tom de
lamentacdo, manhoso)

172.  M: E? Quem te chama de boca grande?

173. R:Kaio.
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Andlise: Rafaela expressa sem pudores que ndo gosta de outras caracteristicas que séo
importantes para marcar seu pertencimento étnico-racial, como o nariz largo e os labios
grossos, ambos os quais ela denomina de “grandes” no sentido de exagerados. Neste trecho,
Rafaela pontua que o olhar negativo para suas caracteristicas de negritude tém origem nas
crencas e valores racistas que circulam na sociedade. Rafaela relata neste momento que é
vitima de discriminacdo étnico-racial dentro e fora da escola, recebendo xingamentos como

‘boca grande’, na escola, de um menino, ironicamente negro, chamado Kaio.

..

180. M: E? Como é que voceé se sente quando ele te chama de boca grande?

181.  R: Me sinto ofendida, né?!

182. M:E?

183.  R:Hum, hum. E ruim!

184.  M: E ruim? E por que vocé acha que ele te chama assim?

185. R: Nao sei! Ele fala o que ele pensa.

186. M: E? E vocé pensa o que da sua boca?

187.  R: Que ela é bonita.

188.  M: Ahhh...

189. R: Mas... Mas tem gente que fala que... Que ela é feia, que ela é isso e aquilo, né?! Ai... né?
Tem gente que fica falando que ela é muito grande, ai eu acho que ela... Ai eu acho que... Ela é
mesmo! (tom de lamentagéo)

190. M:E?

191. R:E. (tom de desanimo, olha para baixo e contrai os bragos)

Analise: Neste trecho, Rafaela expressa claramente o sofrimento causado pela discriminacao
racial da qual € vitima no contexto escolar, e o esfor¢o envolvido na tentativa de valorizacao
pessoal de suas caracteristicas corporais. Por fim, com todo o sofrimento e esforco pelo qual
Rafaela passa pelo fato de ser negra, o racismo acaba sendo internalizado (“Ai eu acho que...
Ela € mesmo!”) e a menina acredita que seus tragos de negritude estdo condenados ao pdlo
negativo da feidra. Isto demonstra os efeitos perversos do racismo desde a socializacdo
infantil, onde as criancas estdo se constituindo a partir das interacfes sociais, do olhar do

outro. O olhar negativo deste outro para as criancas negras parece ter um efeito devastador.

192. M: Ah, ta. E o nariz? Vocé falou do nariz... Que também ndo gosta muito... Ndo é?

193. R. faz ndo com a cabeca, como que dizendo que ndo gosta muito. Depois faz que sim e diz: E,
meu pai fica me chamando de ‘nariz de fusquinha’! (voz infantil)

194.  M: Seu pai?

195. R:E.

196. M: E como é que é o nariz dele?

197. R:E amesma coisa! (sorrindo e balangando a cabega negativamente)

198. M:E?

199. R:Hum, hum!
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200.  M: Hum. Mas ai vocé ndo gosta quando ele te chama de ‘nariz de fusquinha’?
201. R: Nao.

Anélise: Rafaela afirmou que a heranca da negritude vem de seu pai, salientando novamente a
desvalorizacdo de seu nariz largo, e também demonstrando desconforto quando seu pai
destaca a heranga da negritude, denominando seu nariz e o da filha de “nariz de fusquinha”. O
pertencimento étnico-racial, mesmo que pontuado por seu proprio pai em forma de

brincadeira, lhe incomoda bastante.

Sumario 202 a 214: Rafaela fala sobre a brincadeira de seu pai de chama-la de “nariz de fusquinha”.

215. R: Hum, hum! Hum, hum! Hum, hum! (fazendo que sim com a cabeca) Quando eu usava
aparelho, eles ficavam falando que eu era boca... Boca de metal!

216. M: Era?

217.  R:Hum, hum! Agora... Agora que a Helen usa, ninguém xinga ela! (tom de indignacéo)

218. M:E?

219. R:E!

220.  M: Por que vocé acha que acontece isso?

221. R:N&o sei! (tom de estranhamento)

222.  M: Quando vocé usava, te chamavam de ‘boca de metal’, e a Helen, ninguém fala nada.

223. R:Nao sei! Ela é filha da diretora!

Sumario 224 a 230: Rafaela fala que as pessoas se aproximam de Helen s6 porque ela é filha diretora.

231. R: Porque... Porque eles achavam que eu era ‘boca de metal’, s6 que eu ndo sou! Agora a He...
Eles ndo xingam a Helen... E como eu disse, é filha da diretora! (abrindo as méos com as palmas
para cima) Por isso eles ndo xingam ela!

232.  M: Ah, vocé acha que é esse 0 motivo?

233. R. faz que sim com a cabega.

Analise: Rafaela demonstra neste trecho que se deu conta do tratamento desigual dos colegas
de escola, onde ela era discriminada, e sua colega ndo, numa época onde ambas usavam
aparelho dentario. Rafaela, que ja tinha labios grossos por ser negra, teve a boca bastante
destacada quando comecou a usar aparelho. Ja Helen, menina branca e loira, ndo sofreu com o
preconceito e a discriminacdo dos colegas. Rafaela atribuiu o tratamento desigual, onde ela foi
maltratada pelos colegas, exclusivamente ao fato de Helen ser filha da diretora da escola,
demonstrando, também, que o racismo, que pode acarretar prejuizos a sua percepc¢do de si,

muitas vezes pode ser invisibilizado.

234.  M: E... Hum... Vocé falou que colocou aqui no desenho as coisas que vocé nao gosta em vocé.
Vocé falou a boca, o nariz... E o cabelo.

235. R:E. Mas eu acho mais a boca e o nariz.

236. M: Aboca e o nariz, do que o cabelo.

237.  R: Hum, hum!

238. M: Mas o cabelo é por gue que vocé ndo gosta muito?
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239. R:N3o...! (tom de ddvida, cocando a testa) Eu acho que... Eu gosto dele sim! E... Eu acho que
eu gosto dele, sim.

240. M:E?

241. R: Gosto. Cacheadinho! Bonitinho! (sorrindo)

Sumario 242 a 249: Rafaela critica seu desenho, afirmando que ele estd “mais ou menos” parecido

com ela na realidade.

250.  M: Hum. E o que mais que é menos... Que é... O que é que é mais parecido?

251. R: O cabelo!

252.  M: O cabelo é mais parecido, com vocé?

253.  R: Hum, hum. (fazendo que sim com a cabega)

(...

259. R: Eu acho que esse aqui (com as coisas que menos gosta) td mais parecido do que esse! (tom
baixo, com o rosto escorado ha mao)

260. M: E? Entdo as coisas... Quando vocé se desenhou com as coisas que VOC& menos gosta em
vocé, ficou mais parecido?

261. R.faz que sim com a cabega, e diz: Hum, hum.

262.  M: E nesse que vocé colocou as coisas que vocé mais gosta, ficou menos parecido?

263. R:E... Acho que os dois tdo parecidos! S6 que o cabelo ndo... (aponta o cabelo solto que fez
nas coisas que menos gosta) Um cabelo ta de uma forma, e o outro ta de outra!

(...

266.  M: Me fala, como é que ta esse?

267. R: Tapreso! (desenho com coisas que mais gosta)

268. M: E esse?

269. R; Tasolto! (desenho com coisas que menos gosta)

270.  M: Hum. E... O que vocé gosta mais?

271.  R:Huuum... Desse! (sorri e aponta o desenho com coisas que menos gosta) Desse aqui e desse
aqui... Ah, eu ndo sei! Eu gosto dos dois! (sorrindo)

Analise: Rafaela demonstra uma grande oscilacdo entre os sentimentos de valorizar e
desvalorizar seu proprio cabelo crespo, 0 que mostra uma tensdo constante, fruto da
contradicdo, durante a entrevista entre esses posicionamentos de self. Mais uma vez o cabelo
entra em cena na narrativa de Rafaela, como algo que ela destaca como o que ficou mais
parecido com ela mesma, mostrando a relacdo de amor e 0dio que tem com seu cabelo crespo,
simbolo de negritude. Disse que o desenho que ficou mais parecido com ela foi o que colocou
as coisas que menos gosta em si mesma, e 0 posicionamento de self que prevaleceu neste
contexto foi a desvalorizacdo de suas caracteristicas corporais associadas a negritude.
Originalmente, Rafaela havia desenhado o cabelo preso onde a orientacdo era colocar as
coisas que mais gostava em si mesma; e o cabelo solto estava no desenho com as coisas que
menos gostava em si mesma. Entretanto, em um momento de decisdo sobre sua preferéncia,
Rafaela fica indecisa, sinalizando, talvez, para o fato de que as vezes ela tem vontade de
dissimular seu cabelo crespo para escapar ao preconceito e a discriminacdo, e outras vezes,

tem vontade de usar o cabelo como quiser, ‘solto’, livre das amarras do racismo.
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Sumario 272 a 306: Rafaela afirma que o primeiro desenho com as coisas que mais gosta em si mesma
é mais bonito. Pesquisadora explica atividade de completar frases e Rafaela completa a primeira frase.
307. R: Acho muito ruim quando alguém diz pra mim que eu sou feia e boca grande! (voz infantil)
308. M:E?

309. R:Hum, hum.

310. M:E... Quem diz essas coisas pra VOC&?

311.  R:Huuum... Pessoas?! (sorriso amarelo) Pessoas! (tom de obviedade)

312.  M: Hum, que pessoas? Fala pra mim. Onde é que as pessoas dizem que vocé € feia...?

313. R: Naescola! (olhando para o desenho, sem me encarar)

314.  M: Aqui na escola, é? E quem fala mais?

315. R: O Jonas! (tom de reclamagao)

Andlise: Rafaela afirmou que a escola é o principal contexto onde ela é considerada feia, se
sentindo desvalorizada em suas caracteristicas de negritude. Demonstra profundo desconforto

quando n&o conseguiu olhar para a pesquisadora ao falar sobre o assunto.

(...)
320.  M: Que vocé é feia e boca grande. O que é que vocé acha pior?
321. R:Nio! O, ‘feia’ é o Jonas; ‘boca grande’ é o Kaio!
(...)
326. M: Tem alguma coisa que vocé acha pior, das duas?
327.  R: ‘Boca grande’.
328. M: ‘Boca grande’ vocé acha pior, por qué?
329. R: Porque é uma... porgue... é... Fica me xingando! (sorriso amarelo) E isso ééé errado! E ¢
feio, ndo é? E ofende as pessoas.
330. M: Hum, mas por que vocé€ acha pior que chame de ‘boca grande’ do que de feia?
331. R: O pior... (olha para cima e pensa um pouco) Ah, ndo sei! (fazendo que ndo com a cabeca)
Eu ndo sei! Sei la! (passando o lapis na mesa)
332.  M: Hum. Quer pensar?
333.  R:N4... E que eu ndo sei! (coca a cabeca) Eu no sei!

Analise: Rafaela afirmou que se sente muito ofendida com o xingamento dos colegas,
principalmente quando a chamam de ‘boca grande’, desvalorizando seus labios grossos
marcadores da negritude. Parece ser vitima consciente de que a discriminacdo é um ato
moralmente repreensivel. Vale notar que fica mais ofendida quando chamada de boca grande
do que de “feia”. Rafaela demonstra dificuldade em falar sobre a agressdo verbal de Kaio,
sentindo um grande incomodo ao se referir a situacao (“O pior... [olha para cima e pensa um
pouco] Ah, ndo sei! [fazendo que ndo com a cabeca] Eu ndo sei! Sei la!” [passando o lapis na

mesa].

334. M: Hum. E tem mais alguma pessoa que te chama de feia e de boca grande, assim, nos outros
lugares?

335. R:Laperto do meu prédio.

336. M: E? Quem?
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337.  R:Esqueci! (sorriso amarelo) Sério! Esqueci.

338.  M: Mas é menino ou menina? VVocé lembra? Ou gente grande...

339. R:E me... Menino e menina!

340.  M: Eles te chamam de feia e de boca grande? Ou so de feia, ou s6 de boca grande...

341. R: Dos dois!

342.  M: Dos dois?

343. R:Lano futsal é de ‘boca grande’, ¢ de ‘feia’ 1a no bloco. (tom de habitual)

344.  M: Huuum.

345. R: Ah, o... A quadra é perto do bloco mesmo! (abre a médo) Entdo é nos dois, né?! E € ruim!
(olha para baixo e contrai 0s bracos)

346. M:E?

347. R. faz que sim com a cabeca, com expressao de incémodo.

348.  M: Ruim. Muito ruim?

349. R:Né&o. E, s6 ruim, porque eu sei que eu ndo sou mesmo! (reage, olhando para mim)

350.  M: E vocé responde alguma coisa, vocé faz o que? Vocé fica na sua?

351. R: Naminha, né?! Minha mie sempre fala: ‘Se alguém te xingar, fica na sua e... Se afasta!

Analise: Rafaela refere-se a outros contextos em que a desvalorizacdo de suas caracteristicas
fisicas de negritude também acontece, dando um tom habitual para a discriminagdo da qual é
vitima. A frequéncia, no entanto, ndo parece diminuir o sofrimento para Rafaela (ela ndo se
acostuma com isto), e ela faz questdo de pontuar que é “ruim” vivenciar este tipo de situacgéo.
Neste trecho, Rafaela esboga uma tentativa de reacdo diante do preconceito étnico-racial, mas
apenas no plano da teoria da mente, onde ela afirma que o importante ¢ que “ela sabe que nao
¢” feia como essas pessoas dizem, através dos xingamentos. A atitude referida por Rafaela de
se afastar de pessoas que a xingam, orientada pela mae, aponta mais para uma iniciativa de
preservacdo pessoal do que de combate aberto a um preconceito que deveria gerar indignacéo,

mas que ja esta enraizado no plano das praticas sociais cotidianas.

352.  M: Hum. E vocé se afastou dessas pessoas, ou vocé continua conversando com elas, vendo
elas?

353.  R:0OJonas... O Jonas s6 me... S6 chama de ‘feia’ mesmo, porq... Quando a gente briga, mas...
A gente é amigo!

354.  M: Hum. E as pessoas do bloco, do futsal?

355.  R:Huuum... (pensa um pouco) Afasto. Eu nem sou amiga delas! (com lingua um pouco presa)
Sumario dos Turnos 356 a 357: (...).

358. M: Mas vocé tem outros amigos, assim, na guadra e no futsal?

359. R:Tenho. O Wilson, a Tuane, a Gilda... Ihhh, tem um montéo!

Analise: Neste trecho, fica feliz ao constatar que, mesmo vitima de desvalorizacdo, tem

muitos amigos.

Sumario 360 a 379: Rafaela completa a segunda frase. Mudamos de sala, na escola, para continuar a
entrevista.
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380.  R: Acho super legal quando alguém diz pra mim que eu sou alegre, divertida e bonita.
381. M:E?
382. R.faz que sim com a cabeca.
383. M: Quem fala isso, quem fala que vocé é alegre, Rafaela?
384.  R: Os meus amigos.
385.  M: Os amigos?
386. R: E, 0s meus amigos da escola, e 0s meus amigos daqui. (escola fica perto da quadra onde
mora)
(...)

390. R: AHelen, a Amanda, é... A Vivian... Nossa! Um montao! (sorri)

391. M. sorri e diz: E o que é que vocé sente quando eles falam que vocé é alegre?

392. R:Euacho legal!

393. M: E quem fala que vocé é divertida?

394. R: Osamigos la do meu bloco.

395. M:E?

396. R. faz que sim com a cabega.

397. M: Quem sdo os amigos la do seu bloco?

398. R: O Wilson, a Gilda, e... A Tuane, a Lourdes... Nossa! Um monte, também! A Luisa...
Huuum, um montéo! (sorrindo)

(...

404. R: E. Quando eu conto (pausa) uma piada e a gente ta brincando, eles dizem: ‘Nossa, que
divertida de brincar!” Eles falam! (confirmando a veracidade dos fatos)

405.  M: Que vocé é divertida de brincar.

406. R. faz que sim com a cabega, sorrindo.

407.  M: E que vocé é bonita, guem é gue fala?

408. R: Minha mée. Meu pai.

409. M: Quem mais?

410. R: Meu v0, minha avé. Meu tio, minha tia, meu primo, minha prima... Nossa!

411. M: E? E o que é que vocé sente quando eles falam que vocé é bonita?

412.  R: Acho legal! (sorrindo)

Analise: Rafaela demonstra satisfacdo ao se dar conta de que tem muito/as amigos/as que
valorizam suas caracteristicas pessoais (“alegre, divertida, bonita”), tanto na escola, quanto no
bairro. Esses amigos tornam um pouco mais equilibrada a tenséo entre os posicionamentos de
valorizacdo e desvalorizacdo do self. Ela demonstrou certa surpresa ao perceber que tinha
tantos amigos, ou seja, que é tdo valorizada socialmente, como se ndo esperasse por isso.

Aqui, pontua também a importancia da familia para a construcdo de uma valorizacdo pessoal.

Sumario 413 a 417: Rafaela completa a frase seguinte.

418. R: Eu me acho uma pessoa muito falante, engracada, legal, alegre e feliz! (arremata com um
sorriso no final)

419.  M: Huuum, por que vocé se acha assim, Rafaela?

420. R: Porque é verdade?! (tom um pouco baixo e sorrindo) E que é verdade! Todo mundo fala
que eu sou falante, e que eu sou engragada. As meninas la no... L& no meu bloco, né, que eu
brinco, elas falam que eu sou muito engragada. E... As daqui falam que eu sou legal, e... E... As
de outros lugares falam que eu sou alegre e feliz.
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Andlise: Rafaela afirmou a grande importancia dos amigos/as (dos outros) para a construcao
de uma concepcao positiva de si mesma (falante, engracada, legal, alegre e feliz). Chegou até
a afirmar a prevaléncia do posicionamento de valorizagdo pessoal, dizendo que “todo mundo”
fala coisas positivas dela, sendo que ela mesma ja afirmou em momentos anteriores que nao é
bem assim (existem pessoas que xingam). Talvez o significado disso seja “todo mundo que

importa considerar” valoriza suas caracteristicas essenciais.

Sumario 421 a 428: Rafaela finaliza a frase “Eu me acho uma pessoa...”.

429.  M: O, agora é essa, O: ‘Os outros me acham uma pessoa...”

430. R. pega o lapis e diz: Ndo ja foi? (distraida com o barulho do ambiente mais aberto no qual
continuamos a entrevista)

431.  M: Uhm, uhm! Foi ‘eu me acho uma pessoa’.

432. R.volta sua atencdo novamente para a ficha, 1é a frase e comeca a escrever. Pensa por alguns
instantes e diz: Ai, caramba! (tom de dificuldade em escrever algo) M. sorri. R. pensa mais um
pouco, escreve mais um pouco e diz: Acabei!

433.  M: Acabou? L& pra mim como é que ficou tudo.

434. R: Os outros me acham uma pessoa feliz, engracada, falante, divertida, mandona e grande.
(sorriso)

()

439. M: E? E quem fala que vocé é mandona?

440. R: Umas pessoas la do bloco. (tom mais baixo, sério)

441. M: E? Quem?

442. R:E... (olha para cima e pensa um pouco) E... Mandona... A Tuane. E uma pessoa la do meu
bloco.

443.  M: E? Por que ela te acha assim?

444.  R:E que toda hora ela ta 1a fazendo um negécio errado, eu falo: ‘Nio é pra fazer isso! Para de
fazer isso!” Ai ela fica falando: ‘Ai, vocé ta muito mandona!’ (sorri)

Analise: Para Rafaela, o olhar do outro ¢ tdo importante para a construcéo das concepcdes de
si, que ela chega até a confundi-los, mostrando que os significados que atribui ao que o0s
outros pensam dela e ao que ela pensa de si s&0 muito proOXimos, as vezes inseparaveis. Aqui,
Rafaela afirmou também que sua colega de bairro a percebe como “mandona”, uma
caracteristica que, a principio seria negativa, mas que Rafaela transformou em positiva.

Assumiu que da ordens a colega, entretanto sdo ordens para nao fazer coisas erradas.

Sumario 445 a 473: Rafaela afirma que ndo tem nada de ruim que ela acha que os outros pensam dela.

Tentamos achar um lugar mais reservado na escola para a entrevista, mas continuamos no mesmo.

474.  M: Quer sentar na almofada? (R. se levanta para sentar na almofada.) M: Senta ai. Agora essa,
Rafaela: ‘Se eu pudesse mudar alguma coisa em mim seria...” (R. pega o lapis imediatamente,
como se ja soubesse o0 que ia escrever e fica com o lapis em punho.) M: Em vocé, o que é que
vocé mudaria?

475. R. para para pensar um pouco e diz: Ai! (pensativa) Bate a ponta do lapis na mesa e diz: Ih,
nem sei!

476. M: Ha, ha, ha!
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477. R. pensa mais um pouco e escreve, dizendo: Na-da! Nada. (larga o lapis)
(...)
484.  M: Quer pensar mais?
485. R: Tabom! (sorrindo, como se lembrasse de algo)
(...)
491. R: Seeu pudesse mudar alguma coisa em mim seria meu cabelo e eu falar muito.
492.  M: Hum, por qué?
493. R: Porque... Porque se eu falar muito, pode atrapalhar o desenvolvimento da escola... Escolar.
(corrige-se)
()
499. R:E. Eu queria mudar esse habito meu, de falar muito.
500. M: Huuum.
501. R: E as pessoas acham muito ma educacdo também, falar muito.

Andlise: Rafaela afirmou que, mesmo que pudesse mudar alguma coisa em si mesma, nao
gostaria de mudar nada. Isto ndo se mostrou consistente com a autocritica acentuada que
demonstrou nos desenhos e em suas falas anteriores, mas nos pareceu conectado com as
crencgas e valores cristdos que Rafaela vai referir mais adiante, onde é correto que a pessoa
seja resignada com as caracteristicas fisicas que Deus lhe deu. A pesquisadora insistiu para
que ela dissesse algo mais espontaneo sobre o que desejaria mudar em si, e ela concordou em
pensar mais sobre o assunto. Também diz que ja foi repreendida diversas vezes pelo
comportamento de “falar muito”, e internalizou isto como problema, mostrando que esta
preocupada com sua imagem perante as pessoas que julgam seu comportamento. Aqui, volta a
expressar sua autocritica acentuada sobre o0 cabelo e “falar muito”, o que considera um defeito
prejudicial a sua trajetoria escolar, algo que parece fruto das vozes dos adultos em sua

narrativa.

(...)

504. M: E o seu cabelo, o que é que vocé ia mudar nele? Ou vocé ia mudar ele todo...

505. R:Todo! (sorriso amarelo) Eu queria que ele fosse liso!

506. M: Liso?

507. R:E!

508. M: E por qué?

509. R:Porque ai é mais facil de pentear, fica mais bonito! Podia fazer qualquer penteado! (sorriso
amarelo) Nao... Ndo qualquer, né, porgue ai fica desmanchando toda hora, ha! (sorri, como um
triunfo ao perceber algo negativo, que fica desmanchando toda hora)

510.  M: Huuum.

511. R:E eu queria... Podia deixar ele... E, ondulado!

512. M: Hum. E vocé so ia deixar ele liso, se vocé fosse mudar. E a cor, ia ficar a mesma?

513. R: E! Eu acho a cor bonita! (sorrindo, como um triunfo ao perceber algo que gosta em seu
cabelo)
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Andlise: Agora sem pudores, Rafaela deixa explicito que desejaria mudar seu cabelo crespo
para liso. Indica assim que caracteristicas arianas, como o cabelo liso, s&o supervalorizadas
pela cultura, e, pela forca da canalizagdo cultural, é possivel que o cabelo liso tenha
qualidades mais imaginérias do que reais. Em seu discurso, pontuou que o cabelo liso seria
mais “facil” e bonito, ao contrario do cabelo crespo, que restaria entdo como “dificil” e feio.
Entretanto, no decorrer de seu discurso, Rafaela parece se dar conta de que as vantagens do
cabelo liso podem ser mais imaginarias que reais, ao constatar que em um cabelo liso o

penteado se desmancha facilmente.

Sumario 514 a 526: Rafaela completa a Ultima frase “Quando eu fago alguma coisa errada eu me

sinto...”, falando da situacdo em que quebrou a maquina de sua mae.

527. R: Ah, ndo! (corrige-se) Acho que foi... E, foi a maquina dela! (confirmando com a cabega)
Maquina de... (faz gesto de foto com as maos) Assim, fotografar. Ela ficou triste! Eu fiquei mal!
A gente ndo pode nem mais tirar foto. (tom de lamentacdo) Mas foi sem querer! A gente tava la
no shopping, ai eu vi a menina, né... A gente tava la na escada, ai... Ai a menina puxou a maquina
da minha médo, eu deixei a maquina cair! N&o foi culpa minha! Foi a maquina que escorregou e
caiu! (ar de sorriso, amenizando sua culpa)

(...
532. M: E o que mais vocé lembra, que acontece assim de errado que vocé faz?
533.  R: Responder a minha mae!

Analise: Os exemplos que vem a cabeca de Rafaela sobre algo errado que ja fez estdo sempre
relacionados a mae. Sua mée parece ser a interlocutora principal para que um posicionamento
de culpa se torne figura no sistema de self. Entretanto, imediatamente surge um contra-
posicionamento que justifica sua agdo (“... @ menina puxou a maquina da minha mao”), o que

ameniza o significado pesado de sua culpa.

ENTREVISTA 2: Roteiro de Perguntas (Rafaela)

Sumario 1 a 35: Pesquisadora explica a segunda entrevista, com perguntas diretas. Rafaela fala sobre

as atividades que gosta de fazer em seu tempo livre. Fala sobre suas colegas mais queridas em sua

turma e na outra turma de quarta série. Rafaela fala sobre o desentendimento que teve com duas
colegas da outra turma.

36. R:E! A Marina e a Nivea estdo brigadas comigo, ai... A gente ndo se fala mais. (em tom de
lamentacéo)

37. M:A Marina e a Nivea? E? Mas antes eram suas... Suas melhores colegas, assim?

38. R:Hum, hum!

39.  M: E por que vocés brigaram, Rafaela?

40.  R: Uhm, eu n3o sei! E que a gente tava aqui na escola. Ai... A Marina comecou a falar bem
assim: Ah, eu sou mais rica gue vocé! Eu sou a mais querida, porque eu tenho dinheiro, eu tenho
iss0... Ai eu falei... Eu falei: Ndo, tudo bem! Vocé pode ser até rica, mas pelo menos vocé é
minha amiga! Ai a gente comecgou a brigar! (tom de estranhamento) Ela ficou doidona.
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41.  M: Foi? E... E como foi que vocé ficou, assim, com essa situacao?

42.  R: Fiquei triste né?! Ela ndo queria mais falar comigo! E... E s6 porque... E porque, né?! E...
Quando a gente tava na saida, ai tinha uma bolsa de perfume né, minha! Ai eu mostrei pra elas.
Ai no dia sequinte, ela ndo quis mais falar comigo. E que ela vem Ia da minha tia; 14 de longe...
Que ela me deu. (faz gesto para tras com a mao) Ai a bolsa é bonita, e ela ficou...! (suspende os
ombros) Ela ndo falou mais comigo!

Andlise: Ao falar sobre suas colegas mais queridas, Rafaela lamentou o desentendimento
ocorrido entre elas. Seu relato da situacdo mostrou a segmentacao entre criangas por conta da
desigualdade financeira, fato comum nesta escola, por ser uma escola publica de qualidade
referendada na cidade de Brasilia. Em seu discurso, parece que Rafaela comegcou a ser
excluida pelas meninas que se afirmavam “ricas”, e isto foi constatado a partir de uma bolsa
de perfumes que Rafaela levou para escola, possivelmente para vender, mas isto ndo ficou
claro na entrevista. Rafaela, talvez para se proteger do sofrimento causado pela excluséo
socio-econdmica, preferiu acreditar que suas “amigas ricas” ficaram com inveja de sua bonita

bolsa de perfumes.

Sumério 43 a 61: Rafaela afirma que a divisdo das meninas em grupinhos envolve inveja e ciimes

umas das outras. Ela conta como era seu grupinho e que sua amiga mais querida € Helen, da outra

turma. Rafaela fala quais sdo suas brincadeiras preferidas.

62.  R: Ah, a gente gosta de rir; a gente gosta de se divertir; correr atras dos meninos... E que a
gente brinca de uma brincadeira que a gente pega 0s meninos e deixa na prisdo. Ai € legal!

Analise: Todas as meninas participantes da pesquisa se referiram a brincadeira de “menino
pega menina” como uma brincadeira preferida. Entretanto, Rafaela colocou as meninas como
agentes ao se referir a brincadeira (“... a gente pega 0s meninos e deixa na prisao”). O que
chama nossa atencdo € que talvez isto esteja relacionado a agéncia feminina nas relagdes de

género.

(.)

67.  M: Vocé ta brincando com outras pessoas?

68. R: Naaa... Verdade eu guase ndo brinco com ninguém. (com as duas maos na cadeira e
olhando completamente para cima)

69. M: E? Por qué?

70.  R: E porque ela é a Ginica que eu consigo brincar. S6 que... As outras da minha turma também
brincam comigo.

71.  M:E?

72.  R.balanca a cabeca afirmativamente.

73.  M: Quem da sua turma que brinca com vocé?

74.  R: Ah! Um montdo! (passa a m&o no rosto) A Erica,... a gente... quan... E porque tem as... das
outras turmas quando a gente brinca daquela brincadeira que eu te falei. Ai eu vou... Ai eu vou
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brincar sozinha! Ndo dependo da Helen mesmo pra ficar brincando! Ai eu brinco, e deixo ela &
dancando, com a Juliana!

Andlise: Rafaela demonstra contradicdes e oscilagdes entre posicionamentos de self de
dependéncia e de autonomia em suas relacdes de amizade, particularmente com Helen, que é
uma menina que ocupa lugares de poder por ser branca, loira e filha da diretora da escola. No
comego deste trecho, Rafaela afirmou que ndo brinca com outras criangas (“Naaaa...Verdade
eu quase ndo brinco com ninguém”), o que esta em contradigdo com suas afirmagdes sobre as
varias amigas que tem na escola (“Um mont@o”). No final, Rafacla reafirma sua ambiglidade
em relacdo a Helen (“N&o dependo da Helen mesmo pra ficar brincando! Ai eu brinco, e
deixo ela la dancando, com a Juliana!”).

Sumério 75 a 90: Rafaela conta como funciona sua brincadeira preferida.

91. M: Ah, ta. Entendi. E... Com quem &, assim, que vocé ndo se d& muito bem na turma?
92. R: Com o Gilvan e com o Kaio.

Analise: Gilvan e Kaio sdo percebidos pela turma ‘B’ como bagunceiros. Kaio,
especificamente, € um garoto negro que Rafaela ja afirmou e tornard a afirmar na entrevista

que a xinga de “boca grande” e “boca de metal”.

Sumario 93 a 106: Rafaela critica a comportamento de Gilvan e Kaio em sala de aula.

107. M: E... Vem ca Rafaela, e assim, das meninas, tem alguém com guem vocé ndo se da bem?

108. R:Coma Taina!

(...)

113.  M: E? E por que vocé ndo se da bem com a Taina?

114.  R: E que ela ja estragou meu trabalho.

115. M: De que?

116. R: E um trabalho! Tava la na sala né?! A gente tava la nooo... Ai, como é que fala... Noo...
Tempo intre... No tempo in-te-gral! Ai, a gente tava fazendo um trabalho 14 né, pra fazer uns
objetos, ai eu tava fazendo uma televisdo. Ai ela foi 1a, e desmanchou!

117.  M: Foi? Do nada, assim?

118. R. balanca a cabega positivamente.

119. M: E?

120. R: Na verdade, do nada ndo. Ela falou: Ah, deixa eu ver. Ai ela foi la e tchum! (faz gesto
fechando a méo) Acabou!

121. M: E vocé?

122. R:Fiquei triste. Eu falei: Que é qgue cé ta fazendo?! Estragou meu trabalho! E agora, né... Ali...

123. M: E ai? O que é que aconteceu?

124. R: Ndio falei nada. Eu s6... deixei né... meu trabalho de lado. Ela ja tinha estragado mesmo!
Nao tinha mais material pra fazer, gue eles ja tinham pegado todos.

125. M: Huum. E por qué que vocé acha que ela fez isso?

126. R: N&o sei! Ela ndo gosta de mim também!

127.  M: Também?
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128. R. balanca a cabega positivamente.

129.  M: Também como quem?

130. R: Ela... Na verdade, ela ndo gosta de mim. E porque tem gente que ndo gosta de mim aqui na
escola. Ndo brinca comigo! (olhando pra baixo)

Andlise: Todas as meninas participantes da pesquisa afirmaram que tém problemas de
relacionamento com Taind, com excecdo de Leila que é muito amiga dela, mas que tem uma
postura “servil” nessa suposta relacdo de amizade. De acordo com os relatos da professora da
turma “A”, Taina ¢ uma crianga que apresenta sé€rios problemas de conduta, com os quais a
equipe pedagdgica da escola ja vem lidando h& anos. Rafaela demonstrou novamente um
sentimento de impoténcia diante das agressoes que sofre, encaminhando sua fala sempre para
a idéia de que ndo ha alternativas de reacdo por parte dela que possam ter algum efeito
positivo para ela. Indica mais uma vez sua tendéncia a conformidade com o desrespeito
alheio. Neste trecho, Rafaela voltou a apresentar um posicionamento de self dependente e de
baixa auto-estima, afirmando que existem “pessoas” na escola que ndo gostam dela. Entdo, o
que Rafaela fez foi generalizar, a partir da premissa que Taind ndo gosta especificamente dela.
Na verdade, tudo indica que a Taina ndo se da bem com ninguém, e quase ninguém gosta
dela. Rafaela se apoia nisto e diz que “Tem gente que ndo gosta de mim aqui na escola. Nao
brinca comigo!”. O que na configuracdo do sistema self de Rafaela faz com que ela atribua a

si este significado de menor valia no relacionamento com os colegas?

Sumario 131 a 146: Rafaela critica o comportamento do grupinho das colegas de Taind. Rafaela

afirma que prefere ficar distante desse grupo.

147.  M: Hum, hum. E... Rafaela, assim, se todo mundo na turma fosse um animal, que animal vocé
seria?

146. R. olha para cima, pensativa e diz: Huuuuum... Um cachorro! (olha para M. e sorri)

147.  M: Um cachorro? Por qué? (sorrindo)

148.  R:Porqueee... O cachorro... E legal! (sorri rapidamente) O cachorro é... Forte, né?! O cachorro
é... Rrradda... Ele é bonitinho! (sorri) Mas um cachorro mansinho! Um cachorro... Ndo daqueles
cachorros nao!

149.  M: Huum. Um cachorro de que tipo, assim?

150. R: Chiuvaua.

151.  M: Chiuaua?

152. R: Eu ndo sei! (olhando para o lado, quase deitada na cadeira) Uuum... Nem sei! Tem tantas
racas que eu queria ser!

153. M: E... Vocé disse que a colega, assim, mais querida pra vocé era a Helen, né?!

154.  R: Hum, hum. (balancando a cabega positivamente)

155.  M: E que animal vocé acha que a Helen seria?

156. R. olha para o lado, deixa a cabeca cair sobre 0 ombro e diz: Um ledo! (sorrindo)

157.  M:E? Por qué?

158. R:E... Que ela é uma fera. (olhando para o lado)

159. M: Ela é uma fera? Como assim?
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160. R:E assim: que quando a gente mexe com ela, ela fica toda estressada! E, mas... Ai quando a
gente fala um negdécio assim, ela fica... Estressada também! Por isso!

Andlise: Rafaela afirma, sem se dar conta, uma grande desigualdade, onde ela se percebe
como um animal pequeno e manso, enquanto a melhor amiga € vista como um animal grande
e forte, com grande capacidade de reagir diante das coisas que a afetam por meio de um
posicionamento assertivo, algo que Rafaela ndo apresenta como parte do seu repertdrio de

posicionamentos de self.

(..)

167. M: Huum, entendi. E... Ahh... E 0 Kaio e 0 Gilvan, que vocé disse gue nio se dava muito bem
com eles, gue animais eles seriam?

168. R: O Kaio seria um macaco. (apontando para o lado com um sorriso nos labios) E o Gilvan,
seria um... (coloca a mdo no queixo e pensa um pouco) Uma macaca chita!

Andlise: Rafaela afirmou que os dois meninos com quem n&o se relaciona bem em sua turma
seriam macacos em uma suposicdo proposta pela pergunta de serem animais. Kaio € negro e
Gilvan é o que se chama no Brasil de “sarara”, loiro do cabelo crespo. E interessante notar
que xingar o sujeito negro de “macaco” ¢ um tipo comum de discriminacéo racial, como visto
em exemplos recentes de racismo ocorridos no futebol contra jogadores negros, ampla

maioria neste esporte no contexto brasileiro.

Sumario 169 a 188: Rafaela justifica suas respostas anteriores, criticando o comportamento de Kaio e

Gilvan em sala de aula.

189. M: E... Rafaela, assim, se tivesse um concurso, na quarta série “B”, pra eleger a garota mais
bonita... A menina mais bonita, quem vocé acha que ia ganhar?

190. R.sorriediz: Por gue vocé fez essa pergunta?! (colocando a mao no rosto para pensar)

191.  M: Ha, h, ha, ha! Porque eu quero saber, ué... O que vocé acha!

192. R. passa a mdo no rosto, demonstrando nervosismo; escora 0 queixo na mao fechada e diz:
N&o sei. (em tom mais baixo, balancando a cabeca negativamente)

193. M. faz expressdo facial de que esta esperando a resposta, sorrindo.

194. R:N&o sei! (sorrindo) Tem muita garota.

195. M: Tem muita menina?! E quem vocé acha gue ia ganhar a mais bonita?

196. R:AAri...ana?! (tom de ddvida)

197. M:E? )
198. R:Eu ndo sei! E... Ndo sei! Essa pergunta ai sua... sabe?
199. M: Ah?

200. R: E que essa pergunta ai, sua, é dificil!

201.  M: E dificil? Por que... Vocé achou dificil?

202. R: Ai meu Deus! (passando a mdo no rosto, nervosa. Escora 0 queixo novamente na mao
fechada. Pensa mais um pouco) Acho que a Ariana ia ganhar! (comega a cocar as costas, por cima
da cabeca)

203.  M: Por que, vocé acha que ela ia ganhar?

204. R: N&o sei. (balangando a cabeca negativamente)
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Andlise: Rafaela demonstrou dificuldade em falar sobre a questdo da beleza das meninas em
sua turma, onde ela mesma faz parte, implicitamente, da comparacéo estética. Ela questionou
a pesquisadora sobre o propoOsito da pergunta e se mostrou nervosa por meio de
comportamentos nédo-verbais como colocar a mdo no rosto e baixar o tom de voz. Neste
trecho, Rafaela deixou mais evidente sua dificuldade em falar o assunto da beleza feminina
em sala de aula, quase como uma recusa em tocar nesse assunto tabu. A resposta dela vem em
tom de pergunta, referindo-se a Ariana como a menina mais bonita de sua turma. Ariana é a

garota gaucha.

(...
209.  M: Por que vocé acha ela a mais bonita, assim?
210. R: Ela... Mas eu acho que ela ndo é bonita, assim, de... Rosto. Acho que ela é... Bonita... A
personalidade dela! Ela é uma menina legal!

211. M:E?
212. R:Aieu iavotar nela! Porque... Ela é divertida, né; engracada. Ai a gente brinca com ela, né?!
Al ela é legal!

213. M: Huuum, entéo...

214. R: Acho que a alma dela é bonita.

215.  M: Ahhh, a alma dela é bonita!

216. R. balanca a cabeca positivamente, com forca.

217.  M: Huuum. E a sua?

218.  R:E também! (sorrindo)

219.  M: E também? (retribuindo o sorriso)

220.  R:Hum, hum!

221.  M: Como assim?

222. R: E... Minha alma é bonita porqueee... Ai, ndo sei! (coca 0 nariz e balanca a cabeca, meio
nervosa. Coca 0 pesco¢o) Porgue eu sou divertida; sou alegre; ai né... Acho que 0s outros me
acham divertida!

223.  M: Hum, hum. Entendi. E... Assim, sem ser a alma, a aparéncia mesmo, vocé se acha bonita?

224.  R: Me acho.

225.  M: Por qué?

226. R: Porqueee... Eu agradeco porque Deus me criou assim, porque... ai, né, eu posso valorizar
mais a minha pessoa, e eu acho... eu acho... Ai, eu ndo sei! Porque... Ndo sei! (abre as maos,
como se nao tivesse mais o que dizer) Se eu a... Se eu me acho bonita?

227.  M: Hum, hum!

228.  R: Eu me acho né?! Porque... Porque sim! Eu me acho bonita porque... Porgue eu me valorizo
né, pelo menos! A minha alma, nio é?!... E boa. (olhando para o lado) Sim! (volta o olhar pra
mim, finalizando)

229.  M: Hum. E, assim, na sua aparéncia? O seu rosto, 0 Seu corpo... 0 gue é que vocé acha bonito?

230. R:Minha boca. Meu cabelo. Tudo! E...

Andlise: Rafaela demonstrou extrema dificuldade em falar sobre o assunto de beleza fisica.
Oscila (fica na duvida e até pergunta a entrevistadora) entre interpretar “beleza” como
aparéncia fisica ou como uma alma bela. No caso da beleza estar associada a alma, percebe-se

claramente como bonita (“Eu me acho bonita porque... Porque eu me valorizo né, pelo
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menos! A minha alma, ndo é?!... E boa.”). Além disso, ela entrou em contradicdo novamente
com os desenhos, afirmando que se acha bonita justamente nas coisas que havia reclamado
como a boca e o cabelo, ambos percebidos negativamente por suas caracteristicas negras
(boca grande e cabelo muito cacheado). Mostrou que valoriza a si mesma apenas porque isto é
moralmente correto diante de Deus. Parece ndo encontrar ancoragem no grupo de socializacéo
mais amplo, fora da familia, para gostar e valorizar suas préprias caracteristicas fisicas, se
achar bonita no seu corpo negro. Rafaela se colocou numa posi¢do dicotdmica entre corpo e
alma, onde a alma seria “mais importante” do que o corpo. Para esta menina ¢ essencial que a
alma tenha um valor positivo. Com a desvalorizacdo do corpo negro advinda do racismo a
brasileira, ela tem que se agarrar a algo que valorize suas qualidades. E com base nessa
negac¢do/afirmacao do racismo brasileiro que se criou a infame expressao “Negro de alma
branca”, significando que apesar do defeito de ser negro a pessoa poderia ter uma boa alma,

que, para ser boa, deveria ser necessariamente branca.

(...

233.  M: Huum, entendi. E inteligente, Rafaela, vocé se acha inteligente?

234. R: Me acho.

235. M: Por qué?

236. R:Olha... Essa pergunta... R4aa (respira profundamente) Também é muito dificil.

237. M:E?

238. R: Eu me acho inteligente porque... A minha mée fala que eu sou inteligente, e, também, ndo é
s inteligente daqui ndo! (aponta com o dedo tocando na cabeca) Tem que ser inteligente também
nas suas decisdes. Tem que pensar né?! (olhando para os lados)

239.  M: Como assim, Rafaela, d& um exemplo pra mim.

240. R: Assim! E... se... S... Se voceé for escolher... Ndo que eu t6 falando que eu ja fiz isso! Mas...
Se vocé fosse escolher: um menino bonito, e um menino feio, qual que cé escolheria? (faz gesto
com as maos, explicando, e olha para mim) O menino feio, ou 0 menino bonito? Hum?

241.  M: Eu? Cé ta perguntando pra mim?

242. R:E!

243.  M: Ai... Nao sei, que € que vocé acha?

244.  R:Euacho que vocé...

245, M: Que seria uma decisao...

246. R: Eu acho que cé... Vocé escolheria o feio, porque vocé primeiro tem que ver como é que a
pessoa é! Cé tem que ser inteligente! Mesmo se... Mesmo se o0 bonito seja boniiito! Mas voce...
Mas vocé primeiro tem que conhecer 0 coragdo das pessoas, sendo vocé nunca vai saber como é
que ela é.

Analise: O discurso de Rafaela caminha sempre numa direcdo de que € preciso valorizar o

interior, e ndo a aparéncia das pessoas (“Mesmo se o0 bonito seja boniiito! Mas vocé... Mas

vocé primeiro tem que conhecer o coragdo das pessoas, sendo Vocé nunca vai saber como é
que ela é.”), incluindo ai ela mesma. Talvez porque na aparéncia ela esta em extrema

desvantagem social por conta do racismo. Devido a sua autocritica acentuada, Rafaela
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demonstra muita dificuldade em falar bem de si mesma (“Olha... Essa pergunta... Raaa...
[respira profundamente] Também é muito dificil.””), como se estivesse cometendo o pecado da
vaidade. Rafaela parece ter criado (ou adquirido) um mecanismo de protecdo contra a
discriminacdo baseada na aparéncia, no caso dela, uma discriminagéo relacionada ao fato de
ela ser negra. A mde apareceu novamente em seu discurso, neste trecho como uma voz que
afirma as qualidades da crianga (“Eu me acho inteligente porque... A minha mée fala que eu
sou inteligente.”). Entdo, a voz da mae ja foi, também, internalizada sob a forma de um
posicionamento de self. A mde tem grande impacto sobre Rafaela: estd na base de seus
sentimentos de culpa, ndo assertividade diante de agresséo sofrida e afirmacéo de qualidades.

Sumario 247 a 260: Rafaela justifica o fato de se achar inteligente com qualidades de carater moral.
Em seguida, fala de suas habilidades escolares para se justificar. Por fim, se mostra nervosa por nao
compreender aonde a pesquisadora quer chegar com essas perguntas.

261.  M: E na turma, assim, o pessoal gosta de inventar apelido um pro outro? Colocar apelido...

262. R: Gosta.

(...)
266. R:Uns de mau gosto; e uns... com... E uns com gosto.
(...)

269.  M: Quais os de mau gosto?

270. R: Os mal gosto: ‘Ah, vem ca palito de dente! Ah, vem ca fio dental! Ah, vem ca, sua
balofinha!” Ah, menina...! Ah, n3, n3, nd, nd.. Ah, meu Deus! (balancando a cabega
negativamente). E os de bom, né?! Fica chamando: Ah, vem cé bonitinha! Ah, vem c4 DH! Ah,...
né?! Tem os apelidos de gosto, e 0s de mau gosto!

271.  M: E quem coloca, assim, os de mau gosto na turma?

272. R: O Kaio!

Analise: Rafaela demonstrou capacidade critica acurada quando afirmou que alguns apelidos
colocados em sala de aula tém a intencdo de magoar e, portanto, fazem mal as criancas
apelidadas e outros sdo colocados com boa intencdo e fazem bem. Rafaela ndo hesitou ao
afirmar que Kaio ¢ o garoto que gosta de colocar apelidos de ‘mau gosto’ nos colegas de sala

de aula.

Sumario 273 a 297: Rafaela conta que a tinica coisa que ela faz é chamar alguns colegas de “chato/a”.

Ela critica novamente a atitude de Kaio de colocar apelidos nos colegas, e critica também a conduta da

professora que permite que isso acontega, sem punic&o.

298. M: E tem mais algum apelido, assim, que vocé lembra, na turma? E vocé, tem algum...
Alguém poe apelido em vocé, na turma?

299. R. balanca a cabeca positivamente e diz: O Kaio!

300. M: Ele te chama de que?

301. R:Ele mechama de... Ele me chama de ‘Boca grande’. (em tom mais baixo, com tristeza)

302. M:E?

303. R balanga a cabega positivamente, olhando para baixo.
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304. M: E... E por gue vocé acha que ele te chama assim?
305. R:Naosei! Ele... Ele pensa, né, o que acha.
(...)
316. M: E... Vocé acha... Vocé... O que é que vocé acha dele te chamar de “Boca grande?
317. R:Euacho ruim! Eu ndo gosto! Mas ele ndo entende! (tom de lamentacado)
318. M: Huum.

319.  R: Ele fica continuando... Ele continua falando! (tom mais baixo, de lamentagéo)

320. M: E tem mais alguém que te pde apelido na sala?

321. R: Uhmm, nem lembro! Tem gente... Tem muita gente que Xinga os outros la na sala, sé que
eu ndo me lembro o0 nome.

322. M:E?

323.  R: Eu sei que tem gente!

324.  M: Hum. Vocé lembra de algum xingamento pra vocé?

325. R. pensa um pouco, olhando para o lado e diz: Palito! (balancando a cabeca negativamente em
reprovacdo) ‘Boca de... ‘Palito’, ‘Boca de... Boca de metal, quando eu tava usando aparelho!
Agora eles ndo falam mais. Nossa! Como tinha... Muito! Muito! Muito, muito! (balancando a
cabeca negativamente com tom de pavor sé de lembrar).

Andlise: Ao falar dos apelidos relacionados a ela, Rafaela imediatamente acusou Kaio de
chamé-la de ‘boca grande’ em um tom de voz baixo que demonstrou sua tristeza por ser
taxada assim. Neste trecho, Rafaela ndo considerou que Kaio tinha um comportamento
discriminatorio com ela, mas afirmou que ele dizia o que pensava. Pelo discurso de Rafaela,
podemos quase entender que Kaio tem o direito de dizer o que pensa, mesmo que Seja um
xingamento embasado pelo preconceito racial. Neste trecho, ela diz como as marcas das
discriminacGes sdo profundas, pontuando o mal estar provocado e relembrando as sensacgdes

ao se referir novamente aos xingamentos que recebeu em sala de aula.

Sumario 326 a 379: Rafaela afirma que gostaria de cuidar de animais quando crescesse. Ela conta que

Laura é uma menina que se desentende com muitos colegas em sua sala, inclusive com a propria

Rafaela.

380.  M: Huum, entendi. E... Como é que é a professora com vocé, Rafaela? Como é que ela lhe
trata, assim, como € que ela trata vocé?

381. R: Trata bem. Ela é legal. Todo mundo fala que ela é chata. (falando com os bragos cruzados)
Porgue ela briga demaaais da conta! Ela é... Nossa! Nem da pra explicar ndo! Cé tem que ficar
14 na sala, e ver ela. (balangando a cabeca positivamente, com énfase)

Analise: Rafaela demonstrou mais uma vez que falou bem da professora apenas por uma
obrigacdo moral, mas que, na verdade, ela era muito brigona. Esta professora era nova na

escola, estava na equipe pedagogica ha apenas um més para substituir a antiga professora.

Sumario 382 a 390: Rafaela continua falando sobre a professora nova, e como a turma sente saudades
da antiga professora.

391. M: E os seus colegas de turma, como é que eles te tratam?

392. R: Me tratam... Alguns me tratam bem. Alguns me tratam mal.
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393.  M: E? Quem te trata bem, e quem te trata mal?

394, R:Olha... Eu nem sei dizer... (olhando para cima e pensando) Tem... tanta pouca pessoa! Tem
a Erica... aaa... Maisa, a Lais, a Ariana, so!

(...)

397. M: Como elas te tratam?

398. R: Elas me tratam bem! Elas sdo legais. Tem 0 Jonas também! O Jonas, 0 Mateus Maia...
(pensa um pouco) S6.

399. M: E quem te trata mal?

400. R:Ah, ndo! Tem mais! Aaaa... Anne, a... a... Bianca... Nossa! E... tem... Tem algumas pessoas.
E... guem me trata mal: o Kaio, o Gilvan... Ah, ndo! (olha para cima e lembra) Nossa, tem um
montdo...! (sorrindo) Que me trata bem... L4 na sala. Tem s6 um pouquinho que me trata mal.

Andlise: Quando Rafaela vai se referir a forma como os colegas a tratam em sala de aula, seu
discurso se encaminha, quase que automaticamente, para a idéia de que poucas pessoas a
tratam bem (“Olha... Eu nem sei dizer... [olhando para cima e pensando] Tem... tanta pouca
pessoa! Tem a Erica... aaa... Maisa, a Lais, a Ariana, s6! (...) Elas me tratam bem!”).
Entretanto, no momento em que comecga a enumerar as pessoas que a tratam bem e as que a
tratam mal, Rafaela tem a feliz surpresa de que muitas pessoas a tratam bem, e poucas a
tratam mal. Qual o posicionamento do sistema de self de Rafaela a levou a pensar quase
automaticamente que a maioria dos colegas a tratavam mal, ou que ja era de se esperar que ela
fosse maltratada pelos colegas? Talvez o posicionamento de self ativado nos momentos em
que sofreu discriminacdo racial (“Nossa, tem um montdo...! [sorrindo] Que me trata bem... La

na sala. Tem sé um pouquinho que me trata mal”).

Sumario 401 a 416: Rafaela critica o grupinho dos colegas de Kaio por falar palavrdo. Ela conta
também que é filha Gnica e mora com o pai e a mae.
417.  M: E com quem é que VOCE se parece, ha sua casa?
418. R:Com meu pai. (resposta imediata)
(...)
423.  M: O que é gue vocé acha parecido?
424.  R: A minha boca, 0 meu nariz, e o cabelo.
425. M: A sua boca, o seu nariz...
426. R:E apele.
427.  M: O seu cabelo e a pele...
428. R: E ojeito dele, também. (batendo com as maos abertas na cadeira)
429. M: Como assim a pele?
430. R: A pele escura, e 0 jeito também!
431. M: Ah, sim, a cor da pele!
432.  R:E! (sorrindo)
433. M: Ah, ta. E vocé gosta de se parecer com ele nessas coisas?
434. R. balanga a cabeca positivamente.
435.  M: O que é que vocé acha?
436. R: Euacho que é legal.
437. M: Vai falando cada uma. Da boca, vocé gosta ou...
438. R:Eu gosto. (cocando o olho)
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439.  M: De se parecer com ele... A boca...

440. R: Hum, hum.

441.  M: Por qué?

442. R: A boca dele é maior! (sorrindo, faz questdo de salientar)

443.  M: Huuum. (sorrindo)

444,  R: Mais ou menos.

445, M: E por que que cé gosta de se parecer com ele?

446. R:Porque o meu pai é legal. Ele é muito legal. Eu gosto de parecer com ele porque ele escolhe

bem coisas. E, ele é... Ele é um herdi! Muito legal ele! (balancando a cabeca enfaticamente)

(...

449. M: E, assim, 0 nariz? Por que vocé gosta de parecer com ele no nariz? VVocé gosta de parecer

com ele no nariz?

450. R: N&&ao! (sorrindo)

451. M: N&o? Por qué?

452.  R:E que meu nariz é muito grande! E um ‘nariz de fusquinha’!

453.  M: Ahh, entendi.

454.  R: Até ele fala: ‘Nossos narizes sdo de fusquinha!’ (sorrindo)
..

457.  M: E... E no cabelo, vocé gosta de se parecer com ele no cabelo?

458.  R:Hum, hum!

459.  M: Por qué?

460. R: Cacheadinho! (pegando uma mecha de seu cabelo) Bonitinho! Da pra fazer mais penteado!
(...

467.  M: E na pele, vocé gosta de se parecer com... COm 0 Seu pai na cor da pele?

468. R: Hum, hum. Moreno é uma cor bonita.

469. M: E? Por qué... Que vocé acha?

470.  R: N&o sei... E uma cor bonita! So! (sorri)

Analise: Rafaela afirma, com certeza, que se parece mais com seu pai. Neste trecho, Rafaela
afirmou que todas as caracteristicas fisicas de negritude pontuadas por ela ao longo das
entrevistas foram herdadas do pai como a boca e o nariz “grandes”, o cabelo cacheado e, por
altimo, talvez o traco mais importante para definir o pertencimento étnico-racial, a cor da pele
(“A pele escura.”). Ela disse de maneira ndo verbal, balancando a cabeca positivamente, que
gostava de se parecer com o pai nessas coisas, que sao as “coisas” da negritude. Ao falar da
semelhanca na parte da boca, Rafaela fez questéo de dizer que a boca de seu pai era maior que
a sua, quase num tom de acusacdo de um defeito, embora estivesse tentando dizer que gostava
de ter a boca parecida com a do pai. Assim gque terminou de falar da boca do pai (“A boca dele
¢ maior!” [sorrindo, faz questdo de salientar]), Rafaela parece que se deu conta do tom
pejorativo e quis amenizar, afirmando que a boca do pai era “Mais ou menos grande”. Ao
comentar sobre a semelhanca com o nariz largo do pai, também simbolo de sua negritude,
Rafaela ndo conseguiu e nem tentou esconder seu descontentamento em se parecer com pai
nisso. Ela disse também, que seu pai assume sua negritude em tom de brincadeira,

correlacionando a largura de seus narizes ao formato de um fusca (“Até ele fala: Nossos



102

narizes sao de fusquinhal!” [sorrindo]). Apds se dar conta, na primeira entrevista por meio dos
desenhos, que o cabelo liso supervalorizado pelos padrbes de beleza dominantes também tem
pontos positivos e negativos assim como o cabelo crespo, Rafaela exprimiu de forma genuina
que gostava de seu cabelo “cacheadinho ¢ bonitinho”. Rafaela disse gostar, mas sem
compreender muito bem o porqué, da cor de sua pele. Ela afirmou que a cor de sua pele e de
seu pai € morena. Adiante na entrevista, vai dar a entender que considera ‘morena’ cor

bastante diferente de ‘negra’.

471.  M: Huum. E, assim, pra vocé Rafaela, o que é que vocé acha que é preconceito?

472.  R: Preconceito € guando uma pessoa ndo... Ndo quer brincar com aquela outra pessoa porque
ela € negra! Ou é branca demais, ou € negra, ou tem um de... Ou tem uma deficiéncia.

(...

475.  E aqui na escola, Rafaela, vocé ja viu essas coisas?

476. R: Hum, hum.

477.  M: As criangas implicam com que, assim por qué?

478.  R: E porque quando... N&o é assim, é que quando a... Quando o... Quando o Tiago cai no chéo,
né... Ele é negro. Bem pretinho. (olhando para cima, em tom mais baixo) Ai... E... Quando a...
Quando ele caiu no chdo, a Mirna ndo quis ajudar, sé porque a mao dele tava suja, e também
porque ele é negro.

(...)

482. R:1sso é racismo! O menino ndo faz nada! Ele é legal. Ele é bem calminho! Né&o faz nada
com ninguém. Ai ele é negro, ela ndo quis ajudar ele!

483. M:E?E ela disse?

484. R: Ndao. Ela ndo disse que... Que tinha racismo. Ela sa... Ela... Todo mundo ja tava sabendo
que ela tinha. Sé que ela ndo disse. Acho que ela disse SO pra uma pessoa, e a pessoa con...
Espalhou pra escola!

485.  M: E como foi que vocés descobriram?

486. R: E porque, quando ele caiu, ¢ a Mirna ndo quis ajudar, ai a Helen falou bem assim: ‘Vocé
sabia, que a gente ouviu falar que a Mirna tem ra... Tem racismo; que ela ndo gosta do Tiago
porque ele é negro... Sabe?

487.  M: Huum, entendi. E o que é que vocé achou disso, quando aconteceu?

488.  R: Achei ruim. Isso t4 errado!

489.  M: Por que vocé achou ruim? Assim, achou errado?

490. R: Porque a gente ndo deve fazer isso com as pessoas, porque todo mundo é igual.

491. M:E?

492. R: Menos no DNA! (levantando o indicador) E no sangue. O resto é a mesma coisa! (sorrindo)

Analise: Rafaela apresentou um entendimento amplo acerca do preconceito, afirmando que o
preconceito estd presente quando se utiliza o critério da cor da pele ou da deficiéncia para
excluir alguém. Afirmou que ja presenciou uma situacdo de racismo na escola, acusando a
colega Mirna de discriminar Tiago. O que chama atencdo é que parece existir uma grande
distancia no espectro de cor entre ela mesma, que se percebe como morena, e Tiago, que ela
percebe como negro. Embora Rafaela esteja afirmando que houve uma injustica prejudicial a

Tiago, simultaneamente, ela faz questdo de afirmar que o outro é que € negro porque sua pele
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¢ muito escura (“Quando o Tiago cai no ch&o, né... Ele é negro. Bem pretinho.”), e ndo ela
mesma. Ele é quem carrega esta marca, e nao ela. Rafaela quis defender o colega negro da
discriminagdo, salientando sua qualidade psicologica de ser “calminho”, assim como ela
mesma seria um cachorro mansinho se fosse um animal. Rafaela e Tiago s&o criancas negras,
e parece que, no discurso de Rafaela, eles sé tém o direito de ndo serem alvo de discriminagéo
se forem “mansinhos”, e ndo apenas pelo fato de serem humanos. Isto nos remete ao tempo da
escraviddo, onde os negros escravizados eram considerados como mercadorias, “pecas” ou
animais, e eram bem vistos (ou melhor, eram invisiveis como a sociedade achava ideal) se
fossem “mansos”. Rafaela também destacou que as criangas na escola deixaram notério que
consideravam o racismo de Mirna como uma atitude moralmente condenavel, ndo apenas para
alguns individuos, mas para o grupo. Rafaela condena o racismo como moralmente
inaceitavel, e utilizou argumentos cientificos como o DNA e o sangue para explicar que

somos todos iguais em direitos, apenas com algumas diferencas fisicas.

493. M. sorri e pergunta: E... E vocé? Vocé ja sofreu algum tipo de preconceito, assim, aqui na
escola, ou em outro lugar?

494. R: N&o. Em outro lugar!

495.  M: Conta pra mim como é que foi!

496. R: Foi assim: E que eu tava brincando com a minha amiga né?! A méde dela era muito
preconceituosa. Ai a gente tava la brincando, e quando... Ai ela...

497.  M: Aonde? Perto da sua casa?

498. R: Hum, hum! L& debaixo do bloco! Ai... Ai eu pa... Eu sempre passava por ague... por aquela
mulher, e eu falava: Ah, oi! Tudo bem?! Ela nunca falava comigo! Ai... (engole) depois ela
come... Ela... Depois ela disse que ndo queria mais... Ndo queria mais que ela brincasse comigo; 6
(corrige-se), ndo deixou mais ela brincar comigo! N&o falava mais comigo! E nada mais! A mée
dela olhava pra mim, e ia embora! (faz expressdo de virar 0 rosto) Acho que isso é preconceito
porque... E... Eu ndo fazia nada com a filha dela! Eu sé brincava com ela... Ai quando a filha dela
perdeu um negacio, eu fui 14 na casa dela, ela sé falou: Ah... hum... Brigada, tchau! Bateu a porta
na minha cara, e ai eu fui embora!

Analise: Rafaela demonstrou uma percepcdo acurada ao entender uma manifestacdo de
racismo velado por parte da mde de uma amiga, que proibiu a filha de brincar com ela e
tratava Rafaela com indiferenca. Rafaela ndo teve duvidas ao afirmar que isso foi um exemplo

de discriminacdo sofrida por ela.

Sumario 499 a 508: Rafaela conta que nunca sofreu uma discriminacdo racial na escola, como no

exemplo que citou de Tiago.

509. M: Hum. E... E na sua turma, vocé ja viu, assim, algum preconceito por causa do cabelo, por
causa da cor da pele?

510. R: N&o. Na nossa sala nem acontece muito isso ndo.

511. M: Chamar de alguma coisa, cabelo disso...
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512.  R: Ahhh, isso sim! Sim, sim. Ooo Kaio. Ele tem muito racismo com a gente!

513. M:E?

514. R:Mesmo ele sendo... O, até ele sendo negro, ja... Ele j4, até, teve um preconceito!

515.  M: E? Conta pra mim como é que foi!

516. R: Eu ndo lembro mais! Eu s6 lembro que... teve!

(...)

519. M: E ele te chamou de qué?

520. R: N&o, ndo, ndo. Foi a pessoa! SO que eu sé ndao lembro, o que ele falou...

521.  M: A pessoa chamou ele de alguma coisa?!

522. R. balanca a cabeca positivamente.

523. M: Foi?

524.  R: Eus6 ndo lembro o que é que foi, e quem foi a pessoa.

525.  M: Hum. Mas vocé lembra que foi... relacionado com isso, com a cor da pele, com o cabelo...
Foi com o cabelo?

526. R: N&o. Foi com... a pele dele. Ele é escuro.

527.  M: Huum. Entendi. E vocé lembra de mais alguma coisa, assim, na turma?

(...

530. R:Isso acontece todo dia, professora! (passando a mao no rosto, com tom de impaciéncia)

531. M: E entdo, me conta como &, que eu quero saber como é todo dia!

532. R: Taaaa bom! Bem, é que... Primeiro: o Ka... Quando a gente chega la na escola, ai... Ai 0
Kaio... Ai o Kaio fala... Ndo, quando a gente comeca a entrar na sala! Ai ele ja comeca a brigar
com a gente! Fala: Ah, vocé é muito chata! VVocé tem o cabelo de fuinha! O se... O seu dente é...
Dente de trave! Vocé é muito chato, vocé é gordo, vocé é isso, vocé é aquilo! Ele é muito
preconceituoso!

533. M:E?

534. R: Mesmo sendo a mesma coisa que ele t4 falando, ele xinga os outros! Ele fala: Ah, seu
escuro. Ele é a mesma coisa! (tom de indignacdo)

535.  M: Huum...

536. R: Ele é escurinho! A gente tem que falar pra ele: Eu tenho orgulho disso, de ser dessa cor! E
vocé, tem orgulho de vocé ser dessa cor?!

537.  M: Huum, entendi. O que é que vocé acha dele xingar os outros...

538. R:Euacho ruim.

539. M: Mesmo ele sendo assim?

540. R:Eu acho ruim, porgue ele... Ele tem que se olhar no espelho e ver que ele é a mesma coisa!
Acho gue ele ndo ta se aceitando! Ele ta colocando todo o... a raiva pra fora.

Analise: Rafaela continuou afirmando que a negritude esta no outro, neste trecho Kaio é
negro, mas ndo ela mesma, embora seja vitima de discriminacdo. Ela demonstrou uma atitude
naturalizada diante do preconceito em sala de aula, como se fosse algo tdo comum que néo é
reconhecido como preconceito (“R: N&o. Na nossa sala nem acontece muito isso ndo. M:
Chamar de alguma coisa, cabelo disso... R: Ahhh, isso sim!”). Rafaela colocou como uma
contradicdo quase inaceitavel o fato de um garoto negro ser perpetrador de racismo em sala de
aula. Afirmou que ele discriminou alguém como reacédo a discriminacdo contra ele, por conta
da cor de sua pele. Isto demonstra a complexidade do sofrimento de Kaio, ja na infancia. Sera
que ele s6 consegue reagir as discriminaces que sofre com iguais manifestacdes de

discriminacdo? Rafaela salientou novamente que a negritude estd em Kaio, e ndo nela,



105

rechacando esta marca que é vista socialmente como negativa (“Ele é escuro.”). Rafaela se
refere a uma tentativa de reacdo a discriminagdo sofrida, mas apenas quando um negro (Kaio)
expressou seu racismo. Em outras ocasides, como a de Mirna discriminando Tiago na escola,
ou até mesmo das discriminacOes perpetradas contra ela pelos colegas de bairro e pela mée de
sua amiga, Rafaela ndo esbocou nenhuma tentativa de reacdo mais ostensiva e preferiu a
passividade, como sua mae a orienta. Ela fez questdo de marcar, mais uma vez, a diferenca
entre a cor de sua pele e a cor de Kaio (“Ele é escurinho! A gente tem que falar pra ele: Eu

tenho orgulho disso, de ser dessa cor! E vocé, tem orgulho de vocé ser dessa cor?!”).

Sumério 541 a 562: Rafaela afirma que nunca ouviu nenhuma histéria envolvendo o assunto do

preconceito étnico-racial em sua familia.

563. M: Huum. E... Tem alguém negro na sua familia?

564. R:Tem. Meu pai. (olhando para baixo, e passando a mao nas pernas)

565. M: E?

566. R:Hum, hum.

567. M: E mais alguém?

568. R: Meu pai... Meu tio € moreno. (olha para cima e pensa um pouco) A mde do meu pai ja
morreu ha muitos anos né?! Mas ela é da minha familia. Ela era negra. (passando as maos pelas
pernas) Meu avd, minha... Meu avd... Huuum... Nossa! Minha familia... A familia toda do meu
pai era negra; mas a familia da minha mée toda era branca (olha diretamente para mim e balanca
a cabeca positivamente)

569. M: Ah, entendi.

570. R: E que a minha mée é branquinha! N&o tdo branquinha! E morena! A familia da minha mae
é morena; e a familia do papai... é... unf (pensa um pouco antes de dizer) Escurinha! (sorrindo
com os labios) Nossa, eu nem lembro a palavral

571. M. sorri e pergunta: E... E 0 que é que vocé acha, da... da familia do seu pai ser toda negra, e
da familia da sua mée ser... branquinha, morena...?

572. R: Legal! (sorrindo com os labios)

573.  M: Vocé acha legal?

574. R:Hum, hum.

575.  M: Por qué?

576. R: Tem uma cultura...! (balancando as maos abertas) E... Mistura! (balancando e fazendo o
encontro das maos na palma) Uma mistura de misto! (sorrindo)

577. M. sorri.

578. R: Uhmm... E... A minha mée é o branco, e meu pai é o pretinho! (sorrindo) E... lgual aquele
sorvete! De misto! (sorrindo)

Analise: Para Rafaela, 0 negro é seu pai e a familia dele, que ela faz questdo de dizer que é
dele (“Minha familia... A familia toda do meu pai era negra; mas a familia da minha mae
toda era branca” [olha diretamente para mim e balanca a cabeca positivamente]). Ou seja, ela
continuou mantendo o pensamento de que a negritude esta no outro (o pai), embora ela ja
tivesse pontuado durante a entrevista sua grande semelhanca com o pai em caracteristicas

fundamentais da negritude como a boca, o nariz e a cor da pele. Rafaela ainda completou a
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frase, na defensiva, afirmando quase num tom de “apesar disso”, que a familia da mae era
toda branca, e por isso ela estaria salva de cair na categoria de negra. Ela colocou a mde como
morena, mantendo a diferenca que fez questdo de marcar para si mesma em toda a entrevista,
para ndo serem colocadas num grupo téo discriminado que é a populacdo negra. A partir de
dados de observacdo direta, verifiquei que a mée de Rafaela também € negra, mas classifica-la
como morena torna possivel que Rafaela rapidamente a encaixe no polo branco do espectro de
cor. Rafaela ainda preferiu se referir a familia de seu pai, que inicialmente assumiu como
negra por conta da pergunta (Tem alguém negro na sua familia?), como “escurinha”,
utilizando um eufemismo para dissimular o pertencimento étnico-racial ou, também, para se
proteger do racismo. Rafaela destacou no trecho final sua percepc¢do positiva da miscigenacao

entre brancos e negros, afirmando que existe um ganho cultural nisto.

(...)

581.  M: Huum, entendi. E pra vocé, Rafaela, qual é a cor da sua pele?

582. R:E morena.

583. M: E?E... E vocé gosta dessa cor?

584. R: Gosto.

585.  M: Por qué?

586. R:Porque € bonita. (mexe a cabeca e fica inquieta na cadeira)
(...)

591. M: Vocé gosta do seu cabelo?

592.  R:E porque... Hum, hum! E que ele é enroladinho, bem bonitinho! Como eu falei, da pra fazer

um montdo de penteado!

Analise: Rafaela se afirmou novamente como morena, valorizando a cor de sua pele, mas
marcando ainda a distancia desse pertencimento para a negritude. E sobre seu cabelo, Rafaela
sustentou a concepcdo, que parece ter construido durante a entrevista, que também valoriza

seu cabelo ‘enroladinho’, tipico da populacao negra.

(...)

599. M: E... Rafaela, a professora, alguma vez, j& comentou com vocés esse assunto de
preconceito...?

600. R:Ja! Atia Geogia!

601. M: E? Conta pra mim como é que foi!

602. R: Foi assim: a gente... A genteee... Eu nem lembro... Muito! (coga o nariz) E que a gente tava
la na sala, ela... Ai, ndo tem o conselho... Escolar?!

603. M: Hum.

604. R: Ai a gente faz uma roda... Veio até ja a televisdo aqui, e filmou o negdcio do... Conselho.
Ai eu falei né... Quase todo mundo falou! De que tinha os preconceitos, de que... Ndo gostava da
pessoa, de que ndo queria brincar com ela, de que ela tinha deficiéncia... (faz cara de raiva quando
da os exemplos, e fica olhando para os lados) N&o que tinha alguém com deficiéncia la... E...
Chama de ‘quatro olhos’; chama que gosta de matar pessoa... Todo mundo... Sabe? E ¢é ruim.
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605. M: Huum. E ai? E... O que é que a tia Georgia falou sobre isso? Sobre esse assunto de
preconceito?

606. R: Ela falou que... Que o preconceito é muito ruim. Porque... Porque a pessoa... A pessoa,
talvez ela seja aquilo, e ndo quer aceitar o que ela é... Sabe? E pde tudo pra fora... Descontando...
na... na... Na outra pessoa.

607. M: Ahh, entendi. E... Mais alguma outra pessoa, aqui na escola, jA comentou sobre esse
assunto de preconceito?

608. R: Hum, hum! Todas as professoras, comentam isso! (batendo as méos alternadamente nas
pernas)

(...)

615. M: Hum, é. E atia Railda, falou o que?

616. R: Na verdade, ela nem é da nossa classe, s6 que ela... Acho que ela ja falou, porque a Helen
fala né, que ela fala... A tia Patricia, ela... Fala! S6 que eu em lembro mais, porque ela saiu da
escola. Ela ndo... Ela ndo vem mais pra cd. SO ndo sei se ela saiu, so... SO t6 falando que ela
nem... Ta mais vindo... né?!

(...

619. M:E... E... Eatia Rossana, ja falou, também, sobre isso?

620. R:JA. A gente vai la na frente, falar o negdcio...! Mas faz muito tempo, também. A gente nem
fala mais desse negécio de preconceito aqui na escola!

621. M: Nao fala mais ndo?

622. R: Assim, fala. (olha para cima, lembrando) S6 que eu nem me... Ndo me lembro! Eu ndo me
lembro de nada! Meu Deus! (com ar de insatisfacdo)

623.  M: Quer tentar lembrar?

624. R.seinclina, quase deitada na cadeira, olhando para cima, pde o dedo no queixo e diz: Ahhh...
Dificil lembrar sabe?! E muita coisa! (passando as duas m&os no rosto)

625. M: E... Vem c4, 0 que € que vocé acha de... €... Delas ja terem comentado sobre esse assunto
de preconceito...

626. R: Euacho legal.

627. M: Aqui na escola.

628. R: Acho legal, porque a gente ja fica sabendo, do que as pessoas... passam na... na rua... lgual
aquela musica 14 da televisdao, que ndo é diferente de ninguém... que... (infantiliza a voz, quase
deitada na cadeira, mexendo nas orelhas e no cabelo, faz menc¢édo a propaganda do governo sobre
inclusdo escolar de pessoa com deficiéncia, com a musica de Lulu Santos) Uhm... Que a... pessoa
¢ igual! Todos... Sé tem uma diferenca, ndo é? O DNA! (sorrindo e balancando a cabeca
positivamente)

Analise: Segundo ela, a escola procura formas de trabalhar pedagogicamente a questdo do
preconceito com as criangas, afirmando que varias professoras e demais profissionais da
equipe pedagogica ja falaram sobre esse assunto. Entretanto, Rafaela demonstrou que a idéia
de culpabilizar a pessoa discriminada pela agressdo sofrida ainda é muito forte para ela.
Valoriza a iniciativa da escola em informar os alunos sobre esse assunto de preconceito, que
tem relacdo com 0s outros, mas ndo com a vida das criangas no contexto escolar (“Acho legal,
porque a gente ja fica sabendo, do que as pessoas... passam na... ha rua...”) ou, pelo menos, é
assim que aparece em sua fala. Talvez sua dificuldade em lembrar como se fala sobre o

assunto do preconceito na escola seja uma tentativa de se proteger do contato com situacdes
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que causaram sofrimento e nas quais ela esta diretamente envolvida e, portanto, ndo poderia

atribuir a outras pessoas.

Sumario 629 a 646: Rafaela afirma que ndo quer comentar mais nada, e a entrevista é finalizada.

3-LEILA
Leila é uma garota negra de 11 anos de idade e estuda na escola pesquisada desde a
primeira série. Mora na regido administrativa de Planaltina, cidade com altos indices de
pobreza e violéncia no Distrito Federal, junto com o pai, a méde, uma irméd e um irmao. Leila
freqlientou uma escola de educacéo infantil para a populagdo de baixa renda, em sua cidade,

antes de ingressar na escola atual.

ENTREVISTA 1 - Desenhos e Completamento de Frases (Leila)

Sumario 1 a 46: Desde as sesses ludicas, Leila se mostra muito atenta a presenca da camera no

sentido de provocar uma atitude artificial. Pesquisadora explica a atividade, salientando que ndo se

trata de nenhum tipo de avaliacdo escolar. Leila fez o primeiro desenho, onde a orientacdo era colocar

as coisas que mais gosta em si mesma, mas ndo quis pintar.

47. M: Entdo ta. E ai, me conta, 0 que é que vocé colocou no desenho que vocé mais gosta em

VOCé?

48. L. sorri, olha para o desenho por alguns instantes e diz: Eu ndo sei! (tom de estranhamento)

49. M: Ué? Me fala. (...) Lembra o que eu te pedi?
(...)

52. L: Ah! Aqui eu botei... Ah, eu botei minha cabeca... E 0 que eu mais gosto! (sorrindo com a
boca serrada)

53. M:O0i?

54. L: O que eu mais gosto é minha cabecinha! (sorrindo, olhando para o desenho)

55. M: A sua cabeca?

56. L:E.E 0meu corpo... S6 que ndo deu pra continuar.

57. M: Nao deu?

58. L:E, daria...

59.  M: Hum.

60. L: Se fosse pequenininho assim. (mostra o tamanho no papel) Pra botar ele todo.

61. M: Hum. Mas vocé fez grande?

62. L:Hum, hum.

63. M: Hum. E por que vocé escolheu fazer grande?

64. L:E porque eu acho mais bonito!

Analise: Leila afirmou que ndo sabia o que havia colocado no desenho que mais gostava em
si mesma. Apos insisténcia da pesquisadora, Leila afirmou que uma das coisas que mais gosta

em si mesma € a cabega, € que ndo desenhou seu corpo inteiro porque ndo coube na folha.
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Leila é, de fato, uma menina mais alta e corpulenta do que as demais meninas da quarta série,
e sua opgéo por se desenhar grande, de forma a ndo apresentar seu corpo dos ombros para
baixo, pode indicar uma concepcdo sobre seu corpo que Leila ird expressar no decorrer da
entrevista, a de ser gorda.

Sumario 65 a 76: Leila afirma que preferiu se desenhar grande porque as pessoas teriam a impressao
verdadeira quando vissem o desenho, ou seja, que ela é grande.
77.  M: O que é que vocé gosta na sua cabeca?
78. L. pensa um pouco e diz: Meus olhos! (sorrindo)
79. M: Por qué?
80. L:Porgue minha mée gosta muito deles! (sorrindo com satisfagéo)
(...
83.  M: O que é que ela diz, Leila?
84. L:Porque quando eu td no sol, ai eles, tipo, ficam mel. Ai quando...
85. M: Ficam?
86. L: Mel.
87. M: Mel.
88. L:E. Tipomel. Ai ela gosta quando eu fico no sol, ai fica tipo mel. Porque 0 meu é escuro. (tom
de lamentacdo) Ai o dela é clarinho!
(...
93. M: Ha, ha! E mais o qué vocé gosta... E vocé queria que eles fossem como o da sua mae?
94. L. faz que sim com a cabega.
95. M: Ou vocé gosta do jeito que eles sdo?
96. L:E... Dos dois! (sorrindo) Dos dois jeitos.
97. M: Dos dois? Mas o que é que vocé preferia?
98. L: O daminha mae! (sorrindo)
99. M: E? Por qué?
100. L: Porque eu acho o dela mais bonito.
101. M: Por qué? Como € que é o dela?
102. L: O dela é tipo claro, tipo mel. Tipo uma coisa assim. Bem clarinho o dela!

Analise: A pesquisadora pediu para Leila ser mais especifica sobre a parte da cabeca que mais
gostava em si mesma, e ela respondeu os olhos. A voz de sua mae afirmando que gosta de
seus olhos foi um motivo importante para a escolha de Leila, mostrando haver internalizado a
sua voz (“Porque minha mée gosta muito deles!” [sorrindo com satisfacdo]). Leila afirmou
que sua mde gosta quando seus olhos ficam mais claros na exposicdo a luz solar, talvez
porque olhos mais claros estdo mais préximos de caracteristicas brancas. Ela deseja ter olhos
mais claros como os da mae, corroborando a preferéncia da prépria mae por olhos mais

claros.

(...)
105. M: Hum. E o que é que vocé gosta mais na sua cabega, ou nesse desenho? O que é que vocé
colocou mais que vocé gosta?
106. L: Meu cabelo.



110

107.  M: Seu cabelo? Por que vocé gosta dele?
108. L: Ah, é porque minha mée... E... Porque sio cacheados! (olhando para a mesa) Mas ndo
agora, s6 quando molha.
109.  M: Por que eles ndo sdo cacheados quando estao secos?
110. L: O, quando eu passo... (levanta o desenho e mostra) Quando eu passo chapinha, ele fica
liso... E... Liso né, fica reto. Mas quando eu molho, ele fica todo cacheadinho!
(...)
113.  M: E vocé gosta mais de qual jeito?
114.  L: Cacheado.
115.  M: Cacheado? Huum. E por que, entdo, vocé passa chapinha?
116.  L: S6 pra quando eu vou pra uma festa... Aniversario.
(...
121.  M: Hum. E por que € bom fazer chapinha quando vai pra festa?
122.  L: Ah, é porque liso fica bonitinho, né?! (sorrindo e piscando olho)

Analise: O que mais gosta em si mesma é o cabelo. Em sua justificativa, Leila ia evocar
novamente a voz da mae (“Ah, € porque minha mée...”), mas desistiu de fazé-lo e optou por
afirmar que gosta de seu cabelo porque ele é cacheado. A desisténcia de Leila em falar da mée
neste trecho sobre o cabelo cacheado fica explicada em um momento posterior da entrevista
em que Leila relatou que sua mae a obrigou a alisar o cabelo. Por isso, também, Leila fez
questdo de salientar que seu cabelo fica “todo cacheadinho™, do jeito que ela gosta, apenas
quando estd molhado. Ficou evidenciada no discurso de Leila, desde o inicio, a polaridade
cabelo liso versus cabelo “cacheado” ou crespo (“O, quando eu passo... [levanta o desenho e
mostra] Quando eu passo chapinha, ele fica liso... E... Liso né, fica reto. Mas quando eu
molho, ele fica todo cacheadinho!”), momento em que Leila assumiu uma posi¢ao de defesa
de seu cabelo cacheado. Entretanto, embora tenha afirmado que prefere seu cabelo cacheado,
ela continuou dizendo que para ir a festas o cabelo liso € mais bonito. Parece que Leila sO
pode gostar de seu cabelo cacheado na sua privacidade, pois em ambientes publicos como
festas prevalecem os padrdes de beleza que supervalorizam caracteristicas caucasianas como

o cabelo liso, mesmo que seja obtido artificialmente por meio da “chapinha”.

Sumario 123 a 129: Leila continua afirmando que prefere seu cabelo cacheado, ou seja, quando

molhado.

130. L: Quando molha, ai ele fica beeeem cacheadinho! Ai eu passo creme, ele fica mais
cacheadinho!

131.  M: E? E vocé gosta?

132. L. faz que sim com a cabeca.

133.  M: Por qué?

134. L: Eundo sei! Eu acho que eu puxei pro meu... Pro meu pai... (olhando para a mesa)

135.  M: Pro seu pai? Como é que é o cabelo do seu pai?

136.  L: E tipo um pouco liso, meio encaracolado. Liso encaracolado! (gesticula com as mios e olha

para mim)
137.  M: E vocé acha o que do cabelo do seu pai?
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138.  L:Lindo o cabelo dele! (sorrindo)
139. M: E o da sua mde, como é que é?
140. L: O da minha mde? Ela ndo é muito de deixar ele sem sa.. Sem chapinha. (tom de

reprovacao)
(...)
145.  M: E vocé gosta mais do cabelo da sua mae com chapinha ou sem chapinha?
146.  L: Sem chapinha. (tom baixo)
147.  M: Sem? Por qué? )
148.  L: Porque com chapinha ela ndo... Tipo, com chapinha ela ndo fica muito bem. E... Mais ou
menos!

Andlise: Leila demonstrou que tem uma forte ligacdo afetiva como o pai, afirmando que seu
cabelo ¢ heranga dele e que gosta do fato dele ficar “bem cacheadinho”. Ela afirmou que o
cabelo do pai é uma mistura (“E tipo um pouco liso, meio encaracolado. Liso
encaracolado!”) e que admira sua beleza natural (“Lindo o cabelo dele!” [sorrindo]). Em
contraste com isto, Leila demonstrou certo tom de reprovacao ao cabelo da mae, dizendo que
ela sempre esta com o cabelo liso sob efeito da chapinha, o que ndo acha bonito (“Porgque com

chapinha ela néo... Tipo, com chapinha ela ndo fica muito bem. E... Mais ou menos!”).

Sumario 149 a 170: Leila afirma que se desenhou com a blusa do PROERD, Programa de Erradicacao
das Drogas desenvolvido pela por policiais nas escolas do DF.
171.  M: Nao? Vocé acrescentou o qué aqui no cabelo?
172.  L: Enroladinho! (sorrindo)
(...)
185. M: Té parecido Leila, com vocé?
186.  L: Mais ou menos!
187.  M: Porque mais ou menos?
188.  L: Ah, porque... N&o parece mesmo o rosto, mas... Quase! E... Mais ou menos!
189.  M: O que é que parece mais?
190. L: O cabelo. (pensa um pouco) Mais ou menos o cabelo, né? A blusa do PROERD e sé!

Analise: Aqui reafirma que prefere seu cabelo quando cacheado, mais proximo do natural e
de caracteristicas de negritude. Faz autocritica quando solicitada pela pesquisadora a
comparar o desenho consigo mesma. Ela afirmou que o desenho estava “mais ou menos”

parecido, e novamente destacou o cabelo (“enroladinho”) como algo parecido com o real.

Sumario 191 a 196: Leila continua afirmando que ndo acha seu desenho parecido com ela mesma, mas
ndo sabe justificar o porqué.

197.  M: Ah, me diz ai alguma coisa. Por que vocé ndo ta achando parecido?

198.  L: E porque eu ndo sei muito desenhar eu mesma! (cara de estranhamento)

199. M: O que é que tad mais diferente de vocé?

200. L. pensa um pouco, olhando para o desenho e diz: Os bragos...

201. M:E, por qué?

202.  L: Eles ndo sdo finos, sdo grossos! (levantando os bragos)
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Andlise: Estranhou a experiéncia de desenhar a si mesma, e destacou 0s bracos como o
aspecto mais diferente de seu corpo real. Mais uma vez, deu indicadores de que sua

concepcao de si é de um corpo grande que ocupa muito espaco.

Sumario 203 a 232: Leila afirma que seus bracos também parecem com os de seu pai. Leila demonstra
que ndo entendeu a orientagdo da pesquisadora para fazer o segundo desenho de si, s6 que agora
colocando as coisas que menos gosta em si mesma.

233.  M: Igual ao que vocé fez aqui, do jeito que vocé quiser. Vocé desenha... VVocé bota no desenho
vocé mesma, ta, como... Do jeito que vocé quiser, com a roupa que vocé quiser td? SO que
colocando, dessa vez, as coisas que VOCé menos gosta em VOce.

234.  L: N&ao tem menos!

235.  M:Uhm?

236.  L: Nao tem menos ndo.

237.  M: Nao tem alguma coisa que vocé ndo gosta muito...

238. L. sevira para mim e faz que ndo com a cabeca.

239. M: Nao?

240.  L: N&o tem! (pensativa)

Analise: Nega que existiria algo nela mesma que ndo gostasse, indicando talvez um
pensamento de valorizacdo pessoal que fica apenas na superficie. Entretanto, pode existir uma
diferenca sutil entre ‘algo que menos gosta em si mesma’, e¢ ‘algo que ndo gosta em si

mesma’, e ela simplesmente rejeitou a existéncia de ‘algo que menos gostava em si’.

Sumario 241 a 248: Leila faz o desenho colocando o que menos gosta em si mesma.
249.  M: Hum. E o que é que vocé colocou nesse desenho que vocé menos gosta, Leila?
250. L. faz careta, gagueja e diz: Sin-ceramente, minha barriga.
(...)
255.  M: Por que vocé ndo gosta dela, Leila?
256. L: Ah, todo mundo fica me criticando!
(...)
260. L: L& na escola parque, todo mundo fica me chamando de gorda, ai eu ndo gosto! (derruba o
lapis que estava remexendo) L. abaixa para pegar o lapis gue caiu.
261. M. observa L. apanhar o lapis e diz: Quem fica te chamando de gorda?
262. L: Ah, os meninos la na minha sala de misica. (tom baixo, envergonhado)
263.  M: Hum. Os meninos na sua sala de musica. Eles ficam te chamando de que?
264. L: De gorda! Vérias coisas. (tom baixo, olhando para baixo, riscando a pontinha do papel)
(...)
267.  M: Uhm? (tom carinhoso) Como é que eles ficam te chamando? Ficam te xingando?
268. L:E, tipo, me criticando. Af eu... Ai eu ndo gosto, quando eu... Ai eu vou |4 na direcéo e eles
ndo fazem nada!

Analise: Neste momento, Leila deixou claro o porqué de sua negacdo diante de algo que
menos gosta em si mesma. A barriga, que é a principal coisa que Leila ndo gosta, tornou-se
algo com significado central em sua vida (L. faz careta, gagueja e diz: “Sin-ceramente, minha

barriga”). Leila demonstrou, de forma verbal e ndo verbal, que se sente bastante incomodada
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com os xingamentos que recebe nas aulas da escola parque. As escolas-parque séo escolas
destinadas especialmente as aulas de arte e cidadania dentro do sistema de ensino regular do
Distrito Federal, onde as criangas devem ir uma vez por semana em substituicdo a um dia de
aula na escola classe. Leila afirmou que sofre discriminagéo por parte de alguns garotos que a
chamam de gorda durante as aulas de musica na escola parque. Leila revelou, a partir de
sinais ndo verbais como tom de voz baixo e envergonhado, olhar cabisbaixo, dentre outros
(“L& na escola parque, todo mundo fica me chamando de gorda, ai eu ndo gosto!” [derruba o
lapis que estava remexendo]), que ficou bastante mobilizada emocionalmente ao se referir a
situacdo de discriminacdo sofrida. Mostrou-se indignada com a falta de atitude por parte da
direcdo da escola em relacdo a punicdo para esses alunos preconceituosos.

Suméario 269 a 284: Leila afirma que reclama na dire¢do da escola-parque, mas os meninos continuam

xingando ela de gorda. Afirma, entretanto, que isto ndo acontece na escola classe onde estuda.

285. M: E como € que vocé se sente, Leila, quando as pessoas ficam te chamando de gorda?

286. L. segura o papel, olhando fixamente para o desenho, passando o lapis por cima, mas sem
riscar, e diz: Ah, eu fico triste, né, porque... (escora a cabeca na mdo, olhando para baixo em
siléncio)

287.  Depois de alguns instantes, M. diz: Uhm? Vocé fica triste...

288. L. faz que sim com a cabega.

289.  M: Por qué?

290. L. faz que ndo com a cabeca, querendo encerrar o0 assunto. L. comeca a chorar, em siléncio.

(...)

299.  M: Como é gque vocé queria que fosse & na escola-parque?

300. L. faz que ndo com a cabega e fica em siléncio.

301. M. espera um pouco e diz: Uhm? (alisando o braco de Leila)

302. L: Nao, eu queria que eles parassem de criticar 0s outros, porque ninguém gosta disso! (tom de
choro)

Analise: Leila se sente muito triste quando os garotos da sua turma taxam-na de gorda. Ela se
mostrou tdo perturbada pela situacdo de discriminacdo que vivencia no contexto escolar que
comecou a chorar, dando sinais de que ndo queria mais falar sobre o assunto que a magoava
tanto (L. faz que ndo com a cabeca, querendo encerrar 0 assunto. L. comeca a chorar, em
siléncio). Ela deseja ser respeitada em sua individualidade pelos colegas, e afirma que gostaria

que as “criticas”, na realidade xingamentos e perseguicdes, parassem de acontecer.

Sumario 301 a 332: Leila afirma que ndo quer comentar mais nada sobre o desenho com as coisas que
menos gosta em Ssi mesma.

333.  M: Vocé quer continuar, ou vocé quer parar?

334.  L: Continuar. (olhando para baixo, em tom triste)

335.  M: Tem certeza?

336. L. faz que sim com a cabega, olhando para baixo.
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337.  M: Olha pra mim. Vocé estd bem pra continuar? Uhm? (tom carinhoso, alisando braco de
Leila)
338. L. olha para M. um momento, fazendo que sim com a cabega.

Andlise: Neste trecho da entrevista, a pesquisadora indagou se Leila teria condicBes
emocionais para continuar a conversa, e ela afirmou que sim. Ela afirmou que gostaria de
continuar a entrevista, talvez pela forma como as interacfes foram co-construidas entre a
pesquisadora e Leila, pesquisadora buscando confortar a crianga quando uma situacdo de
sofrimento estava sendo relatada. Tudo isto indica o quanto o perceber-se (ou ser chamada de)

gorda Ihe traz sofrimento.

Sumério 339 a 365: Pesquisadora conforta Leila e ela completa a primeira frase.

366.  L: Acho muito ruim quando alguém diz para mim que eu sou gorda.

367. M: Huum, e entdo, a gente ja falou um pouquinho sobre isso, nao foi?

368. L: Foi. (tom baixo)

369.  M: Vocé disse que ficava muito triste, nao foi?

370. L: Foi. (tom baixo)

371.  M: E quem te chama assim sdo s6 0s meninos da escola-parque?

372. L:E, né?

373.  M: E? Aqui na escola, alguém te chama assim, ja aconteceu?

374.  L:Néo. Néo.

375.  M: Nao?

376.  L: S6 foi no comeco do ano. (olhando para baixo, em tom baixo)

377.  M: No comeco do ano? Como € que foi?

378.  L: Nao, porque... Eu ndo tava fazendo nada pro menino I4 na nossa sala, 0 Roberto; ele pegou
me chamou de gorda!

(...)

385.  M: Vocé falou pra quem?

386.  L: Falei pra professora... (tom meio confuso) Falei pra professora!

387. M: Hum,eai?

388.  L: Ai ela disse que ia resolver. (olhando fixamente para os lapis)

389. M: E ai, o que foi que ela fez?

390. L: Ela pegou, foi conversar com o Roberto, sendo levava ele pra direcdo se ele falasse de
novo.

391. M:E ai, o que é que vocé achou disso? E ai, o Roberto falou de novo?

392. L: Nao. (tom mais alto, mostrando empoderamento)

393. M: Néo? E vocé sentiu o que quando a professora fez isso com ele?

(...)

396. L: Euacho um exemplo de professora, porque se... Vai que ele fala isso pra outra pessoa, € a
pessoa ficaaa... E... Fala isso com outra pessoa e a pessoa fica, tipo... (longa pausa, olhando para
baixo) Ah, eu ndo sei muito bem explicar! (sorrindo, encabulada).

Analise: Na escola regular, Leila afirmou que o mesmo tipo de discriminacdo, um garoto a
Ihe chamar de gorda, sé aconteceu uma vez. Entretanto, afirmou que na escola-parque ela
sofre discriminacdo frequentemente. Neste trecho demosntrou plena confianca e satisfacdo

com a atitude da professora de sua classe regular diante da discriminagdo perpetrada pelo
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colega. A professora impediu que o garoto continuasse com 0s Xingamentos, acenando para
ele a possibilidade de punicdo mais rigorosa pela diregcdo. Leila se sentiu mais confiante em
seus direitos e confortada pela crenca de que isso ndo iria mais acontecer, pelo menos por

parte daquele aluno.

Sumario 397 a 415: Leila afirma que estes xingamentos s6 acontecem na escola-parque. Ela completa

a segunda frase.

416. L: Acho super legal quando alguém diz para mim que eu sou inteligente. (tom baixo, sem
muito animo)

417.  M: Inteligente? Quem € que fala isso pra vocé, Leila?

418. L. faz que sim com a cabeca e diz: A professora Railda.

419. M: E? Ela diz como? Ela diz o que?

420. L. olha para cima, pensando e diz: Ai, tipo... E, minha mée também fala, né, mas... A
professora Railda, ela fala tipo assim, uma vez... As vezes, duas... E, vérias vezes ela fala. Minha
mae também, né?

421.  M: Huuum, e como € que vocé se sente quando elas falam isso? A professora Railda, como é
gue Voceé se sente?

422.  L:Feliz?! (tom interrogativo, olhando para M.) Alegre.

423.  M: Hum. E a sua mae?

424.  L: Também.

425.  M: E? E quando que elas dizem isso?

426. L:Quando eu td fazendo o dever, ai a minha irma ndo sabe, que ela é da segunda...

427.  M: Hum.

428. L: Ai, eu vou ajudar a Thiana, ai minha mée diz: ‘Leila, vocé é muito inteligente!” Ai quando
eu vou ajudar ela no computador, que ela ndo sabe muito mexer: ‘Leila, vocé é muito inteligente!’

Analise: Aqui acha muito legal quando dizem que ela é inteligente. Suas principais
interlocutoras para esta concepc¢do positiva de si sdo sua mae e a professora Railda. Leila
afirmou que se sente feliz quando Ihe fazem este elogio. Sua mée diz que ela é inteligente

quando ela ajuda a irméd nas tarefas escolares, ou ajuda a propria mae no uso do computador.

Sumario 429 a 437: Leila finaliza seus comentarios e completa a frase seguinte.

438. L.comega a ler: Eu me acho uma pessoa legal, alegre.

439.  M: Huuum. Por que vocé se acha uma pessoa legal, Leila?

440. L: Ah, eu brinco muito com as pessoas, né? Ajudo as pessoas. E... Dentro de sala de aula, se
eu aprendo uma coisa, e a pessoa ndo ta conseguindo, eu vou I, ajudo. Entdo a pessoa ta achando
gue eu sou legal pra ela.

441.  M: E? Quem vocé ajuda mais na quarta “A”?

442. L: O Gilberto, as vezes. A... Eu esque... A Daiana... (olha para cima, tentando lembrar) A
Taina. Ah, a Taina mais ou menos, né?! (sorrindo, como se Taina ndo precisasse de ajuda)

443.  M: Por que mais ou menos?

444. L:E aSara, eaAline. E porque a... A Taina aprende as coisas rapido!

445,  M: Ah, é? Al ela ndo precisa muito de ajuda?

446. L:E.

447.  M: Hum. E alegre, por gque vocé se acha uma pessoa alegre?

448.  L: Ah, porque eu brinco muito com as pessoas.

449.  M: Aqui na escola?
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450. L:E, naescola, dentro de casa.

Anélise: Com relagdo ao jeito de ser, Leila tem concepcdes positivas sobre si, percebendo-se
como uma pessoa legal e alegre. Para se considerar alguém legal, salientou mais uma vez sua
disponibilidade para ajudar as pessoas, principalmente no que se refere as atividades
escolares. Talvez isto se deva ao fato de que ela recebe um consideravel auxilio dos colegas
de sala, ja que apresenta certa dificuldade para aprender e fazer as tarefas. Esta afirmacao se
baseia nos indicadores construidos durante o periodo em que a pesquisadora realizou
observac0es diretas em sala de aula. Os colegas que Leila disse que ajuda geralmente em sala
de aula (Gilberto e Daiana) sdo criangas diagnosticadas como portadoras de dificuldades de
aprendizagem. Leila fez questdo de incluir a amiga Taind novamente em seu discurso,

apresentando-a em uma posigao privilegiada (‘“A Taina aprende as coisas rapido!”).

Sumario 405 a 456: Leila conta sobre as brincadeiras com seu pai.

457.  M: E aqui na escola, vocé brinca com gquem? L. pensa um pouco. M: Vocé disse que brinca
muito com as pessoas; brinca... Brinca com gquem aqui na escola?

458.  L: Aqui na escola, guase ninguém! (faz careta)

459. M:E, por qué?

460. L: Eu brinco com a Aline... De fazer gracinha pra ela. (sorrindo) E com a Taina também, e a
Sara.

Analise: Leila se percebe como alguém alegre porque gosta de brincar com as pessoas.
Entretanto, seu primeiro impulso ao ser perguntada sobre seus companheiros de brincadeira
foi dizer que ndo brinca com “quase ninguém na escola” (“Aqui na escola, quase ninguém!”
[faz careta]) como se os colegas ndo quisessem brincar com ela, como se ela fosse rejeitada

pelos colegas. Logo em seguida, fala de trés coleguinhas, o que sugere uma contradicao.

Sumario 461 a 465: Leila finaliza sua resposta e completa a frase seguinte.

466. L. coca o olho e depois € a frase. Pensa um pouco, comega a escrever e, apos alguns instantes
diz: As pe... A... Os outros me acham uma pessoa legal e interessante.

467.  M: E? Por que vocé acha que os outros acham vocé legal?

468. L: Ah, o mesmo que eu falei |4, né? (sorrindo)

469. M: Hum.

470. L:E ointeressante é porque... E, eu ndo sei muito explicar isso, o interessante...

471. M: Tenta, ué! L. olha para os lapis, pensativa. M: Por que o0s outros te acham uma pessoa
interessante?

472. L. pensa mais um pouco, olhando para os lapis, com a cabeca escorada na méo, e diz: Ai, meu
Deus! T4 na ponta da lingua, mas ndo quer sair!

473. M: H4, ha! L. pensa mais um pouco. M: O que é que vocé faz que os outros te acham uma
pessoa interessante?




117

474.  L: E porque, tipo assim, eu... A pessoa... Se faz a mesma historia uma da outra, mas eu nio.
E... Assim, a pessoa faz igual uma da outra, mas eu faco diferente da outra!
(...)
477.  M: E tem mais alguma coisa que vocé... Que 0s outros acham de vocé? Que os outros... Que
eles... Enfim... Que as pessoas falam pra vocé, que voceé é...

478.  L:Nao. Ndo t6 me lembrando.

479. M: Nao? Quer tentar? L. pensa um pouco e comeca a escrever. M: SO se vocé quiser, ta,
colocar mais alguma coisa, sendo, a gente passa pra proxima.

480. L: E engracada.

481. M: Engracada? Por qué?

482.  L:Porque eu faco muitas gracinhas la dentro de sala de aula, mas a professora acha ruim, né?

Andlise: Julga que as pessoas acham-na interessante, e tentou construir uma justificativa para
isto. Ela afirmou que os outros a véem como uma pessoa interessante porque ela consegue
fazer coisas de forma diferente, demonstrando uma concepg¢do positiva de si como alguém
que faz coisas especiais. Fez questdo de afirmar, antes de passar para a proxima frase, que 0s
outros tambem acham que ela € uma pessoa engracada. Mais uma vez tem dificuldades em
justificar suas avaliagdes de si. Ao justificar-se porque se percebe como engracada, Leila
privilegiou a percepc¢do dos colegas de turma em detrimento da percep¢do de sua professora
(“Porque eu fagco muitas gracinhas Ia dentro de sala de aula, mas a professora acha ruim,

né?”).

Sumario 483 a 490: Leila conta as brincadeiras que faz em sala de aula.

491. M. retira a ficha e coloca uma nova, dizendo: VVamos passar pra proxima. O, agora é essa,
Leila: ‘Se eu pudesse mudar alguma coisa em mim, seria...” L. 1€ junto com M. em voz baixa.
492. L. pensa um pouco, mexe nos lapis com o grafite, escreve e diz: Seria a barriga. Que eu ja tb

comecando a fazer dieta!
493. M: E? E adieta é pra qué?
494.  L: N3o sei! (cara de quem nunca pensou sobre isso) E... Pra baixar um pouco, né? (expressio
de insatisfacéo)
495.  M: Huum. E por que vocé ndo gosta dela?
496. L:Na4o sei. (sorrindo)
497.  M: O que é que vocé acha dela?
498.  L: Atrapalha muito, né? (olhando para baixo, em tom de insatisfacéo)
(...)
501. M: Quando vocé vai fazer o que? Atrapalha em qué?
502. L. pensa um pouco e diz: Por exemplo, abaixar, atrapalha um pouco por causa da barriga. Ai
minha mae fica falando: ‘Leila, emagrece que vocé vai conseguir!’ Ai eu to fazendo! (tom sem
muita animacao)

Analise: Se ela pudesse mudar alguma coisa em si mesma seria a barriga, que parece ser 0
principal critério usado para que ela seja chamada de gorda. Ela demonstrou que a barriga €

algo que a incomoda bastante, e fez questdo de salientar que ja esta fazendo dieta para perdé-
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la. Leila afirmou que a principal desvantagem causada pela barriga é a dificuldade para se
abaixar, mostrando que sua méae é sua principal incentivadora no combate a barriga para que

Leila tenha uma vida melhor.

Sumario 503 a 519: Leila afirma que ndo gostaria de mudar mais nada em si mesma e completa a
Gltima frase.

520. L: Quando eu fago alguma coisa errada, eu me sinto meia burra e exagerada.

521.  M: E? Por qué? Por que vocé se sente meio burra?

(...)
526.  L: Meu pai falou pra mim fazer o arroz, né?
527. M: Hum.

528.  L: Al eu pego, vou fazer arroz, mas eu esqueci de botar o sal!

529.  M: Huuum.

530. L: Mas eu boto o 6leo, mas esquego do sal! Ai ele: ‘Leila, vocé tem que fazer as coisas do...
E... Vocé tem que fazer as coisas direito, e provar antes de... Antes de bota... Antes de ficar todo
pronto.’

531.  M: Hum, entendi.

532.  L: E exagerar, também, no 6leo. (olha para mim com cara envergonhada)

Analise: Refletindo sobre algo que fez de errado em casa, disse que se sentia um pouco burra
e exagerada quando fazia algo errado. A voz do pai apareceu no discurso de Leila como
orientacdo para fazer a tarefa doméstica bem feita, verificando o resultado antes da
finalizacdo. A voz da mae também apareceu como orientacdo para que Leila fizesse a coisa
certa, ou seja, a dieta para perder a barriga. Parece que a voz da mae estava mais voltada para
um cuidado com o proprio corpo de Leila, e a voz do pai mais voltada para o cuidado na

execucdo das tarefas domésticas.

(...)
537. M: E aqui na escola, quando vocé faz alguma coisa errada, como é que voceé se sente?
538. L. pensa um pouco e diz: Exagerada!
539. M: E? Por qué?
540. L:E, eu ndo sei muito como explicar!
541. M: Me da um exemplo, assim, quando vocé fez alguma coisa errada aqui na escola.
542. L. tenta lembrar, e diz: E... (batendo a borracha nos lapis, mostrando esforco) Ai, meu Deus!

(...) Al, tia, esqueci!
() )

546. L:E... (olhando para a borracha que esta riscando) E, exagerada, né? Se eu botar uma coisa no
lugar, ai a pessoa fala: “Nao, Leila, nio é assim! E desse jeito!’ Ai, as vezes, eu ndo entendo, e fico
botando as coisas meio exageradas no lugar. (cara de insatisfacdo consigo mesma)

547. M: Como assim meio exageradas?

548. L: Por exemplo... Eu pego esse lapis, ai a menina fala assim: ‘Leila, bota naquele lugar, mas
tem que botar direitinho!” Ai eu vou 14, boto errado!

549.  M: Huuum, vocé bota como?
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550.  L: Por exemplo, ela fala pra mim botar em pé. (demonstrando na mesa com um I&pis giz cera)
Se eu ndo consequir botar em pé, e ele cair, eu deixo 14 caido, porgue nido da pra ficar em pé!

(sorrindo)

Andlise: Leila hesitou em falar sobre algo errado que fez na escola, demonstrando bastante
esforco para lembrar alguma situacdo deste tipo. Isto se deve, talvez, a uma tentativa de
preservar sua imagem de “boa aluna” diante da pesquisadora. Apds alguma insisténcia, narrou
duas situagdes em que se denominou “exagerada”. Na primeira, ela explicou que as vezes
recebe a orientacdo para guardar algo de maneira correta, mas o faz de qualquer jeito; e na
segunda, ela deu o exemplo concreto de uma colega que pediu para ela guardar um lapis de
determinada maneira, mas ela deixou do jeito que ele ficou. Entdo, o defeito pessoal que Leila
assumiu foi na verdade um desleixo com as coisas, principalmente no contexto escolar, e néo
exagero, como ela se referiu. Ou seja, ou Leila ndo sabe o que significa “exagerado”, ou evita
relatar. Com base nos dados da fase de insercdo etnografica, a professora de Leila também
reclamou sobre seu desleixo com a aprendizagem e com as tarefas, algo prejudicial para o seu

desenvolvimento na escola.

Sumario 551 a 573: Pesquisadora finaliza a entrevista e agradece a participacao de Leila.

ENTREVISTA 2 — Roteiro de Perguntas (Leila)

Sumario 1 a 88: Leila fez questdo de salientar que sua casa tem dois andares. Ela afirmou que mudou
de escola apds a educacdo infantil para estudar mais préximo ao trabalho da mae e facilitar os
horarios. Afirmou ainda que antes ficava no trabalho da mée ap6s a escola, mas agora ja pode ir com a
irma para casa porgue esta maior.

89. M: Entendi. E... Quais sdo seus colegas, assim, que vocé mais gosta na turma, Leila?

90. L: Na turma...?

91. M: E, na quarta “A”.

92. L: A Taina... A Aline, mais ou menos, porque as vezes a gente briga demais né?! E a Sara, e a
Helen, e a Vivian. S6. (balangando a cabega negativamente)

93. M: E por que € que vocé briga demais com a Aline?

94, L: Porque tem vezes que eu, e a Taind e a Sara briga muito com ela (colocando as maos

viradas para cima, uma por cima da outra) Ai, tem vezes que ninguém quer mais ser amiga da
outra. Ai depois volta.
95. M: E? Por qué?

96. L: Nao sei! (balangando a cabeca negativamente)
97. M: E?
98. L: Eu acho que é por causa da Mirna. Porque a Taina ndo gosta da Mirna.

Analise: Quando indagada sobre quais sdo seus colegas mais queridos na turma, a primeira

foi Taina. Ela disse que outras meninas também sdo suas amigas, mas parece, também com
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base nas observages diretas, que estas ndo tém o mesmo peso que Taina na vida de Leila. Ela
tentou incluir Aline na lista de amigas, mas logo lembrou que Taind briga muito com ela, e
por isso Leila briga também. Referiu-se a Mirna para dizer que Taina também ndo se da bem

com ela: Taina tem sérias dificuldades de relacionamento no contexto escolar.

Sumario 99 a 118: Leila afirma que sua brincadera preferida é “Menino pega menina”

119. L: A Taing, a Aline, as vezes, a Sara... E a... (pensa um pouco, faz forca para lembrar) A... A
Vivian, e a... Helen! A Mirna, ninguém gosta dela.

120.  M: Por qué que ninguém gosta da Mirna?

121. L: Porque a Taina... Acha que ela ‘s6 quer ser’.

(...)

130.  M: Huum. E com quem vocé ndo se da bem na turma, Leila?

131. L:Coma... Como assim?

132.  M: Com quem vocé nao se da bem?

133.  L: A Mirma.

(...)

138.  M: Por que vocé nao se da bem com a Mirna?

139.  L:Porque ela... As vezes, ‘s6 quer ser’! (faz cara de antipatia) SO quer se achar a tal! Pra ela...

140.  M: Como assim?

141.  L: Ela sempre quer mandar... Nas coisas! Se a... Porque se a... se a Taina quer conversar com a
Aline, ela quer se intrometer! Se a Taina quer conversar com a... Se a Aline quer conversar com a
Taina, ela vai la no meio e se intromete!

(...)

144, M:E... E ela ja se intrometeu em alguma coisa sua?

145.  L: Minha? (coloca a mao no peito) Ja.

146. M: Emque?

147.  L: Porque... Teve um dia que eu ndo tava aqui. Ai, isso a minha irmd que tava aqui né? No
horéario integral. Ai na... Depois, a... A Mirna virou pra Thiana (irmd de Leila) e falou assim:
‘Thiana, fala pra Leila que ela vai se dar muito bem. Mas n3o fala que foi eu que disse. Mas a...
Ai, a minha irma ndo esconde nada de mim, falou pra mim e pra minha méae. Entdo, a minha mae
ficou com raiva.

148.  M: Que vocé vai se dar muito bem?

149. L: Mal! Com a... Com a Taina. Ai eu virei na... Na cara dela e falei: ‘Olha, vocé ndo se
intromete na minha vida, porque... E eu que cuido dela, e vocé cuida da sua!

Analise: Leila afirmou novamente que Mirna ndo era benquista, nem por suas colegas, nem
por ninguém na turma. Esta afirmativa condiz com o discurso da professora Railda, que disse
para a pesquisadora que Mirna realmente apresentava dificuldades de relacionamento com os
colegas e com a propria professora. Entretanto, na justificativa dessa antipatia por Mirna,
Leila trouxe novamente a voz de Taind em seu discurso (“Porque a Taind... Acha que ela ‘so
quer ser’.”’), ou seja, a voz de Taina ¢é bastante poderosa na definicdo dos posicionamentos de
self de Leila no contexto escolar. Esta dependéncia de Taina se revela nos exemplos, situacoes
descritas que sempre afetavam Taind, mas ndo a prépria Leila. A pesquisadora fez, entdo, uma

pergunta para forcar a diferenciacdo entre Leila e Taind. Perguntou a Leila o que Mirna tinha
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feito diretamente para ela que causou toda essa antipatia. Leila espantou-se com a questéo,
sem poder justificar sua resposta por meio de Taind. Dai disse ter ficado chateada quando
Mirna disse que ela ia se prejudicar por conta da amizade com Taina. Com base nos dados de
insercdo etnografica e das observagdes diretas, afirmamos que a equipe pedagdgica,
principalmente a professora, também compartilha a idéia de que nesta amizade, Leila se deixa
dominar e Tainé gosta de dominar Leila e outras colegas. A adverténcia de Mirna, e a reacdo
de Leila indicam que esta ndo quer enxergar este relacionamento desigual. Talvez porque
sinta que Taina pode compartilhar algo do seu “poder” com ela, que se sente sem condigdao de

liderar, e quem sabe pelo fato da colega ser loira.

(...
156. M: O Leila, e se todo mundo na... Se todos na turma fossem animais, que animais vocé... Que
animal vocé seria?
157. L. olha para cima, depois para baixo, pensando e diz: Nao sei... (balancando a cabeca
negativamente) Ja sei! (sorrindo)

158. M: Hum.

159.  L: Passo preto? (sorrindo orgulhosamente)
(...)

164. M:E?

165.  L: Passarinho!

166.  M: Ahhh, um passarinho preto! Por qué?

167. L: Porque meu pai gosta desse passarinho. (sorrindo) Tem |4 em casa! Ai, eu gosto dele...
Também.

Analise: Leila vé-se com um passaro preto com a justificativa de que seu pai gosta muito
desse passarinho e tem um exemplar em sua casa. Isto mostrou a distancia entre a concepcao
corporal de Leila, que se acha gorda e que fez questdo de se desenhar grande, ocupando todo
0 espaco da folha, e o desejo de Leila de ser um pequeno e elegante passaro pequeno e de cor

preta.

(...)
174.  M: Huuum. E as colegas que vocé mais gosta, que animais elas seriam?
175. L. cruza os bragos e diz: N&o sei.
176.  M: Tenta falar, um bicho pra cada uma.
177.  L: Eita! (sorrindo, com cara de impossivel, coloca uma das méos no rosto) A Taind, onca
pintada.
178.  M: Por qué?
179.  L: O cabelo dela € loiro!

Anélise: E interessante notar que, para quase todas as perguntas, a primeira resposta de Leila

era “Nao sei”. Isto nos leva a pensar que ela se sente impotente para dar respostas validas aos
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questionamentos que lhe séo feitos, principalmente no que se refere as tarefas escolares. A
impressdo que se tem, as vezes, compartilhada pela professora e pela pesquisadora, € que
Leila procura se esquivar de pensar, para manter um status conquistado na escola de
‘vitimizagdo’ social, pois a equipe pedagogica parece ser bastante condescendente com ela
pelo fato de sua familia ser pobre. Quando indagada sobre que animais suas colegas mais
queridas na turma seriam, a primeira referéncia trazida € novamente para Taina, esta sendo

uma “onga pintada”, por causa de seu cabelo loiro.

Sumario 180 a 205: Leila faz muito esfor¢co, mas ndo lembra o nome do bicho que pensou para Aline.
206. M: E as outras?

207. L:ASara...

208.  M: As outras, suas colegas.

209. L: A Sara, deixa eu ver... (pensa um pouco, inquieta na cadeira) A Sara é um macaquinho!
210.  M: E? Por qué?

211.  L:Elasé sobe em arvore! (balancando a cabeca negativamente)

(...)

217.  L:Naescola parque tem uma arvore...

218.  M: Hum.

219. L: Grandona! Ela sobe & em cima!
(...)

223.  L:Ali, eu tb tentando lembrar! (...) A Helen... A Helen... Tia ta... Dificil!
(...)

227. L: Euacho... Eu acho! (colocando as maos abertas no peito)

228. M: E! O que vocé acha.

229. L:Girafa?!

230. M: E? Por qué?

231. L:Elaégrandona!

232.  M: Huum. E a Vivian?

233. L. olha pra o lado para pensar e diz: Ai! ... Vivian? ... Moc¢o do céu! (coca a testa) Eu esqueci
0 nome do bicho! (pensa um tempo) Tia, esqueci o0 nome!

Analise: Leila destacou alguns aspectos em suas amigas, para falar que animais elas seriam
numa suposicao de que todos os alunos da turma fossem animais. Esses aspectos parecem
refletir o desejo de Leila. Ela queria ter o cabelo loiro de Taind, e também, possivelmente,
queria ser magra como Sara para poder subir em arvores. Leila parece acreditar que com estas
caracteristicas ela seria mais valorizada socialmente, devido ao fato de que os padrBes de
beleza sdo impregnados de preconceito, seja 0 preconceito étnico-racial ou contra 0s

gordinhos.

(...)
248.  M: Huum, entendi. E... se tivesse um concurso, Leila, pra escolher a menina mais bonita da

quarta “A”, quem vocé acha que ia ganhar?
249.  L: Mais bonita?
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250. M:E.

251. L: Eu acho que era a Sara, ou se ndo a... Como é nome da menina, eu acabei de falar?! A
Mirna ndo... Vivian.

252.  M: Huum. A Sara, ou a Vivian. Por qué?

253.  L:Ou sendo a Taind, né?!

254,  M: Quem vocé acha que ia ganhar? VVocé falou primeiro a Sara.

255.  L:Hum, hum. A Sara! (balangcando a cabeca positivamente)

256.  M: Por qué?

257.  L: Um exemplo, era uma amiga muito brincalhona... As vezes, nds duas briga, mas... Depois
volta.

Sumario 258 a 263: Leila conta com prazer sobre a rede de intrigas comandada por Taina, envolvendo

suas colegas de escola.

264.  M: Huum, entendi. E por que vocé acha que a Sara iria ganhar como a menina mais bonita da

turma?

265.  L:Porque... Todo mundo acha ela bonita.
(...)

269.  L: Os meninos la da escola parque... Todo mundo fica olhando pra ela!

270.  M: E? E por que vocé acha ela bonita?

271.  L: Por causa do cabelo dela, dos olhos dela... E bonito!

272. M: E? Como é o cabelo dela?

273.  L: E tipo um loiro com castanho... Algum dos dois... Tudo misturado! Igual o da Vivian!

Anélise: Na pergunta sobre um suposto concurso de beleza na turma, Leila afirmou que Sara
iria sair vencedora, e depois deu mais duas opcdes: Vivian, e, como ja era de se esperar, sua
idolatrada amiga Taina. Todas essas meninas tém cabelos aloirados, algo que ela valoriza
muito como critério da beleza. Quando indagada a escolher, Leila optou por Sara, com uma
justificativa baseada em caracteristicas psicologicas como “brincalhona”. Para Leila, Sara
seria eleita porque os meninos demonstram admiracao por sua beleza. Entretanto, o fator que

a propria Leila destacou na beleza de Sara é o cabelo aloirado.

(...)

278. M: E vocé, Leila? Vocé se acha bonita?

279. L. olha pra cima, pensa um pouco e diz: Eu?

280. M: Hum.

281. L:N&o. (balangando a cabega positivamente)

282.  M: Por que néo?

283. L. cruza os bragos, escora o rosto em uma das méos, olhando para cima pensativa, e diz: N&o
sel.

284.  M: Hum. Tenta pensar. Por gque € que vocé ndo se acha bonita?

285.  L: Eu me acho feia!

286. M: Por qué?

287. L. balanga a cabega negativamente e diz: N&o sei.

288.  M: O que é que vocé acha, em vocé, que é feio? Que vocé acha que é feio.

289. L:Eundo faco idéia. (balangado a cabega negativamente e sorrindo)

Analise: Leila demonstrou extrema dificuldade para falar sobre o significado que atribui a sua

propria beleza, mas de uma coisa tem certeza: ndo se acha uma menina bonita (“Eu me acho
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feia!”). Desta vez, a resposta mais comum de Leila, o “ndo sei”, ndo pareceu ser preguiga de
pensar, mas algo que ela ainda ndo entende bem, e ndo sabe explicar de onde vém os motivos
pelos quais ela se acha feia. Talvez ela até prefira ndo pensar sobre esses motivos porque
seriam dolorosos, e a nossa aposta € que 0s motivos para isto estdo diretamente ligados aos
padrdes de beleza culturalmente dominantes, impregnados de varios tipos de preconceito.

Sumario 290 a 299: Pesquisadora insiste, mas Leila ndo consegue dizer um motivo para se achar feia.

300. M:E... Einteligente, Leila, vocé se acha inteligente?

301. L: Acho. (faz que sim com a cabeca)

302.  M: Por qué?

303. L. pde as maos no rosto, se ajeita na cadeira e diz: Porque... A minha mée... E, por exemplo:
eu vou 4, ajudo ela no computador, ai ela fala: Leila, vocé é muito inteligente! Ai eu vou Ia...
Meu pai, ai eu ajudo ele a4 no carro a... Porque ele ndo sabe muito bem montar os parafuso,
porque ele confunde, os parafuso, né... Do pneu do carro. Ai eu falo: Pai, é esse aqui! Ai ele tenta
pular, e ndo consegue pular no negocio pra prender a... A pecinha direito na roda. Eu vou la: ‘Pai,
pisa mais forte que vocé vai conseguir!” Ele vai 14, pisa mais forte, e consegue.

304.  M: Huuum.

305. L:Ele fala: ‘Leila, vocé é muito inteligente!” (sorrindo)

Analise: Leila se acha inteligente, demonstrando uma concepgdo positiva de si em
contraposicdo a de que ndo se acha bonita. Isto mantém o posicionamento dicotdmico
apresentado por todas as meninas, em que ‘o que se tem por dentro (alma, inteligéncia, etc.) ¢
valorizado, enquanto o que se tem por fora (aparéncia) ¢ desvalorizado’. As vozes que tem
mais peso para seu posicionamento ‘inteligente’ no sistema de self sdo as vozes de sua mae e

de seu pai, sempre relacionado aos elogios recebidos por Leila em situacdes que ela os ajuda.

Sumario 306 a 347: Leila fala de como apelidos fazem mal, afirma que nunca teve apelidos na escola.
348. M: E... O que é que vocé quer ser quando crescer, Leila?
349.  L: Médica ou policial! (sorrindo, balancando a cabeca positivamente)
350. M: E? Por que, médica?
351. L: Porque médica ajuda a... Ajuda as pessoa doente. Faz curativo... E... Ajuda as pessoas,
entende?
(...)
354.  M: E policial? Por qué?
355.  L: Porque eu acho bonito guando eles saem com aquela arma. (sorrindo)
356. M: Coma arma?
357. L. faz que sim com a cabeca e diz: Ou, se ndo, uma delegada! (sorrindo, com os olhos
arregalados)
358.  M: Huuum. Por que vocé acha bonito, Leila?
359.  L: Nao sei. A roupa do policial! (faz gesto mostrando o corpo inteiro com as maos)
(...)
366. M: Aivocé acha o qué, da arma?
367. L: N&o! (levantas os bracos, e pde as maos atrds da cabega) Eu gosto quando eles pde aqui,
assim né?! (mostra com as maos uma arma em cada lado da cintura, sorrindo)
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Anélise: Quanto as profissdes que gostaria de exercer quando adulta, estas seriam médica ou
policial. Ela disse que gostaria de ser médica para ajudar as pessoas, assim como ja tinha se
referido & questdo da ajuda aos pais na concepcdo positiva de si mesma como alguém
inteligente. A outra profisséo, policial, teve mais forca em seu discurso do que a primeira.
Leila passou mais tempo justificando porque gostaria de ser policial, afirmando que admirava
a beleza da arma e das roupas de policial. A expresséo ndo verbal de Leila, descrevendo como

os policiais usam as armas na cintura indica que gostaria de chegar a uma posicéo de poder.

Sumario 368 a 407: Leila continua falando sobre policiais. Ela afirma que uma colega de turma ja

implicou com ela porque ndo queria emprestar o lapis.

408. M: Ta. E... Como é que é a professora com vocé, Leila? Como é que ela trata vocé?

409. L: Assim, hoje eu tava precisando de ajuda, né, porque eu ndo sabia muito... Eu ndo sei muito
substantivo, adjetivo, essas coisa... Verbo! Ai, eu pedi ajuda pra ela...! Ai ela virou pra mim... E
porque ela tava ajudando todo mundo, mas menos eu! Ai eu virei: Professora, me ajuda aqui! Ai
ela: Ndo, faz do seu jeito! (faz a voz da professora com tom irritante) Eu disse pra ela:’
Professora, td precisando de ajuda!” ‘Mas faz do seu jeito!’

410.  M: Hum.

411.  L: Al eu peguei, falei: Ah! Ndo vou poder fazer! Se eu ndo entendo nada de... Substantivo,
adjetivo, verbo... Que era tipo um dever.

412.  M: E ai, 0 que é que vocé achou?

413.  L: Chata!

(...)

424.  M: Ela te trata bem; ela te trata mal; ela te trata mais ou menos, como é?

425.  L: Mal. Tem vezes que é mais ou menos mal! (faz gesto de mais ou menos com as maos)

426.  M: Por que vocé acha que ela te trata mal?

427. L: Porque, por exemplo, se eu... Se... Ela explica o dever, ai eu falo: ‘Professora, eu ndo
entendi muito direito!’Ai ela fala: ‘“Vocé tava prestando atengdo em qué?’ Eu tava prestando
atencdo no dever! Ai ela: Pois é, entdo ndo vou explicar mais ndo, porgue vocé tem um monte de
gente ai do seu lado que entendeu! Af eu peguei, perguntei pro Breno né... Ai disse: ‘O, Breno,
vocé pode me ajudar?’ Ele: ‘Eu nem entendi também!’

Analise: Ao falar sobre seu relacionamento com a professora, reclamou que esta geralmente a
trata mal. As situacdes que apresentou como exemplos de sua opinido sobre a professora
tiveram 0 mesmo foco, ou seja, em ambas, Leila pediu ajuda a professora em alguma tarefa de
classe e a professora se negou a ajuda-la. Assim como durante toda a entrevista, apareceu
Leila dizendo “Eu ndo sei” automaticamente, ¢ também apareceu Leila se referindo a ajuda,
recebida ou dada, como algo central em seu sistema de self (“Ai, eu pedi ajuda pra ela...! Ai
ela virou pra mim... E porque ela tava ajudando todo mundo, mas menos eu! Ai eu virei:
Professora, me ajuda aqui! Ai ela: Nao, faz do seu jeito!””). Com base nas proprias afirmacdes
de Leila de que a professora tenta reforcar o seu posicionamento de self de menina inteligente,
e com base nas observacdes diretas da dindmica em sala de aula, é possivel afirmar que esta

conduta da professora indica certo cansago relacionado aos posicionamentos que, em Leila,
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aparecem de forma automatica: “Eu ndo sei”, “Eu preciso receber ajuda”, talvez como parte

de sua ‘vitimizagao’ por ser pobre.

428. M: Ahhh, ta. E... E os seus colegas, como €é que eles tratam vocé?
429. L:Bem, né?! (com cara de duvida)
(...
M:

)

436. O que é que vocé acha que ¢é ‘tratar bem’?
437.  L:Bem, étipo uma pessoa, assim... Vai la na mesa do outro... Vai la, ajuda! (faz gesto com as
maos) E... Ajuda o outro. Ai a pessoa termina, ai entendeu! Vai l4, terminou o dever...
(...
446. M: Quem mais te ajuda?
447.  L: A Taina. Quando eu t6 em caso de davida, ai ela vai la e me ajuda.

Andlise: Mais uma vez, Leila se referiu a ajuda como algo central para sua definicdo do que
significa tratar bem. Ela afirmou que os colegas a tratam bem porque sempre a ajudam nas
tarefas escolares. Talvez a professora deseje retirar o que considere “muletas de ajuda” para
que Leila perceba que ela pode, sozinha, se sair bem nas tarefas escolares. Referiu-se
novamente a Taind como quem mais lhe ajuda nas tarefas. Isto representa mais um aspecto da

relacéo de dependéncia/dominio/subserviéncia que existe entre as duas.

Sumario 448 a 461: Leila confirma que Taind é sua melhor amiga, e afirma que mora com seu pai,

mae, irm&o e irma.

462. M: E? E... Com quem Vocé se parece na sua casa?

463. L: Meu pai.

464. M:E?

465. L. faz que sim com a cabega.

466. M: Por que, Leila?

467. L:Uhm?

468. M: Por qué?

469. L: Porque eu sou gordinha, ele é gordinho! Porque na familia dele, todo mundo é gordinho,
né?! Na familia da minha mae, ndo! Todo mundo é magrinho. Entdo a minha irma puxou pra
minha mae; e eu puxei pro meu pai! E o meu irmdo, pro pai dele.

Analise: Leila afirmou que se parece mais com seu pai, e destacou a questdo da silhueta
corporal para justificar sua afirmacdo. Acaba fazendo uma divisdo dentro do grupo familiar;
de um lado ficaram ela, o pai e a familia do pai com a caracteristica de gordinhos; de outro
lado ficaram a irmd, a mée e a familia da mae com a caracteristica de magrinhas; e seu irmao,

por ser filho do primeiro casamento da mae com outro homem, ficou excluido.

Sumario 470 a 487: Leila fala da forte ligacdo que tem com seu pai.

488. M: Huum. Mas e assim, de vocé ser gordinha como ele? Vocé gosta de se parecer com ele
nisso?

489. L. faz que sim com a cabeca.



490.
491.
492.
493.
494,
495,
496.
497.
498.
499.

500.
501.

507.
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M: E mais em que vocé se parece com ele, Leila?

L: No cabelo.

M: E? Como € o cabelo?

L: Nos olhos. Na bochecha.

M: Huum. E vocé gosta de se parecer com ele no cabelo?

L. faz que sim com a cabega.

M: O que é que voceé acha do cabelo?

L: E, porque o cabelo dele ¢ lindo! (sorrindo) E tipo uma cor... Castanho claro.
M: E?

L. faz que sim com a cabeca. E bem lisinho o cabelo dele! Mas ele corta, as vezes, e eu nio
gosto quando ele corta.

M: E o seu cabelo parece com o dele.

L: Eéé... Mais ou menos. O meu é preto!

(...

L: Os olhos, também se parece!

Andlise: Falou aqui de suas semelhancas com o pai, com grande admiracdo, talvez até

idealizando-o (“E porque o cabelo dele € lindo! [sorrindo] E tipo uma cor... Castanho claro.

E bem lisinho o cabelo dele!”). Ela disse que a principal semelhanca é ser gordinha como ele,

e afirmou que gosta de se parecer com 0 pai nisto, embora tenha reclamado bastante de sua

propria barriga. Outras semelhancas apontadas foram cabelo, olhos e bochechas,

demonstrando prazer ao afirmar estas semelhancas. Entretanto, no decorrer do discurso de

Leila, o cabelo do pai apareceu como liso e claro, enquanto o dela é cacheado e preto. Parece

que idealiza tanto o pai que quis dar a ele caracteristicas mais valorizadas, cabelo “bem

lisinho”, que, teoricamente, seria também parecido com o dela.

Sumario 508 a 513: Leila fala da cor dos olhos de seu pai.

514.
515.
516.
517.
518.
5109.

522.
523.
524,
525.
526.
527.
528.
529.
530.
531.

M: O Leila, e pra vocé, o que é que vocé acha que é preconceito?

L: Como assim? (encolhendo os olhos)

M: Pre-con-ceito, o que é que vocé acha que é?

L: N&o sei. (ainda com os olhos encolhidos)

M: Vocé ja ouviu falar nisso?

L: Ouvi, mas ndo entendo ndo! (entrouxando a boca)

(...)

M: Me diz o que é que vocé acha, assim, 0 que é que vocé pensa que é.
L: Uma pessoa xingar a outra?!

M: Huuum. Vocé acha que € isso, preconceito?

L: E!

M: Xingar a outra por que?

L: E a outra implicar. Porque...

M: Implicar?

L: E. (estralando os dedos)

M: Implicar por qué, assim?

L. pensa um pouco, mexendo com as maos, e diz: Por exemplo, a pessoa vai |4, e fofoca pra

outra! E a outra vai 14 na professora, ai vai la... ‘Ah, professora, vocé disse isso e isso na sala...’
Como aconteceu comigo e com a Taina, né?! E com a... A Sara. Que a Sara foi falar pra ela que
tava todo mundo falando dela, 1& dentro da sala, porque quem comecou foi a Livia. Ali...
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Anélise: Quando indagada sobre qual o significado que atribuia a palavra preconceito, Leila
automaticamente respondeu que ndo sabia o que era (“N&o sei.” [ainda com os olhos
encolhidos]). Ela disse que ja tinha ouvido falar no assunto, mas que ndo entendia o que é
demonstrando certa preguica para compreender o que lhe falaram. Apds insisténcia da
pesquisadora, Leila afirmou “perguntando” se preconceito seria alguém xingar outra pessoa
(“Uma pessoa xingar a outra?!”). Trouxe, entdo, um exemplo envolvendo Taina e as intrigas
com as outras colegas de turma. Mas em sintese, afirmou que o significado que atribui a
palavra preconceito esta relacionado a xingar e implicar com alguém, o que se mostra
préximo ao significado real, mas sem o destaque para os motivos. Os motivos implicariam

Leila como vitima, mas ela ndo menciona nada, muito menos nada sobre a negritude.

Sumario 532 a 575: Leila assume que Taina ja foi acusada de autoritaria, mas nao concorda com isto.
Conta mais intrigas em ela se envolveu por conta de Taina. Leila afirmou que o principal tipo de
preconceito entre as criancas na escola € com relagéo ao tipo fisico.

576.  M: Huum. E vocé, Leila, vocé ja sofreu algum tipo de preconceito?

577.  L: Na escola-parque. Como eu te falei naquele dia. (com sorriso encabulado)

578.  M: Que te chamaram de qué?

579. L:Degorda... Ai vai!

580. M: Conta pra mim, de novo, como foi?

(...)

583. L: Tszuz! Ah, é porque tinha uns meninos, l& na escola parque, que... Por exemplo, eles
pegaram, me chamaram de gorda. Eu acho que foi na hora do recreio. Pegaram, e me chamaram
de gorda... Ai eu fui I3, na es... Na diretora, a diretora ndo resolveu nada! S6 brigou com ele,
deixou de castigo e tal. Eu disse: Mas assim ndo é... Castigo! Tem que mandar é... Bilhetinho

mesmo!
584.  M: Pros pais?
585. L:E.

586. M: Vocé gueria. Como € que vocé se sentiu, Leila, quando aconteceu isso?

587. L. se encolhe na cadeira e diz: Ahhh... Ai, meu Deus! (colocando a méo no rosto) E... Kraaa
(pigarro e careta) ... (coga 0 rosto, com um sorriso encabulado) Tia, eu ndo t6 sabendo como
explicar, ndo!

588. M: Tenta!

589. L. fica um tempo em siléncio, olhando para baixo, abre um sorriso encabulado e diz: Ai, tia, é
melhor deixar isso pra depois mesmo!

590. M: Quando o garoto te chamou de gorda, 0 que é que voceé sentiu?

591.  L: Meio angustiada, meio...

(..
601. L:E. E... Com raiva?! Assim, né... Eu querendo bater no... No menino, mas eu n3o... Se eu
bater...
602. M: Hum.

603.  L: Vai ficar meio dificil! Porque sendo, eu ia pra direcao junto com ele.
604. M: Ahhh!

605. L: Ali, ia ficar um “bolol6”, entendeu?

606.  M: Entendi.
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Andlise: Leila afirmou que ja foi vitima de preconceito na escola-parque, onde um aluno a
chamou de gorda. Entretanto, Leila ndo quis se referir a situagcdo novamente em detalhes, ja
que tinha contado na primeira entrevista e esse assunto mobilizava bastante suas emocdes e
sofrimento. Entdo, demonstrou sua indignacdo com a punigdo leve por parte da direcdo da
escola-parque, ela gostaria que os pais dos agressores recebessem um comunicado sobre a
gravidade da questdo (“Pegaram, e me chamaram de gorda... Ai eu fui 14, na es... Na
diretora, a diretora ndo resolveu nada! S6 brigou com ele, deixou de castigo e tal. Eu disse:
‘Mas assim ndo é... Castigo! Tem que mandar é... Bilhetinho mesmo!”). Sobre o sentimento
provocado pela discriminacdo, Leila demonstrou de forma verbal e ndo verbal o quanto é
dificil expressar em palavras o que sentiu com a humilhacdo e a desvaloriza¢do que sofreu
([coca o rosto, com um sorriso encabulado] “Tia, eu ndo td6 sabendo como explicar, ndo!”).
Terminou destacando os sentimentos de angustia e raiva gerados pela discriminacgdo, e o
sentimento de impoténcia quando diz que tem consciéncia de que se batesse nos garotos ia ser

obrigada a ficar junto com eles na direcdo da escola.

607. L:Como eu e o Tiago na segunda série.
(...)

610.  M: O que é que houve com o Tiago?

611. L: Porgue ele me deu dedo! E eu falei pra ele parar. Ai na hora, ai ele comecou a me chamar
de gorda. Ai eu peguei, chamei ele de preto... Sem querer!

612.  M: Huuum, vocé chamou ele de preto?

613. L. faz que sim com a cabega.

614.  M: Por qué?

615. L:N&o sei.

(...)

626. M: Huum. E por que vocé acha que vocé chamou ele de preto?

627. L. sorri e diz: Ai, meu Deus, tia! (colocando as duas maos entrelacadas sobre a cabega) Por
gue eu acho?

628. M: Hum.

629. L:Porque a familia dele é... Morena?! N&o sei muito bem, néo!

630. M: Hum. Mas vocé achou que ele ndo ia gostar?

631. L:E, achei que ele ndo ia... E ele nio gostou, ndo!

632. M: Por qué?

633.  L: Porque eu chamei ele de preto.

634. M: Mas por que vocé achou que ele ndo ia gostar? Por que ele ndo gostou?
635.  L: Porque ele ficou triste! Eu também.

Analise: Leila soube reconhecer o significado da palavra preconceito, incluindo seus
principais motivos, quando comecou a narrar um incidente ocorrido entre ela e Tiago, seu
colega de turma. No exemplo, Tiago a chamou de “gorda”, e ela o chamou de “preto” numa

tipica troca de insultos preconceituosos. Leila tentou amenizar sua culpa, dizendo que o
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xingou sem querer. Quando Leila chamou Tiago de “preto” funcionou como um xingamento
devido ao tom pejorativo e toda a carga histérico-cultual preconceituosa que foi evocada, e
isso o atingiu (“E, achei que ele ndo ia... E ele ndo gostou, ndo! M: Por qué? L: Porque eu
chamei ele de preto.”). Leila evocou a hereditariedade da familia de Tiago para explicar
porque ela o chamou de “preto”, remetendo-nos a uma marca negativa que ndo deveria ser
falada. Para Leila, ela estava muito distanciada do significado do que € ser negro porque
Tiago tem a pele bastante escura, e ela tem a cor da pele “morena clara” dentro do espectro de

cor, e no Brasil isto a faz se encaixar no pélo branco.

(...)

640. M: E vocé ja viu, assim, na sua turma, algum preconceito por causa da cor da pele, ou por

causa do cabelo?

641. L. olha para o lado, pensa um pouco e responde: N&o.

642. M: Assim de chamar o outro...

")

645. L: Nao, s6 na segunda que eu falei... Eu acho que era na segunda, ou na terceira...

646. M: Que vocé falou isso.

647. L:Hum, hum!
M:
L:

—~

648. Mas vocé ja viu outras pessoas falando isso?

649. E, 14 na escola-parque.

Analise: Leila esta tdo distante de se reconhecer como negra, que assume sem pudores que foi
perpetradora de discriminacdo racial, e que, portanto, sabe sim reconhecer o significado da
palavra preconceito. Entretanto, afirmou que nunca presenciou situacdes de preconceito
envolvendo outros colegas como vitimas ou perpetradores. O que o racismo esta fazendo com
a subjetividade das criancas negras? Se elas ndo se reconhecem como negras, como fica sua
configuracdo de self sem algo tdo basico a auto-percepcdo corporal: afinal, qual a cor da

minha pele e qual seu significado?

Sumario 650 a 669: Leila conta briga que presenciou na escola-parque.

670. M: O, Leila, e na sua familia; vocé lembra alguma histéria de preconceito...?

671. L:So6quando... Eu era mais criancinha, ainda. Eu acho que eu tinha uns... Seis, sete anos... Por
ail

672. M: Hum. Como é que foi? Me conta... A historia.

673. L:Euacho que o meu irmdo tinha uns... 16, mais pra baixo!

674. M: Hum.
675. L:Porque... Eu dei um murro nele. Sem querer.
676. M: Hum.

677. L: Eu, tipo, dei um esbarrdo, assim, porque a Thiana me... me empurrou, né?! Ela tinha cinco
anos. Pegou, me empurrou... duma vez! Ai, na hora eu me peguei, esbarrei no Beto. Ai o Beto
comecou a me chamar...

(.)




131

682. M: Seu irmao.

683.  L: Hum, hum. Ai ele comecgou a... Tipo assim, é... Me chamar de gorda. Ai eu de... De preto!
Ai foi! Ai ficou, ficou...

684.  M: Ai vocé chamou ele de preto?

685. L: Hum, hum! Ai, quando minha mae chegou, bateu em no6s dois. Nao! Tipo... Botou de
castigo, né?! Nao bateu, botou de castigo.

Anélise: Leila contou um episodio onde ela, ainda com seis ou sete anos, discriminou o
proprio irmdo chamando-o de “preto”, numa situagéo idéntica a da escola com Tiago. Houve
uma troca de insultos preconceituosos, onde o irmao a chamou de “gorda”, e ela o chamou de
“preto”. Sera que Leila, uma crianga negra, vai crescer reagindo desta forma sempre que for
xingada de “gorda”, sem saber que estd xingando a si mesma? Serd que a atitude da mae de
bater e colocar os dois de castigo foi pedagdgica, ou os dois vdo continuar reproduzindo

preconceitos sem saber que estdo dando “um tiro no proprio pé”’?

Sumério 686 a 695: Leila afirma que nunca ouviu, em sua familia, historias relacionadas a

preconceito.

696.  M: Huum, entendi. Leila, tem alguém negro na sua famillia?

697. L:Meu irmdo. Nao! Ele é moreno, ndo é... Négo, négo, nao! Moreno, ele.

698.  M: Hum. Ele é moreno.

699. L:Hum, hum!

700.  M: E tem mais alguém, assim, na familia do seu pai, ou na familia da sua mae...

701.  L: Minha mie... Tem. Meu... Minha Bisa, que ja foi. (pensa um pouco) E... Minha bisa ja foi!
(tom de lamentacéo)

(...)

706. M: Ela era negra?

707.  L: N&o, morena! Moreno, moreno! Na minha familia, s6 na familia da minha mée que é tudo
moreno! Mas minha mde que é branquinha, né, é da minha cor aqui (pega nos proprios bracos,
sorrindo com satisfacdo ao afirmar que sua mée € branquinha, assim como ela mesma)

Analise: Quando indagada se existe alguém negro na sua familia, Leila logo respondeu que o
irmao ¢ negro, mas rapidamente retirou o que disse, afirmando que seu irmao ¢ “moreno”.
Leila utilizou-se do eufemismo “moreno” para dissimular o pertencimento étnico-racial do
irmdo, para minimizar a marca socialmente negativa de ser negro (“Meu irm&o. Nao! Ele é
moreno, ndo é... Négo, négo, ndo! Moreno, ele.”). Leila, entdo voltou atras, dizendo com
énfase que ndo existem negros “de verdade” em sua familia, apenas “morenos”, onde encaixa
sua mae e toda a familia dela (“M: Ela era negra? L: Ndo, morena! Moreno, moreno!”). Leila
também voltou atras e reclassificou sua mde como branquinha, algo que em sua forma
preconceituosa de raciocinar estava salvando sua familia, e principalmente sua mée e irméo
da desgraca social de ser negro. Para arrematar seu discurso, Leila disse que sua mde é

“branquinha” assim como ela mesma o ¢ (“Na minha familia, s6 na familia da minha mée que
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é tudo moreno! Mas minha mée que é branquinha, né, é da minha cor aqui!” [pega nos

préprios bragos, sorrindo com satisfagdo ao afirmar que sua mae é branquinha, assim como

ela mesma]).

714.  M: Huum. E pra vocé, qual é a cor da sua pele?

715.  L: Huuuum (olha para o brago e pensa alto) Meio morena, café com leite! Nao sei muito bem!
716.  M: Meio morena; café com leite.

717.  L:Hum, hum!

718.  M: E vocé gosta dessa cor?

719.  L:E, né?! (tom de mais ou menos) E porque eu fui viajar, I4 pra terra da minha avo...

720.  M: Onde é a terra da sua avo?

721.  L: No Maranh&o. (com um tom de desvalorizacéo)

Sumario 722 a 747: Leila conta a vez em que foi a casa de sua avd, no Maranhdo, e tomou banho de

sol junto com sua irmd, ficando com a pele bronzeada.

748.  M: E vocé gosta da sua cor?

749.  L: Gosto. (tom sem muita convicgao)

750.  M: Por qué?

751.  L:Porque meu pai é dessa cor! (sobe a manga do casaco e mostra o braco)

752.  M: Huuum. VVocé gosta da sua cor porque 0 seu pai é dessa cor.

753.  L:Hum, hum!

754.  M: E asua mae?

755. L: Meio branquinha! Eu acho... Dessa cor aqui, oh! (mostra a prépria mdo, como se fosse
diferente da cor do resto do brago) E, dessa cor aqui! E dessa cor.

756.  M: Hum. E vocé gosta mais de qual?

757.  L: Da minha.

Analise: Leila afirmou que a cor da sua pele é “morena”, um pouco indefinida, mas
acreditamos que ela tem certeza de uma coisa: sua cor ndo é negra (“Huuuum [olha para o
braco e pensa alto] Meio morena, café com leite! Nao sei muito bem!”). Leila, assim como
Bianca, insinuou que ndo gosta do fato de sua pele ficar mais escura quando ela se expde ao
sol, como por exemplo, nas férias escolares quando foi a casa da avd. Leila afirmou em duas
ocasides, sem muita convicc¢do, que gostava da cor de sua pele. Leila justificou que gosta da
cor de sua pele porque seu pai também tem essa cor, mas sua mde ela classificou como
“branquinha”, demonstrando total indefini¢do quanto o pertencimento étnico-racial da mée e

classificando a cor da pele dela como melhor lhe aprouver, ou seja, como branca.

Sumario 758 a 766: Leila afirma que gosta de seu cabelo também porque se parece com o do pai.

767. L: Ai.. Eu, tipo, passei um produto no meu cabelo que eu ndo gostei. Porgue eu ndo gosto de
passar produto! Porque... Desde pequena...

768.  M: Hum. Produto quimico?

769.  L:E! Macihair... Um nome ai!

770.  M: Macihair?

771. L:E.
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772.  M: Hum.

773.  L: Al, eu passei no meu cabelo, e eu ndo gostei, porque minha mae...! E 0 meu pai, também,
nao gosta que corte meu cabelo, ndo faz nada no meu cabelo! Ai minha méde — meu pai ndo tava la
— ai minha mé&e pegou, inventou de passar, ai ficou ruim assim! (passa a mdo no cabelo) Pelo
menos, era... Quase... Um pouco lisinho! Cacheado, ele era, bem cacheado! (tom de lamentacéo)

774.  M: Era cacheado?

775.  L:Hum, hum (faz careta)

776.  M: Hum. Ai vocé passou esse produto... Pra qué, Leila, era pra qué esse produto?

777.  L:Euacho que era pra puxar mais a raiz (passando as maos na raiz dos cabelos)

778.  M: Hum.

779.  L:Porque guando passava a chapinha, ficava alto!

780.  M: Hum, entendi.

781.  L: Ai eu passei; ficou mais alto ainda! Eu ndo gostei! (faz bico de crianca)

(...)

788.  M: Por que vocé ndo gostou?

789.  L:Por que eu ndo gostei?

790. M: Hum.

791. L: Porque... Eu ndo gosto de passar produto! O meu cabelo j& era bom né, desde
pequenininha! J& era bom. Ai minha mde, foi inventar de passar produto no meu cabelo! Ai foi
passando, foi passando...

792.  M: Por que a sua mae quis passar produto?

793.  L: Né&o sei. Ela acha é bom, Macihair! Porque... Eu ndo gosto de Macihair!

(...)

796. M: E por que vocé acha que ela queria passar esses produtos no seu cabelo?

797. L: Nao sei! Acho que é pra deixar mais alto ainda! (sorriso irénico) Porque, quando passa
chapinha, fica alto. E ele, também... Ele seca rapido, meu cabelo! Porque antes, ele secava... Ele
demorava a secar.

798.  M: E vocé gostava mais molhado?

799.  L: Hum, hum. (faz que sim com a cabeca)

800. M: Por qué?

801. L: Na&o sei. Eu ndo sei! Eu acho que... Ele ficava mais bonito cacheado!

(...)

808.  M: Huum, entendi. E... O gque é que vocé acha dele agora?

809. L: Uuuuhm (fazendo careta e balancando a cabeca negativamente) Eu ndo vou muito com a
cara dele!

810.  M: Nao? Por qué? Como é que ele ficou?

811. L: Ah, ele ficou... Ndo ficou muito cacheado. Porque antes era bem cacheado, até... Das ponta
até a... A ponta da cabeca!

812. M: Araiz.

813. L. faz que sim com a cabeca e diz: E ele era... Era grande, grande, grande! Meu cabelo... Igual
0 da minha prima.

814. M: E ai, cortou?

815.  L: Hum, hum. (vira a cabeca para mostrar o cabelo preso) Cortou! Sem eu querer! (tom de
total insatisfacdo) Ai eu disse bem assim: M&e, vocé ndo vai cortar, porque meu pai ndo vai
deixar! Ai ela: Quem ¢é seu pai? Pra me impedir de cortar seu cabelo! Eu falei: Meu pai! Porque
meu pai ndo gosta, quando corta o0 meu... Ai ele ja fica nervoso! Fica todo nervoso, ja! Porque ele
gosta do meu cabelo grande! Ai, foi inventar de passar produto; ficou mais ruim ainda! Era bom!
Todo bom!

816. M: Hum.

817.  L: Aidepois, minha mae foi passando produto... Uhm, uhm! N&o prestou!

818.  M: Ela passou mais de uma vez?

819. L: Foi. Duas vezes, que ela passou Macihair! Porque meu cabelo ndo é muito pra... Macihair.

820. M: Hum.

821.  L:Porque ele arde quando passa. Quando comeca a passar, ele arde!
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(...)
824.  M: E seu pai ndo tava.
825. L:Uhm, uhm!
826. M: E depois que ele viu, o que foi que ele disse?
827.  L:Eleachou ruim! Comegou a brigar com ela! (com sorriso de triunfo)

Anélise: Aqui descreveu como teve seu cabelo alisado, contra a sua vontade, por imposicao
da mée. Afirmou que foi obrigada pela mée, que aproveitou um momento em que 0 pai nao
estava presente para se opor a ela e ficar ao lado de Leila, para passar um “produto” que
estragou seu cabelo (“E 0 meu pai, também, ndo gosta que corte meu cabelo, ndo faz nada no
meu cabelo! Ai minha mée — meu pai ndo tava 14 — ai minha méae pegou, inventou de passar,
ai ficou ruim assim!”). Na entrevista, ela acabou demonstrando grande ambiguidade com
relacdo ao tipo que prefere para seu cabelo, partindo de “lisinho” e chegando até o “bem
cacheado”, ambos com sentido positivo (“Pelo menos, era... Quase... Um pouco lisinho!
Cacheado, ele era, bem cacheado!” [tom de lamentacdo]). Leila afirmou que o produto seria
para “puxar a raiz do cabelo” para que o cabelo tivesse uma aparéncia mais lisa quando fosse
aplicada a chapinha (“Eu acho que era pra puxar mais a raiz [passando as maos na raiz dos
cabelos] Porque quando passava a chapinha, ficava alto!”). Talvez a mie de Leila quisesse
que as duas ficassem mais parecidas, inclusive na negacdo do cabelo crespo, pois Leila ja
havia condenado o fato de que sua mée esta sempre com o cabelo “chapado”. Leila continuou
relatando o ocorrido (“O meu cabelo ja era bom né, desde pequenininha! Ja era bom. Ai

"’

minha mae, foi inventar de passar produto no meu cabelo!”), e utilizou a dicotomia “Cabelo
bom versus Cabelo ruim”, onde o cabelo crespo tipico da populagdo negra é sempre colocado
como ruim. Leila fez questdo de afirmar diversas vezes que preferia seu cabelo quando
cacheado e que, devido ao alisamento, ndo gosta do proprio cabelo (“Uuuuuuuhm [fazendo
careta e balancando a cabeca negativamente] Eu ndo vou muito com a cara dele! Ah, ele
ficou... Nao ficou muito cacheado. Porque antes era bem cacheado, até... Das ponta até a... A
ponta da cabeca!”). Leila afirmou que sua mae aplicou o produto em seu cabelo mais de uma
vez, pois ndo podia deixar muito tempo porque provocava ardéncia no couro cabeludo (“Foi.
Duas vezes, que ela passou Macihair! Porque meu cabelo ndo é muito pra... Macihair;
Porque ele arde quando passa. Quando comega a passar, ele arde!”). Leila sofreu e se sentiu
desprotegida pela auséncia do pai, sentindo também certa revolta em relagdo a mae (“M: E
seu pai ndo tava. L: Uhm, uhm! M: E depois que ele viu, o que foi que ele disse? L: Ele achou

ruim! Comecou a brigar com ela!” [com sorriso de triunfo]).
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Sumario 828 a 837: Leila afirma que é mais ligada a seu pai, enquanto sua irma menor é mais ligada a

mae.

838. M. sorri e pergunta: O, Leila, e a professora alguma vez ja comentou com vocés sobre essa
historia de preconceito, sobre esse assunto?

839. L:Ja SO na... (estrala os dedos da m&o) E... E... Como é o nome, tia?! Ai! E... (faz esforco
para lembrar)

840. M: Calmal

841. L:Conselho...

842. M: No Conselho de classe.

843.  L:E, Conselho de Classe Participativo.

844.  M: Participativo. Ai falaram o que sobre isso?

845. L: E. Falaram sobre preconceito, se j& tinha acabado... Preconceito dentro da sala. Ai todo
mundo confirmou, né, que parou.

846. M: Quem falou?

847.  L: Acho que foi a Taind, porque ela tava muito nervosa no dia, ela disse: Acabou, tia! Acabou!
Porque ela ja queria ir pro recreio. Ai a... Ai a tia: Taina, pode acalmar, porque ndo vai acabar!

Analise: Leila afirmou que o Conselho de Classe Participativo (CCP), momento pedagdgico
em que as criangas tém voz para expor, discutir e tentar resolver problemas que as afetam no
ambiente escolar, € um espago importante em que o assunto do preconceito ja foi trabalhado.
Disse que a equipe pedagdgica que dirige o CCP procura avaliar e combater a existéncia de
preconceito em sala de aula. Leila trouxe novamente a voz da amiga Taind, embora tenha sido
perguntado sobre quem da equipe pedagdgica falou durante o CCP sobre o assunto do
preconceito. Embora fique explicito o peso da voz de Taina na configuracdo de self de Leila,
dessa vez, ela apresentou a amiga como alguém que tentou atrapalhar o desenvolvimento do

CCP em beneficio de interesses proprios.

Sumario 848 a 867: Leila se confunde e fala sobre o funcionamento do Conselho de Classe
Participativo, ao invés do assunto do preconceito.
868. M: Mas e aqui, nessa escola classe, sem ser na escola-parque...

869. L:Aqui?
870.  M: Alguém ja comentou sobre esse assunto?
871. L:Ja.

872.  M: As professoras, ou as outras tias?

873. L: Adaportaria! A tia Meire! Eu ndo gosto dela!

874.  M: Vocé ndo gosta dela?

875. L:Uhm, uhm!

876. M: Por qué?

877. L: Porque, tia... Por exemplo, teve um dia desses, que ela pegou, puxou meu braco! Sem eu
querer! Porque eu passei, porque... De manhd, eu t& com uma dor de cabeca que eu ndo gosto
de dar nem bom dia! Peguei, ai eu passei direto. Ela pegou meu braco, e me puxou ali pra
porta, pra fora, e falou: Por que vocé passa e ndo me dd bom dia?! Eu virei pra ela, e falei
assim: Eu ndo sou obrigada a te dar bom dia! Eu peguei, sai, e fui pra minha sala! Peguei,
deixei a agenda Ia. Ai, quando passou na hora, ela: Oh, quando eu chegar aqui... Quando vocé
chegar aqui, eu quero bom dia, t4?! Eu peguei, dei bom dia pra ela, e passei pra minha sala.
Mas, guando foi no outro dia, eu falei pra tia Selma. Ai a tia Selma: T4, eu vou resolver isso,
tal e tal. Cheguei 14 em casa,e falei... Cheguei bem aqui, no trabalho da minha mae, e falei pra
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minha m&e. Minha mde pegou: Vambora, 14 na escola! Minha mée pegou, conversou |l com a
tia Selma; tia Selma: Ah, eu vou conversar com ela. Ai... Ai minha mie: Eu ndo gosto de
perder a cabeca com gente, porgue... Eu conheco minha filha, minha filha ndo gosta... Pois...
Todo mundo tem gue aceitar o jeito dela, porque o jeito dela é esse, e tal e tal. Ela... A ela:
Entdo, mae, eu vou conversar com ela e tal. Ai minha méae: Pois é, eu quero que isso... Que se
resolva logo! Porque se isso acontecer de novo, nem que eu vou até o quinto dos inferno, pra...
Pra resolver esse problema! (sorrindo com ar de triunfo).

878.  M: Hum. E por que vocé ndo deu bom dia pra tia Meire?

879. L:Por qué?!

880. M: Hum.

881. L: Porque eu tava com dor de cabeca nesse dia. Eu tava com muita dor de cabeca, que eu ndo
tava nem aglientando abrir o olho!

Anédlise: Nao entendendo a pergunta sobre quais professoras ja haviam comentado sobre o
assunto do preconceito, ela relatou um acontecimento indiretamente ligado ao tema. Afirmou
que sente antipatia pela porteira da escola, que é negra e pobre (“A da portaria! A tia Meire!
Eu ndo gosto dela!”). Leila contou que sempre passa por “tia Meire” de manha e nunca a
cumprimenta, por conta de uma “dor de cabeca” que supostamente a atormenta todas as
manhas (“Porque eu passei, porque... De manhg, eu t6 com uma dor de cabeca que eu nao
gosto de dar nem bom dia! Peguei, ai eu passei direto. Ela pegou meu braco, e me puxou ali
pra porta, pra fora, e falou: Por que vocé passa e ndo me da bom dia?!”). Durante as
observacOes diretas, a professora de Leila se queixou que ela sempre esta de cabeca baixa
com pouco rendimento escolar nas aulas das segundas-feiras por conta desta estranha ‘dor de
cabega’. Leila contou que ficou muito chateada no dia em que tia Meire a puxou pelo brago e
perguntou por que ela ndo a cumprimentava. Leila se manteve em uma atitude de indiferenca
a tia Meire (“Eu virei pra ela, e falei assim: Eu ndo sou obrigada a te dar bom dia! Eu
peguei, sai, e fui pra minha sala!”). Leila sentiu-se incomodada por ser chamada a atencéo
por uma porteira negra e pobre, ¢ quis entdo mostrar quem tinha poder na escola (“Ai, quando
passou na hora, ela: Oh, quando eu chegar aqui... Quando vocé chegar aqui, eu quero bom
dia, ta?! Eu peguei, dei bom dia pra ela, e passei pra minha sala. Mas, quando foi no outro
dia, eu falei pra tia Salete.”). Leila reclamou para a orientadora da escola e para sua mae,
fazendo grande estardalhago apenas porque ndo queria dar “bom dia” para tia Meire. Parece
que Leila criou tamanha confusdo porque se sentiu humilhada por alguém que considera
inferior, como a porteira negra e pobre, e por isso quis que tia Meire fosse chamada a atencéo

para provar que Leila é supostamente superior a ela, porque nao se reconhece como negra.

(.)
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886. M: Hum. O Leila, e mais alguém ja comentou com vocés sobre esse assunto de preconceito, ja
falou na sala...?

887. L:Sdatia Selma mesmo!

(...)

890. M: Ela disse o que?

891. L: Nao, ela disse: J& acabou o preconceito daqui? Essas coisas né! Ai a... A Taina: Ja, acabou!
Jé& acabou! J& acabou! Ai todo mundo: Calma, Taind! Vocé nem sabe o0 que é gue ela vai falar,
ainda! Ai ela: Mas, ja acabou o preconceito daqui! Ai ela... Ai a... A Helen: Mentira, Taina!
Mentira! Que ndo... Ainda ndo acabou! Acho que era na terceira ou segunda série. Eu acho que
foi esse ano! N&o sei muito bem, né?! Ai ela pegou: Mentira, Taind! Péara! VVocé ndo sabe nem o
que ela vai falar! Mentira! Porque ainda ndo acabou!

(...

896. M: O que é que voceé acha da tia Selma comentar com vocés sobre isso?

897. L: (pensa um pouco) Comentar? E, eu acho bom, né?! Porque todo mundo aprende. Vai
aprendendo, vai aprendendo...

898. M: Aprende a que?

899. L:E, pra ndo ficar, assim, xingando o outro! Batendo no outro! Ficar... dando murro no outro!
E, ai vai! Ficar brigando muito... Discutindo.

Andlise: Leila disse que a orientadora da escola havia trabalhado o assunto do preconceito
durante o CCP, e que sua amiga Taina tentou se livrar da conversa afirmando que o
preconceito havia sido extinto da sala. Entretanto, Taina foi denunciada por Helen, que
afirmou que o preconceito em sala de aula ndo havia acabado. Leila afirmou que considera
positivo que se discuta o assunto do preconceito no ambiente da escola porque direciona a
conduta das criancas para ndo xingar, ndo bater e ndo discutir com 0s outros, entretanto o

discurso de Leila é muito vago nesta justificativa, pois inclui qualquer tipo de antipatia.

Sumario 900 a 915: Leila afirma que ndo quer dizer mais nada sobre o assunto do preconceito e a
entrevista e finalizada.

4 - PAULA

Paula € uma menina negra de 10 anos de idade, que também estuda na escola
pesquisada desde a primeira série. Paula mora em um bairro de classe média do Plano Piloto
de Brasilia, junto com o pai, a mée e a irma. Cursou a educacdo infantil antes de ingressar na
escola atual. Relatou que faz psicoterapia ha, aproximadamente, um ano devido a um
historico de déficit de atencdo. Acreditamos que a dificuldade na atencdo contribuiu para que

as entrevistas de Paula demandassem mais tempo do que as demais.

ENTREVISTA 1 - Desenhos e Completamento de Frases (Paula)
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Sumario 1 a 105: Paula faz questdo de afirmar que gosta de tudo em si mesma. Paula faz perguntas

pessoais a pesquisadora sobre suas atividades cotidianas, enquanto faz o primeiro desenho. Paula

demorou tanto, que ndo houve tempo para finalizar no primeiro momento.

106.  P: Hum. Como que é ser uma professora? (tom baixo, ainda pensando) Como que é ser uma
professora?! (tom alto, com entonagdo de pergunta) Briga muito, né? (sorrindo)

107.  M: Um pouquinho, né?

108.  P: Diz pros alunos: Cala a boca! Siléncio! (gritando)

109. M: H4, ha!

110.  P: Nao tia, eu queria ser uma professora sé pra descontar o que é que eu ja fui! (sorrindo) A
pessoa briga, ai... Elogia. Ai, briga de novo...

111. M: Isso.

112.  P: Elogia de novo! Ai briga, briga, briga, briga, briga! Elogia de novo!

113.  M: E bem assim mesmo! Vocé ta certa.

114.  P: Nao! Briga mais do que elogia!

115. M: Ndo, ai ndo pode. Brigar mais do que elogiar.

116.  P: Professora, pra mim, é assim... Que nem diz assim, tem que ser legal, tem que elogiar...

Analise: O significado que Paula atribui a fungdo de professora é de alguém que briga muito
com seus alunos, muitas vezes por meio de gritos, e isto parece ser embasado em sua vivéncia
pessoal (“N&o tia, eu queria ser uma professora so pra descontar o que é que eu ja fuil”). A
idéia oposta de que a professora também deve elogiar aparece com menos forcga, apenas para
contrabalancar o peso do que realmente tem efeito no comportamento dos alunos que séo as

punicdes.

Sumario 117 a 160: Pesquisadora explica novamente a atividade dos desenhos. Paula pergunta sobre a

atividade de “estagiaria” da pesquisadora na escola, enquanto continua o desenho iniciado no primeiro

momento.

161.  P: Que chique! Oh, tia, por que a senhora ndo me ajuda a pintar um pouco? Aif fica mais

rapido, e a gente pode ver 0 negocio das frases.

162. M:Uhm?

163.  P: Por que a senhora ndo me ajuda a pintar, ai € mais rapido pra fazer o negocio das frases?

164.  M: Vocé ta preocupada com o tempo?

165.  P: Sim! Porque eu quero fazer tudo!

166.  M: Se preocupa ndo com o tempo, Paula! VVocé pode gastar o tempo que vocé quiser fazendo o
seu desenho.

167.  P: N&o, mas... (balancando os bracos nervosamente com os lapis na mdo) Eu quero vocé me
ajude a pintar!

168.  M: Vocé quer que eu te ajude a pintar?

169. P:E!

170. M: Ta. Me diz ai o que é que eu tenho que fazer.

171.  P: Assim, aqui azul, né? Do jeito gue eu tava pintando. Ai a senhora vai pintar a calca.

172.  M: E vocé vai pintar o qué?

173.  P: Ablusa.

174.  M: Vai dar certo a gente pintar junta?

175.  P: Claro! Tem que dar! Claro...

176.  M: Entdo vamos fazer.

177.  P:Euvou pintar de... A blusa de...

178.  M: Eu pinto aqui?
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179.  P: E. Laranja, amarelo... (pensando nas cores que ia usar) E. Laranja e amarelo. Vou colocar
minha cadeira de lado. (levanta-se e afasta a cadeira) Olha 0 meu raciocinio... Vou colocar
minha cadeira de lado!

180. M: Hum.
181.  P: E eu vou pintar! Ai eu coloco assim. (vira a folha do desenho) Pra vocé pintar ai, e eu pinto
agui em cima.

Andlise: Paula pediu para que a pesquisadora a ajudasse na parte de colorir o desenho, pois
estava motivada para fazer todas as atividades planejadas para aquele dia, ja que no primeiro
ndo conseguiu fazer muita coisa por conta do tempo reduzido que poderia ficar fora da sala de
aula. Entretanto, essa estratégia inverteu os papéis no processo de entrevista. O poder que
estava exclusivamente com a pesquisadora, foi tomado por Paula a partir do momento em que

ela ditava as cores para a pesquisadora colorir o desenho dela.

Sumario 182 a 216: Paula elogia sua propria idéia de convidar a pesquisadora para pintar. Afirma que
essa forma a produgdo “também vai fazer parte da pesquisadora”, mesmo que ela dite as cores do
desenho.

217. P: Uma das minhas cores preferidas é vermelho, azul, lilas, e umas outras ai... Tszuz! Tudo que
eu pinto tem que ter um vermelho! Pode ser escuro, claro... Tem que ter um vermelho... Agora
os olhos! Que cor vocé acha que é meus olhos?

218.  M: Ue, vocé que tem que dizer!

219.  P: Nao! (tom imperativo) Porque ndo pode... Sabe por qué? Porque ndo... Ndo tem como olhar

no meu olho!

220.  M: Mas vocé ndo olha no espelho?

221.  P: Mas... Haaa! (olha para um lado e para outro da sala, fingindo que esta procurando) Sabe o
que eu descobri? Agui ndo tem um espelho! (sorrindo, em tom irénico) Eu sei pegar a senhora!

222.  M: Mas vocé ja se viu muitas vezes, no espelho!

223.  P:Ja, mas agora eu quero que a senhora... Me olhe.

224.  M: O que €é que vocé acha? (apontando para os lapis) Escolhe uma cor. O que € que vocé acha
que é a cor do seu olho?

(...)

229. P: Marrom claro, escurinho...! (fazendo gesto com a mao) Agora a senhora vai ter que

adivinhar a cor do meu olho.

231. M: Entdo, pinta! Pinta ai, da cor que vocé disse, marrom claro, marrom escuro.

232.  P: Oh, tia! Fala qual é a cor dos meus olhos!

Analise: Paula parece gostar de dar ordens a pesquisadora, ndo gostando de ser contrariada.
Entretanto, o trecho em que Paula afirma o desejo de ser vista pela pesquisadora € bastante
significativo (“J&, mas agora eu quero que a senhora... Me olhe.”). Talvez devido ao racismo
existente na sociedade brasileira, Paula se torne invisivel em algumas situac@es por conta do
preconceito, e expressou neste trecho sua necessidade de ser vista em uma situacdo onde ela

tem o poder sobre a pesquisadora, mas ndo tem o poder sobre a cor de seus préprios olhos.
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Paula insistiu muito para que a pesquisadora lhe dissesse qual a cor de seus olhos para que
pudesse pintar no desenho.

Sumario 232 a 255: Paula comenta que ndo havia tantas “estagiarias” na escola. Ela acrescenta varios
detalhes, como presilhas no cabelo e maquiagem, em seu primeiro desenho, até a finalizacdo do
mesmo.
256. M: Entdo, vamos conversar. O que é que vocé colocou nesse desenho, Paula, que vocé mais
gosta em vocé?
257.  P: Ai! Vocé tem que fazer logo essa pergunta! (sorrindo)
(...)
261.  P: O que eu mais gosto dessas coisas... (olha fixamente para o desenho e pensa um pouco) O
senso de humor!
263. M:Uhm?
264.  P: O gue eu mais gosto em mim € o senso de humor. E 0 que eu mais gosto, mais gostei nesse
desenho... Foi a sua participacéo!
265.  M: A minha participacao?
266. P: Foi.
267.  M: Por qué?
268.  P: Porque quando... Quando uma pessoa... E igual um piano. Uma pessoa sé ndo vai conseguir
negogar o piano.
269. M: Hum.
270.  P:E, assim, duas ja vai l4... Ja vai consequir! Entendeu?

Analise: Diz que a coisa que gosta mais em si mesma ¢ o “senso de humor”. Neste trecho,
também ficou registrado uma ambigiidade por parte de Paula, ja que isto é algo que nédo
poderia estar no desenho, porque diz respeito a caracteristicas psicoldgicas. Sera isto uma
forma de se esquivar de avaliar sua aparéncia? Outro aspecto que Paula disse haver gostado
no desenho foi a participacdo da pesquisadora, que também € algo que ndo se reflete no
desenho. Esta ambiguidade se acentuou quando Paula disse que gostava “de tudo em si
mesma”, ¢ em seu desenho ndao conseguiu apontar nada concreto. Parece que ela teve
dificuldade em encontrar algo de sua aparéncia que gostasse de verdade para apontar no
desenho. Essa dicotomia “Beleza interna” versus “Beleza aparente” apareceu no discurso de
todas as participantes, como se estivessem se protegendo de mencionar suas caracteristicas
fisicas, percebidas como feias. Paula demonstrou ainda seu pensamento moralmente nobre de
que a participacdo da pesquisadora foi como um dueto que facilitou o alcance de objetivos
compartilhados, valorizando com isto a cooperagio (“E igual um piano. Uma pessoa s6 ndo

vai conseguir ‘negogar’ o piano.”) e salientando mais uma virtude de sua beleza interior.

Sumario 271 a 293: Paula salienta que para ela compartilhar precisa ser alguém confiavel como a
pesquisadora. Ela conta uma situacdo ocorrida na casa de sua avo, onde a prdpria Paula criou e venceu
uma competicdo de desenhos. A menina que perdeu rasgou o desenho de Paula por raiva.

294.  M: O desenho ta parecido com vocé?
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295.  P: Ai, euacho.
296. M: O que?
297.  P:Euacho que...

(...)
301. P: Aij, eunjo seil!
(...)

306. M: Hum. O que € que t& mais parecido com vocé?
307.  P: O meu sorriso.

308. M: E? Por qué?

309.  P:Porque, assim, eu td... Sempre eu td sorrindo!

Andlise: Paula demonstra ambigiiidade novamente ao afirmar que o desenho estava parecido
com ela, mas ndo sabendo dizer o que, especificamente, estava parecido. Ela terminou
afirmando que o sorriso estava mais parecido com ela, algo que continua sendo uma

caracteristica que ndo esta diretamente associada ao seu pertencimento étnico-racial.

(...)

317.  P. olha para o desenho e pensa. M: O que é que vocé mais gosta?

318.  P: Aij, tia! (pensando)

319.  M: As coisas que vocé mais gosta, pode ser mais de uma ta?

320.  P: O meu sorriso...

321.  M: Hum. Que mais?

322.  P: Do... Ah, de tudo! (fazendo que nio com a cabeca) Coisa mais... L4... E muita coisa!
(sorrindo)

323.  M: Pode falar a muita coisa, ué!

324.  P: Tudo. Resumindo, tudo.

325. M: O que € que vocé mais gosta?

326.  P: Em mim, ou no desenho?

327.  M: Em vocé e no desenho, porque o desenho é um desenho de vocé.

328.  P: Como assim? No desenho...

329.  M: Em vocé, vocé ja disse que era o senso de humor, tem mais alguma coisa?

330.  P: Nodesenho... Vamos primeiro no desenho, que no desenho é mais facil!

331,  M: Hum.

332.  P: No desenho, eu gostei que... E um desenho que... Que eu consegui fazer parecido em mim.
E 0 Gnico desenho que eu consequi fazer, assim, parecido comigo.

333.  M: E? Por que vocé achou que foi o tnico, assim?

334.  P: Porgue... Nesse momento, assim, quando eu tava desenhando, eu pensei em mim. N&o
pensei como que o desenho ia ficar.

Analise: Aqui apresenta muita dificuldade em enumerar as coisas que colocou no desenho
gue mais gosta em si mesma. Ela citou unicamente o sorriso como a caracteristica que mais
gostava em sua aparéncia, tornando novamente ambiguo seu posicionamento de que gostava
de “tudo” em si mesma. Apds a insisténcia da pesquisadora para que enumerasse as
caracteristicas que mais gostava em si mesma, ela se prendeu ao detalhe da diferenciacdo

entre ela mesma e o desenho de si mesma. Paula pareceu fugir da resposta quando afirmou
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que gostava de “tudo” em si mesma, talvez para escapar de dizer que ndo gostava de nenhuma
das caracteristicas de sua aparéncia. Tanto que ela s6 conseguiu enumerar um aspecto
(sorriso), e o outro ndo dizia respeito a ela mesma, e sim ao processo de confeccdo do
desenho: “Porque... Nesse momento, assim, quando eu tava desenhando, eu pensei em mim.
Nao pensei como que o desenho ia ficar”. Paula afirmou que este desenho foi o Gnico com o
qual se sentiu realmente identificada, porque conseguiu se libertar do pensamento sobre a

avaliacdo externa de sua producéo.

Sumario 335 a 350: Paula afirma novamente que o0 que mais gosta € do sorriso e do senso de humor.

351. M: Huum, entendi. Entdo vocé falou o que vocé mais gosta, assim, no seu jeito de ser, né?

352.  P: Hum, hum.

353.  M: E na sua aparéncia, assim, na sua aparéncia fisica...

354.  P: Ahhh...

355.  M: Quais sdo as coisas que vocé colocou aqui no desenho, que vocé mais gosta em vocé?

356.  P: Do meu rosto!

357.  M: Do seu rosto? Por qué?

358.  P: Porque assim, a... As coisas que a pessoa V& primei... A coisa que a pessoa sempre olha, é 0
rosto.
(...)

361. M: E o que é que vocé mais gosta no seu rosto?

362.  P: Da minha boca e dos meus olhos.

363. M:E, por qué? Da boca, por que vocé gosta da boca?

364.  P: Porque eu posso falar, comunicar e pintar! A minha boca.

365. M: E pintar, ta. E dos olhos?

366.  P: Que eu também posso pintar, olhar, e também acho eles bonitos.

367.  M: Por qué?

368.  P: Porque assim... Porque eu acho meus olhos bonitos! (grita, impaciente)

369.  M: O que, como assim, é 0 qué que voceé acha bonito, o formato, a cor...

370. P: O formato, a cor... A cor é chique, porque guando a gente td no sol, ai ele é claro, claro,
claro! E quando a gente ta aqui, ele € escuro, entendeu? (sorrindo)

Analise: Paula s6 se refere a caracteristicas que gosta em sua aparéncia quando a
pesquisadora insiste. Ela se volta para a avaliacdo externa para dizer que 0 que mais gosta em
si mesma € o rosto, referindo-se novamente a forma como ¢ vista pelos outros (“As coisas que
a pessoa V€ primei... A coisa que a pessoa sempre olha, é o rosto.”). Ao pedido da
pesquisadora, Paula especifica que gosta de sua boca e olhos, sendo que a justificativa para
gostar da boca é apenas utilitaria, enfatizando o uso que se faz da boca (“Porque eu posso
falar, comunicar e pintar! A minha boca.”). A justificativa para gostar de seus olhos também
envolve o uso que se faz deles, mas engloba aspectos mais afetivos sobre a aparéncia (“Que
eu também posso pintar, olhar, e também acho eles bonitos.”). A metafora do olho pode ser

associada a da linha de cor, ao desejo da passagem na linha de cor para o p6lo mais claro. Um
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olho mais escuro estaria mais perto de caracteristicas negras, um olho mais claro quando

exposto ao sol estaria mais proximo de caracteristicas brancas, estas Ultimas desejadas por

conta do racismo. O sol pode ser o grande culpado de se ficar mais negro, ou pode revelar um

olho mais claro que leva ao p6lo branco.

Sumario 371 a 433: Paula demonstrou dificuldade para compreender a proposta para 0 segundo
desenho. Paula se mostra muito atenta aos detalhes e exigente consigo mesma na confecgdo dos
desenhos, afirmando que nunca gostou de desenhar dentes, méos ou joelhos. Paula afirma que ndo tem
uma coisa que ndo goste em si mesma para colocar no desenho. Ela faz outro elogio a si mesma,
afirmando sua originalidade com relagéo aos demais desenhos.

434,
435,
436.

437.
438.
439.
440.

441.
442.
443.
444,
445.
446.
447.
448.

453.
454,

458.
450.
460.
461.
462.
463.
464.
465.
466.

467.

P: Se fosse a minha professora com esse barulhdo, ha, ha, ha, ha!

M: O que € que ia acontecer?

P: Quarta ‘A’, siléncio. Quarta ‘A’, siléncio! Quarta ‘A’! (aumentando gradativamente o tom
de voz) Ou entdo ia falar alguma outra coisa... Ou entdo ia falar: que barulheira nesse corredor,
ta atrapalhando, os outro ainda ta em aula! Eu acho que é isso. (continua desenhando) Esse
cabelinho aqui que agora vai pegar... (pegando no proprio cabelo com escova progressiva,
insinuando que seria dificil de desenhar) Pode fazer enroladinho? Shii! Shii! Shii! (fazendo
movimento de ondas com as maos)

M: Do jeito que vocé quiser!

P: Eu sempre quis ter uma franja! (tom de revelacédo)

M: E? Por qué?

P: Porque eu... E, acostumada a ver todo mundo com franja, é muito legal! E eu queria usar!
(continua desenhando)

M: Huuum, e por que vocé ndo tinha uma franja?

P: Porque... A minha méae falou gue ia ficar feio. (continua desenhando)

M: O que?

P: A tranca! (continua desenhando)

M: A tranca ou a franja?

P: A franja. (olha para M. e se da conta do equivoco)

M. sorri e diz: E por que, se ela ia... Ela achava que ia ficar feio?

P: Ela achava ndo, né? Ela acha, porque eu ndo tenho franja! (sorrindo)

(...)

M: E vocé acha o qué?

P: Que era bonito, que eu quero! (tom de indignacao, fazendo que ndo com a cabeca. Continua
desenhando) Parece aquele negdcio: Tchi! Tchi! Tchi! (fazendo danca egipcia com as maos)
Al, eu ndo sei que cabelo eu faco na boneca! (colocando as maos atrds da nuca) Aaaah! (...)
Vamos dizer que eu cortei o cabelo. (...) Pronto! Fiz o0 danado do cabelo... Pronto. Prontinho!
Agora é s6... (da alguns retoques com o lapis)

(...)

P: T4 bom. Néo, ndo ta bom! (volta atras, olhando criticamente o desenho)

M: Por que ndo ta bom?

P: Porque eu vou fazer outro cabelo!

M: Outro!

P: E, porque esse ndo ficou legal!

M: Por que esse negdcio com cabelo?

P: Porque o cabelo... Ah. O cabelo é o mais importante!

M: E? Por qué?

P: Porque da... Tonalidade. Se vocé fizer... Fizer um cabelo assim (mostra os cabelos em
cachorrinho lalau) vai parecer vocé é crianca. Se vocé fizer um coque, passar batom vermelho,
0! Parece que vocé é adulto!

M: Hum. Sim, e vocé?
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468.  P: Hoje eu td como crianca, E! E! E! (balancando a cabeca para os lados) Mas... Eu tenho que
fazer o penteado certo! (apagando para refazer) Deu certo foi a roupa... Mas o resto que... Ndo
deu muito certo! Vou fazer um penteado que eu ja tinha feito. Né? Coitadinho j& foi.

469.  M: E vocé vai fazer o seu cabelo antes da escova, ou depois da escova?

470. P: N&o é escova! E escova progressiva. (faz questdo de chamar atencdo, como algo
importante)

471. M: Escova progressiva, e entdo? Escova Progressiva. Antes da escova progressiva, ou depois
da escova progressiva?

(...)

474.  P: Eu t6 fazendo um penteado que eu fui pra festa antes da escova progressiva. (continua
desenhando) Como foi chique! Eu fui... Eu era a mais linda convidada... Convidada de 14!
(sorrindo) Todo mundo foi de vestido, aqueles chique! Ja... Todo mundo foi de cinza.

(...)

478. P: S6 vou alongar mais meu cabelo... Pra ficar bonitinho. N&o vou apagar mais esse penteado!
(sorrindo)

479. M: H4, ha, ha!

480. P: N&o vou mesmo! (tom baixo, enquanto desenha)

481. M: Vocé ja apagou quantas vezes esse cabelo?

482.  P:Uma, duas... Cinco!

483.  M: Cinco vezes?

484.  P: Porgue uma foi um cabelo assim; outra foi assim (mostra forma passando a mao por cima
do cabelo sem tocar); o outro foi assim; ai... Nao deu certo... Se ndo der certo esse, vai ser esse
mesmo! (impaciente) Se ndo... Tem que dar certo! (M. limpa o p6 de borracha da mesa)

Analise: Paula comentou sobre o barulho das criancas fora da sala onde estavamos, afirmando
que sua professora ndo permitiria este tipo de comportamento. Demonstra sua opinido de que
a professora exerce um controle rigido sobre sua turma, muitas vezes por meio de gritos.
Parece que foi em sua propria professora que ela se inspirou para imaginar que qualquer
pessoa na funcao deve brigar muito com seus alunos. Paula demonstrou, desde 0 momento em
que estava planejando como desenharia seu cabelo, que esta seria uma parte dificil do desenho
(“Esse cabelinho aqui que agora vai pegar. [pegando no préprio cabelo com escova
progressiva, insinuando que seria dificil de desenhar] Pode fazer enroladinho?”). Neste
trecho, ela mostrou o maior nivel de ambiguidade com relagdo a si mesma. Inicialmente,
pediu para desenhar seu cabelo ‘“enroladinho”, ou seja, uma importante caracteristica de
negritude que era o cabelo crespo que tinha no comeco da pesquisa. Logo em seguida, Paula
afirmou, quase como revelando um segredo, que sempre sonhou ter um cabelo com franja,
caracteristica tipica do cabelo liso valorizado pelos padrées culturais de beleza. Paula afirmou
que nunca pode usar seu cabelo com franja porque sua mae ndo permitia porque achava feio,
talvez devido ao fato de que franjas ndo ficam esteticamente bem em cabelos crespos, tipicos
da populacdo negra. Provavelmente, a mée quis preservar sua filha do ridiculo. Mas, mesmo
assim, Paula continuou desejando ter uma franja. Desejou tanto ter o cabelo liso que realizou,

no decorrer da pesquisa, um procedimento de escova progressiva em seu cabelo, deixando seu
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cabelo sem nenhum dos cachos tipicos da negritude. Paula continuava desejando ser branca,
algo que provoca bastante ambiglidade em sua configuragcdo de self, desembocando em
sofrimento e ansiedade. Os indicadores deste sofrimento foram a indecisdo de Paula sobre que
tipo de cabelo iria desenhar, e seu esforco em fazer, apagar e refazer o cabelo no desenho
cinco vezes seguidas. O movimento dos posicionamentos de self de Paula entre tempo
passado, presente e tempo prospectivo pode ser visto quando ela faz questdo de salientar o
tipo especial de escova progressiva que fez seu cabelo ficar liso atualmente. Depois, assumiu
que optou por desenhar seu cabelo como era antes da escova progressiva, ou seja, crespo. Ela
mesma pontuou a importancia dada ao cabelo como identificador da pessoa, referindo-se
apenas a faixa etéria, e deixando de lado o género, a raga/etnia e a classe social que se pode
supor através do cabelo. Na maior parte das vezes essa suposicao é atravessada por diversos

tipos de preconceito.

Sumario 485 a 508: Paula afirma que vai fazer a pesquisadora ficar na mesma situacdo que ela,

enquanto termina o desenho. Ela critica os detalhes do desenho.

509. P: H4 14, 14 14, 14, li! Tszuz! Nossa! A blusa... Pronto, agora vocé vai me ajudar a pintar

também! O, vocé pinta daqui, pra baixo... Ditando as cores, claaaaaaro! (olha para M. sorrindo com

prazer)

510. M: Quem?

511.  P: O, vocé pinta daqui pra baixo; e eu daqui pra cima.

512.  M: Vocé ditando as cores?

513.  P: Claaaaro! Claro?!

514, M:Sim?

515.  P: Sim, com certeza! VVou pintar pra vocé ndo se... Confundir... Que € tanta coisa que a pessoa
nem... Percebeu. O, esse, aqui! (entregando o lapis laranja) O amarelinho, aqui.

516. M: Hum. Sim, senhora! (sorrindo, tom irbnico)

517.  P. sorri e faz expressdo com a lingua, como se fosse de mentira, e diz: Amarelo aqui, nos...
Bichinho! Cadé o azul? Verde e o azul... O verde aqui. O verde assim beeem fraquinho! Assim...

Analise: Aqui, fez questdo de afirmar claramente que ela estava no comando dos desenhos, e
que a pesquisadora deveria obedecé-la. Ela realizou seu desejo de estar em uma posicdo de
poder reconhecida pelos outros, assim como estdo os adultos, as professoras, a pesquisadora,
os brancos, todos em oposicdo a ela. Este talvez seja um exercicio dialético de
posicionamentos de self, pois reconhecer alguns posicionamentos pessoais implica no

reconhecimento de contra-posicionamentos das outras pessoas.

Sumario 518 a 546: Paula da as orientacbes sobre as cores para a pesquisadora colorir o desenho,
divertindo-se ao mostrar seu poder de decisdo.

547.  P: Ah, ta. Eu sou chique mesmo! Fazer a tia pintar. Vocé pintou nas outras, tia?

548. M: Vocé é curiosa! VVocé é curiosal
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549.  P: Eusou.

550.  M: Por que vocé é curiosa!

551.  P:Porque... E legal! H4, ha!

552. M. sorri e diz: E legal ser curio... E legal mesmo.

553.  P: Porque vocé quer saber das coisas. E interessante.

554.  M: Concordo com vocé.

555.  P: E entdo, o que é que... Vocé pintou nas outras?

556.  M: Mas vocé quer saber da vida dos outros!

557.  P: N&o, eu quero sé... Eu quero saber se vocé pintou, s6, nos outros desenhos.

558.  M: N4o. (tom baixo) P. olha para M. em tom de questionamento. M: Nao, ndo pintei!
559.  P: Que legaaal! Eu sou chique! (...) Chique! Depois com esses desenhos vocé vai fazer o que?

Andlise: Paula volta, neste trecho, ao posicionamento competitivo com relacdo as outras
participantes da pesquisa. Ela insistiu para que a pesquisadora afirmasse que apenas ela tinha
tido a idéia original de incluir a pesquisadora na pintura dos desenhos. Paula fez questdo de
deixar sua marca, sempre se comparando a outras pessoas para se valorizar. Talvez a
motivacao intrinseca em se perceber como uma pessoa de valor seja muito baixa devido aos

contextos e situagdes de desvalorizagéo.

Sumario 560 a 632: Paula continua pintando e comentando seu desenho simultaneamente. Ela conta
uma charada e praticamente obriga a pesquisadora a tentar adivinhar.

633. P. comeca a fazer, e diz: Nossa! Esse preto é bem bom, né? Parece que... Parece que ta de
canetinha, né? (...) Nao! Pra pele ndo vai ser preta ndo! (fazendo que ndo enfaticamente com a cabeca)
Essa parte...

634. M: A pele ndo vai ser preta? Como assim?

635.  P: N&o vai contornar de preto.

636.  M: Huuum, por qué?

637.  P:Porque tem que ela tem que ficar diferente da... Da roupa!

638. M: Huum.
639. P: Sendo vai parecer que... Sei l4. Sei que ndo fica bom. A senhora... Gostava de fazer
desenho?

Analise: Faz questdo de enfatizar que o contorno de sua pele ndo ia ser na cor preta, 0 que nos

sugere que ela ndo gosta da cor de sua pele, ou pelo menos ndo queria dar este destaque a ela.

Sumario 640 a 704: Paula finaliza rapidamente o que estava pintando, pois o tempo havia acabado. No

momento seguinte, Paula e a pesquisadora conversam sobre o fim de semana.

705.  P: Eu tenho “defici” de aten¢@o!

706.  M: E? Quem te falou?

707.  P: Eu tenho déficit de atengdo!

708. M: Hum. Mas foi a Carla (psicoterapeuta) que te falou? Ou alguém daqui da escola...

709. P: N&o. Primeiro foi assim, minha... Acho que foi minha mde quem descobriu que eu tinha
déficit de atencéo.
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Anélise: Paula afirmou que possui diagnostico de déficit de atencdo desde pequena, quando a
mae a levou para ser avaliadas por médicos e psicélogos. Talvez isso justifique a dificuldade
de concentracdo de Paula durante a entrevista, consumindo muito mais tempo no

procedimento que as outras criangas participantes da pesquisa.

Sumario 710 a 741: Paula conta que vai a psicoterapia ha um ano e meio e finaliza o segundo desenho,
com as coisas que menos gosta em si mesma.
742.  M: Colocou nesse desenho gque vocé menos gosta em vocé, Paula?
743.  P: Esse negécio aqui. Eu ndo gosto disso!
744.  M: Que negbcio?
745.  P:1sso aqui 6! Isso aqui bem aqui, 6! (mostra nos ombros 0s 0ssos da clavicula)
..
748.  M: Por qué?
749.  P: Porque parece que eu tenho... S6 0 o0sso, aparecendo aqui! E duro! Ai vocé... Quando
machuca, ai do6i! Nao gosto! (fazendo que ndo com a cabeca)
(...
755.  P: Ndo, porque parece... Ele se parece... Parece que € s 0 0ss0!
756.  M: Ahhh, parece que s6 0 0ss0?

757. P:E.
758.  M: Parece que ndo tem carne?
759. P:E.

Analise: Paula destacou um detalhe incomum, que geralmente ninguém percebe, para afirmar
gue ndo gosta em seu corpo, parecendo mais uma vez que estava dando uma pista falsa sobre
0 que achava de si mesma. Entretanto, nos chamou atencéo o fato dela afirmar com isto que a
aparéncia, as vezes, nao condiz com a realidade das pessoas. Ela utilizou uma parte de seu
corpo para dizer que ndo gosta porque “parece que so6 tem 0sso”, € o que tem por dentro, que
seria 0 mais importante para Paula, ndo aparece. Ela ainda reclamou que esta parte é dura,
como se em seu interior Paula quisesse destacar sua parte suave, € nao a “durona” que
aparenta ser. Paula fez questdo de dar materialidade ao seu corpo negro, concreto, de “carne e

0ss0” (“Porque parece que eu tenho... S6 0 0sso, aparecendo aqui! E duro!”).

Sumario 760 a 799: Paula diz que ndo tem mais nada que ndo gosta em si mesma para colocar no

desenho. A pedido da pesquisadora, ela comenta sobre a roupa que desenhou, e destaca as pegas que

achou que nao ficaram boas.

800. M: Hum, entendi. Mas entdo, nesse desenho, tem mais alguma coisa que vocé ndo gosta em
VOCé?

801. P: Ndo. (tom de certeza)

802.  M: E sem ser no desenho, assim, no real, tem mais alguma coisa que vocé ndo gosta em vocé?

803.  P: Uhm, uhm! (faz que ndo com a cabega)

804. M: Nao?

805. P: Néo.

806. M: E vocé acha que ficou parecido com vocé?
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807.  P: Uhm, uhm! (sorrindo, com as méos na nuca)

808.  M: Nao? Por qué? Quais sdo as diferencas?

809. P: N&o, eu acho que ficou parecido um pouco! Mais 0s meus olhos, porgue se ndo tivesse o
olho da pessoa, ndo tinha parecido nada! (sorrindo)

(...)

815.  P: Meu sorriso também t& parecido! Como sempre! (sorrindo, alegre)

816.  M: Por qué?

817.  P:Porque eu sempre faco o sorriso assim. (largo) Eu nunca faco um sorriso assim. (meia boca)
N&oooo0... (fazendo que ndo com a cabega, mostrando que ndo gosta)

Andlise: Sera que aqui existe uma contradicdo? Isto porque ela disse que ndo havia mais nada
que pudesse destacar no desenho relacionado com as coisas que ndo gosta em si mesma.
Entretanto, logo em seguida, fez uma avaliacdo negativa de seu desenho, afirmando que nao
ficou parecido com ela, revelando que ndo gosta tanto de si mesma e das coisas que faz. Logo
depois, conseguiu destacar algo positivo no desenho que € o sorriso, que ela afirmou que esta
parecido com ela, mas que, de acordo com as orientacGes para fazer um desenho com as
coisas que menos gosta em si mesma, estava colocado no lugar errado. E possivel, entdo,
perceber uma oscilagdo positivo — negativo — positivo de seus posicionamentos de self com

relacdo a suas avaliacOes de si.

Sumario 818 a 859: Paula continua comentando seu desenho e afirma que as pernas estdo parecidas

porque Sa0 um pouco grossas.

860. M: Me diga uma coisa. (coloca os dois desenhos na frente de P.) Qual o que ta mais parecido
com vocé, o que vocé colocou as coisas gue vocé mais gosta, ou 0 que vocé colocou as coisas que
VOCE menos gosta?

861. P: O que eu mais gosto! (sorrindo)

862. M: E? Por qué?

863.  P:Porque sim!

864. M: E? O que é que ta mais parecido? Nesse. (aponta o desenho com as coisas que mais gosta)

865.  P: Meu cabelo! (sorrindo)

866. M: E? Por qué?

867.  P:Porgue...

(...)

870. M: Me fala desse cabelo, como é?

871. P: Graaaande! (alisando seus cabelos) Graaaande! Loooongo!

872.  M: Sim, grande e de que tipo?

873.  P:Liso!

(...)

877. P: Na hora que vocé faz a escova, seu cabelo fica liiiiso, liiiso, liso! (sorrindo em tom de
satisfagao)

878.  M: E vocé gosta mais... E... Vocé gosta dele assim?

879. P:Hum, hum!

880. M: Ou ele, como ele era antes da escova progressiva?

881.  P: N&o. Porgue antes, como ela era antes, vivia amarrado! (fazendo que ndo com cabeca)

882.  M: Por qué?

883.  P: Porque se eu deixasse solto ficava bem assim! (faz gesto de grande volume em cima da
cabeca) Era bem... Parecendo aqueles cabelo assim... Ndo tem? O pente engancha, o pente ndo sei
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0 que... No. (fazendo que ndo com a cabeca em tom de reprovacdo) Melhor lisinho... Passa o
pente, oxe! (passando a mao pelo cabelo com escova progressiva) Pode deixar solto; amarrado...
Tem mais... E... Tipos de penteado! (sorri)

Anélise: Paula afirmou, quase que automaticamente, que o desenho que estava mais parecido
com ela era 0 que colocou as coisas que mais gosta, demonstrando um esfor¢o em aparentar
que sempre considera tudo positivo em si mesma. Isto ndo parece ser verdade, pois na hora de
justificar sua opinido, ela ndo conseguiu dar uma resposta cabivel, e disse apenas “Porque
sim!”. Nesse desenho com as coisas que mais gosta, Paula destacou o cabelo, demonstrando
todo o seu desejo de adquirir um cabelo liso, e sua satisfacdo por té-lo conseguido através da
escova progressiva. Assim, ja internalizou os padrGes de beleza que desprezam as
caracteristicas de negritude, e supervaloriza caracteristicas brancas como o cabelo liso,
afirmando supostas vantagens desse tipo de cabelo. A desvalorizagdo de seu cabelo crespo se
expressa por meio da idéia de que, no seu volume natural, ele precisaria ser dissimulado e,
portanto, estava sempre preso (“N&o. Porque antes, como ela era antes, vivia amarrado!”).
Quando nédo esta disfarcado o volume natural do cabelo crespo, certamente ele é alvo de
preconceito racial, motivo pelo qual a mae de Paula talvez fizesse tanta questdo de manter o
cabelo da filha preso. Paula também mencionou a satisfacdo de ter um cabelo grande e liso,
demonstrando toda a influéncia do estereotipo de género que dita que toda mulher deve ter os
cabelos longos e lisos, aspectos tipicos da raga/etnia dominante, bastante valorizados pela

sociedade em detrimento da diversidade.

(...)

889.  P: Ndo, que... Era hd muito tempo que a minha irma sabia fazer esses negécio.

890.  M: Que negbcio?

891.  P: Esses cachinhos.

892.  M: Esses cachinhos?

893.  P: Hum. Ai agora nédo fica mais! (tom de lamentacéo)

894.  M: Nao? Por qué?

895.  P: Porque... Antes, o meu cabelo amarrado, ai ele fazia, ai caia assim. (mostra no cabelo) Ai
parecia que ele que tava... J& passou do tempo...! Quando eu era pequenininha, minha irma
fazia... O cachinho.

896. M: Esse aqui é de quando vocé era peguenininha?

897. P: Hum, hum.

898. M: Que sua irma fazia o cachinho.

899.  P: Era o cachinho bonitinho! (tom de saudosismo)

(...)

907. P:Tipo, ndo caia! (sorrindo)

908. M: E vocé gostava?

909. P: Claro! Ficava assim, um tanto de fazer assim! (com as maos para cima como se levantasse 0
cabelo)

910. M: Hum.
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911.  P: Eu fazia bem assim, eu tenho, vocé... Eu tenho! VVocé nédo tem! (cantarolando com as maos
para cima, levantando os cabelos) Ficava... Gozando da minha prima. Porque ela fazia os
cachinhos, ai ficava bem assim, 6!

912. M: Caido.

913.  P: Caido o cabelo. Ai eu fazia: eu tenho! VVocé ndo tem! N4, na, ni, na, na!

914. M: E agora, d& pra fazer cachinho?

915.  P: N&o. (tom sério) Néo.

916. M: E vocé gosta que ndo da mais pra fazer?

917. P. hesita em responder e diz: Tia, a senhora faz umas pergunta tdo... Tdo! T&o! Té&o!
(aumentando o tom agudo da voz)

918. M: Téo o que?

919. P: Tao dificil! (cogando a cabeca)

920.  M: E dificil? Eu quero saber...

921.  P: Ndo, eu gosto...

922.  M: Se vocé preferia fazer cachinho, se ndo gosta mais...

923.  P: Nao, assim da! Assim da pra fazer cachinho.

924. M: D&? Como?

925.  P: S0 que fica assim. (mostra em seu cabelo como fez o caido)

926. M: Fica caido.

927.  P: Fica mais longo. Fica mais longo. Mas também... Meu sonho era ter um cabelo grande!
Muito grande! Porque a minha irmd ja teve um cabelo na bunda dela, ai ela cortou. Tuz! Tuz!
Tuz! (faz gesto da tesoura)

928.  M: Asua irmd mais velha?

929.  P: Hum, hum. Com quinze anos! Ahh... Coitadinha dela! Coitadinha dela!

Analise: Referiu-se aqui aos cachinhos que sua irma fazia em seu cabelo quando era menor.
Como esta no inicio da adolescéncia, Paula demonstrou seu esfor¢o para ultrapassar este
marcador etario de “criancinha”. Ela demonstrou acentuado nivel de ambigiidade, pois antes
dizia gostar de seus cachinhos e ficava zombando dos cachos “caidos” de sua prima.
Entretanto, no decorrer da entrevista, constatou que, depois de alisado, o seu cabelo ndo
ficava mais com cachinhos perfeitos como o que sua irma fazia, mas sim com cachos “caidos”
Ccomo 0S que criticava em sua prima. Esta contradi¢cdo causou impacto nos posicionamentos
de self de Paula, que afirmou que as perguntas da pesquisadora eram dificeis, e terminou se
agarrando no esteredtipo para justificar suas escolhas. Afirmou ao final que sempre sonhou
em ter o cabelo grande, sem mencionar o liso que estavamos verdadeiramente discutindo, e
ainda chamou a irmd que fazia seus ‘“cachinhos bonitinhos” de coitada. Isso nos permite
perceber o grande foco de tensdo existente em sua configuracdo de self entre os tempos
passado, presente e futuro; ser crianca e ser adolescente; ser negra antes da escova progressiva

e conseguir ascender ao lugar social de branca depois dela.

(...)
934. M: E por que vocé ndo gostava quando o cabelo... Quando ficava... (repito o gesto de volume
na cabega) Grande?
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935.  P: Porque, assim, quando... Quando... Quando eu molhava, ele ficava granddo! (sorrindo) Ai
guando secava, ficava assim: Tchiiiim! (faz gesto de volume na cabeca)

936. M: Hum, e vocé ndo gostava?

937. P: Gostar, eu gostava, mas... Eu ndo podia pentear porque... Antes, era s6 pra tras assim,
entdo... (faz gesto de forga para pentear) O negécio ndo... N&o servia.

938. M: Hum.

939. P: Ai minha mde ndo deixava eu pentear meu cabelo! Agora eu posso pentear meu cabelo!
Posso pentear meu cabelo! (tom de conquista)

(...)
944,  M: E vocé queria pentear sozinha?
945.  P: Claro! Ja pensou? O dia todo, eu to la com quinze anos, e minha penteando meu cabelo,
fazendo as coisas... Nao! Nao da!

946. M: E vocé acha que se fosse como era antes a sua méde ia continuar penteando até vocé ter
quinze anos?!

947.  P:Claro!

Andlise: Paula reclamou do volume natural de seu cabelo crespo. Como justificativa de sua
preferéncia por seu cabelo liso, disse que sua méde ndo permitia que ela penteasse 0 proprio
cabelo. Provavelmente a mée de Paula, assim como outras maes de meninas negras, nao
permitem que suas filhas penteiem seus cabelos para protegé-las de qualquer tipo de
discriminacdo racial. Para isto, o cabelo crespo precisa ser bem preso com penteados
especificos, ou seja, bem dissimulados na maioria das vezes para que passem despercebidos
pelos julgamentos sociais permeados de preconceito. Esta postura das maes interfere
diretamente na autonomia das criancas no cuidado com o proprio corpo. Paula reclama de

ficar dependente de sua mae para pentear o cabelo, unicamente pelo fato dele ser crespo.

Sumario 948 a 986: Paula finaliza seus comentarios sobre o desenho e completa a primeira frase.
987.  P: Acho muito ruim guando alguém diz para mim que eu sou feia e chata.
(...)
990. M: Quem diz isso pra vocé, Paula?
991. P: O pessoal que eu conheco! (afastando-se para tras, em tom evasivo)
992. M: Me conta!
993. P: Ndo tia! (balancando a cabeca negativamente) Tszuz! Tszuz! Tszuz!
(...)
997.  P: Nao, mas eu prometi pra essa pessoa... Eu prometi pra mim mesma que eu nao ia falar pra
ninguém.
(...)
1007. P: N&o! Nao tia, mas eu prometi pra mim, e agora... Morreu! T4 enterrado l4... Tchic! Tchic!
Tchic! (faz gesto de cavar) E ndo tem como desenterrar.
1008. M: Ah, mas ndo tem como eu fazer a minha pesquisa sem saber... As coisas.
1009. P: Entdo posso escrever outra coisa?
1010. M. faz uma pausa e diz: N&o. Porque vocé ja...
(...)
1013. P: Feia é quando uma pessoa fala assim, que eu t6 muito exibida, e ndo sei 0 que! Assim que,
agora vocé sé quer ser aparecida, entendeu?
1014. M: Mas quando é que acontece isso? Dessa pessoa falar...
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1015. P: Eu guardei essa magoa muito tempo!

1016. M: Que vocé é feia e chata?

1017. P: Quando eu tinha uns dois... Era no jardim! Jardim de infancia, esse aqui 6! (aponta com o
polegar para o lado da escola) Na pri... Na pri... No primeiro dia, no segundo... (olha para cima
pensativa) Nem sei que dia de aula mais! Isso faz tanto tempo! Ai foi l4, e uma pessoa falou... Eu
tava com o cabelo preso...

1018. M: Hum.

1019. P: Ai ela falou assim: ‘Ai, eu queria fazer essas trancinhas!” Ai eu falei: Vem ca, que eu vou
fazer!” Ai eu... Ai...

1020. M: Vocé sabia fazer?

1021. P: Sabia! No cabelo de outra pessoa, porque em mim eu nao sabia, né?!

1022. M: Hum. Quem fazia era sua mae.

(...
1025. P: Comecou a falar assim: VVocé ndo sabe fazer nada, e ndo sei o que! E comegou a me xin...
Falar! (balancando a cabeca negativamente em tom de desprezo pela atitude)

1026. M: Comecou a falar o que?

1027. P: Falar assim: ‘Ah, vocé€ é chata!’ (olha diretamente para M. e faz uma pausa)

1028. M: Huuum.

1029. P: “Vocé ¢ feia. Vocé é muito feia! Seu rosto € todo... (balangando a cabega negativamente na
imitacdo da pessoa, e passando a mao por cima do rosto) Todo feio, assim!

1030. M: E?

1031. P:E!

1032. M: Por qué que vocé acha que essa pessoa falou isso?

1033. P: Porgue tem inveja!

Analise: Em sua primeira frase completada, Paula afirmou que ndo gostava quando a
chamavam de feia. Manteve-se na defensiva, demonstrando recusa em falar qualquer coisa
gue manchasse a imagem das pessoas, mesmo quando essas pessoas a agrediam de alguma
forma. Paula demonstrou uma necessidade grande de mostrar que tudo estava sempre bem,
que ela se percebia sempre positivamente e que as pessoas eram boas, talvez para ela mesma
acreditar nisso. Entretanto, mencionou que sofre agressdes desde o jardim de infancia e que
isto a marcou muito. Ela mencionou que é chamada de feia, exibida e chata. Destacamos 0
fato de Paula mencionar que as pessoas dizem que ela quer ser “aparecida”, ja que Paula
parece fazer um grande esforco para ser vista de maneira positiva por todos. Supomos que isto
tenha relacdo com o fato de Paula ser vista negativamente a priori por conta do preconceito
racial. A situacdo que Paula escolheu contar, ndo por acaso, relacionou-se a seu cabelo crespo

gue estava preso em trancas.

Sumario 1034 a 1051: Paula fala o sentimento da inveja.
1052. M: Hum. E vocé se sentiu como?
1053. P: Ruim! Eu senti... (olha para cima pensativa) No primeiro dia eu senti, eu olhei pra cara dela,
fiquei com raiva! (olha para M., com ar de riso por admitir a raiva)
(...)
1058. M: Hum. Ai vocé disse que guardou essa magoa muito tempo?
1059. P: Hum, hum! Muito tempo!
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1060. M: Até quando? Foi no, aconteceu no jardim!?

1061. P: Até o segundo... Segundo... Prezinho. Segundo jardim! Ai... Ai eu falei assim: ‘Ah, pra que
eu vou ficar guardando magoa, se ndo ta adiantando nada?! (pausa) Falei assim: ‘Eu sou tdo
bonita... Inveja!’

1062. M: E ai, o que foi que vocé fez?

1063. P: Ai eu fui I4, escrevi num papel e enterrei na areia!

1064. M: Vocé escreveu 0 que no papel?

1065. P: E... (afasta-se na cadeira, com receio de revelar a identidade da pessoa) Ué?! O nome
daquela pessoa, e que a pessoa me chamou de chata, ai fui Ia e enterrei no mar!

(...)

1076. M: E por qué que cé quis enterrar?

1077. P: Porque, assim, se vocé ficar guardando pra vo... Pra si, vocé vai... Ficar... Recordando, ficar
assim: Por que eu ndo respondi? Assim, entendeu? N&o. Eu enterrei na areia e acabou!

1078. M: Vocé queria ter respondido?

1079. P: N&o. Porque se eu responder, eu ia gerar uma confusdo. Dessa confusdo... E ndo ia dar
certo. (balancando a cabega negativamente)

1080. M: Huum. E vocé falou pra alguém que essa pessoa te chamou de feia e chata?

1081. P: Falei pra professora. A professora resolveu, e depois... (bate palma)

1082. M: A professora resolveu como?

1083. P: Falou que... Tem que respeitar, pra pessoa.

1084. M: Huum. E vocé se sentiu como quando a professora falou isso pra ela?

1085. P: Falei assim: Toma, toma, toma! Vaaai! Eu fiquei falando assim (baixa o tom de voz): Vai!
Vocé mexeu comigo, agora vai mexer com a professora, vai, se vocé pode!

Analise: Diz que se sentiu mal com o xingamento da colega, sentiu raiva dela e guardou um
sentimento de magoa durante muito tempo. Destacamos que Paula vivenciou essa situacdo
muito nova, ainda durante a pre-escola, e que ela mesma descobriu uma forma de se livrar da
raiva provocada pela agressdo verbal da colega. Paula literalmente “enterrou” o assunto (“Ai
eu fui 14, escrevi num papel e enterrei na areia!”) e disse que ndo responderia a colega, se
pudesse reviver a situacdo, para ndo gerar confusdo. Isto nos aponta uma postura conformista
diante de agressdes sofridas. Também pode ser um esforco para ndo pensar que era realmente
feia como a colega estava afirmando. Embora Paula tenha criado uma forma de se conformar

pessoalmente, ela se sentiu protegida pela professora, que resolveu o caso em sala de aula.

Sumario 1086 a 1128: Apds pergunta da pesquisadora, Paula fala o que teria respondido para a

menina que a xingou. Diz que se acha bonita e ndo vé outro motivo para a agressao, a ndo ser inveja.

1129. P: Acho super legal quando alguém me diz... E... Desculpe. Acho super legal quando alguém
diz para mim que eu sou demais, legal, me elogia. (olha para M.)

1130. M: Huum, e quando é que acontece isso? Aqui ha escola, acontece isso?

1131. P: Hum, hum. (sorrindo largamente e abrindo os bragos) Na segunda série... Ndo, foi na
terceira, que a tia Liziane, tooodo dia ela me elogiava. Era tdo bom!

(...)

1134. M: Ela dizia o que?

1135. P: Dizia assim: Vocé td muito afiada! Vocé tad boa! Vocé ta... E.. T4 legal! Vocé ta
melhorando. Assim, entendeu? Ai todo mundo falava: puxa saco, ndo sei 0 que! Puxa saco!
Puxa saco!

(.)
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1138. M: Por qué?

1139. P: Porque a professora s6 me elogiava, ndo elogiava os outros, entendeu? (sorrindo com
prazer)

(...)

1142. M: E o que é que vocé achava disso?

1143. P: Claro que é bom! Ser paparicada é muito, muito bom! (sorrindo)

1144. M: E muito bom?

1145. P: Claro!

1146. M: Por qué?

1147. P: Porque vocé recebe... (sorrindo) Recebendo elogio, vocé sabe que vocé ta boa... Vocé fica
se sentindo! Fica tchi, tchi, tchindo!

Andlise: Gosta muito de receber elogios, principalmente das professoras, o que nos leva a
concluir que a avaliacdo positiva dos outros é muito importante para que ela construa uma
avaliacdo positiva de si mesma. No exemplo, Paula afirma que os elogios da professoras
sempre vinham acompanhados pelos xingamentos dos colegas, que insinuavam que Paula
recebia elogios por ser bajuladora e ndo por merecé-los verdadeiramente. Paula apresentou os
colegas em seu discurso novamente como uma concorréncia a ser vencida, afirmando seu
prazer em receber elogios exclusivos, que ndo eram feitos a outras pessoas, encaixando-se

novamente em um posicionamento de self competitivo.

Sumario 1148 a 1204: Paula diz que recebe elogios das professoras e suas amigas, mas nho momento
dos exemplos cita apenas seus familiares. Conta que tem muitos amigos na turma da tarde porque ja
estudou neste turno.

1205. P: Eu me acho uma pessoa... (pensa um pouco, alterna as duas maos na mesa e pega o lapis)
Eu me acho uma pessoa... Legal. Sempre o legal tem que ta. Acho uma pessoa... (pensa em voz
alta) Ta bom. Eu me acho uma pessoa legal, bonita, linda, entre outros.

1206. M: Que outros?

1207. P: Entre outras coisas.

1208. M: Que outras coisas?

1209. P: Ah, tia! Eu falei entre outras pra ndo falar tanta coisa, né? Pra dar pra preencher todas as
fichas, entendeu?!

(...)

1218. M: Ta! Ta bom. E por qué que vocé se acha uma pessoa legal?

1219. P: Porque eu fagco amigos rapido. Tem pessoas que ndo consegue. E eu... Sempre t6 sorrindo!
(balancando a cabeca para os lados) Como sempre! E... Assim! (revira os olhos e sorri)

(...)

1222. M: E por qué gue vocé se acha bonita?

1223. P: Porque... Olho no espelho, assim, e faco: Ah, eu sou bonita! (tom de voz provocante,
tocando nos cabelos) E porque... Eu me acho bonita mesmo!

1224. M: O que é que vocé acha bonito em vocé?

1225. P: Tudo.

(...)

1228. M: E tem alguma coisa gque vocé acha mais bonito em vocé?

1229. P: N&o. E tudo igual, tuuudo bonito! Porque se eu falar alguma coisa, eu... Assim, assim,
assim, se eu pensar... Se eu falar... Eu acho minha boca bonita.

1230. M: Hum.
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1231. P: Ai eu fago: Ah, eu acho também acho os olhos! Ai vou falar o corpo todo, ai eu também

acho tudo, entendeu?
(...)

1236. M: E linda? Por qué que vocé se acha uma pessoa linda?

1237. P: Porque tem pessoas que vem me falar: ai, vocé é uma gracinha! (sorrindo) Vocé é muito
gutchi, gutchi; entendeu?

1238. M: E? Quem fala isso?

1239. P: Ah... Meus parentes. (pausa, inclina-se para tras na cadeira) Meus parentes, minha avo,
minha bisavd, minha tandnd, tandnd, tanana, fulano, fulano e fulano de tal. Ai vai assim. Porque
se eu falar a familia toda, ai ndo vai dar certo! N&o vai dar certo! (sorrindo. M. sorri.) N&o vai
dar certo!

Anélise: Continua a falar e responder as perguntas de maneira vaga, como: “gosto de tudo em

29, < 99, ¢ 99, ¢

mim”; “ndo ha nada que eu ndo goste em mim”; “tenho Muitos amigos”; “entre outras coisas”,

recusando-se em especificar avaliagdes negativas dos outros e dela mesma que possam afetar
sua configuracdo de self. Ela destacou sua qualidade de fazer amigos como justificativa para
se perceber como alguém legal. Mas na justificativa para se afirmar como uma pessoa bonita
recorreu novamente a um discurso vago, “tudo bonito”. Na realidade, parece que Paula ndo
encontrou algo concreto para afirmar que gosta em si mesma, fugindo da resposta. Tambem
aqui fala da importancia das avaliagdes positivas da familia extensa, para que ela tenha uma

concepcao positiva de si mesma como uma pessoa linda.

Sumario 1240 a 1251: Paula finaliza os comentarios para a frase completada.

1252. M: Fechado. (retira a ficha escrita) Vamos la. Outra frase: ‘os outros me acham uma pessoa...’

1253. P: Ah, ndo... Mas ndo... Tem... Tem pessoas que me acham coisas ruins, e tem pessoas que me
acham coisa boa!

1254, M: Entao, escreve ai!

(...)

1257. P: Os outros me acham uma pessoa doida, chique, boa amiga, legal, criativa, “de menos” e
interessante.

1258. M: Huum, e ai, vocé colocou aquelas coisas que vocé disse, que algumas pessoas acham
coisas boas, outras acham coisas ruins...

1259. P: Ndo, eu decidi s6 colocar positivo. Negativo, chega de negativo.

1260. M: Foi? Por que vocé decidiu isso?

1261. P: Porque a maioria das coisas... Das... Das pessoas me acham legal!

(...)

1270. M: E quem acha as coisas ruins?

1271. P:Tia, a gente vai voltar nesse assunto de novo?! N4o, tia! Nao, tia!

1272. M: Ué... Tem que conversar sobre isso.

1273. P: Ah, mas parece que é SO uma pessoa, assim, sem graca, que ndo tem muitos amigos.

1274. M: Por que vocé ndo quer falar sobre isso?

1275. P: Porque é ruim falar de coisa... Negativa! E melhor coisa positivas! Positiva é melhor.

1276. M: Mas eu preciso saber quem te fala coisas negativas.

1277. P: A minha, minha... Minha prima. Uma prima... Chamada o nome da minha mde, Fatima!
N&o! Nao. Ela... Ndo. O meu primo... Qual o nome dela? (olha para cima pensativa) Nao! Nao é
ela ndo. (olhando para cima)
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Andlise: Nesta pergunta, Paula assumiu que nem todo mundo tem uma avaliacdo boa sobre
ela. Procura se esforcar muito para encarar 0 mundo de maneira exclusivamente positiva,
embora alguns acontecimentos a impecam de fazer isto. Acreditamos que situacdes de
preconceito e discriminacdo com relacdo a negritude de Paula fazem parte dessas coisas
negativas que ela se recusa veementemente a falar, e que, provavelmente, provocam
sofrimento e um posicionamento de self defensivo. Ao final, Paula admitiu que,

propositalmente, so colocou as caracteristicas positivas que os outros atribuem a ela.

Sumario 1278 a 1311: Paula afirma que as pessoas acham que seja doida no sentido de persistente e

comunicativa.

1312. M: E... Por qué que os outro te acham boa amiga?

1313. P: Porque eu fico com os outros! Ai depois eu fico com os outros. Ai vai juntando, vai
juntando, vai juntando, vai juntando, ai...

1314. M: Vai juntando quem?

1315. P: Meus amigos! Ai eu vou... Assim...

1316. M: Aonde? Aqui na escola?

1317. P: Hum, hum. Sim. Ai eu falo assim: Livia, vamo brincar? Ta. Ai eu vou, e chamo outra
pessoa. Vamo. Ai vamo, ai vamo; ai fica um monte de gente, entendeu? Sou companheira.
(dancando na cadeira)

(...)

1320. M: E quem é que te acha boa amiga?

1321. P: Meus amigos.

1322. M: E quem sdo seus amigos?

1323. P: Tia, tem vérias pessoas a tarde, e da... De manhd. De manha, sdo s6... (olha para cima
pensativa) Trés, quatro... Cinco, seis... Cinco! N&o, quatro. E de manhd... De tarde, ai...
(sorrindo com prazer, inclinando-se para trds na cadeira) Complicou! (sorrindo) Tem muita
gente. E muita gente, de tarde.

(...)

1326. M: Por qué?

1327. P: Porque... Eu... Fico elogiando, ai fala assim: meu filho, t4 errado! Eu fico corrigindo... Ai
eu fico elogiando...

1328. M: Vocé corrige quem?

1329. P: Assim, quando a pessoa fala assim: Néo, a tia falou seis! Eu fiz, falou cinco, amiga! Falou
seis. Falou cinco. Eu disse: vé na agenda. Ahh, falou cinco! Legal! Muito obrigado! Entendeu?
E criativa. Porgue eu crio as roupas, crio as coisas, crio coisas... Eu vou brincar de, de, de... Sei
la! Invento um nome de uma brincadeira, ai mistura com a outra, mistura com a outra, ai...
Assim vai.

1330. M: Hum. E na sala de aula, o que é que vocé cria?

1331. P. pensa um pouco e diz: E... Jeitos diferentes. Assim, matematica diferente! Se a senhora
pegar os palitinho, vai demorar muito. Entdo fala assim... A professora fala assim: cinco mais
tandna; ai eu falo assim: se eu colo... Se... E... Faz uma continha ai pra mim!

Andlise: Paula também destacou a qualidade de “boa amiga” no item sobre o que os outros
pensam dela. Ela fez questdo de se mostrar como popular na escola, que aglomera muita gente
em torno dela nas brincadeiras. Ela afirmou novamente que tem muitos amigos na escola,

apesar das sucessivas mudancas de turno escolar devido ao horério escolar de sua irma. Nesta
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frase completada sobre o que os outros acham dela, Paula enfatizou aspectos positivos, o que
nos mostra como essas avaliagdes tém peso em seus posicionamentos de self. Paula afirmou

que 0s outros, na escola, percebem-na como criativa.

Sumario 1331 a 1340: Paula explica seu jeito diferente de fazer contas.

1341. P: E agora, “de menos”. Por que de menos?! Néo ¢ po... O, vocé pensa que “de menos” é o
que?

1342. M: Né&o sei.

1343. P: Coisa ruim, né?! (faz careta) De menos, 0 menos...! Sabe o que? Se eu for de menos... Eu
fiz errado naquela ficha ali, coloquei “demais”.

1344. M: Hum.

1345. P: Porque... O, tudo que é demais, sobra! E tudo que é sobra, é resto; e tudo que é resto, é lixo;
e tudo que é lixo ndo presta!

(...)

1350. M: E quem que acha... Vocé colocou: os outros me acham uma pessoa... E... Quem te acha
criativa?

1351. P: Minha mée, meu pai, minha irm&, minha prima, minha prima, minha prima, meu primo,
minha prima, minha prima, meu primo; é que eu tenho muito primo.

Analise: Ela inventou um tipo de rima, ou ditado para justificar sua op¢do por se denominar
“de menos”, diferentemente das outras pessoas que geralmente usam o adjetivo “demais” para
se valorizar. Ela demonstra que tentou tornar positivo o que, a principio, seria negativo, assim
como o olhar dos outros quando permeado pelo preconceito étnico-racial, que a principio
coloca a idéia de que ser negro € negativo. Paula afirmou sucessivas vezes durante a
entrevista que tem muitos amigos, principalmente na escola. Entretanto, no momento de citar
nomes de quem realmente elogia suas qualidades Paula sempre se refere aos familiares, como

um lugar seguro para a ancoragem de concepc¢oes positivas de si.

Sumario 1352 a 1372: Paula conta empolgada como ela e seus amigos inventaram a expressao “Eu

sou de menos” com um sentido positivo.

1373. P: E interessante.

1374. M: E, por qué que o0s outros te acham uma pessoa interessante?

1375. P: Porgue tem gente que nunca me conheceu, ai fica bem assim: serd que essa menina vai falar
comigo? Ela parece interessante. Entendeu?

1376. M: Hum. Vocé ja ouviu isso?

1377. P:Ja!

1378. M: Aonde?

1379. P: Nao tem a Aline, |4 da nossa sala? Ela ja me falou isso.

1380. M: Que vocé é uma pessoa interessante?

1381. P: Hum, hum.

1382. M: E o que é que vocé achou?

1383. P: Legal! (inclina-se para tras e abre os bragos) Interessante é legal, porque a pessoa chega
mais perto pra ver o que vocé tem, né? Se vocé € legal, chique, ndnand! Sé isso.
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Anélise: Paula afirmou que os outros a consideram uma pessoa interessante, e deixa claro que
€ necessario que as pessoas se aprofundem na esséncia para conhecé-la. Provavelmente
porque tem consciéncia de que, a partir das caracteristicas de negritude que compdem sua
aparéncia, existe uma tendéncia de que as pessoas fagam um julgamento negativo permeado
pelo racismo. Aparece novamente no discurso a dicotomia ‘Beleza interior versus Aparéncia’,
onde o interior tem que ser mais valorizado que a aparéncia, porque sendo as meninas negras

ficam em uma desvantagem social insuportéavel.

(...)
1394. P: Naio. ‘Se eu pudesse mudar alguma coisa em mim, seria...” (olha para M. pensativa). Seria...
Deixa eu pensar... Seria... (pde as mdos no queixo) Ai, ndo sei! Seria... Seria 0 que?
1395. M: Pensa ai em alguma coisa.
1396. P: Seria, seria, seria... Minha... Qual é o nome? Anciosidade! (escreve) An-ci-o-si-da-de.
Minha anciosidade! (larga o lapis) Fala.
(...)
1403. M: E assim, na sua aparéncia, tem alguma coisa que se vocé pudesse mudar vocé mudaria?
1404. P. faz que ndo com a cabeca e diz: Nao, porque o povo fala assim: sua orelha é pequenininha!
Pequenininha! Pequeni... Eu ndo gosto.
1405. M: Hum. E o que é que vocé acha disso?
1406. P. balanca a cabeca negativamente, pensa um pouco e diz: Huuum... Eu gosto de minha orelha
ser pequenininha. Eu gosto que o povo fica falando, sim! Por qué que eu mudaria...?

Analise: Paula afirmou que o que mais gostaria de modificar em si mesma é a ansiedade,
destacando entdo uma caracteristica psicologica. Isto poderia nos levar a entender que Paula
gosta de tudo em sua aparéncia como vinha afirmando durante a entrevista. Mas 0s diversos
momentos de contradicdo e oscilacdo no discurso ainda nos fazem duvidar disto. Quando
indagada sobre a possibilidade de modificar alguma coisa em sua aparéncia, ela disse que as
pessoas comentam sobre sua orelha, muito pequena. Paula fez questdo de demonstrar que ndo
valoriza tanto a opinido dos outros e que é autbnoma em sua forma de pensar sobre seu

proprio corpo, insinuando que ndo mudaria nada nele.

Sumario 1407 a 1433: Paula afirma que se acha ansiosa porque fica roendo as unhas quando deseja

que algo aconteca logo.

1434. P: Quando eu fago alguma coisa errada eu me sinto culpada e com medo. De alguém
descobrir, claro! E ficar brigando. (sorri, pega o lapis para complementar) Pronto! (cantarola
algo)

1435. M: E... Por que que vocé se sente culpada?

1436. P: Porque que eu fiz aquela coisa, ai fica falando, colocando a culpa em outro?! Ai da vontade
de falar: Se eu falar... Se eu falar, a pessoa vai brigar comigo! Comiiiigo! Ai eu fico... (passa a
mao na boca, em gesto de siléncio) Fico calada.

1437. M: Huum... Se vocé disser a verdade.
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1438. P: Nao, é porque é assim, se eu... Eu falo assim: mée, se eu disser a verdade, a senhora vai me

bater?
1439. M: Hum.
1440. P: Vai brigar comigo? Se falar: depende; ai eu ja: Nada ndo. Ja: Naddo! Nao.
()
1445. M: E aqui na escola?
1446. P: Hum
1447. M: Como é que vocé se sente...
1448. P: N&o. Nunca fiz uma coisa errada. (sorrindo)
1449. M: Quando faz uma coisa errada? Nunca fez uma coisa errada aqui na escola?!
1450. P: Nao.
1451. M: Quanto tempo vocé estuda aqui?
1452. P: Quatro anos.
1453. M: Vocé nunca fez nenhuma coisa errada nesses quatro anos?
1454. P: Nao, ja... Ja briguei. Ja briguei de porrada, na primeira série. Ja briguei de porrada.

Andlise: A voz de sua méae significa a autoridade em seu sistema de self. Na frase em que
completa sobre como se sente quando faz alguma coisa errada, diz sentir culpa e medo da
punicdo que, na maior parte das vezes, vem de sua mée. Paula disse de forma explicita que
deixa de contar a verdade sobre algo que fez para ndo ser punida pela mae. Quando
questionada sobre uma situacdo em que fez algo errado no contexto escolar, volta a utilizar
um pronome muito amplo, afirmando que “nunca” fez algo errado na escola. Posteriormente,
se contradiz e revela que ja brigou fisicamente com uma colega de escola, admitindo algo

muito errado que fez neste contexto.

Sumario 1455 a 1522: Paula conta porque brigou na escola em uma situacdo. Paula sinaliza
novamente o desejo de encerrar a conversa, evitando dar respostas satisfatérias durante toda a
entrevista. Paula disse que quando sua mae briga porque ela fez algo errado, ora ela se sente certa, ora
culpada. A entrevista é finalizada, mas Paula evitou fornecer informagdes importantes.

ENTREVISTA 2: Roteiro de Perguntas (Paula)

Sumario 1 a 133: Pesquisadora explica o procedimento, salientando que nao se trata de nenhum tipo
de avaliagdo. Paula afirma que s6 tem um amigo no bairro onde mora, e que brinca mais de jogos no
computador. Diz que sua brincadeira preferida na escola ¢ “Menino pega menina”.
134.  M: Ta. E com quem vocé ndo se da muito bem?
135.  P:Com a Taina.
(...)
138.  M: Por qué?
139.  P:Porque ndo. (faz que ndo com a cabega de forma enfatica e sorri no final)
140.  M: Hum. Por que ndo? O que é que acontece que vocés ndo se dao bem?
141.  P:Porque é desde o... Do primeiro jardim! (fazendo que ndo com a cabeca)
(...)

146.  M: E o que é que acontecia?
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147.  P: Porque ela implicava comigo, eu implicava com ela! Ai, de repente, a gente brigava. Ai...
E... Ai ela me xingava, eu xingava ela! Ai ndo sei o que! Ai ndo sei o que! Ai nunca a gente...
(balancando a cabega negativamente). A gente nunca se deu bem.

148.  M: E por que vocés implicavam uma com a outra?

149.  P: Porque, assim, a Taina tem o grupinho dela. E eu tenho o meu, é claro!

150.  M: E quem € o grupinho da Taina?

151.  P: Aitem a Sara, a Aline, a Mirna... A Mirna ja saiu, ja. Ai a Aline, eu acho que ndo é amiga
delas. Ai, agorinha vai ser, entendeu?! (fazendo cara de falsidade) Ai as meninas queriam que a
gente fosse... A gente joga contra na queimada, né, claaaaaaaro! Ai eu jo... Sem querer, eu ba...
Meti, sem querer... Era pra ela agarrar a bola, ai foi 14 e... Sem querer, foi na... Na cara da
‘bicha’... Da bichinha, coitadinha! (tom mais baixo)

(...
164.  M: Ahh, entendi.
165.  P: Ai eu pedi desculpa, e ela ndo aceitou nao! Foi, saiu, com raiva!
(...
175.  P: Eu falei assim: Nao! Que ela tem... Porque la na escola-parque tem o grupinho das 106 (da
escola que fica na quadra nimero 106).
..

181.  P: E elas sdo grandonas! E ainda sdo da quarta série. Ai as meninas ficaram... Ai, as meninas
sdo amiga delas, e s6 faz isso pra ela: tentar brigar, ndo sei o que... Ficar batendo... Ai eu
figuei com medo delas me bater. Ai eu fui I4, e elas ndo me bateram. Eu falei assim, pras
meninas: ‘se ela bater, eu também... Eu também vou bater. Ndo sou burra, né?! Ficar l&
agachada, enquanto elas: tic, tic, tic! (faz gesto de cascudo nas costas) Também vou bater!
(fazendo que ndo com a cabeca)

(...

187.  P: O, tia! A gente sempre deu choque. (balancando a cabeca negativamente) A gente... Nunca

deu certo.

188. M: Mas é s6 com vocé?

189. P.faz que ndo com a cabega e diz: Tem outras pessoas que também ndo da certo com a Taina!

Analise: Como muitas criangas da escola, Paula ndo tem um bom relacionamento com Taina,
salientando que ndo se da bem com ela desde o jardim de infancia. Paula destacou o episédio
em que jogou a bola, sem querer, no rosto de Taina durante o jogo de queimada, e que Taina
ndo aceitou desculpas. Afirmou que sentiu medo da vinganca de Taina, que geralmente se
utiliza das colegas maiores para bater em seus desafetos. Isto nos mostra uma atmosfera de

gangue que se forma desde cedo nas escolas publicas do DF, mesmo entre meninas.

Sumario 190 a 212: Paula conta mais sobre seu relacionamento dificil com Taina e passamos para a
pergunta seguinte.
213. P. aponta para mim e diz: Depois vocé vai responder! Eu gostaria de ser... Unicérnio. S6 que
ndo existe. Ha, ha! (sorrindo)
(...)
216. M: Mas por gue vocé gueria ser um unicornio?
217. P:Porque eu ia realizar os... Os outros desejos!
(...)
222. M: Hum. Porque vocé queria realizar os desejos das pessoas. E por que vocé queria realizar os
desejos delas?
223. P: Nao! Se fosse mal, eu ndo realizaria ndo!
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224. M: Hum. Entéo que tipo de desejo voce ia realizar?
225. P: Assim: ‘Eu queria que o mundo entrasse em paz.’Ai eu realizaria; claro!

Andlise: Na pergunta sobre que animal Paula seria na turma da escola, primeiramente ela fez
questéo de salientar sua agencialidade, retirando o peso do contexto (turma), e trazendo para a
sua escolha (“Que animal que eu gostaria de ser?!”). Em seguida, Paula respondeu que
gostaria de ser um animal que soO existe na fantasia, um unicornio, com a justificativa de que
poderia realizar os desejos dos outros. Isto € interessante, pois Paula pareceu levar as ultimas
consequencias a necessidade de ser bem vista pelas pessoas, realizando os desejos dos outros
para ser valorizada. Isto nos parece uma forma de compensacdo do sentimento de
desvalorizacdo que experimenta. Paula ndo conseguiu justificar sua vontade de realizar os
desejos dos outros, desviando o discurso para uma forma de auto-valorizagdo moral que seria

a realizacéo exclusiva de desejos bons.

Sumario 226 a 240: Paula afirma que, dos animais que existem, ela queria ser um prea porque nao faz
mal a ninguém e ndao dorme. Paula fala que na casa de sua avo tem um prea.
241. P: A minha avé ndo faz nada, assim, ndo trabalha... A minha avo é chique!
242. M: Hum.
243. P: A pele dela € bem lisinha! Muito... Nao tem espinha nenhuma! (sorrindo, passando as maos
no rosto)
(...) ]
246. M: Da sua avd? E a sua avé mae da sua mae, ou mae do seu pai?
247. P: Materna.
(...)
252. M: E como é que ela é?
253. P: Minha avé tem os olhos bonitos!
254. M: E? De que cor?
255. P: Tem. Os olhos... Verdes! Bem, aquele clarinho, aaaaaaai! Os olhos bonitos! E... Eu podia...
Todo mundo fala que...
256. M: E a pele dela é lisinha?
257. P: E, branquinha! (tom de admirag&o) E boniti... Aaaai! E tdo bonitinho! Ad...

Analise: Aqui deixou claro seu desejo de ser branca, admirando, quase que de forma
idealizada, a suposta branquitude de sua avo materna (“Os olhos... Verdes! Bem, aquele
clarinho, aaaaaaai! Os olhos bonitos!; E, branquinha! [em tom de admiracdo] E boniti...
Aaaai! E td0 bonitinho!”). Ela destacou a pele branca e os olhos verdes da avo, demonstrando
a internalizacdo dos padrbes de beleza que supervalorizam caracteristicas brancas, e

desvalorizam as caracteristicas as proprias caracteristicas negras.

Sumario 258 a 273: Paula continua falando da beleza de sua avo.
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274. M: Ta. E a Livia? Que animal a Livia seria?

275. P:Que eu queria que a Livia... Ahh, falta a sua pergunta. Que animal vocé queria ser?
276. M: N&o. Primeiro responde voce.

277. P: Depois eu volto. TA bom! Vamo I4! A Livia seria... Uma gatinha!

)

: Por qué?

: Porque todos 0s meninos gostam dela! (sorrindo e balangando a cabeca enfaticamente)
)

<

280.
281.

e

—~

291. P: O Janior ja chamou ela pra namorar. O César ja chamou ela pra namorar. So falta o Roberto!
E o Roberto... O Roberto ja... O Roberto, ele ndo assume! Ele... Ele desgostou dela. Fala que
desgostou dela. Da terceira série, ele fala que desgostou dela. Na terceira série, ele gostava muito!
Mas agora, ele gosta da Helen, da menina, da bindnd, ndndnd, ndnadna!

292. M: Ahhh...

293. P: Ela ja falou que ndo. Claro que nao!

294. M: Claro que ndo?

295. P: E!

296. M: Por qué?

297. P: Nao. Se fosse eu, eu ndo namorava ndo. (sorrindo) Porque eu ainda... Ainda ndo t6 na idade
de namorar. Minha mée ndo deixa, também, nao!

Analise: Paula afirmou que sua melhor amiga seria uma gatinha, pois todos os meninos
demonstram interesse afetivo por ela. Isto, indiretamente, traz valorizacdo para Paula, porque
ela esta ao lado de alguém que chama a atengédo dos garotos. Paula tentou novamente inverter
as posicdes de poder, fazendo as mesmas perguntas para a pesquisadora, demonstrando toda a
sua competitividade e necessidade de agéncia na situacdo de entrevista. Paula afirmou que
muitos meninos ja pediram para namorar sua amiga, mas ela ndo aceitou. Neste momento, fez
a transferéncia da situacdo para ela mesma, mostrando todo o desejo de ser valorizada e bem
vista, principalmente pelos garotos (“Se fosse eu, eu hdo namorava nédo [sorrindo] Porque eu

ainda... Ainda néo t6 na idade de namorar. Minha mée ndo deixa, também, ndo!”).

Sumario 298 a 353: Paula cogita, mas evita associar Taina com um animal muito negativo como o
jacaré. Ela afirma que Taina seria um passaro porque muitas vezes pensa que € maior que 0s outros
(véo).
354. M: E se na quarta ‘A’ tivesse um concurso para eleger a menina mais bonita, quem vocé acha
que ia ganhar?
355. P.inclina a cabeca para tras, sorrindo e diz: Além de mim?
356.  M: De todas né, incluindo vocé. Quem vocé acha que ia ganhar?
357. P: Eu ficaria... A Livia... Em primeiro lugar, a Livia. Em segundo lugar, a Sara Cybeli, a
Cybeli Sara... Nao, é Sara Cybeli. E em terceiro lugar, eu! (enumera nos dedos) Linda e bela! Ui!
Ui! Sou linda! (jogando os cabelos alisados com as maos)
358.  M: Por que a... A Livia, ia ganhar?
(...)
361. P: E... Todos os meninos falavam que a Livia era a mais bonita. Ai eu fiquei encucada da
cabeca, entendeu?
(...)

364. M: E vocé acha que ela é a mais bonita?
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365.  P: N&o. Na verdade, ndo acho ndo. Eu acho assim... Eu ia... Eu ia...
(...)

370. M: Ué, mas vocé falou que ela ia ganhar...

371.  P: Mudei! Mudei. Mudei.

372.  M: Ahh, mude va.

373.  P: Oh, o primeiro lugar, eu ia ganhar! Claro! Claro! Claro! (a voz foi aumentando a
intensidade)

(...
375.  P: Em segundo... Perai! Eu! Em primeiro lugar sou eu. Em segundo lugar, a Livia. E em
terceiro lugar, Sara Cybeli.

(...

378.  M: E por que vocé acha que ia ganhar?

379.  P: Porque... Quem é a mais bonita... Ndo, porque, assim, eu acho que ndo... Esses concursos
nao Ve s a beleza, vé como a pessoa €, a educagdo, entendeu?

(...

382.  M: Hum. E se fosse um concurso de beleza?

383.  P: Acharia que eu ia ganhar também.

384. M: E? Por qué?

385.  P: Porque, assim, um concurso de beleza, vocé vai la, assim, um modelo. VVocé vai la, ndo é s
a beleza né?! Tem que saber andar! Ai, tem uma menina, bonitona I4, que anda bem assim... (faz
gesto de maos caidas) Ai, vai la e cai. De repente, vocé fala: ‘Desculpa’, com a voz mais... Cinica
do mundo! Ai depois, cai de novo! E ndo vai saber. N&o vai saber, entendeu?

(...

388.  M: E vocé disse que esses concursos, assim, ndo vé so a beleza. E vé mais o que?

389. P: Aeducacdo. A... O jeito da pessoa ser.

390. M: E vocé acha que isso € bonito em vocé?

391.  P:Claro! (sorrindo e com voz aguda)

392. M: Asua educacao?

393.  P: Hum, hum.

394.  M: E assim, no seu jeito de ser, 0 que é mais bonito, que vocé acha?

395.  P: O meu jeito de ser... A... Qualidade de... Fazer amigos. Também, a qualidade de... Ai, meu
Deus! A gualidade de... De fazer amigos, de... Huum... Repete a pergunta ai!

Analise: Sobre o suposto concurso de beleza, Paula demonstra bastante ambiglidade,
oscilando na forma de perceber sua propria beleza e a das outras meninas. Ela modificou
diversas vezes a ordem das vencedoras do suposto concurso, inicialmente colocando sua
melhor amiga em primeiro lugar apenas por conta da opinido dos meninos (“E... Todos os
meninos falavam que a Livia era a mais bonita. Ai eu fiquei encucada da cabeca,
entendeu?”’). Em seguida, demonstrou certo empoderamento na configuracdo de self e teve
condicdes de discordar da opinido dos meninos e se colocar na primeira colocacdo como a
mais bonita da turma (“O, o primeiro lugar, eu ia ganhar! Claro! Claro! Claro!” [a voz foi
aumentando a intensidade]). Na justificativa para se considerar a vencedora do concurso de
beleza, Paula ndo destacou nenhuma caracteristica fisica, onde deveriam surgir caracteristicas
de negritude. Ela utilizou apenas caracteristicas que denominamos de “beleza interior”, como

a “boa educagdo” e a “qualidade de fazer amigos”. Outra caracteristica destacada por Paula
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para sair vencedora do concurso, foi a habilidade de saber andar em uma passarela, o que
também ndo tem relacdo direta com caracteristicas fisicas de beleza, pois provavelmente ela

ndo consegue perceber beleza em sua negritude.

(...)
402. M: Huuum. E, assim, na beleza, na aparéncia, vocé se acha bonita?
403. P: Claro!
404. M: Por qué?
405. P: Porque sou eu! Sou eu, eu, eu! Aqui de dentro... Eu! Eu! Linda! (passa a mdo no rosto)
Demais! Bonitinha. Entendeu?
406. M: O que é que vocé acha bonito na sua aparéncia?
407. P: Assim, de tudo? Corpo, tudo?
408. M: Hum, hum.
409. P. olha para cima, pensa um pouco e diz: O meu rosto. O formato do meu rosto.
410. M:E?
411. P: E também, a minha covinha, que eu tenho. (sorrindo e mostrando as covinhas)

Analise: Ela ndo conseguiu especificar caracteristicas fisicas em sua aparéncia para se
considerar bonita, e terminou falando sobre o rosto. Em seu discurso, Paula deu a entender
que seria quase uma exigéncia logica que uma pessoa se considere bonita. Isto faz sentido na
medida em que para construir uma configuracao de self saudavel é importante concepcdes de
si positivas também em termos de aparéncia fisica. Entretanto, para a populacdo negra isto é

mais dificil de ser construido por conta do racismo.

(...)
420. M:E... Einteligente, vocé se acha inteligente?
421.  P:Claro!

422.  M: Por qué?
423.  P: Porque eu tenho um jeito diferente de fazer as coisas... Todo mundo se acha inteligente!
(...)
429. P: Porque eu consigo resolver as coisas de um modo diferente dos outros. Porque... ja pensou
se fosse igual? N&o teria muitos modos diferentes... Nao seria legal! N&do seria legal!
(...)
439. M: Na forma de resolver. Resolver o que?
440.  P: Contas. Resolver... Problemas! Situa¢do-problemas! (olha para mim sorrindo)
(...)
441. P: Eu fiz um texto. Ai colocaram... Colo... Todos foram iguais, assim, sem... Sem... Sem
frufru. Ai, o meu, eu coloquei um frufru, verde ainda (sorrindo) pra chamar atencdo, ha, ha, ha!
(...)
452.  M: E qual foi o destaque que vocé ganhou?
453.  P: Emtudo! No meu texto todinho! (sorrindo)
454, M: E? E ai, aconteceu 0 que com seu texto?
455,  P: Porque, assim, ta... Colocou no mural. Ai todos tavam sem nenhum destaque, sem nenhuma
coisa. Ai a professora colocou um negécio assim, verde (mostra formato com os dedos no ar)
em volta do texto e... (voz aguda) S6! (sorrindo)
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Andlise: Considera-se uma pessoa inteligente, primeiramente baseada na légica pessoal onde
cré que todas as pessoas valorizam a si mesmas. Paula utilizou também a justificativa de que
ela possui habilidades escolares diferenciadas dos demais na matematica, e contou tambem
um episddio em que a professora destacou seu texto no mural da escola. Paula se sentiu muito
recompensada e reconhecida quando a professora escolheu seu texto para colocar no centro do
mural, salientando novamente o fato de ter se diferenciado dos outros como algo positivo.

Paula mais uma vez utilizou o método de compara¢do com 0s outros para se valorizar.

Sumario 456 a 498: Paula afirma que em sua turma s6 ha um apelido maldoso colocado por Janior em
Jean. Ela inicia uma critica aos meninos porque s6 querem saber das “meninas bonitas”.
499. P: Nao, porque ndo chama mais! Esqueceram disso. Agora sé querem saber das mulheres
bonitinhas, das mais bonitinhas da sala!
500. M: E? Como assim?
(...
503. P: Das menininhas... Nao, das meninas, assim... A Sara (voz provocativa), porque ela é a mais
bonita, porque ela danca, porgue ela se amostra; assim!
504. M: Porque ela danga...
505.  P:Porque ela danca.
506. M: Ou porque ela se amostra?
507.  P: Assim, se amostrar pra mim ¢ assim. Ui! Ta |4 na escola; escola € pra aprender, ndo €?
508. M: Hum.
509. P: Né&o é pra dangar!
(...)
518. M: N&o. Eu quero saber o que é que os meninos fazem pra vocé achar que eles s6 ficam
olhando pra Sara.
519.  P: Achar?! (voz de indignacdo) Néo! Eles nao ficam s6 olhando pra Sara.
520. M: Hum.
521. P:Sé que... (faz que ndo com a cabeca, como se nao soubesse explicar)
522.  M: O que é que eles fazem, € isso que eu quero saber.
523. P: O que eles fazem? Nada demais! (pegando em seu cabelo longo e solto, apds a escova
progressiva)
524.  M: Sim. E o que ¢ ‘nada demais’?
525.  P: Uma coisa que...
526.  M: Eles ficam olhando, eles ficam conversando, eles fazem o que?
527.  P: Fica fofocando... Adaaaaai! (grita)
528.  M: Os meninos ficam fofocando?
529.  P: Claro! As meninas fofocam menos do que eles. Mentira, fofoca mais. Toda menina fofoca
mais do que 0 menino!
(...)
534. M: E o que € que eles ficam fofocando da Sara?
535. P: Nao. Eles ndo ficam fofocando mal da Sara! (necessidade de proteger sempre a pessoa e
nunca falar mal dela, mesmo que seja verdade)
536. M: Sim, eu quero saber qual é a fofoca boa da Sara?
537.  P: Fica dizendo que ela é bonita, que ela é ndo sei 0 que... Mas eu sou mais... Eu sou... Eu sou
eu! (com as mdos no peito) Depois de eu, sou de novo! Tipo assim, os colombianos!
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Andlise: Paula demonstrou todo o seu despeito por Sara, colega de turma que é admirada
pelos meninos no que se refere a beleza (“A Sara [voz provocante] porque ela é a mais
bonita, porque ela danca, porque ela se amostra; assim!”). Paula parece condenar Sara em
seu discurso, insinuando que ela faz coisas improprias para 0 ambiente da escola, como
dancar e se “amostrar”. Entretanto quando indagada diretamente sobre a conduta dos meninos
com relagédo a Sara, Paula protege os meninos afirmando que eles ndo fazem nada demais ao
paquerar Sara e que eles ndo falam mal dela. Ao ver tantos meninos admirando a beleza de
Sara, Paula sentiu necessidade de condenar a atitude de ‘insinuacdo’ da colega e,
simultaneamente, de afirmar seu valor, para si mesma, no que se refere a beleza. Nao é
coincidéncia que Sara seja uma menina branca de cabelos aloirados, e que por isso é
valorizada pelos meninos; e que Paula se sinta ameagada em sua auto-estima devido a suas

caracteristicas de negritude.

Sumario 538 a 584: Paula continua falando que ndo ha apelidos em sua turma e, no resto da escola, s6
viu um apelido maldoso que chamaram sua colega de “baleia”. Passamos para a pergunta seguinte.
585.  P: Uhhh... O que eu quero ser quando crescer... Eu quero... Ai! (grita) Eu tenho monte de... De
coisa que eu quero ser.
(...)

589.  P: Sim, eu quero ser... Executiva.

590. M: Executiva. Por qué?

591. P: Porque eu acho uma profissdo boa! (muda o tom de voz, como se ndo quisesse responder
iSS0)

592. M: Como assim? O que € que vocé acha que é ser executiva?

593.  P: Executar! (sorrindo) Executar!

(...)

611. P: Vamo la. Outra! Eu também quero ser juiza (estica o corpo e levanta o olhar para mim).
Estudar Direito, pra ser juiza.

612. M: Por que juiza?

613. P: Porgue ela determina, culpado, falso! Tic, tic! (fazendo gesto de bater o martelo) O
martelinho, tic, tic! (sorrindo) A gente chega com aquele martelinho: tic! Tic!

(...)

636. M: Pra encerrar 0 que vocé queria ser.

637.  P: Eu queria ser... Professora e doutora!

638. M: Professora e doutora?

639.  P: Eu queria fazer o doutorado, pra ver o qué que €, ahhhhhhhh! (grita)

(...)

657. P: Nao, professora porque... Eu queria... Eu queria brigar muito com 0 povo. E queria elogiar

muito, também!

658.  M: Brigar e elogiar?

659. P: Claro! (sorrindo e se balangando na cadeira) Quando o povo falar... Pra falar bem assim 6:
“Vocé ta fazendo coisa errada. Direcdo agora!” A pessoa teimar: Diregdo! Ndo vai?! Reunido
amanha com seus pais. Esperou cinco meses, 0 pai ndo chegou: Onde que é sua casa? Tic! Tic!
Tic! (imita gesto de anotar) Telefone? Tic! Tic! Tic! (gesto de anotar) Segunda-feira eu vou la na
sua casa. Se prepara! Faz um café bem reforcado pra mim! J& pensou?! H4, ha, ha! (sorrindo)
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Anélise: Segundo Paula, as profissdes que desejaria ser na fase adulta seriam: executiva, juiza
e professora doutora. Paula escolheu profissdes, mesmo sem saber direito o que significam na
realidade, apenas pela idéia de que estas seriam profissdes de poder. Ela mostrou que nédo
entendia muito bem o que faz uma executiva (“Porque eu acho uma profisséo boa!” [muda o
tom de voz, como se ndo quisesse responder isso] M: Como assim? O que é que vocé acha
que ¢ ser executiva? P: “Executar! [sorrindo] Executar!”). Assumiu também que ndo sabe
direito o que faz uma professora doutora (“Eu queria fazer o doutorado, pra ver o qué que é,
ahhhhhhhh!’). Mesmo assim escolheu essas profissdes por conta do status, da posicdo de
poder ocupada pelas executivas nas obras e pela professora doutora durante todo o processo
de pesquisa na escola. Paula destacou que gostaria de ser juiza para ter o poder de definir o
destino das pessoas, principalmente um destino punitivo para os criminosos (“Porque ela
determina, culpado, falso! Tic, tic! [fazendo gesto de bater o martelo] O martelinho, tic, tic!”
[sorrindo]). Ela salientou ainda o poder da profissdo de professora para definir o destino de
seus alunos, na maioria das vezes no sentido de punigdo as travessuras cometidas (“N&o,

professora porque... Eu queria... Eu queria brigar muito com o povo.”). Paula demonstrou

com essas escolhas sua extrema necessidade de se ver em uma posicdo de poder social, como

uma compensacao pela desvalorizagdo que vivencia.

Sumario 660 a 692: Paula se recusa a responder se alguém na turma ja implicou com ela, protegendo

seus possiveis agressores em sala de aula.

693. P: Na quarta ‘A’, quem ja implicou comigo... (olha para cima e pensa) Quem ja implicou
comigo... (pensando) Foi... (pula na cadeira, lembrando de algo) Néao, ndo implicou, disse sé
uma verdade.

694. M: Como é que foi, me conta!

695. P: Uma verdade dela. A Sara, ela tava |4 na... No... No lugar, no canto l4. Ai ela disse: ‘Nossa
seu cabelo é melhor... Melhor do jeito que tava. Assim ficou estranho!” (faz careta ao imitar a
fala da outra quando disse “estranho”) Ai eu: Que legal! Vocé acha? Problema seu! (tom
irdnico) Nao, nao falei ‘problema seu’ ndo, ndo sou doida n&o!

(...)

704.  M: Huuum, e por que vocé acha que ela falou isso?

705.  P:Por uma verdade dela. (balancando a cabega negativamente)

706.  M: Como assim?

707.  P: Uma verdade dela que ela... Acha isso. (balangando a cabega negativamente)

708. M: Hum. E vocé se sentiu... Vocé sentiu o que quando ela falou isso?

709.  P: Nem dei auto-estima! (em tom de indiferenca e fazendo que ndo com a cabeca)

710. M: H&?

711.  P: Nem dei auto-estima! (em tom de indiferenga e fazendo que ndo com a cabega)

712.  M: Nem deu auto-estima?

713.  P: N&o! Néo dei nada.

714.  M: Por qué?

715.  P: Porque, assim, se eu acabar dando, ai a pessoa: Ai, 0 seu cabelo é melhor assim! Ai eu
coloco de novo. Ai depois, seu cabelo era mais lindo! Entdo, pra qué dar importancia pro que
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0s outros acham de mim? Eu tenho que achar o que o... O gue eu acho de mim! (colocando as
maos no peito, por dentro do casaco) Entendeu? N&o 0 que 0s outros.

716. M: Ah... E vocé acha o que do seu cabelo?

717.  P: Que como ta lindo! T4 com invejal Como ta lindo! Que é granddo! O, que coisa boa!
(jogando a cabeca enfaticamente de um lado para o outro)

718.  M: Huuum. E como é que er... E antes, 0 que é que vocé achava dele antes?

719.  P: Que era bom também! Mas ndo tdo bom, igual t& agora.

720.  M: E por que ta melhor agora?

721.  P:Porgue eu posso pentear! Porque... Eu posso deixar solto! (sorrindo)

Analise: Na pergunta a respeito de alguém que implicou com ela em sala de aula, Paula
escolheu citar um exemplo justamente relacionado a Sara e uma critica ao seu cabelo alisado
com escova progressiva. Sara criticou o cabelo de Paula apds o alisamento, afirmando que seu
cabelo estava “estranho”. Sara, com a autoridade de seus cabelos aloirados, sentiu-se a
vontade para afirmar que, mesmo com a dissimulagdo de seu pertencimento étnico-racial
(cabelos alisados), o cabelo de Paula continuara sendo ‘estranho’, quase num tom de ridiculo.
Isto indicou que Paula ndo conseguiu encontrar uma forma de percepcdo do seu cabelo de
maneira positiva, nem na cultura coletiva, nem na cultura pessoal. A desvalorizacdo das
proprias caracteristicas, no ambito da cultura pessoal, sdo vistas como ambiguidades no
ambito da cultura coletiva, ou seja, 0 negro seria quase que obrigado a valorizar suas
caracteristicas étnicas/fisicas, mesmo se constituindo como pessoa em um contexto geral de
crencas e valores racistas. Como seria possivel isto? Ambas as meninas estavam
verdadeiramente expressando formas de preconceito étnico-racial, com a desvalorizacdo do
cabelo crespo de qualquer jeito. Mais interessante foi a reacdo de Paula a esta situacéo,
afirmando: “Nem dei auto-estima!” [em tom de indiferenca e fazendo que ndo com a cabeca].
Esta afirmacdo de sentido ndo muito bem organizado do ponto de vista gramatical, nos leva
diretamente ao cerne da problematica, ou seja, 0 prejuizo causado pelo racismo a organizacao
de self das criancas, as brancas tendendo a formar identidades a partir de caracteristicas
supervalorizadas, e as negras a formar identidades marcadas por desvalorizacdo pessoal. Paula
afirmou, ao final, sua necessidade de acreditar que sua opinido sobre si mesma é o que define
suas atitudes, e ndo a opinido negativa dos outros. Entretanto, ela continuou a reforcar o
preconceito afirmando que seu cabelo esta melhor agora, ou seja, apds o alisamento, apos a

aproximacao do polo branco de beleza.

Sumario 722 a 787: Paula continua negando que Sara ou qualquer outra pessoa da turma ja tenha
implicado com ela. Paula admite, com muita relutancia, que ja implicou com Taina. Paula se recusa a
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continuar falando sobre as pessoas que ja implicaram com ela, e finaliza afirmando que ndo fala
porque ndo se lembra dos fatos.
788. M: Entdo vamos continuar! E... Como é que é a professora com vocé? Como é que ela trata
VOCE?
789. P: Legal! Legal. Legal! Legal!
790. M: Como € que ela te trata?
791. P: Como assim?
792. M: Como é que ela trata vocé?
793. P: Bom, bom! Ela me trata... Normal.
(...)
800. M: O que é que ela faz que vocé ta dizendo que ela gosta muito de vocé?
801. P: Porque, assim, as vezes, ela grita... As vezes, ela grita... As vezes, ela grita muiiito! As vezes,

Analise: Paula novamente demonstra sua tendéncia a encobrir os defeitos dos outros, talvez
porque ela queira que as pessoas sempre encubram sua negritude nas interagdes sociais. Entdo
ela iniciou seu discurso sobre o relacionamento com a professora, mais uma vez, com
respostas vagas como ¢ ‘bom’ e ‘normal’. Mas no momento em que deu exemplos concretos

do cotidiano em sala de aula, ela admitiu que a professora gritava bastante com os alunos/as.

Sumario 802 a 851: Paula afirma que seus colegas a tratam bem, mas que sua melhor amiga, as vezes,
trata-lhe mal por ciimes de outra colega. Passamos para a pergunta seguinte.
852. M: E com quem vocé se parece na sua casa?
853. P: Com o meu pai! He, He! (voz empolgada e sorrindo)
854. M: E? Com o seu pai!
855. P:E.
856.  M: Por qué?
857. P: Eu nasci careca! Meu pai... E 0 rostinho do meu pai, é todinho, todinho, todinho! Até o
biguinho! (sorrindo)
(...)
870.  M: Hum. Como é que é o cabelo dele?
871.  P.sorri e diz: Lisinho! (voz aguda) Igual o meu... Menos liso. Um pouco grosso, € um pouco
grosso.
(...)
888.  M: Entendi. E vocé gosta de se parecer com ele nessas coisas?
889. P: Gosto! (sorrindo) Mas também, eu gosto... Eu gostaria de se parecer com a minha mae,
também! (mudando a expressdo para careta)

Analise: Paula afirmou que se parece com seu pai, e sua resposta foi claramente relacionada
ao aspecto fisico, das caracteristicas de aparéncia, algo que ela tinha evitado falar durante toda
a entrevista. Mostrou-se ambigua ao falar sobre o tipo de cabelo de seu pai, afirmando que o
cabelo dele ¢ “lisinho” como o dela, e logo em seguida voltando atras, e admitindo que 0
cabelo de seu pai ndo é tao liso assim. Isto indica que Paula admitiu que seu proprio cabelo

também ndo € tdo liso assim, pelo contrario, seu cabelo se tornou liso artificialmente por meio
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de “escova progressiva”. O que nos parece ¢ que o cabelo de ambos, pai e filha, é crespo,
tipico da populagdo negra, mas Paula faz questdo de dissimular a0 méximo seu pertencimento
étnico-racial. Diz que gosta de se parecer com o pai fisicamente, mas que gostaria de também

se parecer com a mae, provavelmente para se aproximar do p6lo mais branco do espectro.

Sumario 890 a 917: Paula afirma que gostaria de se parecer com a mae na paciéncia que ela tem e na

cintura. Passamos para a pergunta seguinte.

918.  M: Hum, entendi. E, Paula, pra vocé o que é preconceito?

919. P: Uma pessoa ndo... Assim, tem uma pessoa preta. Preta, preta! Preta, assim, que eu digo
negra. Ai... Uma pessoa...

920. M: Como é uma pessoa negra?

921.  P: Escura. (d& um sorriso amarelo no final)

922.  M: Hum.

923.  P: Assim... Igual o Tiago; é negro! Ai tem uma branquinha, branquinha! Mas sé que ndo tem
na nossa classe... Na nossa sala, uma tao branca. Ai fala assim: ‘Nao gosto de vocé por causa
da sua cor!’ Isso é... Preconceito. (abaixa o tom de voz)

924.  M: Huuum, ndo gostar...

925.  P: Ndo, isso é racista! (levanta o indicador com a lembranca) Preconcei... Preconceito também

é isso!
926. M: Hum.
927. P:E... Se... Vocé gostar de uma pessoa branca; e s6 ndo gostar de uma preta, por causa da cor
dela.
(...)
930. M: E o que € que vocé acha disso?
931.  P:Que é coisa... Uma coisa muito ruim. (fazendo que ndo com a cabega) Um rancor.
)

—~

934.  M: Umrancor, por qué?
935.  P: Porque uma pessoa... Uma coisa ruim, que vocé guarda dentro de si mesmo! (balancando a
cabeca negativamente, em tom de reprovacao)

Analise: Aqui falou sobre o que entende por preconceito, dando o exemplo de uma pessoa
“preta” como algo que nao diz respeito a ela em nada, que esta relacionado a outro distante do
que ela é. Paula vai se aproximando gradualmente, aumentando com cuidado a intensidade da
cor “preta”, até chegar a afirmar que a pessoa ¢ negra, como se assunto fosse tabu (“Assim,
tem uma pessoa preta. Preta, preta! Preta, assim, que eu digo negra.”). Parece que
denominar alguém de negro é algo muito negativo, pejorativo, que deve ser falado com
cuidado, como uma doenca grave; ou ser mantido em segredo, se possivel. Paula utiliza trés
palavras diferentes para indicar o pertencimento étnico-racial que ndo ¢ dela: ‘preta’, negra e
‘escura’, 0 que indica a variedade terminologica para abordar esse assunto considerado
delicado. Paula utilizou Tiago, colega que tem a cor de pele mais escura em sua turma, como
Unico exemplo de pessoa negra, mostrando que nao entende gque outras pessoas com a cor de

pele pouco mais clara que Tiago sejam, também, negras. Paula também afirmou que ndo
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existe em sua sala uma pessoa tdo branca assim, como se justificasse o fato de que evita
definir o pertencimento étnico-racial de seus colegas por conta da teoria de que apenas
pessoas de cor de pele ‘pura’ é que devem ter seu pertencimento visto por todos. Paula
afirmou que preconceito, assim como racismo, é quando alguém gosta de uma pessoa branca,
mas ndo gosta de outra porque ¢ ‘preta’. Paula percebe o preconceito como algo moralmente

reprovavel e como um forte sentimento de ‘rancor’ que uma pessoa carrega dentro de si.

(.)

944. M: E aqui na escola, as criangas implicam com qué?

945. P. faz que ndo com a cabeca e diz: Aqui, nunca vi isso... Essa situacdo ndo, de...

946. M: Essa que vocé falou, ndo gostar do outro porque o outro é bem preto?

947. P: N&o. Nunca vi. Nunca vi! Ndo, nunca vi aqui na escola!

948. M: Hum.

949. P: Na minha familia tem! Na familia da minha tia. Da tia Luciana.

950. M: Como é que foi, me conta!

951. P: Porque ela ¢ branca. Ai ela ndo gosta do povo preto, ai fica puxando: ‘Oh, pretinha!’ N&o sei
0 que, ndo sei 0 que... Eu ndo gosto disso! (com a boca cerrada)

952. M: Ela fica chamando quem?

953. P: A gente.

954. M: Vocés?

955. P: De pretinha, de moreninha... Por causa que ela é branquinha!

(...)

967. P:Hum, hum. Ela fica... Racista.

968. M: Ela fica chamando o que?

969. P: O povo de pretinha. ‘O, pretinha! Néo sei o qué, moreninha! Néo sei o qué...” (imita voz
irritante)

970. M: Com quem? Com vocé?

971. P: Com nos! Da minha familia.

972. M: Com vocé...

973. P: Com as minhas primas.

974. M: Com as suas primas... E ai, o0 que é que vocés acham dela ficar chamando vocés de pretinha,
de moreninha?

975. P: A gente ndo gosta! Ndo gosta. Porque as vezes... Se vocé é racista, pra qué vocé ficar
falando? Vocé fala: Ah, pretinha. (tom normal) Vocé falar assim: O, vocé! (tom enfatico,
gesticulando com os bragos) VVocé vai perceber que a pessoa é racista, entendeu?!

(...)

986. M: O que vocés sentem quando ela chama vocés assim?

987. P: Senteee... (faz careta) Sentimos uma coisa... Vo... Um pesso... Vocé sente que a pessoa hao
gosta de vocé! (continua fazendo careta) De jeito nenhum! Nem a pessoa obrigando, entdo!
Assim.”

Analise: Paula afirmou veementemente gque nunca presenciou situacdo de discriminacao
racial no contexto escolar, mas fez questdo de afirmar que em sua familia ja foi vitima desse
tipo de discriminacdo. Paula incomodou-se quando uma mulher, parente da familia por
consideracao, referiu-se a ela e suas primas como “pretinhas” e “moreninhas”. Paula afirmou

que o motivo para esta mulher agir dessa forma ¢ que ela ¢ “branquinha”, como se ela tivesse
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vantagem sobre os demais ndo brancos. Paula excluiu da justificativa o fato de que ela e suas
primas sejam negras, demonstrando que evita a todo custo assumir seu pertencimento étnico-
racial. Isto ndo isenta a mulher da responsabilidade pela discriminacdo étnico-racial
perpetrada contra Paula e suas primas, pois Paula percebeu pelo tom de voz o tratamento
preconceituoso (“Se vocé € racista, pra qué vocé ficar falando? Vocé fala: Ah, pretinha. [diz
em tom normal] Vocé falar assim: O, vocé! [em tom enfatico, gesticulando com os bragos]
Vocé vai perceber que a pessoa € racista, entendeu?!”). Destacamos 0 quanto o aspecto
metacomunicativo - tom de voz - é marcante para definir uma manifestacdo de preconceito
étnico-racial. O discurso de Paula também deixou transparecer que o problema ndo esta no
fato da pessoa ser racista, mas sim no fato de deixar aparente seu preconceito (“VOcé sente
que a pessoa ndo gosta de vocé! [continua fazendo careta] De jeito nenhum! Nem a pessoa

obrigando, entao!”).

Sumério 988 a 1019: Paula confirma que nunca presenciou situa¢es de discriminacdo racial na
escola.
1020. M: Se alguém ja te chamou de alguma coisa, que vocé ndo gostou?
1021. P: SO da Luciana... Da mée da Luciana.
1022. M: S6 a mée da Luciana, que te chamou de...?
1023. P: Preta. Pre-ti-nha!
1024. M: Pretinha. E vocé ndo gosta.?
1025. P: Néo, se fosse de um jeito carinhoso, até que... Até que ia, né?! Mas é um jeito, assim... De
um jeito rancoroso, rancoroso! Um jeito que ndo da!
1026. M: Ah, entendi. E como seria 0 jeito carinhoso?
1027. P: Assim: 068, bonitinha! O, moreninha! Vem ca, minha lindinha! (com sorriso) De um
jeito... A gente percebe o jeito.
1028. M: Hum. O jeito?
1029. P:E.
1030. M: E como é o jeito dela de chamar?
1031. P. olha para baixo e diz: A gente chama ela?
1032. M: Néo. Ela chama vocé.
1033. P: Pretinha! (voz triste e mais baixa) Assim: O... N&o sei 0 qué, pretinha! Com aquela cara,
assim: Pretinha! (faz careta de raiva)
(...)
1036. M: E ai, vocé se sente como?
1037. P: Huuum...
1038. M: Como é que vocé fica?
1039. P: Numa caga! E ela é o cagador, tentando me capturar.
(...)
1042. M: E vocé faz o que?
1043. P: Nada! Finge que isso ndo aconteceu. (olhando para baixo, com voz impotente)

Analise: Paula demonstra claramente que o0 aspecto metacomunicativo € essencial para definir

guando se manifesta a discriminacdo racial, mostrando as sutilezas que estdo envolvidas na
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expressdo do racismo brasileiro, mas que se percebe desde a infancia (“N&o, se fosse de um
jeito carinhoso, até que... Até que ia, né?! Mas € um jeito, assim... De um jeito rancoroso,
rancoroso! Um jeito que ndo da!”). Paula falou varias vezes no “jeito” de chamar alguém de
“pretinha” ou de “moreninha” que diferencia o tratamento carinhoso do tratamento que ela
chamou “rancoroso”. Paula utilizou uma alegoria interessante em seu discurso para explicar
como se sente quando é vitima de discriminacdo étnico-racial. Ela afirmou que se sente
acuada, sendo cacada pelo discriminador (“Numa caca! E ela é o cacador, tentando me
capturar.”). Isto nos mostra como é forte o impacto do racismo na vida das criangas negras,
que desde cedo se sentem inferiorizadas e acuadas exclusivamente pela cor de sua pele. Paula
afirmou que ndo esboca nenhum tipo de reacdo diante da discriminacdo sofrida, o que
demonstra um sentimento de impoténcia ou de conformismo diante do racismo que é tdo
comum em nossa sociedade (“Nada! Finge que isso ndo aconteceu” [olhando para baixo, com
voz impotente]). Ela afirmou ainda que sua reacdo diante da discriminacdo € fingir que nada
aconteceu, como se isto fosse algo corriqueiro, ou como se fosse possivel evitar as marcas

dessa discriminagéo sofrida.

Sumario 1044 a 1071: Paula afirma que comenta com suas primas que nao gosta do jeito como a tia as

chama. Paula afirma ainda que nunca viu discriminacéo racial em sua turma.

1072. M: Hum. E o seu cabelo como ele era antes, alguém ja falou alguma coisa, assim: Ah, o seu
cabelo é isso!

1073. P: N&o. Ndo. Sé falava assim: Ai, esse penteado de novo! Sé. Eu nem ligo! (balanca a cabeca
negativamente)

(...)

1076. M: Como?

1077. P: Tipo assim: ‘Ai, esse penteado de novo! Ela s6 vem com tranca! (tom de reprovacdo dos
outros) So isso. Eu nem ligo, nem ligo! (pegando mexa do novo cabelo) Nem ligo, nem ligo,
nem ligo, nem ligo mesmo!

(...)

1080. M: Mas vocé achava o que das pessoas dizerem isso?

1081. P. boceja e se espreguica na cadeira, e diz: Uma pessoa com... Com... Preconceituosa.

1082. M: E? Por qué?

1083. P: Porque eu acho gue preconceito é isso!

1084. M: O que?

1085. P: Falar de uma... Assim... Ah, eu acho que aquela pessoa que ndo gostava como eu era!

Analise: Neste trecho, Paula demonstrou que deu inicio ao reconhecimento de algumas
manifestacdes de preconceito contra seu cabelo crespo, antes de fazer a escova progressiva.
Ela afirmou gque as pessoas a criticavam por usar sempre 0 mesmo penteado, mas fez questao
de dizer que ndo dava importancia a isto (“Tipo assim: ‘Ai, esse penteado de novo! Ela s vem

com trancga! [tom de reprovacgdo] So isso. Eu nem ligo, nem ligo!””). Mesmo com seus cabelos
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Crespos presos em trangas, ou seja, devidamente disciplinados e dissimulados, Paula ainda era
vitima de criticas provavelmente permeadas pelo preconceito étnico-racial. Paula mais uma
vez deu a entender em seu discurso que a partir do momento em que alisou seus cabelos,
conseguiu ascender a uma categoria mais clara, ou seja, melhor no espectro étnico-racial
(“Ah, eu acho que aquela pessoa que ndo gostava como eu era!”). Isto nos mostra que o
desejo pela brancura, ou seja, pela valorizacdo social é algo engendrado pelo racismo na

configuragéo de self de criancas negras desde cedo.

..

1090. M: Chamar de cabelo assim, cabelo assado?!

1091. P: ‘Cabelo de fua!” Ha, ha, ha! (aponta o polegar para mim, numa lembranga repentina)
(..)

1097. P: Ah, la na... Na minha casa, assim, a gente fica brincando, assim.

1098. M: E? Quem chama quem?

1099. P: A gente fica brincando assim: Ah, o seu cabelo é de Bombril, né?! Ha, ha! E fica rindo de
tudo. Nem leva... Nem leva a sério!

(...

1102. M: Como é a brincadeira? Quem te chama?

1103. P: Ndo, € s0... A gente fica falando assim, ai passa um negdcio de... Um negdcio de Bombril,
ndo sei o qué... Passa aqueles... E... Propaganda. Ai a gente fica chamando, ‘Cabelo de
Bombril’! Ndo sei o qué!’

1104. M: Hum. Vocé chama quem?

1105. P: A gente fica chamando... E s6 n6s quatro, a minha familia, do meu pai, da minha mae, da
minha irma... E sé! S6 a gente mesmo!

(...)

1124. M: ‘Cabelo de Fua’...

1125. P: Ah, isso ndo é um preconceito, assim, quando a gente ta brincando!

1126. M: Ah, sim. E... Essas brincadeiras, né, na sua casa?

1127. P: E, claro! A gente... S6 porque a gente leva na brincadeira, mas se a gente nio levasse,
assim, a sério, ai seria um preconceito!

Analise: Paula relatou que acontecem “brincadeiras” utilizando rétulos racistas dentro do
contexto de sua familia nuclear. Ela, o pai, a mée e a irma ficam se chamando de “cabelo de
fud” ou “cabelo de Bombril”, o que nos mostra que € possivel para esta familia assumir
apenas em sua intimidade e na forma de brincadeira uma identidade negra. Paula negou
veementemente que esse tipo de manifestacdo em sua casa fosse preconceituosa, justificando
gue ninguém leva isto a sério. A justificativa real bem que poderia ser o fato de que sdo todos

negros, e que por isso poderiam falar esse tipo de coisa entre si.

Sumario 1128 a 1138: Paula afirma que nunca ouviu histérias relacionadas a preconceito em sua
familia.
1139. M: E na sua familia tem alguém negro?
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1140. P: Tem... (olha para o lado e pensa um pouco) L& do Rio de Janeiro! Eu ndo lembro o nome
dele. ‘Negio’, parece... E, ‘Negdo’!
1141. M: O que?
1142. P: ‘Negdo’ meu primo. O apelido dele ¢ ‘Negdo’. S6 que ndo é de mau gosto ndo.
(...
1145. M: E ele é seu primo por parte de pai ou de mae?
1146. P: De mée.

(...)
1149. M: SO ele?
1150. P: Nao... Tem mais gente, s6 que eu ndo lembro o nome.
1151. M: Tem mais gente? Quem?

1152. P: O.. A minha prima € muito morena! Muito negra! Muito negra! (voz sorrateira, de
intensidade) A Rita, né?! (olha para cima e tenta lembrar) E. Rita.
(...
1155. M: Ah, entendi. E o0 que é que vocé acha do seu primo ser negro...
1156. P: Legal! Porque a gente tem uma... Uma... Uma... Uma pessoa, assim diferente; a cor
diferente.

Analise: Paula demonstra uma forte contradicdo em sua forma de encarar seu pertencimento
étnico-racial. O fato de ser possivel que em sua casa as pessoas se chamem de “cabelo de fua”
e “cabelo de Bombril” ndo a leva a se encaixar na categoria de negro. Entretanto, em sua
familia mais distante existem pessoas negras como 0 primo ‘“Negdo” e sua prima Rita, mas
ndo em sua familia nuclear. Paula afirmou que acha legal haver pessoas negras em sua familia
porque elas sdo diferentes, ou seja, diferentes dela mesma e dos seus que ndo se percebem
como negros. Isto mostra como o racismo internalizado evita, a todo custo, gerar o
reconhecimento da propria negritude. A auséncia do posicionamento de self desta crianca
como negra pode ocasionar consequéncias negativas no self, como se uma parte real de si

fosse amputada.

1157. M: Hum. E pra vocé, qual é a cor da sua pele?

1158. P. olha para o braco e diz: Morena. Morena, morena.

1159. M: Morena?

1160. P: Hum, hum. Assim, morenal!

1161. M: E vocé gosta dessa cor?

1162. P: Gosto.

1163. M: Por qué?

1164. P: Porque é minha cor. R&m! Ram! (pigarro) Porque é a minha cor... De mim... Bonita! De-
mais! (olhando diretamente para mim)

1165. M: Mais alguma coisa que vocé gosta?

1166. P: Em mim?

1167. M: Nessa cor?

1168. P: N&o... Porque aqui sempre é mais claro (sorrindo e mostrando a parte interna do braco); e
aqui mais escuro (parte externa do brago)... E chique! Diferente! (fica virando o brago)

1169. M: Ah, porgue aqui é mais claro, e aqui mais escuro...

1170. P: E café com leite! S6 que o café, beeeem... (voz enfraquecendo) Aqui é o café bem clarinho!
(parte externa do brago) E aqui € o leite! (parte interna do brago)
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Anélise: Aqui afirmou que a cor de sua pele ¢ “morena”, que em sua forma de entender é bem
diferente de negra. Ela disse que gosta de sua cor unicamente pelo fato de ser dela, mas em
seguida admite a miscigenag¢do que a originou (“Porque aqui sempre é mais claro. [sorrindo e
mostrando a parte interna do braco] E aqui mais escuro. [parte externa do braco] E chique!
Diferente!” [fica virando o brago]). Ao final, Paula assume que atribui um valor mais positivo
a sua parte clara do que a sua parte escura, mostrando como o racismo ja esta internalizado e
banalizado em sua forma de se perceber (“E café com leite! SO que o café, beeeem... [voz
enfraquecendo] Aqui é o café bem clarinho! [parte externa do braco] E aqui € o leite!” [parte
interna do braco]).

(...)
1173. M: Dos dois? Huuum. E o seu cabelo, vocé gosta do seu cabelo?
1174. P: Adoro!
1175. M: O que é que vocé acha dele?
1176. P: Bonito. Elegante. Chique.
1177. M: Huuum. E antes da escova progressiva?
1178. P: Também! Bonito, elegante e chique!
1179. M: Hum. E qual vocé prefere?
1180. P. pensa um pouco e diz: Esse! Porque eu posso pentear, posso fazer um monte de coisa.

Analise: Paula assumiu que prefere usar seu cabelo alisado, mesmo que artificialmente,

porque visualiza mais vantagens nele.

(...)

1183. M: E a professora, Paula, ela ja comentou alguma vez com vocés sobre esse assunto de
preconceito?

1184. P. olha para cima, tentando lembrar: Eu acho que ja. Ja. Ja.

1184. M: Como € que foi, me conta!

1185. P: Assim, a gente ficou numa rodinha, formou uma rodinha, no péatio. Ai, tinha acontecido...
Um neg6cio com o Tiago, parece! Eu nem... Por isso que eu ndo lembro! Eu ndo lembro!
(fazendo que ndo com a cabeca)

(...)

1194. P: Aconteceu uma festa na escola. SO que... As meninas que fizeram. Ai convidou s6 algumas
pessoas. Ai foi 14 e ele... Como que era amigo dele, ele queria entrar. Ai foi l4, ele bateu na
porta, ai falou assim: ‘Nio, ndo sei o que... E so... Entra s6 quem é convidado.” Ai fechou. Af
foi 14, e ele tava batendo, batendo. Bateu trés vezes. Af foi la, e ele... A Helen ndo deixou ele
entrar porgue era s6... Pouca coisa. O bolo nem deu pra todo mundo. Ai foi 14, e ele se sentiu
discriminado. Ai ele foi Ia, e falou pro pai dele e pra mée dele que ele foi discriminado.

1195. M: Huuum...

1196. P: Na verdade, foi um acidente!

(...)
1201. M: Hum. E vocé acha que ele tinha razdo?
1202. P: Nao!
1203. M: Nao, por qué?
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1204. P: Porque ele tava... Tava batendo; ai abria. Ai falava. Ai ele batia de novo, ai abria e falava;
guem ndo cansa?!

Andlise: Paula relatou uma situacdo em que Tiago, o aluno com a cor de pele mais escura de
sua turma, sentiu-se discriminado pelo fato de ser negro. Helen, menina branca, filha da
diretora da escola, havia planejado uma festinha para poucos convidados em comemoragéo ao
aniversario do colega na outra turma. Tiago queria entrar na festa, mas Helen ndo permitiu por
conta da pouca quantidade de lanche. Tiago se sentiu discriminado e contou a situagdo a seus
pais, que foram reclamar com a equipe pedagdgica da escola. Paula afirmou que, na verdade,
ndo houve discriminacdo, mas apenas um mal entendido. A professora da turma ‘A’ também
confirmou em sua entrevista que ndo houve discriminagdo contra Tiago. Isto mostra como o
assunto das relag6es étnico-raciais no Brasil é delicado e provoca sofrimento para a populacdo

negra, com claras repercussdes dentro do contexto escolar.

Sumario 1205 a 1228: Paula conta que gostou de saber sobre o episédio com Tiago porque seria uma
informacdo que s6 a professora teria acesso. Relata que as professoras e diretora sempre comentam e
orientam sobre o preconceito.

1229. M: Como € que foi, me conta como elas comentaram!

(...)

1234. P: Que... Que é uma coisa muito ruim que a gente guarda. Que... Que se vocé acha aquela
pessoa feia por causa gue ela é negra, vocé tem que tirar isso do seu coracdo, assim!

1235. M: Hum. E vocé acha que tem gente que pensa assim?

1236. P: Hum, hum.

1237. M: Por qué?

1238. P: Ah, porgue eu acho!

(...)

1242. P: E... Raciocinio, 6! E... O que é que vocé falou? Racismo! Um negdcio assim. Uma coisa
ruim. E vocé ja diz que ndo gosta da pessoa na frente dela! (tom de reprovacdo) Ai ndo... Nao
tem graca. Nao é bom. (balangcando a cabeca negativamente)

1243. M: E se ndo for na frente dela?

1244, P: Também é ruim, porque vocé ta falando de costas.

1245. M: Hum. E se a pessoa s pensar?

1246. P: Ai fica melhor! Porgue vocé nédo ta falando, vocé ndo ta falando assim, a coisa. Vocé té
disfarcando, entendeu?

1247. M: Huum, ai disfarcado pode?

1248. P:E, claro!

1249. M: Hum.

1250. P: N&o, mas, ndo é. E bom mesmo sempre tirar, pra ser assim... Aquela pessoa, assim, é boa
(tom de condescendéncia). Por causa da cor dela? Ndo! Porgue ela é boa, assim, dentro de si!

1251. M: Hum. E vocé acha que consegue tirar?

1252. P: Sim! (fazendo que ndo com a cabega)

1253. M: Como?

1254, P: Vocé pensando gue aguela... Que ndo importa a cor dela. Importa o que ela é!

(.)

1269. M: E o que é que vocé acha delas falarem sobre isso?
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1270. P: Que bom! Que alerta! A pessoa que ndo sabe... Ndo sabe o qué que é, ai vocé fica falando,
falando, falando; a pessoa nao sabe que ta fazendo mal pra pessoa, ai... Que bom.

Andlise: Paula afirmou que diferentes professoras da equipe pedagdgica da escola ja
comentaram, em diferentes ocasides, sobre o assunto do preconceito. Ela disse que o discurso
da escola sempre caminha no sentido do combate e erradicacdo do preconceito na escola,
principalmente no que se refere ao esteredtipo que afeta a populacdo negra e a discriminagéo
como algo moralmente reprovavel. Paula firmou sua opinido de que existem muitas pessoas
racistas, sugerindo a idéia de que é permitido ser racista, mas ndo mostrar o racismo (“Ai fica
melhor! Porque vocé ndo té falando, vocé ndo té falando assim, a coisa. Vocé ta disfarcando,
entendeu?”). Esta idéia ¢ um dos pilares do sistema brasileiro de racismo velado, onde as
expressoes de discriminacdo sdo escorregadias, e facilmente negadas ocasionando a fuga das
devidas punicgdes legais e morais por parte dos discriminadores. Paula afirmou ainda que
acredita na erradicacdo do preconceito étnico-racial e que considera positivo 0 aspecto

informativo das conversas sobre racismo que ja existiram em sua escola.

Sumario 1271 a 1288: Paula afirma que ndo deseja comentar mais nada sobre o assunto do
preconceito e tenta iniciar a mesma entrevista com a pesquisadora. A pesquisadora finaliza a
entrevista.
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VI - DISCUSSAO

Apo6s avaliacdo criteriosa dos indicadores que surgiram a partir da analise das
entrevistas com as quatro meninas negras, vamos nesta secdo discutir os tdpicos que
consideramos centrais para analisar o impacto das relacbes étnico-raciais brasileiras na
construcdo e na vivéncia das trajetorias de desenvolvimento das criangas participantes desta

pesquisa.

1- O “cabelo” como categoria definidora de si

Dentre as caracteristicas de aparéncia, a que mais teve destaque nas entrevistas
dessas meninas negras foi o cabelo. Na entrevista 1, em que a proposta foi a confecgdo de
desenhos de si mesmas e o completamento de frases, também sobre si mesmas, a questédo do
cabelo apareceu no discurso das meninas diversas vezes como uma referéncia incontestavel
para a classificacdo racial na categoria negro, classificagdo esta que elas buscaram evitar a
qualquer custo. Bianca demonstrou acentuada ambigliidade ao destacar o cabelo, apresentado-
0, a0 mesmo tempo, como uma das coisas que mais gostava em si mesma, e como uma das
coisas que menos gostava em si mesma. No que menos gostava, referiu-se, especificamente,
ao volume natural de seu cabelo. Rafaela fez questdo de destacar a diferenca entre os cabelos
dela mesma nos dois desenhos, onde o primeiro estava preso em trangcas como ela usava
cotidianamente, e o segundo estava solto e desajeitado. Leila ndo se referiu ao cabelo durante
os desenhos, mas em compensacdo descreveu os horrores de ser obrigada pela mae a alisar 0s
cabelos com produtos quimicos, e seu desgosto posterior com a nova textura artificial de seu
cabelo. Paula precisou refazer o cabelo cinco vezes no mesmo desenho para considera-lo
aceitavel em sua avaliacdo. Todas declararam sem pudores o desejo de ter um cabelo liso,
demonstrando total internalizacdo dos padrdes dominantes de beleza que colocam os brancos
e suas caracteristicas fisicas no p6lo positivo, em contraste com as caracteristicas tipicamente
negras, como o cabelo crespo, no polo negativo, ou seja, socialmente avaliado como “ruim”.
Vérias foram as justificativas para o desejo de ter um cabelo liso. Rafaela trouxe a idéia de
que havia mais possibilidades de penteados para o cabelo liso, idéia esta que ela mesma foi
desconstruindo ao longo da entrevista, quando percebeu que neste tipo de cabelo os penteados
ficavam se desmanchando o tempo todo. Bianca apresentou como principal justificativa o fato
de que com o cabelo liso, mesmo adquirido artificial e provisoriamente por meio da

“escovinha”, ela teria mais chances de escapar da discriminacdo dentro e fora do contexto
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escolar, ja que, em sua narrativa, havia a experiéncia de ter sido xingada de “cabelo de
Bombril” dentro da escola. Leila afirmou que o cabelo liso seria mais bonito e mais adequado
para festas. Paula, ja durante a realizacdo das Ultimas sessdes ludicas em grupo, havia
conseguido o cabelo liso que tanto queria, por meio de um procedimento estético chamado
“escova progressiva”. A utilizagdo e freqiliente mengédo a este tipo de alisamento quimico, nao
isento de perigos para a salde, remetem a idéia racista de que outro tipo de cabelo,
principalmente o crespo, deveria ‘progredir’ até o tipo liso que € colocado como ideal para
todas as mulheres e meninas.

Paula, por exemplo, comegou a pesquisa com cabelo crespo, sempre disciplinado e
disfarcado no uso de trangas, e terminou orgulhosa de seus cabelos soltos e totalmente lisos.
Mas o que nos chamou atencédo foi 0 incbmodo demonstrado por Paula em néo ter autonomia
para pentear seus proprios cabelos quando eram naturalmente crespos, pois sua mée nao
permitia e sempre penteava seus cabelos. Paula também relatou que seus colegas zombavam
dela por usar sempre 0 mesmo penteado com trancas, 0 que, em nossa interpretacao, consiste
em uma forma de discriminacdo, pois mesmo com o cabelo crespo preso e disfarcado, os
colegas ainda criaram uma forma de manter o cabelo tipicamente negro no polo estético
negativo, rotulando a “mesmice” do penteado.

Isto evidencia o quanto é forte e extensiva a idéia de polarizagdo em que o cabelo
crespo € o cabelo ruim, “tuim”, “duro” ou “Bombril”; ¢ o cabelo liso ¢ o cabelo “bom” e
“bonito”, que deve ser idealizado por todos/as desde a infancia. O campo da estética corporal
€ uma area muito sensivel para as mulheres devido aos esteredtipos de género. A mulher para
ser valorizada pela sociedade precisa ser vista como bonita e atraente. Isto se transfere para o
campo do self, na medida em que as mulheres também precisam se sentir bonitas para se
valorizarem, e a condicdo para esta valorizacdo pessoal é colocada, em grande parte, pelos
padrdes estéticos socioculturais. Mulheres brancas, magras, loiras de cabelos lisos sdo
colocadas em um pdlo supervalorizado da beleza, mesmo que algumas vezes isto ndo esteja
diretamente ligado a erotizacao, pois todo mundo percebe que as “mulatas brasileiras” sao
associadas diretamente ao erotico, o que ndo quer dizer, necessariamente, valorizacdo social
da beleza negra. Por esses motivos, o cabelo, que algumas pessoas chamam de ‘moldura para
0 rosto’, tem tanta importancia na estética da feminilidade. Vale recordar ainda que, em
viagem da orientadora do presente trabalho a Pequim, a mesma observou que todos os
manequins expostos nas vitrines do centro da capital chinesa eram manequins altas, loiras,

magras e de olhos azuis. Em outras palavras, a globalizacdo parece também exportar o
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modelo nérdico, anglo-saxdo, historicamente bem colocado nos padrdes socioculturais, para
todos os povos do planeta (Branco & Freire, 2009).

O racismo dos padrdes estéticos que desvalorizam as caracteristicas tipicas da
populacdo negra, como o cabelo crespo, o nariz largo, os labios grossos e a cor da pele escura,
permeia a vivéncia das criancas de todos os pertencimentos étnico-raciais. Para as criancas
negras, vimos que as meninas lidam com as idéias racistas de forma ja naturalizada,
desvalorizando de forma explicita suas préprias caracteristicas negras e desejando, as vezes
de forma mais declarada, as vezes carregada de ambiglidade, ter cabelos lisos e pele bem
clara. Entretanto, pode-se imaginar que, mesmo naturalizada, as crencas e valores racistas
internalizados causem sofrimento a crianca negra, como Leila, por exemplo, ao ser forcada
pela propria mde a passar um produto quimico que violentou sua vontade e seu corpo,
provocando dor concreta (ardéncia) e dor simbdlica (ndo gostar do proprio cabelo).

Todas as meninas se classificaram como ‘morenas’, em oposicdo a condicdo de
negras. No Brasil, as classificacdes raciais na linha entre os polos branco e negro do espectro
de cor, séo categorias indefinidas e escorregadias. Logo, um individuo classificado, ou que se
classifica como moreno pode facilmente ser deslocado para a categoria branco. De acordo
com Munanga (1999), o ‘mulato’ € um tipo socialmente aceito no Brasil, diferentemente dos
EUA onde este tipo é automaticamente classificado na categoria inferiorizada (negro). No
Brasil, os mesticos com tracos negroides disfarcaveis, principalmente quando portadores de
atributos que implicam status médio ou elevado (diploma de curso superior, riqueza, dentre
outros) podem ser incorporados ao grupo branco. Grande parte da populacdo afro-brasileira
vive nessa zona vaga e flutuante, sonhando em realizar um dia esta “travessia do arco-iris”
(Munanga, 1999). O cabelo crespo funciona para estas meninas como traco negroide
indisfarcavel, o que as colocaria na classificacdo inferior das relacbes étnico-raciais
hierarquizadas. Portanto, este seria 0 motivo principal para a negacdo ostensiva dessas
meninas em relacdo aos seus cabelos crespos, principalmente no que se refere ao volume
natural que o denuncia como tipicamente negro.

Muitas criancas com cabelos crespos, principalmente as meninas, se submetem
voluntariamente a “tratamentos” que alisam os cabelos, como se os cabelos fossem doentes
por serem crespos. Ndo queremos com isso culpabilizar as pessoas negras que alisam seus
cabelos, pelo contrério, todos tém o direito de usar seus cabelos como quiserem e isso inclui,
obviamente, a populacdo negra brasileira. Estas pessoas, afinal, vivem numa sociedade

veladamente racista e tém o direito de tentar formas de se proteger das discriminacdes e
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prejuizos que o racismo acarreta. Entretanto, a populagdo negra tem o direito de conhecer 0s
motivos verdadeiros pelos quais isso acontece, isto é, que os padrdes de beleza dominantes
resultam de todo um trajeto socio-histérico-cultural que persiste em conservar e promover 0s
marcadores da classe dominante. Sobretudo as criangas negras tém esse direito, seja no
contexto familiar ou escolar, é necessario que essas questdes sejam com elas discutidas e
esclarecidas, no sentido da construcdo do significado pessoal e social do que € ser negro na
sociedade brasileira.

Vimos que a ambiguidade, caracteristica central do racismo brasileiro no ambito
macro, adquire expressao no ambito micro das relagdes interpessoais e, também, em nivel
intrapessoal, entre os posicionamentos do self dialdgico dessas meninas. Existe uma tensdo no
sistema de self dessas criangas entre 0S posicionamentos contraditorios ‘Eu adoro meu
cabelo’, quando este Ultimo representa um simbolo de feminilidade incontestavel, e ‘Eu odeio
meu cabelo’, quando ele representa um simbolo de negritude. Assim, mesmo quando elas
conseguem artificialmente o cabelo liso que queriam ter, este continua sendo ‘estranho’ ao
olhar dos outros, ou seja, nunca serdo igualmente “bons” como os lisos de verdade.
Resumindo, as meninas continuam sofrendo desvalorizacdo porque sdo classificadas pelo

olhar do outro na categoria de negras.

2- A valorizacao inquestionavel do branqueamento a brasileira

Todas as meninas apresentaram de alguma forma a idéia da mesticagem como icone
das relacdes étnico-raciais brasileiras, que ndo sdo aparentemente hostis, mas implicam na
violéncia da discriminagdo. A idéia de que somos todos ‘morenos’ é colocada pelas meninas
em oposicdo a de que elas sdo negras. De acordo com Munanga (1999), o sonho de ser
reclassificado como branco enfraquece nos mesticos, como no caso dessas meninas, O
sentimento de solidariedade ou mesmo relativa identificacdo, como seria de se esperar caso
ndo houvesse preconceitos, com os negros indisfarcaveis. Estes, por sua vez, sdo levados a
interiorizar 0s preconceitos negativos contra eles forjados e a projetar sua salvacdo na
assimilacdo dos valores culturais do mundo branco dominante. Tanto os mulatos, quanto os
chamados negros ‘puros’ cairam na armadilha de um branqueamento ao qual nem todos teréo
acesso, abrindo méo da formacéo de sua identidade como excluidos (Munanga, 1999).

De fato, estas meninas evitam se reconhecer como negras, 0 que nos mostra que elas
ja receberam, aos 10 anos de idade, muitas pistas negativas de que realmente o sdo. Elas

classificam a si mesmas e, muitas vezes, as pessoas de sua familia nuclear como ‘morenas’
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para fugir deliberadamente da negatividade percebida em ser negro. Rafaela, por exemplo,
afirmou que gostava do fato de ser fruto de uma mistura racial entre seu pai e sua mae, mas,
para se salvar da ‘negatividade’ da origem do pai negro, ela fez questdo de salientar que a
familia de sua mae era toda branca. Logo em seguida, Rafaela voltou atras e assumiu que a
familia de sua maie tinha, na verdade, a cor “morena”, mostrando como € facil reclassificar
“moreno” na categoria branco, mas nunca na categoria negro. Leila fez questdo de afirmar
que ndo existia nenhum negro em sua familia, embora ela mesma ja tivesse discriminado o
préprio irmdo chamando-o de “preto” numa atitude completamente pejorativa com relagdo
aos negros. Leila salientou que em sua familia s6 existiam “morenos”, mas ndo negros. Com
isso, percebemos que a idéia da mesticagem atua, desde a infancia, como mecanismo de
negacdo da negritude e multiplicador da ideologia do branqueamento, reforcando a tese
apresentada pelos autores do livro Psicologia Social do Racismo (Carone & Bento, 2002)
acerca de estudos sobre branquitude e branqueamento no Brasil.

d’Adesky (2005) observou que a classificagdo ‘moreno’ se constitui em 0posi¢do a
categoria negro. Ela gira em torno desta ultima pela tonalidade da pele, mas se afasta para se
aproximar e se assemelhar a categoria branco pela textura do cabelo. O deslizamento do pélo
negro para o polo branco realiza-se, em parte, pela valorizagao das caracteristicas do fenotipo
branco que lhe séo atribuidos. Na fronteira, o individuo € percebido como quase branco. E ele
mesmo pode se fingir de branco, como, por exemplo, na brincadeira que muitas meninas
negro-mesticas fazem de colocar uma fralda no cabelo para fingi-lo liso. Nesse estagio-limite,
ndo é mais o mulato que faz a ponte entre as categorias branco e negro da classificacao racial,
mas sim 0 moreno.

A classificacao racial no Brasil € cromatica, ou seja, baseada na marca da cor da
pele, e ndo na origem ou no sangue. Dependendo do grau de miscigenacdo, 0 mestico
brasileiro pode atravessar a linha de cor e se reclassificar ou ser reclassificado na categoria
“branco”. A ambigiiidade ¢ a principal caracteristica do racismo brasileiro, e o mestico
simboliza plenamente essa ambigiiidade e indefinicdo. Ele ¢ “um e outro”, “o mesmo e o
diferente”, “nem um nem outro”, “ser e ndo ser”, “pertencer ¢ ndo pertencer’. Essa
indefinicdo conjugada ao ideario do branqueamento dificulta tanto a sua identidade como
mestico, quanto a sua op¢do por uma identidade negra. A sua opcao fica adiada, pois espera,
um dia, ainda ser branco pela miscigenacéo e/ou ascensdo social (Munanga, 1999).

A negacdo das caracteristicas de negritude por parte das meninas também encontrou

um forte respaldo na crenca de que negro € sempre 0 outro, mesmo que seja muito préximo
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como o pai, mas ndo o “eu”. Elas tentaram evitar que a negritude penetrasse em seu sistema
de self, como algo que iria trazer muitos prejuizos, no sentido da desvalorizacdo, para as
concepcOes de si. Assim como na configuracdo da identidade nacional brasileira, talvez a
negritude sempre apareca no sistema de self dessas meninas como uma ameaga, COmMo
oposicao ao posicionamento “sou morena, perto de branca”, que foi criado para se defender
do sentimento de inferioridade incutido pelo racismo. O ideal do branqueamento é fator
decisivo na auto-classificagdo. De acordo com d’Adesky (2005), a caracterizacdo cromatica
expressa desejos e valores, além da cor propriamente dita. Desejo de ser branco, desejo de ndo
ser negro, desejos de aparentar branco. E, na medida em que esses desejos representam
valores como poder e beleza, eles manifestam uma relacéo hierarquizada entre um elemento
(branco) do conjunto étnico-racial e as outras categorias (negro, jambo, sarard, etc.) desse
mesmo conjunto. E do ponto de vista do dominado (negro), essa multiplicidade de categorias
cromaticas lhe permite estrategicamente, e “mediante simbolismo de fuga, situar-se 0 mais
proximo do modelo tido como superior, isto €, o branco”, como argumenta Kabengele
Munanga (1999).

Todas as meninas negras também afirmaram que gostariam de ter a pele mais clara,
na tentativa de se aproximar cada vez mais do pdlo branco. Bianca, por exemplo, disse que
gostaria de ficar menos tempo exposta ao sol para que sua pele pudesse ser mais clara, e
colocou seu ideal no desenho, quando assumiu que coloriu sua pele numa tonalidade mais
clara que a real. Leila e Paula destacaram a diferenca percebida entre as tonalidades da parte
interna e da parte externa do braco, talvez ainda para atribuir a acdo do sol sua cor de pele
escura. Isto nos mostra mais uma tentativa de se aproximar do polo branco de classificacéo
racial com vistas a valorizacgdo social.

d’Adesky (2005) aponta 0 negro como vitima de uma dupla negacdo. A primeira €
alicercada na desvalorizacdo social, que o considera fora dos padrBes estéticos dominantes.
Sendo assim, 0 negro é negado em sua aparéncia externa, rejeitado por ndo se enquadrar,
parcial ou totalmente, no ideal estético dominante. Nesse sentido, 0 negro pode ser tanto o
mulato, o sarard, o ticdo, quanto o jambo, o moreno, todos, em grau variado, vitimas desse
tipo de discriminacdo. A segunda forma de negacdo é baseada na desvalorizacdo da histéria
do negro e na negacdo de reconhecimento da igualdade de valor intrinseco entre as culturas
africana e ocidental. A populacdo negra € induzida, por falta de meios e informacGes, a
rejeitar, em parte ou no todo, a especificidade de suas origens culturais e histéricas. Os negros

sdo vitimas de um reconhecimento inadequado da identidade de grupo. Essa negacdo de
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identidade que lhes reflete uma imagem depreciada constitui um dano real. De tal sorte, que
alguns chegam a interiorizar essa imagem desprezivel deles mesmos, tornando-se uma das
armas mais eficazes da propria opressdo. Na verdade, o que o autor conclui como dupla
negacdo séo dois aspectos de uma mesma realidade historico-cultural, sem a compreenséo da
qual dificilmente serd4 possivel mobilizar processos de desconstrucdo de preconceitos e
reconstrucdo de significados em torno das relagdes étnico-raciais brasileiras.

Utilizando mecanismos de negacdo da propria negritude desde cedo, essas meninas
tém sua vida atravessada pela crenca de que o racismo existe enquanto fendmeno relacionado
ao outro que € negro, mas nao as afeta porque elas se consideram apenas “morenas”. Esta
ambigulidade discursiva ndo as isenta do sofrimento decorrente do preconceito, porque todas
mencionaram envolvimento em situacdes em que foram vitimas (ou até perpetradora, no caso
de Leila) de discriminagdo étnico-racial, 0 que mostra o quanto o racismo afeta diretamente
suas vidas.

Todas essas meninas utilizaram, ainda, para minimizar o sentimento de inferioridade
causado pelo preconceito e pela discriminagéo, a estratégia de supervalorizar o que chamamos
de “beleza interior”. Ou seja, ser uma menina educada, bem comportada e inteligente tem
mais valor do que uma boa aparéncia, porque para ter uma boa aparéncia elas teriam que ser
brancas, e elas ndo o sdo. Na pergunta sobre quem venceria um concurso de beleza imaginario
em sala de aula, todas as meninas se referiram em seu discurso inicial aos aspectos da
branquitude da vencedora do concurso. Entretanto, acabavam por destacar, em seguida,
alguma habilidade ou qualidade psicoldgica da colega, ou seja, uma valorizacdo de uma
“beleza interior” em detrimento da aparéncia para determinar a vencedora do concurso. Com
isto, parece que se davam conta de que, caso utilizassem apenas a aparéncia fisica como
critério de beleza, elas ficariam em terrivel desvantagem diante das colegas brancas.
Estratégias deste tipo atuam como “redentoras da imagem de si” (“Saving face strategies”), e
tém sido observadas em estudos que buscam descrever e analisar 0 autoconceito e categorias
afins (e.g. Freire, 2008). Sua funcdo principal é minimizar, para si e para 0s demais,
avaliacGes negativas referentes a si proprio (a).

No geral, as meninas demonstraram muitas criticas a suas caracteristicas de
negritude. Principalmente Rafaela, que tem mais caracteristicas de negritude associadas,
como a cor da pele escura, o nariz largo, os labios grossos e o cabelo crespo, apresentou duras

criticas a cada uma destas caracteristicas.
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3- A questéo do Preconceito
Outro ponto que destacamos nas narrativas das meninas é que as situacOes de
discriminacdo mencionadas s6 foram definidas como racismo, especificamente, quando

estavam relacionadas ao outro que é negro. Nesse sentido, dentro do contexto escolar, todas

as meninas narraram situacoes de preconceito étnico-racial que envolvia Tiago e/ou Kaio, que
sd0 0s meninos com a tonalidade de pele mais escura em cada turma pesquisada. Ou seja,
Tiago e Kaio sdo os “outros” que sdo negros, € por isso sofrem as desvantagens dessa
classificagdo. Nas situacdes mencionadas em que a discriminacdo foi direcionada a elas,
mesmo que fossem claramente fruto do racismo, como o xingamento de “boca grande”
recebido por Rafaela e o de “cabelo de Bombril” recebido por Bianca, as meninas evitaram
definir a natureza da discriminacao, isto €, evitaram classificar a experiéncia como exemplo
de racismo. Isto também nos parece causa e conseqiiéncia da falta de elementos para a
construcdo de uma identidade negra positiva.

Essas meninas parecem ter caido em duas armadilhas criadas pela ideologia do
branqueamento. A primeira que separa a populacdo afro-brasileira em negros e morenos,
fazendo-os se digladiar para ver quem se aproxima mais do pélo claro do espectro de cor; e a
segunda, mais perversa, que culpabiliza o préprio negro pela discriminacdo étnico-racial que
sofre. Esta Ultima fortalece a idéia de que o racismo brasileiro existe por culpa do préprio
negro que nao se valoriza e tem inveja dos brancos, evitando focalizar todos os privilégios
subjetivos e materiais que a escraviddo viabilizou, no Brasil, para a populacdo branca (Bento,
2002). Negando esta realidade historica, que serviu para perpetuar os privilégios dos brancos
durante tantos anos, a exigéncia de que o negro se valorize, mesmo nascendo e se
constituindo numa sociedade racista, & certamente cruel e irracional.

Com base na opinido das meninas sobre o papel da escola no combate ao
preconceito, vimos que a acdo fica localizada no ambito informativo sobre a questdo. O
assunto, porém, nao parece sensibilizar de fato as criangas e, muito menos seus pais, para a
gravidade do problema. Sem atingir, ou se trabalhar o nivel afetivo-emocional que se encontra
na raiz do preconceito racial, presente no cotidiano das interacdes sociais destas meninas em
varios contextos, o combate ao racismo continuard sendo muito restrito e impotente para
construir uma verdadeira equidade entre todos os brasileiros. Isto porque a origem historico-
cultural da questdo gera valores e crencas afetivas extremamente profundas e enraizadas nas
concepcOes de si de pessoas e grupos, ou seja, desde 0 nascimento as pessoas sao percebidas

pelos outros (e se percebem), sdo avaliadas (e se avaliam) em contextos de significacdes que
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promovem uma hierarquia social baseada na classificacdo racial. Desde cedo, criancas negras
e ndo-negras véo internalizando e desenvolvendo posicionamentos de self (self-positioning;
Hermans, 2001) impregnados de valores positivos (branquitude) e negativos (negritude), aos
quais se associam, respectivamente, adjetivos como “bom” e “belo”, ou como “mau” e “feio”.

Foi notavel no discurso de todas as meninas o quanto o aspecto metacomunicativo,
como por exemplo, o tom de voz e as expressdes faciais da pessoa preconceituosa, séo
marcantes para definir uma manifestacdo de preconceito racial. Bianca, por exemplo,
descreveu uma situacdo em que foi discriminada por uma garota na igreja, com énfase em
aspectos da agdo metacomunicativa: “Sempre tinha um lugar que eu gostava de sentar! Ai
toda vez que era pra me encher o saco, ela ia e sentava nesse lugar... Também quando eu ia
falar com a pro... Com a tia, ela vai |4 e falava... E... Falava de... E, outra coisa! Ja... J4 me

implicando! (...) A maioria das coisas as pessoas ficam implicando, é... Com preconceito e

também quando ndo gosta!”. Rafacla descreveu uma situa¢ao em foi discriminada pela mae
de uma colega de bairro de forma basicamente metacomunicativa. Disse Rafaela: “Eu sempre

passava por aque... por aquela mulher, e eu falava: Ah, oi! Tudo bem?! Ela nunca falava

comigo! (...) Nao queria mais que ela brincasse comigo; 6 (corrige-se), ndo deixou mais ela

brincar comigo! Nao falava mais comigo! E nada mais! A mde dela olhava pra mim, e ia

embora! (faz expressdo de virar o rosto) Acho que isso é preconceito porque... E... Eu néo

fazia nada com a filha dela! Eu s6 brincava com ela... Ai quando a filha dela perdeu um
negacio, eu fui la na casa dela, ela so falou: Ah... hum... Brigada, tchau! Bateu a porta na
minha cara, e ai eu fui embora!”.

Paula, por sua vez, afirmou com clareza que 0 aspecto metacomunicativo é
fundamental para definir quando uma pessoa esta discriminando outra com base na cor da
pele, dizendo: “N&o, se fosse de um jeito carinhoso, até que... Até que ia, né?! Mas é um jeito,

assim... De um jeito rancoroso, rancoroso! Um jeito que n&o da! (...) Assim: O, bonitinha!

O, moreninha! Vem c&, minha lindinha! (com sorriso) De um jeito... A gente percebe o jeito.
(...) Assim: O... Ndo sei 0 qué, pretinha! Com aquela cara, assim: Pretinha! (faz careta de
raiva) .

Outro aspecto fundamental da expressdo do racismo no Brasil, que teve ressonancia

no discurso das meninas foi o preconceito racial disfarcado. Esta idéia é um dos pilares do
sistema de racismo velado, onde as expressfes de discriminacdo sdo escorregadias, e
facilmente negadas ocasionando a fuga por parte dos discriminadores das devidas punicdes

legais e morais. No discurso de Paula, por exemplo, ela afirmou sobre o preconceito: “Ai fica
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melhor! Porque vocé ndo té falando, vocé ndo ta falando assim, a coisa. Vocé ta disfarcando,
entendeu?”. Em seu discurso, Paula parece até admitir a existéncia do preconceito, desde que
este ndo fique explicito. Isto transparece a idéia, muito comum entre a populacdo brasileira,
que o problema nédo esta no fato da pessoa ser racista, mas sim no fato de deixar aparente seu
preconceito. Como se as pessoas pudessem ter o direito ou a liberdade de discriminar o outro,
como se isto ndo contrariasse os direitos humanos e o fundamento da justica no contexto de
uma sociedade democratica. Esta “liberdade” de discriminar, desde que de forma velada,
parece ser a pedra angular do racismo brasileiro, onde a sociedade desvaloriza e discrimina a
populacdo negra, mas nenhum individuo reconhece o préprio racismo que carrega e que
expressa de forma sutil.

Todas as meninas forneceram indicadores de que o assunto das relacbes étnico-
raciais é algo muito dificil e sofrido para ser falado abertamente, pois as crengas e valores
racistas reprimem as expressdes de negritude e propiciam expressdes de discriminacao. Paula,
por exemplo, descreveu de maneira interessante o preconceito como um “rancor” quando, no
entendimento geral, uma pessoa s6 guarda rancor de outra que Ihe fez mal. Entretanto, vale
perguntar que mal os negros fizeram a populacdo brasileira? Por que, ao invés de um
reconhecimento pelo seu trabalho e contribuicdo cultural, os negros devem ser objeto de
rancor? Aqui parece que estamos diante do que na psicologia social se denomina como
dissonancia cognitiva, e na psicologia clinica se chama de projecao: se eu odeio alguém, este
alguém de alguma forma deve merecer este édio pelo fato de haver cometido algum erro ou
crime que justifique este ddio socialmente cultivado. No caso dos negros nas Américas, este
“6dio” racial, apesar de ser alimentado afetivamente desde a infancia, tem seguramente sido,
em ultima instancia, uma forma eficaz da manutencdo dos antigos privilégios da classe
dominante. O preconceito, na pratica, dificulta o acesso democratico e a inclusdo social
efetiva dos negros, pois transforma as diferencas em desigualdades. Esta justa incluséo,
apesar de garantida na constituicao federal, que assegura a todos os cidad&os iguais direitos e
deveres, somente podera se tornar realidade concreta quando no contexto das interacdes
humanas houver aceitacdo da diversidade, justica, e o sentimento efetivo de que todos séo
iguais enquanto seres humanos, e merecedores de consideracdo e respeito a despeito de

qualquer tipo de diversidade de género, étnica, cultural ou religiosa.

4 - Relactes familiares e a prevaléncia das ambiguidades



189

A familia, nuclear e extensa, destacou-se neste estudo como referéncia muito forte
para a construcdo de posicionamentos de self, de valorizacdo pessoal, inclusive de
caracteristicas fisicas, por parte das meninas. Mesmo que em casa nao se reproduza o modelo
de relagdes hierarquizadas entre os membros de diferentes pertencimentos étnico-raciais,
verificou-se que seria importante que a familia valorizasse, de forma consistente, as
caracteristicas da beleza negra para que as criancas pudessem perceber aspectos positivos em
reconhecerem sua propria negritude. No entanto, sabemos que o universo familiar também
tende a produzir e reproduzir as mensagens sociais da cultura coletiva (Valsiner, 2007). Sem
davida, as criancas ndo podem ser isoladas numa bolha pelos pais, maes e educadores; em
algum momento de suas vidas, as criangas vao ter contato com as crengas e valores racistas
que circulam no meio sociocultural que as constituem. No caso das criancas negras, €
provavel que se deparem com essas crencas por meio da discriminagcdo, e precisam ser
adequadamente orientadas e protegidas para ndo recorrerem a mecanismos como o ideal do
branqueamento, que sO reproduzem o racismo. Entretanto, as relagbes étnico-raciais
conflituosas que relegam o negro a um lugar social de excluido ndo sdo assim apresentadas e
discutidas com as criancas nem pela familia, nem pela escola. Os grupos familiares parecem
ndo ter informacdes suficientes para perceber como as desigualdade raciais afetam suas vidas.
Mas, além disso, parece também existir uma barreira emocional que torna este assunto uma
espécie de tabu dentro das familias, onde pais e mdes em casamentos miscigenados, ou
mesmo com 0s dois parceiros negros, ndo conversam sobre este assunto entre si e, muito
menos, com suas criangas.

Com a falta de informacdo e motivacdo ambigua por parte dos familiares, e a crenca
implicita no mito da democracia racial brasileira que diz que “todos os brasileiros séo
morenos, logo, as relagdes étnico-raciais sdo harmoniosas”, as criancas acabam por
internalizar estas crencas e ndo desenvolvem novos valores e habilidades sociais para
contribuir de forma ativa na desconstrucdo do racismo. Vimos no discurso das meninas que,
diante de discriminacdes (raciais) sofridas, as duas alternativas de reacdo que utilizaram
foram responder na mesma moeda, ou seja, Xingar, discriminar em resposta, ou entdo se calar.
O discurso de direito a igualdade, de valorizacdo da diversidade e dos mecanismos legais de
combate ao racismo ainda sdo pouco internalizados entre as criancas. As formas de lidar com
a questdo de maneira eficaz e afirmativa ainda tém um alcance muito timido diante do
impacto devastador do racismo na constituicdo de self das criangas, principalmente das

negras.
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5 - Desenvolvimento e constitui¢do do sistema de self em meninas negras

Vimos no discurso das meninas que o cabelo crespo precisa ser dissimulado,
modificado para ser aceito, principalmente no que se refere a seu volume natural. As
denominagdes diversas utilizadas, como cabelo “enroladinho” e “cacheado”, nos remetem ao
uso de eufemismos para ndo reconhecer o cabelo como crespo como diferente do padrdo
tradicional, e legitimo por afirmar as caracteristicas de um grupo especifico. Todas as
meninas trouxeram exemplos mostrando que seus cabelos tinham que ser alisados, escovados,
chapados, ou bem presos para serem aceitos, principalmente, quando expostos em publico.
Isto nos remete a um novo/velho tipo de escraviddo aos padrOes de beleza onde as
caracteristicas brancas estdo no pdlo positivo, e as negras no negativo.

Rafaela foi a Unica que descreveu claramente o movimento pelo qual crengas e
valores racistas s@o internalizados pela crianga negra. Ela afirmou que ouvira tantas pessoas
xingando sua boca de feia e grande, que terminou acreditando nessa idéia, demonstrando com
a linguagem corporal de contrair os bragos e baixar do tom de voz, o quanto sofre com a
discriminacdo baseada em suas caracteristicas de negritude. Bianca também referiu algo
muito parecido quando admitiu que gostava de escovar os cabelos para evitar a discriminacao
racial, como, por exemplo, ser xingada de “cabelo de Bombril”. Paula também assumiu que o
alisamento que fez em seu cabelo por meio de uma “escova progressiva” serviria para que as
pessoas parassem de critica-la por usar sempre 0 mesmo penteado. Isto demonstra os efeitos
perversos do racismo e da internalizacdo de uma menos valia pessoal desde a socializacéo
infantil, onde as criancas estdo se constituindo subjetivamente a partir das interacdes sociais,
do olhar do outro. O olhar negativo destes outros sociais para as criangas negras parece ter um
efeito devastador.

Todas as meninas demonstraram um posicionamento de self quase que automatico
quando que se referiam ao relacionamento mais amplo com os colegas. Em algum momento
de suas narrativas, essas meninas sempre se definiam como solitarias, sem muitos amigos de
verdade e/ou com muitos inimigos. Bianca afirmou que tinham meninos e meninas que a
tratavam mal em sala de aula; Rafaela disse que existiam muitas pessoas na escola que nao
gostavam dela; Leila afirmou que, na verdade, ndo tinha muitos amigos na escola; e Paula
destacou apenas duas meninas que eram suas amigas na turma, embora afirmasse que tinha
um “grupinho”. Apenas apos este movimento de se verem sem amigos, e a partir do momento
em que falavam sobre exemplos das interacdes cotidianas na escola, é que as meninas se

referiam a brincadeiras com os colegas, como por exemplo, “menino pega menina”, da qual
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todas participavam e que incluia quase todos os alunos das duas turmas de quarta série.
Somente depois, na propria entrevista, ¢ que “descobriam” (ver o caso de Rafaela) que sim,
tinham alguns amigos! Entéo se coloca a questdo: qual o posicionamento do sistema de self
que levou essas meninas a pensar, quase automaticamente, que a maioria dos colegas as
tratava mal, ou que ja era de se esperar que elas fossem rejeitadas pelos colegas? Talvez este
posicionamento reiterativo de self tenha sido construido com base nos momentos em que
sofreram discriminagdo, ou seja, nos momentos em que foram rejeitadas ou maltratadas por
conta de suas caracteristicas de negritude.

A co-construcdo das interacOes dialdgicas entre pesquisadora negra e as meninas
durante as entrevistas parece ter criado uma zona de desenvolvimento proximal em torno da
negritude. Rafaela, por exemplo, demonstrou que a qualquer momento durante a entrevista,
poderia construir um posicionamento de self em que se identifica como negra, embora néo o
tenha feito devido a canalizacao cultural, que caminha no sentido oposto a esta identificacéo.
Foram percebidos movimentos interessantes na configuracdo de self de Rafaela. O primeiro
foi em relacé@o ao seu cabelo, que comecou preso e disciplinado no primeiro desenho; passou
para solto e muito cacheado que ela ndo gostava no segundo desenho; em seguida tornou-se
um cabelo dificil, que precisava passar por um longo processo de “passar creme,
desembaracar e fazer o penteado”; foi desvalorizado em relacdo ao cabelo liso desejado por
ela; atingiu um certo grau de equidade em comparacdo ao cabelo liso quando Rafaela
percebeu os pontos dificeis do cabelo liso (0o penteado desmancha o tempo todo); e,
finalmente, na entrevista, Rafaela acabou por construir um novo significado pessoal para seu
cabelo como “bonitinho e cacheadinho”.

O segundo momento interessante de configuracdo de self de Rafaela foi relativo ao
significado atribuido por ela mesma as relagcdes de amizade com os colegas de escola. Rafaela
comegou sua narrativa calcada no déficit, afirmando que quase ninguém brincava com ela e
gue muita gente ndo gostava dela na escola. Depois, sua narrativa revelou a descoberta de que
ela, para ter um bom relacionamento interpessoal, ndo dependia da vontade de sua melhor
amiga, ja que outras pessoas estavam disponiveis para brincar com ela. Finalmente, na
entrevista, chegou a conclusdo que a maioria dos colegas a tratava bem e que ela era bem
vista pelos colegas, como uma menina alegre e engracada.

Outro aspecto importante foi o fato de que as meninas tendem a atribuir ao “outro” a
condicdo de negro, nunca a si mesmas. Leila, por exemplo, é a menina que se mostrou mais

distante de se reconhecer como negra, e, portanto, pode continuar discriminando a populagéo
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negra na qual ndo se inclui. Negro € sempre 0 outro, e para ser negro o sujeito ndo pode ter
qualquer caracteristica que lhe permita reivindicar a condi¢do de ‘moreno’. Afinal, é aceitavel
ser moreno, engquanto negro, este € um termo perigoso, pois pode ser interpretado de forma
pejorativa.

Na situacdo em que Tiago xingou Leila de “gorda”, ¢ Leila xingou Tiago de “preto”,
ambos foram vitimas de discriminacdo e foram, simultaneamente, perpetradores do
preconceito (“L: Porque ele ficou triste! Eu também.”). Este exemplo deixou claro que é
necessario construir, principalmente no contexto escolar, alternativas saudaveis de combate ao
preconceito. Este sentimento de baixa estima pessoal ndo pode ser interpretado como “inveja”
inerente aos negros ou aos gordinhos, pois é gerado pelo reconhecimento de que algumas
pessoas tém privilégios em detrimento de outras, apenas por serem brancas e magras.

Percebemos, pelo discurso das meninas, que o polo claro das caracteristicas fisicas é
supervalorizado em um processo de idealizacdo de algo que elas nunca poderdo ser. Um
exemplo disto seria a descricdo de Paula sobre sua avO materna, em que ela disse
entusiasmada: “Os olhos... Verdes! Bem, aquele clarinho, aaaaaaai! Os olhos bonitos! E
branquinha!” (em tom de admiracdo) “E boniti... Aaaai! E tdo bonitinho!” Outro exemplo foi
0 de Leila, que mostrou toda a sua admiracdo pelo cabelo loiro, durante uma das sessdes
ludicas em grupo, que apesar de ndo terem sido transcritas e analisadas neste estudo,
permitiram corroborar as conclusdes deste trabalho. Nesta sessdo, a pesquisadora lhe
perguntou “Por que vocé queria essa boneca que vocé ficou?”, e Leila respondeu, “Porque
ela tem cabelo loiro. (...) E porque eu Vou pintar o meu cabelo de loiro!”. 1sto nos mostra que
0 desejo pela brancura, ou seja, pela valorizacdo social da branquitude desempenha um forte
papel na configuracdo de self de criancas negras desde cedo. A lente que faz com que as
pessoas sempre vejam infinitas vantagens em ter caracteristicas caucasoides, é a lente racista
que resulta de intensa e consistente canalizacdo cultural, e que ocasiona um contexto de
desenvolvimento desfavoravel para as criangas negras, onde ndo é permitido que as mesmas
percebam sua negritude de forma positiva. Para serem valorizadas, precisam contradizer,
negar suas proprias caracteristicas fisicas, e o dano psicologico desta negacdo acaba por gerar
posicionamentos de frustracdo, revolta, ou conformismo no sistema de self.

Estas criancas podem ser acusadas de racistas, por expressar, sem pudores, que
desejam “ser” brancas? Como poderiam ser diferentes, se desde a infancia sdo levadas a

internalizar este desejo, que vem com a promessa de valorizacdo social?
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A questdo do poder também mereceu especial destaque, no que diz respeito tanto a
questBes de ordem politica como de ordem subjetiva, do &mbito do desenvolvimento do
sistema de self das criangas. Nas narrativas das meninas, Paula foi a que mais chamou nossa
atencdo para a centralidade do poder nas questfes que envolvem a negritude. Afirmou, por
exemplo, que gostaria de ser juiza no futuro, “Porque ela determina, culpado, falso! Tic, tic!
(...) O martelinho, tic, tic!”, disse ela, sorrindo. Ela salientou ainda o poder da profissdo de
professora, em sua percepcao a partir do posicionamento de estudante, para definir o destino
de seus alunos, na maioria das vezes no sentido de punig¢@o as travessuras cometidas, “N&o,
professora porque... Eu queria... Eu queria brigar muito com o povo!”. Paula demonstrou
com essas escolhas a necessidade de se ver em uma posicao social de poder, talvez como uma
compensacgédo pela desvalorizagdo que vivencia no momento atual. Outro exemplo do valor
atribuido pelas meninas as posi¢des de poder, socialmente reconhecidas, foi a admiracéo
mostrada por Leila de forma n&o-verbal, ao descrever como os policiais usam as armas na
cintura, “Eu gosto quando eles pdem aqui, assim né?!”, mostrando com as maos uma “arma”
em cada lado da cintura, sorrindo. Leila indicou que gostaria de ser policial por conta da
sensacdo de poder. Perceber-se em uma posicdo de poder parece importante para estas
meninas porque, tudo indica, elas ndo o experimentam em seu cotidiano por conta dos
mecanismos de exclusdo. Isto passa a ser visto, entdo, como uma forma de se sentirem

valorizadas socialmente, pelo menos em uma projecéao para o futuro.
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VII - CONSIDERACOES FINAIS

O debate em torno das relagdes étnico-raciais esta diretamente relacionado a questéo
do poder. No Brasil, a opressdo branca sobre as populacfes negra e indigena esta na base da
fundagdo da identidade nacional e, apenas modificou seus modos e mecanismos de acordo
com a transformacdo dos momentos historico-culturais. Por exemplo, deixar de tratar o
racismo como uma “questdo do negro”, e passar a trata-la como uma questdo das relacGes
étnico-raciais foi um passo importante para o reconhecimento das relagbes de poder desiguais,
porque mostrou o legado de privilégios existentes para a populacdo branca devido a
dominacéo e exploracdo sobre outros grupos étnicos.

A idéia expressa por todas as meninas negras deste estudo de que é sempre o “outro”
que € 0 negro, em todo o sentido pejorativo que o termo pode sugerir, nos leva a pensar no
quanto a populacdo brasileira reluta em se reconhecer como negra, e como isto canaliza as
concepcoes de si desde a infancia. Outra idéia comum, a de que negra é apenas a pessoa com
tom de pele “puro”, o mais escuro que houver, e que foi aqui corroborada no caso das
meninas, foi engendrada pela ideologia do branqueamento (Carone & Bento, 2002) para
continuar desvalorizando as caracteristicas de negritude por meio da negacao, dividindo assim
a populacdo negra e enfraquecendo sua luta por direitos. Como observado neste estudo, estas
crencas e valores racistas comecam a atuar de forma eficiente muito cedo na vida das
criancas.

Neste trabalho, apds a analise dos resultados, podemos concluir que, no caso de todas
as meninas estudadas o olhar e as interagdes com o “outro” tiveram um papel decisivo e
fundamental na co-construcdo de posicionamentos de self, caracterizados por maior (menos
observada) ou menor (mais observada) valorizacdo positiva de si. Por exemplo, na frase
completada “Os outros me acham uma pessoa...”, Paula admitiu que, propositalmente, s6
colocou as caracteristicas positivas que 0s outros atribuem a ela, em uma tentativa declarada
de eliminar e/ou esconder o impacto de opinides negativas sobre sua configuracdo de self.
Com base nas narrativas dessas meninas, que apontam para o fato de que todas ja foram
vitimas de discriminacdo, é possivel concluir que essas opinifes e manifestacbes negativas,
freqentemente ocasionadas pelo preconceito racial, tendem a sustentar auto-percep¢des
negativas. Entretanto, se outras mensagens sociais, se outras interacoes, didlogos e discussdes
pudessem levar a co-construcdo de posicionamentos alternativos de valorizacdo da

diversidade e de ndo aceitacdo do preconceito, as criangas teriam oportunidades concretas de
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atuar no sentido de imediatamente rechacar manifestaces de racismo e, ao atuar nesta
diregdo, ir construindo posicionamentos de si mais positivos, ndo somente em termos de
beleza ou aparéncia fisica, mas principalmente em termos de confianca e valorizagao pessoal.

Destacamos, portanto, que 0 preconceito racial, principalmente no contexto
brasileiro, tem raizes socioculturais e afetivas que se materializam em crencas e valores
racistas. Isto é, os significados sobre si mesmas, sobre o outro e sobre 0 mundo tendem a ser
construidos seguindo 0s “scripts” culturais que desvalorizam caracteristicas negras e
supervalorizam as brancas, 0 que para as criangas negras significa construir posicionamentos
de inferiorizagdo, ambiguidade e inseguranca que podem persistir até a vida adulta, ja que sdo
tdo parecidos com as representacdes sociais dominantes.

Poderiamos afirmar que as diversas formas de expressdo do posicionamento
preconceituoso que grande parte dos outros sociais carrega em seu sistema de self, desde a
infancia, constitui e, posteriormente, elicia nas criancas negras durante as interacfes sociais
posicionamentos de self de valéncia negativa, ou seja, de desvalorizacdo pessoal. Como, por
exemplo, observamos nas meninas um posicionamento de self reiterativo, quase automatico,
em que as meninas se percebiam solitarias e isoladas antes de pensar de maneira mais racional
no relacionamento real que tinham com os colegas. Acreditamos que este posicionamento de
self, essencialmente afetivo, pode ter sido construido nos momentos de interagdo social em
que as meninas foram vitimas de discriminacdo. Podemos também afirmar que a existéncia do
posicionamento de self ‘sou morena’ em contraposi¢do a negritude, também constituido
essencialmente na unidade cognicdo-afeto para escapar do sofrimento da discriminacéo,
impede a emergéncia da identidade negra calcada em aspectos positivos como, por exemplo, o
aspecto da resisténcia a opressao.

Em termos de perspectivas para o futuro, cremos que a andlise de natureza
microgenética de dados de pesquisas que utilizem sessdes ludicas semi-estruturadas sera de
grande valia para o estudo do impacto do preconceito e da discriminacdo raciais nas
interacdes crianca-crianca. O aspecto propriamente relacional da questdo étnico-racial
brasileira na infancia podera ser contemplado mais satisfatoriamente e o combate a
desvalorizacdo da negritude, que é predominante nos contextos socioculturais, devera
comecar na socializacdo infantil. Outra possibilidade interessante seria o estudo do
desenvolvimento do self de professores no que diz respeito as relacbes étnico-raciais, isto €,
que experiéncias pessoais e concepcdes de si 0s professores narram sobre seu proprio

pertencimento étnico-racial.
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Queremos, por fim, chamar atengdo para o fato de que todos os indicios do presente
estudo mostram o profundo enraizamento afetivo do preconceito racial. O preconceito e a
discriminacdo étnico-raciais colocam um nivel/tipo de tensdo diferenciado no didlogo entre os
posicionamentos de self das criangas negras, isto €, aumenta as possibilidades de concepcbes
negativas de si assumirem a dominancia do sistema de self dindmico. Portanto, além do
conhecimento informativo sobre mecanismos de discriminacdo e legislacdo anti-racista, é
necessario trabalhar a questao das relagBes étnico-raciais, principalmente no contexto escolar,
de forma a atingir a unidade cognigdo-afeto que compde o preconceito, sensibilizando
criangas, pais e professores para o sofrimento causado pela desvalorizagdo da negritude.
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ANEXOS

ANEXO 1 - Roteiro das entrevistas semi-estruturadas com as criancas

Data: Horério de inicio: Horario de término: Tempo total:
Nome da escola: R.A.

Professora: Série: Turma: Turno:
Entrevistada: Idade:

Endereco: Telefone:

1) Quanto tempo faz que vocé estuda nessa escola?

2) O que voceé gosta de fazer quando ndo esta na escola, no seu tempo livre?

3) Quais sdo os colegas que vocé mais gosta na turma? O que vocé faz junto com eles/as na
escola?

4) E com quem vocé ndo se da bem na turma? Por qué?

5) Se todos na turma fossem animais, que animal vocé seria? Por qué? E o colega que vocé
mais gosta, que animal seria? E o colega que vocé menos gosta?

6) Se tivesse um concurso pra escolher a menina mais bonita da turma, quem vocé acha que
iria ganhar? Por qué?

7) E vocé, se acha bonita? Por qué?

8) Voce se acha inteligente? Por qué?

9) Na turma, o pessoal gosta de inventar apelidos para os outros? Dé exemplos. E vocg, tem
algum apelido? Por que vocé acha que Ihe chamam assim?

10) O que vocé quer ser quando crescer? Por qué?

11) Alguém na turma ja implicou com vocé? Como foi a situacdo? E vocé ja implicou com
alguém? Por qué?

12) Como ¢ a professora com vocé, como ela lhe trata? E seus colega, como tratam vocé?

13) Com quem vocé mora?

14) Com quem vocé se parece na sua casa? Por qué? Vocé gosta de se parecer com ele/ela
nisso?

15) Pra vocé, o que é preconceito?

16) Pois €, preconceito € implicar com alguém por causa de alguma coisa. Aqui na escola as
criancas implicam com o qué? Com algum tipo de pessoa? Por qué?

17) Vocé ja sofreu algum tipo de preconceito? Conta pra mim quando!

18) Vocé ja viu na sua turma algum preconceito por causa da cor da pele, do cabelo? Como
foi? E na escola, vocé ja viu alguma coisa desse tipo?

19) Na sua familia, vocé lembra de alguma histéria de preconceito? Conta pra mim!

20) Tem alguém negro na sua familia?

21) Voceé gosta da cor da sua pele? Por qué?

22) Voceé gosta do seu cabelo? O que vocé acha dele?

23) A professora alguma vez comentou com voceés sobre esse assunto de preconceito? Como
foi? E alguém na escola ja comentou sobre esse assunto? VVocé acha isso legal? Por qué?

Sobre esse assunto de preconceito, vocé quer falar mais alguma coisa?
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ANEXO 11 - Roteiro das entrevistas semi-estruturadas com as professoras

Data: Horario de inicio: Horario de término: Tempo total:
Nome da escola: R.A.:

Entrevistada: Idade: Raca/Etnia:
Endereco: Telefone:

1) Ha& quanto tempo vocé é professora? E hé quanto tempo dé aulas nesta escola?

2)
3)
4)

5)
6)
7)

8)

9)

Qual a sua formacéo para o0 ensino?

Como ¢ sua relacdo com os alunos da sua turma?

Se vocé pudesse agrupar a sua turma em tipos diferentes de criangas, como vocé
agruparia? Por qué?

Quais alunos da turma vocé acha que sdo mais dificeis de lidar? Por qué?

Quando vocé resolve fazer um trabalho em grupo, como vocé faz? E vocé ou eles que
se organizam? Quem fica junto com quem?

O que vocé acha das alunas participantes da pesquisa (relacionamento, aprendizagem,
familia)? Como é a participagdo de cada uma na aula? Como € o relacionamento de
cada uma com vocé? E com os colegas?

Os alunos/as colocam apelidos entre eles/as? As alunas participantes da pesquisa
recebem apelidos? Quais? Quem sdo os alunos/as mais apelidados? Quais sdo 0s
apelidos?

As alunas que participam da nossa pesquisa ja se envolveram em alguma discussao ou
briga na sala? Como é que foi?

10) Vocé acha que existe algum tipo de preconceito entre as criangas, umas com as outras?

Como é isso? Vocé pode dar exemplos?

11)E com relacéo a cor da pele, por exemplo, vocé ja notou alguma coisa, alguma vez?
12)E fora da sua sala, na escola em geral, vocé se lembra de alguma coisa desse tipo na

escola?

13) Quais alunos da sua turma vocé considera que sao negros? Por qué?
14)Como € o jeito de ser desses alunos? Como vocé descreveria o jeito de cada um deles?

Algum dia um desses alunos disse alguma coisa relacionada ao fato de ter pele escura?

15) O que vocé acharia importante falar mais sobre este assunto do preconceito racial?
16) Vocé sugere alguma pergunta para acrescentar a0 nosso roteiro que possa ajudar a

pesquisar esse assunto com outros professores?
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ANEXO 111 - Exemplos de frase completada sobre si e desenhos de si de Rafaela

Penultima frase a ser completada

Desenho de si colocando as
coisas que mais gosta em si
mesma

Desenho de si colocando as
coisas que menos gosta em si
mesma




