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Resumo

O objetivo desta pesquisa € investigar possiveacdes entre as crencas e as
identidades de quatro alunos de LE (aleméo) de instduicdo de ensino de lingua
alema em Brasilia - DF. Como as crencgas séo o edoesdao de mundo de alunos e
professores (Barcelos, 2006b) e as identidades camorelacdo com o mundo €
construida no tempo e no espaco (Norton, 200Q)reag;as e as identidades permeiam
todo o processo de ensino/aprendizagem. As crenighsitidades tém também estreita
relacdo com o contexto, sendo socialmente conaBuithfluenciando as acdes e
interacOes e sendo por elas influenciadas (Barc2@f¥)a, 2000b, 2006b; Dufva, 2003;
Hall, 2000; Moita Lopes, 2003; Norton, 2000; Si2®00; Woodward, 2000). Assim,
esta € uma pesquisa qualitativa (Denzin & LincB00Q6), caracterizada como estudo de
caso (Faltis, 1997; Johnson, 1992) e pautada nalaipem contextual para a pesquisa
em crencas (Barcelos, 2001). Para buscar possiekisbes entre as crencas e as
identidades dos patrticipantes, foram levantadaga®lde experiéncias com a lingua
alema, crencas sobre a lingua e sobre a aprendizagelemao, e caracteristicas das
identidades por eles assumidas como alunos de @lédsanstrumentos utilizados para
a coleta desses dados foram questionarios, nasa®gcritas e orais, entrevistas
individuais, gravacdes em audio e video, observaghaula com notas de campo e
sessdes reflexivas e de visionamento. A analisedioduzida de forma interpretativista
e contextual (Johnson, 1992; Stake, 1994; Fal8i87)L Os resultados parecem indicar
que as relacdes entre as crencas e as identidasi@audicipantes sdo interdependentes,
ou seja, 0 modo como compreendem sua aprendizaggemde de como se posicionam
diante dela, da mesma maneira, as posi¢coes quent@masua aprendizagem depende
do modo como a véem. Além disso, as relacdes rafaséimente isolaveis em crengas
e identidades, pois outros fatores, como acOes peri€xcias, se mostraram
fundamentais para o estabelecimento de algumagdesa Dessa maneira, novas
pesquisas podem ser realizadas para que possanteceo mais sobre essa complexa
teia de relacdes que pode influenciar todo o peacds ensino/aprendizagem de LE, e

assim propor melhorias nesse processo.

PALAVRAS-CHAVE: ensino/aprendizagem de aleméo (L&gncas; identidades



Abstract

The aim of this research is to investigate possidligétionships between the beliefs and
identities of four students of German (FL) in a @an language teaching institute in
Brasilia — DF. As beliefs are the students’ anadhess’ view of the world (Barcelos,
2006b) and identities are how their relationshighvihe world is built across time and
space (Norton, 2000), beliefs and identities petenethe whole process of
teaching/learning. Since they are socially consedicbeliefs and identities also bear a
close relationship with the context, thus influemgcactions and interactions while being
influenced by them (Barcelos, 2000a, 2000b, 20@alkdya, 2003; Hall, 2000; Moita
Lopes, 2003; Norton, 2000; Silva, 2000; Woodwar@0®. Therefore, this is a
gualitative investigation (Denzin & Lincoln, 200@haracterized as a case study (Faltis,
1997; Johnson, 1992) and based on the contextymbagh for research on beliefs
(Barcelos, 2001). In order to find possible relasid®etween the participants’ beliefs and
identities, reports of their experiences with ther@an language, their beliefs about the
language and about the process of learning it, elé & the characteristics of the
identities they took on as German students werkeateld. The instruments for data
collection were questionnaires, oral and writterrataves, individual interviews, audio
and video recordings, classroom observation witidfinotes, and reflective and
viewing sessions. The analysis was conducted franineerpretative and contextual
perspective (Johnson, 1992; Stake, 1994; Falt&/1The results seem to indicate that
the relationship between the participants’ beleid identities are interdependent, i.e.,
the way they comprehend their learning processraipen their positions towards it,
and similarly, their positions towards learning elegs on how they see it. Furthermore,
such relationships are not easy to isolate asfbedi®d identities, because other factors
such as actions and experiences were fundamentéthetoestablishment of some
relations. Thus, further research may be carrigdt@uietter understand this complex
web of relationships that can influence the wholet€&aching/learning process, and

thereby advance improvements to it.

KEYWORDS: German (FL) teaching/learning; belietientities
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ABRINDO O JOGO

O processo de ensino/aprendizagem de lingua esiran(LE)' é complexo e
relacionado ao contexto. As relacdes entre os aEpdo contexto sdo, entdo, constitutivas
desse processo. Ao aprender uma LE, o modo coraluegs véem essa aprendizagem e o
modo como se posicionam diante dela estdo estesit@niigados e podem exercer uma
grande influéncia em seu processo de aprendizag@ssa maneira, quanto mais
conhecermos o mundo do aprendiz, mais subsidi@ntsr para propor adequacdes
metodoldgicas e didaticas para o processo de éapmeadizagem de LE.

Nesta pesquisa, investigo possiveis relacdes emngas e identidades de alunos de
alemdo-LE, em uma instituicdo privada de ensinaldendo em Brasilia-DF. Vejamos,
entéo, o que me levou a esse tema, a relevandralmsho, os autores para o embasamento
tedrico, 0s objetivos e perguntas norteadoras gestquisa, a descricdo da metodologia e,
por fim, a organizacdo da dissertacdo. Para aumendpetite, temperei esta dissertacao
com metaforas, pois acredito que, se as metaf@@msas pontes entre 0 que pensamos € o

gue falamos, sua interpretacao nos faz cruzar & genvolta.

1. Contextualizacéo

Sou professora de alemé&o LE e participei, em 2863ym curso de formacéo de
professores de alemdo com duracdo de cinco mesesir0 envolveu aulas tedricas,
leituras e uma parte pratica, onde assumimos —cotegas e eu com uma professora tutora
— uma turma de nivel basico. Apesar de o cursaitler bastante rico e ter me ajudado
muito em minha pratica, ele era basicamente volkaetodologia de ensino.

O aprendiz teoricamente tinha lugar de destaque,estimulo a sua participacao e
autonomia, e com atencdo as suas necessidadearpoidp professor; porém, na pratica,

sentia que os alunos ndo exerciam esse papel lce¢Maa me intrigava saber o que se

! Nesta pesquisa, lingua estrangeira (LE) e sedimglza (L2) s&o conceitos intercambiaveis.



passava no processo de aprendizagem do aluno, ftuenciava mais e menos nesse
processo, quais consequéncias aspectos indiviéuagdetivos dos alunos teriam na sua
aprendizagem. Me faltava algo, que n&do sabia ngmmas que percebia abstrato e
intimamente relacionado ao aluno e seu processpréadizagem.

Quando ingressei no programa de Pds-graduacdo Baelin2007, me matriculei
na disciplina ‘Ensino da escrita e da oralidademca Profa. Dra. Mariney Pereira
Conceicao. Nesse curso, finalmente me deparei cogueoprocurava: a pesquisa em
crencas. Precisava entender melhor esse constoutsgeei me aprofundar no assunto.

Com as leituras, comecei a me interessar tambéomnpaido como os aprendizes se
posicionavam na sala da aula e como eles se vagiam como alunos. Percebi, entdo, que
gostaria de investigar as identidades desses alguas influéncia elas teriam na sua
aprendizagem, e qual seria a relagdo das identidemi® as crencas. Fiquei motivada a
investigar a relacédo entre as crencas e identidaoiegie descobri que essa sempre foi a

minha busca, porque ela € a chave que abre agarea mundo interno do aluno.

2. Justificativa

A pesquisa em crengas € uma area em expansao, rooorescente nimero de
estudos (Barcelos, 2007). No entanto, ha, aindacqstrabalhos acerca de crencas sobre
aspectos especificos (Barcelos, 2007), como, pempbo, sobre a lingua alema; ou em
cursos de idiomas (Barcelos, 2007), como é o cadadiituicdo desta pesquisa. Portanto,
acredito que uma investigacdo acerca desse teneatpoger contribuicbes para a area e
abrir portas para uma reflexdo mais profunda sobpapel das crengcas no processo de
ensino/aprendizagem de LE.

Para a resenha sobre as crencas, me baseio enoB&2©7, 2006b, 2005, 2004,
2003, 2000a, 2000b, 1995), Dufva (2003), Kalaje®B)9Pajares (1992) e Woods (2003),
além de outro autores. No campo das identidade® twontribuicbes de, entre outros,
Norton (1995, 2000), Moita Lopes (1998, 2003), B&s (2003), Hall (2000, 2003),
Woodward (2000), Thomas Silva (2000), Kramsch (39B8bricio & Moita Lopes (2002).
Sobre a lingua e ensino de aleméo, trago Welk®&2(1€hagas (1979) e Franco (2003).



A partir de trabalhos desse conjunto de pensadatissuto os conceitos e
caracteristicas das crencas, sua relagdo com tonéxperiéncias e acoes, e conflitos; e os
conceitos e caracteristicas das identidades, selagfes com a lingua e com a
aprendizagem de lingua, sua construcdo e co-cgastem sala de aula; e relagbes entre
crencas e identidades. Apresento, também, aspesttogurais e historicos da lingua alema.

A fundamentacdo tedrica € como um rio, que comamwm olho d’agua, foi
agregando e sendo agregado, ganhou forca, voluoneente e desaguou no mar para
constitui-lo e ser por ele constituido. Os autaeautoras compdem as margens que
delineiam o rio, delimitam sua profundidade e gmb&m que o pesquisador seja guiado
pelo trajeto aberto por eles e flua entre as ctesetie suas idéias. Agora veremos por onde

corre esse rio.

3. Objetivos e Perguntas de Pesquisa

O objetivo deste estudo € investigar relacbes edrerencas e as identidades de
alunos de aleméao LE. As perguntas norteadorasstpiisa sao:
a. Quais sdo as crencas de alunos de alemdo (LE) solingua alema e sobre a
aprendizagem de alemao?
b. Como se caracterizam as identidades desses alomasatunos de aleméo?

c. Quais sao possiveis relagdes entre as crencadenéidades desses alunos?

Para responder a primeira pergunta, ou seja, levast crencas sobre a lingua e
sobre aprendizagem da lingua alema, € necessadatde relatos de experiéncias dos
alunos. E a partir desses relatos que se podeirjnéer identificar, as crencas dos
participantes. Portanto, foram tracados quatrotioe especificos:

a. Levantar relatos de experiéncias dos alunos comamdjzes de aleméao.
b. Levantar as crencas dos alunos sobre a lingua adestdbre a aprendizagem de
alemao.

Buscar caracterizacdes de suas identidades comasatie alemé&o.

Buscar possiveis relagdes entre suas crencastelatiss.



Os quatro eixos da pesquisa sdo os quatro elemeests dissertacdo. Terra, fogo,
agua e ar. A terra, que faz alusdo ao solo, a pm#ENOS, a onde estamos apoiados,
representa as experiéncias, que servem de alipanee o desenvolvimento de todo o
conjunto de crencas e identidades dos alunos @ucaptocesso de aprendizagem. A busca
de relatos dessas experiéncias é o primeiro objediw primeiro elemento, o que serve de
base.

O elemento fogo sdo as chamas das crencas, que mdistintamente, e sua forma
e amplitude s&o instaveis e influenciaveis pelo asiecircunda. As crencas dos alunos
podem guiar decisdes desde propiciadoras até tloriéa de experiéncias de aprendizagem.
O segundo objetivo € o levantamento das crencaslatoento inconstante, dinamico,
complexo e de fronteira ndo muito bem definivel.

A 4gua, o elemento que pode aparentar calmo eedstasuperficie, mas por baixo
ter milhares de correntes para todos os ladogléneento das identidades. A mutabilidade
da agua se aplica as identidades, assimilando dd® sessimilada, mudando de estado na
interacdo com outros elementos, sensivel a tudo aguwerca. O terceiro objetivo, a
caracterizacdo de identidades como alunos de aJgmnécisa congelar essas identidades
num espaco e tempo simbdlicos devido a fluidezed&sseiro elemento.

E, finalmente, as relacdes entre as crencas easdddes, o elemento ar. Invisivel,
desarticulado, s6 podemos sentir, perceber, maseetudo a nossa volta e € fundamental
na nossa existéncia. Assume proporgdes que vae desd suave brisa a um furacdo
devastando tudo por onde passa. Alcancar o quajativio € encapsular relacdes entre
crencas e identidades, pois estabelecer essa8agl@como fazer bolhas de ar. As relagdes
estdo por todo lugar e, justamente por isso, seigoivé-las a partir das fronteiras que eu

mesma criei. O proximo item apresenta como esgetwas foram perseguidos.
4. Metodologia

Esta € uma pesquisa qualitativa (Chizzotti, 200@&nZin & Lincoln 2006),
caracterizada como estudo de caso (Faltis, 19&bbBdy, 2003), pautada na abordagem

contextual para o estudo das crencas (Barcelo4,))2(#alizada com quatro participantes

alunos de aleméo LE, numa instituicdo privada dgnende lingua alema em Brasilia-DF.
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Para coletar relatos de experiéncias e buscaeasas e as identidades dos alunos e depois
relaciona-las, sdo utilizados questionarios, naast gravacbes em audio e video,
entrevistas, sessodes reflexivas e de visionameoibservacado de aula com notas de campo.

Os procedimentos de coleta e andlise dos dadodvenvauma perspectiva de
dentro do contexto observado (Denzin & Lincoln, 0ohnson, 1992; Laville & Dionne,
1999; Flick, 2004). A coleta se d4 em ambientenagtaom falas espontaneas, e a partir de
técnicas de elicitacdo, sempre dando voz ao paatitgé (Barcelos, 2001, 2006; Vieira-
Abrahdo, 2006; Flick 2004). A analise é feita denfa interpretativista e contextual
(Johnson, 1992; Stake, 1994, Faltis, 1997).

Lidar com os instrumentos de coletas de dados & ¢dooar uma orquestra de um
homem sé: o pesquisador toca cada instrumentopptiz um som diferente, e depois

junta tudo e afina para produzir uma harmonia. Aposicao final vem descrita a seguir.

5. Organizagédo da dissertacao

Esta dissertacdo esta dividida em trés capitulds asasecdes introdutoria e final.
Apobs esta secdo de apresentacdo, vem o capimholé, fundamento as bases tedricas de
crencas, identidades e da lingua alemd neste hmb&o capitulo Il, delineio a
metodologia da pesquisa, a qual é influenciada petergente paradigma qualitativo.
Apresento e discuto os dados no capitulo 11, sébca dos objetivos especificos. Na secéo
final, retomo as perguntas de pesquisa para reggasdretomo, também, a discussédo dos
dados sob a otica do objetivo geral do estudo esapto algumas consideracdes finais.

Produzir esta dissertacao foi como jogar um caoteanide a mesa de jogos é a sala
de aula, o ambiente para o qual os jogadores @deslhge voltam e onde baixamos nossas
cartas e mostramos nosso jogo. Mesmo sendo umerigantds ndo sabemos quais sdo as
cartas dos outros jogadores, nem qual carta nagdgponibilizada, assim como nos dados
da pesquisa, que s6 podemos analisar quando nosewdlados. Esse jogo envolveu
observacéo, distanciamento, interacdo, periciapp@ciatiming, incertezas, dominio das
regras, hesitacdo, dedicag¢do, duvidas, conjectulesisbes e, claro, sorte. Além de
envolver mais do que a vontade de ganhar, o pdazgmgar.

As cartas estdo na mesa.
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Capitulo |

FLUINDO ENTRE AS CORRENTES DE PENSAMENTOS

Pesquisar crencas mobiliza o que acreditamos. Rasddentidades mobiliza nossas
identificacdes. Investigar relacdes entre crencakertidades envolve, assim, o que ha de
mais profundo em nds — o0 nosso modo de ver o mende agir e interagir nele — pois
somos feitos de crencas, um construto social, datde paradoxaj e de identidades, um
processo de construcao, instavel e contradftério

A fundamentacédo tedrica desta pesquisa vem davidid trés secbes. Resenho, na
primeira secao, sobre as crencas, primeiro concbiéwe do trabalho; na segunda secéo
sobre as identidades, segundo conceito chave;terceira secdo apresento alguns pontos

sobre a lingua alema.

1.1 CRENGCAS SOBRE APRENDIZAGEM DE LINGUAS

O crescente numero de estudos sobre crencas (@ar26D7) mostra que o conceito
de crencgas “constituiu e ainda constitui um camgxil fde investigagdo para muitos
pesquisadores no Brasil” (p. 27). Segundo a auasr&rencas, tanto de professores quanto
de alunos, e suas acdesn sala de aula, tém relacdo com seus habitopesdamiliares,
escolarizacdo e identidades reservadas a eleslaanpgstedade. As crencas se relacionam,
portanto, com todo o processo de ensino/aprendizage como as crengas podem
influenciar o modo como os aprendizes agem, acreglie os autores de pesquisas em
crencas tém a tarefa de — além de descrevé-ldsé&alas e relaciona-las — compreendé-las
como mais um recurso que os alunos usam para didar o contexto especifico de

aprendizagem em que estéo inseridos.

! Almeida Filho (1993), Barcelos (1995, 2000a, 2@BN6b), Dufva (2003), Woods (2003)

2 Hall (2000), Moita Lopes (2003), Norton Peirce 4892000), Silva (2000), Woodward (2000)

% Acbes, nesta pesquisas sdo vistas como “compartaméndividuais agregados de significacdo sukgétiv
(BARCELOS 2000a, p. 5).
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Nesta pesquisa, parto do pressuposto de que sasrdos alunos sdo construidas
socialmente (Barcelos 2000b; Oliveira 1993; Vygptsk998; Woods, 2003). Como
influenciam e séo influenciadas por inUmeros aggedd contexto geral em uma relacao
intrincada e indissoluvel, as crencas representasonjunto de valores que regem essas
relacdes. Isso significa que elas se relacionanbdéamcom as experiéncias e acdes das
pessoas e com o0 modo no qual elas interagem e eengegm o mundo. Dessa forma, as
crencas podem influenciar o ensino, a aprendizagamelacao ensino/aprendizagem.

Pajares (1992) aponta a constante presenca dacasrera relacdes entre 0s
individuos, pois elas a) ajudam as pessoas a artansl mesmas e aos outros e adaptar-se
ao mundo; b) provém significado; ¢) ajudam indiwisla identificar-se com outro grupo e
formar grupos e sistemas sociais; d) provém esautordem, direcdo e valores
compartilhados; e e) reduzem a dissonancia e asanf Sendo assim, as crengas permeiam
todos 0s nossos processos de interacdo na medidpemtuam na compreensao de nos
mesmos e do mundo e nos processos de significadaatdicacéo.

As crengas sao socialmente construidas e influencgaprocessos de interacdo, mas
lembremos também que cada individuo tem seu prdpstdrico de vida, com suas
experiéncias, crencas e identidades. Os alunosaforma sala de aula, entdo, um novo
sistema, onde a interacdo € marcada pela sigréficac (re)significacdo das crencas e
identidades trazidas por cada um. Esse espacol fdeti troca de valores é,
conseqientemente, um espaco de potencial conflibsmhecendo essa possibilidade de
conflito, a pesquisa em crencas pode oferecer diobspara que professores e alunos

possam evita-lo. No processo de ensino, Barce@bjZnostra que

€ importante oferecer oportunidades para que [ooatjue deseja ser professor]
possa tomar consciéncia das suas crencas sobredizpgem de linguas. Essa
conscientizagdo, e se for o caso, a possivel deficaigdo de algumas crencas, 0
ajudardo a tornar-se um professor mais criticarefa de ajudar outras pessoas a
aprender uma lingua estrangeira (pp. 158-159).

Acredito que a conscientizacdo sobre as crengaa possivel (re)significagdo possa
beneficiar também aos alunos, pois a consciéncea wsdo critica do aprendiz pode
representar acbes e atitudes perante a linguaéfaierao processo de aprendizagem.

Talvez a caracteristica mais importante da peseuisarencas seja justamente a promocgao
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da reflexdo, que, associada a uma tomada de cooscdos professores em sua pratica, e
também dos alunos, pode melhorar todo o processmsiro/aprendizagem. E parece que
esse potencial de reflexdo e conscientizacdo vemegamdo a pesquisa em crencas desde
seu inicio, como apresentado a seguir, na revisdmbtiografia sobre crencgas.

Apés ter apontado a importancia das crencas, tracbreve historico da sua pesquisa
e busco trabalhos em crencas sobre aleméo e egasrendentidades. Discuto, a seguir, 0
conceito de crencas e suas caracteristicas, eoravielacdo entre crencas e contexto,
experiéncias e acdes. Finalmente exploro as inst@msias e os conflitos relacionados as

crencas.

1.1.1 Trajetéria da pesquisa em crencgas

O estudo das crencas se torna relevante quandontsras perspectivas dos agentes
do processo ensino/aprendizagem. Claro que asangor serem também culturas, estao
carregadas de crencgas, mas 0 que ensinamos e epen@é linguagem, € lingua em uso.
Como afirma Barcelos (2004), o interesse por ciesgagiu da “mudanca de uma visdo de
linguas com o enfoque na linguagem, no produtca pan enfoque no processo. Nesse
processo, 0 aprendiz ocupa um lugar especial” @.¥2pesquisa em crencas reforca, dessa
maneira, a importancia do aluno no processo comtmdm

As crencgas fazem parte de n0s muito antes de sampem estuda-las, porque, como
mostra Barcelos (2007), o conceito de crencas eamgeito que permeia a historia da
humanidade, “ja que ser humano é acreditar em &gmnstruir saberes e teorias para
interpretar o que nos cerca” (p. 30). Antes de ahmgs a estudar sob o termo ‘crencas’,
muito se estudou esse construto utilizando-se sutoones, mas podemos ter como marco
para o inicio da pesquisa em crencas os trabaiimais de Horwitz (1987) e de Wenden
(1987).

Para a investigacao das crencas, Horwitz (1987)8@ram instrumento especifico
para o estudo das crencas. O BALBeliefs About Language Learning Invenfog/um
guestionario composto por 34 itens em escala-Ligaet abrange cinco areas: a) aptidao
para lingua estrangeira; b) a dificuldade do apraxd de lingua; c) a natureza do

aprendizado de lingua; d) estratégias de comurocagke aprendizado; e €) motivagdes. O
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guestionario BALLI foi amplamente utilizado comarmipal instrumento metodolégico no
inicio da pesquisa em crencas, mas, com 0 avan@bal@agem de pesquisa qualitativa,
surgiu a necessidade de se utilizar mais de umumsnto de coleta de dad@sque dessem
mais voz aos participantes, como questionarios@esem respostas pre-estabelecidas, ou
narrativas. Portanto, apesar do grande passo guesemtou o questionario BALLI para a
pesquisa, ndo o considero neste momento adequaalonpzha investigacdo, além de nao
haver a necessidade, por esta pesquisa ser uno ekturhso, de um instrumento utilizado
em pesquisas com grande namero de participantes.

Avancando no caminho desses estudos pioneiros emgas, muitos outros foram
realizados em varias partes do mundo. No Brasihocaponta Barcelos (2007), a pesquisa
em crengas tem seu inicio nos anos 1990 e, mesmoadngualmente abordando o tema
utilizando termos como mitos, representaces, q@mi@s e cultura de aprender, foi se
consolidando como campo de investigacdo que esta agn expansao (Barcelos, 2007). A
autora desenha um mapa do estado da arte da Eesmquisrencas no contexto nacional,
levando em consideracdo os autores, metodologi@esgquisa, conceitos de crengas e 0s
contextos de estudo. A distincdo entre os prinsipadvimentos da pesquisa em crencgas €
feita cronologicamente em trés periodos:

e Periodo inicial, de 1990 a 1995: Segundo Barc&l087), no periodo inicial houve
poucas pesquisas pioneiras que abordaram o asserftrma periférica. O termo
crencas ainda nao era usado, falava-se em mitpegsentacdes, concepcdes e
cultura de aprender.

* Periodo de desenvolvimento e consolidagdo, de XE9801: Nesse periodo,
Barcelos (2007) mostra que as pesquisas sobreasrengnentaram. A defesa de
dissertacbes em varias universidades brasileiras cten que as crencas se
consolidassem como um campo fértil de pesquisautdra aponta que o foco
principal dos estudos desse periodo sdo as cultierasprender, de ensinar e de

avaliar. No segundo momento, como afirma Barced087), aparecem 0s primeiros

* O termo ‘coleta de dados’ é usado nesta pesqois@ser um conceito legitimado na literatura tifera.

No entanto, como afirma Lehmann (2004), “dados podger achados ou podem ser produzidos. Claro, dados
qgue foram achados foram produzidos em algum poto’original: “data may be found or may be produced
Of course, data that are found have been producsehae point” (p. 16).
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estudos de crencas a respeito de outras linguesngsiras que ndo o inglés —
espanhol (Marques, 2001) e francés (Saquetti, 1997)

» Periodo de expanséo, de 2002 até o presente: 8a(@€07) afirma que estamos no
momento em que a pesquisa em crencas esta em &apaos varias dissertacoes e
teses sendo defendidas por ano e agrupa estudosrezigas sobre cultura de
aprender e avaliar, crencas sobre outras linguingeiras e crencas como parte de
outros conceitos. A autora aponta 0 aumento dasiigazdo de crengcas mais
especificas como uma caracteristica marcante dodossnesse periodo; no entanto,

cita um pequeno numero de trabalhos a respeitadie a@enca especifica.

Podemos notar, pelo exposto, que a pesquisa emasree consolidou e vem se
expandindo em estudos acerca de crencas sobrdosaapectos. Porém nota-se, também,
gue, pelo pequeno namero de trabalhos a respeitadiecrenca especifica, ha ainda muito
gue se pesquisar. As possibilidades de investigagiime as crencas especificas se
multiplicam, porque podemos estudar todas as slastes com cada aspecto do contexto,
criando uma teia infinita de conexdes.

Todos os estudos do periodo de expanséo citadd&apoelos (2007) utilizam varios
instrumentos de coleta de dados e, como mostrat@aalexiste ainda a inclusdo de
instrumentos que ndo apareceram nos periodosa@ertercomo histérias de vida, narrativas
e desenhos. A metodologia predominante é a pesqua#ativa e o foco de investigacao &
principalmente no professor em servico e a infli@das crencas na sua pratica. Os estudos
levam em consideracdo contextos variados, porédosgmaioria nos cursos de Letras em
instituicdbes publicas e escolas publicas e um peguaimero de estudos em escolas
particulares e em cursos de idiomas (Barcelos,)2007

No Brasil, ha trabalhos acerca de crencas e asitlidglisticas em comunidades
bilinglies portugués-alemao (Schneider, 2007; UfgcR006) e crencas sobre a lingua
alema, que ja foi lingua materna, de alunos dalsuBrasil (Berg, 1999). Especificamente
abordando crencas sobre aleméo-LE, Rozenfeld (2p88)juziu uma dissertacdo de
mestrado que trata de crencas de aprendizes daéakamrelacéo a lingua e a cultura-alvo.

A autora traca um panorama das crencas sobrey@alimema partindo do século

dezoito, quando o idioma alemé&o era visto como eude aspecto barbaro (Mauvillon, 1740
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apud Rozenfeld, 2008), e relaciona essas crencas da@extonsocio-historico-cultural da
Alemanha. No século vinte, a autora destaca Svegeitf(2000), que atribui determinados
estereotipos da lingua alema a bases historicaguin8e a autora, ha trés correntes de
crencas sobre a lingua alema: aleméo é feio; aléraéia 0 pensamento logico e é para
elites; e a lingua alema reflete o militarismo a@enfSwerdtfegemp.cit. apudRozenfeld,
2008).

Quanto a aprendizagem, a autora cita Janzen (19®&),verificou que muitas
dificuldades de aprendizes de aleméo-LE ocorrera fuelna de apresentacdo de marcas
culturais em unidades tematicas nos livros didat{danzengp.cit. apudRozenfeld, 2008).
Em sua pesquisa, a autora levantou, entre outasas quanto a lingua, as de que aleméao é
dificil, agressivo, feio, diferente, interessanmeportante, l6gico, bonito, tem fonética forte,
muitas consoantes e palavras grandes.

Buscando trabalhos na bibliografia internacionatoatrei pesquisas que envolviam
crencas e identidades nas areas de filosofia dadgem (Donnellan, 1989; Todd, 1972),
psicolinguistica, (Guich, 2008), literatura amenadKjgrven, 1987), étnica (Moore, 1984);
e, no Brasil, em psicologia social (Arruda, 2002jn psicologia, ha, também, estudos
acerca de crencas sobre identidades (Okagaki & &d000; Sellers & Shelton, 2003).
Também acerca de crengas sobre identidades, lealhio de Gross (1998), que explora
percepcdes e crencas de alunos brancos, de claddi@a ® conservadores quanto a
identidade e diversidade. O objetivo da autorarsdentizar esses alunos através de leitura
critica, debate, analise cultural e servico conduiai para, assim, ativar mudancas.

Na érea de ensino/aprendizagem de LE no Brasibnére um estudo sobre crencas,
atitudes e autonomia (Nicolaides & Fernandes, 2083) autoras consideram crucial
compreender que “autonomia ndo é apenas a liberdade aprender, mas também a
oportunidade de tornar-se uma pessoa” (Kenny, 1199836apudNicolaides & Fernandes,
op. cit), ou seja, autonomia esté intimamente ligada &toagho de identidades. Também
Celani & Magalhdes (2002) investigaram represemscde professores sobre suas
identidades profissionais.

Naturalmente muitos trabalhos foram realizadosvarias partes do mundo, porém
esse levantamento pode ser considerado um amasteacdssez de pesquisas abordando

crencas e identidades, e crencas sobre a lingoi.ale englobando crencas, identidades e
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aleméo, nédo foi encontrado nenhum trabalho, o gfegga a pertinéncia desta pesquisa.
Apos esse breve apanhado, seguem os conceitosra@sr

1.1.2 Conceitos de crengas sobre aprendizagem de linguas

O conceito de crencas ainda ndo é ponto pacifichimgiiistica Aplicada (LA).
Como existem varios termos e definicbes, ndo € daog um conceito simples de se
investigar, mas sua importancia tem sido relacianathcipalmente com a influéncia na
abordagem de aprender dos alunos e no ensino audrAmtes de haver essa profusao de
termos na LA, dois filésofos norte-americanos jarhdito procuraram uma definicdo:
segundo Charles Peirce, crencas sao “idéias qudogem na mente das pessoas como
habitos, costumes, tradi¢cdes, maneiras folclokcgaspulares de pensar” (Peirce, 1877/1958
apudBarcelos, 2004, p.129); e, de acordo com John RPeagecrencas

cobrem todos os assuntos para os quais ainda sgonubs de conhecimento
certo, dando-nos confianga suficiente para agirrhes) como 0s assuntos que
aceitamos como verdadeiros, como conhecimento, @ podem ser
questionados no futuro (Dewey, 1983udBarcelos, 2004, p. 129).

Podemos dizer que as crencgas, desde as primefnaig@ks, sdo concebidas como a
nossa perspectiva de visdo de mundo que influerasaas acées. Um construto por si s6
relevante, que despertou a busca por definicdesnaitos pesquisadores. No Brasil, o
conceito de crencas comecou a ganhar forca na alé@md 990 como a abordagem ou
cultura de aprender, vista como um conjunto desppsstos implicitos que influenciam
nossas acoes. Almeida Filho (1993) afirma que

a abordagem (ou cultura) de aprender é caracterigelds maneiras de estudar,
de se preparar para o uso, e pelo uso real daalalgo que o aluno tem como
‘normais’. [...] Para aprender os alunos recorrenmaneiras de aprender tipicas
de sua regido, etnia, classe social e até grupitidani...] Informa normalmente
de maneira naturalizada, subconsciente e impliagananeiras pelas quais uma
nova lingua deve ser aprendida (p.13).

Um pouco adiante, Barcelos (1995) revé a culteraptender como implicita ou
explicita e a relaciona com as experiéncias, defmio ‘termo cultura de aprender linguas’
como
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o0 conhecimento intuitivo implicito (ou explicitopsl aprendizes constituido de
crengas, mitos, pressupostos culturais e ideai® smmo aprender linguas. Esse
conhecimento, compativel com sua idade e nivebsémdndmico, é baseado na
experiéncia educacional anterior, leituras préveascontatos com pessoas
influentes (p. 40).

Também Barcelos (2004) prop8e que as crencas $d@idéexpe idéias que os alunos
(e professores) tém a respeito dos processos d@angprendizagem de linguas e aponta
um aparente consenso entre o que se pode chameremigas sobre aprendizagem de

linguas:

crengassobre aprendizagem de lingyasbviamente, sdo crencas a respeito do
que é linguagem, do que é aprendizagem de lingsalsre aspectos pertinentes a
linguagem e & aprendizagem, ou toda tarefa de dgrecomo Gardner (1988)
colocou. [...] As crengas ndo sdo somente um cncegnitivo, mas também
social, porque nascem de nossas experiéncias éemraty de nossa interagdo
com o contexto e da nossa capacidade de reflptinsar sobre o que nos cerca
(p.132, grifo no original).

Nessa definicdo, ja notamos o carater social dascas, além dos pressupostos
implicitos e explicitos que influenciam nossas agéénteracdes. Barcelos (2000a) afirma
gue “crencas sdo o conhecimento e pressupostagrasitsobre definicbes de lingua e
modos de se aprender linguas” (p. 10) e que “n@orita que nome é dado, essa cultura de
aprender permeia toda sala de aula e ajuda a madgtercepcdes dos alunos sobre a aula”
(p. 1). Podemos observar, aqui, a consciéncia garsncia e amplitude de atuacdo das
crencas. Nessa mesma linha, Dufva (2003) ressaltaaq crencas sdo parte das nossas
experiéncias e estao inter-relacionadas com o gmigque vivemos e com 0s discursos aos
guais somos expostos, sendo individuais, mas tansbérais, refletem um ponto de vista e
devem ser analisadas considerando o contexto gpeiséado e presente) em que ocorrem.
Vejo como contribuicdo nessa definicdo a idéiaue ap crencas ndo s6 nascem das nossas
experiéncias, mas fazem parte dela.

Enfim, ap0s essa trajetoria de evolucdo do camaist crencas, chegamos a uma
definicdo a qual considero a mais completa, reptasdo nossa visdo de mundo e levando
em consideracdo a construgdo social e as interag®sém, o conceito adotado neste

trabalho é trazido de Barcelos (2006b) que entasdeencas
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como uma forma de pensamento, como constru¢coe=atidade, maneiras de ver
e perceber o mundo e seus fenémenos, co-constreidamssas experiéncias e
resultantes de um processo interativo de interpiiet& (re)significacdo. Como
tal, crengcas sdo sociais (mas também individuas)amicas, contextuais e
paradoxais (p. 18).

Idéias, tradicbes, modos de pensar, abordagem|tweacde aprender, conhecimento
intuitivo, pressupostos, representacdes, formaedsgmento, de ver e perceber o mundo, ou
construcdo da realidade: ha muitos conceitos parecas que, a meu ver, ndo se excluem,
mas se completam. Cada definicdo traz uma congébuno processo de construgdo de um
conceito mais sélido, que leve em conta as cafatitars das crencas, como as abordadas na

secao a sequir.
1.1.3 Caracteristicas das crencas

Se as crencas resultam dos processos de intermsa@uais o0 individuo esta
envolvido durante a vida, e esses processos sdimwos por natureza, as crencas também
nao sao estaticas, ou seja, sao suscetiveis a gasd@ufva (2003) defende que as crencas
sdo dinamicas, ndo sdao monodtonas e/ou organizadasmriente em um esquema, mas
consistem em diferentes vozes que podem ser aaibuds varias fontes de onde elas
originam. Segundo a autora, “uma crenca pode sactesizada como algo inarticulado,
incoerente, inconsistente e/ou internamente coitdraat ® (p.139f. Podemos associar esse
carater de volatilidade das crencas ao seu camptudedo, um campo fluido, de relagbes
sociais, de significagfes e de construcao ideratitar

Peirce pud Barcelos, 2000a) afirma que as “crencas sao psaglporque elas
podem parar as ddvidas e iniciar pensamento ao enésmpd” (p. 31). Elas param as
duvidas na medida em que provém respostas a plarticonjunto de pressupostos do
individuo e assim influenciam as acdes que, porvsaageram mais duvida e pensamento.
Crencas séo descritas aqui como exemplos de compesaeas refletem sobre determinado

assunto, argumentam sobre seus pontos de visepoessam suas opinides sobre algo em

® Do original: “... a belief can be characterizedsamething that is rather inarticulate, incoheremionsistent
and/or internally contradictory” (Dufva, 2003, 39).

® Todas as tradugdes de citagfes textuais sdo minhas

" Do original: “... beliefs are paradoxical becauseytitan stop doubt and start thought at the same’ tim
(Peirce 1878/1958pudBarcelos, 2000b, p. 31).
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um contexto ndo académico (Dufva, 2003). Sabemesoqeontexto académico requer um
rigor de raciocinio que as crencas nao ofereceis,glas sdo formas de ver o0 mundo sem
necessariamente haver embasamento cientifico, @@lrgidas socialmente a partir das
nossas experiéncias.

Na caracterizacdo das crencas, Woods (2003) bantwlocando que as crencas sao
interconectadas e estruturadas, ndo sao entidati®geis dentro de um individuo, mas
situadas em contextos sociais e formadas atravéastincias especificas de interacéo
social e, como resultado, estdo constantementeliedol O autor afirma também que as

crencas

nao sao separaveis nem separadas de outros agpeExim®CEss0s cognitivos do
aprendiz, mas integradas em um modelo dindmicorndaigpensamento e acao,
formando ndo a fundamentacao periférica onde taalrendizado acontece, mas
a centrdl (Woods, 2003, p. 202).

Ainda Woods (2003) aponta que ha, para uma abomdagenamica e
contextualizada na investigacdo das crencas, desadnceituais relacionados a definicdo e
delineacdo do termo. O autor afirma que, entre areaitos de crencas, pressupostos e
conhecimento, as “fronteiras s&o nebuldsgs 204). O conhecimento representa ‘como as
coisas sao’, enquanto crencgas, incluindo esse ratmsprovém um julgamento de valor
sobre como as coisas sao e talvez incluam tambémconstrucdo implicita de ‘como as
coisas deveriam ser’ (Woods, 2003, p. 205). Contengie que as crencgas, 0S pressupostos
e 0 conhecimento sdo aspectos de um mesmo consbrgator sugere o termo BAK
(Beliefs, Assumptions and Knowledga Crencas, Pressupostos e Conhecimento), “aade o
componentes ndo séo tratados como sendo qualitegnte diferentes, mas como extremos
em um espectro (onde o termo ‘pressuposto’ poddoseado para significar aceitacéo

0

provisoéria)™- (Woods, 2003, p. 205). Crencas e conhecimentmegdk ndo sdo construtos

8 Do original: “... are not separable or separatenfrother aspects of a learner’s cognitive processess
integrated in a larger dynamic model of thought amtion, forming not the periphery but the central
framework within which all learning takes place” ¢éds, 2003, p. 202).

° Do original: “fuzzy boundaries” (Woods, 2003, 042.

9 Do original: “... where the components are not tedaas being qualitatively different, but rather as
extremes on a spectrum (where the term ‘assumptimm’be taken to mean provisional acceptance)” @400
2003, p. 205).
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facilmente diferenciaveis. No entanto, neste estuglmonheco uma distingdo entre os dois
termos pelo julgamento de valor implicito nas cean@ajares, 1992).

Kalaja (1995) propde a linguagem como um novo efdmea caracterizacdo das
crencas quando afirma que as crencas sdo dinarsmeajs e relacionadas a linguagem.
Dufva (2003) endossa esse pensamento pois também ligua como mediadora e
transmissora das crencas, sendoiplamenteimportante porque ndo sé verbaliza e é
mediadora das crencas, mas é também objeto destam&” (p. 137, grifo no original).
Para as autoras, devemos analisar, na investigdgficcrencas, ndo somente o que 0sS
sujeitos falam, mas também como eles falam. Apgsaroncordar com esta proposi¢éo, a
analise da linguagem néo ocupa um lugar de destasgia pesquisa. Optei por levantar as
crencas dos alunos principalmente através doosetlet experiéncias providos por métodos
de elicitacao.

Podemos, afinal, concluir que o interesse dapgscem crencas recai no que as
pessoas pensam e como isso pode influenciar nasagdas. Como aponta Freemapud
Barcelos, 2000b), as “crengcas ndo sdo somente noeito cognitivo [...], s&o construtos
sociais nascidos de nossas experiéncias e probldmaestigar crencas entdo significa
focalizar no que os alunos sabem, ao invés de e&lgs precisam saber” (p. 43). O aspecto
social e interacional das crencas também tem tidiaa wez mais importancia na pesquisa
porque, como afirma Larsen-Freemanp.(cit), “hoje se reconhece que os aprendizes sao
complexas constelacbes de comportamentos, pensmneaeantimentos, necessidades
sociais, experiéncias, estratégias e necessidadigs” (p. 24). E, naturalmente, tanta
complexidade estd intimamente ligada a diversoechsp dentro do contexto, como

veremos na préoxima secao.
1.1.4 Arelagdo indissociavel entre crengas e contexto
Esta investigacdo busca as crencas de aprendizé€ de suas identidades no

contexto em que a instrucdo formal ocorre — adalaula de lingua estrangeira. Como na

sala de aula acontecem os processos de significac@i@)significacdo de alunos e

™ Do original: “...doublyimportant because it not only verbalizes and ntedithe beliefs, but is the object of
these beliefs as well” (Dufva, 2003, p. 137).
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professores por meio da interacdo, ela represerdanlmente da construcdo social das
crencas e identidades. Breen (12@Rid Barcelos, 2000a), afirma que “numa sala de aula,
nos aprendemos uma lingua em companhia de outssagrelacdo social influencia o que a
aprendizagem é e como é feita” (p. 18), deixandmg¢lssim, a importancia do contexto no
processo de ensino/aprendizagem. Nunan (2000)eefssa importancia, pois, segundo o

autor,

atitudes [dos alunos], crencas sobre, e abordaganglacédo a aprendizagem de
linguas representam momentos especificos em sdas ¢omo aprendizes e
essas [crengas, atitudes e abordagens] foram ¢oaligadas dentro de
interpretacdes de experiéncias de aprender lingspscificas em contextos
educacionais e sociais especificos. Sem conheamntexto, fica dificil dar
significado mais profundo a outras estérias (p. 8).

A relacdo com o contexto se mostra significativaesimudo de crencas na medida em
gue o0 contexto parece dar parametros para a co@stdas crencas e das identidades.
Assim, a natureza social e cultural das crencas dew considerada em uma investigacao,
pois, como aponta Barcelos (2000a), estar no mesnidente no processo de aprendizagem
de LE esta intimamente relacionado com as credgasutora conclui que “muito do que
professores e alunos interpretam ser as crencaslam®utros vira do fato de que eles
dividem o mesmo ambiente por pelo menos uma horadd (p. 22). Os aspectos do
contexto estdo todos interligados, e “de uma petiseecoldgic¥, crencas ndo podem ser
separadas de nossas identidades, acbes e exmi@&ociais” (Barcelos, 2000a, p. 4).

Chegamos, entéo, a relacdo entre crencas e expasiédiscutida na sequéncia.

1.1.5 As bases de nossas crencas

As crencgas estdo intimamente ligadas ao contegtmossocialmente construidas, e
estdo baseadas na nossa experiéncia, pois elas rédoltado de nossa interacdo social.
Barcelos (2000a) se fundamenta em Dewey, que entasctrencas como parte de nossa

experiéncia, e, com base nesse autor, propde que

12 perspectiva ecolégica é a interdependéncia ecoriexdo do individuo com seu meio ambiente. (Basgel
2000a, p.8)
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uma investigagéo sobre o que os alunos sabem (editatn) deve envolver (a)
experiéncias e agbes dos alunos, (b) a interpeetdedsas experiéncias pelos
alunos, (c) o contexto social e como ele modelexagriéncias dos alunos, e (d)
o0 uso das crencas pelos alunos para resolver szhismpa$® (p. 55).

As experiéncias podem nos servir de alicerce nankamento das crengas dos
alunos, elas podem subsidiar a investigacao. Cqonta Barcelos (2006b), “pode-se dizer
gue os estudos de crencas, de certa forma, focalsahistorias e experiéncias no processo
de aprender linguas” (p.147). Vemos, entdo, o itapte papel que as experiéncias tém na
pesquisa em crencas e podemos entendé-las conse adaonstrucao das crencas. Dewey
(apudBarcelos, 2000a) afirma que as crencas ndo samoideais de pensamento porque
“ndo sdo baseadas em evidéncias, mas em opini@dg;0es e costumes” (p.32); sdo o
resultado de todas as experiéncias do individuos.

As crencgas podem ser obstaculos e promotoras deciomento ao mesmo tempo e,
se elas provém das experiéncias, estas podemuporeg, influenciar tanto positivamente
guanto negativamente a construcdo das crencasa@2®03) mostra que os exemplos que
0s participantes dao de “experiéncias altamentéiyass ou negativas no aprendizado de
lingua talvez sirvam para mostrar quao crucialraegdes podem ser na emergéncia € no
desenvolvimento das crenl&s (p.135). Ainda Dufva (2003) ressalta que “novas
experiéncias ndo sadicionam algo a memoria, mas também mudam a organizacao
existenté™ (p.136, grifo no original).

Assim, se cada experiéncia atua no processo dérepis de significados, levantar
relatos dos alunos sobre essas experiéncias posleajndar a entender tanto suas
experiéncias quanto suas crencas. Segundo Ba(eé@8b), para entender a influéncia das
crencas de professores e alunos na sua abordagensidar e aprender e a relacdo entre
essas crencas, devemos ver as experiéncias de engiprendizagem de suas proprias
perspectivas. A autora defende o uso de narratigasxperiéncias na pesquisa em crencas

porque

13 Do original: “...an investigation of what studetisow (or believe) must involve (a) students’ expeces
and actions, (b) students’ interpretation of tleiperiences, (c) the social context and how it shapudents’
experiences, and (d) students’ use of beliefs lweegbeir problems” (Barcelos, 2000, p. 55).

4 Do original: “...highly positive or negative exjemces in language learning perhaps serve to stmw h
crucial emotions can be in the emergence and dewedot of beliefs” (Dufva, 2003, p. 135).

5 Do original: “... new experiences not ordyld something to the memory, but also change the iegist
organization” (Dufva, 2003, p. 136).
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os professores podem se beneficiar da utilizac8didtdrias de aprendizagem de
seus alunos para conhecé-los melhor em suas cremggeriéncias. Além disso,
outros alunos podem trocar idéias e refletir sauas experiéncias ao ler as
histérias de seus colegas (Barcelos, 2006b, p. 168)

A partir da proposicdo de Dewey (1938, p. Hpld Barcelos 2006b, p. 149), na
gual “ensino e aprendizagem S&80 processos contigkeiagconstrucdo de experiéncias”,
Barcelos (2006b) afirma que “a experiéncia ndo éestado mental, mas a interacdo e
adaptacdo dos individuos a seus ambientes, vakndos principios da continuidade e da
interacdo” (p. 149). O primeiro principio se refareontinuidade das nossas experiéncias ao
longo do tempo; o segundo a nossa interacdo combieate. E, de acordo com a autora,
“nessa interacdo, nossas crencas tém um papel tanpor— elas sdo hipoteses que nos
testamos e avaliamos e que levam (ou ndo) a musl@mganossas acdes” (p.150). Temos,
assim, a influéncia das crencas nas acbes e, dmrgeqente, no processo de

ensino/aprendizagem.

1.1.6 Crencas e(m) acoes

As acbes ndo so influenciam as crencas, como pddethém ser pelas crencas
influenciadas, em uma relacdo mutua de construedgighificados. No inicio da pesquisa
em crencas, essa influéncia era estudada com fE®@stratégias de aprendizagem. Hoje
compreendemos que as crencas influenciam as agdeduwhos em geral, ndo somente suas
estratégias. Ou, como afirma Horwitz (1999), “asncas dos alunos tém o potencial de
influenciar tanto suas experiéncias quanto suassagdmo aprendizes de lindRigp. 558).
Segundo Dewey, crencas ndo podem ser separadagdss e influenciam as acdes e as
acOes as modificam (Barcelos, 2000b, p. 35). Pemglo, se um aluno participa de um
curso de LE a qual ele considera impossivel dendpree durante o curso ele muda de idéia,
temos um caso de acdes modificando as crencasnfl@émcia das crencas nas acdes nos é
mais clara, pois o alunos podem agir de acordosuas crencgas, ndo em uma relacéo direta

e causal, porém mais declaravel.

% Do original: “Learner beliefs have the potentialinfluence both their experiences and actionsaaguage
learners” (Horwitz, 1999, p. 558).
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Barcelos (2006b), citando Richardson (1996), apt@tamodos de se compreender
essa relacdo entre crencas e acdes. Na relacZausa-efeito, entende-se que as crencas
influenciam diretamente as a¢des. Ou seja, se wssop tem determinada crenca, ela ira
agir conforme essa crenca. Na relagéo interaté&vanima influéncia matua, pressupde-se que
as crencas influenciam as a¢des, mas também asiaflienciam as crencas. E, na relacdo
hermenéutica, as acdes e as crencas sado influasgiad uma grande variedade de fatores
do contexto (Barcelos, 2006b). Com o reconheciméattor¢a da influéncia do contexto, a
tendéncia das pesquisas atualmente tem sido igaestirelacdo entre crencas e acdes sob a
perspectiva hermenéutica, como neste trabalho.

Em um estudo com abordagem contextual e qualitatiremcas ndo séo vistas como
erradas, por ndo se considerar a sua influéncianearelacao direta e causal nas acbes. Se
uma crencga tiver reflexos néo favoraveis a apregein, ela pode ser (re)significada por
meio de reflexdes e acbes com esse foco. Com@aegiretom o contexto € muito ampla e
outros fatores além das crencas podem influencemsas acdes, podemos verificar
desencontros entre as crengas e as a¢0es, chateadissonancias ou de inconsisténcias.

A inconsisténcia entre crencas e acfes pode odamty na pratica de professores
guanto de aprendizes, porque as acOes de todasfodggidas por variados conjuntos de
crencgas, que podem ter mais ou menos influénciandigmdo do contexto momentaneo. A
guestdo da discrepéancia entre o dizer e o fazegntre o discurso e a prética, é, segundo
Barcelos (2006b), sempre presente nos trabalhasemgas. A autora aponta a causa das
inconsisténcias e de conflitos quando afirma queri'isempre agimos de acordo com o que
acreditamos, dai pode surgir o conflito ou a di@scia entre 0 que se pensa e o0 que se faz”
(p. 27). Nem sempre agimos de acordo com o qualitames pois pode haver outras
guestbes mais relevantes no momento da acgéo, e¢dluénicia de terceiros (por exemplo,
pais, instituicdo, chefes), ou mesmo crencas nraipdas e arraigadas sobre as préprias
crencas que estariam imediatamente ligadas aqoliexto especifico.

Os fatores contextuais se relacionam, entédo, cooreagas que irdo influenciar o
modo como agimos. Assim, como explica Barcelo9){20as escolhas, as ac¢des dos
professores e alunos sao justificadas tendo cofaéreia os fatores contextuais. A autora,
em um trabalho anterior, ja afirma que os indiveElagem dentro de um contexto e “ser

ativo significa ser capaz de resistir, respondeardan brigar, ajustar e acomodar-se ao
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ambiente e aos outros” (Barcelos, 2000a, p.17)d&eassim, as inconsisténcias séo
inevitaveis, pois a cada momento de interacdo estasignificando e (re)significando
nossas crencgas.

Contudo, Basso (2006) aponta que ha crencas queapecem resistentes a
mudancas, mesmo diante de novos paradigmas e temaas de ensino. Essas crencas
poderiam influenciar nossas a¢des contrariamentguaa novo, fazendo com que, muitas
vezes, como destaca a autora, a pratica do profdsstoe do que é falado, teorizado,
conceituado, qualificado como bom e adequado aio@rn$a que no recondito das nossas
salas de aula perpetuamos fazeres, mantendo-asaprahte inalterados pela bagagem
teorica obtida durante toda a nossa formacao raimcontinuada” (Basso, 2006, p. 66).

Se seguirmos o raciocinio de Woods (2003), as sistémcias podem surgir do fato
de termos crencgas conscientes e inconscientesgjay eam nosso discurso teriamos as
crencgas conscientes, e nossas acoes seriam gpedasnconscientes sem que percebamos.
O autor propde a distingao entre um conjunto dengas abstratas’, proposi¢coes sobre como
as coisas sao e como as coisas deveriam ser namnqaalizemos acreditar e que séo, por
iSsO, conscientes; e um conjunto de ‘crencas ero’,agée guiam as acdes de maneira
inconsciente. As crengcas em acdo sendo inconssiénf@dicam, segundo o0 autor, que é
possivel ndo estar atento as nossas crencas. Assque nés dizemos acreditar pode nem
sempre ser o fator que influencia nossas acoesdieiduos podem realizar acdes que
parecem ser inconsistentes com o que eles dizemsugsecrencas sgb (Woods, 2003, p.
207).

Como visto, muitas vezes as crengas e o comportanpedem ndo ser coerentes,
ou pelo menos ndo conscientemente. E consciente8muas crencgas e as agdes de alunos e
professores podem também ser discrepantes ergrdadi surgirem os conflitos em sala de

aula, como exposto a seguir.

" Do original: “... what we say we believe may nbways be the factor which influences our actions] a
individuals can carry out actions which seem tanmensistent with what they say their beliefs af@/oods,
2003, p. 207).
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1.1.7 Conflitos: uma possibilidade de crencas em acao

No processo de ensino/aprendizagem, assim comocassisténcias, os conflitos
sd80 quase que inevitaveis, ja que esse processtvempessoas, cada uma com seu sistema
de crencgas, que podem ser por vezes compartilhpdasezes ndo. Os conflitos parecem
ser parte integrante e importante da sala de ajuldando a compreender esse contexto.
Como afirma Block (199@pud Barcelos, 2003), para entender a cultura de salauth,
precisamos entender ndo s6 a harmonia, mas tambécondlitos e, segundo o autor,
pesquisar crencas pode revelar possiveis discriggagxistentes entre o que o aluno espera
do ensino e o que o professor espera desse aluno.

Nessa perspectiva, precisamos considerar como @#esgda interagdo pensam,
pois, como aponta Barcelos (2000a), “os alunosemnasuas proprias interpretacbes ao
processo e elas podem néo coincidir com as dosgswfes, assim resultando num conflito
ou desajuste” (p. 3). Segundo a autora, o desagmdte as percepcdes de professores e
alunos baseia-se no fato de que alunos tém sudgwuigio do processo de aprendizagem.

O contexto de sala de aula se mostra de extremartémgia no processo de
ensino/aprendizagem por abrigar constelagbes decaseque podem se influenciar
mutuamente. Sobre a questdo, Fang (18p6d Barcelos, 2000a) argumenta que as
complexidades da rotina da sala de aula tém undgrampacto nas crencas dos professores
e pode afetar nas praticas e trazer conflitosesmdis. Se essa mutua influéncia pode gerar
conflitos, por outro lado, ela pode criar tambémsak de aula um ambiente harménico,
favoravel ao ensino/aprendizagem.

Nesse sentido, Barcelos (2000a) mostra que, sditosnddo vistos como contra-
produtivos, a correspondéncia ou a similaridadecest crencas de professores e alunos &
produtiva e motivadora para alunos e professoresnbEm nesse raciocinio, segundo
Kumaravadivelu (199Japud Barcelos, 2000a), quanto maior a convergéncia Boma
lacuna entre a intencdo do professor e a integ@etdo aluno, maior sera 0 sucesso ha
aprendizagem. Segundo o autor, o conhecimentorda @ conflito ajudaréa professores a
ensinar melhor e alunos a aprender melhor.

Segundo Barcelos (2000a), a correspondéncia enteeacas dos professores e dos

alunos resulta em ensino e aprendizagem mais esevo conhecimento das percepcoes e
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concepcdes dos alunos pode ser 0 primeiro passoupaa instrucdo mais efetiva. Assim,
chegamos a importancia da pesquisa, que pode praies de conhecermos melhor nossos
alunos, suas crencas e motivacoes de agéo, e aprezgda lidar mais conscientemente com
as variaveis na sala de aula.

Vimos, apés esse apanhado, que as crencas doss aunios professores tém
aspectos cognitivos e sociais (Barcelos 2000b; 8/0@003), fazendo com que cada
individuo seja Unico e, ao mesmo tempo, pertencedieersos sistemas sociais. E o carater
da individualidade e esse sentimento de perterm®itavam as identidades, exploradas na

proxima secao.
1.2 IDENTIDADES

Como j& visto, autores de estudos qualitativos cacedo processo de
ensino/aprendizagem tém se voltado para uma aberdagais holistica e ecoldgica,
considerando tanto o contexto e as interacdes ispaimianto as subjetividades e
individualidadedos participantes (Denzin & Lincoln, 2006). Partaésvestigacao, dentro
de uma sala de aula, isso significa considerastiuicdo, custos do curso, professores, a
prépria lingua aleméa, e as experiéncias, creng@enéidades dos participantes.

No contexto de sala de aula de LE, pesquisar wisiels pode promover a reflexao
de alunos e professores sobre como as diversasda#es influenciam no processo de
ensino/aprendizagem (Norton, 1995). Além disseespisa em identidade tem a contribuir
para o arcabouco tedrico da area, pois, como apdorimn (1995), “devido as distin¢cdes
dicotdmicas entre o aprendiz de lingua e 0 mundmls@xistem divergéncias na literatura
sobre como as variaveis afetivas interagem comntegm social maidf” (p. 11) e ainda
nao se explorou o quanto as interminaveis relagégsoder limitam as oportunidades que
aprendizes de lingua tém de usar a lingua-alvodaisala de aula (Norton, 1995).

Segundo Norton (2000), assume-se que a motivacapmmndiz € determinada por

suas atitudes perante a comunidade falante daalalgo e que os niveis de ansiedade

18 Do original: “Because of the dichotomous distiont between the language learner and the sociddiwor
there are disagreements in the literature on theaffective variables interact with the larger sbaontext”
(Norton, 1995, p. 11).
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determinam “o quanto dasumocompreensivel torna-secepcaocognitiva™ (p. 3, grifos
no original). Como afirma a autora, o problema daquisa sobre identidades é a pouca

relevancia que se da ao aspecto socioconstru@atastidentidades, pois

muitos [tedricos] assumiram que o aprendiz pode peshlemas ser definido
como motivado ou n&o-motivado, introvertido ou ewértido, inibido ou
desinibido, sem considerar que tais fatores afetiwdio frequentemente
socialmente construidos em inesgotaveis relacdgmoder, mudando através do
tempo e do espago, e possivelmente coexistindo afeinas contraditorias em
um Gnico individu&® (Norton, 2000, p. 5).

A mesma autora sugere que esta confusdo se darpar feitas distin¢gdes artificiais
entre o individuo e o contexto social e que asyisag ainda ndo abordam adequadamente
as questdes como a) porque os aprendizes de kisgilam entre motivados, extrovertidos e
confiantes, e desmotivados, introvertidos e ansidspporque em um contexto pode haver
distancia social entre determinado grupo de apzesdie lingua e a comunidade de falantes
da lingua-alvo, enquanto em outro contexto esdandig social pode ser minima; ou c)
porque um aprendiz em alguns momentos conseguesfala outros permanece em siléncio
(Norton, 1995).

No entanto, ha pesquisas sobre identidades queramosjue oS processos de
identificacdo cultural sdo complexos e intimamendacionados ao contexto, e que
identidade € um construto abstrato, ndo quantiéic&imbadlico (Moita Lopes, 1998, 2003;
Silva, 2000). Esses processos de identificacdouraliltocorrem em uma constante
negociacao de significado, em que exercemos icetesl sociais de classe social, género,
orientacdo sexual, raca, idade, profissdo etc.ulEmeamente em praticas discursivas
diferentes ou ndo (Moita Lopeas. cit). Segundo o autor, “as mesmas pessoas saoasscrit
em praticas discursivas diferentes através de papeiidentidades sociais diferentes e
contraditérios” (Moita Lopes, 1998, p. 309).

Ainda segundo o autor, “as identidades estdo asjeitmudancas, isto €, podem ser

re-posicionadas” (p. 310) em uma construcao sasahcordo com as relacdes de poder,

9 Do original: “.. how much comprehensibieput becomes cognitivimtake? (Norton, 2000, p. 3).

2 Do original: “Many [theorists] have assumed thestrher can be defined unproblematically as motilvate
unmotivated, introverted or extroverted, inhibited uninhibited, without considering that such afffex
factors are frequently socially constructed in intaple relations of power, changing over time apédce, and
possibly coexisting in contradictory ways in a $énigdividual” (Norton, 2000, p. 5).
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pois, como afirma Moita Lopes (1998), “0 modo compoder € distribuido na sociedade &
uma caracteristica central na visdo de identidadeaonstrucdo social” (p. 308). O autor
afirma também que a escolha de nossas multiplasiddees € determinada pelas praticas
discursivas, impregnadas pelo poder, nas quaisaagiBobre a questdo, Moita Lopes

(2003) acrescenta que

a necessidade de estudar as identidades socieiplea pelo grande momento
de reflexividade que vivemos na vida contemporaneajue alguns chamam de
modernidade tardia, sobre os modos atuais de exp@r a vida social ou as
novas identidades sociais que se apresentam (p. 17)

Assim, nas (re)construcdes de significado da vidatesnporanea, investigar as
identidades relacionadas as crencas pode contghrarque temas relacionados a esse novo
modo de viver sejam abordados nas pesquisas. Taguitado a importancia da pesquisa,
apresento a revisdo bibliografica sobre identidabhésio tracando um breve panorama da
pesquisa em identidades na LA, seguido de seuseitosice caracteristicas. Exploro, a
seguir, a construcdo da identidade, as relacbeslatdgidade com a lingua e com a
aprendizagem de LE, e sua co-construcdo em sadaldeFinalizo abordando as relacdes

entre crencas e identidades.
1.2.1Um pouco da pesquisa em identidades na LA

Identidades tém sido estudadas em diferentes @@aonhecimento, tais como
Filosofia, Psicologia, Psicandlise, AntropologiagciBlinguistica, Analise de discurso,
Linguistica Aplicada, entre outras. No que se eefas pesquisas sobre a questdo da
identidade e LE, estas se orientam por diferenb@sdagens em relacdo ao conceito de
identidade, conforme apontam Hansen e Liu (1&88¥Maher, 1998).

No contexto internacional, ha trabalhos sobre idades de professores (Richards,
2006), sobre co-construcdo de identidades de &damdio nativos (Park, 2007; Varonis &
Gass, 1985), e sobre identidades de aprendizeEd€herryl, 1999; Duff, 2002; Siegel,
1996; Tse, 1996), entre outros. A maioria dos estlaterca de identidades de aprendizes
parece ter como pano de fundo a interacdo em LEg@y a co-construcao da identidade
nos discursos e negociacbes de alunos de LE naakago, sob o viés da analise

discursiva.
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No campo da LA no Brasil, diversas teses e disg@etavém sendo defendidas
acerca de temas como identidades de professoresli@a 2002; Eckel, 2002; Eckert-
Hoff, 2004; Rossi, 2004; Sousa, 2006; Tapias-Ola/e2006), identidades e internet
(Castro, 2006), identidade indigena (Freitas, 20@4)identidades de aprendizes de
portugués-L2 (Fonseca, 2002; Pereira, 2005) e alecds (Oliveira, 2008). Grande parte
desses trabalhos utiliza as narrativas como ingintonde reconstrucdo de historias de vida
e de quem somos para nds e para nossos interlesutor

Tratando do tema identidades associado ao idioemagal, Goldstein (2006) analisa,
através do discurso e da comunicacgao intercultaraiteracao professor/aluno em sala de
aula de ensino de alemao baseado em contétidasnbém Krug (2004) investigou o papel
da lingua na constituicdo da identidade e etnie@dam contato entre comunidades de base
imigrante, e Harris (2003) analisou o impacto dgui inglesa sobre a identidade da lingua
alema.

Em sociologia, Pimenta (2007) desenvolve uma pseagacerca de identidades,
representacdes e trajetorias de jovens e adultoenbhnto, nas bases de dados consultadas,
nao foi encontrado nenhum trabalho em LA explicéata relacionando identidades e
crencas, nem tampouco sobre identidades no condexemsino/aprendizagem de alemao-
LE. Certamente este apanhado esta incompleto, poa@arentemente, relacbes entre
identidades e crencas é, ainda, um campo poucoredpl Na sequéncia, apresento alguns

conceitos e caracteristicas das identidades.
1.2.2Conceitos e caracteristicas das identidades

Diversos autores relacionam identidade e subjetded com multiplicidade e
discurso dentro de determinados contextos (Ha0p2Moita Lopes, 2003; Norton Peirce,
1995, 2000; Silva, 2000; Woodward, 2000). Halb.(cit) utiliza o termo identidade como
“0 ponto de sutura” entre os discursos e as pgbcae assumimos lugares como sujeitos
sociais e 0S processos que nos constroem coméosujei interacao.

No ambito de pesquisas com LE, adoto a concepcétoden (2000), que se refere
a identidade “como uma pessoa entende seu relacgna com o mundo, como esse

relacionamento é construido pelo tempo e espagmme a pessoa entende as possibilidades

21 Em alemé&oDeutschsprachiger FachunterrictbFU)
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para o futuré® (p.5). Este conceito traz um processo de idemiifio pessoal com o mundo,
localizado no espaco e no tempo simbdlicos (H&I32, pois, como afirma Woodward
(2000), toda pratica social é simbolicamente mac&ggundo a autora “as identidades sé&o
diversas e cambiantes, tanto nos contextos sawiEsquais elas séo vividas quanto nos
sistemas simbdlicos por meio dos quais damos seatihssas proprias posi¢cdes” (p.33).

Norton Peirce (1995) investiga a relagdo entrererafiz de lingua e o mundo social
complexo. Sua intencdo é desenvolver uma teoriargagre o aprendiz de lingua ao seu
contexto. A autora afirma que o conceito de individecessita ser reavaliado, uma vez que
a identidade social é multipla e ndo una como fatgmente se acredita. Assim, critica a
homogeneidade com a qual, muitas vezes, é enteraitientidade porque se deve
considerar a heterogeneidade do mundo social Hodqodividuo esta inserido.

Podemos perceber também que o construto identidaaléeamente abstrato e até
voluvel, por estar constantemente em construcaafimaacdo de Moita Lopes (2003), de
gue “as identidades sociais devem ser entendidhsdmo um feixe de tracos identitarios
gue coexistem, as vezes de forma contraditori@onatrucdo das diferencas de que somos
feitos” (p.28).

Compreendida nestes termos, o conceito de idemstidadue 0s pressupostos de
Woodward (2000), nos quais ela € a) relacionalseja, depende de algo fora dela para
existir; b) marcada pela diferenca, pois se disgngor aquilo que ela ndo €; c) sustentada
pela exclusdo, embora que mesmo na exclusdo hiarsitades; d) marcada por simbolos,
sendo tanto simbdlica quanto cultural. A autoranad também que “o processo de
construcdo da identidade [...] é caracterizadocpaflito, contestacdo e uma possivel crise”
(p-12).

Norton Peirce (1995) aponta que, enquanto na cgéaocepumanista de individuo
pressupde-se que “cada pessoa tem uma essénca, fixa e com um ndcleo coerente”,
no pos-estruturalismo o individuo é visto como &igo, contraditério e dindmico; mais
multiplo do que unitario, mais recentrado do quatreglo” (p. 15). A concepcao de
identidade social como local de conflito corroboreonceito de que a identidade social é

multipla, contraditéria e estruturada por relacdespoder. O individuo ndo é passivo, €

%2 Do original: “..how a person understands his or her relationshigh¢oworld, how that relationship is
constructed across time and space, and how themparglerstands possibilities for the future” (Nart2000,

p. 5).

33



“sujeito das e nas relacdes de poder em determsiadaado, comunidade e socieddde
(Norton Peirce, 1995, p. 16). Essa caracteristisaléva a compreensdo da subjetividade
em constante mudanca, a natureza mdultipla do gujaitsubjetividade como local de
conflitos, e a subjetividade mudando através dete(eedon, 1993pudNorton Peirce,
1995). Esse carater mével da identidade vem remigde na metafora da viagem proposta
por Silva, (2000):

Embora menos traumética que a diaspora ou a mmyfaggada, a viagem obriga

guem viaja a sentir-se ‘estrangeiro’, posicionandainda que temporariamente
como o ‘outro’. A viagem proporciona a experiénd@‘ndo sentir-se em casa’

que, na perspectiva da teoria cultural contempearanaracteriza, na verdade,
toda identidade cultural. Na viagem, podemos erpamtar, ainda que de forma
limitada, as delicias — e as insegurancas — dabifisiade e da precariedade da
identidade (p.88, grifos no original).

Em uma sala de aula, podemos compreender o a@imo o ‘outro’, entrando em
uma terra estranha passando por um continuo pmckssdentificacdo. O mesmo autor

assim define o que identidad&o ée o que ela&

Primeiramente, a identidade ndo é uma essénciaé mfo dado ou um fato —
seja da natureza, seja da cultura. A identidade énfima, estavel coerente,
unificada, permanente. A identidade tampouco é Igy@émea, definitiva,
acabada, idéntica, transcendental. Por outro lgamemos dizer que a
identidade € uma constru¢do, um efeito, um proceEsgroducdo, uma
relacdo, um ato performativo. A identidade é instavcontraditéria,
fragmentada, inconsistente, inacabada. A identidzglé ligada a estruturas
discursivas e narrativas. A identidade estd ligadstemas de representagdo. A
identidade tem estreitas conexfes com relagesdby pp. 96-97).

A identidade € um conceito incompleto (Serranititda 1998), porém, podemos
concordar que as identidades e o0s processos déficd@do estdo continuamente se
estruturando e reestruturando, muitas vezes deafoontraditéria, em intrincadas rela¢des
de poder mediadas pelo discurso. A seguir explonoocessas identidades sdo construidas.

% Do original: “...subject of and subject to relations of power withiparticular site, community, and society”
(Norton, 1995, p. 16).
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1.2.3A construcao do eu

Identidades, neste trabalho, sdo vistas como eodaf socialmente, sempre em
processo, pois, como afirma Woodward (2000), “difées contextos sociais fazem com que
nos envolvamos em diferentes significados socigis'30).Hall (2000) argumenta que “a
identificacdo € construida a partir do reconhectmate alguma origem comum, ou de
caracteristicas que sao partilhadas com outrosograp pessoas, ou ainda a partir de um
mesmo ideal” (p.106).

Moita Lopes (2003) aponta que a tematica das idiedd¢is surge nos estudos
lingliisticos com uma concepc¢ao de linguagem cosrudio, ou seja, “uma concepcao que
coloca como central o fato de que todo uso da éiggm envolve acdo humana em relagéo a
alguém em um contexto interacional especifico” 1p). Segundo o autor, “todo ato
discursivo se dirige a alguém e toda pratica dgearé situada no mundo socio-histoérico e
cultural em que ocorre, isto €, ndo ocorre em ucn@&ocial” (Moita Lopes, 2003, p. 22).

Como j& afirma Brown (2000), lingua e cultura es@wintricadamente interligadas
que “ndo se pode separar as duas sem a perdanifie&igia de lingua ou de cultdfa(p.

177) e a cultura estabelece um modelo de existgesaoal e social (Brown, 2000). E
Vygotsky (1998) trabalha com a idéia de reconstugie reelaboragdo, por parte do
individuo, dos significados que Ihe sdo transmdigelo grupo cultural (Oliveira, 1993).

Fabricio & Moita Lopes (2002) defendem “a relevando processo socio-histérico
de construgcéo de seus corpos e de sua condutdl §pcik3) em um individuo situado em
suas praticas discursivas. Segundo os autoresiiaarelacdo estreita entre nossas praticas
discursivas, os regimes de verdade nos quais &fas mseridas e 0 processo de construcéo
identitaria” (p. 17). Aqui podemos notar a intimigaentre crencas e identidades, visto que
esses regimes de verdade nada mais sdo do ques mossgas; ambas inseridas em um
processo de construgéo social situado em prétisesrdivas.

Para Norton (2000), a etnicidade, o género e &elascial sdo experienciados de
modos complexos e interconectados, entrelacadosnsirucéo de identidade e no discurso;

nao como variaveis distintas no contexto. Do mestodo, as identificacdes como alunos

% Do original: “... one cannot separate the two withlmsing the significance of either language ortural’
(Brown, 2000, p. 177).
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estdo também entrelacadas nessa construgcéo. @0QQ), propde que, apesar de possuir

um carater moével, a tendéncia das identidade$ixagho:

0 processo de producado da identidade oscila entsengovimentos: de um lado,
estdo aqueles processos que tendem a fixar ehdlizataa identidade; de outro,
0s processos que tendem a subverté-la e a de$ieéthbi [...] Tal como a
linguagem, a tendéncia da identidade é para adixdEntretanto, tal como ocorre
com a linguagem, a identidade esta sempre escapariacdo € uma tendéncia
e, ao mesmo tempo, uma impossibilidade (p. 84).

Esses processos estdo, assim, em constante deseemto, tendendo a uma
fixagdo que nunca alcancardo, pois todas as nogsascOes cotidianas influenciam e séo
influenciadas por nossas identificacdes, que, poa sez, sdo moduladas por uma

lingua/cultura, como discutido abaixo.

1.2.4A relagéo parametral entre lingua e identidade

Se lingua e cultura sdo conceitos indissociaveis, mossa cultura nos fornece
parametros para nossas identificacfes, a lingudugas onde o sentido de si e a nossa
subjetividade sdo construidos (Norton, 2000). Bvés da lingua que os individuos co-
constroem e negociam suas identidades e crencase(@3 2000b). Como aponta Riley
(1989 apud Barcelos, 2000b), algumas crencas sobre apremiizade lingua séao
especificas das culturas. Assim, entender as @edga alunos significa entender seu
mundo e sua identidade. E conhecer melhor o muad@ldinos pode promover a melhoria

e o0 desenvolvimento dos cursos. Sobre este temeglBa (2000a) afirma que

a consciéncia sobre as crencgas de professoresi@sgbode ajudar professores,
assim como administradores, a adaptar seus cumsolnguas para evitar
potenciais desajustes entre crencas de profess@esos, ndo importa qual seja
alingua (p. 8).

Weedon (1992apud Norton, 2000) define lingua como “o lugar ondenfas
possiveis e atuais de organizacdo social e suase@d®ncias sociais e politicas séo

definidas e contestadds (pp. 8-9). Dessa maneira, os modelos fornecidos nossa

% Do original: ... the place where actual and possible forms of sooimnization and their likely social and
political consequences are defined and contest¢oit¢n, 2000, pp. 8-9).
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lingua/cultura sédo os modelos de nossas identifesacSegundo Kramsch (2003), “a lingua
pode ser estudad® seu contexto social, mas a lingua em si € vistaocom sistema de
signos ou simbolos arbitrarios aos quais € daddéexiia social através de sua referéncia a
um contexto que esta fora da lingftigp. 133, grifo no original). Esse apontamento nos
mostra que, mesmo se ndo abarcada em seu conbeidf) a lingua necessita de um para

existir. Mey (1998) mostra a relagcéo da lingua eosociedade

porque [a lingua] é a expressdo das necessidadaanhs de se congregar
socialmente, de construir e desenvolver o munddingua ndo é somente a
expressdo da ‘alma’ ou do ‘intimo’, ou do que ggee seja do individuo; &,
acima de tudo, a maneira pela qual a sociedadexp®ssa como se seus
membros fossem sua boca (Mey, 1998, pp. 76-7agnid original).

Fabricio & Moita Lopes (2002) apontam que a linggragndo mais deve ser
compreendida comeepresentativada vida social, mas conupnstitutivada vida social,
onde “os individuos passam a ser compreendidos cagimo em praticas discursivas
especificas que os constituem em certas direcodgrii@ situada e contingente” (p. 13).
Isso significa que a lingua é constitutiva tambénsdjeito social, e media seus processos
de identificacdo. Os autores mostram a relacagsndiavel da identidade com a lingua e

com o contexto quando afirmam que

ndo existe principio da identidade desvinculadaighe pratica coletiva e de
determinado contexto social que lhe dé sentido teube conseqléncias
convencionalizadas. Por este angulo, haveria uruldnindissociavel entre
linguagem, sociedade, contexto, comportamento eidatles humanas
(Fabricio & Moita Lopes, 2002, p.16).

Também Marcuschi (2001) mostra essa relacdo, ddbnilingua como um

fendmeno heterogéneo, variavel, historico e soicideterminado e relacionada ao discurso:

Toda vez que emprego a palaVirggua ndo me refiro a um sistema de regras
determinado, abstrato, regular e homogéneo, nenelacdes linglisticas
imanentes. Ao contrario, minha concepcao de lingessupde um fendmeno
heterogéneo(com multiplas formas de manifestacaajgriavel (dindmico,
suscetivel a mudancasiistorico e socialfruto de préaticas sociais e historicas),
indeterminadacsob o ponto de vista semantico e sintatico (submés condi¢bes

% Do original: “Language can be studi@d its social context, but language itself is seeranasystem of
arbitrary signs or symbols that are given sociaterce through their reference to a context wimchself
outside of language” (Kramsch, 2003, p. 133).
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de producgédo) e que se manifesta em situacdes deomsoetas comoexto e
discurso(Marcuschi, 2001, grifos no original).

Sendo a lingua um fenémeno histérico e social,esta intimamente ligada aos
processos de identificacéo de povo e individuaso& (2006) afirma que

ao observar o ensino de Lingua Portuguesa [ou gerlingua, acrescento] sob
essa perspectiva interacional ou discursiva deudiggm, considera-se a lingua
como uma estrutura que serve de veiculo comungatisobretudo, como algo
que constréi visées de mundo e identidades — @) gap faz aderir o0 sujeito a
papéis sociais (Coroa, 2006, p. 148).

Canclini (2003) aponta que as pesquisas sobreiddeles ndo fornecem um
conjunto de tracos que possam ser apontados coessémcia de uma etnia ou de uma
nacdo, e sim “uma seérie de operacdes de selecéeledentos de diferentes épocas
articulados pelos grupos hegemdnicos numa nacashgeeda coeréncia, dramaticidade e

eloqiiéncia” (p. 78), ou seja, que lhes fornece rpand®s de identificacbes. Mey (1998)
acrescenta que

0 contexto que torna a lingua possivel é tambénorderto que permite ao
individuo ser ele mesmo, e usar sua lingua de aamth seus desejos pessoais.
O usuario quer que a lingua seja, ao mesmo tempmxpeessao de valores
independentes, e uma expressao individual e pedscdself (p. 77).

O autor também afirma que essa relacdo do indivtdmn a lingua é tdo intensa que
nao conseguimos definir uma pessoa separadamestecda@ade, mesmo que cada um de
nos tenha determinadas ‘marcas de autenticidadgurfsio Mey,

embora seja a sociedade que forje a conexdo emtpessoas e a sua lingua,
criando assim a ‘identidade’ dos individuos, tendena idealizar a nossa
identidade pessoal, a nossa ‘individualidade’ eua maca de autenticidade, a
nossa fala ‘pessoal’, como tendo qualidades indipers, 0 que lembra a
‘personalidade’, aquele outro conceito igualmentd definido. Fazemos isso,

apesar de nao termos, a maioria de nés, condigéefaztr uma definicdo

instigante do que, realmente, constitui uma pessoap membro da sociedade, e
como individuo isolado (Mey, 1998, p. 77, grifosaorainal).

Contudo, conforme esclarecem Hansen e Liu (E§id Maher, 1998), a identidade
social deveria ser explorada como um continuo dic@gue permitisse a fatores diversos,
ndo somente a lingua, inter-relacionarem-se de odoroomplexo, sem inicios, nem fins.

Isto porque a identidade ndo esta alojada apenamaterialidade linguistica (lingua): a
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identidade é sempre uma questdo discursiva, o rguei ia historicidade e o ideologico
(Maher, 1998). Assim, ao aprendermos uma LE, imiogum processo de identificacdo, o

gue vem discutido na sequéncia.

1.2.5Aprendizagem de LE: uma fonte de (re)construcdes @htitarias

A teoria de aquisicdo de segunda lingua deve debemvuma concepcao do
aprendiz de lingua como tendo uma identidade soorablexa e relacionada as estruturas
sociais reproduzidas na interacdo (Norton Peir@@5)1 Tomando esta posi¢do, a autora poe
em primeiro plano o papel da lingua como constitug constituida da identidade do
aprendiz de lingua (Norton, 2000, p. 5).

Podemos partir da idéia de que o dominio afetilaciena-se intimamente com o
processo de ensino/aprendizagem de LE. Brown (28f0®)a que “o dominio afetivo é o
lado emocional do comportamento humano e deve ustaposto ao lado cognitR/®
(Brown, 2000, p. 143). O autor aborda o tema dagwes socioculturais que emergem
enquanto o aprendiz de segunda lingua p6e ndo smcheas linguas em contato, mas duas
culturas e, assim, aprendem uma segunda cultutanp@mte com uma segunda lingua.
Segundo Brown (2000),

a aprendizagem de uma cultura é um processo dedaride significados
compartilhados entre representantes culturais. gerencial, um processo que
continua ao longo de anos de aprendizagem de lirgpanetra profundamente
nos padrdes de pensamento, sentimento e acdo. ehdipagem de segunda
lingua [...] envolve a aquisicdo de uma segundatidiedé® (Brown, 2000, p.
182).

Ellis (1997) destaca que o aprendiz de LE tem umpelpanais ativo em sua
aprendizagem em relacdo a aprendizagem da lingtarmaa(L1l). O autor afirma que
“‘quando criancas adquirem sua L1, elas parecemldazeém esforco. Em contraste,

aprendizes de L2, especialmente adultos, pareaequéetrabalhar duro e estudar a lingua

2" Do original: “The affective domain is the emotibsle of human behavior, and it may be juxtapdseitie

cognitive side” (Brown, 2000, p. 143).

% Do original: “Culture learning is a process ofatieg shared meaning between cultural represessatlvis
experiential, a process that continues over yefdianguage learning, and penetrates deeply inttsqaterns
of thinking, feeling, and acting. Second languaggring [...] involves the acquisition of a secondnitity”

(Brown, 2000, p. 182).
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conscientemente para obter suc&¥gp. 54). O mesmo autor aponta que a producéd (ora
ou escrita) também faz parte da aprendizagem dediE ela pode ajudar os alunos a notar
lacunas em sua interlingua, ou seja, ao tentar daleescrever na LE, eles percebem que
Ihes falta conhecimento gramatical ou algum aspiecpmrtante para o que querem dizer
(Ellis, op.cit).

Kramsch (1993) afirma que o aprendizado de umaidingpde ser definido como
“um processo dialdgico de significacdo, troca erprietacao que constroi o individuo assim
como constréi o outfd’ (Kramsch, 1993, p.133). Dessaaneira, aprender uma LE é um
processo de significacdo e construcdo identit@@mplementarmente, cito Serrani-Infante
(1998), que aponta que

0 encontro com segundas linguas talvez seja umasegperiéncias mais

visivelmente mobilizadoras de questdes identitariassujeito. Em casos de
contexto em imersdo por situagdes imigratériasmsmo experiéncias mais
curtas de periodos de vida em pais estrangeim,éismais evidente, mas esse
guestionamento identitario ndo estd ausente nos csaprendizagem de lingua
estrangeira em contexto pedagdgico. [...] De uno l&d uma experiéncia

mobilizadora em dire¢do ao novo, mas pelo mesmoimemto, a0 serem

solicitadas as bases mesmas da estruturacdo gapjeticom isso a lingua
materna, a experiéncia mobilizadora mais deternénaé a que afeta

substancialmente as discursividades fundadorasstitgivas do sujeito. As

posi¢des subjetivas nunca serdo as mesmas deppiocksso de inscricdo em
discursividades de segunda(s) lingua(s) (Serrdaitae, 1998, pp. 256-257).

Ellis (1997) considera uma aprendizagem bem-suaegljdiela que se da quando os
aprendizes sé@o capazes de construir uma identglagl®s habilite a impor seu direito de
serem ouvidos e tornem-se sujeitos do discursagesga motivagdo vem da crenca de que
seu esforco lhes dara acesso a conhecimento e@srdedgensar para agir Com sucesso em
variados contextos sociais (Elligp.cit). Sobre a questdo, Norton (2000) aponta que, ao
mesmo tempo em que é importante para o aprencénagr as regras de uso de uma lingua,
€ igualmente importante aprender o que € considarad apropriado da lingua de acordo

com as inesgotaveis relagdes de poder entre gkmiwores. E se os aprendizes ndo fazem

% Do original: “When children acquire their L1 thegem to do so without conscious effort. In contragt
learners, especially adults, seem to have to warkl fand to study the language consciously in otder
succeed” (Ellis, 1997, p. 54).

%0 Do original: “...a dialogic process of sign makimxchanging, and interpreting that constructsséiéas it
constructs the other” (Kramsch, 1993, p. 133).
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progressos na aprendizagem nado se pode determieandp estdo motivados ou que néo
desejam aprender uma L2 (Nortop,cit). A autora mostra ainda que

guando aprendizes de lingua falam, eles ndo estaerge trocando informagdes
com falantes da lingua-alvo, mas estdo constantem@mnganizando e
reorganizando um senso de quem eles sdo e de eoralasionam com o mundo
social. Assim, um investimento na lingua-alvo é idm um investimento na
identidade do aprendiz, uma identidade que eststaotemente mudando através
do tempo e do espat’d(Norton, 2000, pp. 10-11).

Vereza (2002) discute duas possiveis fontes dandstmento que caracteriza muito
a producédo do discurso em LE: a) ao se confromtar @ paradigma do falante nativo, este
pode passar a representar um alvo do aprendizbardeanbrando a muitos o quéo longe ou
perto seu discurso estaria do ideal; e b) a relalghindividuo com sua prépria lingua

materna. Desse modo, a autora afirma que

essa mUtua apropriagdo, ou seja, 0 processo pordodjual o sujeito apropria-
se de sua lingua e por ela é apropriado, implieait&velmente construgdo de
subjetividade ou identidade, uma vez que, comoceolRajagopalan (1998, p.
41), ‘a identidade de um individuo se constréi imgda e através dela... isso
significa que o individuo ndo tem uma identidada fanterior e fora da lingua’
(Vereza, 2002, pp. 352-353).

A autora retoma a funcéo intersubjetiva da linguagara argumentar que aprender
uma lingua é “construir uma realidade para si megmmpor alguma forma a experiéncia
e, a0 mesmo tempo, é ser construido e se conptrar essa mesma realidade que soO é
acessivel ao sujeito via lingua” (p.353). E, seguadutora, “no caso especifico do discurso
em lingua estrangeira, o vinculo linguagem-reabdasl identidade é, pelo menos
parcialmente, desnaturalizado” (Vereza, 2002, p.353

Norton (2000) afirma que, na pesquisa de aquisigdbE, ha uma dificuldade para
conceitualizar a relacdo entre o aprendiz de lirg@amundo social porque ainda nao se
desenvolveu uma teoria de identidade abrangenteimjegre o aprendiz de lingua e o
contexto de aprendizagem de lingua. Assim, peagisbre identidades no ambito do

processo de ensino/aprendizagem de LE mostra-eeanté, pois, como aponta Serrani-

%1 Do original: “..when language learners speak, they are not onljagging information with target
language speakers, but they are constantly orgenaid reorganizing a sense of who they are andtheyw
relate to the social world. Thus an investmenthim target language is also an investment in a égarown
identity, an identity which is constantly changexgoss time and space” (Norton, 2000, pp. 10-11).
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Infante (1998), “é fundamental repensar-se o comcde identidade em termos de
sedimentacdo de processos identificatorios do teugin face de diferentes linguas e
discursos” (p.258). Desse modo, chegamos a co+ogast da identidade em sala de aula,

vista a seguir.

1.2.60 tornar-se aluno

Aprendizes de LE trazem, para a sala de aula, @mea gle conhecimentos prévios.
Como aponta Ellis (1997), eles ja aprenderam ungadi (sua lingua materna) e podem tirar
proveito disso quando aprendem uma LE. Eles témhdan, conhecimentos gerais sobre o
mundo, 0s quais podem aproveitar para ajuda-losmpreender o insumo em LE.

Se, nas interacfes de sala de aula, cada um maasubjetividades, que incluem
0S pensamentos conscientes e inconscientes e esmbgdrdividuo, a sua percepcao, 0 seu
modo de entender o mundo e com ele relacionar-seddh, 1992apud Norton, 2000),
essas subjetividades se relacionam em um conspaotesso de (re)significacdo. As
relacbes entre as crencas e as identidades dassatum sala de aula compdem, assim, 0s
processos de co-constru¢do das identidades ddsses.akKramsch (2000) aponta que o
discurso dos aprendizes de lingua se direcionamsoé®nte a questionamentos de seus
professores, mas também a expectativas e demamdastigos professores, ao que ja
ouviram ou leram, as reagOes imaginadas de ouvartegotencial ou leitores futuros
(Kramsch, 2000).

Barcelos (2003) indica que Dewey (1938) ja faz &ua interconexao entre crencas
e identidades, sendo que trés aspectos devemvadiogeem consideracdo: a) identidade é
co-construida na interagdo com outros; b) idenédaaprendizagem e crengcas séo
inseparaveis; e ¢) nossa identidade social entobl@s as identidades dos grupos aos quais
pertencemos (Barcelos, 2003). De acordo com eseasgsas, a interacdo em sala de aula
exerce papel fundamental, e “a idéia de aprendizadtui a interdependéncia dos
individuos envolvidos no processo” (Oliveira, 19p357). Como coloca a autora, a sintese
de dois elementos prevé um “componente novo [gée] estava presente nos elementos
iniciais: foi tornado possivel pela interacdo endigses elementos, num processo de

transformacéo que gera novos fenémenos” (OlivéBa3, p. 23).
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Weedon (1992apud Norton, 2000) aponta que a subjetividade é umrlugz
interpretacdo do outro, e ndo uma representacéawddo real, uma vez que a subjetividade
esta atravessada pela linguagem e esta ndo édrantp Sobre o tema, Moita Lopes (2003)
afirma que “aquilo que a pessoa €, ou sua idergidadial, € exatamente o que é definido
nos e pelos discursos que a envolvem ou nos glaatsreula e [...] a constroem, ainda que
tais discursos possam ser combinados e ambiguc®0)pDe acordo com Fabricio & Moita
Lopes (2002), “nossa fabricacdo identitaria é urac@sso intersubjetivo, dialdgico e
relacional, pois os efeitos de sentido criadosoestinpre submetidos ao olhar do outro,
sendo afetados pelo contexto emergente” (p. 17).

Como apontado anteriormente, o conceito de creacpesquisado sob variados
termos, como representagcdes. Celani & Magalhad¥®j2bncebem representacdes como
uma cadeia de significacdes, construidas nas cuastaegociacdes entre os participantes
da interagdo, e as expectativas, as intencdegmloses e as crencgas referentes ao mundo
fisico, a normas, valores e simbolos do mundo kazia expectativas do agente sobre si
mesmo como ator em um contexto particular. Segusl@autoras, as representacdes do
agente sobre seu saber, seu saber fazer e seuppodaegir “sdo sempre construidas dentro
de contextos socio-histéricos e culturais e vergape determinam quem detém o poder de
falar em nome de quem, quais sdo os discursosizados e a que interesses servem” (.

321). Nesse sentido, como afirma Coroa (2006),

nesse contexto [de sala de aula], discutir sobeorestrucdo de identidades
reveste-se de um duplo valor. Ao mesmo tempo quedestidades sé&o

construidas (como quaisquer outras) em espacofdgiems e sociais afetados
pela plurissignificacdo dos discursos, elas tamb&mtomadas como objeto de
um fazer pedagdgico — sendo, portanto, identidaesstruidas a partir de

escolhas até certo ponto conscientes (Coroa, p0Q@4, grifo no original).

Nessa perspectiva, a experiéncia individual e psdeial estdo relacionados, pois a
subjetividade é produzida em diversos lugares soogaquais sado, todos, estruturados pelas
relacbes de poder, e é a partir dessas relacbes pessoa assume diferentes posicdes
subjetivas, tais como: professor, aluno, etc. Peirce, 1995). Essas relagbes podem ser
conflituosas, uma vez que o0 sujeito ndo é passiadiegua que o0 permeia, por meio do
discurso, € um lugar de luta, mudancas e contetagdessas relacdes de poder podem
promover ou limitar a variedade de identidadesagwendizes de linguas (Norton, 2000).
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O espaco de sala de aula é um espgsgosede interacdo. E um ambiente de
multiplas vozes onde se d4 um processo de ensiraffipagem. Trazemos para esse
ambiente toda uma gama de crencas e assumimosniteteéas identidades. E, quando
interagimos com essas crencas e identidades indigidem sala de aula, estamos
influenciando e sendo influenciados, em um processatinuo de significacdo, que,
segundo a visdo socioconstrucionista, € entendid® ¢esultado de processos de interacdo
social.

E inegavel, portanto, que as identidades tém papelamental no processo de
ensino/aprendizagem de LE e, assim como as cre@gas) potencial de limitar ou ampliar

nossas possibilidades nesse processo.
1.2.7 Mundos de todos nés e mundos de cada um: ctas e identidades

Se todos os elementos constitutivos do contexémeansterligados, podemos afirmar
gue as crencas e as identidades se relacionanel@a(2000b) sugere “que crencas estdo
relacionadas as identidades de professores e atuges a natureza cultural e social de sala
de aula deveria ser considerada na investigac&mate crencd® (p. 84), j& que, como a
mesma autora afirma, aprender envolve a constideddentidades e de crencgas.

Woodward (2000) mostra que a produgcdo de signiisad a producdo das
identidades que séo posicionadas nos (e pelog)rsistde representacdo, ou crencgas, estdo

estreitamente vinculadas. Sobre o tema, a autonasafjue:

A representacgdo inclui as praticas de significagams sistemas simbdlicos por
meio dos quais os significados s&o produzidoscigrgindo-nos como sujeito. E
por meio dos significados produzidos pelas reptegées que damos sentido a
nossa existéncia a aquilo que somos. Podemos ivelssigerir que esses
sistemas simbolicos tornam possivel aquilo que soenaquilo no qual podemos
nos tornar. A representagdo, compreendida como wategso -cultural,
estabelece identidades individuais e coletivas sistemas simbdélicos nos quais
ela se baseia fornecem possiveis respostas adegie@uem eu sou? O que eu
poderia ser? Quem eu quero ser? Os discursos istesias de representacéo
constroem os lugares a partir dos quais os inddgduodem se posicionar e a
partir dos quais podem falar (Woodward, 2000, p. 17

32 Do original: “... that beliefs are related to leasieand teachers’ identities and that the cultarad social
nature of the classroom should be considered imtrestigation of their beliefs” (Barcelos, 200(b,84).
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Assim, o discurso € um modo de afirmacéo dos sagesimbolicos que déo ordem a
vida social e onde o significado é produzido. Seafante (1998) também afirma que,
para compreender a relacdo entre identidade e Ligcéssario trabalhar os processos
identificatérios do sujeito e sua relacdo com gu@e o discurso. Segundo Moita Lopes
(2003), “todo discurso provém de alguém que ters sugrcas identitarias especificas que o
localizam na vida social e que o posicionam nouwlg&r de modo singular assim como seus
interlocutores” (p. 19). O autor aponta a estnatacdo entre as crengas compartilhadas e as
identidades sociais, mesmo que ndo de forma evatdcao afirmar que “as instituicoes e
as coletividades operam na legitimacdo institudjomaltural e histérica de certas
identidades sociais enquanto outras sdo tornadatihas, destruidas, encarceradas,
desempregadas e patologizadas” (Moita Lopp<it, p. 21).

Kramsch (1993) descreve como aprendizes enfrentacommplexidades da vida de
sala de aula e argumenta que os alunos usam maig@ucacional para promover suas
significacdes locais e pessoais e prazer, de acmmioseus propositos de aprendizagem. Os
individuos acham significagBes nas situacdo ongenvji nas modificacdes e adaptacdes que
fazem para resolver problemas em sua vida cotidi@rautora afirma que “em um mundo
de signos motivados e reversiveis, tudo co-exmte todo o resto e adquire significado, ou
seja, existéncia, somente através de suas relegfiesutrod® (Kramsch, 2000, p.139).

A posicéo socioconstrucionista “coloca como poraoti@l o fato de os significados
serem compreendidos como resultado dos processosingeracionais em que nos
engajamos no dia-a-dia no esfor¢co conjunto de datea vida & nossa volta” (Barcelos,
2000b, p.23). Segundo a autora, a aprendizagemaspecto de pratica social e professores
e alunos estdo constantemente tentando compreamd®sa cultura de sala de aula e suas
regras implicitas, ou seja, estdo constantemenéglagtando e readaptando a nova cultura
de sala de aula e as subculturas dentro de diésrgniipos (Barcelosp.cit).

Sobre a relagéo entre as crencas e nossas idegiidis, Riley (1994pudBarcelos,
2000b) explica que “na vida real, as pessoas réio par ai pensando ou tomando decisdes

nas bases da realidade cientifica, mas com basesuamealidad&” (p.61, grifo no

% Do original: “In a world of motivated and reversitsigns, everything co-exists with everything eisel
acquires meaning, i.e. existence, only trougheitation with others” (Kramsch, 2000, p. 139).

34 Do original: “... in ordinary life people do nobgaround thinking or taking decisions on the basis
scientific reality, but o the basis of their regli{Riley, 1994apudBarcelos, 2000b, p. 61).
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original). Barcelos (2000b) destaca que algumasddasdes dos aprendizes podem incluir
resolver fazer um curso, erguer a mao em salay fazedeveres de casa, ler, assistir
programas na lingua-alvo e falar com falantes oatiAdicionado as decisdes, aprendizes
também realizam uma aprendizagem implicita quands gxpectativas sdo discrepantes
com as expectativas ou agdes dos professores ([Ba@e.cit).

Crencas sdo um construto fundamental na noss&émsis porque € a partir de
nossas crengas que enxergamos e valoramos a \Jidh §8 nossas crencas regem o que
tomamos como verdadeiro. Identidades sdo um coostssencial por nos apresentarem ao
mundo e a nés mesmos, nossas identidades nosgpasicino mundo. As crencas e as
identidades perpassam, entdo, tanto as nossasiéexes, quanto 0 que pensamos,
relacionadas entre si e com todo o contexto.

No ambiente de aprendizagem de LE, colocamos gpelenos) duas linguas em
contato, o que pode acionar um processo de (ré)sag@o de crencas e de (re)construcéo
de identidades. Investigar relacOes entre crengenddades pode contribuir para que esses
dois construtos possam ter um impacto positivonogsso de ensino/aprendizagem de LE.
Associado a isso, segundo Silva, (2000), h4 a selzete de se oferecer oportunidades para
gue os alunos desenvolvam “capacidades de critipaestionamento dos sistemas e das
formas dominantes de representacdo da identidadte diferenca” (p.92). O que busco,
neste trabalho, séo possiveis relacdes entre creniglentidades direcionados a lingua e a

aprendizagem de aleméo, idioma que abordo na pads@téo.
1.3 ALINGUA ALEMA

O aleméo é o sexto idioma mais falado no mundo, cerca de cem milhdes de
falantes. No Brasil, aproximadamente dois milhdepedssoas falam alemado como lingua
materna ou como LE, ocupando o sexto lugar no mupddgamente com Hungria e
Republica Tchedd Além disso, no mundo inteiro, mais de dezesséistes de pessoas
estdo aprendendo aleméo LE. Na Europa, o alemadaegpois do inglés como o idioma

largamente mais ensinado) na segunda posicao antiiaguas estrangeiras nas escolas e

% Fonte:Innovations-report: Forum fiir Wissenschaft, Indiestund Wirtschaft (Férum para Ciéncia,
IndUstria e Economia).
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universidades ou nos institutos de lingua. Hoj&sQW.pessoas aprendem aleméo LE no
Brasil em mais de seiscentas escolas e instituitoes

Apesar de ser uma lingua com abrangéncia mundialerado €, no Brasil, pouco
conhecido. Pesquisas mostram que as crencas skibgeae sobre a identidade alema mais
difundidas entre os aprendizes continuam sendaasette certa forma negativas, ha muito
disseminadas (Rozenfeld, 2008). Portanto, pesquigarcas sobre a lingua alema pode
promover reflexdo e (re)significacdo e, assim, romit positivamente no processo de
ensino/aprendizagem de alem&o. Apresento, a seaglguns aspectos histéricos que
considerei relevantes sobre o idioma e seu ensitanbém aspectos estruturais da lingua
alema, os quais, em minha experiéncia como praf@ssenho percebido como os mais

frisados pelos alunos.

1.3.1 Aspectos estruturais

Em alemé&o, as vogais podem ser longas ou brevegeEat) vogais longas sdo mais
fechadas do que as breves. As vogais séo brevdmreasa quando seguidas de duas
consoantes, quer na fala, quer na escrita. Quaglesima unica consoante ou nenhuma, a
vogal é geralmente longa. Ela é sempre longa questtiplicada $aal Bool), seguida de
um h mudo §ahren ou, no caso dg seguida de (que ndo é pronunciado, a ndo ser em
algumas palavras de origem estrangeira, cbamilie) (Welker, 1992). Ha vocabulos que,
na fala, se distinguem de algum outro somente gtar @racteristica. Por exemplo, Hute
(chapéu) — Hutte (cabana); Rate (prestacédo) — Ratt®; Weg (caminho) — weg (embora)
(Welker, op. cit). E, em alem&o, ndo h& vogais nasais hem ditongeasis, como @o do
portugués.

Uma caracteristica forte do idioma &aacklaut,o fechamento momenténeo das
cordas vocais. Seria uma pequena pausa antes de asdvogais iniciais de palavras,

radicais e componentes de palavras compostas. Egptica Welker (1992):

N&o existe letra pra transcrevé-lo na escrita npnmas ele é importante quando
se quer pronunciar corretamente palavras compostas palavras dentro de um

% Fonte: ‘Deutsch als Fremdsprache weltweit: Datenerhebun@52QAlemao como lingua estrangeira no
mundo: levantamento de dados 2005).
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enunciado. Por exemplo, ndo se deve ligan de am ao a de Abendem am
Abend visto que antes dos dois ocorre 0 golpe da ghts.seguintes exemplos,
vamos usar a escrita normal, acrescentando [0 &nplasa oclusédo glotal ()]:
be’antworten (responder), ‘unter’einander (entde &rreisen (viajar), ver'eisen
(congelar), ‘er ‘ist ‘ein ‘Abenteurer (ele € um auereiro). Embora essa ocluséo
nem sempre seja nitida, de modo que o aluno talez perceba, é importante
estar consciente de que as palavras ndo devengagad umas as outras como
em portugués (grifo no original, p. 25).

Uma diferenca do portugués é que o acento ténizai,rem muitos casos, sobre a
primeira silaba, particula ou componente da palaurdo € usada acentuacao grafica. Ja a
maioria das palavras em portugués é paroxitonasada acentuacéo grafica. Em portugués
h& dois géneros — feminino e masculino — enquantgoam aleméo ha trés — masculino,
feminino e neutro — e, consequentemente, trés ®daartigo definido e indefinido.

Na lingua alema existe também o artigo indefinidgativo kein), usado para negar
um substantivo precedido do artigo indefinido oundahum artigo. No plural, s6 existe o
artigo definido e o artigo indefinido negativo, ceom forma valida para os trés géneros. O
artigo indefinido (positivo) ndo existe no plurafjivalente anseumasdo portugués).

Em alemao, ha muita ocorréncia de palavras magakbdo que as palavras tipicas
do portugués. Esses sdo os casos de composicéesgogelo qual se juntam dois ou mais
vocabulos para formarem uma Unica palavra. E urcegsm extremamente freqiiente e
importante no aleméo (Welker, 1992).

Na gramatica alemd, o verbo é considerado o nidemracdo. O verbo flexionado
segue 0 sujeito na sentenca declarativa se os@siiver na posicéo inicial; e precede o
sujeito no imperativo, na sentenca interrogativamaeoracao principal precedida de uma
subordinada (Welkenp.cit). Na oracdo principal declarativa, se houvermetemento na
posicao inicial da frase que nao seja o sujeitegrbo tem, necessariamente, que ocupar a
segunda posicao.

Nas oracdes subordinadas, o verbo flexionado estida e, quando as oracdes séo
compostas por mais de um verbo, o segundo é postinal da frase, mesmo se a oracdo
for muito longa, como explica Welker (1992). Gerahte, o adjuntos adverbiais seguem a
seguinte ordem na frase: tempo, causa, modo e.li#gaa evitar acumulo de adjuntos
adverbiais, coloca-se um deles no inicio da fl@asendo o verbo para a segunda posicéo.

Finalizando este breve apanhado, os casos. Os c¢admam a fungdo do

substantivo e do pronome, que tomam — ou podenrterftamas diferentes dependendo da
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funcdo que eles exercem na oragdo (sujeito, obgstmplemento etc.). As gramaticas
modernas apresentam 0sS casos na seguinte ordenmativm — acusativo — dativo —
genitivo (Welkerop. cit).

Esses sdo alguns dos aspectos do idioma que devembservados para que haja
compreensdo oral. Acredito que a competéncia ktigai do aprendiz na lingua aleméa
ajuda no desenvolvimento da habilidade da faladp@ fatores principais: ha influéncia da
ortografia na prondncia e, consequentemente, mifisgdo, além de prover o recurso da
memoria visual, por exemplo, no momento da suayg@al oral; e a construcdo do discurso
tem um alto grau de fidelidade a estruturacéo gtiaaia

Como vimos, ha diversos pontos em que a linguadatiifere da lingua portuguesa,
tanto fonética- como estruturalmente. Quando osrgjizes comecam a ter conhecimento
desses aspectos, ou mesmo ao ouvir pessoas faddemdo, € possivel que haja um
estranhamento, que pode se relacionar as crengsldoos e a construcdo de suas
identidades.

1.3.2 Aspectos historicos

A lingua alemd chegou ao Brasil na primeira metddeséculo XIX, com o0s
imigrantes alemées, que criaram colbnias principatemno sul do pais (Rio Grande do Sul
e Santa Catarina). Na segunda metade do sécuepoisdda Primeira e Segunda Guerras,
muitas familias migraram também para S&o Paulo ranRa Essas familias criaram
comunidades onde se falava alemdo e as crianggisefravam escolas aleméas (Franco,
2003).

Nas escolas secundarias do governo, o idioma aldodensinado como lingua
estrangeira (normalmente opcional) no Brasil e85 e 1930 (Chagas, 1957). ApGs a
revolucdo de 1930, com a Reforma Francisco de Cstheon 1931, consideraram-se
linguas obrigatdrias francés e inglés. A linguandlera facultativa, mas nunca se firmou na
pratica, pois, como aponta Chagap.€it), “nulo era o nimero de alunos que a escolhiam

no curso fundamental e continuavam a sua apreretfizagp complementar” (p. 110). Em

3" Mais sobre o tema cf. Chagas, 1957, pp. 109-114.
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1942, com a Reforma Capanéfhaapesar de esta ter sido a reforma que mais deu
importancia ao ensino de linguas estrangeiras asilBiLeffa, 1999), o ensino de alemé&o
foi suprimido das escolas secundarias, restanduaapEm poucas escolas privadas

A partir o inicio dos anos 1960, vieram para o Brasitas multinacionais alemas, o
gue fez o interesse pela lingua alema aumentahdjéésao oferecidos, em algumas dessas
firmas, cursos de aleméo. Estudantes de diversas,&omo engenharia, ciéncias humanas
e musica, comecaram a estudar alemao para contingarespecializar na Alemanha, ou
porque muitos livros de suas areas eram escritademéo (Franco, 2003).

Nos anos 1980, como afirma Franop.€it), “houve umboomna area de aleméao
como lingua estrangeira, os institutos de lingusagnandes cidades encheram de alunos de
alemao e o mercado de trabalho para professorateuigio estava muito propitio(p. 1).

Esta situacdo mudou nos anos 1990, segundo a aptorarés motivos principais: 1) o
empobrecimento da classe média, muitos dos quarhaveqlientado cursos de aleméao e
ainda teriam interesse em aprender ndo poderiars pagar um curso; 2) devido a
globalizac&o, ao Mercostile & ALCA®, as pessoas voltaram seu interesse ao inglés e ao
espanhol; e 3) o interesse em preservar a linguaultera alemas diminuiu, pois
anteriormente, muitos dos aprendizes em institwteslingua e escolas alemds eram
descendentes de alemdes que queriam preservaramngel mesmo corrigir a lingua.
Excecdes sempre foram os estados do Rio Grandel @oS&anta Catarina (Franco, 2003).

J& nos anos 2000, a situacdo parece novamentemagiando. Segundo dados do
Goethe Institut de Sao Patilpo nimero de alunos de alem&o aumentou 10% al$586se
da, de acordo com Francop(cit), pelas razbes anteriores, ou seja, motivos iofiais,
ou estudantes que desejam ler em aleméo, masdekias, aleméo agora é considerado um
diferencial, um incremento na qualificacédo probssil, depois do inglés e do espanhol, que

se tornaram lugar comum.

% Mais sobre o tema cf. Chagas, 1957, pp. 114-120.

% Como, por exemplo, Colégio Humboldtwww.humboldt.com.l); Colégio Benjamin Constant
(www.colegiobenjamin.com.pre Colégio Visconde de Porto Seguneviv.portoseguro.org.pr

‘0 Do original: ,In den 80er Jahren, gab es einen rBoimn Bereich Deutsch als Fremdsprache, die
Sprachinstitute in den Grof3stadten wimmelten voat&hlernenden, und der Arbeitsmarkt fiir Deutsalelieh
war sehr glnstig“ (Franco, 2003, p. 1).

1 Unigio econdmica entre Brasil, Argentina, Paraguaiguai.

“2 Area de Livre Comércio das Américas, um acordoeroial entre todos os paises da América, exceta.Cub
“3 Disponivel emwvww.goethe.de/saopaulo
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Existem hoje, no Brasil, diversas associacfes déegsores de alemao ligadas a
ABRAPA* (Associacdo Brasileira de Professores de Alentii®,publica semestralmente
uma revista chamad@rojekt cuja orientagcdo tedrica de ensino € a abordagem
comunicativa. Além disso, a Conferéncia internaaicde professores de aleméo (IDT —
Internationale Deutschlehrertagu)ig tem discutido acerca de mais subsidio e estimulo
para a difusédo da lingua/cultura alema por parseggwernos dos paises falantes da lingua.

Esses dados mostram um crescimento do ensin@udalno Brasil e um ambiente
estimulador para que cada vez mais pessoas estutiagua. Nesse cenario, o processo de
ensino/aprendizagem de alemao pode constituir unpgague se abre para pesquisas no

Brasil.

Consideragoes finais

Este capitulo estd dividido em trés secdes. Na gmamsecdo, apresentei a
fundamentacdo tedrica sobre crencas que servaceecal para minha pesquisa. Discuti a
importancia da pesquisa em crengas por elas atuasemosso modo de ver o mundo e de
nos ver no mundo. O histérico da pesquisa em csang@a-se com os trabalhos de Horwitz
(1987) e de Wenden (1987), seguidos de um breverpara do estado da arte trazido de
Barcelos (2007) e de um levantamento de trabalhosrencas e identidades e crengas e
alemdo. Na sequiéncia, apontei 0os conceitos deagewigtas, neste trabalho, como formas
de ver e perceber o mundo, construcdes da realiixgdorei também suas caracteristicas:
dindmicas, contraditorias, paradoxais, intercomadainteracionais. Na dindmica da sala de
aula, alunos e professores sdo vistos como indgiddivos, com suas proprias crencas,
identidades, concepcdes, abordagens, experiéngciasnseqientemente, variadas acoes.
Apresentei, entdo, a inextricavel relacdo das a®mpm contexto, experiéncias e acoes,
incluindo as inconsisténcias e os conflitos nesdagdes.

Na segunda secdo, apresentei as identidades, commas no estudo como
processos de identificacdo cultural complexos,cr@dos ao contexto, um construto

abstrato, ndo quantificavel, simbdlico, em congtaignificacdo e socialmente construida.

a4 Disponivel emwww.abrapa.org.br
5 Mais sobre o tema na pagitatp://www.idvnetz.org
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Discuti também seu processo de construgcédo e cdragée em sala de aula e sua relacdo
com lingua e aprendizagem de lingua. Por fim, neeite secéo, discorri sobre a lingua
alemd, alguns de seus aspectos estruturais eitostéiTendo fundamentado o estudo

teoricamente, apresento, no préximo capitulo, adodbgia da pesquisa.
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Capitulo II

ORQUESTRANDO A PESQUISA

Conduzir a pesquisa depois de delimitada a idéianédesafio que requer um
método com pressupostos em consonancia com atéibhea seguida. Numa pesquisa com
construtos tao subjetivos como crencas e identigjadelaboracdo da metodologia deve ser
rigorosa e cuidadosa para que haja confiabilidaddigacao interna.

Neste segundo capitulo, explicito a metodologia pasquisa. Discuto,
primeiramente, 0s pressupostos da pesquisa givaitdo estudo de caso. Descrevo, a
seguir, 0 contexto da pesquisa e participantesistisimentos e procedimentos de coleta de
dados e os procedimentos para a andlise dos d&dws.fim, apresento algumas

consideracoes éticas.
2.1Tracado da pesquisa

Nos ultimos anos, o método tradicional de pesqgismtitativa e positivista vem
sendo substituido pelos pesquisadores das ciésmides, que tém optado pela pesquisa
gualitativa (Denzin & Lincoln, 2006), como nesteue®. Os autores afirmam que a
pesquisa qualitativa € um campo de investigacaattaeessa disciplinas, campos e temas,
da énfase as qualidades e aos processos, é basearisos, adota uma postura émiea
procura aspectos especificos dentro de um munda;ém

Desse modo, como destacam Denzin & Lincaolp.€it), respeitando a perspectiva
naturalista — que vé o fenbmeno dentro de seu xtonteatural — e interpretativista, a
pesquisa qualitativa pode ter um foco multiparaditiwo, interdisciplinar e utilizar
multiplos métodos (Denzin & Lincoln, 2006). A abaggém de pesquisa qualitativa assume

tradicdes derivadas do positivismo, fenomenoldggmenéutica, marxismo, teoria critica

! Ter uma postura émica é tentar captar a realidiatie por quem esta dentro da comunidaaisider), é ter a
visdo interna, a visdo do observado (Fettermar8)199
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e construtivismo, adotando variados métodos destigagzdo para encontrar o sentido de
um fendmeno e interpretar os significados que asgas dao a eles (Chizzoti, 2006).

Dentro da pesquisa qualitativa, h4, segundo Free{2iD3), trés grandes areas de
metodologia de investigacao: a etnografia, a pesgagdo e o estudo de caso. O estudo de
caso €, para esta pesquisa, a abordagem mais ddegqués ele enfoca uma instancia
particular da experiéncia educacional (Freebody)3ROFaltis (1997) apresenta dois
modelos de estudo de caso: interpretativo ou iat@ienista. No método intervencionista,
0 pesquisador estuda qual efeito tem determinagavencdo nos participantes do caso,
enguanto que nos estudos interpretativos nao Bevémtcao, o interesse é pelo caso em si,
como no presente trabalho.

Johnson (1992) descreve o estudo de caso com uneaotogia flexivel, sendo
mais frequentemente um estudo a) qualitativo, apeka muitas vezes envolver
guantificacao da informacéao; b) naturalista, cooolata de dados ocorrendo naturalmente
(no entanto, podem ser usados varios procedimeataselicitar dados); c¢) descritivo, pois
descreve fendbmenos e os interpreta contextual taraimhente; d) e podem ser também
longitudinais, por um longo periodo de tempo, naisia a autora, muitos sdo de curta
duracao.

Apesar da critica feita aos estudos de caso, aleggmque nao sdo generalizaveis a
outros contextos ou casos, Faltis (1997) afirmamgéedos de estudo de caso apresentam
sim evidéncias para que os leitores facam suasripsdgeneralizacdes baseados nas
particularidades do caso. Johnson (1992) tambéomemgta que o estudo profundo de um
caso permite aos pesquisadores achar respostagunias diferentes daquelas para as
quais outros tipos de estudo relacionados sdo ampriados. O estudo de caso pode
prover informacdes ricas e detalhadas sobre unolapcendiz, ou a unidade de anélise
pode ser um professor, uma sala de aula, uma esoedainstituicdo, ou uma comunidade.
No entanto, a autora ressalta que o niUmero de dasesser pequeno, pois “a esséncia da
abordagem de estudo de caso é uma visdo cuidadoshiséca de casos particulafes
(Johnson, 1992, p. 76)

Este trabalho €, portanto, uma pesquisa qualitatimamodalidade de estudo de

2 Todas as tradugdes de citagbes textuais sdo minhas
% Do original: “... the essence of the case-studyragch is a careful and holistic look at particutases”
(Johnson, 1992, p. 76).
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caso. E, para responder as questdes de pesquisaedésdo, sdo necessarios meétodos
interpretativistas, que levem em consideracdo teztst dos participantes. A abordagem
utilizada neste estudo €, assim, a abordagem daateproposta por Barcelos (2001), que
“usa ferramentas etnograficas e entrevistas paesiigar as crencas através de afirmacoes
e acoes” (p. 75).

Estudos realizados sob a oOtica da abordagem caategbnsideram n&o so as
crencas como sendo influenciadas pela experiéntésiar de aprendizagem de linguas dos
alunos, mas também suas acdes dentro de um conésyecifico. Sigo, entéo,

apresentando o contexto onde foi realizada a pesqui

2.2 O contexto da pesquisa

Esse estudo foi desenvolvido em uma instituicdvada de Brasilia que oferece
cursos de alemao e intercambio cultural entre Bea8lemanha, Austria e Suica. S&0 142
unidades deste instituto em 81 paises. A unidadesilgr possui cerca de 4&unos
distribuidos em 39 turmas.

Os cursos vao de iniciante a avangado, com basguadro Europeu Comum de
Referéncia, uma tentativa de uniformizar o ensa®lthguas européias. O curso se divide,
aproximadamente, em A — iniciante; B — intermediag C — avancado. Para cada um
destes niveis existe uma descricdo detalhada depmpducdo e recepcdo comunicativa o
aluno deve ser capaz na lingua-alvo. O curso élidvipor semestres, contendo 0 basico
sete semestres, o intermediario quatro e o avangado

O livro didatico adotado pela instituicdo buscabardagem comunicativa, e 0s
professores tém liberdade de reestruturar suasdades, bem como propor novas
atividades e/ou trazer material didatico, se ergmTd que as propostas pelo livro ndo estado
adequadas para o contexto. O quadro de professooesnposto, em sua maioria, por
falantes ndo nativos que aprenderam alemao nol Br&&in formacdo continuada atraves
do préprio instituto.

A facilidade de acesso aos alunos que serao jpani@s da pesquisa, por ser o meu

* Contexto neste estudo “refere-se tanto a his&sjrecifica de cada individuo, sua identidade eticoiggio
afetiva e emocional quanto a relagdo existenteeergrgrupos no encontro ceua histdria, identidade e
definicdo afetiva” (Schwandt, 2006, p. 208, grifoariginal).
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local de trabalho, foi um critério de escolha, reasa escolha se da principalmente pela
minha conexdo com o instituto: € la onde crescoiagiiente através de observacgdes
cotidianas e onde posso buscar os dados para npekggisas cientificas. Apos descrever

0 contexto da pesquisa, apresento 0s participantes.

2.3 Os participantes

Segundo Rosa & Arnoldi (2006), os participantespdaquisa devem ser sujeitos
gue possuem informacdes diretamente relacionadasosoobjetivos da investigacdo. Os
guatro participantes desta pesquisa fazem pamendeturma de terceiro semestre do nivel
basico. Esta turma foi escolhida pela facilidadedkitacdo de minha presenca em sala de
aula por parte da professora regente, também estjua; pela congruéncia de horarios; e
pelo fato de estes aprendizes nunca terem sido mlanes. Procurei, com este Ultimo
critério, fazer minha coleta de dados com um minde@onceitos prévios sobre os alunos.

A turma observada é composta por dezessete apeendin sua maioria estudantes
universitarios. Deste ambiente macro, pedi querqualunos se apresentassem como
voluntarios para participar do estudo. Por serti@dgaum estudo de caso, ndo seria possivel
gue os dezenove alunos participassem da pesqlesas&o participantes indiretos, fazem
parte do cenario maior da interacdo na sala deeapl@dem aparecer nas gravagfes em
audio e video ou nas notas de campo, a partir siredicdo da aula.

Considerei que o minimo de trés participantes padmopiciar pelo menos trés
perspectivas sobre 0s processos aos quais os adgtés passando, e que, a0 mesmo
tempo, me seria permitida uma analise mais profdiedadados. Cheguei ao nimero quatro
para que esse numero minimo de participantes direstivesse garantido (no caso de
algum participante desistir), mas ainda sem pregrdi qualidade da andlise por excesso de
dados. Com esse numero foi possivel levantar, edrdos varios instrumentos, relatos de
experiéncias mais aprofundados e ricos para bwscarencas e as caracterizacbes das
identidades dos participantes. A seguir, conheaesers participantes, os quais descrevo ja

trazendo alguns dados que serdo discutidos naitaflit
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2.3.1 Kélia

Kélia tem 45 anos, é solteira, formada em psicalega aposentada. Como néo tem
ascendéncia alema, a lingua esteve sempre disgtaoténteresse veio surgindo por ter
amigos alemaes e devido a um estagio na Austrialedénos, numa viagem a Europa, a
arquitetura aleméa chamou sua atencédo e quandaiveolveu comecar a estudar alemao,
0 que fez por quatro semestres e entdo parou quenododoente. Kélia voltou a estudar
alemdo h& trés semestres e considera a lingua alemadquebra-cabea e sua
aprendizagem uma ‘Otima terapia ocupacional’.

Em sala, Kélia é uma pessoa espontanea, extravepidticipativa, questionadora.
Apesar de seu contato com pessoas alemas, seu ngnlie aprendizagem é
essencialmente a sala de aula, pois ndo costuntarbieracdo em alemao com seus
amigos alemaes. Kélia fala inglés e ndo aprovatodoéle ensino ‘das linguas européias’,
referindo-se ao francés (que também ja estudow) alemao; prefere a repeticdo e a
‘decorebazinha’ de como estudou inglés. A partitip&élia foi sempre solicita e disposta.

2.3.2 Lucia

Ldcia tem 47 anos, vive em unido estavel, tem arshg grau completo e é auxiliar
de enfermagem. E descendente de alemies e crescama pequena vila falando um
dialeto alem&o com sua familia. Apos perder os, jhdisia comegou a ter menos contato
com a lingua alema falada na familia, que percelegois ser um dialeto. Estudar aleméo
significa entdo um resgate a infancia, um retorsoodgens, além de Lucia querer
‘aprender direito’, ‘aprender a ler e a escreverad@mao’. Llcia estudou quatro semestres
de alemdo em uma outra escola da cidade e cuesagird semestre na instituicdo cenario
desta pesquisa.

Como aluna, Lucia é timida, mas participativa, dssi faz todas as tarefas de casa
e parece praticar principalmente a parte escrita é® sala de aula. Lucia tem oGtima

compreensdo da lingua falada e muito boa producalh com fonética e entonacao

® Os termos grifados com aspas simples foram retraie falas dos proprios participantes, que vém
detalhadas no capitulo III.
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acuradas e sutilezas da lingua oral ja absorvtasavelmente devido ao dialeto falado
como lingua materna. Em contraponto, Lucia temdgardificuldades em gramatica e na
escrita e na leitura, pois nunca havia praticadeas<habilidades, nem visto regras
gramaticais. Mas Lucia afirma gostar muito da langlema e demonstra realmente querer

aprender. Como participante, Lucia foi muito colabga e compromissada.

2.3.3 Vicente

Vicente tem 21 anos, € estudante de contabilidadieiro, comerciante, trabalha na
rede de lojas da familia. Vicente sempre soubaideascendéncia alema por parte de pai e
de mae, mas nunca chegou a falar alemdo em casacdrgato esporadico com a lingua,
em ocasifes em que vé os avos falarem aleméo sneiando Vicente viaja para o sul
visitando a familia, tem contato com primos quearfalalemao e isso desperta nele a
vontade de falar também. Para Vicente, estudardmeéntambém um resgate ao ‘elo
perdido’ da sua familia, o alem&o € um ‘simbolorekmrno as suas origens.

Vicente € um aluno que tem muita vontade de apremdas que ndo se dedica
muito fora de sala de aula, também por traballestedar. Nem sempre pode comparecer
as aulas, mas é interessado, bem-humorado, patiicipe procura conexdes entre as
idéias. Vicente considera que alemédo é uma lingu@aplexa’, mas que a gramatica esta la
para ‘auxiliar e é necessario ‘praticar. Partamplo da pesquisa, Vicente foi bastante

reflexivo e colaborou com muito boa vontade.

2.3.4 Marcos

Marcos tem 23 anos, também solteiro, estuda cinerdéaprodutor de filmes. A
lingua alem& passou a ser um interesse para Mpocase interessar pelo expressionismo
alemdo. Quando comecou, hd um ano, o fiime ‘M, mpieo de Dusseldorf do diretor
aleméo Fritz Lang, era seu favorito e Marcos desegmtender o que era falado no filme
em sua lingua original. Segundo Marcos, ndo hawi@ umotivacdo pratica’, mas a
‘curiosidade’ por uma lingua ‘exoética’ e distant slia realidade. Marcos afirma também

gue, mesmo distante, era possivel notar uma ‘fExpeessiva’ na lingua que o atraiu.
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Por ter uma rotina instavel, Marcos ndo é um ahssdduo, mas comparece as aulas
guando pode e é participativo, interessado, coddivore estudioso. Marcos tira notas boas,
demonstra prazer em aprender e se alegra e temsacée de ‘realmente ter aprendido’
guando diz ‘algo corretamente’. No processo de rgjizagem, Marcos considera a
‘aproximacao cultural’ — o conhecimento mais prafoirda cultura — muito importante e
gue o cinema alemao o ‘aproxima da cultura’ alevigcos foi um participante atencioso
e profundo.

Descrevi brevemente os participantes da pesquisia secdo com a intencdo de
apresentar os quatro personagens principais datigaedo. Todos os dados que pude
produzir nesta dissertacdo provém deles atravésndtysementos, sobre os quais discorro

na sequéncia.

2.4 Os instrumentos de coleta de dados

Segundo Faltis (1997) as formas mais popularesatigéagéo interna no estudo de
caso sdao a triangulacdo, o longo periodo de olg@wvam campo, a checagem e re-
checagem das assercdes e as suposicoes e orisntagiieas conhecidas no inicio do
estudo. Tradicionalmente, o conceito de triangwada@ dados tem sido a principal
premissa para promover a confiabilidade e validag@ona da pesquisa qualitativa.

Como as pesquisas nos ultimos anos tém utilizadowarnedade maior do que trés
instrumentos de coleta de dados, h4 mais do qeeptnétos de perspectiva para anélise,
apesar do que sugere o nome. A investigacao ralatesta dissertacdo utiliza, da mesma
forma, mais do que trés instrumentos de coletaadesd Assim, considero que a idéia da

cristalizac&o proposta por Richardson (18%4ja a mais adequada para o estudo.

® O autor afirma que a imagem central para validaigitextos pés-modernistas néo é a do trianguls,ana
do cristal, “que combina simetria e substancia coma variedade infinita de formas, substancias,
transmutacdes, multidimensionalidades, e &ngulabdedagem. Cristais crescem, mudam, alteram, &@s n
sdo amorfos. Cristais sdo prismas que refletemrealtdades e as refratam, criando diferentes cpelrdes,
ordens dispersando-as para diferentes direcbesuédvgmos depende do angulo de repouso. [...] A
cristalizac@o nos prové uma compreensdo profurahaplexa, parcial do topico (Richardson, 1994, [2)52
Do original: “...which combines symmetry and substamdgth an infinite variety of shapes, substances,
transmutations, multidimensionalities, and anglésapproach. Crystals grow, change, alter, but ae n
amorphous. Crystals are prisms that reflect exligieg and refract within themselves, creating efiént
colors, patterns, arrays, casting off in differdimections. What we see depends upon our anglepose”
(Idem ibidenh.
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As técnicas de coleta de dados utilizadas nestedestdo as observacdes
naturalisticas; os métodos de elicitagdo, come@eistas; e coleta de material escrito, como
narrativas e questionarios. Nesta pesquisa, skiradtis 0s seguintes instrumentos para a
cristalizacéo dos dados:

* Questionério aberto

* Narrativas escritas

» Observacao de aula com gravacdes em audio e video

» Entrevista semi-estruturada

» Sessoes reflexivas e de visionamento

* Notas de campo

Abaixo apresento os instrumentos de coleta de daekts pesquisa, bem como os

objetivos da utilizacdo de cada um.

2.4.1 Questionario aberto

Vieira-Abrahdo (2006) afirma que “os questionagosstruidos com itens abertos
tém por objetivo explorar as percepgbes pessomscas e opinides dos informantes.
Buscam respostas mais ricas e detalhadas do gelaagibtidas por meio de questionarios
fechados ou em escala, as perguntas abertas requer@mento mais sofisticado na
analise dos dados” (p. 222).

Para esta investigacdo, foi utilizado inicialmenta questionario escrito (QE)
aberto, contendo oito perguntas e algumas inforesegerca do perfil sdcio-cultural dos
participantes (anexo 1). Considerei este tipo destjonario, sem questdes fechadas e pre-
determinadas, nem itens em escala ou fechadosiscageguado para uma coleta de dados
gue promova uma interpretacao mais rica e detaltlaslaespostas dos participantes.

Elaborei a primeira e a segunda perguntas maislesmgeferindo-se ao tempo de
estudo do aluno e ao primeiro contato com a lirdeiad, respectivamente. Procurei saber
guanto tempo de experiéncia ele ou ela possui leéamprover oportunidade para relatos.

Quando questiono sobre alguma viagem feita a pgise falam alemao na terceira
pergunta, busco por relatos de experiéncias, maga@goderiam emergir crencas sobre a

lingua. Na questdo quatro, busco crencas sobngaalie sobre a aprendizagem de alemao,
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mas decidi subdividi-la em por que o aluno comegastudar aleméo, e por que estuda
hoje, pois as motivacdes poderiam ter mudado

Na quinta questdo, procuro crencas e identidademtgea lingua, questionando
sobre o gosto por falar alemdo. Na sexta pergurdarfam emergir crencas e identidades
sobre a aprendizagem de alemao, pois é relacicnadaliacdo que o aluno tem sobre o
desenvolvimento da sua capacidade de comunicacaalemio. Na sétima pergunta,
procuro fazer com que o participante declare carsticas da sua identidade, ao pedir para
gue se descreva como aluno de aleméo. E, finalimleaseo abertamente crencas sobre a
lingua (mas também identidades), perguntando, eat@ol oito, 0 que o participante acha
da lingua alema.

O QE serviu, portanto, para comecar a buscar asriéxgias, as crencas e as
identidades de uma forma mais focalizada, mas aabe@ata, dando voz ao participante.
Meu objetivo com o QE foi a investigacao de expaiigs prévias com a lingua alema, a
inferéncia de algumas crencas sobre o aleméo @ solaprendizagem de alemé&o e de
identidades dos participantes como alunos de aleAlém disso, o QE contribuiu para a
construcdo dos roteiros das entrevistas orais.efashente, houve o suporte das
narrativas, das entrevistas, das notas de campojraiascricbes das aulas (TA) e das

sessoes reflexivas, para que as interpretacoemiagvistas e/ou confirmadas.

2.4.2 Narrativas

Vieira-Abrah&@o (2006) define as narrativas, ou aatatos, como “técnicas que
buscam captar as historias de professores e apesngiara explicar com maior
profundidade suas acles e respostas em sala dgma4). As narrativas sdo utilizadas
nesta pesquisa pelo seu potencial de trazer undribistdo participante, com suas
experiéncias, motivos, sensacoes, expectativasjodesnsiedades, alegrias e frustracdes
em relacdo ao aprendizado de alemdo. Enfim, el@nepnte ndo possam ser observados e
precisem ser apreendidos com outros instrumentos.

Barcelos (2006) aponta a importancia da pesquigativa, “pois permite que o0s

" Apesar de ter sido aplicado um questionario pilparece que essa subdivisdo deixou a apresentacdo
pergunta menos clara, pois dois participantes retgram a pergunta 4-b (porque vocé estuda alene®)hoj
apenas sim.
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professores [e os alunos, acrescento] reconstrgars sonhecimentos pessoais e suas
representacdes, colaborando para que 0sS mesmoLrseMt mais conscientes e,
conseqientemente, agentes de sua propria prafca’l47). Nesta pesquisa, foram
utilizadas duas modalidades de narrativas: asthasaescritas (NE) e as narrativas orais
(NO). Inicialmente, as NO ndo estavam previstasemanto, elas se fizeram necessérias,
pois os participantes ndo produziram NE (anexodih elementos suficientes para analise
e, com a coleta das NO (anexo lll), tive a charecmdita-los a desenvolver mais as idéias.
Meu objetivo com este instrumento foi, além de pmddnovos questionamentos
para a entrevista, comparar e identificar as e&peias dos participantes, suas crencas e
associa-las as identidades que eles tém consteuip@artir da interpretacdo do que foi

narrado e da analise do questionario escrito.

2.4.3 Observacédo de aula com gravacdes em audio@deo

A observacéo é parte fundamental na pesquisa afisdite no estudo de caso. Flick
(2004) sustenta que “eventos e praticas que ocameamente — embora sejam cruciais a
guestdo de pesquisa — podem ser captados somentsocte, ou se o forem de alguma
forma, por uma sele¢éo cuidadosa de situactes skrvaigao” (p.158). Por isso, além da
observacao participante com notas de campo, godas &s aulas foram gravadas em audio
na integra e alguns momentos foram gravados tarebémrideo.

Segundo Flick @p. cit), grande parte do conhecimento do pesquisad@ est
embasada nos enunciados verbais dos participami&s €5 na observacdo das suas agoes.
A gravacdo em audio foi, entdo, um instrumento paraleta de dados onde as crencas e as
identidades emergiram em falas espontaneas, narmganwnformal — em que a interagéo se
da de forma natural e informal —, ou mesmo em faliagadas pela professora no decorrer
normal da aula. Flick (1994), afirma também quenféis provavel que os enunciados
dentro do grupo sejam vistos como atitudes conpadas e ndo como enunciados de um
membro em contato direto com o observador” (p.1A8%im, as atitudes inferidas a partir
de atividades no grupo podem ser compartilhadasgrapo.

A gravacdo em video vem também associada a ob&ereags gravacdes em audio.

Segundo Erickson (1991), a analise do materialagifaem video tem trés pontos fortes: a)
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a capacidade de uma analise mais completa; b) engiat de reduzir a dependéncia do
observador de uma observacdo prematura; e c) dla eedependéncia do observador de
eventos que ocorram freqientemente como a melhde fde dados. Além disso, as
gravacbes em audio e video permitiram uma melhottegtualizacdo nas sessdes

reflexivas.

2.4.4 Entrevista individual semi-estruturada

A modalidade de entrevista aplicada neste trab&dh@ semi-estruturada, com
guestdes formuladas para que o participante dessere verbalizasse seus pensamentos,
tendéncias e reflexbes sobre os temas apresen(Rdsa & Arnoldi, 2006). Vieira-
Abrahdo (2006) acrescenta que a entrevista serot@stda € caracterizada por uma
estrutura geral, mas tem maior flexibilidade do @guentrevista estruturada. Algumas
guestdes orientadoras sao preparadas para queuigaeE®r tenha as direcbes gerais que
orientardo seu trabalho, mas estas questdes $dadas sem uma ordem fixa. A meu ver,
a entrevista semi-estruturada individual (El) péemiambém, a emergéncia de tépicos e
temas nao previstos pelo pesquisador, acomodaresbuais desvios nos questionamentos,
gue podem levar a informacdes importantes.

Para esta pesquisa, formulei quatro roteiros dee@stas individuais (anexo 1V),
contendo, além de perguntas gerais acerca dasasrendentidades dos participantes como
alunos de aleméo, perguntas relacionadas as ex@eséde cada um coletadas nas
narrativas, no QE e nas observacoes da aula. Borpdx, para Lucia, por ter ascendéncia
alema, perguntei sobre a importancia da linguaa Marcos, que fala inglés, pedi uma
comparacgao entre a aprendizagem de inglés e dé@lenVicente, que busca um resgate
as origens, perguntei sobre essas origens; e gueisélia, que ja foi a Alemanha e a
Suica trabalhar com psicologia, acerca da relagéie esses paises e a psicologia.

Durante o processo da entrevista, meu objetivotdotar fazer emergir dos
participantes novos relatos de experiéncias e x@dke sobre sua aprendizagem para
enriguecer o contetdo das entrevistas. Com essaldibe da entrevista semi-estruturada,

pude aprofundar e checar as interpretacoes doanmsttos anteriores.
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2.4.5 Notas de campo

Notas de campo séo definidas, segundo Vieira-AlorgdR806), como “descri¢cdes
ou relatos de eventos no contexto de pesquisa &mueescritos de forma relativamente
objetiva” (p.226). As notas de campo (NC) utilizadeesta pesquisa foram descricbes de
eventos na sala de aula que considerei relevaamtes)panhadas das minhas impressoes
pessoais.

Como um instrumento de impressfes pessoais, asahExd V) contextualizaram
os eventos das aulas de forma subjetiva, como déawa percebido. Para validacdo das
NC enquanto fatos para a interpretacédo, as mesras Bissociadas as gravacfes em audio
e video. O suporte das gravacfes de passagendedecdo, principalmente em &udio,
proporcionou liberdade para se anotar mais detathadte comentarios e impressdes

pessoais no momento da observacao, o que posteritarmdeu apoio na andlise.

2.4.6 Sessoes reflexivas e de visionamento

Para diminuir a subjetividade na analise, os ppdites foram convidados a
participar de sessodes reflexivas e de visionam@&Ry), com o objetivo de proporcionar
uma auto-reflexdo e uma discussdo da analise lingcipartir dos dados coletados pelos
diversos instrumentos. Vieira-Abrah&o (2006) exdiopl as sessfes de visionamento
como envolvendo a exposicdo das gravacbes das abkevadas aos participantes,
esperando levantar a perspectiva dos envolvidose ssilas préprias acdes e provocar a
conscientizacao sobre o seu fazer.

Da mesma maneira, nas sessoes reflexivas e deamsemto desta pesquisa, 0S
participantes tiveram acesso ao material escrito ges, as transcricbes do material
gravado em audio e video, e as minhas notas deocakigm de conferir mais validade a
andlise, esta exposicdo gerou reflexdes interessantontribuicbes para a discudséo

No quadro a seguir vém resumidos 0s instrumentos, gbjetivos e cronograma de

aplicacgao.

8 Infelizmente ndo foi possivel realizar a sess&texiza e de visionamento com Marcos por absoluta

incompatibilidade de horérios.
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Quadro 1: Instrumentos de coleta de dados, objetiwe data de aplicacdo

Instrumento Objetivo Data de aplicacéao
o Verificacdo da adequacéo e clareza das
Questionario piloto 24/03/2008
perguntas.
o Levantamento inicial de experiéncias,
Questionario aberto ) _ ]
crencgas, identidades e perfil dos 26/03/2008

(QE)

participantes.

Narrativas escritas
(NE)

Inferéncia das experiéncias, crengas €

identidades dos participantes.

31/03/2008

Narrativas Orais
(NO)

Aprofundamento sobre as experiéncia

crencas e identidades dos participante

V — 30/04/2008
sK — 05/05/2008
29Vl — 14/05/2008
L — 19/05/2008

Observacéo de aulas
gravacdo em audio
(TA)

Observacao no contexto de interagao
levantamento de crencas e identidade

dos participantes.

24/03/2008 a
S
25/06/2008

Observacéo de aulas

gravacdo em video

Observacdo mais detalhada do conte

27/03/2008,03/04/2008
t80/04/2008,19/05/2008
28/05/2008,25/06/2008

Entrevista semi-

estruturada

(EI)

Aprofundamento da interpretacéo dos
instrumentos anteriores e levantamen

de novos relatos de experiéncias.

K — 28/05/2008
L — 02/06/2008
0V —09/06/2008
M — 16/06/2008

[

Notas de campo
(NC)

Descricdo de eventos e impressoes

pessoais.

05/03/2008 a
25/05/2008

Sessodes reflexivas e
de visionamento
(SRV)

Apresentacao dos dados coletados,
reflexdo e discussdo com os

participantes.

V —17/11/2008
L —03/12/2008
K —04/12/2008

Apds discutir sobre os instrumentos, explicito oas dados foram construidos.
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2.5 Procedimentos para a coleta de dados

Tomei como referéncia a recomendacao de Bauer t8 £2002), que sugerem as
seguintes etapas da construcdo dorpus nas ciéncias sociais: “a) selecionar
preliminarmente; b) analisar essa variedade; c)liamp corpusde dados até que nao se
descubra mais variedade” (p. 55). No caso dested@stfoi feita uma observacéo
participante, com baixo grau de intervencao, masaente de que o pesquisador “também
€ um ator agindo e exercendo sua influéncia” (LalDionne, 1999, p. 33).

Quase todas as aulas foram observadas, com exdecdies delas, devido a
imprevistos. Foram observados a atuacédo dos emis na sala juntamente com seus
colegas e professora, sua relagdo com o contexsaldede aula, os momentos em que
falavam mais, ou que falavam menos, quao ativas exlem nas atividades em grupos ou
em duplas e sua postura como alunos. Durante avalge, fiz anotacfes subjetivas, de
impressbes pessoais, as quais depois comparei cbtras anformacdes, a partir das
gravacdes e dos instrumentos escritos.

Para a coleta do discurso natural dos alunos, las faram gravadas em audio a
partir da oitava aula, apos a questado burocraticmstituicdo de confirmacéo da turma, e
apos a assinatura dos termos de consentimentoo@ive VII) por todos os alunos. Ha,
na sala de aula, cinco mesas com capacidade gacaeab alunos cada. Durante as aulas,
um aparelho de gravacdo de &udio foi colocado ena, uduas ou trés mesas
alternadamente, procurando sempre as mesas ongariidpantes desta pesquisa se
sentavam.

A escolha das partes das aulas que foram filmadsifa no proprio momento em
gue ocorriam. Os principais critérios de escolharfoo tipo de tarefa e o tema abordado,
por ter considerado terem eles mais ou menos patgrara narrativas e observacao das
identidades. A tecnologia de video permite, seguladmson (1992), a captura da natureza
do contexto fisico, da identidade dos participack@snteracdo e de outros aspectos nao-
verbais como os gestos e contato visual.

O video foi captado pela camera embutida no meyuatador. Assim, apesar de
ndo esconder que estava filmando determinados ntosjamem sempre 0s participantes

percebiam quando estavam sendo gravados. Issoiimpelésconforto natural e a falta da
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espontaneidade da gravacdo em video. Eles tiverags@a esse material posteriormente,
nas SRV.

Pica (1997) considera que, apesar do pressuposjoedes dados mais auténticos
sdo obtidos dentro do discurso natural, € normakneruito dificil conseguir amostras
suficientes dentro desse tipo de discurso. Portaresta pesquisa, além da observacao do
discurso natural, foi necessario o uso de instromseque viabilizaram a coleta de dados
controlada.

Antes da aplicagdo do questionério escrito aosicgahtes, foi aplicado um
guestionario piloto com cinco alunos da mesmatirisfio que serviu como forma de
verificacdo da adequacéo e clareza dos questiotasnerpara uma visdo prévia dos dados
que poderiam surdir

Os QE foram entregues, entdo, aos quatro partieipada pesquisa em uma aula
com a indicacdo de que me devolvessem na aulansegl idéia era de que eles
respondessem sem muita pressdo, mas que tambése rdamorassem demais com 0s
questionarios, o que poderia interferir na espa@itiale das respostas

Para as narrativas, segui a orientacdo de Bar(2086), que afirma que “através
das histérias de nossos alunos podemos compreemd#ror suas crencas sobre
aprendizagem e quem eles sao ou se tornaram camodges” (p.150). Elaborei, assim,
um impulso para narrativa escrita (anexo VIII), erekclareco que tipo de informacgdes
gostaria que eles escrevessem. Nesse texto, deengpl® das minhas proprias emocoes,
relatando como decidi estudar alem&o e como foi pnieeiro dia de aula como aluna de
alemao, esperando com isso criar um clima de aogdientre nos. Infelizmente, talvez
pelo estilo da minha propria NE ter sido resumidojs participantes foram muito
econdmicos em suas NE, e um ndo pbdde escrevé-laspar muito atarefado, o que me

levou a pedir as NO. As NO trouxeram um quadro meisal e detalhado das experiéncias,

® Mesmo que o questionario piloto ndo tenha levantaehhum problema de compreensdo das questdes,
quando o QE foi aplicado aos participantes, pudarngue a apresentagdo de uma das questfes ndo esta
totalmente clara.

10 Apesar de o QE ter satisfatoriamente alcancaddjetico, que era comecar a captar as experiéncias,
crencas e identidades dos participantes, faltoel umal aprofundamento quanto ao perfil dos parti¢gsarPor
exemplo, a informagdo da origem do participantemsestrou importante, mas aconteceu com todos 0s
participantes de eu s0 ter acesso a essa infornmec@oasiao da entrevista. Outro exemplo que poderi

vindo no questionario sdo outras linguas estraageajue eles ja falavam ou estudavam, buscando suas
experiéncias de aprendizagem de LE.
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crencas e identidades dos alunos, pois os partieip@&xplicitaram mais sua fala, devido a
interacao.

A partir dos dados destes primeiros instrumentgeggrei um roteiro de entrevista
oral para cada participante e marquei com cadangiwidualmente. Busquei, conforme
indicam Rosa e Arnoldi (2006), tentar neutralizaresenca do gravador e de outros meios
de coleta de dados e minha prépria presenca camneeato estranho. Além disso, procurei
adequar meu comportamento social e linguisticocaendrevistado. As El tém duragéo de
aproximadamente: Lucia — 17 minutos; Marcos — 38utois; Kélia — 35 minutos; e
Vicente — 39 minutos. Dentro desse tempo, pudentavaas questdes do roteiro e
desenvolver outras que emergiram no momento ddaZeindo delas um forte instrumento
para a analise, sempre suportada pelas narrativtess de campo e gravacdes em audio e
video.

Finalmente, apos a aplicacdo de todos os instrumentinalise preliminar, houve
as sessoes reflexivas e de visionamento, onde égdas os dados coletados aos quatro
participantes da pesquisa individualmente. Pararasantacdo dos dados, marquei com
canetas marca-texto de quatro cores diferenteadssdespecificos de cada participante;
assim foi possivel distinguir facilmente as obsedes das NC e das TA e os dados que me
pareceram mais relevantes nas transcricoes dastivasr e das entrevistas e nos
qguestionarios. E, no mesmo encontro, assistimosvaesos capturados na aulas. Os
participantes comentaram e analisaram suas ag@@epostura, sua fala, e minhas préprias
impressdeglestas’. Esse foi um momento de grande importancia nauEsgpois 0s
participantes refletiram sobre seu discurso, sgaesa suas crencas e suas identidades, e

colaboraram na prépria anélise.
2.6 Procedimentos para a analise dos dados
Compartilho do pressuposto de Laville & Dionne @9%e que os fendmenos

humanos acontecem a partir de uma multicausalidade,encadeamento de fatores

variados que se juntam e interagem. Segundo Jol{h868), a abordagem geral de analise

1 Kélia, por exemplo, ndo concordou com uma suposiginha nas notas de campo, entdo reformulamos a
anotacao juntas e uma anotacéo foi retirada e mefsemulada a pedido de Vicente.
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de dados num estudo de caso é “examinar os dadotempas, assuntos, ou variaveis
significativas para descobrir como esses sdo paddos, e tentar explicar esses

padrde$” (p. 90). Ainda segundo Johnsaop( cit), uma boa andlise é aquela que:

(1) identifica variaveis, assuntos ou temas impues (2) descobre como estes
sdo padronizados e se inter-relacionam num sisliemitado; (3) explica como
estas inter-relacdes influenciam os fenémenos sulmle; e (4) oferece novos
insights® (p.90).

A partir da observacéo das aulas, foram elaborasl@C, que ofereceram suporte
tanto para a investigacdo dos dados quanto pdraresricdes das gravacdes em audio. A
transcricdo das aulas (anexo IX) estd compacta, gmisiderei desnecessario transcrever
falas que né&o teriam ligacdo com os objetivos dades como por exemplo, explicacbes
gramaticais da professora, conversas entre al@mosrderacdo de nenhum participante, ou
simples averiguacdes de respostas de exerciciosmRoanscritas, portanto, as passagens
de interacdo em sala de aula que, ja no contextdsiarvacao participante, com apoio das
NC, e ap6s uma primeira audicdo atenta, considepeesentativas para a inferéncia das
crencas e das identidades dos participantes. Foaascritas também as NO (anexo Ill) e
as El (anexo X¥. As normas de transcricdo utilizadas seguiranriestacées do Projeto
de Estudo Coordenado da Norma Urbana LinguistideaCa projeto NURC, sintetizadas
numa adaptacdo do quadro de Dionisio (2004, pat@®xp XI). No entanto, nos excertos
da andlise dos dados, no capitulo I, as tran@esi@stdo menos técnicas, pois o foco das
passagens é no conteudo. Portanto, mantive apssasatizacdes de pausa e de que a fala
foi interrompida.

Elaborei entdo, norteada pelos objetivos do estadpresentacdo, categorizacao e
analise dos dados, articulando com a fundament&giica para responder as perguntas
desta pesquisa. Primeiramente, apds cada trarsdia¢deita uma leitura, onde “de acordo

com os objetivos da pesquisa, 0 analista faz adrapdo assinalando o que é fundamental

2 Do original: “... to examine the data for meanirighemes, issues, or variables, to discover hmsdtare
patterned, and to attempt to explain the pattefdatinson, 1992, p. 90).
13 Do original: “... (1) identifies important varias, issues, or themes; (2) discovers how theserpaind

interrelate in the bounded system; (3) explains tloege interrelationships influence the phenomerderu
study; and (4) offers fresh new insights” (Johns®892, p. 90).

4 Houve problemas de ruido (ar-condicionado, ouglosos falando, ou barulhos corriqueiros de sala de
aula) que comprometeram em alguns momentos dasctigdes. E, na entrevista de Kélia, ha dois saltos
temporais nas transcri¢fes, pois Kélia e a profasataram sobre um assunto paralelo.
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para suas analises” (Dionisio, 2004, p.75). Em idegueli todo o material impresso,
marcando as informa¢des que poderiam trazer dagl@sgpandlise. Busquei, dentro das
passagens ja assinaladas, relatos de experiénomspatticipantes para levantar e
categorizar suas crencas sobre alemdo e sua gagendi, e caracterizacdes das suas
identidades como alunos de aleméo.

Por fim, propus relacdes entre essas crencas @dadeées. Para a apresentacdo e
discussao dessas relacdes, elaborei quadros, mmderevi os indicios das caracterizacoes
das identidades, as crencas sobre a lingua aleasdcesncas sobre a aprendizagem de

alemao levantadas, e relacionei-as as identidades.

2.7 Considerac0Oes éticas

Neste estudo, para preservar a identidade do<iparites, todos 0os nomes sao
pseuddnimos, todos participaram voluntariamentesgaram um termo de consentimento,
apos serem esclarecidas as duvidas. As questdesalacdo, transparéncia e negociacao
de expectativas, objetivos e interesses mutuos sé@oforme Flick (2004), muito

relevantes. Schiklenk (2005) afirma sobre esse:tema

Depois de terem sido voluntariamente informadosctagecidos, a concordancia
dos participantes com a pesquisa € uma forma dessqr que os propoésitos da
pesquisa sdo compartilhados e que ndo sdo apestagriantos para um fim,
mas parte fundamental de um processo (p. 36).

Adicionado a isto, como afirma Flick (2004), “ne@wca entrada em uma
instituicdo é menos uma questdo de fornecer infoiegmdo que estabelecer uma relacao”
(p.-72). Sendo, entdo, parte fundamental do proc@ssparticipantes tiveram acesso aos
dados, para que seu uso fosse negociado. Os panties tiveram o direito, por exemplo,
de apagar passagens de video onde eles se semtpastos, ou modificar anota¢cdes com
as quais ndo concordaram. Além disso, nas SRV,adscipantes puderam esclarecer
percepcbes minhas na analise dos dados. Esse iemmoleg dos participantes segue a
premissa da ética utilitarista: maximizar, atraésiossas acoes, a utilidade para a maioria

das pessoas envolvidas (Schiklenk, 2005).
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Consideragdes finais

Neste capitulo, argumentei que a pesquisa quastatm a modalidade estudo de
caso e a abordagem contextual para a pesquisaeagasré a metodologia mais adequada
para a pesquisa, porque investiga as experiénciangas e identidades de alunos de
alemdo num sistema especifico e limitado, levanao censideracdo as variaveis do
contexto.

Explicitei, também, o0 contexto da pesquisa e dgscos participantes e 0s
procedimentos de coleta e andlise dos dados. Aacdtes dados prezou pelo naturalismo,
entretanto, foram necessarias técnicas de eliotagg@mo nas narrativas, nas entrevistas
orais e nos questiondrios escritos. A andlise ddesifoi feita de forma interpretativista e
contextual. Finalmente, apontei alguns principi@é que orientaram a pesquisa.

Feita a delineacdo da metodologia do trabalho,septe a andlise dos dados, no

proximo capitulo.
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Capitulo IlI

BUSCANDO A SINTESE DOS ELEMENTOS

Todo fundamento tedrico e metodoldgico ja apres# culmina neste espaco
de articulacdo dos dados com o embasamento tedsodados construidos neste
estudo provém de questionarios escritos, narratma@ss e escritas, entrevistas
individuais, observacbes de aula, notas de campayagbes em audio (aqui
apresentadas pelas TA) e gravagfes em video, @seawdlexivas e de visionamento.
Como procurei ter sempre em minha analise a voz pgotcipantes, estes vém
freqientemente citados com a devida referénciant® fde onde foi retirado o excerto,
que pode ser, por vezes, longo, para termos unualizacdo menos fragmentada de
suas falas. Assim, referéncias a excertos sao restes, e, por uma questdo de
organizacdo de texto, substitui a palavra ‘exceytwo’‘e.’, da mesma maneira, a forma
plural por ‘ee.’ nessas referéncias.

Inicio este capitulo com a apresentacédo e discudss dados, norteada pelos
objetivos especificos propostos no estudo, levaotarprimeiramente, relatos de
experiéncias de aprendizagem dos participantesneseguida, suas crencgas sobre a
lingua alema e sobre a aprendizagem da lingua alexporo, entdo, caracterizacdes
das suas identidades como alunos de aleméo ezéinbliscando relacionar essas

crengas e essas identidades.

3.1 Histdrias de estudar alemao: relatos de experiéias

O primeiro objetivo da pesquisa, levantar relatesxrperiéncias, se mostra de
grande relevancia para a investigacdo das crendas @entidades dos participantes.
Como afirma Barcelos (2006b), “através das histoda nossos alunos podemos
compreender melhor suas crencas sobre aprendizaggram eles sSdo ou se tornaram
como aprendizes(p. 150). Esses relatos servem, muitas vezes, tenEmbasamento

para inferéncias de crencas e identidades, quantordraponto a elas.
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As experiéncias prévias dos participantes com gudinalema parecem ter
despertado um interesse pelo idioma por motivosrgos. Seja pela ascendéncia, seja
pela curiosidade, seja pela busca por algo difeyesg caminhos de Lucia, Marcos,
Kélia e Vicente se cruzaram na sala da aula. Huoj€lia, é principalmente 14, na sala da
aula, onde eles tém contato com a lingua alema.

Lucia estuda devido a ascendéncia alema, elaadesehecer suas origens, pois
e de familia alema e, apesar de ter falado aleradaféncia, perdeu o contato com a
lingua depois que os pais faleceram e ela se mlidoia afirma que a mée gostaria de
ensind-la a ler e a escrever em alemdo na infan@a, ela quando crianca ndo se

interessoul.

(1]

Eu aprendi primeiro falar em alemao (...) ai aprgodtugués também, mas
a primeira lingua minha foi alemdo mesmo. (...) ¥dofamilia era bem
alema, (...) tem alguns que eu falo ainda, meuéas todos falam, ai os
sobrinhos nem todos, s6 alguns. (...) Minha maeigume ensinar a
escrever e a ler na época quando ela era viapérque quando eu perdi
minha mée eu tinha quinze anos, (...) depois etiagaprender e ndo tinha
ninguém pra ensinar mais. (L, NO)

Com o tempo, 0s encontros com o0s irmaos foramndicaesparsos e,
consequentemente, as oportunidades de falar alean@m®m, ja que alemao era, para
Lucia, uma lingua associada a familia. Durante enteimpo, Lucia dedicou-se ao
trabalho e ndo teve muita oportunidade de falar daemstudar aleméo. Quando sentiu a
vida mais estavel, comecou a ter curiosidade sebsa lingua que ‘dormiu’ em sua
mente e, com incentivo, resolveu procurar um cpesa, finalmente, aprender a ler e a

escrever em alemao.

(2]

Demorou muito tempo porque eu fiquei meio acomodéda meio dormiu
essa vontade do aleméo, (...) trabalhando muitp.Agora que eu t6 mais
sossegada, e as pessoas me incentivavam, (..g demvontade de novo,
entdo eu t6 voltando. (L, NO)

E, apesar de ter crescido falando aleméao, semtitp rde enfrentar a situacéo de
sala de aula, por ndo saber ler nem escrever andaldParece que Lucia hesitava em
assumir o papel de aluna por ter uma relacdo (nmpeada escrita) insegura com a
lingua alema. Lucia fez, entdo, um primeiro curs@ahversacdo e comegou a se sentir

mais segura. Ainda assim, Ldcia hesitou muito adéeprocurar o curso da instituicao
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onde esta pesquisa foi realizada por achar que seiito dificil, ela acreditava que nao
conseguiria mais falar aleméo devido ao tempo s@icpr, e precisou de muito apoio

de seu marido.

(3]

Ah, eu pensei que era muito mais dificil (...) prarar (...) O Ronaldo foi
me empurrando, eu fiquei bem um ano sem fazer rfadak-az tempo que
eu ndo estudo, entéo ta tudo escondido, ta tudalade, (...) pra relembrar
e tudo... (...) Ai eu liguei, diz ‘ah, tem que famena prova, um teste’, dai eu
disse ‘ah, meu Deus, como é que eu vou’, ai eteifala uma estudada, da
uma revisada nas coisas que vocé sabe e pronitqLy&iO)

Nossas crencas podem influenciar tanto nossasiéxp@s quanto nossas acdes
(Horwitz, 1999). Assim, parece que 0 apoio do nmafa muito importante para Llcia,
que, sem ele, provavelmente nao teria procuradosmcpois medo e inseguranca eram
uma constante para ela. Lucia declarou que tinhitormedo antes de entrar no curso:
medo de ndo saber explicar o que gostaria, de aider £screver e ler, ou medo de

enfrentar a situacdo de sala de aula por ser ralia do que muitos da turma.

(4]

Tinha muito medo, porque eu sei que eu sei, masprailema € que eu
ndo sei explicar direito as coisas, ou escreveasefcerto, porque como eu
penso eu vou falando, mas na hora de escrever eembanano toda. (...)
Acho que é de mim, medo que eu tinha dessas caissim, coisas
pequenas. (...) Medo é aquela coisa, comparandoosomeninos daqui eu
sou avO deles, vamos dizer! (...) Mas ai eu fiztrqulivros (...) mais de
conversacdo, era bem mais leve, (...) sete horish&beu, e a menina ia la
s6 pra dar aula pra mim, entdo eu era sozinhgaetdo eu perdi um pouco
esse medo. (L, NO)

Mas, com o tempo e como efeito de suas propripsre&ncias de aprendizagem
(Barcelos 2000b), Lucia foi perdendo esse medossquaa ter prazer em aprender

alemao.

5]

Agora é um prazer vir pra ¢4, eu acho [a aula] bestosa, (...) ndo é aquela
s6 assistir aula, porque levanta, conversa com famum dialogo com
outro. (...) Eu me sinto bem, agora eu sinto besncomeco era aquele
receio, mas agora foi, ja espero chegar segundargagpra poder vir. (...) E
uma meta que eu tenho, que eu quero aprendere, &alom objetivo, eu
quero aprender a ler e a escrever direito. (L, NO)

Marcos acredita ter conhecido a lingua alema geboque falava aleméo e pelo

tio que fala alemao e adora a cultura alema. Bdicexque esse contato inicial ndo o

73



agradava muito e que seu primeiro contato agradéawelo aleméao foi com o primeiro
filme falado de Fritz Lang “M”.

(6]

Meu avO falava alemdo, meu tio fala aleméo, adoreultura alema,
possivelmente por meio dele eu tive meu primeirotato com a lingua
alema. Ele coloca musicas tipicas alemés para tavafestas familiares.
N&o me agradava muitdeu primeiro contato agradavel foi com o primeiro
filme falado de Fritz Lang, M. (M, QE)

O desejo de comecar a aprender uma lingua nowa IBlarcos ao curso de
alemao, pois ja falava outras linguas e, como astuttma e gosta especialmente de
um filme do expressionismo alemao, comecou a teosidade em compreender o que
as pessoas falavam nos filmes. Decidiu, entdoabwsn curso com essa finalidade, ou
para, um dia, poder ler autores alemaes sem traditEsmo assim, Marcos afirma nao

haver um fim pratico para estudar aleméao.

[7]

Eu tava procurando uma lingua pra fazer (...) eugto muito Fritz Lang, e

na época que eu vim pra ca, eu tava muito aindaanomda ‘eu quero

entender o que esses caras falam nesses filmégeai aqui assim. (...)
Quando eu fui tomando consciéncia, da minha vidhgeisque eu queria
fazer uma formacédo em ciéncias humanas, e quepEmkamento do século
dezenove é em alemao, e varias coisas desse 8pn, dsso me causa...
também um interesse em entender, porque uma empirigue eu tenho

com o inglés, por exemplo, é de ja ter lido a tcddue me deparar com o
original, e ver que a coisa é bem diferente.).N\do tem um fim prético, eu
ndo tava procurando um fim pratico, com certezeusgvesse procurado um
fim prético, eu faria francés, ndo aleméo. (M, EI)

Ja para Kélia, foi justamente uma motivacdo pratoe a levou a estudar
alemdo. Sem ascendéncia nenhuma alema, Kéliagav@isneiro contato com a lingua
por meio de amigos e depois por viagens feitas @mAhha e a Suica. Como
eventualmente tem contato com pessoas alemas a agmda 0s amigos precisarem
traduzir tudo o que elas falam, Kélia acha intemetes que ela também fale aleméo,
além de gostar de idiomas. Apds uma interrupcdounso e nas viagens devido a um
problema de saude, Kélia voltou a se interessaspeagens ao exterior e pelo idioma,
e afirma pretender voltar a Alemanha e se comueitaalemao.

(8]

Desde que comecei a viajar para o exterior a Alémama um pais que me
interessava conhecer, pela beleza arquiteténita,afegria do povo e pelas

! Cineasta austriaco (1890-1976)

74



festas populares. Entretanto, tinha medo do idigma Fiz amizade com
algumas dessas pessoas [alemas], pois falavaméitangortugués, mas o
meu interesse na lingua aumentou, uma vez que salgmmgos desses
amigos ndo falavam portugués e a necessidade dig@ies era continua e
limitante. (...) Num estagio de 3 meses na Suica,elu estudava francés e
foi neste idioma em que nos comunicdvamos. Enticetameu interesse pela
lingua alema aumentava mais. Em 1997 eu e Mawrmbz uma viagem de
carro parando em varias cidades alemas. Adoreifjagsei a acreditar que
seria interessante aprender alemdo. (...) Estudeo dinal de 1999, (...)
iniciei os tratamentos para cancer de mama semrantper os estudos
(fazia alemd@o e francés), que eram grandes prazatésterminar o
tratamento. Aposentei-me e perdi o interesse ejarviara fora. Com isso,
foi embora, também, o interesse em aprender alefngdretornei em 2006
a viajar ao exterior (...) e em 2007 passei a fpla@ros mais ousados como
apresentar a Alemanha para minha mée sem tradiifoME)

Devido a doenca, Kélia deixou de frequentar o cwsficou oito anos sem
estudar alemdo. Quando retornou, comegou novandgenteicio, pois afirma que ja

estava tendo dificuldades aquela altura e congidmeghor voltar ao inicio.

9]

Fiz questdo de voltar do inicio, (...) eu me lemipuando eu sai, eu ja tava
com alguma dificuldade, porque chegou no acusatdativo, esses
negécios, eu tenho horror a isso, mas tudo bem,haraeu vou aprender.
(...) Ah, voltar do comeco é muito mais facil, atérque no primeiro
semestre eu tava mais adiantada que meus colegaslato que ndo deixei
de aprender, porque muita coisa eu tinha esque@ddO)

Depois de ter revisto os trés semestres inicka$ia sente agora dificuldades,
principalmente com temas gramaticais, e afirmaigpaeestudar mais para que essas
dificuldades ndo aumentem. Mas esse é um desa&ia gstimula, e pretende continuar
a estudar a lingua também por ser uma forma deao@gu tempo com algo de que

goste.

[10]

Agora, eu acho que foi onde eu parei em 99, agueat§ comecando a
pegar mesmo (...) eu t6 vendo dificuldades, eendd dificuldades, (...) t6

achando dificil essa coisa de acusativo, de dativpA sensacéo no geral é
que nem tudo esta perdido, mas eu preciso dar wekerada, porque

sendo... as minhas dificuldades serao maior@sE(.vou continuar... ndo, €
um desafio, e € uma forma de ocupar meu tempo tandeéuma forma que

eu goste, que é aprendendo uma lingua, uma lirauea (K, NO)

Vicente tem ascendéncia alem&, mas, como suaidajiimora no Brasil ha
algumas geracOes, a lingua alema estad se perdeimmte afirma sempre ter se
interessado pela cultura, pelo idioma e pela h&stdlema por ser a lingua de seus
antepassados.
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(11]
Sempre tive uma paixdo pela cultura, pelo idionpela histéria alema. (V,

QE)

[12]
Eu sempre tive vontade de aprender alemdo por dargaa dos meus
antepassados (...) e indiretamente por ser a lisnguaeu sangue. (V, NE)

Quando pequeno, Vicente escutava algumas conversasipreensiveis dos

avos, que falam aleméo fluentemente, e afirma dgois de comecar a estudar, essas

conversas estao ficando mais claras.

[13]
Meus avls falam aleméo fluente, entdo desde pegeeerescuto algumas
conversas incompreensiveis, que agora estdo ficaadoclaras. (V, QE)

Vicente acredita que talvez os avés ndo tenhamaas aleméao aos filhos para

manter um coédigo entre eles e afirma que a vordadestudar alemé&o foi despertada

numa viagem ao sul para visitar a familia, quanidoalguns primos conversando em

alemao.

[14]

Minha avo fala também, mas ela ndo passou, eu &ideesporque eles
gueriam ter esse codigo so entre eles. (...) Nuagem, eu sempre vou pro
sul nas férias, (...) ai vieram uns primos que &o conhecia, de, sei 14,
segundo grau, terceiro grau, umas criancinhas dessanho falando
alemado, ai eu fiquei louco, falei, ‘bom, eu tenhe dplar aleméo também?!
(V, NO)

Como sempre teve a impressao de ser uma linguplicads, Vicente afirma

ter ido ao primeiro dia de aula preparado para mna@ouma lingua muito dificil e

complexa, e se surpreendeu por ndo ter sido t&l dfianto esperava.

[15]

Sempre ouvi meus avOs falando, e parecia ser benplmado. Outras

pessoas, inclusive minha mée que estudou e desjgguo alemé&o era uma
lingua dificil, complexa, etc. Entdo, no primeirga dde aula eu fui

preparado. Para a minha surpresa ndo foi TAO é&sim, mas com o
passar das aulas foi se tornando mais complexacentetdo foi ficando

pesado. (V, NE)

Mesmo determinado a estudar alemao, Vicente tumha certa ansiedade,

talvez influenciada pela experiéncia de sua mae@ahemao, que desistiu no segundo

semestre de estudo. Vicente acredita que essaémesssdeva-se principalmente ao
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método gramatica e traducdo da época e, mesmo geimdpressao no primeiro dia de
gue seria dificil, ao olhar o livro com o qual ektria, o considerou bem didatico.

[16]

Falei ‘ndo, agora vou estudar alemao’ ... mas aéwhega na aula, (...)
bom, eu sabia da dificuldade, minha mée fez alemofiy ela fez um ano e
ndo aguentou, o segundo semestre foi o limitefaddaus que ndo dava pra
aprender... ai ela caiu fora... s6 que o métodoneiito diferente, ela até me
mostrou o0 material dela, ela tinha uma gramaticaraeassim, decoreba,
sabe, pega o verbo tal com todas as pessoa#i l3 falou ‘ah, vamos ver
se vocé vai conseguir, né’, me matriculei e faéivou falar alemao’, e
minha mae ‘ah, vai, vocé acha que vai'... ai estéifa tava meio preparado
assim realmente pra dificuldade. (...) E ai euegmto alemédo, comecgou a
aula e ai eu falei ‘isso é dificil’, eu dei umaada no livro, s6 que o livro é
bem legal, é bem didatico. (V, NO)

Depois de tanta expectativa, Vicente considerasgueprimeiro dia de aula foi
bom e tranquilo. Como a professora procurou acionanhecimento prévio da turma,
Vicente parece ter se sentido, assim, familiarizamo a lingua. Essa primeira aula foli,
para Vicente, um momento marcante na sua apremgizagnde parece que algumas
barreiras foram quebradas. Pode ser que, nessentmrtenha se iniciado um processo
de (re)significacdo (Barcelos, 2006b) em suas asgngue poderiam motivar acoes
favoraveis a aprendizagem, ja que, como colocaeBaq2000a), a correspondéncia
entre as crencas de professores e de alunos reseiitaensino e aprendizagem mais

efetivos.

[17]

A primeira aula na verdade foi muito marcante, tpieos fonemas, (...) a
professora (...) colocou algumas palavras que #éegénconhecia e falou
‘vocés pronunciam certo sem saber’, tipo Einsteifreud... e foi muito
marcante porque ali eu comecei a olhar uma palescgita, ou mesmo
falada, e tentar juntar as coisas. (V, El)

[18]

No primeiro dia de aula, a professora colocou upadavras no quadro, tipo
palavras que a gente sabia, entdo a gente saindfalas palavras,
Schumacher, Hitler, o que fosse que a gente cosbece ai foi meio que
adaptando, (...) entdo foi muito bom, foi bem tidlg eu falei ‘ah, ja sei
falar aleméo’, cheguei em casa falando. (V, NO)

Vicente estuda hoje também pelo prazer, o pragatedcobrir a lingua alema,
mesmo depois de um periodo de frustracdo, por adenasi a aprendizagem lenta e o
vocabulario da lingua alema muito extenso. Paraeeicente passou por um conflito,
pois sentia seu processo aprendizagem mais lentuel@sperava. Fang (198f6ud

Barcelos, 2000a) ja afirma que a rotina da salautke tém grande impacto nas crencas,
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e pode afetar nas praticas e trazer conflitos emdis. Por outro lado, como afirma
Barcelos (2007), as escolhas e as acdes dos mess alunos sao justificadas tendo
como referéncia os fatores contextuais. Assim, geague esse dilema inicial nao
desmotivou Vicente a ponto de desistir, talvez diado desejo de aprender a lingua de
seus antepassados. Ainda segundo Barcelos (2088aktivo significa ser capaz de
resistir, responder, mudar, brigar, ajustar e adanee ao ambiente e aos outros” (p.

17). Vicente mostra que foi ativo e aparentemeate se adaptando ao curso.

(19]
Ainda ha muito o que aprender e também pelo prager tenho no
descobrimento desta bela lingua. (V, QE)

[20]

Fiquei um pouco frustrado com a lentiddo do apmaub por minha parte
(que ja imaginava sair falando tudo logo) e coneeessidade de memorizar
um vocabulario enorme, novo e estranhissimo. Apésaudo, aos poucos
fui pegando o vocabulario, as estruturas, e hogs@a@ompreender um
pouco dessa lingua tao interessante. (V, NE)

Podemos perceber que quando os participantes eceme@ estudar aleméo ja
levavam conceitos prévios, impressdes, ansiedadescas. E, mesmo que todos ja
tenham tido algum contato com a lingua alema —téupar isso —, foram estudar
alemdo em um curso especifico.

As experiéncias e 0s sentimentos dos participarteselacdo a aprendizagem
de alemé&o variam. Seus relatos sdo, naturalmariigtisos e relacionados ao que tém
como mais influenciadores na aprendizagem, se@ondnio afetivo, seja no dominio
cognitivo. ApOs serem apresentados 0s relatos de experié@usagarticipantes, temos
subsidios para buscar suas crengas, levantadgeia se

3.2 As crencas dos participantes
Levantar as crengas sobre a lingua alema e sapeenadizagem de aleméo é o
segundo objetivo deste trabalho. Sigo, portanteesgmtando primeiramente as crencas

dos participantes sobre a lingua alema, em segsida, crencas sobre a aprendizagem

de alemao.
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3.2.1 Crencas sobre a lingua alema

E através da lingua que os individuos constroemgeciam suas identidades e
crencas (Barcelos, 2000b). Dessa maneira, conasaencas dos alunos e professores
em relacdo a lingua-alvo pode promover ajustes figesépara o processo de
ensino/aprendizagem. Muitas das crenc¢as dos iparites sobre a lingua alema podem
ser crencas amplamente difundidas em nossa soeiddhdrozenfeld, 2008); outras
menos, sempre de acordo com a experiéncia pesscabld um, como veremos.

A lingua alem&, como afirma Marcos, ndo faziaged sua realidade, era algo
distante, exdtico, no entanto, ja percebia umaafaxpressiva no idioma. Como as
crencas sao socialmente construidas (Barcelos 2000bds, 2003), e representam
uma construcdo da realidade (Barcelos, 2006b), ddge tinha crencas em relagcéo a

lingua alema mesmo ela sendo distante de suaaédealmessoal.

[21]

Eu via a lingua alema como algo distante da miehfidade, algo exdtico.
Mas mesmo distante j& era possivel notar a forgamessiva que tem o
alemdo. (M, QE)

Seu contato prévio com a lingua vem dos filmes &edtas familiares, onde seu
tio coloca musicas tipicas alemas para tocar edfalspectos culturais aleméaes. Mesmo
conhecendo algumas crencas difundidas na nossadadei, Marcos afirma nao
compartilhar algumas delas, mas concorda com ac&reuanto ao carater da
especificidade da lingua. Como, segundo Dufva (ROf@ssas crencas se relacionam
com os discursos aos quais somos expostos, proventd essa posicdo de Marcos

venha do discurso do tio que, aparentemente, doenjjsta da lingua.

[22]

Eu tenho contato, meu tio é fluente e eu conhdessempre mostrou coisas
da cultura e CDs de musica tipica, e coisas dgsse €£ntdo eu ja conhecia
alguma coisa, eu sabia que ndo era aquele negaeiawa que todo mundo
fala, que é grosso, ou qualquer coisa assim, eyprseachei bacana
bonito... e também tem essa lenda né, que na &endaol € uma lenda,
porque o alemdo é muito especifico, cada palavra uen significado
préprio. (...) Também diziam que era muito difieileu realmente acho que
€ bastante, mas... nada impossivel. (M, NO)

Na infancia, Marcos foi exposto a cultura alemégppalmente por meio de

musicas. Portanto, suas crencas iniciais sobremaa parecem estar relacionadas a
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melodia da lingua, como achar que era sonjedts®, gostar do chiado, considerar uma
lingua bem cadenciada, agradavel. Podemos percebeararater incoerente e
contraditério das crencas (Dufva, 2003) se voltaram excerto 6, onde Marcos afirma
que a lingua ndo o agradava muito, e seu primemtato agradavel com o aleméao foi
com um filme.
(23]
[Eu achava que] era aquela coisa jdéin sabe,iolei-ri-ri, uma parada
assim... antes, quando eu era jovem, com doze dmdédade, eu pensava
isso, depois eu fui entendendo que existia ream@urque ai cé entra em
contato com outras coisas, ja conhecia um poucocidema alemao,
conhecia muito pouco, mas ja conhecia um poucohamaRammstein
coisas assim... (...) A galera tem costume de agharé... grosso, que é
rude, eu nunca achei isso, eu sempre achei covdtirtdu nunca achei
grosso, achava bonito o chiado, porque aleméo toraberto, a prondncia,
ndo existe ‘0’ e tal, mas € uma lingua bem proradsi uma lingua bem

cadenciada, eu acho bonito... entdo... eu sempes agradavel, confortavel
mesmo, nunca achei... grosso, nem... seco e takijM

Marcos considera o aleméao forte, expressivo e ridestdo portugués, mas a
distancia se da por falta de exposicdo a linguapoé ela ser intrinsecamente distante.
Segundo Marcos, essa distancia do portugués irggembém em pontos gramaticais e
regras, que considera dificeis, ou que dao a ireficede serem bobas. Talvez inclusive

por isso a aproximagao cultural seja, para eletanoiportante numa lingua.

[24]

O alemaéo é forte e muito expressivo, mas € muitadie do portugués, e
isso torna o estudo e a compreenséo da linguacalgplexo. Poderia ser da
mesma forma com o inglés, mas a gente é muito bmithardeado com
informacBes em inglés e com a cultura americana garal. Essa

aproximacgao cultural € muito importante pra mimgealgo que vem

acontecendo aos poucos, mas por enquanto tem siitlo interessante. (M,

QE)

Ao ser perguntado sobre as caracteristicas dadiatema, Marcos respondeu
‘cabulosa’ (uma palavra alternativa para ‘muitdailf). Como as crengcas nascem nas
interacbes com o contexto (Barcelos, 2004), Maapasentemente se adaptou a crenca
presente em seu meio, ja que, antes de ter caisddonatico com a lingua, suas crencas
mais fortes ndo se referiam a dificuldade da EndRor outro lado, Marcos a considera
muito interessante por ser gramaticalmente detall{imas esse detalhamento pode

trazer, para ele, também dificuldades, como podemosas TA, linhas 157, 497, 499)

2 Estilo de musica popular alema.
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e acredita que desenvolver a capacidade logicaaslssciacoes em alemao o fardo

compreender a completude do idioma.

[25]

[A lingua alema €] cabulosa! T6 brincando, é mdifecil, porque pra mim
sdo duas coisas complementares, ao mesmo tempelagéemuito dificil,
ela é muito interessante por ser muito compledadificuldade acho que ta
exatamente nessa capacidade de ser completa fieedet@rque nunca vocé
vai ficar com duavida qual é o sujeito, nunca! Otjue maravilha! (...) Pode
ser bobo, é bobo, mas vocé nunca vai ficar comddynsempre vai saber,
(...) cé sempre vai saber de que se esta falaggera esta falando do que.
(...) O dia que eu realmente tiver essa capacidégiea de fazer uma
associacdo tao rapida (...) vai ser muito bom,ceurgalmente entender essa
completude que existe, agora, por enquanto eurssmm isso... (M, El)

Uma das razdes que Marcos sugere para termogaelteque alemao € muito
dificil € o tempo de duragdo do curso, que congidengo, quando comparado a
aprendizagem de francés. Complementarmente, Matdbsi a dificuldade do alemé&o

as diferencas do portugués, que o atingem primogyale na fala.

(26]

Alemao é uma lingua realmente muito dificil, (s§ pelos sete anos de
alemdo que a gente tem que estudar pra se formadgapra saber que é
uma lingua muito dificil... mas além disso, comempo que eu td aqui,
esses um ano e meio, ja... da pra sentir que a odis é... simples... eu
conheco muita gente que fala francés... e que ammahos de francés ja
fala razoavelmente e eu néo falo nada de alem&opmae eu acho dificil,
eu acho que como ndo é uma lingua latina, tem drdreo linglistico,
entdo vem da sua imaginacdo, é muito dificil tagi@ardar as palavras,
quanto as vezes a ordem na frase, as regras ensatgumentos sdo mais...
rigidas, as vezes mais complicadas do que portuq@tugués é uma
lingua bem dificil ja... entdo, por exemplo, nadstxsujeito oculto... toda
vez que eu vou escrever alguma coisa isso... pascanho, ndo consigo
escrever um texto inteiro se achar que eu t6 esodevalguma coisa... bem
boba... eu acho que eu td6 escrevendo uma begteitpje toda vez eu tenho
que deixar o sujeito claro... isso € uma dificulglathas isso € minima,
porque eu acho que a inversdo € muito mais difecifala, na escrita isso €
tranquilo, toda vez que eu tenho que inverter, rbotarerbo pro final,
qualquer coisa desse tipo eu acho bem dificilo. agho por ser dificil, eu
consigo lembrar, eu ndo consigo lembrar enquantd &lando... (M, EI)

Podemos notar o processo de (re)construcado deceeragas (Barcelos, 2006b),
quando Marcos afirma que, apdés comecar a estudardal considera a lingua mais
complicada do que havia imaginado. Porém, novanfamémdo um contraponto com o
portugués, considera que o idioma prové uma noeaidndua, de cultura linguistica,

que a lingua portuguesa ndo possui, e afirma quendgndo alemado esta também

81



aprendendo sobre portugués, numa relacdo hermemélsi significacdo (Barcelos,
2006b).

[27]

Eu vejo que o alemao é muito mais... a0 mesmo tequpcele é muito mais
complicado do que eu achava que ele era, ele é muatis... ndo sei,

portugués é uma lingua que ndo tem um sistema rfadgt@do assim, tem
muita coisa que é muito aberta no portuguédemao é muito legal, porque
d& a nocgédo de lingua, de lingua mesmo, de gramétit@o s6 de gramatica,
mas cultura linglistica, que ndo existe no portaguéentdo eu to

aprendendo muito sobre a minha lingua aprenderetodal também. (M,

NO)

Dufva (2003) afirma que novas experiéncias, alé@madicionar algo novo,
mudam a organizacdo existente. Marcos demonstearessganizacdo ao identificar a
forca expressiva do alemdo com a complexidade ersatiidade da lingua, o que o
leva a considerar a aprendizagem de alem&o um ialegafo estudo hoje mais

interessante do que antes.

[28]

Hoje eu vejo no alemao um desafio, pela complexdadersatilidade da
lingua, que é exatamente onde eu identifico agona @ contato que eu ja
tenho a forca expressiva que me atraiu. (M, QE)

(29]
O alem&o ndo € um meio, é um fim. (...) Eu estddm@o porque eu acho
interessante, hoje em dia mais interessante dames. (M, NO)

Vicente tem também uma certa convivéncia comguéralema, principalmente
por meio seus avoés. Ele tem a memdria de uma lidgyaronuincia rapida, complexa
(podemos constatar, em sala de aula, uma obserdacdcente quanto a pronuncia
nas TA, linhas 16-18), sem familiaridade com o ésglmuito dificil e muito bonita.
Segundo Deweyapud Barcelos 2000a), as crencgas “ndo séo baseadasieémcias,
mas em opinides, tradicdes e costumes” (p.32)nagssas crencas vém das sensacdes
de Vicente e de crencas que ja conhecia. SegunttelBa (2006b), as crencas sao
resultantes de um processo interativo de interpiet® (re)significacao, respaldando
que a crenga quanto a falta de familiaridade e@ngkes e aleméo, a qual Vicente se
referiu, foi (re)significada quando ele tomou comtanais préximo com a lingua alema
(podemos observar Vicente fazer uma relacdo emgiés e aleméao em sala de aula nas
TA, linhas 24- 28).
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(30]

[Eu pensava que o alemdo era] uma lingua complicadio rapida, eu
diria assim, a prondncia é rapida, ndo sei se gugomeus avoés falavam as
vezes até meio como um cédigo entre eles, entaezes eles falavam
rapido, mesmo que a gente ndo fosse entendemM@s)eu sentia, sempre
senti que era uma lingua complexa... eu ndo viaépaca nenhuma
familiaridade com o inglés, que hoje eu vejo muéa, consigo perceber
algumas coisas, tipkanr?, coisas simples assim, que eu vejo familiaridade
gue eu ndo via, eu via 0 alemao assim, mas praararam codigo mesmo,
gue eu ndo conseguia separar uma coisa ‘isso aaél® que é o eu, iSso
aqui é o verbo’, ndo conseguia, nem tentava naaderd entdo eu achava
realmente que era uma lingua muito dificil, muitmita, mas muito dificil,
realmente eu via que ia ser muito dificil aprender dia (...) talvez ndo
fosse uma opinido s6 minha né, ‘ah, é dificil, d&lené dificil’, entdo fica
com aquela crenca que o alemao é dificil... (V, EI)

Mesmo tendo um carinho maior pela lingua por septpjeto pessoal de vida —
resgatar a lingua alema na familia — Vicente canaid lingua alema dificil (esta crenca
aparece ironicamente como ‘super facil’ nas TAdir252 e também linhas 494 e 530)
e complexa, com um vocabulario grande e muito mistra(e. 20), mas logica,
interessante e bonita. Vicente declara gostargladdo alemao, uma das trés correntes
de crencgas sobre a lingua alema citada por Rode(#6D8). Vicente considera que
alemao tem uma construcdo de lingua onde sédo ughdas primarias e a juncao de
palavras que representam as idéias primarias forratra idéia, sem desvio de
significado (nas TA, linha 272, Vicente, de umanfarbem-humorada, chama uma
dessas palavras de ‘palavrao’). Essas palavragjuzos Vicente se refere, sdo 0s casos
de composicao, muito frequentes na lingua alen@ am ou mais vocabulos formam

uma so palavra (Welker, 1992).

(31]

Eu diria que [a lingua alemd] € bonita, talvez sefaposicionamento bem
tendencioso, (...) mas eu diria que ela é um pocmmplicada, pela
pronincia, porque a gente ta muito acostumado comlés aqui no Brasil.
(...) Tem algumas coisa de gramatica que sao wifices acho que tudo faz
parte, se ndo fosse dificil, todo mundo ia ta @aalemao. (...) Parece que
no alemao vocé fala todas as letras... até alggomasido téo ali cé tem que
falar. (...) Cé pega uma palavra em alemao, aiat&mnrolar a lingua pra
falar, mas ndo é, vocé tem que falar meio quedatiguase... diria que tem
uma certa familiaridade com o inglés,(...) € umgua muito interessante,
ela é muito légica, eu acho muito legal essas padawmesmo, que se
juntam.(...) E muito interessante, é muito intelige a lingua... como ela é
muito primitiva, acho que ela realmente nasceurdepansamento, eu nédo
diria primitivo, mas um pensamento bem humano, ppeimario mesmo,
essa juncdo de palavras... [por exemphittagessefi é o almogo do meio
do dia, (...) a lingua se formando... a pessoal@& falmoco? Almoco néo é
uma palavra, almoco é uma palavra arabe, ndo équés’... seria uma

® Referindo-se aoando inglés.
4 Almogo
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criagdo mesmo, uma lingua criada... de idéias fwiasi mesmo, comida e
meio-dia, comida do meio-dia, (...) quarta-feira feio da semana... entdo
€ bem ldgico, isso é muito interessante porqueer@oviés ndo tem desvio,
(...) ela é muito objetiva, entdo ele ta falandoilagele ta falando aquilo, cé
I&é e ndo tem como pensar em outra coisa... euiasbanuito legal mesmo
do alemdo, essa légica. (V, EI)

A crenca explicitada por Vicente de que alematakequase latindo pode nos
remeter a um aspecto muito presente na oralidamedaloKnacklaut um fechamento
momentaneo da cordas vocais durante a fala, pgalagras em alemao ndo devem ser
ligadas umas as outras como em portugués, comacdedst na secédo 1.3.1 do capitulo |
(Welker, 1992).

Vicente considera o idioma interessantissimo eecdantambém que considera
um diferencial o fato de a lingua ser dificil earaalém de promover o contato com suas
raizes. Pajares (1992) destaca que, nas relactiesosnndividuos, as crencas provém
significados e valores compartilhados, o que, apeneente, faz com que crencas de

Vicente, como a lingua ser complexa, dificil e raraalorem como um diferencial.

(32]

[A lingua alema €] interessantissima! Apesar deptexa e dificil, muito
I6gica. (...) Além de se uma lingua muito dificilrara, o que € um
diferencial, gosto de falar alemao por ser a lindos meus ascendentes, o
gue me faz entrar em contato com minhas raizesa €azl mais vejo que
estou no lugar certo, estudando essa lingua I{WJ&QE)

Franco (2003) mostra que imigracdo alema remomptaingio do século
dezenove, quando familias alemas criaram coléreasuhdo pais. Lucia vem de uma
dessas familias alemas (e. 1) e acreditava terrsefapdo aleméao em familia. Porém,
guando entrou no curso para aprender a ler e &vwescrachou muito diferente, e

percebeu que falava dialeto, uma surpresa para ela.

[33]

Ha uns dois anos atras resolvi entrar na escola garender a ler e a
escrever, mas achei tao diferente quando a minbfegsora comecou a
conversar comigo, eu entendia pouco porque o qendpno sul era um
dialeto. (L, NE)

As crencas de Lucia e de Vicente (e. 32) quaniiogua ser um diferencial
parecem convergir, pois Lucia afirma conhecer ppymessoas que falem aleméo e

achar isso interessante, diferente.
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[34]

Eu acho legal, eu acho interessante... porque nodalo fala ‘ah, eu falo
inglés, italiano, falo espanhol’ e pouca gente gueconheca fala alemao,
entdo eu gosto... é diferente. (L, EI)

Apesar de seus medos de sala de aula (e. 4), béociaaparenta ter medo da
lingua em si, acha-a interessante. O fato de Liat#a (0 que acreditava ser) alemao
desde crianca pode ter influenciado em crencasiyasssobre a lingua; por outro lado,
o fato de nunca ter estudado uma LE pode ter geyessupostos negativos quanto a

aprendizagem devido a ansiedade ante ao descoahéaicb medo.

[35]
Acho [alem&o] uma lingua interessante e gosto @ofglo desde crianca.

(L, QE)

Quando Kélia teve seu primeiro contato com a knglema através de amigos,
teve a impressdo de que seria um obstaculo inwanhsg, principalmente pela
entonacao, e tinha medo do idioma (e. 8). ParaaKdli lingua representava um
obstaculo tdo grande a ponto de desencoraja-laajarvpara a Alemanha. Esta
impressao pode ter sido sustentada, também, pouldddes que a irma passou numa
viagem a Alemanha, trazendo um relato de expeaémagativa. Dufva (2003) explica a
importancia de experiéncias altamente negativagpasitivas na emergéncia e no
desenvolvimento de crencgas, o que pode ter tidoén€ia na construgdo da crenca de
Kélia quanto a lingua alem& como obstaculo. Pocamo Kélia mesma afirma, esta
impressao mudou. Barcelos (2000b) ja mostra queesgas influenciam as acdes e as
acOes modificam as crencas. Provavelmente tend® goatato com a lingua de forma
sistematizada, essa crencga de Kélia vem passamdorpprocesso de (re)significagéo,

onde a acgao de estudar influenciou sua crenca.

[36]

Nossa, [eu considerava o0 alemao] um obstaculo agdiansponivel, € um

obstaculo. Era, agora ja nem tanto, mas era urd@ldstintransponivel. (...)

Eu tinha vontade de ir a Alemanha, mas pensavasajosdo tenho

coragem’. (...) Ainda mais a minha irma esteve daAtemanha com meu

cunhado, e ela passou tantos apuros la. (...) ffaoblo é] a entonacéo e a
gente ndo poder fazer qualquer associacdo com uire palavra, eu ndo

conseguia fazer qualquer associa¢éo, a ndo seli hwis ndo dava pra

construir nenhuma frase. (K, EI)

Kélia considera o alemdo um desafio, um quebragabcrenca também

explicitada nas TA, linha 616), crencas que aparsahte tém um reflexo positivo em
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suas acoes, pois parecem estimula-la. Também adao&iidéia de motivacdo, vem a

admiracao de Kélia por quem fala (bem) muitas ksgu

[37]
[A lingua alema é] um desafio, um quebra-cabecapgatendo monta-lo
direitinho. Tenho disponibilidade e motivacao pata(K, QE)

(38]

Eu tenho uma amiga que é da Suica alema, uma geanige, eu achava
extremamente interessante, ligava alguém pra &acamecava a falar
alemao, ai de repente desligava o telefone, ligatra, tava falando francés,
ligava uma outra e ja falando inglés, entédo ela tah monte de idioma e
ativamente, e eu ficava encantada, ‘ai ndo, ewqlezgar ai também’... (K,
El)

Apesar de nao ver muita beleza na lingua (TAaEn®07-613) e considerar seu
ritmo pobre, Kélia considera o alemao uma lingdeléctual, o que parece corroborar
com as crencas de Lucia (e. 34) e de Vicente (eg@&nto ao diferencial do idioma.
Quanto a sonoridade, Kélia declara que a linguamalparece agressiva, mas nao é.
Essa declaracdo pode estar relacionada a cren&&ldede que o alemdo era um
obstaculo intransponivel principalmente pela entdoaKélia poderia ter a impresséo
de que aleméo era uma lingua agressiva, mas, camtato, (re)significou essa crenca.
Podemos encontrar suporte nas propria falas de,Kgiando afirma que, quem né&o
tem contato ou dominio da lingua e a escuta, aclyare esta brigando. Por fim, ela
declara ser um orgulho ter dominio da lingua algmiécipalmente por admiracdo a

Alemanha.

[39]

[A lingua alema €] gutural, o ritmo é pobre, modptauco, eu acho que

modula pouco, (...) normalmente as frases sdo astnvem assim retinha

e de repente ou vai pra cima, ou vai pra baixce,salentonacéo ( ). (...) A
gente fala frase por frase, quase como se fosagrpalsoltas, mas que tem
uma coisa so, e eu acho que no final da uma queedinhda uma subidinha,
uma coisa mais ou menos assim. (...) Eu acho qlenddo fica distante, &

destacado... 0 som saindo muito da gargantaQ.ajemao, o que me da
interesse, eu acho que é uma lingua intelectuadnmetgressante de se falar,
mas nao € uma lingua bonita, como é o francép.P@r. isso parece ser
agressiva, 0 que ndo é de forma alguma, é umaaliogm 0s mesmos

conteudos que teria qualquer outra lingua, masdpuaocé ouve, quem nao
tem o dominio acha que t4 brigando com ela, vod falar a palavra ‘eu

te amo’, mas se vocé ndo tem contato com a ling@ayma bronca. (...) [O

alemao] tem uma similitude com a intelectualida&lema coisa que pouca
gente faz, sdo as pessoas de um nivel maiorA¢hg que é um orgulho de
ter dominio dessa lingua, primeiro porque a Aleraatddpois da Segunda
Guerra deu aquela subida, é um pais de tecnolbgiarimeiro mundo, vocé

ter um dominio de uma lingua de um pais desseclew gue € um orgulho.

(K, El
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Na SRV, indaguei Kélia se continuava achando quimgua alema néo era
bonita; ao que me respondeu que ‘estava em prockessproximagdo, namorando a
lingua alema@’ (K, SRV), mostrando outro processrésignificacao.

As crencas dos participantes sobre aleméo esk@cioradas especialmente a
dificuldade e a forma da lingua, explicitadas emveosacdes de sala de aula ou em
declaragbes nos instrumentos. O quadro 2 traz egemgas reunidas em cinco

categorias:

1) quanto a diferenca/semelhanca: crencas dos pariteip relacionadas a
diferenca (ou semelhancas) da lingua, tanto dougués, como de outras
linguas que ja conheciam;

2) quanto a estética: crencas expressadas pelosigent&s sobre a estética da
lingua;

3) quanto a forma: crencas dos participantes acert@mia do idioma;

4) quanto a dificuldade: crencas explicitadas pelostigi@antes acerca da
dificuldade (ou facilidade) do alemé&o;

5) quanto ao que o alemao representa: crencas dosgzartes em relagédo ao que

a lingua alema representa para eles.

Quadro 2: Crencas sobre a lingua alema

Categorias Crencas

= ¢ exOtica, distante da nossa realidade
* € muito distante do portugués
= tem regras mais rigidas e complicadas do que etaqu@#s
Quanto & diferenga/semelhanga: t,em certa familiaridade com o inglés
é rara, diferente
* nao se consegue fazer qualquer associacao
» tem 0s mesmos conteudos que qualquer outra lingua

» guem ndo domina a lingua acharia que esta brigando

* ndo é grossa, rude, ou seca

= ¢ bonita

= tem chiado bonito

= € bem pronunciada, bem cadenciada
= ¢ forte e muito expressiva

= ¢linda

= tem ritmo pobre

*= nao € bonita

Quanto a estética

= & muito dificil, mas nada impossivel
Quanto a dificuldade = estudo e compreenséao da lingua é algo complexo
= & muito dificil
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nao é simples

é dificil guardar as palavras e a ordem das frases
inversao e verbo no final é muito dificil na fala
€ muito mais complicada do que imaginava

€ complicada

tem pronuncia rapida e complicada

€ complexa

é dificil de aprender

tem vocabulario enorme, novo e estranhissimo
a entonacdo é um obstaculo

€ um desafio

€ um quebra-cabeca

Quanto a forma

tem forca expressiva

é confortavel, agradavel

€ muito especifica

€ muito aberta

€ muito interessante

€ muito completa, muito detalhista
é versatil

€ muito légica, muito inteligente

€ muito objetiva

€ interessantissima

é gutural

€ destacada (fala-se frase por frase, como palaghas)
parece ser agressiva, mas nao e

Quanto ao que representa

d& a nocao de lingua, de cultura linguistica

hoje em dia € mais interessante do que antes

se nédo fosse dificil, todos falariam aleméao

€ um diferencial

representa o contato com as raizes

é diferente por poucas pessoas falarem

tem similitude com a intelectualidade

pode-se aprender sobre a propria lingua aprenddan@o
dominar a lingua é motivo de orgulho

Podemos perceber, apds esse levantamento daacog; participantes sobre a

lingua alema&, que todos concordam que aleméo dingua dificil e complicada, mas,

por outro lado, concordam também que é uma linggiad e interessante. Todas essas

crencas convergem com as crencas sobre a lingoe dévantadas por Rozenfeld

(2008).

O que alingua alema representa para o0s paritetpadesta pesquisa parece

apresentar crencgas prévias e posteriores ao idiciprocesso de aprendizagem. As

crencas prévias podem estar relacionadas com soiasgdes para aprender aleméao,

como, por exemplo, a lingua alema representar ¢atmmrom as raizes ou ser um

diferencial (ee. 32, 34). Ja as crencas constr@iddsngo do curso podem se relacionar

88




com as motivagbes para se continuar estudando, congderar o estudo hoje mais
interessante do que antes (e. 29).

As crengas quanto a diferenca da lingua com peégigu outras LEs parecem
mais fortes do que as crencas quanto a sua sergalfampossivel que essa impressio
esteja associada ao fato de termos pouca expasitiagua alema, ou por ter ela um
tronco linguistico diferente do portugués, como ¢darja colocou (e. 26).

Se analisarmos as crencgas quanto a estéticagielipodemos encontrar nelas
tracos de (re)significacdo. Por exemplo, as credeague a lingua alema nao € grossa,
rude, ou seca (e. 23), ja parecem mostrar no qaersditava antes. Talvez até por isso
as crencas explicitadas nessa categoria sejam poaisvas sobre a lingua do que
negativas.

Ja a dificuldade da lingua alema parece ser umeacar geral para 0s
participantes, e vém associadas, principalmentgaiatica alema (ee. 20, 25-28, 30,
32, 37). Como descrito no item 1.3.1 do capitubblingua alema difere estruturalmente
do portugués em diversos aspectos, o que pode dewar estranhamento que, por sua
vez, se associa as crencas dos alunos.

A forma da lingua alema foi expressada pelos qpatintes tanto em relacéo a
aspectos de sonoridade, quanto a aspectos essuttina geral, a despeito da crenca
sobre a dificuldade, a lingua alema foi descritaitp@mente pelos participantes. E
possivel que crencas como a lingua ser versajéfiod e logica (ee. 28, 31), de certa
forma, ‘compensem’, essa dificuldade quando sa ttatmotivacdo para aprender. Pois,
ao que tudo indica, mesmo compartilhando da crdagificuldade do aleméo, nenhum
dos participantes pretende deixar de estudar adirfgassemos, entédo, ao apanhado de

suas crencas sobre a aprendizagem de alemao.

3.2.2 Crengas sobre a aprendizagem de aleméao

A sala de aula é um ambiente de mudltiplas vozete @@ da um processo de
ensino/aprendizagem, pois cada aluno traz consghecimentos e pressupostos
culturais sobre modos de se aprender linguas (Barc000a). Se aprender uma LE é
um processo dialégico de significacdo, troca erpmétacdo, como Kramsch (1993) ja
colocou, investigar as crencas dos alunos sobpeem@izagem de LE pode levar a um

processo de reflexdo e conscientizacdo, que podataar um impacto positivo a
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aprendizagem. A seguir, discuto as crencas dogiparites sobre a aprendizagem da
lingua alema.

Kélia considera o desenvolvimento de sua compigté&wmunicativa lento, e
atribui essa lentiddo ao método, pela falta deod@d decorados para serem falados em
aula. Esse desajuste entre 0 que Kélia espera o @ 0 que o curso oferece
caracteriza um conflito (Barcelos 2000a) que paredkienciar seu processo de

aprendizagem negativamente.

[40]

Acho [0 desenvolvimento de minha capacidade de oaagdo] lento.
Porque a comunicacao, ou melhor, a conversacdou@pelevante para a
escola! Acho que se treinassemos dialogos paredfatados em sala, tipo
decorar mesmo, teria uma evolucdo muito maiorQKE)

Ela se remete, por diversas vezes, ao curso tisjrapde decorava dialogos, e
isso a agradava muito. Como essa nado € a metodalogiurso de alemao, Kélia critica
a falta de estimulo ao aluno para falar e afirma gor isso, tem muita dificuldade em
falar aleméo (podemos averiguar um momento dedgalldade nas TA, linha 629,
quando Kélia afirmou que ‘deu branco’). Parece @@xperiéncia de aprendizagem de
LE anterior influencia as crengas de Kélia numag@b de altamente positiva quanto a
aprendizagem de inglés para altamente negativat@uamaprendizagem de aleméo.
Quando compara a aprendizagem de aleméao a de,ietgésonsidera a dltima mais

eficiente devido ao método.

[41]

Porque quando vocé decora, eu percebo assim, ewetfembrando da
minha adolescéncia quando eu fiz [curso de ingtisindo a gente decora,
vocé também sabe o que vocé ta falando, sabe, nénaécoisa s6 de
decorar por decorar, vocé sabe encaixar essadtesgocé decorou dentro
de um contexto, e aqui, além da construcéo ser letempente diferente, eu
sinto assim, que desde que eu tenho estado aquitend uma forcacéo
assim de barra pra gente falar, falar, falar..esabcé ouve muito mais e
tem a coisa da escrita, mas a gente fica muito maisdo, talvez por isso
eu percebo que a contextualizacdo do que eu tthaaieu até consigo
pegar alguma coisa, sé que ndo.ssabe, eu acho que... num da, num sai, €
travado. (...) Se eu for pros Estados Unidos eboteerteza que eu nao vou
ter tanta dificuldade, porque aquilo que eu apreradminha adolescéncia,
pela questdo da forcagcdo de barra, ficou, fixal. Eu acho que a grande
dificuldade é falar... eu acho que essa instityigdsim como a [instituicdo
de lingua francesa], acho que os paises de lingoadia, tém uma didatica
muito diferente por exemplo da [instituicdo de lingua inglesajamp eu
fiz inglés, aquela coisa dapeticdo, vocé repetir, vocé decorar dialogo pra
vocé chegar na sala e fazer o dialogo com o cajagalecorou também, eu
acho que isso facilita muito a gente pra gravasl&arsa lingua... aqui néo,
tanto aqui, quanto na [escola de francés], eu perape existe uma
metodologia muito diferente, que a coisa da gramag muito mais
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enfatizada e a verbalizagéo fica... eu acho queadeidesejar, porque néo
tem essa coisa de forgar vocé a falar, falar,,fédtar. (K, NO)

Para conseguir falar, Kélia afirma pretender fazer curso de alemdo na
Alemanha, mas tem receios quanto aos estranggiods,gostaria de aprender com
nativos, seguindo o paradigma do falante native, gegundo Vereza (2002), pode
representar um alvo do aprendiz. Segundo Kéliangealmente domina o idioma séo
0S nativos e a pronuncia de estrangeiros pode adicap seu aprendizado. Kélia
considera também que brasilienses, pelo fato deer@m sotaque nenhum por terem

muitos sotaque misturados, tém maior facilidade parender idiomas

[42]

Agora eu t6 pensando, talvez no préximo ano ouvegaiste passar uns dois
meses na Alemanha, num curso de aleméo, eu achssgupodia dar uma
aceleradinha... podia ser uma coisa interessan)epdgrque la eu teria que
falar, de qualquer jeito, teria mesmo... (...) I$80 vezes me preocupa,
porque acho que vai ter muito estrangeiro, nénéaae os estrangeiros... a
gente vai poder ter um vinculo maior, mas ndo se&a pessoas ideais pra
se conversar a lingua, entdo 0 meu nucleo maieoeiprecisar encontrar
fora do meu curso, onde eu quero aprender, onde/oeu encontrar
aprendizagem, claro que vai ter a aprendizagenc&ate sala de aula, mas
ndo serdo meus colegas as minhas melhores compgmaiaaprender o
idioma de aleméo (...) porque eles tdo na mesmacsiv que eu... ndo sdo
nativos. (...) O nativo € que tem o dominio dornako(...) porque o sotaque
emperra muito. (...) Eu acho que a gente tem urndidizde maior de
idiomas, (...) ndo sei se é uma coisa de Brasjlia,pega o sotaque de tudo
quanto é lugar e acaba que ndo tem sotaque nenljumnme eu acho que a
gente tem uma facilidade maior de interagir. (K, El

Como Kélia atribui sua dificuldade com estrutueagssa falta de dialogos
decorados, afirma ter gostado muito de uma atieidedqual todos da turma leram um
livro e apresentaram. Em um curso de alemdo, Kélisidera a fluéncia da conversa o
quesito mais importante, o que daria subsidio paparte gramatical, que considera
também importante, apesar de ndo gostar. Ellis7(18& alusdo a importancia da
producdo oral como espaco de aprendizagem, poissea@omunicarem na LE,
aprendizes podem perceber lacunas na sua apregizag

[43]

[O mais importante num curso de aleméo €] a fl@na conversa. (...)
Conversar, mas claro que a gramatica é extremarmeptetante, mas vocé
ter a compreensdo e ter como dar continuidade a fal@ a um
pensamento, a uma conversa, eu acho que... esse ébjetivo. (...) O que
eu menos gosto € essa parte gramatical, mas gueséi super importante e
gue eu sei que tem que estudar um pouco maisJd&..nesse livro, eu ja

® Sobre a formagéo do sotaque brasiliense cf. Bar(i02).
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gostei, eu percebi que algumas coisas, lendo,im,agslo fato de ter que
apresentar, eu percebi que algumas estruturasuficaruito melhor, assim,
gravadas. (...) Porque eu acho que a gente apmdemais... fluéncia,
vocé nao vai ficar tanto tempo, sabe, pra aprealdgeimas coisas, embora a
gente ja tenha visto, por exempéon diesen Abefiddepois vem o verbo e
depois vem o sujeito, vocé ter que apresentar sejsar falar, isso fixa
com muito mais facilidade (...) a coisa ja flui, @osto muito dessa coisa.
(...) Porque também ndo é s6 decorar, é decorsterader, sendo cé fica que
nem papagaio. Entendendo o que vocé ta decoramdachon que isso
facilita até gramaticalmente, até a construcdo deas falas, em cima
daquilo que vocé ja ‘opa! Essa construcao aquiemori,papapd, entdo
isso aqui ja vai facilitar num outro momento quepeecisar usar, claro que
a gramatica tem que ta junto, mas eu acho queessé uns dialogozinhos
gque a gente tivesse mais frequentemente... (K, El)

E, fazendo um contraponto com a linha comportaatistd da psicologia, Kélia
fala que espera praticidade da aprendizagem delingusa. Podemos notar que, néo
somente experiéncias de aprendizagem podem exgnaede influéncia nas crencas
sobre aprendizagem de lingua, como afirma Barc¢R¥0a), mas também a

experiéncia profissional, como no caso de Kélia.

[44]

Eu sou de uma linha comportamentalista (...) el@lcomportamental, ela é
muito pratica, ela € muito incisiva, uma pessoa aurerapia
comportamental ou ela se resolve, ou ela saipet@asbém nao vai demorar
dez anos, e eu espero numa lingua uma praticidagesu encontro dentro
da minha formacgdo dentro da psicologia. Se a gpuatkesse fazer uma
analogia, estaria mais ou menos por ai, que é wisa também mais
americanizada, digamos assim, skinneriana, aquaka,cmas funciona,
assim como eu acho que ‘ah, pode ser pobre ficrdedo’, mas é o que
funciona, a gente precisa decorar estruturas, lea, @a frase, pra que possa
ter a seguranca de formular um diadlogo e entender entendido, porque
assim que faz uma crianca aprender qualquer idiénmajvindo, ouvindo,
ouvindo e comecando a falar, repetindo aquilo da®eve. (...) E vejo que
aquisegue a linha mais européia de uma coisa mais heste sentido. (K,
El)

Kélia acredita que o aluno deve buscar contato@dingua fora da sala de aula,
lendo, assistindo filmes, ouvindo, e deve treinaiiton E possivel que Kélia acredite
gue o aluno tenha que ter autonomia na aprendizageréam, é provavel que essa
crenca venha da insatisfacdo com a metodologiaudsbce ela acredita precisar de
acOes que complementem sua aprendizagem. Bar26l@8h() ja aponta que aprendizes
podem tomar certas decisdes, como ler e assisigdina LE, como uma aprendizagem
implicita quando suas expectativas sdo discrepadesacdes do professor. Kélia
também propde uma hierarquia de aprendizagemaba dentro dessa hierarquia.

® Nesta noite
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[45]

Ler mais, ler mais, ler mais, até o momento queivar falando sem ta
lendo... claro, entendendo o que eu td falandd,tfeinar, treinar, treinar,
treinar, treinar . (...) Eu tenho uns videos dmdi# alemaes, entdo isso eu
acho que ajuda, vou pegar outros filmes em alemgéie, eu acho que
também ajuda, porque tem que ficar ouvindo, ouvinolavindo... (...)
treinando de qualquer forma, tendo acesso a lirgwando. (...) A minha
hierarquia seria entender... falar... e depoisegscr (...) [No entender], t6
no nivel da turma, eu acho... (...) no falar..aeho que a gente fala pouco
aqui (...) e eu falo pouco também (...) eu empegFroperro em acusativo,
essas coisas de dativo, esse negocio assim, engg§sgdMinha leitura vai
razoavelmente bem... razoavel, razoavel... (.ep@ita razoavel, eu acho
gue se eu fosse falar assim, o que ta pior é a(falpEu tenho que falar
mais esses exercicios tudo que eu tenho aqui,fétzardo e ficar ouvindo o
que eu falo, (...) ler em voz ali@, EI)

Kramsch (1993) argumenta que aprendizes usamaadsahula também pelo
prazer, de acordo com seus propodsitos de apremdizdesse € o caso de Marcos, que
afirma néo sentir necessidade de aprender ouggadjmem uma motivacao pratica para
tal; ele o faz por prazer. A cultura de aprenddm@da Filho, 1993) de Marcos néo

inclui haver um fim pratico para se aprender uma LE

[46]

Eu ndo sinto a necessidade realmente de aprendeuuanlingua, (...) eu
ndo acho que lingua seja uma coisa pratica, é umhecmento mais
prazeroso, pra mim tem esse lance do prazer nodipaglo. (M, NO)

Marcos destaca 0 quanto gostava de estudar aleem&mymo considera
importante essa base inicial. Por isso, dedicavzstnte e lamenta ndo ter tempo para
poder se dedicar mais. Ellis (1997) discute edsgde, destacando que aprendizes de
LE tém que trabalhar duro e estudar a lingua centminente para aprender. Nossas
acOes sao influenciadas por diversos fatores ctuaisx (Barcelos, 2007), portanto,

Marcos somente pode agir conforme sua crenca etgteve disponibilidade.

[47]

No comeco, eu tinha muito mais tempo do que euotdrdje, entdo eu
estudava muito mais do que eu estudo hoje, euvgobtestante mesmo, de
estudar alemdo. (...) Eu gostava muito de sengatuglar e ler e ouvir o CD
quinze vezes, (...) eu achava muito legal, també&mté comecando a
estudar uma outra lingua, e eu gosto muito desde, @ho que base é
muito importante, (...) comecar bem. (M, NO)

Complementarmente a aprendizagem de sala de Mdacos considera
importante achar seu proprio caminho de aprendmagende tem espago para
sistematizar seu conhecimento de acordo com sudprigs especificidades de
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aprendizagem. Aparentemente, o0 modo como Marcosebena aprendizagem de LE

influencia muito suas crencas e agoes.

[48]

Eu quero pegar pelo menos o primeiro livro, resumqie € um plano que eu
tenho desde que eu terminei o primeiro livro, néesegui, (...) vou pegar,
fazer uma lista de vocabulario e de contelddo gieataambém, como eles
fazem, tabela e tal, mas de uma forma mais prépre&acando o que eu
realmente ndo sei. As coisas que eu sei provavénsenndo vou enfatizar
tdo forte quanto as coisas que eu esquecgo, quéceapnendi devidamente,
e fazer isso... e também escrever, comentar paquacho que isso é a
melhor forma de aprender, pelo menos funciona com{g.) Escrever

comentarios mesmo, 0 que eu penso dessa parte,qoe eu acho mais
importante nessa parte, o que realmente eu esquécd.Porque eu acho
que eu tenho a capacidade de buscar e de sistamatzonteldo de uma
forma... muito... muito... mais facil pra mim, poego livro € um contetdo
geral, mas nado tem uma especificidade do meu agesitg da minha forma
de entender, eu acho que resumindo eu pego isddalvez eu engate, faca
com o livro dois. (M, NO)

A troca semestral de professores é vista por Macoono positiva, uma boa
oportunidade para conhecer diferencas e disporviesds caminhos e metodologias
para construir sua propria aprendizagem. As refagdeiais influenciam o que é a
aprendizagem e como é feita (Breen, 1898d Barcelos, 2000a), assim, essa relacédo

interpessoal parece influenciar beneficamente ogssmo de aprendizagem de Marcos.

[49]

Eu acho muito legal... a diferenca... entre umessdr e outro, se eu fosse
estudar sozinho, que é uma possibilidade, eu conhregta gente que é
autodidata em linguas, eles tém uma séria dificddzm isso, porque eles
encaram sempre a sua forma de entender... Quantimlea professor, eu
acho que isso € uma coisa muito boa, porque o wdmtéd no livro, na
verdade, o que eu posso ter é realmente uma cosragd direcdo, um
caminho que cada um da, isso é questdo de metdalol@gtdo eu acho que
isso é maravilhoso, (...) realmente encarar osrgtdgecaminhos que essas
pessoas propdem pra gente... (M, El)

Para Marcos, o contato com a lingua € muito inapdete, como ndo temos com
o alemdo o mesmo contato que temos com o ingléscaddglaconsidera importante
estudar sempre. Como € uma pessoa muito atardtadanta ndo ter tempo para
estudar o quanto gostaria, novamente apresentandsituacdo onde nao pode agir de

acordo com suas crencgas (Barcelos, 2006b).

[50]

Agora eu td com uma dificuldade muito grande do nesupo, eu tenho
quinze milhdes de atividades pra fazer, t6 envolvam dois projetos
cinematograficos, entdo ta dificil estudar comseria necessario pra

94



realmente aprender o aleméo. (...) Se a gente egm @ estuda mesmo, em
casa, e faz todos os deveres de casa e tem coatataleméo, eu acho que
todo dia, porque é muito diferente né, ndo temridato que vocé tem com
inglés... (M, NO)

O contato que temos com a lingua alema fora dadsahula €, segundo Marcos,

muito pouco e devemos procurar meios de mantecgastruir) 0 maximo de contato

com a lingua possivel. Assim, Marcos achou intardgssa estratégia de uma amiga e

afirma pretender coloca-la em acéo, ja que apragdim € um processo continuo de

experienciacdo, como ja destacava Dewey (EQ@®&IBarcelos, 2006b).

[51]

O aleméo é um contato louco, uma amiga minha fgl@ia irma dela, pra
aprender aleméo, ela cola tudo que ela aprendesetave um negocinho
‘die Wand e cola na parede, ela cola etiquetas pra aprepdeque a gente
ndo tem contato nenhum com a lingua... (...) Euoaj@ssa técnica]
interessante, eu acho que eu vou fazer isso dasoatisas, uma amiga
minha também tava falando de botar no celular, enddar oorkut, de
mudar tudo pra aleméo, pra ter o maior contatoipelssom a lingua,
porque isso é uma dificuldade, isso pra mim acleéa maior dificuldade,
chega as férias, vocé perde muita coisa, eu esgdeigo o alemao de lado,
ai esqueco... nessas férias por exemplo isso nmodar acontecer... (M,
El)

Marcos afirma também que um bom aluno de alemaquéle que entra no

mundo do aleméo e se aproxima da cultura para modender a lingua. Por exemplo,

em conversa com uma colega de sala de aula, Margwessa considerar interessante

assistir filmes em alemao (TA, linhas 261-264)ifgla é mediadora e transmissora de

crencas (Dufva, 2003) e parece que Marcos desajgecer as relacdes mediadas pela

lingua alema para entender o idioma em si. Podeantender que, de acordo com

Marcos, uma aprendizagem efetiva se da de uma qutinsp ecoldgica, levando em

consideracgao as interconexdes entre o individumeio ambiente (Barcelos, 2000a).

[52]

[Um bom aluno é] uma pessoa que chega em casadaedemao todo dia,

faz todos os deveres de casa, que se dedica mpesmae eu acho que legal
€ realmente entrar nesse mundo que ta se abrirdmipn, isso ia ser o

legal, entrar nesse mundo do alemao, vendo filpresurando musicas que
me agradem, ir me inserindo na cultura alema...paegso0s, como se faz
acho que no inglés, como se faz no espanhol, apgéncé vai entrando,

entrando, entrando, descobrindo esse mundo, el$seacprincipalmente os

lugares... cidades, que vocé tem curiosidade, qué gonhece de alguma
coisa, e ir buscando, (...) porque sendo a coisawn objeto distante, na
verdade, ‘alemdo’. aleméo é uma coisa, ndo é urgadi.. € muito mais do
gue isso, assim, é uma vida, as pessoas vivem paise elas tém habitos,

" A parede
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e se vestem, e sei la, tém casas, formas de cong&irmas de agir, formas
de pensar, e isso tudo faz parte, acho que quarwbestuda uma lingua, se
vocé nao entende isso, simplesmente vocé ndo enterdia. (M, EI)

Em seu ponto de vista, dominar o idioma alemaceerégorer o caminho da
l6gica da lingua (Marcos expressa um momento oedeepeu alguma relacdo légica
nas TA, linha 83), & desenvolver a capacidade fageociacdes para verdadeiramente
dominar a lingua (e. 25). Marcos usa a metaforpg para explicar o que considera
compreender a lingua. Como se considera no injpedcurso, estd aprendendo como
jogar, a compreensao vir4 quando comecar a jogar.

(53]

Com certeza, acho que isso é dominar o aleméordades ndo é nem saber
todas as palavras, que isso nunca eu vou sabste exn dicionario gigante
pra todas as palavras. (...) Essa juncao de cdé&as, esse caminho légico
pra chegar em algum lugar... isso que eu acho goenénar a lingua alema,
acho queessa logica linglistica da coisa... ndo simpleseesti la... é
entender de verdade... porque por enquanto eu sépténdendo os

elementos com que se joga... 0 dia que eu comep@ag ai sim, eu vou
ta... iniciando esse processo de compreender maimgua... (M, El)

Lucia afirma gostar das aulas principalmente poers dinamicas, ndo terem o
formato tradicional. Ao contrario de Kélia (e. 4parece que ha convergéncia entre o
que Lucia espera do curso e a intencdo do profegesando um posicionamento
positivo em relacdo a aula (Kumaravadivelu, 18pddBarcelos, 2000a). Dufva (2003)
ressalta o papel das emoc¢des nas crencas, assivav@imente as expectativas de
Lucia provenham de suas experiéncias com a prapriendizagem de alemao, ja que
Lucia nunca havia estudado outra LE. E, numa intiel@acdo com a crenca de que
alemao é dificil, Lcia afirma ndo gostar quandera é colocacéo de verBoklcia
pode achar alemao dificil e, consequentemente,lacagfio de verbos dificil, ou o

contrario, pois esta € uma relacao onde dificilm@charemos causa e consequéncia.

[54]

Eu acho [a aula] bem gostosa, assim, sabe, porquedo é aquela coisa s6
assistir aula, porque levanta, conversa com undifd@go com outro, entéo
isso eu gosto muito... (L, NO)

[55]

Essa é a primeira lingua [que eu estudo]. (...J&aio quando [a professora]
interage com os alunos, (...) porque ndo é umacaraativa, porque toda
hora vocé ta mudando, ela gosta de mudar as pedsdagar, vocé levanta,
VOCé conversa com outros, ndo é uma coisa certiona,vocé tem que
sentar e prestar atencao s6, por isso que eu gost@Quando € negdcio de

8 Sobre a quest&o de posicionamento dos verbogagies em alemao, cf. item 1.3.1 do capitulo I.
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verbo, ai me complica a cabeca, (...) a colocag&ovdrbos (...) ai ja me
trava, como diz, me trava um pouquinho, o restgaasto de tudo. (L, EI)
E, por considerar aleméo complicado e dificil, Bl&firma que s6 se aprende se
gostar. Porém, essa ndo parece ser uma relacdauda e efeito (Richardson, 1996
apud Barcelos, 2006b), ja que Kélia, por exemplo, n@i@@a a lingua, ela tem outros

motivos para querer aprender (e. 8).

[56]
E uma lingua complicada e dificil, mas se vocéayosicé aprende, tem que
gostar da lingua, sendo vocé nao aprende ndotefm. que gostar. (L, EI)

Lucia considera o seu modo de estudar o ideal paraprender aleméao,
dedicando-se muito e procurando ter contato comgaua fora de sala de aula. Essas
crencas quanto a necessidade de se dedicar entatccoom a lingua fora de sala de
aula parece ser uma crenca compartilhada tambémlgmos (ee. 51, 52) e por Kélia
(e. 45). O objetivo de Lucia é aprender a ler s@ever corretamente em alemao, por
isso, acredita precisar fazer copias. BarcelosQ@08ponta a influéncia das crencas de
professores nas crencas dos alunos. Esse parece saso de Lucia, pois a
recomendacédo de fazer copias vem de sua profesHéra, de Lucia mencionar o
quanto a professora chama a sua atencédo quantit@a.e8, como Kélia, afirma ter
gostado da atividade de ler um livro e apreseetamnsidera ler e assistir filmes em
alemao importante, principalmente para guardarmdésio. Ao assistir o video de sua
apresentacdo na SRV, Llcia comentou que estavao nméitvosa, e isso havia

prejudicado a sua fala

[57]

[O aluno deve fazer] o eu to6 fazendo aqui, queremgi@nder, saber. As
vezes eu t6 1a estudando sozinha, eu ndo congigo samo € que &, dai eu
volto pra tras, eu estudo, eu vou ver como é quee @u lembro o que eu
aprendi na sala de aula, pra poder colocar encprdti.) Primeiro eu fago
meu dever de casa, ai, as vezes, eu vou |3, lgional coisa, as vezes eu
faco uma cépia, que a professora falou que eu tgna@opiar mais, que eu
escrevo errado, que eu escrevo no meu dialetoé qaepiela coisa pra tras
ainda, entdo do jeito que eu falava, eu escrewess, e € errado... entdo,
isso que é minha luta agora, que eu escrevo muidol@ toda hora ela ta
chamando minha atencéo (...) na escrita. (...)oagsim, é uma coisa que
vocé tem que se dedicar ao negd6cio mesmo, voc&jtenier, vocé nado
pode, assim, vamos dizer, ‘ah, ndo vou fazer’ pou,exemplo, ‘eu ndo vou
ler, vou ler por cima’, ndo, vocé tem que ler, edex, pra vocé poder fazer
um resumo. (...) Eu acho que conversando, eu acbcagpessoa aprende
mais rapido, é melhor, eu acho. (...) Eu acho gasstr filme também, acho
gue da pra entender bem, porque se vocé ta ligafibme, ai vocé aprende
muitas palavras. (...) E ler também, porque foue qu aprendi agora nesse
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livro, todas as palavras que eu ndo sabia o queeranotava, depois fui la
no dicionario procurar... entdo eu acho muito ingrue. (...) Acho que
quanto mais ler, mais consegue concentrar as palaguardar o que
significa (...) pra vocé poder saber escrever ceue € o0 meu caso, que eu
ainda nao aprendi, t6 aprendendo. (L, EI)

Para Vicente, o mais importante de se aprendeaningua é o vocabulario, a
gramatica, a leitura e a escrita, mas vocabuld@imade tudo, porque Vicente acredita
gue, mesmo sem ter conhecimento dos verbos, agesssegue se comunicar se
conhecer muito vocabulario. Crenca similar quanto irglés foi levantada por

Conceicédo (2004) em seu estudo sobre vocabul@oosulta a dicionarios.

[58]

Eu acho que é muito importante em qualquer lingumag va aprender é o
vocabulario realmente, sendo nao adianta nada vocé conseger ima
frase na forma certa se vocé nao tiver vocabuladoé vai falar uma frase
certa, umafrase certa! Ndo adianta nada... mas eu acho rimfortante
também saber conjugar os verbos, por mais quemagino no exterior,
vocé la na Alemanha, vocé néo conjugando verbesaga, se ela tiver uma
flexibilidade, ela te entende, mas realmente é napte vocé conjugar o
verbo, tem toda a diferenca, a pessoa que tivestatando vai entender
muito melhor o que vocé quer dizer... mas realmentecho que o mais
importante é o vocabulario... pra vocé saber aavpd, mesmo que vocé
ndo tenha um verbo, vocé consegue se expressal)(V,

Vicente avalia sua capacidade de comunicacdo dman@ devido a falta de
elementos gramaticais e vocabulario e, no inicicai®o, se frustrou um pouco por
sentir sua aprendizagem lenta (e. 20). Podemosringfee Vicente tem a crenca de que
a comunicacao se desenvolve a partir de conheas@ramaticais, talvez devido a
tantos ‘avisos’ de que o alemédo € muito dificilacena a dificuldade que sente em

falar a falta de saber gramatica.

[59]
Minha capacidade de comunicacdo ainda é baixacipalmente pela falta
de vocabulario e dos conectivos, conjuncdes, prepes (V, QE)

Vicente aparentemente nao tem conflitos em relagamurso (Barcelos, 2000a).
Ele escolheu a instituicdo onde foi realizada pstjuisa pois espera do curso um peso
maior na gramatica e no vocabulario. Vicente afilmigcar um conhecimento mais
denso, de acordo com suas crencas ja discutidaslagdo a aprendizagem (Barcelos,
2006b).
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[60]

Imaginei que a gente ia comecar do inicio, palgwwa palavra, letras,
fonemas, que nem realmente foi, mas quando euhé$esta instituicao], eu
escolhi mais porque senti que, como € uma escalatiga, tradicional, ndo
sei, eu sabia que ia ter um peso maior talvez amdfica, no vocabulario
(...) e é isso que eu busco, uma coisa mais depsa.que eu possa, sei 14,
conseguir ler ou... eu ndo sei, saber mesmo, ewinme mais seguro
sabendo como escreve, como |&, do que so6 falbeu sei falar, vou ler la e
ndo consigo ler... eu prefiro o contrario, ndo egng falar o que eu sei ler.
(V, El

Quanto ao curso, Vicente acredita que, quandogaade matéria gramatical é
grande, ela deveria ser mais diluida nas aulascengparacdo com a gramatica da
lingua portuguesa ndo parece ser produtiva panaoeledo conhecé-la bem, o que nos
remete a Vereza (2002), que aponta a relacdo deidnd com sua propria lingua
materna como fonte de estranhamento no discursd.EEmQuanto ao vocabulario,
segundo Vicente, o ideal seria vé-lo varias auiaslo e voltando’. Na SRV, ao
observar que, em minhas NC, citei momentos os liaente utilizava-se da traducao
para compreender palavras e frases, Vicente declaue n&o considerava esse o0
melhor método, porém o Unico que ainda dispunhanmmento (V, SRV). O desejo de
ver vocabulario em diversas aulas pode advir deceereca a respeito de vocabulario
como 0 mais importante de se aprender (e. 58).iVetmente a partir de sua
experiéncia de aprendizagem de alemao, Vicentalitgeergue 0 mesmo processo deva
se dar com os casos da gramatica alema. Outro pgumo Vicente considera
interessante, seria, as vezes, corrigir os deyenescasa em sala de aula, pois acredita

gue muitas duvidas seriam sanadas nessa correcao.

(61]

As vezes eu acho que é muita matéria, mas sé as,wealmente quando a
matéria € mais dificil, eu acho que tinha que &vez uma énfase no
acusativo, eu senti uma dificuldade, quando eunajjrenesmo porque ela
fazia uma comparagdo com portugués, objeto dinefm sei nada de
portugués. (...) As vezes a gente entra numa ligi@, principalmente
quando cé entra, tem muitas palavras envolvendelaqeonteddo, séo
muitas palavras que vocé ndo consegue absorvendeez... por mais que
a licdo va passando, as palavras voltem... as werzasho que quando entra
numa parte mais gramatical, eu acho que tinhaepies¢sim, ndo é que eu
ache que esteja errado, mas é a parte que eu imaisdgiculdade, que é
essa parte gramatical, quando tem muita coisa, @eédinha que ter uma
énfase maior, talvez duas aulas sobre aquilomaia exercicios mesmo, ai
passar oHausaufgab® e corrigir ele, porque eu vejo que a gente faz o
Hausaufgabeaqui e nao corrige. (...) Eu acho legal que nagjaas vezes,
porque é vocé que ta fazendo, se vocé achar difidel cé vai atras da
professora... mas as vezes uma duvida de uma pefsoa é a minha
davida, entdo se a gente fosse corrigir, variasdddviam ser sanadas num

® Dever de casa
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minuto ali... entdo, resumindo, eu acho que quaedo muito conteddo
envolvendo gramatica, uma questao dificil, parsicutlo alemao, tipo
acusativo, que tem em portugués também, mas euaciea do alemao...
(...) Mas eu acho que tinha que ter uma énfaserp@ioimagino que nos
préximos semestres aqui, a gente va voltar no easgue nem a gente
viu no segundo semestre um pouco, ai eu chegugiagante viu bastante
aqui... e ai a gente vai aprendendo, vai indo.).Mocabulario mesmo, néo
tem como ela ficar insistindo, ali tem que ser miatthesmo, tem que ser
varias aulas... indo e voltando... agora, uma coisés particular talvez
fosse interessante pegar um pouco mais pesadgl)(V,

Apesar de Vicente buscar num curso uma énfaseamaatjca e no vocabulario
(e. 60), o método considerado por ele como iddalag e escutar: praticar, escrever,
aprender vocabulario, ouvir a professora, falarecerrigido. Como esta exposto a essa
metodologia de ensino, Vicente parece ter se adiapbem, tendo suas crencgas
(re)significadas nesta direcdo. E, diferentemergeKélia, Vicente gosta muito do
meétodo da instituicdo e considera o livro bem didafe. 16). Talvez essa crenca
quanto ao livro pode exercer uma influéncia posigm seu aprendizado, ja que, como
aponta Janzen (19%pudRozenfeld, 2008), muitas dificuldades de alunosldenédo-

LE provém da forma de apresentacado do livro didatic

(62]

[Para se aprender uma lingua] eu acho que temsvé@aiminhos, tem a parte
gramatical, vocabulario escrito e tem o falar seuéar, que eu acho que séo
duas coisas meio que diferentes, o falar e o asgatparte escrita... entdo, o
melhor jeito de aprender eu acho que seria usaloiss.. praticar os dois,
ndo tem jeito tem que praticar muito a escritaterligar ela, eu acho o
método [da instituicdo] muito bom, a gente prat&@ente escreve, a gente
aprende vocabulario, e ai as vezes a gente escgtte fala, a professora
fala, corrige a gente, que nem esse exercicio q@ente fez agora, a gente
juntou aqui, ai eu falei com a Kélia, falei alemad,depois eu falei pra
professora e a professora foi corrigindo a gentetdo esse € um método
muito bom, nesse falar e escyfporque vocé fala, ai a professora fala pra
vocé, vocé escuta o que falou certo, entdo voadgeosua prondncia, vocé
corrige conjugacédo, vocé vai escutando, e falapdogue o alemao, ele
mexe muito a sua boca assim, diferente mesmo.EI}V,

Vicente deseja estudar na Alemanha para conskadguiy também perpetuando a
crenca de que somente o nativo tem o verdadeirénilmisho idioma (Vereza, 2002). No
decorrer do curso, Vicente aponta dificuldades guaos géneros e aos cados,
quando se trata de compreenséo oral, ele refléte seu poder de compreensédo em
inglés e em alemao e se mostra mais a vontade leond@

No excerto 63, podemos ver nitidamente um procedso reflexdo e

desmistificacdo de crencas (Barcelos, 2005). Vedarzia um retrospecto de sua

19 Os géneros e os casos da lingua aleméa sdo apdm®brevemente no item 1.3.1 do capitulo I.
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experiéncia de dificuldade com a compreensédo arahdp estudava inglés. Seguindo
uma crenca de que alemao é mais dificil do queesn@ tendéncia seria o aluno ter
mais dificuldade com a primeira lingua. Essa ftaradéncia no discurso de Vicente, no
entanto, o préprio discurso € ja um espaco dexddi¢Kalaja, 1995). E, de acordo com
o que foi falando, Vicente refletiu, e (re)signiiic sua crenca (Barcelos, 2006b):

segundo ele, tem menos dificuldade em compreensfiomaleméo do que no inglés.

[63]

[No comeco foi tranquilo] mas ai tinha aquelas clicagdes, o género...

(...) ai deu uma complicada, e foi, cé vai meio mopecando, cé tropeca no
género, agora nominativo, dativo, acusativo, atérfimesmo demora um

pouco. (...) Eu ja queria ir pra Alemanha no ane gem, talvez, e ai fazer
um curso |4, e voltar pra ca e terminar [o curga). O primeiro passo seria
fazer um curso la, morar la um pouco (...) pelengizado, a necessidade
d’eu falar alemao... ouvir, eu tenho um pouco dieddade em ouvir, eu ja

sentia no inglés... entdo no alem&o um pouco raasm, talvez um pouco

menos eu diria até, sabia? O aleméo parece quéaklestodas as palavras,
as letrasvamos dizer... no inglés, o cara falava uma ceiseé ndo sabia se

era uma ou duas palavras, eu sentia isso um poocalemao até que eu
consigo, assim, quando eu nao sei a palavra, aen@geito, mas quando eu
identifico que ele falou palavras ali que eu coohe... eu entendo. (V,

NO)

Nas SRV, questionei novamente Vicente quanto gpoeensdo oral em aleméao,
ao que me respondeu seguramente que escuta midindioado que inglés (V, SRV).
Como todos os outros participantes, Vicente afimp@, para aprender aleméo, é
necessario, além de fazer os deveres de casar bostato com a lingua fora de sala de
aula. Novamente podemos nos remeter a Barcelolfp0@cerca de decisdes de
aprendizes, como fazer os deveres de casa, lastirafimes e falar com nativos.
Vicente afirma utilizar também uma gramatica (darglo sua mae estudou aleméo — e.
16) para auxiliar na escrita, € um dicionario, redtnente em consonancia com o valor
que vocabulario tem para Vicente. DiferentementeMdecos (e. 48), Vicente nao
procura um caminho préprio de estudo, segundobalgta seguir o que a professora

sugere para aprender.

[64]

Tem que fazer dlausaufgabgse puder ouvir algum aleméo, por exemplo
Deutsche Welleque é um canal alemao. (...) Na parte escrita,oee fazer

0 Hausaufgabgetem que fazer, ndo tem jeito... porque séo mpidsvras, e
aprender a escrever elas... eu uso uma gramaitauma gramatica em
casa da época da minha mae. (...) Eu uso muitnaeledacdo, eu tenho
muita dificuldade de fazer uma redagdo sem o vdéebu (...) e a
gramatica ajuda muito na hora de conjugar os vegnesvocé ndo costuma
conjugar, que a gente ndo usa muito aqui na salai.a gramatica ta la pra
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auxiliar muito nessa parte de conjugacao, de pigfmsdativo, entdo € bom
ter uma gramatica, dicionario, ébvio, tem quenén tem jeito também, tem
que fazer os exercicios... acho que seguir o quefassora quer que a gente
faca, se vocé seguir ta 6timo, vocé vai aprendatomse vocé tiver uma
dificuldade em falar e escutar, fazer os exerci@os casa... ouvir 0
CDzinho que a gente tem também... eu nunca ousi@B$ Mas canal eu ja
vi bastante, eu acho muito legal... ndo sei, sahiaacho que € até um
preconceito (...) acho que eu ligava... com... la,aalvez, ndo sei, talvez
tenha um trauma com CD... mas se... ndo sei.euai@ falar, se a professora
ndo... incentivasse, mas a gente recebe incemaoyyir... (V, El)

Podemos observar uma inconsisténcia entre asasyen@s acoes de Vicente
(Barcelos, 2006b). Apesar de considerar importanter o CD que vem com o livro
didatico, Vicente afirma nunca té-lo feito. Barcel@006b) propde que as narrativas
dos alunos sdo também um espaco para reflexdocdhtéi num momento de reflexdo
dentro de sua narrativa, acredita nunca ter ouvi@® do livro didatico por se tratar de
preconceito, uma vez que nao ha falta de incepiivgarte da professora.

Um bom aprendizado se da, segundo Vicente, quaralano faz os deveres,
usa uma gramatica, assiste o canal aleméo, buseaambiente de aprendizagem, |é
livros em alemdo, tenta fazer conexdes para entaasleomposicoes de palavras, e
procura palavras desconhecidas no dicionario, aseni@ambém levantadas por
Conceicédo (2004) e Barcelos (2000b).

Interessante notarmos a relagdo que Vicente éstalbequanto ao seu vinculo
primeiro com a lingua alema, seus avos (ee. 1319} ,Vicente notou que seus avos,
assim como a familia de Lucia (e. 33), falam dalet Vicente tem oportunidade de
aprender palavras novas e de ‘corrigir o avo. Blhibpes (1998) afirma que a escolha
de nossas identidades se da pelas praticas disxgjrgnpregnadas de poder, nas quais
agimos. Assim, na relacdo de poder entre Vicente &0, o avd ndo aceita ser

‘corrigido’, afirmando que o aleméao de Vicente & gsta errado.

(65]

Eu gosto muito de ler e escrever, eu sou muitadigeom essa parte da
gramatica... ndo sei se € uma coisa mais visualleuela, a palavra, e eu
formulo ela, ai eu falo ela... entdo assim, conaonéeu aprendizado, como
eu acho que seria um bom aprendizado. Entao é dadausaufgabgusar
uma gramatica, que ajuda a fixar, a tirar dlvidacdejugacdo... ouvir 0
Deutsche channgtiue é muito legaDeutsche Wellee conversar com meus
avls também, é bem legal... Porque eu repareuj@ie sabia disso, eles
falam dialeto, ndo é aleméo, é um dialeto do semtdo as vezes eu vou
corrigir ele, e meu v0 ‘ndo, o seu que ta erradpl) Mas é muito legal
porque ele me ensina palavras que ndo sei, € uno @mbiente de
aprendizagem, eu t6 |4 na casa dele, conversaraioge tenho ma duvida
‘mas como é que é isso, v6?’, ai ele me ensinan e fosse um outro
canal, cé ndo ta aqui nesse bolo de informacameéinformacéo separada,
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tem toda uma lembranca, é bem diferente, entdo téo guétodo de
aprendizagem... muito bom... sdo poucos que tém @gssrtunidade... (...)
Um método também de aprendizagem que eu néo fideios livrinhos ali,
€ muito legal. (...) Sempre que eu chego mais ocamoali na biblioteca e eu
gosto de ler livros mesmo, eu pego um do Brechjm@Goethe mesmo, e
tento ler um poeminha, uma coisa assim, em alemé@omuito dificil,
porque a linguagem e outra, 0 Goethe é antigos.enacho muito legal cé
ficar tentando sabe, eu olho assim e ‘essa ter@inaqui parece aquela’, eu
fico tentando ajuntar as coisas, que €é o legallaainais no alemao, que tem
muita juncdo de palavras... E se eu pudesse letereu todos aqueles
livrinhos vermelhinhos 14... € muito legal, porgéiemuito facil, tem as
palavras novas, mas é o tempo que vocé tem de pmoeurar no
dicionario, ver o que ela significa, tipo, tem upaavra nova, entao se ele
entende a frase, mas fica ali aquela tendénciaet®galavra nova, ai cé
lendo, entende, fixa... eu acho muito legal lerlimsnhos (...) cé acaba
aprendendo sem querer a construcédo da frase.essg@s mesmo... € bem
legal, € bem completo, o aprendizado. So faltaviereem voz alta... (V, El)

Como visto, as crencas dos participantes sobreapelpdo curso ndo sao
unissonas, mas convergem em muitos momentos. Quantpapel do aluno, os
participantes sdo unanimes em afirmar que € ne@edséscar contato com a lingua
fora de sala de aula, mais freqientemente lendsistiado filmes, além de apontarem
uma necessidade de se fazer um curso em imersamtdQao papel do curso, eles
enfatizam a graméatica e dialogos decorados. E donoindioma envolve compreender
a sua légica e conseguir manter uma conversacao.

No quadro 3, apresento as crencas inferidas acegaghs dos participantes
agrupadas em trés categorias:

1) Dominio da lingua: nesta categoria estdo as cresgf@® o que (ou quem) 0S
participantes consideram dominar a lingua.

2) O papel do aluno no processo de aprendizagem: agemganto ao aluno no
processo de aprendizagem, em sua maioria, em oeda@éoes do aluno.

3) O papel do curso no processo de aprendizagem:agaqganto ao papel do

curso na aprendizagem, primordialmente em relagaonéodo.
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Quadro 3: Crencgas sobre a aprendizagem de aleméo

Categorias

Crencas

Dominio da lingua

= decorar e saber encaixar o que decorou dentro dmntexto
(decorar e entender)

* 0 nativo € quem tem o dominio do idioma

= ter fluéncia na conversa

= compreender e dar continuidade a uma fala, um pesrga,
uma conversa

= ter seguranca para formular um dialogo, entender e
entendido

= entender, falar, depois escrever

= entender a lingua como uma vida

» ndo é saber todas as palavras

= compreender a légica do aleméo

= conjugar verbos corretamente

= dominar vocabuléario, conectivos, preposicoes, agigas

= ter segurancga de saber como se escreve e como se |é

O papel do aluno no
processo de aprendizager

=)

= fazer curso em imerséo

= ouvir e comegar a falar, repetindo o que ouve

= treinar muito

= colocar em pratica o que foi visto em sala

= ter acesso a lingua

= ter prazer na aprendizagem

= puscar e sistematizar o conteudo de uma formaipropr

= estudar em casa todos os dias devido ao poucaca@oi@ a
lingua

» buscar maior contato possivel

= dedicar-se

= puscar compreender a cultura alema

= inserir-se na cultura alema

= querer aprender

= fazer todos os deveres

= aprender a escrever as palavras

= usar a gramatica

= ter dicionario

= seguir o que a professora sugere

» estudar para a prova

= conversar com outros falantes de aleméao

= buscar outro ambiente de aprendizagem

= freqlientar a biblioteca

= procurar palavras desconhecidas no dicionario

O papel do curso no
processo de aprendizager

>

= a conversacgao é pouco relevante para a escola

» a linha de ensino de linguas européias é mais lenta
= a grande dificuldade é falar

= a repeticéo facilita ao aluno gravar estruturasag f

» a sala de aula oferece aprendizagem técnica

= a gramatica é extremamente importante

= apresentacdes sdo uma forma de gravar melhor
deve haver praticidade

= precisar decorar estruturas para formular um dglegtender €
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ser entendido

» base é muito importante

= livro didatico ndo traz as especificidades da atizagem de
cada um

= a diferenca entre professores é positiva

= professores provéem correcéo, direcdo, caminho

» ndo ser uma aula cansativa, tradicional

interacdo entre professor/aluno e aluno/aluno gipes

iniciar por palavras, letras, fonemas

* peso maior na gramatica e no vocabulario

= comparacgao gramatical com portugués prejudica

» fazer muitos exercicios gramaticais

= voltar sempre no vocabulario para melhor fixacéo

= correcdo oral em aula é benéfica

= praticar fala e compreensao

Nota-se que, mesmo haja intervencdes a respeitalale interacdo, como nas
declaractes de Kélia (ee. 41-45), de Marcos (e.dgl) Ucia (ee. 54, 55) e de Vicente
(ee. 57, 61, 62), a gramatica exerce um papel sie para os participantes (ee. 10, 27,
31, 41, 43, 48, 58-64). Tudo indica que eles camaith que, para uma aprendizagem
efetiva de alemao, € necessario treinar muito ang@fiea, crenca similar a crencas
levantadas em estudos acerca de crengas sobrg (8di@, 2005).

Podemos também observar que a grande maioria@lasas quanto ao papel do
aluno na aprendizagem de alemao referem-se asdgselvantadas por Barcelos
(2000b). Ou seja, crencas que levam a busca deontatc maior com a lingua e a uma
dedicacdo fora de sala de aula, além do prazgureadizagem, destacado por Kramsch
(2000). O estudo de Silva (2005) contém as mesmeas, quer dizer, ao estudar a
lingua, é preciso ter gosto, interesse e dedicacao.

Parece que as crencas mais fortes a respeitoreedagagem da lingua alema
ndo sdo exclusivas desse idioma. Por exemplo,rgarde que é necessario estudar
muita graméatica poderia estar associada a crergyaaa dificuldade da lingua alema.
No entanto, sabemos que as crencas dos alunosogaaaprendizagem de inglés
também se referem ao estudo da gramatica, bem aongosto, interesse e dedicacao
no estudo, o que nos leva a pensar que sao cranmaggdas na nossa sociedade sobre
aprendizagem de LE em geral. Tendo feito esse apanhcerca das crencas dos
participantes sobre a lingua e sobre a aprendizaigealemao, parto para o proximo

eixo da pesquisa, as caracterizacdes das idergidade
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3.3 Caracterizagao das identidades como alunos demao

O terceiro objetivo desta pesquisa € buscar @raatdes das identidades dos
participantes como alunos de alemao. Devido a doidade das identidades, prefiro
ndo determina-las, mas discutir caracteristicastitdeias que se apresentaram no
momento da coleta. Naturalmente, vale lembrar deatidade é um construto muito
abstrato, pois a identidade nao é fixa, inacabada, uma constru¢cdo, um processo de
producao (Silva, 2000), portanto essas caractasstiepresentam apenas um recorte
das identidades dos participantes.

Para uma andlise mais profunda e fiel aos paatitgs, apresento,
primeiramente, tracos de identidades declaradaslpsimesmos, ou seja, como eles se
véem como alunos de alemao; e, depois, busco afgtemwas das suas identidades a

partir de inferéncias em suas falas.

3.3.1 Auto-retratos

Averiguar como 0s proprios participantes se idieatin como alunos de aleméao
pode contribuir para as caracterizacdes de suagsdddes que serao discutidas adiante,
além de prover mais confiabilidade as minhas inéagoes.

Vicente se define como um aluno dedicado e atente,busca conhecimento
fora da sala de aula. Ele acredita que, para uraaapeendizagem, o aluno deve se
dedicar dentro e fora da sala de aula (e. 64). E&msstrucéo de identidade de Vicente
parece estar de acordo com seus regimes de vemzEdesegundo Fabricio & Moita
Lopes (2002), ha uma estreita relacdo entre osne=gide verdade nos quais nossa

pratica discursiva esta inserida e o processo Wgrugao identitaria.

(66]
Sou um aluno dedicado, estou sempre muito aterstaulas e no professor.
Além de buscar conhecimento fora da aula. (V, QE)

Uma nota 6 na prova escrita causou tristeza eranté¢ que afirma se cobrar
muito. Ele considera essa nota ruim, porém apomajd) imaginava que sua nota nao
seria boa por nao ter tido tempo de estudar, akacreditar que o curso vai ficar cada
vez mais dificil e, consequentemente, a necessidadestudar para a prova ira

aumentar. Vicente afirma que essa nota nao reflejae ele € como aluno, pois se
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dedica muito em aula e, se nao estivesse tao ooupad estudado muito. Ainda sobre
0 tema provas, na SRV, Vicente assistiu ao filmsweprova oral e observou que nao
estava muito nervoso no inicio, mas depois tevieullifades, pois o impulso para ele
fazer uma pergunta englobava um contetdo o quantécafirmou ndo dominar bem.
Ao ser guestionado sobre o que achou da provagespmndeu ‘muito dificil’, porque

nao havia compreendido determinado ponto gramatical

[67]

Eu achei [a prova oral] muito dificil... porque tewa perdido nesse negdcio
de dativo, acusativo, e veio justamentehin'' que era a davida... Mas o
problema € que eu ndo tinha entendido ainda qussdsava e como. Entao
nao era que eu tava perdido de uma mao s0, asgirarmo, eu também nao
sabia como... entdo veio aqui eu falei ‘é a seatelecmorte, aqui, porque’...
(V, SRV)

Gostaria de esclarecer que Vicente falou essa allfrase sorrindo bastante,
mas, mesmo assim, afirmou ter ficado bastante umeegessa situacadem aula,
Vicente se descreve como atento e participativ@cteristicas que pude observar em
aula (NC, aulas 7,8,10-12,14-17,20,22,23,25,27-86)¢m ele afirma no excerto 67
nao se dedicar tanto fora de sala. Essa postuntitéde de Vicente parece relacionada
com seu discurso e crencas, pois, como afirma Moijpes (2003), aquilo que a pessoa
é se define nos e pelos discursos nos quais ciectdastroi.

Nas SRV, Vicente notou que minhas NC confirmavame cera bem
participativo, e concluiu que gosta de participarapser corrigido, € que se nao
participar, ‘além de n&o falar, ndo vai ouvir’ (§RV). Porém, Vicente afirma também
que, as vezes, tenta participar e ndo conseguecfajae deseja, o0 que pode gerar um
sentimento de frustragdo por um esfor¢o néo recosao®. Ellis (1997), ressalta que a
motivacdo do aprendiz vem da crenca de que o0 esfraa sucesso na aprendizagem,

sensacao que Vicente ndo tem, o que pode gerao, éntstracao.

[68]

Foi horrivel minha prova... tirei seis... eu tirawave... seis é ruim... mas €
porque nesse semestre t6 muito ocupado. (...) Egueh na prova de

alemdo e ndo tinha estudado nada, falei ‘bom, amovla, na cara na
coragem’... saiu um seis, mas eu fiquei tristemeucobro muito... eu sabia
que ia ter uma baixa, que realmente esse semesine, todos 0s préximos,

vao ficando mais dificeis... eu esperava que iaida baixa, mas quando eu
vi que ndo ia estudar mesmo, nao ia dar pra estadarfalei ‘ndo, eu sei

que vai baixar mesmo’... mas é ruim, né... [Esga néo reflete o que sou
como aluno de aleméo] porque eu me dedico muitaute, fora da aula eu

! Pronome interrogativo ‘aonde?’
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ndo me dedico nada, fagtausaufgabgefaco a redacéo, brinco la de escutar
a Deutsche Welle mas na prova eu teria estudado muito anteaddixo
contelido... normalmente, um periodo néo tao eatrEsgue nem foi, entdo
acho que nao refletiu tanto... é, ndo refletiu nadada... Eu tento participar
muito da aula, as vezes eu tento falar, mas ndesdico com essa palavras
na cabeca, tento fazer juntar, mas as vezes naeusico muito atento as
palavras novas que a professora passa, anoto teastandeixo ali meu
caderninho aberto ja... que mais... é, eu diriasdpalavras, atento e
participativo... sdo as palavras que me descrevesia eu pudesse estudar
um pouquinho mais fora da aula, eu estudaria.tral@a aula eu acho que
eu td fazendo tudo que eu podia. (V, EIl)

Estudar alemé&o traz, para Vicente, realizacaolgvar seu sonho adiante e por
despertar o orgulho e o interesse da familia. Essana relacdo fundamental para
Vicente: estudar alemé&o é realizar um sonho. Adamo a isso, Vicente sente uma
profunda aceitacao por parte da familia. Fabriciddita Lopes (2002) afirmam que os
efeitos dos sentidos criados na nossa construeftititia estdo sempre submetidos ao
olhar do outro. Por isso, ao que parece, despertegulho e o interesse da familia pela
lingua aleméa pode proporcionar a Vicente um semtionde felicidade. Vicente afirma
ainda que gosta de estudar linguas e, mostra quesnsinar, acaba aprendendo,
aparentemente num processo de motivagao.

[69]

Eu fico bem realizado de ter levado adiante essdosoporque muitos

sonhos vocé deixa |4 na cabeca, s6 como uma coisantica mesmo,

intocavel... mas eu me sinto muito bem estudarelm&d, fico até contando
que eu td estudando alemdo, é muito bom, eu vegoéqum orgulho pros
meus avés, pra minha mae, quando eu falo que ¢entando resgatar a
corrente que a gente se perdeu, a familia que pioca... Eu vejo um
interesse, um orgulho de todos ali na familiatde® até um prémio, vocé
ta realizando um sonho e ainda ganhar o pdédio widlida.. isso € muito

bom! Estudar linguas € muito legal... e eu acalsinando um pouco, eu
gosto de ensinar, por exemplo, a gente vai fazer viagem pra Alemanha

ano que vem... e ai todo dia na mesa tento ensmgoouquinho pra eles
(...) é gostoso porque acaba aprendendo maisEI}V,

Lucia, apesar de se considerar uma aluna intel@ssaque tem vontade de
aprender, define-se como uma aluna mediana, peditar que poderia se dedicar mais
do que se dedica. Moita Lopes (2003) entende digthdis sociais como um feixe de
tracos identitarios que coexistem, as vezes de inmac@ntraditoria. Podemos perceber
dois aspectos contraditorios coexistindo na cogdtrua identidade de Lucia, a saber,
considerar-se uma aluna interessada, porém ‘mé@@aece que ha, em Lucia, uma

caracteristica de exigéncia, por acreditar quenede aplicar mais.
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[70]
Interessada em aprender sempre mais. (L, QE)

[71]

[Sou uma aluna] médigorque as vezes eu até poderia me aplicar mais,
porque com o tempo e o trabalho, entdo a genteraisicoisa pra fazer, e é
corrido o tempo, segundas e quartas de manha,xeonpdo, eu pego as
manhas pra fazer isso, pra estudar, mas nao a niateird também... eu
podia ter mais tempo, mas as vezes eu me dediootéss coisas que eu
podia aproveitar com alem&o, eu podia ser melheu..td tentando fazer
melhor, estudar, ter mais tempo, depois eu vounigaa minha vida, ai
depois segundas e quartas, ou pelo menos quanas-feu vou na
biblioteca estudar, so ficar 14, porque na bibtiatéd todo mundo quietinho,
vocé ndo se distrai com uma coisa, com outra).[Gou uma aluna] que
podia se dedicar mais, mas que tem vontade de dggranais e quer
aprender... €, eu me dedico, ndo falo que eu largdtd ndo, mas eu faco os
meus deveres, tudo direitinho, todas que ela pel&gzer eu trago sempre,
mas eu podia fazer um pouco mais do que é senhpitel)(

Kélia sente que tem grande potencial para dondnamgua alema, e acredita,
também, que tem uma entonacdo boa, tem ritmo dgidinmas pouco conteudo,
estruturas. O sentimento de ter potencial poderlevaima seguranca dentro da
aprendizagem, mas a sensacado de falta de conteaderep interferir gerando
inseguranca. Podemos observar que, como Moita L@AES) afirma, as identidades
sociais sdo um feixe de tracos identitarios quexisteam, as vezes de forma

contraditéria.

[72]
Eu me vejo com grande potencial para dominar aifinghas faltam muitas
pecas neste quebra-cabeca. Sinto que tenho ritampouco conteddo. (K,

QE)

Kélia considera a nota da sua prova ruim (4) e gsga nota reflete seu
momento, com dificuldades gramaticais. Apesar didsolara-se uma aluna interessada
e dedicada (em sala de aula, pude observar qua &€élienta e participativa — NC aulas
7-10,14,15,17,21-30). No entanto, assim como L(&id1), Kélia acredita que poderia
se dedicar mais por ter disponibilidade para téliakafirma ter um nivel de exigéncia
alto e deseja falar estruturalmente certo, o qua ¢ristracdo por ndo conseguir.
Novamente voltamos a Ellis (1997), a respeito deodvacao advir da crenca de que o
esforco levard ao sucesso na aprendizagem. Messim, d6élia demonstra interesse
em dominar o idioma que se propds a aprender.

Podemos observar cinco caracterizacdes a partsadtala: 1) inseguranca,

revelada pelas dificuldades gramaticais; 2) dedima@ois Kélia afirma ser muito
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interessada, principalmente em sala de aula; §)gegia, por acreditar que poderia se
esforcar muito mais; 4) frustracdo, pelo desejaaestruir uma frase dentro de uma
determinada estrutura e ndo conseguir; e 5) méi/ggor cogitar a idéia de repetir o

semestre para ter o dominio da lingua que se pappsender.

[73]

[A nota da minha prova] foi ruim... quatro... faiim, foi ruim, foi ruim...
(...) eu acho que pegou na gramatica... pegou am@dica... eu acho que
[essa nota] reflete 0 meu momemeesmo... assim, de ndo conseguir
absorver bem essa parte gramatical... Como alung exm pouquinho
melhor... eu sou interessada, me esfor¢co, mas deripane esforcar muito
mais, que eu tenho muito mais tempo, é muito palemtro do que eu
podia mas eu me esforco um pouquinho, mas aqui em sataild eu sou
super interessada, eu fico as vezes me lamentamdodm conseguir as
vezes fazer uma frase dentro da estrutura quefespora ta pedindo... [Isso
gera] um pouco de frustracdo... um pouco de fregdtraeu acho que eu
tenho um nivel de exigéncia alto, a professordaddé ‘eu acho que ndo é o
caso de repetir'’, mas eu ndo sei, eu tenho um di&velxigéncia alto e eu
ndo td interessada em passar de ano, eu to irsdeessn aprender, ter o
dominio de uma lingua que eu me propus a apremdssar ndo tem
importancia... € o de menos. (K, El)

Mesmo que ainda faltem algumas pecas no quebeg@aBélia considera sua
entonacgao interessante e acredita que pode mastngaebra-cabeca (e. 37). Nas SRV,
quando Kélia assistiu a apresentacdo que fez deliwrm em aula, demonstrou
satisfacdo por considerar ter falado adequadamenis, tratava-se de uma fala
ensaiada. Nesse momento, parece que a ‘falta delctm (e. 72) tem um peso menor,
proporcionando a Kélia, ao contrario de inseguramgaivacao.

[74]

Eu acho que eu tenho uma entonacao interessamtesegassemelha a uma
entonacdo do alemao, t4 ouvindo com mais frequépciaacho que essa
mobilidade, eu acho que eu teria, ou tenho umédade maior. (...) Agora
0 conteldo, ai que t4, o conteddo eu diria quer@grips palavras, vocé
formular uma frase gramaticalmente correta, essecénteddo, agora, a
mobilidade, a danga da lingua, eu acho que ja #ssimais ou menos, eu
acho que eu assimilei... (..) [O alemdo € um auehbeca]
gramaticalmente (...) [e iSsO pesa] positivamepbegue eu estou aqui pra
montar... com certeza eu vou, ndo sei quando, mag, El)

Marcos, apesar de ir bem nos testes e de com@regudse tudo que é dito em
aula, se considera um aluno mediano, 0 que poderemster ao sentimento de
seguranca, pelo desempenho em aula, e de exiggwi@,que espera de si. Nao
imaginariamos que um aluno com essa descricaotgearacterizaria como mediano.

Celani & Magalhaes (2002) relacionam as represéaga(ou crencas, acrescento) com
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expectativas do individuo sobre si mesmo, por isssa aparente incoeréncia talvez

seja influenciada pelas expectativas de Marcosstibr

[75]

Eu me considero um aluno mediano. Vou bem nosstestentendo quase
tudo o que é dito na aula, muitas vezes pelo ctmtexas nao sou dedicado
como j4 fui. Eu costumava estudar as licbes degmmula no A1, anotar
as palavras novas e seu significado, mas ndo tewlie o tempo livre que
eu tinha. Ainda me interesso muito pelo cinema aterespecialmente pelo
Fritz Lang. Mas s6. E vejo os filmes com leger(tif QE)

Essa relacdo se mostra novamente quando Marcdsfise como um aluno
horrivel. Segundo ele, um bom aluno é aquele quel® se dedica muito, que € o que
ele gostaria de fazer e ndo pode por nao ter teMpocos teve, durante o semestre,
alguns problemas que o impediram de ir a muitaasa(iNC, aulas 7,9,14-16,18,
21,23,24,29,31). De acordo com Marcos, um aluncawilaoso é o aluno que estuda
muito (também explicitado no e. 50).

[76]

[Sou um aluno] hoje em dia horrivel... porque essmestre eu realmente
acho que fui muito mal... muita coisa me atrapalgoando eu poderia ndo
ter sido atrapalhado (...) Eu faltei duas semamagque eu tava doente e
outras duas porque eu tinha um trabalho pra fgmemque eu tinha as

filmagens no dia seguinte... [Eu gostaria de sealumo] maravilhoso, que
€ eu poder estudar alemao. (M, El)

No quadro 4, apresento as caracteristicas dagidddas dos participantes

explicitadas por eles.

Quadro 4: Auto-retratos

Participante Auto-retrato

= atento e participativo em sala

= busca conhecimento fora da aula

Vicente = se cobra muito

= anota bastante

= realizado e orgulhoso por estudar alemao

* média
Lucia * interessada em aprender
= poderia se aplicar mais

= tem potencial para dominar o idioma

» interessada em sala de aula

» esforcada, mas poderia se esforcar mais
= tem ritmo, mas pouco conteudo

Kelia

12 Primeiro semestre do curso.
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= tem o nivel de exigéncia alto

= frustra-se por ndo conseguir formular uma frase pem
estruturada

= sente dificuldade na gramatica

* tem uma entonacao interessante

= mediano

= vai bem nos testes

= compreende o que é dito na aula

= horrivel por ndo ser mais tdo dedicado como ja foi

= gostaria de ser um aluno maravilhoso, o que samifi
poder estudar muito @1

Marcos

Podemos notar como as crencas e as identidadés e#terligadas se
analisarmos o quadro 4 e averiguarmos que a mamam descricdes que O0s
participantes fazem deles mesmos sao, na verdeglggas sobre si mesmos. Muitas
dessas caracteristicas (ou crencas) explicitadas participantes pude observar em
aula (NC), porém auto-caracterizacdes podem séredif envolver uma vontade de
dizer o que seria adequado e, talvez, uma certéldadn. Por isso, ha a necessidade de

se complementar essas caracterizacdes a pantifedléricias e de observacoes.

3.3.2 Faces das identidades

Vejamos agora caracterizacfes das identidadealtisipantes inferidas de
suas falas. Nao podemos nos esquecer que as ablgie@stdo em constante processo
de (re)construcao dentro de determinados contékitmton, 1995, 2000; Moita Lopes,
1998, 2003; Woodward, 2000). Portanto, Silva (2000% faz o alerta de que se
acreditamos estar simplesmente descrevendo unddattundo social, esquecemos que
aquilo que dizemos faz parte de uma rede amplaageliaguisticos, que contribuem
para definir ou reforcar a identidade que supostéengpenas estamos descrevendo. Por
Isso, deve ficar claro que as caracterizacdes elgitthdes dos participantes que serao
apresentadas estéo fixadas no momento de seustiscur

Marcos mostra muita vontade de falar, mas falanda acredita estar falando
certo, ndo estar falando ‘besteira’. Em aula, olseanomentos em que Marcos comeca
falando em aleméao e acaba desistindo, passando pardugués (TA, linhas 144, 150-
153, 165-174, 442-452, 576-584, 588-592), porémtambém momentos em que
Marcos consegue conduzir didlogos em alemao, owecarmem portugués e sentir que

pode falar em aleméao, e assim passar para a lalgoe (TA, linhas 74, 183-192, 256-
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260, 405-440, 565-567, 597-599, 630-650). Nortd@0(@ conceitua identidade como a
forma “como uma pessoa entende seu relacionamento @ mundo, como esse

relacionamento € construido pelo tempo e pelo esgagcomo a pessoa entende as
possibilidades para o futuro” (p. 5). Parece gueseu processo de identificacdo com o
mundo, Marcos prefere ndo levar adiante uma fadango esteja de acordo com o que
acredita ndo ser besteira, e no excerto 51 afircafalar nada de alem&o, mesmo ja
estudando ha trés semestres e sendo capaz de algienagdo no idioma. Parece,

entdo, que podemos inferir uma caracteristica gEesia.

[77]

Porque eu tenho muita vontade de falar e eu me siavtado de vez em
guando, porque eu acho que eu vou falar muitaibest€...) se eu sei que
vou conseguir pelo menos embolar alguma coisaaleude eu acho que eu
ndo vou falar nada, eu paro, ndo levo em frente N®I)

A vontade de continuar estudando explicitada pardds parece estar ligada a
idéia da motivacdo. Além disso, Marcos, no excdfp ja afirma que, para ele, ha
prazer no aprendizado, e o fato de gostar de eswdi ir para a aula sabendo o
conteudo podem estar associadas também ao prazsstudn e, conseqientemente, a
felicidade. A esse respeito, Kramsch (1993) afirquee o aprendiz usa o sistema
educacional também para promover seu prazer, ayapnbo a idéia de prazer em
aprender e talvez associando a motivacado. Podeswes o excerto 29, onde Marcos
afirma que aleméo ndo € um meio, € um fim, ou $4gacos ndo estuda alemao com

uma finalidade, a lingua em si é sua finalidade.

(78]

Quanto mais dificil ¢, mais cabeca dura eu sow aggle isso tem muito a
ver com a vontade de continuar, de me manter estlodl@ me manter ainda
assim, quando eu vejo que eu td caido, que neenéo wisto, eu vou e fico
estudando, tem, sei Ia, trés dias que eu t6 eslodawlia inteiro. (...) O que
marca muito é eu gostar de estudesmo, de ficar em casa estudando e de
chegar aqui e saber, coisa que hoje em dia euemfio tmais, mas isso é...
tranquilo também. (M, EI)

Marcos acredita ndo haver um talento especifica pa aprender alemao, ja
que, se aprendemos portugués, podemos também epedachdo, para isso, devemos
ter convivio com a lingua e persisténcia no cuibs (1997) ja destaca que 0s
conhecimentos prévios advindos da aquisicdo daudingaterna podem ajudar na

aprendizagem de LE. Num momento de reflexdo, Maedwmou estar aprendendo
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sobre sua propria lingua aprendendo alemao (e.d&monstrando um processo de
identificacdo com a prépria lingua a partir de wntexto de fora, a LE. Ele encara a
aprendizagem de alemdo como uma caminhada, uma pessoal, nos remetendo a
individualidade comentada por Mey (1998). O aufimmea que tendemos a idealizar
nossa identidade pessoal, mas nédo temos condiedd=fidir o que realmente constitui
uma pessoa como individuo isolado.

Associada a motivacdo, podemos inferir a segurgugando Marcos afirma
sentir um déficit que é facilmente contornavel.d-agsa relacdo entre identificacbes de
Marcos com base em sua crenga de que qualquerdergpoender a lingua e, para isso,
deve estudar. Portanto, parece que Marcos acrgaiase estudar muito, conseguira

contornar esse déficit, apesar da crenca de gaseaéomuito importante (e. 47).

[79]

Acho que ndo existe um talento pra alemao... deistirrum talento pra
linguas, mas isso € ma coisa contornavel, todo mdath portugués...
entdo.. é algo que vocé pode também sistematizaraprender outras
linguas... mas pra isso cé tem que ter um con@wona persisténcia e...
uma caminhada, acho que isso realmente é uma passaal, (...) persistir,
por mais que seja dificil, (...) se manter... tedta (...) Isso que eu chamo
de persisténcia, € se manter, por mais que esf&d, q...) por exemplo,
esse semestre, foi uma dificuldade muito grantédvez em outro momento
da minha vida eu néo tivesse vindo mais, tiveggmdt o aleméo, mas com
certeza esse lance da persisténcia... pra mimééjadamental, entdo eu
me mantenho vindo aos trancos e barrancos, tenfamdo, até chegar um
momento... que eu me alivie né, e continue, porqueacho que o
importante é isso, é continuar. (...) Eu sinto gqueenho déficit, mas... que é
facilmente contornavel, por exemplo... tem cois#es €u consigo pegar, mas
eu perdi, sei l4, um més de aula, (...) de vocaibbutdesmo, que € uma coisa
que eu nunca vou pegar mais. (...) Agora, nesseemmnassim, que ta no
final, ai eu vejo que eu ndo sei muita coisa qudestin saber... do comeco
do semestre. (M, EI)

Marcos acredita ter facilidade para reproduzirsserafirma que o mais dificil
para ele sdo as diferencas estruturais entre pdsug alemdd, o que requer de
Marcos uma grande atencdo e acredita que o desenealo de sua comunicagao

requer paciéncia.

(80]

Eu tenho uma relativa facilidade para reproduzirssenas talvez devido a
distancia entre o portugués e o alemao, guardandisado desses sons as
vezes é dificil. Mas o mais complicado mesmo prmrséio as diferencas
nas estruturagdes frasais porque requer uma gegrdedo. Mas como eu

'3 As diferencas entre a lingua alema e a linguaigoesa séo brevemente comentadas no item 1.3.1, no
capitulo .
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escrevi anteriormente € um desenvolvimento que eregaciéncia pela
complexidade da lingua alema. (M, QE)

Recuperando o excerto 26, lembramos que Marces@der dominio das regras
de estruturacdo da lingua alemd, s6 ndo consedjoé-ks na fala. Porém, esse fato
nao parece diminuir seu sentimento de felicidadés, ppesar de considerar que nao
fala aleméo, se alegra quando consegue falar aoregite. Seguindo Ellis (1997),
parece haver um reforco na motivagdo por se setompensado. Nesse contexto,
podemos observar uma atitude otimista de Marcos, aitma que quando tiver a
capacidade de fazer uma associacao rapida, seta bam, pois ird compreender a
completude da lingua alema (e. 25). E, finalizapdalemos inferir a caracterizacdo de
certa inseguranca na afirmacéo de Marcos, queghagar a realmente falar existe um

longo caminho.

[81]

Apesar de ndo considerar que eu falo aleméo, tedl@we eu consigo dizer
algo corretamente ou sinto que realmente apregdiva coisa eu me alegro
e penso que estou cada vez mais proximo de verdaumite falar. Porém
sei que até 14 existe um longo caminho. (M, QE)

Receio, medo, timidez, vergonha, sentimentos guant a inseguranca, Sao
sentimentos que Lucia se orgulha de ter enfrentade ainda enfrentar pelo desejo
forte de aprender alemé&o. Lacia ndo quis aprender @ a escrever quando sua mae
qgueria ensinar, ela ficou, em suas proprias padawwaomodada; mas depois queria
aprender, e ja ndo havia ninguém mais que podesia&la (ee. 1, 2).

Lucia imaginou que seria muito dificil entrar nastituicdo contexto desta
pesquisa (e. 3), por isso, procurou outro cursaeoam aula era individual, o que a
ajudou a perder um pouco seu medo (e. 4) e a aaepapel social de aluna de alemé&o.
Ainda no processo de se sentir mais segura, L@etieodstra a importancia de entender

tudo perfeitamente para sentir que esta aprendsgo

(82]

Me sinto bem, agora eu sinto bem, no comeco eralageceio, mas agora
foi, ja espero chegar segunda e quarta pra pode(.v) Como todas as
linguas, a gente costuma falar muito rdpido, mati@degos aqui eu entendo
tudo, da pra entender perfeitamente, eu entendou® @es falam,
conversando, da pra entender direitinho, entdarea seguranca que eu té
aprendendo bem. (L, NO)
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Certa vez, Lucia ndo conseguiu falar alemao commativo por medo de errar,
talvez corroborando o paradigma do falante nate/&'ereza (2002). Porém, parece que
sua posicao subjetiva mudou ao iniciar a aprendipagd-Ucia precisou superar seus
medos na construcdo de sua identidade como aluaéendio. Serrani-Infante (1998)
afirma que a aprendizagem de LE é uma experiéndi¢o nmobilizadora, e que as
posi¢cdes subjetivas mudam apds o encontro com ARSs o receio inicial, Lucia
afirma se sentir bem, segura e motivada e tem pemeestudar alemé&o por ser uma

meta (e. 5).

(83]

Eu sempre tinha medo, teve uma vez que eu fuiddRpo, ai tinha um
alemdo |4, ai ele descobriu que eu falava alendizoa no meu pé, mas eu
fiquei to sem jeito, porque eu tinha medo, masreendia o que ele falava,
mas eu ndo conseguia falar com ele... respondis,nméto pouco, porque
eu nao conseguia falar, porque eu tinha medo, gquerdo isso, eu tenho
medo de ndo acertar as coisas... ai eu tinhans®agora ja enfrento. (...)
Eu t6 aqui pra aprender um alemédo certo, pra pfadar certo, escrever,
tudo, (...) desde pequenininha sé falava, nuncendpr(...) agora é uma
coisa minha, que eu quero (...) € uma coisa quer#1o vontade de fazer e
que eu nunca tive assim, vamos dizer, muita opigidde de entrar numa
sala de aula e aprender o alemé&o, como eu t6 tguata. (L, El)

Lucia parece notar que a timidez pode chegampatrar sua aprendizagem, por
isso esta tentando mudar a situagcdo, num invesiimea LE associado a um
investimento em sua identidade. Como afirma No(&f®0), quando os aprendizes de
LE falam, estdo constantemente organizando e nel@ggalo suas identidades, assim,
um investimento na LE € também um investimentadeatidade do aprendiz. A autora
relaciona as identidades também a como as pessiegsiem suas possibilidades para o
futuro. Desse modo, Lucia parece ter concluido gaenudasse sua postura, poderia
mudar suas possibilidades para o futuro, ao obsguaa acao do colega de perguntar
sobre uma duavida contribuiu para que ela mesmasgadeompreender melhor, apés
uma nova explicacdo da professora em resposta @& @$sda. O carater da
dinamicidade das identidades (Norton Peirce, 19p&jece apresentar-se aqui
voluntariamente, numa contestacdo, que, segundo d&rd (2000), também

caracteriza o processo de construcao de identidades

(84]

As vezes ela passa um negdcio, dai, por exemplodeentendi, mas dai é
uma falha minha que eu tenho, de néo ficar pergdotanuito. (...) As
vezes eu penso assim ‘sera que todo mundo entesddeu que nédo?’ (...)
Até o Leo perguntou outro dia, ai na aula segetaerepetiu tudo de novo,
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ai eu consegui entender melhor o que ela quesiaeu tava fazendo até
minha cabega eu mesma, de perguntar mais as co&@asou meio timida,
sou meio... com vergonha. (L, EI)

Apesar do receio inicial quanto a turma, Llcia omtiou um ambiente
acolhedor, onde é tratada como igual. Em sala @& &aucia é uma aluna atenta e
participativa (NC, aulas 7,8,9-12,14,15,17-26). rhefacdo em sala de aula é, para
Lucia, fundamental no processo de (re)significamdae constroi a si mesma e ao outro
(Kramsch, 1993). Uma interacdo com relagcbes derpmaigtivas e produtivas, a quais
ajudam Lulcia a se superar, a enxergar em si uneickgge de enfrentar seus medos, e

ter orgulho de estar onde esta.

(85]

Eu acho legal, porque eu falo que eu sou avé daatundo sou nem mae!
Porque todo mundo é jovenzinho, 20 anos, 18 anes,tenho 47, sou avl
dessas criancas. (...) Mas eu acho que nosso amgoso, todo mundo

conversa, porque eu pensei que eu ia ficar de Edeempre tinha aquele
receio de entrar numa sala de aula, no alema®rdssb, que eu sabia que
eu ia ser a Unica praticamente da turma com eada,idnas ai eu disse ‘nao,
eu vou tentar, quero aprender mais e pronto, el (ay Eu acho bom, que

todo mundo se trata por igual, entdo eu acho 6t{my.Eu me sinto bem,

que eu tenho essa capacidade, que eu tenho essalejoai tenho essa
capacidade e eu t6 conseguindo, eu enfrenteiafia prova que eu nao
queria, fiquei empurrando, mas fui la e disse ‘rl@pbposso fazer’, entdo eu
me sinto até orgulhosa de poder ta aqui agoré&ljL,

Essa mudancga, para Lucia, incluiu o tempo de a&aletdados desta pesquisa.
Em sua NO, Lucia afirma ficar quieta em sala da garque sempre achava que nao
saberia, mas, quando exposta a essa afirmacdo Na BRia reelaborou seu
posicionamento afirmando que ndo era mais assie,cqm 0 contato Nno curso nao
sente mais tanta inseguranca. A esse respeiti@lagalhdes (2002) afirmam que
as expectativas da pessoa sobre si mesma fazesrdpastias representacgdes, que, nesta
pesquisa, sdo tomadas também como crencas. Linentou, também na SRV, que as
vezes se sentia insegura por confundir a pronlheideterminadas palavras com seu
dialeto, e que preferia ndo falar se ndo tivesstezze Porém, parece que suas
expectativas sobre si vém mudando a partir daaigder em aula, em um processo de

(re)construcao de suas identidades que pode prorameepotencial seguranca.

(86]
Hoje eu entendo melhor e sei as palavras, masgfiegta porquesempre
acho que nao esté certo. (L, NE)
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(87]

Se eu ndo tenho certeza de que eu vou falar, ewfietinha, prefiro s
ouvir... Na vida eu sou assim. (Ayora ndo mais, depois que eu entrei no
curso, com o contato e com o estudo, ndo sinto taata inseguranca. TO
perdendo cada vez mais, ja até falei com um alem@ama viagem e néao
tive medo de errar. (L, SRV)

Vicente afirma gostar muito de alemao e pretemderar na Alemanha para
estudar. Outro plano é ensinar alemao para séwss fé resgatar a lingua na familia,
continuar a corrente da lingua alemad na familia fuequebrada. Vemos, nessas
afirmacbes sobre as motivacbes de Vicente, que peuesso identitario esta
intimamente relacionado a um objetivo maior comingua alema. O idioma €, para
Vicente, o simbolo de um elo perdido que preteredgatar. Assim, comunicar-se em
alemdo com seus avos representa, para ele, umapeasa maior do que sentir que
aprende em aula. E os sentimentos de recompensalizacdo parecem levar a

felicidade na aprendizagem.

(88]

Eu gosto muito e eu quero morar 1a, eu quero estada (...) J& é outro

plano também, ensinar aleméo pros meus filhosjragmtessa corrente que
foi quebrada infelizmente, um dos elos quebrouasspda do alemdo néo
continuou, da geracdo dos meus avos pros meue paitambém dos meus
pais pra minha geracéo é impossivel, ja que elesaBiam... (...) E como

se fosse realmente a recompensa, porque eu falandme comunicando

com aquele simbolo que era o0 alemao pra mim, eameus avoés, eles
falavam uma coisa que eu achava bonita, mas néodatnada, e agora eu
t6 meio que entrando no meio, entdo € uma recorapers diria que é

mais do que é ler ou entender a aula aqui, é faé&mmo... e eles falarem
comigo, eu acho muito bom. (V, NO)

Falar alemao representa, para Vicente, entrang&imocom suas raizes (ee. 12,
32) e a ascendéncia alemd é motivo de orgulho Ymente. Porém, na época do
colégio, ndo sabia falar aleméo, o que, aparentengarava uma certa frustracdo. Em
oposicao, poder dizer, agora na universidade, glaeuim pouco de alemdao é ja, para
Vicente, uma recompensa. E possivel que essaagdiisem falar alemao influencie
positivamente no seu processo de aprendizagemmpeam@ aula, quando seu grupo
apresentou um livro que havia lido, Vicente falpersas uma frase (NC, aula 24). Na
SRV, ao ler meu comentario na NC, Vicente afirmoa ge lembrava da frase, sorriu e
disse ‘rapido, né..." E, ao assistir 0 video de au@sentacdo, mais sério, declarou que
‘foi pouco mesmo’, talvez devido a sua ‘timidez faéar em publico’, ou porque o

grupo dividiu mal as falas entre os integranteseeparte ndo era grande (V, SRV).
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[89]

No colégio mesmo, a chamada, Vicente [sobrenoneesaeds], todo mundo
olhava assim ‘o que?’, eu tenho um certo orgulhosmte dessa

descendéncia, entdo eu sempre falei ‘descendépaid aal’... entdo alguns
amigos falaram ‘até que enfim, né, vai conseguarfaporque eu ndo sabia
falar nem um pouco... (...) Os professores inclyse/ foi muito legal que

esse semestre la na UnB, um professor me pergumbaé sabe falar

alemao?’ ai eu falei ‘um pouco’, entdo ja mudolima... eu me senti muito
bem, eu falei ‘um pouco, né, ja’, realmente eu ganfalar um pouco... eu
vou viajar pra Alemanha e eu vou fazer um testedé&no é que vai ser... (V,
El)

Estudar alemao foi uma escolha pessoal, por @&f®ra posicao de Vicente em
relacdo ao curso é de muito mais dedicacao e ssr€omo aluno de LE, Vicente teve
sua identidade reposicionada (Moita Lopes, 1998apr@ndizagem de alemé&o, pois,
como ele afirma, a dedicagdo, o interesse e sani@uamento em relacdo ao curso é
muito diferente. Na experiéncia de aprender alemécente afirma se sentir no
controle, e ter interesse em perguntar, sabersagpde também observei em aula (NC,
aulas 7,8,10,11,14,15-17,22,23,25,27,29).

[90]

O aleméo foi uma escolha minha, entdo eu falei ;bem vou estudar

alemdo’, entdo a dedicagdo realmente é outraeresge... mas (...) a
diferenga mais importante eu acho que é meu posigiento em relagdo ao
curso, a aprendizagem... (...) desde o inicio som@&smo que t6 aqui... (...)
cé ta no controle, vocé pergunta, vocé quer sataimente diferente. (V,

El)

A lentiddo do processo de aprendizagem gera, ezantd, um sentimento de
frustracdo (e. 20). Leia-se lentiddo no aprendizedmo lentiddo de absorcdo de
vocabulario, sendo este 0 quesito que Vicente dersimais importante na sua
aprendizagem (e. 58). A estratégia de Vicente émséo o dicionario, o que da a ele
seguranca por ser muito ligado a escrita (afirmag@obém presente no e. 60 e
observada em aula — NC, aulas 7,8,10,11,12,14-PB2®). Podemos perceber que
Vicente reconhece sua ligagdo com a escrita enprai@a discursiva, a partir de uma
reflexdo gerada pela participacdo nesta pesquisapborando o aspecto reflexivo das

narrativas (Barcelos, 2006b).

[91]

Essa lentiddo é de memadria mesmo, é... de vocatyudérvejo a palavra ‘ja
Vi essa palavra dez vezes, eu sei 0 que ela signifias eu ndo consigo
lembrar’. (...) Vocé fica meio frustrado, cé fatai‘tinha que saber, eu sabia!
Ontem! Eu vi essa palavra, a professora falou, enasdo lembro’, ai vai la
no dicionario, meu dicionario tA marrom ja, ache gu nunca usei tanto o
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dicionério... (...) Me da uma seguranga, com cartag conversando com
vocé eu vi 0 quanto eu sou ligado a escrita, quandeejo ali, eu ja sei
pronunciar... entdo eu pego ali e falo ‘assim que@mnuncia’... e fixa o
significado dela... eu olho bastante no dicionariacho que é realmente
porque essa minha ligacdo com a escrita... eugmios escrita passar pra
fala... e vai fixando, eu olho varias vezes edaai vai ficando... (V, EI)

Mesmo apesar das dificuldades e frustracées nadipagem, Vicente tem um
sentimento de felicidade estudando aleméao, e af#staa no lugar certo, estudando essa
lingua que considera linda (e. 32). Em sala de, alitznte tem uma postura de ajuda
muatua com seus colegas (também observado nas NS, 410,11,14,15-17,23,25,28-
30), assumindo uma identidade colaborativa na &elapm esse grupo, ja que nossas
identidades sociais envolvem as identidades dogogruaos quais pertencemos
(Barcelos, 2003). Ele aponta que ainda ha muitae aprender e tem prazer nessa
aprendizagem (e. 9), e que gosta de sair da antapeo sobre o que aprendeu e o que
ainda vai aprender. Estudando alemao, Vicente s€uesonho ser construido, passo a
passo, aparentemente apresentando motivacdoidddic Na SRV, Vicente assistiu ao
video de um momento em que a professora tiravafatografia da turma e afirmou
que achou este momento muito bom, pela unido daaatuPelo menos até a data da

SRV, ele tinha a foto em seu quarto.

[92]

[O que eu mais gosto aqui] acho que é sair dagui, ensando nesse
corredorzinho coisas novas que vocé aprendeu...vqué vai aprender

ainda, e ver que aquele meu sonho, que realmemfgeadoi um sonho falar

alemao, e ver que ele ta ali sendo construidogénauais tdo distante... que
eu td aqui ha um ano e meio na verdade... é bademipo... cada vez que
eu saio daqui, eu td6 falando ‘foi mais um passmas tem muitas coisa
boas aqui... olhar o aleméao e entender, o quedapalavra, 0 que que nao
é... a turminha mesmo, a turma é muito legal)..E..bem interessante
porque a gente se ajuda muito, a Barbara e o les,sabem muito, eles
estudam muito, entdo as vezes eu tenho algumaaj(mideles mesmo, e a
gente se ajuda, por mais que a gente brinque maitgente € muito

dedicado, se ajuda... isso € muito bom, é muito.hdm) a gente acaba
gquebrando todas as fronteiras de intimidade elstaagonversa... brinca...
isso € muito bom no meio de aprendizagem... (V, El)

Kélia afirma ter um nivel de exigéncia alto, o gaeimpede de falar se
considerar que sua fala ndo estd bem estruturdaarécisa ter a seguranca de saber
gue o que vai falar esta estruturalmente corretirma que pode até entender, mas se
sente ‘travada’ para falar (e. 41), aparentemeen@d a inseguranca. Em sala de aula,
Kélia expressa essa inseguranca num momento erMguems afirma ndo conseguir

falar o que deseja em aleméo e Kélia responde ajlas ttém esse mesmo problema
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(TA, linhas 592-593). Porém, pude observar em mdanentos em que Kélia buscou
interacdo real em alemdo, ndo condicionada a agqarcicio oral (TA, linhas 125-127,
146, 179-181, 517-528, 532-534, 543-563, 577).

Provavelmente, Kélia assumiria uma postura majsiraese ndo houvesse um
conflito com a metodologia do curso, como ja disitutAinda revendo o excerto 41,
Kélia se remete a aprendizagem de inglés, que demasiefetiva devido ao método,
trazendo a ela seguranca para falar. Kélia acregdéaa sala de aula € o espaco para
treinar estruturas, talvez devido a essa crengaasparticipante mais assidua as aulas
(NC, aulas 7-10,14-15,17-32). Devido as suas eapeat em relacdo ao curso, Kélia
vive uma relagéo conflituosa e se irrita com sufisutbades gramaticais, o que pode
gerar frustracdo. Porém, considera sua pronuncequada, talvez um sinal de

seguranca.

(93]

Acho que eu tenho uma pronidncia mais ou menos adageu vejo meus
colegas, acho que minha pronuncia ta um pouquirglbanque a deles, eu
acho que o que emperra € eu ndo conseguir airgiee me frustra € eu nédo
conseguir formular a frase, eu ndo consigo, mesmtra do que a
professora pede, as vezes eu sinto uma dificulgaaiede de formular a
frase, isso me irritg...) Se eu tiver a oportunidade de falar um nieggae
eu souber que a frase nao ta bem estruturada,peu[de falar]... (...) Meu
nivel de exigéncia, ele é mais alto, entdo se ebesaque tem uma frase que
eu nao t6 sabendo falar direito, eu vou engolimeiro eu tenho que ter a
seguranca de falar dentro de uma coisa que eucaehta estruturalmente
bem pra depois falar... aqui € o espaco pra tréssar (K, El)

Ter refeito os dois primeiros semestres parecdado a Kélia seguranca (e. 9),
por ter se considerado, a época, uma das melhtneasada turma. No entanto, ela
comeca a sentir dificuldades gramaticais quantocaess do alemao (no entanto, em
sala de aula, Kélia pergunta bastante acerca decfias de vocabulario — TA linhas
106-114, 137-139, 195-205, 295-323, 401-403, 410-426, 459-461, 470-474, 617-
625, 631-633, 654-656) e pensa em refazer essesgen@mbém. Agora, Kélia sente
que esta no nivel da turma ou um pouco aquém, @aeee refletir em suas relacées
de poder e gerar bastante inseguranca, pois o dipréam uma identidade social

relacionada as estruturas sociais reproduzidaste@c¢ao (Norton 2000).

[94]

Até o semestre passado, eu lembrava de muita coga.acho que eu

poderia dizer que eu era uma das melhores aluopseh ja acho que eu ja
t6 assim, mais... (...) mas eu acho que essa gartiativo, eu acho que eu
tenho uma dificuldade maior de dativo, de acusatien tenho uma
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dificuldade um pouco maior... ai a coisa pega uogpmho, entdo agora to
percebendo que eu td no nivel da turma, ou entdmrido chegar um

pouquinho no nivel da turma, um pouquinho atré8, canversei com a

professora, ‘serd que ndo é bom repetir esse seflegiorque tem umas
coisas que eu acho que ainda ta muito dificil, mstacdo das frases, tem
umas coisas... (K, El)

As dificuldades de Kélia referem-se principalmeatéala e a gramatica, no
entanto, acredita que va aprender (e. 9), por Eswidera 0 aleméo um desafio a ser
superado. Em um primeiro momento, aparentemente assafio provoca em Kélia
inseguranca, pois afirma que nédo sabe se alcasear@bjetivo, porém parece gerar
também motivacdo, quando afirma que vai ‘batalhatima relacdo ambigua de

identificacOes (Moita Lopes, 2003).

[95]

Quando eu t6 com o pessoal, as vezes eu até enterddoeu me sinto
completamente travada pra abrir a boca. (...) o acalemdo um enorme
desafio, nem sei se vou chegar la no final, magoeubatalhar... ah, mas é
muito dificil. (...) Tenho interesse, mas ao mes®mpo que eu tenho
interesse, eu sinto que é um desafio grande aigeraglo. (K, NO)

Na SRV, Kélia leu a transcricdo de uma passageauldaem que falava aleméo
e comentou ‘ai, que dificuldade’, referindo-se a dificuldade em falar. Por outro lado,
Kélia afirma, em diversos momentos, que o desagstenula, que pretende continuar
(e. 10), que nem tudo esta perdido, um dia vairalere(e. 9), e que pretende ‘montar o
quebra-cabeca direitinho’ por ter disponibilidadaaivacao (e. 37). Parece, entdo, que

a idéia de desafio esta mais ligada a motivacae kélia.

[96]

Atualmente, 0 que me move é o desafio de dominaidioma que me atrai
pelos vinculos que tenho, pelo pais que é a Alemamdla dificuldade da
lingua, que é enorme e por ser uma 6tima terapipasional. (K, NE)

E, afinal, parece que as caracteristicas de nuditive felicidade prevalecem.
Kélia afirma hoje estar feliz aprendendo alemdoceedita estar no caminho da
aprendizagem, o que traz para ela também orgulhdguinar um idioma falado num

pais que admira (e. 39).

[97]

Eu saio daqui feliz, toda vez que eu saio daqusaén daqui feliz porque eu
treinei falar alguma coisa, sabe... em alemao,oeatdim, td6 no caminho.
(K, EI
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A partir dos auto-retratos e de inferéncias ens datas, pude observar sete

caracteristicas identitarias mais fortes: dedicagésstracdo, felicidade, exigéncia,

seguranca, inseguranca e motivacao. No quadraéserpio essas faces das identidades

dos participantes, bem como os indicios que medeva elas. Muitas identificacdes

levantadas podem relacionar-se com mais de umatesdsdica de identidade. Porém,

para a discussdo dessas relagbes, os indicios &@cionados no quadro com a

caracterizacao que considerei predominante.

Quadro 5: Caracteristicas das identidades dos padipantes

Caracteristicas

das Indicios
identidades
» dedicacédo » ser dedicado e atento em aula

» buscar conhecimento fora da aula

= ser participativo

= ser interessado em aprender sempre mais

= ser interessado e esfor¢cado

» ser uma busca pessoal

= ter uma postura mais interessada, por ser umahespmpria
= sentir que esta no controle, perguntar, buscar sabe

= frustracao

= ficar triste por tirar nota baixa na prova

» nota da prova néo refletir o que € como aluno

= tentar participar mas nao conseguir falar

» nota baixa na prova escrita refletir o momento cainoo

» ndo conseguir formular uma frase dentro da estaytedida pela
professora

= querer estudar, mas nao ter tempo

* N0 saber ou esquecer vocabulario

» considerar a absor¢do de vocabulario lenta

= felicidade

= realizar-se por levar um sonho adiante

» despertar o orgulho e interesse da familia

» gostar de estudar linguas

» sair da aula pensando no que aprendeu e no gaereaider

» sair da aula pensando que treinou aleméao

» gostar de estudar

» chegar na aula e saber o contetdo

= falar com outros falantes de aleméao ser uma recasape

» acreditar que esta mais proximo de verdadeiranialateo idioma
= se superar e enfrentar a situagéo de sala de aula

= exigéncia

= se cobrar muito

= considerar que poderia se aplicar/esforcar mais
= considerar-se um aluno mediano

= considerar-se um aluno horrivel

» se achar que vai falar errado, nado fala

= ter 0 nivel de exigéncia alto

» desejar falar corretamente
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* seguranca

= sentir que tem o potencial para dominar o idioma

= sentir que tem um déficit que é facilmente contdona

» sentir seguranca quando compreende tudo o que é dit
= sentir que tem a capacidade e a vontade de aprender
= olhar no dicionério para ter seguranca

» saber que vai falar estruturalmente certo

» dominar a escrita das palavras

= ir bem nos testes

= compreender o que € dito pelo contexto

= ter certa facilidade para reproduzir sons

= considerar a propria pronuncia adequada

= falar frases bem estruturadas

» considerar-se um dos melhores alunos

» inseguranca

* N40 conseguir absorver a parte gramatical

= ter dificuldade na gramatica

= ter dificuldade de guardar significados

= ter dificuldade com a gramatica portuguesa
= tentar e falar e ndo conseguir

* NA0 conseguir perguntar sobre suas duvidas
= ter sempre medo de n&o acertar

= receio por ser mais velho do que a turma

= considerar-se aquém da turma

» ndo conseguir falar por medo de errar

= considerar que tem um longo caminho até aprender
» guardar vocabulario ser um processo lento

= motivagao

= ser persistente

= ter vontade de continuar, de se manter estudando

» ndo existir talento para aleméo

= ter se proposto a aprender a lingua

» 0 desafio estimular

» ter muita vontade de aprender

= ter muita vontade de falar

» a lingua ser um diferencial

= ter orgulho de estar estudando alemao

= alem&o ser um simbolo

= ter orgulho da ascendéncia alema

= falar alemé&o ser uma recompensa

= quebrar barreiras, se ajudar, conversar e brinbarmépara a
aprendizagem

= gostar de ensinar por aprender mais

» ser um desejo pessoal

» sair da aula e pensar que foi mais um passo

= querer morar e estudar na Alemanha

= querer ensinar aleméo aos filhos

= aproximar-se da lingua

= ser uma terapia ocupacional

= admirar quem fala (bem) muitas linguas
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Podemos perceber que frustracdo e insegurancaca@eteristicas muito
presentes nas identidades dos participantes, ramtentainda mais presentes sao as
caracteristicas de felicidade e motivacdo. Talhsse @eso na balanca seja o motor da
aprendizagem.

Naturalmente devemos levar em consideragdo qearasteristicas levantadas
foram declaradas pelos participantes, ou infertaseu discurso e observadas em sala
de aula, ndo sendo possivel averiguar se suas aedgsre correspondem as suas
identificacbes. Por exemplo, em alguns momentos, ifdicios que levam a
determinadas caracteristicas, que correspondeanasbu desejos dos participantes, e
nado se pode assegurar que levardo esses planosejsdadiante. Nao se pode,
tampouco, verificar, por exemplo, se o0 participa@mente procura contato com a
lingua fora de sala de aula, como declara. Por gado do pressuposto de que 0s
alunos sdo como afirmam ser e agem como afirmam agi

Algumas das caracteristicas descritas no quadnoodem, também, estar
associadas a indicios de outra(s) caracteristichi@) ha uma linha que separe as
identidades, elas ndo se compdem de forma est@raldireta, nem causal, mas fluida.
Por isso, para que seja possivel buscar relacdes essas identidades e as crengas
levantadas, € necessario estancar, estagnar sisadies, assim como as crencas.

3.4 Relacdes entre crencas e identidades

Finalmente chegamos ao objetivo maior do trabddscar possiveis relacbes
entre as crencas e as identidades dos participdrmsurei estabelecer as relagdes que
proponho a seguir de acordo com o contexto derdrqual cada participante estava
falando quando explicitou determinada crenca outidade. Barcelos (2000b) afirma
que aprender envolve a construcéo de identidadks eczencas e, para que possamos
contextualizar essas construcdes, retomo os escedm as falas dos participantes
sempre que apresentar alguma crenca ou caracieidgntitaria dos mesmos.

Durante o processo de investigacdo e de analiserdasas e das identidades,
procurei seguir a orientacdo hermenéutica (Barcéladcb). Contudo, para que fossem
estabelecidas relagbes hermenéuticas, teriam guevselos em consideragao outros
aspectos, como experiéncias, acdes, discurso,tosnitrencas sobre crengas, crencas
de terceiros, entre outros. Naturalmente que, emrsbs momentos na discusséao, foi

inevitavel a mengdo a outros fatores do contextwérm, como 0 objetivo desta
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pesquisa € buscar relacbes entre crencas e iddggide alunos de aleméo, fechei o
espectro (o tanto quanto possivel) nesses doiseatesn Portanto, transcrevo
informacfes expostas nos quadros anteriores aocdragu® al2, onde proponho
algumas possiveis relacdes entre as caracteristiaasidentidades e as crencas
levantadas. Inicio apresentando, no quadro 6,disios da dedicacdo nos participantes
e as crencas quanto a lingua e a aprendizageneméalique podem estar relacionadas

a essa caracteristica, para, em seguida, comests elacdes.

Quadro 6: Relacdes entre a dedicacdo e crencas seba lingua alemad e sua
aprendizagem

dedicacéao
indicios crencas sobre a | crencas sobre aprendizagem de aleméo
lingua alema
» ser dedicado e = ¢ dificil de = precisar decorar estruturas para formular um
atento em aula aprender dialogo, entender e ser entendido
» buscar = estudo e = colocar em pratica o que foi visto em sala
conhecimento fora| compreenséo daj = querer aprender
da aula lingua é algo = ter acesso a lingua
= ser participativo complexo = estudar em casa todos os dias devido ao pouco
= ser interessado e | = é um desafio contato com a lingua
esforcado = dedicar-se
» ser uma busca = fazer todos os deveres
pessoal = aprender a escrever as palavras
» postura mais = usar a gramatica
interessada, por sef = Seguir o0 que a professora sugere
uma escolha propria = buscar outro ambiente de aprendizagem
= falar em imersao

A dedicacdo, como construcdo identitaria dos ppédites desta pesquisa,
parece vir mais associada a crencas quanto a #&agath de alemédo (ou de LE).
Vicente se identifica como um aluno participatidedicado e atento em aula (ee. 66,
68), posicionamentos que podem se relacionar gasequanto a lingua ser dificil de
aprender (e. 30), e quanto a necessidade de apeerderever as palavras, seguir o que

a professora sugere, usar a gramatica e fazer wxldeveres (e. 64). Vicente sente,
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também, que esta no controle, o que o faz querguptr, buscar saber (e. 90), e se
posiciona como um aluno que busca conhecimento flaraaula (e. 65). Essas
identidades podem se relacionar a crencas quaapoeadizagem incluir ler literatura
alema, assistir flmes e buscar outro ambiente plenalizagem (ee. 62, 64, 65).
Woodward (2000) aponta que a producao de signdkasl de identidades que sao
posicionadas pelas nossas crencas estao estregavneculadas e, em Vicente essas
relacdes parecem ser, de fato, estreitas.

Lucia se define como uma aluna interessada e geleajuender sempre mais,
que tem vontade de aprender (ee. 70, 71), idestiies que podem estar associadas a
crengas quanto a ser preciso se dedicar, querend®t ler e assistir filmes e fazer
cOpias para aprender a escrever corretamente )(@?&&ce que Lucia, primeiramente,
€ interessada em aprender, o que poderia levadeeditar que essa busca deve incluir
buscar o contato fora de sala de aula e fazerggpigue uma de suas metas é aprender
a escrever em alemao (e. 5).

Marcos, apesar de suas crencas envolverem sersagoesstudar muito e
buscar o maior contato possivel com a lingua (g.r&b se identifica como um aluno
dedicado, por néao ter disponibilidade. Vemos, entfi@ as relacdes entre crencas e
identidades ndo sédo de causa e efeito, mas infadas por outros fatores, como
Kramsch (2000) colocou. Porém, a crenca de queéud@® a compreensao da lingua
seja algo complexo, e de que seja necessario edhdizs os dias devido ao pouco
contato com a lingua, ou seja, buscar acesso @alifeg. 24, 50, 52), poderia nos levar
a pensar que Marcos seria dedicado se pudessarestud

Kélia se diz interessada e esforcada (e. 73), Zalvea posicdo associada as
crencas quanto ser necessario ler, ouvir e tremgo o idioma (e. 45). Ela vé a lingua
alema como um desafio (ee. 10, 95), e acredittusdamental decorar estruturas para
poder formular um dialogo, entender e ser enten(id@3), além de, para conseguir
falar, precisar fazer um curso em imerséo (e. 8@)Kélia considera a lingua alema um
desafio e que para uma aprendizagem efetiva deeJedEngcessario treinar o idioma,
pode ser que o desejo de aprender esteja ligadoKgéa, ao esforco, a dedicacao.

A dedicacaq para os participantes desta pesquisa, pareessociada a crencas
como ser necessaridedicar-se, ter acesso a lingua (lendo, ouvindo mdasicas e
assistindo filmes), decorar estruturas e fazer cops para o sucesso na aprendizagem,

e a crencas como a lingua alesed dificil de aprender, um desafio e seu estudo e
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compreensao ser complexdsigamos para as relagdes entre a frustracdo eeagasr

levantadas, apresentadas no quadro 7.

Quadro 7: Relacdes entre a frustracdo e crencas geba lingua alema e sua

aprendizagem

frustracéo
indicios crencas sobre a lingua crencas sobre
alema aprendizagem de aleméao
= nota da prova néao refletir o| = € muito dificil » estudar para a prova
gue é como aluno » inversado e verbo no final = conversacgéo é pouco
= tentar participar mas nao € muito dificil na fala relevante para a escola
conseguir falar » tem prondncia rapida e | = linha de ensino de
= nota baixa na prova refletirlo complicada linguas européias € mais
momento como aluno * a entonagdo € um lenta
» ndo conseguir formular uma obstaculo » paises de lingua européia
frase dentro da estrutura tém didatica diferente
pedida pela professora
= querer estudar mas nao ter
tempo
= ndo saber ou esquecer
vocabulario

A frustracéo, para os participantes, parece esi#s ralacionada a crengas sobre
si mesmo do que quanto a lingua ou aprendizagemleedo, porém, acredito que,
ainda assim, possamos sugerir algumas relacoes.

Vicente, ao afirmar que ficou triste devido a unsgarbaixa (6) na prova, e essa
nota nao refletir o que ele € como aluno (e. 68jeqe expressar um sentimento de
frustracdo. Para chegar a uma relacdo da frustidgaticente com a crenca de que €
necessario estudar para prova, precisamos retouegente afirma nao ter tido
tempo de estudar antes da mesma (e. 68). Nessgpaasce que a relacdo da crenca de
Vicente com sua identidade passa pelo desejo de@gicordo com o que acredita, mas
ndo poder. Vicente também afirma se frustrar ponsicerar sua absor¢cdo de
vocabulario lenta e por ndo saber ou esquecer rpaldee. 20, 91), o que pode estar

associado a sua crenca de que, na aprendizagenEd® Imais importante € o
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vocabulario (e. 58). Além disso, Vicente considgue a lingua alema tem pronuncia
rapida e complicada (ee. 31, 32), e tentar padiaija aula e ndo conseguir falar como
gostaria (e. 68), sdo crencas que poderiam tamdnéan & frustracao.

Ja a relacéo entre a frustracdo de Kélia e suagsagegparece um pouco mais
direta. Kélia se frustra por ndo conseguir falaaderdo com determinada estrutura (e.
93) e por uma nota baixa refletir seu momento cashma, com dificuldades
gramaticais (e. 73). Essa identificacdo pode em$apciada a sua crenca quanto a
conversacao ser pouco relevante para a escolaOfe. péis Kélia atribui suas
dificuldades de fala a falta de estruturas decardda. 40, 41, 43). Kélia parece se
frustrar também por esperar praticidade na apragdin de uma lingua (e. 44) e néo
encontrar no curso, ela acredita que a linha den@nde linguas européias tém a
didatica diferente, mais lenta (ee. 41, 44). Baxgl2000b) aponta que alunos e
professores estao constantemente se adaptanddaptaaado a nova cultura de sala de
aula, e parece que a necessidade de adaptaca&gtiarasta sendo frustrante.

Marcos aparentemente fica frustrado por queredaste ndo ter tempo (ee. 47,
50). Talvez essa necessidade que Marcos vé enaestlethdo venha de crengcas como
a lingua alema ser muito dificil, a inversdo e obweno final ser dificil na fala e
também ser dificil guardar as palavras e a ordesrfrdaes (e. 26). Pode ser que essas
crencas ndo causem diretamente frustracdo em Magoes parece se frustrar, na
verdade, por acreditar nisso e ndo poder estudardcseria necessario para realmente
aprender o aleméo’ (e. 50).

A frustracdo parece relacionar-se, em grande parte, a crengataua
dificuldade da lingua aleméa e ao curso. Os paditgs afirmam que alem&omuito
dificil, tem prondncia rapida e complicada, a invesdo e o verbo no final € muito
dificil na fala, a conversacgao € pouco relevante gaa escola, 0 mais importante € o
vocabulario, e é necessario estudar para a prova seguir, apresento o quadro 8,
com relagdes entre a lingua alemé&, a aprendizageateohdo e a felicidade.
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Quadro 8: Relacbes entre a felicidade e crencas seba lingua alemd e sua

aprendizagem

felicidade

7

indicios

= realizar-se por levar um sonh
adiante

= sair da aula pensando no que
aprendeu e no que vai aprend

= gostar de estudar (linguas)

= chegar na aula e saber o
contetdo

= falar com outros falantes de
alemé&o ser uma recompensa

= acreditar que esta mais
préximo de verdadeiramente
falar o idioma
= Se superar e enfrentar a

situacao de sala de aula

crengas sobre a lingua
alema

b= é linda

= é confortavel,
agradavel

ler € interessantissima

» da a nogéao de lingua,
de cultura linguistica

* hoje em dia é mais
interessante do que
antes

* representa o contato
com as raizes

N

crencas sobre

aprendizagem de

aleméo

= compreender e dar
continuidade a uma
fala, um pensamento,
uma conversa

» entender a lingua
como uma vida

* ndo € saber todas as
palavras

= compreender a
I6gica do aleméo

= ter prazer na
aprendizagem

» conversar com
outros falantes de
aleméo

O sentimento de felicidade ao estudar alemdo pasececonstitutivo das

identidades de todos os participantes, provenanigrazer em estudar a lingua (ee. 5 —
Lucia, 8 — Kélia, 19 — Vicente, e 46 — Marcos).

Em Lucia, a construcdo identitaria de felicidadeepa se remeter a superacao.
Ela afirma que tinha muito medo de enfrentar aagio de sala de aula (ee. 3, 4) e
relata que, certa vez, ndo conseguiu falar com ativanpor medo de errar (e. 83).
Woodward (2000) afirma que as crencas (ou, em pudgsias palavras, os sistemas de
representacdo) constroem os lugares a partir daess qps individuos podem se
posicionar. Assim, Lucia parece ter (re)significad@a crenca de que iria sempre falar
errado (ee. 86, 87), pois, com o tempo, passou a aprendizagem de alemdo como
um prazer e tem orgulho de ter superado sua insegai(ee. 5, 87). A felicidade pode
se relacionar, também, com o reconhecimento deréguio progresso. Na SRV, Lucia
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afirmou ter gostado muito de participar desta pesgUyoois, somente ao ler meus
comentarios nas NC sobre sua atuacao em aulapedceber muitos pontos onde havia
crescido (L, SRV). Ela pareceu se alegrar bastante.

Kélia afirma gostar de sair da aula pensando aireon alemé&o e sentir que esta
‘no caminho’ (e. 97). O caminho ao qual Kélia séenme pode ser o caminho de
compreender e dar continuidade a uma fala, um p@mrda, uma conversa, o que Kélia
afirma ser seu objetivo (e. 43). Como ja visto, i&élive um conflito em sua
aprendizagem, por esperar uma metodologia que so awio oferece. Dessa maneira,
sentir que treinou a lingua pode amenizar essditcoaftrazer felicidade.

A identificagéo de felicidade em Marcos parece atima de tudo, do prazer de
estudar (e. 46). Ele declara que gosta de estdeahegar na aula sabendo o contetdo
(e. 78) e que, quando consegue dizer algo corretamse alegra e pensa que esta cada
vez mais proximo de verdadeiramente falar o idiofea 81). Segundo Marcos,
verdadeiramente falar o idioma é entender a lingna uma vida, ndo é saber todas as
palavras, mas compreender a l6gica do alemao,jauag@ender os elementos com 0s
quais se joga e comecar a jogar (e. 53). Marcosidera também a lingua alema muito
completa (e. 25) e sua aprendizagem hoje em disimaressante do que antes (e. 29),
pois acredita que alemdo d4 uma nocdo de linguagullera linglistica (e. 27).
Aparentemente, Marcos também fica feliz quandoesgquoe deu mais um passo para
esse entendimento da cultura linglistica alemapmegue tenha a sensacdo de que
ainda esta distante (e. 25).

Estudar aleméo é, para Vicente, realizar um soe@0o69, 92), pois aprendendo
alemdo pode conversar com seus avos nesse idiontgyeoé, para ele, muito
recompensador (e. 88). Além disso, Vicente afirmstay de sair da aula pensando no
que aprendeu e no que vai aprender dessa lingu@2je.que considera linda,
interessantissima e um simbolo de contato com iagsrde. 32). Vicente foi o
participante que mais demonstrou felicidade em rajene alem&o. Esse sentimento
parece vir aliado a realizac&o, por sentir que les@ndo o sonho de resgatar a lingua
alema na familia adiante e assim despertar o argulh interesse da familia (e. 69); a
recompensa, por conseguir conversar com os avaizeuna universidade que fala um
pouco de aleméo (e. 89); e a construcao de suaigrdga, por ter planos de morar e
estudar na Alemanha e ensinar alemao aos filho88Jje.Como a lingua alema tem
contornos de simbolo em sua vida (e. 88), estudarém parece estar muito ligado a

felicidade para Vicente, por ser a porta de acaskogua. Woodward (2000) destaca
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gue toda prética social € simbolicamente marcadendCVicente afirma que estudar a
lingua é uma escolha prépria (e. 90), parece qderpos perceber um sinal de como
sua pratica pode ser simbolicamente marcada.

Talvez afelicidade esteja, nesta pesquisa, relacionada com crencas poder
compreender e dar continuidade a uma fala, um pens@&ento, uma conversa,
compreender a légica do alemao, ter prazer na aprelizagem, a lingua alema ser
linda, interessantissima, dar a nocéo de culturariglistica e representar o contato
com as raizesO quadro 9 traz possiveis relacdes entre a exg@ncrencas quanto a

aprendizagem e a lingua alema.

Quadro 9: Relacdes entre a exigéncia e crencas sela aprendizagem da lingua

alema
exigéncia
indicios crengas sobre a | crencgas sobre aprendizagem de
lingua alema aleméo
= se cobrar muito = é dificil guardar| = o nativo é quem tem o dominio do
» considerar que poderia| as palavrase a| idioma
se aplicar/esforcar maisi ordem das = ter fluéncia na conversa
» considerar-se um aluno| frases = ter seguranca para formular um
mediano = & muito didlogo, entender e ser entendido
» considerar-se um aluno| completa, muitg = fazer curso em imersao
horrivel detalhista = livro didético néo traz as
» se achar que vai falar especificidades da aprendizagem
errado, nao fala de cada um
= ter 0 nivel de exigéncia = gramatica é extremamente
alto importante
» desejar falar = resumir o livro didatico
corretamente = inserir-se na cultura aleméa
» buscar e sistematizar o conteudo
de uma forma prépria
* peso maior na gramatica e no
vocabulario
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A exigéncia também parece estar presente nas ©odes identitarias de todos
0S participantes, advinda de um sentimento de qoeeram fazer mais pela
aprendizagem do que fazem (ee. 68 — Vicente, Mctal.73 — Kélia, 75 — Marcos).

Marcos se mostra exigente consigo ao se caraatex@no um aluno horrivel,
por ndo ser mais tdo dedicado como ja foi (e.&&ediano, apesar de ir bem nos testes
e compreender quase tudo o que é dito em aul®)eEZse posicionamento pode estar
associado as crencas quanto ser necessario resurfiuro didatico, buscar e
sistematizar o conteudo de uma forma prépria, j@& guivro didatico ndo traz as
especificidades de aprendizagem de cada um (eSé8undo Marcos, é fundamental
inserir-se na cultura alema, principalmente asslstifilmes e ouvindo musicas alemas
que o agradem (e. 52). Ele considera a lingua aheuii@® completa e detalhista (e. 25),
e guardar as palavras e ordem das frases difi@bfe Assim, se Marcos considerar que
vai falar algo errado, como ele afirma, prefere fadar (e. 77), o que podemos sugerir
ser, também, um traco de exigéncia. Como apontdaaMaipes (2003), todo discurso
provém de alguém que tem suas marcas identit@pesgicas que o localizam na vida
social. Em Marcos, a marca da exigéncia parecefosty, a ponto de superar um
suposto bom aproveitamento do curso, por ter rfmias e acompanhar o que € dito em
aula.

Lucia se considera uma aluna dedicada, porém mneedpomis acredita que
poderia se aplicar mais (e. 71). Talvez Lucia airprecisar estudar mais devido a
crenca de que seja necessario ler muito para gyaativras e aprender a escrever certo
(e. 57). Como ela afirma ter uma certa disponiadel para se dedicar mais fora de aula,
mas ndo o faz, Ldcia se demonstra exigente condgmarando que se distrai com
outras coisas enquanto poderia estar estudand@al@n71). Coroa (2006) aponta que
a lingua é ndo s6 um veiculo comunicativo, mas algoconstroi visées de mundo (ou
crencas) e identidades, assim, é possivel que ltéolea expressado sua exigéncia a
partir de uma reflexdo gerada no préprio discufsmser questionada sobre como se
definiria como aluna, Lacia pode ter respondidodma&a partir da reflexdo do que
fazia por sua aprendizagem e do que poderia feaecluindo que poderia fazer mais.
Como aponta Norton (2000), é através da lingua @piandividuos constroem e
negociam suas identidades e suas crengas. Assirfgladem certo tom de justificativa,
pois, seguindo esse raciocinio, para ser uma hwe,allcia teria que fazer mais por

sua aprendizagem.
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Kélia declara ter o nivel de exigéncia alto, o gumpede de falar se considerar
que a fala ndo esta estruturalmente adequada )(eE 3®ssivel que Kélia tenha essa
construcao identitaria por acreditar que 0 maisom@mte num curso € o aluno adquirir
fluéncia na conversa, apesar de considerar a gramgttremamente importante (e. 43).
Além disso, ela afirma que poderia se esforcar ,npais tem disponibilidade para tal
(e. 73). Talvez esse posicionamento de Kélia easgaciado a crenga de que o nativo é
gquem tem o dominio do idioma e de que, para fatgg necessario fazer um curso em
imerséo e buscar contato com nativos, pois estirasgedo seriam pessoas ideais para
se aprender uma lingua, devido ao sotaque (e. 42).

A exigéncia pode aparecer em Vicente por ele seacaomuito (e. 68). Ele parece
acreditar que dominar a lingua alema seja conjogaverbos corretamente (e. 58),
dominar vocabulario, conectivos, preposicoes, aorijas (e. 59) e que o curso deveria
ter contetdo denso, ou seja, um peso maior na tjcaneano vocabulario (e. 60). Pode
ser que Vicente se mostre exigente por (aindajerdacancado o que considera falar a
lingua, e acreditar que precise fazer mais poaptendizagem.

A exigénciag entdo, parece relacionar-se com as crencas deejaepreciso
buscar e sistematizar os conteidos de uma forma gda, o0 curso ter um peso
maior na gramatica e no vocabulario, adquirir fluércia na conversa, o nativo &
guem tem o dominio do idioma, e a lingua alema seruito completa e detalhista e
ser dificil guardar as palavras e a ordem das fraseNa préxima paginasegue o
quadro 10, onde apresento a caracteristica dassegue suas possiveis relacbes com as

crencas sobre a lingua alema e sua aprendizagem.
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Quadro 10: Relacdes entre a seguranca e crencas sola lingua alema e sua
aprendizagem

seguranca
indicios crencas sobre a lingua | crencas sobre aprendizagem de
alema aleméo
= sentir que tem potencial | = tem certa familiaridade = decorar e saber encaixar o que
para dominar o idioma com o inglés decorou dentro de um contexto
» sentir seguranca quandq = tem 0S mesmos (decorar e entender)
compreende tudo o que ¢ conteudos que = ter seguranca de saber como se
dito qgualquer outra lingua | escreve e como se |é
= sentir que tem a = & muito dificil, mas = ouvir e comegar a falar, repetindo o
capacidade e a vontade| nada impossivel que ouve
de aprender = procurar palavras desconhecidas no
= olhar no dicionério para dicionario
ter seguranca = a sala de aula oferece aprendizagem
» saber que vai falar técnica
estruturalmente certo = decorar e entender facilita
» dominar a escrita das gramaticalmente e na construcao de
palavras novas falas
* ir bem nos testes = iniciar por palavras, letras, fonemas
= considerar a prépria » temas gramaticais devem ser diluidos
prondncia adequada nas aulas
= considerar-se um dos = voltar sempre no vocabulario para
melhores alunos melhor fixacéo
= correcdo oral em aula é benéfica
= praticar fala e compreenséao

A seguranca, nos participantes desta pesquisacepastar mais relacionada a
crencas quanto ao papel do aluno e do curso negsode aprendizagem.

Sentir que tem o potencial para dominar o idioma&2¢, estar certa de que vai
montar o ‘quebra-cabeca’ (e. 37), ou considerasrsa das melhores alunas da turma
(e. 94), parece trazer, para Kélia, seguranca. ©@pgule estar associado a isso é ela
acreditar que, para dominar o idioma, € precisomee saber encaixar 0 que decorou
dentro de um contexto (e. 41), porque, segundaKeéina lingua se aprende ouvindo e
comecando a falar, repetindo o que ouve (e. 4d)saa de aula seria 0 espaco para se

treinar estruturas (e. 93). Talvez, essa idéiagygssrelacionar a ela acreditar que a
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repeticdo facilitaria o aluno a gravar estruturaa falar (e. 41), pois, segundo ela,
decorar e entender facilitariam gramaticalmentearastrucdo de novas falas (e. 43).
Kélia também considera sua pronuncia adequada, aumopmelhor do que a dos

colegas (e. 42), com uma entonacao similar a do&dde. 74), considera também que
temos (brasileiros ou brasilienses) maior facileladm idiomas (e. 42), e que a lingua
alema tem os mesmos contetdos que qualquer cugrealie. 39), crencas que podem,
também, estar ligadas a seguranca.

Vicente acredita que o curso deveria iniciar pdayas, letras, fonemas (e. 60)
e, para uma aprendizagem bem sucedida, seria mmp@graticar fala e compreensao e
correcdo oral por parte de professora (e. 62).m\ssle poderia ter seguranca de saber
COmo se escreve e como e como se |é (e. 60), edmale, dominar a escrita das
palavras e falar estruturalmente certo (e. 92)exadmais seguro. Ainda segundo
Vicente, os temas gramaticais deveriam ser diluidssaulas, o vocabulério ser sempre
revisto para uma melhor fixagéo, e corrigir o dedercasa em aula ajudaria a sanar
davidas (e. 61). Apesar de ndo encontrar, no cdes@lemao, a metodologia que
considera ideal (como a vista no e. 61), Vicenitenaf estar satisfeito com o método da
instituicdo (e. 62). Além disso, Vicente acreditze cp lingua alemd tem uma certa
familiaridade com o inglés (e. 31), e acreditaisenénos dificuldade em compreender
aleméao do que inglés (e. 63), crencas que podéenen a seguranca na aprendizagem.
Como Vicente afirma olhar bastante no dicionaricapgar seguranca (e. 91), podemos
sugerir que exista uma relagdo com sua crenca@aas#r necessario ter um dicionario
e procurar palavras desconhecidas para uma meglhenmdizagem (ee. 64, 65).

Marcos parece ter seguranca ao afirmar que semteemu um déficit, que é
facilmente contornado (e. 79), talvez por considateamao bastante dificil, mas nada
impossivel (e. 22). Como ja vimos, Marcos ndo estt@mo gostaria, porém, afirma ir
bem nos testes, compreender quase tudo que érlinila (e. 75), e ter certa facilidade
para reproduzir sons (e. 80), o que é bem posgimetraga a ele seguranca.

A seguranca, em LuUcia, parece mais associada camn egperiéncia de
aprendizagem. A questdo que aparentemente estaetai®nada a sua seguranca é ter
superado seu medo de sala de aula (e. 5) e seudeeadim falar corretamente (e. 87) e
sentir que tem, além da vontade, a capacidade mmdgr (e. 85). Em aula, Lucia
afirma se sentir segura quando compreende tudcecaiito (e. 82), ocorréncia que
parece ser freqiente. Como Lucia nunca havia estugi@a LE, ela aparentemente néo

tinha muita ansiedade quanto & metodologia do curas quanto a sua atuagdo. Dessa
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maneira, ao sentir que tem capacidade e se seaiiagelo grupo, Lucia parece estar
desenvolvendo seguranga quanto ao curso, consitesara metodologia boa. E, como
Barcelos (2000a) colocou, a correspondéncia ourdasidade entre as crencas de
professores e alunos € produtiva e motivadoragatms.

Seguranca enfim, parece estar relacionada a crencas quaalitgua alema ter
0S mesmos conteludos que qualquer outra lingua sermuito dificil, mas nada
impossivel,ou a crencas comdecorar e entender facilitar gramaticalmente e nas
construcdes de novas falasemas gramaticais deverem ser diluidos nas aulas ser
necessarivoltar sempre no vocabulario para uma melhor fixaéo. Abaixo, segue o
quadro 11, com as crengas sobre a lingua alemére acaprendizagem de aleméo e

possiveis relacdes com a inseguranca.

Quadro 11: RelagBes entre a inseguranca e crencasbee a lingua alema e sua
aprendizagem

inseguranca
indicios crencas sobre a lingua alema crengas sebr
aprendizagem de alemao
= ter dificuldade na = tem regras mais rigidas e = a grande dificuldade é
gramatica complicadas do que em portugués falar
= ter dificuldade de guardar= é exotica, distante da nossa = comparagao gramatical
significados realidade com portugués prejudica
= ter dificuldade com a = ndo se consegue fazer qualquer
gramatica portuguesa associacao
* N&0 consegquir perguntar| = gutural
sobre suas duvidas = &€ muito mais complicada do que

= receio por ser mais velh¢ imaginava
do que a turma € complicada
= considerar-se aquém da| = é complexa
turma tem vocabulario enorme, novo e
= ndo consequir falar por estranhissimo
medo de errar € muito especifica
» ndo é bonita
» ¢ destacada (fala-se frase por
frase, como palavras soltas)
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Os quatro participantes demonstraram, em algum minetracos de
inseguranca, principalmente relacionada a produgab (ee. 26, 77 — Marcos, 55 —
Lucia, 41, 95 — Kélia, 68 — Vicente).

Kélia afirma ter ritmo, ou seja, uma boa entonagéi@s pouco conteudo
(gramatical), pois no ‘quebra-cabeca’ da linguandl@inda lhe faltam muitas pecas (e.
72). Para Kélia, ao aprender uma LE, a grandeutiiftcle é falar (e. 41) e, mesmo
considerando ter uma entonacao similar a da lia¢graa (e. 74), as crencas quanto a
entonacao alema ser um obstaculo a aprendizage36)(eou que a lingua € gutural e
destacada porque se fala frase por frase, comerpalaoltas (e. 39), podem levar a
uma construcdo de inseguranca. Além disso, Kébiacoasidera a lingua alema bonita
(e. 39) e afirma que, quem ndo domina a linguauaela, pensara que ‘esta brigando’
(e. 39). Ela afirma também ter dificuldades graoaési (ee. 10, 94) por ndo conseguir
absorver a parte gramatical (e. 73). Parece quifiasldades gramaticais, em Kélia,
relacionam-se com insegurancga, tanto pelas cremi¢ague seja necessario decorar
estruturas para poder falar (e. 41), quanto poiraKéfo conseguir fazer qualquer
associacao a outras linguas, ou, como afirma, pdmgoa medo do idioma (e. 8).

Direcionada a lingua alemd, Lucia ndo pareceu dstraznmuita inseguranca.
Pode ser que a crenca quanto a lingua alema seplicada e dificil (e. 56) tenha
relacdo com alguma inseguranca, principalmenteante gramatical (e. 55). Porém,
Lucia se declara insegura em situacdo de nervosiBmio exemplo, na SRV, Lucia
assistiu ao video de sua prova oral e afirmou gte/a muito nervosa. Ela considerou
sua apresentacao ‘fraca’, porque quando fica narmé® consegue ‘falar direito’ (L,
SRV). No entanto, parece que a inseguranca gquepess&nte em seu processo de
aprendizagem. Lucia afirma ndo conseguir pergustdire suas duvidas, mesmo
considerando que seria produtivo (e. 84), além elgad de falar por medo de néo
acertar (e. 86), ou ter receio de ndo ser bemaapeit ser mais velha que muitos da
turma (e. 85). Norton (2000) aponta que a subjae € estruturada pelas relacdes de
poder, que podem ser conflituosas e podem promouetimitar a variedade de
identidades dos aprendizes. Dessa maneira, decacomd as relacdes de poder que tem
com a turma, Lucia pode (re)construir suas idedédaem direcdo a ter maior ou menor
inseguranca.

Marcos parece ter algum sinal de inseguranca amafique as diferencas
gramaticais entre portugués e alemao requerem mgitgdo e que o0 desenvolvimento

da sua comunicacdo em alemdo é um processo lelitocamplexidade da lingua (e.
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80), que é exotica e distante da nossa realidadd eEsse posicionamento pode estar
relacionado as crengas quanto a lingua alema sev distante do portugués (e. 24) e

ser mais complicada que imaginava (e. 27). Maremgesque ainda falta um longo

caminho até dominar o idioma (e. 81) e se sentwdtio’ se achar que vai falar

‘besteira’ (e. 77), o que pode estar relacionadweaica de que a lingua alema tem
regras mais rigidas e complicadas do que portu(gié26) e do pouco contato que

temos com a lingua (e. 51).

Vicente ja afirmou que o mais importante para eteaprendizagem de LE, é o
vocabulario (e. 58). Talvez por isso, Vicente egpeesua inseguranca como tendo o
processo de absorcdo de vocabulario ser lento (. Bssa construgcdo pode se
relacionar a crenca quanto ao vocabulario da lingleasnd ser enorme, novo e
estranhissimo e sua aprendizagem ser lenta (eVi@Bnte afirma também que, por
vezes, tenta participar da aula, mas nédo conseggendo ele, as palavras ficam na
cabeca mas ndo saem (e. 68). Vicente considersgy@alialemd complexa (e. 30) e se
fala quase latindo (e. 31), o que pode gerar @esgguranca ho momento da producéo
oral. Finalmente, Vicente declara que ‘tropeca gémeros’ (e. 63) e considera a
comparacao entre os casos da lingua alema comamatica portuguesa prejudicial,
segundo ele, por ndo ter conhecimento desta parpoidugués (e. 61), o que também
pode estar associado a um traco identitario degumaaca, pois, como Vereza (2002)
discute, a relacdo do individuo com sua propriguénmaterna pode ser uma fonte de
estranhamento que caracteriza muito a producéasdordo em LE.

Parece que @segurancg nesta pesquisa, vem associada a crengas quanto a
grande dificuldade em se aprender aleméo ser fala& acomparacdo com portugués
ser prejudicial, e a crengcas como a lingua alert&& regras mais rigidas e
complicadas do que portugués, ser exotica, distantda nossa realidade, ser
complicada, complexa, e a entonagdo ser um obstasuldiante, apresento o quadro
12, com a caracteristica da motivagdo e crencase sablingua alemd e sua

aprendizagem.

139



Quadro 12: Relacdes entre a motivagéo e crencas sela lingua alema e sua

aprendizagem

otivacéo

7z

indicios

ser persistente

* NAo existir talento para
aleméo

= ter se proposto a aprende

alingua

o desafio estimular

= ter muita vontade de
aprender

= ter muita vontade de falaf

» a lingua ser um diferencia

= ter orgulho de estar
estudando alemao

= ter orgulho da ascendénc
alema

= falar alemé&o ser uma
recompensa

= ser um desejo pessoal

= querer morar e estudar ni
Alemanha

= aproximar-se da lingua

= admirar quem fala (bem)

crencas sobre a lingua
alema
= é rara, diferente
= é bonita
= forte e muito expressiva
:r= muito aberta
» muito interessante
» tem similitude com a
intelectualidade
» pode-se aprender sobre a
propria lingua aprendendo
|l alemao
= &€ bem pronunciada, bem
cadenciada
i& tem ritmo pobre
= é versatil
» & muito l6gica, muito
inteligente
= é muito objetiva
a = dominar a lingua € motivo
de orgulho
= & um diferencial

muitas linguas

N

crencas sobre

aprendizagem de aleméao

= entender, falar, depois
escrever

= puscar a necessidade de
falar aleméo (em
imersao)

* 0 mais importante € o
vocabulario

= a diferenca entre
professores é positiva

» base é muito importante

* N4o ser uma aula
cansativa, tradicional

= interacéo entre
professor/aluno e
aluno/aluno é positiva

= professores provéem
correcao, direcao,
caminho

= buscar compreender a
cultura alema

= buscar o maior contato
possivel

A motivacdo parece ser o trago identitario maimgartihado e expressado

pelos participantes. Todos eles se demonstraranvados a estudar aleméo, mesmo

que por razdes diferentes (ee. 29 — Marcos, 96lia,ke— Lucia, 32 — Vicente).

Marcos ndo tem uma motivacdo pratica para estalgando (e. 7), 0 que nao

significa que seja desmotivado. Marcos afirma estado persistente no curso (e. 79), e

que quanto mais dificil algo é para ele, mais ‘cabdura’ é (e. 78). Marcos acredita

que ndo existe talento para alemédo, se aprendeoragypés, podemos sistematizar

esse conhecimento para aprender LEs, para issoresressario convivio com a lingua

e persisténcia (e.79). Aparentemente, o traco eais na construcdo identitaria de
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motivacdo em Marcos € mesmo a persisténcia, a d®rda continuar, de se manter
estudando (e. 78), o que pode estar relacionadaasscrencas de que a base & muito
importante (e. 47) e de que devemos buscar o mardato possivel com o idioma (e.
51) e buscar compreender a cultura alema (e. 52ycdd acredita também que a
diferenca entre professores € positiva, pois elesém diferentemente correcéo,
direcdo, caminho (e. 49), e vé a lingua alema cborota, bem pronunciada e bem
cadenciada (e. 23), forte, muito expressiva, vié(®t28), tem uma pronuncia aberta e
€ agradavel e confortavel (e. 23), crencas quermdetambém, estar relacionadas a
motivacdo para estudar alemdo. Além de Marcos afirestar aprendendo sobre a
propria lingua aprendendo alem&o, por aleméo prawver nocdo de lingua e de cultura
linglistica que o portugués néo possui (e. 27)e®asdo essas ultimas afirmacdes de
Marcos, podemos notar que, como Kramsch (2003)coaloa existéncia social da
lingua se da através de sua referéncia a um corgertesta fora da dela.

Kélia parece motivada a estudar alemao pelo @edafdominar um idioma que
a atrai pelos vinculos que tem com a Alemanha, gidleuldade da lingua e por ser
uma Otima terapia ocupacional (e. 96). Ela afirmeregr ter o dominio da lingua que se
propbs a aprender (e. 73) e ndo saber se chegdimdahanas ‘vai batalhar’ (e. 95).
Além disso, Kélia afirma admirar quem fala (bem)itamilinguas (e. 38). Uma crenca
que pode estar relacionada a esse posicionametdoksgia considerar que a lingua
alema tem uma similitude com a intelectualidades §uma lingua intelectualmente
interessante de se falar, e ter orgulho de donaitiaigua por admiracédo a Alemanha (e.
39). Kélia considera, também, alemdo um desafio, quebra-cabeca, que parece
estimula-la (ee. 37, 74), ela afirma desejar priaménte entender, falar, depois
escrever em alemao (e. 45) e, para isso, pretensieaba necessidade de falar em
imerséo (e. 42).

Lucia declara ter muita vontade de aprender aleéngt®’ para falar e escrever
corretamente (ee. 70, 71, 83). Por ser timida,d_afirma que tem se trabalhado para
conseguir perguntar sobre suas dudvidas na aula erggéha de agora conseguir
enfrentar as situacdes, pois tinha muito receimiguao curso (ee. 84, 85). Talvez essa
construcdo de Lucia esteja relacionada a crengaea interacdo entre professor/aluno
e aluno/aluno seja positiva e a aula ndo ser daasatadicional (ee. 54, 55) e de que,
segundo ela, se ndo gostar da lingua, ndo se apfen86). Lucia considera a lingua

alema diferente, pois, como afirma, poucas pesgoasonhece falam aleméao (e. 34).
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Assim, parece que h&d uma motivacdo a mais para lestudar a lingua e, como ela
mesma coloca, se sentir orgulhosa por isso (e. 85).

Vicente foi o participante que mais demonstrou ivagéio para aprender a
lingua alema. Ele afirma ter orgulho de sua ascenid@lema e de poder dizer que fala
um pouco da lingua (e. 89). Vicente deseja contimuaorrente da lingua alema na
familia que foi quebrada, assim deseja também ansilema&o aos filhos e morar e
estudar na Alemanha (e. 88). Ele declara que f&nao com seus avos € jaA uma
recompensa (e. 88) e que estudar alem&o € um dessgoal, uma realizacdo de um
sonho (e. 69 e 92). Dessa maneira, quando sailaapsmsa que foi mais um passo na
construcdo de seu sonho (e. 92). Além da motivatiioseca expressada por Vicente,
talvez possamos sugerir que as crencas de qugualalema é muito dificil, porém
muito interessante, l6gica, inteligente e objetigague se nado fosse dificil todos
falariam aleméo (e. 31), estejam, também, reladiasma motivacdo. Em aula, Vicente
afirma que, no relacionamento com os colegas, qudlarreiras, se ajudar, conversar e
brincar € bom para a aprendizagem (e. 92) e afjostar de ensinar por aprender mais
(e. 69), o que talvez também motive Vicente.

Concluindo, anotivacdo para estudar alemao, nos participantes desta gasqui
parece relacionar-se com crengas quanto a lingermaakerinteressante, ldgica,
objetiva, expressiva, um diferencial, ter similituge com a intelectualidade;e com
crencas como mteracdo professor/aluno e aluno/aluno ser posita; ser necessario
buscar o maior contato possivel com a lingua, busceompreender a cultura alema
e ndo ser uma aula cansativa, tradicional.

Devemos ter sempre consciéncia de que essas eglagidao intimamente
conectadas a inUmeros outros aspectos do contpésar de estarem apresentadas de
maneira simplificada. Ainda assim, podemos notar &gicrencas e as identidades néo
sado somente relacionadas, mas interdependentescePque, se por um lado, nos
posicionamos no mundo de acordo com 0 que acreaktgoor outro lado, nossa visao

de mundo se da a partir de onde nos colocamos nele.
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Consideracoes finais

Neste capitulo, apresentei primeiramente relatos ealgeriéncias dos
participantes. Esses relatos deram subsidio p&eaémntia de suas crencas sobre a
lingua e sobre a aprendizagem da lingua alem&eapaferéncia de caracterizagfes de
identidades.

ApoOs os relatos de experiéncia, apresentei e tdisgas crencas sobre a lingua
alema e sobre sua aprendizagem em categorias,eqgam @poio a posterior busca de
relagcbes. Em seguida, apresentei os auto-retredwacterizacdes das identidades dos
alunos explicitadas por eles mesmos. Esses autta®tpuderam complementar a
caracterizacao de suas identidades a partir de€indias, apresentadas e discutidas logo
depois.

Por fim, busquei quais relacbes poderiam havereeas crencas e as
caracteristicas das identidades levantadas. Ag0edapropostas sdo um possivel
recorte, porém parece claro que as crencas e asdattes podem se relacionar de
outras maneiras, bem como com outros aspectosndexto.

Apos ter apresentado e discutido os dados norteelds quatro objetivos da
pesquisa, retomo, a seguir, as perguntas de pasqufaco algumas consideracdes

finais.
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COLOCANDO AS CARTAS NA MESA

Nesta secdao final, procuro, a partir da analiseddo®s coletados sob a otica dos

objetivos especificos, responder objetivamentesaguntas de pesquisa:

1. Quais sdo as crencas dos alunos de alemédo (LE) ssla lingua alema e

sobre a aprendizagem de aleméao?

A seguir, apresento as crencas sobre a lingua aesoéire a aprendizagem de

alemédo levantadas na investigacéo,

principalmenteadir de narrativas dos

participantes. As crencas similares foram retiragastanto, as crencas apresentadas

abaixo representam, em alguns casos

quadros 2 e 3 do capitulo anterior.

, um conjuntor rda crencas, visiveis nos

Crencas sobre a lingua alema

Crencas sobre a apremagem de alemao

e dificil de aprender

€ um desafio

seu estudo e compreensao sao comple

€ muito dificil

inversao e o verbo no final € muito difig

na fala

» tem pronudncia rapida e complicada

é linda

= é interessantissima

da a nocao de cultura lingtistica

representa o contato com as raizes

€ muito completa, muito detalhista

= é dificil guardar as palavras e a ordem
das frases

» tem 0S mesmos conteudos que qualqu
outra lingua

= & muito dificil, mas nada impossivel

» tem regras mais rigidas e complicadas
gue portugués

» é complicada, complexa

= é exOtica, distante da nossa realidade

» dedicar-se
= ter acesso a lingua (lendo, ouvindo music
X0 assistindo filmes)
= decorar estruturas
il= fazer copias
* 0 mais importante é o vocabulario;
» conversacao € pouco relevante para a es
» é necessario estudar para a prova
= compreender e dar continuidade a uma fa
um pensamento, uma conversa
= compreender a légica do alemé&o
= ter prazer na aprendizagem
» buscar e sistematizar os conteudos de un
forma propria
er= peso maior na gramatica e no vocabularig
* 0 nativo € quem tem dominio do idioma
= ter fluéncia na conversa
de decorar e entender facilita gramaticalmen
nas construcdes de novas falas

» temas gramaticais devem ser diluidos nas

aulas

* a entonagdo é um obstaculo

as

cola

la,

na

e e

D

= voltar sempre no vocabulario para uma
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= é interessante melhor fixagdo
= é |0gica » a grande dificuldade é falar
= é objetiva » comparagdo com portugués € prejudicial
= € muito expressiva = interacdo professor/aluno e aluno/aluno é
= é um diferencial positiva
» tem similitude com a intelectualidade | = buscar o maior contato possivel com a
lingua
» buscar compreender a cultura alema
* ndo ser uma aula cansativa, tradicional

As crencas dos participantes sobre a lingua atpmedparecem ser mais fortes
séo relacionadas a dificuldade da lingua. Nao podesaber até que ponto essa crenca,
de certa forma, perpetua uma crenga da nossa adeied a partir de que ponto foi
construida através da experiéncia de cada um dorgua alema. Pode ser que ja exista
a crenca de que alemao é dificil e, quando o adatr@ em contato com a lingua em um
curso, haja um estranhamento, devido a diferergegi€as e estruturais entre aleméo e
portugués, e assim essa crenga seja perpetuadse dirdido, a questdo que se levanta
€: 0 que € uma lingua dificil? Parece que podeahizes que as diferencas entre aleméao
e portugués séo constitutivas dessa ‘dificuldadessa maneira, podemos investigar o
quanto (ou se) essa crenca pode ter um impactotivegao processo de
ensino/aprendizagem de alem&o-LE, e investigarimnab a sua (re)significacao.

As crencas dos participantes quanto ao papel daoaho processo de
aprendizagem que mais emergiram em suas falasvenva necessidade de se dedicar.
Parece que os participantes entendem que, panadapré preciso se dedicar, buscando
contato com a lingua e estudando fora de salaldeeasendo atento e participativo em
aula. E, para os participantes desta pesquisaeasas quanto ao dominio da lingua
alema e quanto ao papel do curso no processo dadigaigem estdo aparentemente
mais voltadas para a questdo gramatical. Mesmoc&seque nao aparentam estar
diretamente ligadas a questdo gramatical (como rboma lingua ser compreender a
l6gica da lingua, e crencas quanto a importancipraducao oral na aprendizagem) se
relacionam também com o carater estrutural da dindtssas crencas quanto a
necessidade de dedicacédo e o enfoque na grandidado, ndo parecem ser crencas
exclusivamente sobre aprendizagem de alemé&o, rhes gprendizagem de LE. Assim,
podemos investigar adaptacfes nos cursos de lingaras promover melhorias no
processo de ensino/aprendizagem de LE. ApoOs a eapaesio das crencas dos
participantes quanto a lingua e a aprendizagemlaleda, parto para a segunda

pergunta de pesquisa.
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2. Quais sdo algumas caracteristicas das identidadesesses alunos como

alunos de alemao?

As caracteristicas das identidades expostas ar ggguém de inferéncias nos
relatos dos participantes e de auto caracterizagites por eles. Os indicios que me
levaram a essas identidades podem ser encontragogjuadro 4 e 5 do capitulo

anterior.

Caracteristicas das identidades dos participanteomo alunos de alemao

dedicacgéao — frustracdo — felicidade — exigénciagusanca — inseguranga — motivagagd

Essas caracteristicas parecem ser as mais preseasesdentidades dos
participantes no momento da constru¢ao dos dagesn&or ou menor grau, todas elas
se apresentam nos participantes, e parecem séongacom suas crencgas sobre si.
Devemos lembrar que as identidades apresentadasvadateis, por isso, estédo
congeladas no espaco e tempo simbdlicos em qua ®xplicitadas e inferidas.

A dedicagdo, como traco identitario dos participan pode nos remeter a
crencas sobre acoOes ideais para uma boa aprendizEg® porque os participantes se
declararam dedicados por serem atentos e part@pagm aula, ou buscarem contato
com a lingua fora dela. E, quem nédo pode realgsaseacdes, ndo se define como um
aluno dedicado, pois compartilha as mesmas cremfgssm, a dedicacdo € uma
construcdo presente em todos os participantes, onagme ndo efetivada, mas
relacionada com o que deveria ser feito. Vemos aquedicacdo pode, por sua vez,
relacionar-se com a frustracao.

A frustracdo, nos participantes, aparentementeosestroi principalmente a
partir de crencas sobre si. Parece que os alunogxpectativas sobre sua atuacdo no
curso e sobre o progresso de sua aprendizagemduBante sua experiéncia de
aprendizagem, o aluno néo alcanca essas expesigivde se frustrar. Naturalmente,
pode haver inUmeros motivos para que issoO acontgao problemas pessoais,
familiares, profissionais, de tempo, ou inadequag&wetodologia do curso, ou, muitas
vezes, as expectativas podem ser mesmo dificimatt@ncéveis. Se o aprendiz
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consegue se adaptar a realidade de sua aprendizpgemutro lado, € possivel que
tenha uma experiéncia muito feliz.

A felicidade é bastante expressada pelos partitggapois falar alemao parece
ser uma recompensa. Quem considera que ja falee geressa recompensa, e quem
considera que ainda néo fala, se alegra por imaguna caminhou um pouco mais em
direcdo ao dominio da lingua. A felicidade poderspresentada, ainda, pelo prazer de
estudar, citado por todos os participantes. E pameoe a felicidade pode estar
relacionada com a deciséo de estudar aleméao tepsegsoal de cada um, o que, por sua
vez, pode se relacionar com a exigéncia consigo.

A exigéncia parece ser muito relacionada as csedga participantes sobre si,
especialmente quanto a sua dedicacdo. Eles nacepaser intrinsecamente exigentes
como alunos, mas se mostrarem exigentes quanderaflsobre sua performance em
aula e o quanto se dedicam e o quanto poderianedieadl na aprendizagem. Todos
concordam que poderiam fazer mais por sua apreyetizaporém nem todos tém
disponibilidade. Mesmo assim, parece que a exigérmnsigo devido a essas crengas
nao impede que os participantes sejam, tambémiagegu

A seguranca dos participantes, aparentementeradaéensacao (ou crenga) de
gue estdo no controle, seja por sentir que temtenp@l, a capacidade, uma boa
pronuncia, ou por sentir que compreendem tudo oéaggi¢o, ou que podem falar algo
corretamente. Novamente, parece que a segurangansgoi em uma relagdo com a
atuacdo dos participantes. Como a sua atuacao exmpres € considerada satisfatoria
por eles, os participantes podem oscilar de seguinseguros em um instante.

A insegurancga parece ser muito presente nos ipariies nos momentos de
producao oral. Todos eles declararam ter vontadtalde mas falar estruturalmente
correto. Dessa maneira, ao sentir que tém dificldslaem absorver os aspectos
estruturais da lingua alema, os participantes pareficar inseguros. Claro que
caracteristicas que extrapolam as identidades calmoos, como a timidez, por
exemplo, podem levar a inseguranca dentro da salauta. Me questiono se a
inseguranca ndo pode ser um traco identitario qaraénte inevitavel do aprendiz
iniciante de LE ao produzir oralmente. Isso porgaelunos podem desejar expressar
alguma idéia mas néo ter, ainda, o aparato linigdisecessario da LE, gerando, assim,
inseguranca na producdo oral. Dessa maneira, pajaee a inseguranga, noOs

participantes, esta relacionada ao que da segur@ucseja, se 0 elemento propiciador
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de seguranca faltar, eles podem ficar insegurosenpo parece que nao mMenos
motivados.

A motivacdo €, aparentemente, o trago identitdréns forte nos participantes
desta pesquisa, mesmo que cada um tenha um mdivente para estudar aleméo, e
parece se relacionar a todas as outras identiddmegparticipantes como alunos de
alemao. Se sao alunos motivados, podem procurdederados; podem ficar frustrados
ou felizes por ter uma recompensa por sua motivagéndo; podem ser mais exigentes
consigo mesmos; podem ser seguros ou inseguranaiepdo de como consideram sua
atuacdo; e podem retro-alimentar sua motivacdajosemais motivados a partir do
momento em que comeg¢am a entrar no mundo da lialgnad. Assim, parece ficar
claro que as identidades, mesmo tendo sido trataelta pesquisa separadamente, se
relacionam intimamente entre si na construcao @cégeer aluno.

Pude observar, em leituras de trabalhos sobrdiddeles de aprendizes de LE,
gue as identidades ndo tém sido investigadas etidias a partir de caracteristicas,
como neste trabalho, mas a partir de construc@sgitélrias dentro de discursos. Isso
parece se dever ao carater relacional das ideesdax qual pudemos observar. No
entanto, considerei que tratar essas identidad®® ¢racos identitarios facilitaria na
busca do objetivo geral da pesquisa, que sado aeded entre as identidades e as
crencas levantadas. Assim, parto para a terceigupi de pesquisa.

3. Quais séo possiveis relacdes entre as crencas alastidades desses alunos?

Para responder a ultima pergunta de pesquisauéusg relacdes entre as
crencas e as caracteristicas das identidades deleantO processo de estabelecimento
dessas relacdes foi trabalhoso, pois, como ja fm, ha muitos outros fatores
interconectados com as crengas e as identidadepatitsipantes da pesquisa. Isolar
relagbes com base apenas em dois aspectos se umosino alguns momentos,
praticamente impossivel. Portanto, algumas delsgaram ser estabelecidas ao menos
tangenciando outros fatores do contexto, como p&rgncias e as acoes.

As relacdes propostas a seguir foram feitas drpdat minha perspectiva de
leitura da construcdo tedrica, dos instrumentoso® mroprios participantes. Dessa
maneira, sao relagdes encapsuladas no tempo e@espague foram inferidas. A seguir

apresento, portanto, as possiveis relacdes entcarasteristicas das identidades dos
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participantes da pesquisa e suas crencas sobiensaicd a aprendizagem de aleméo,

propostas neste trabalho.

caracteristica das

crengas sobre a

crengas sobre a

identidades lingua alema aprendizagem de alemao
dedicar-se;
é dificil de aprender; ter acesso a lingua (lendo,
dedicacéo € um desafio; ouvindo musicas e
seu estudo e compreenséao sao assistindo filmes);
complexos decorar estruturas;
Y fazer copias )
e e 0 mais importante € o
€ muito dificil; L
. ~ . . vocabulario;
. inversao e o verbo no final é Conversacio é pouco
frustracéo muito dificil na fala; ¢ P _
ST relevante para a escola;
tem pronuncia rapida e . .
: € necessario estudar para
complicada
N a prova )
é linda: compreender e dar continuidade a
L L uma fala, um pensamento, um
o € interessantissima; conversa:
felicidade da a nocéo de cultura linguistica; e
compreender a logica
representa o contato com ..
. do aleméo;
as raizes .
S ter prazer na aprendizagem
4 buscar e sistematizar os
o _ contetdos de uma forma propria;
e muito Completa, muito peso maior na gramética
exigéncia detalhista; e no vocabulario;
2 dificil guardar as palavras Vo &
e 0 nativo é quem tem
e a ordem das frases dominio do idioma:
\_ ter fluéncia na conversa,;
decorar e entender facilita
tem os mesmos contetdos que gratlmat~|calr$ente € n?sl _
sequranca qualquer outra lingua,; tcons rugoest_ N nozj/as aias,
g ¢ é muito dificil. mas emaj_lg(gma icais Iev'em ser
nada impossivel liuldos nas aulas,
voltar sempre no vocabulario
N para uma melhor fixagéo )
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caracteristica das crengas sobre a crengas sobre a

identidades lingua alema aprendizagem da lingua
4 tem regras mais rigidas e )
complicadas do que portugués;
_ é complicada, complexa; a grande dificuldade é falar;
Inseguranca é exdtica, distante da comparagdo com portugués
nossa realidade; é prejudicial
a entonacédo é um obstaculo;
- /
4 & interessante: interacao profe,ssor/.alluno\e
é logica: aluno/aluno € positiva,
é objetiva; buscrflr 0 maior cpntato
o & muito expressiva: possivel com a lingua;
motivagao & um diferencial- buscar compreender
tem similitude com a . a cultura alema; .
intelectualidade n&o ser uma gula cansativa,
\_ tradicional J

N&o pretendo, com as rela¢des propostas, tracguadro do que é a realidade,
pois ja vimos que crencas e identidades sédo dim&mec interconectadas a outros
aspectos do contexto. O que apresentei sdo pudsias de relacbes entre esses dois
aspectos. E, mesmo fazendo um esforco para encoglaedes somente entre crencas e
identidades, fatores como experiéncias e acOepuderam ser desconsiderados, o que
nos mostra a complexidade dessa teia de relacokEsn Ae essas identidades
possivelmente variarem de acordo com as acdesxpaséncias de cada um.

Por exemplo, em uma mesma situacdo de correcéewd de casa em aula, o
aprendiz pode apresentar todas as identidadestédelean Por ter feito o exercicio e
estar atento a correcdo, o aluno pode ter umatedsica de dedicacdo, associada a
crenca de que alemao é uma lingua dificil e que d&xer o dever. Se o aluno tentar
participar oralmente da corre¢cdo, mas ndo conségairestruturalmente certo, pode se
frustrar, ja que considera a inverséo e o verbbrab da frase dificeis na fala. Quando
o aluno fizer alguma conexdo e compreender um poais a logica da lingua, pode
ficar feliz e a exigéncia seria ter que lembrar@enadessa conexado. Se o aprendiz sentir
gue compreendeu a questao corrigida e considerpapera usar isso em novas falas,
pode se sentir seguro, mas se considerar a ragjoa ré diferente, pode se sentir

inseguro. E, ao se posicionar de todas as marcisass, pode ainda ser motivado, por
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considerar a lingua alema interessante, objetiwa,diferencial, e sua aprendizagem
agradavel.

Naturalmente, essa situacdo é uma ilustracaortia pa que pude observar em
aula, para mostrar o quanto essas relacbes egdenpes na rotina de sala de aula, o
quanto podem, por sua vez, se relacionar com oaspsctos do contexto, e o quanto
podem influenciar no processo de aprendizagem ake wa.

Na busca dessas relacdes, percebi que, frequerteenas crengcas podem se
relacionar com diversas identidades. Ha crencapaltieipantes, inclusive, que podem
permear todas as suas identidades levantadas gaiggesbem como o contrario, ou
seja, ha identidades que permeiam todas as sugasré\lém disso, mesmo ndo sendo
o foco do trabalho, foi necesséario por vezes emrobcOes e experiéncias nessas
relacdes. Obviamente, o produto desta investigachmitado, por ser uma leitura de
fendbmenos a partir de inferéncias — ndo ha poskidié de se estabelecer relacdes
nitidas e concretas. Assim, se refletirmos que rmedemtro de uma viséo limitada as
relacdes podem até se impor, podemos concluir mgste trabalho, consegui apenas
vislumbrar relaces dentro de um todo complexo.

Enfim, ndo podemos determinar que (ou como) ag;des sdo um fato, mas
podemos investiga-las para, através de diferertesp@ctivas, ampliarmos nosso foco
de visdo sobre elas. Acredito que o objetivo primédia pesquisa sobre o processo de
ensino/aprendizagem de LE seja contribuir para laoria desse processo. Entédo, para
que cheguemos a propor mudancas, precisamos comnhetieor como se dao essas
relacoes. As diferentes leituras das pesquisasnp@d@struir um conhecimento cada
vez mais amplo e profundo do processo de ensireld@magem e, para que possamos
avancar nesse campo, novas pesquisas precisaeakegsdas.

Finalizando, parece que as relacfes entre crenckentidades estdo entre todos
nds e em cada um, precisamos encapsula-las paeanpusl ver. Gostaria de encerrar
esta dissertacdo jogando um pouco mais. Busqugioes entre crencas sobre aleméo e
inglés e as caracteristicas das identidades dedo&igarticipantes que se constroem a
partir dos indicios citados na letra de uma musizato representativa da minha
geracdo. A musica se chama Eduardo e Mérécaonta a histéria de duas pessoas
muito diferentes que se apaixonaram. Vejamos oemqoentrei em um quadro com

caracteristicas das identidades de Monica e der@aluas indicios que me levaram a

! Musica de Renato Russo no disco DOIS da bandsddira de rock ‘Legido Urbana’. O texto completo
encontra-se no anexo XII.

151



elas e com crencas sobre aleméao e inglés, quetégwan uma conversa informal com

amigos e tomei como senso comum:

identidades

indicios

crencas alemaol/inglés

Monica
» intelectualidade
* maturidade

» independéncia

» andava de moto

» fazia medicina e falava aleméo

» gostava de Bandeira, Bauhaus, V3
Gogh, Mutantes, Caetano, Rimbat

» alemé&o é dificil, diferente,
distante, complicado, forte
Irr quem estuda alemao quer ir parg
d Alemanha, ou quer conhecer

1 a

® instrucao » falava coisas sobre o planalto linguas, ou quer ser diferente
central, magia e meditagao = alemao se estuda porque se quer
» poucos falam aleméao
Eduardo » andava de camelo (giria para = inglés é facil
» ingenuidade bicicleta) » temos muito contato com a lingua
» dependéncia | = ainda nas aulinhas de inglés = é preciso aprender inglés
» imaturidade » gostava de novela * inglés € mais banal do que aleméao

= juventude = jogava futebol de botdo com seu avo (“todos” falam inglés)

clube-televisao

» estava no esquema escola-cinema-= inglés se estuda na época da esc¢ola

Méonica parece ser, na musica, caracterizada cotalectual e instruida, porque
gostava de Bandeira, Bauhaus, Van Gogh, MutantastaGo e Rimbaud, e falava
coisas sobre o Planalto Central, magia e meditagam disso, fazia medicina e falava
alemdo, o que pode, também, nos remeter as casticees de intelectualidade e

instrucdo. Talvez essas caracteristicas estejasoiadas a crenca de que a lingua alema

seja dificil, diferente, distante, complicada etdore que as pessoas estudam aleméao

porgue querem. Talvez a independéncia e a materidlacbntrem ai uma relagéo, além
de se acreditar que poucos falam aleméo, e ques@jodde aprender a lingua seja
impulsionado por se querer ir para a Alemanha,omhecer linguas, ou ser diferente.

Eduardo andava de bicicleta, gostava de novglagava futebol de botdo com
seu avd. Nessa historia, parece que esses sas tacguventude e imaturidade.
Eduardo também parece ter caracteristicas de d@&pernde ingenuidade, por apenas
freqUentar a escola, ir ao cinema, ou ao clubssesta televisdo. E ‘ainda’ estava nas
‘aulinhas’ de inglés, o que, afora as crencas guiemnos grifados nos indicam, pode
indicar todas as caracterizagfes citadas, porqeeitezse que inglés seja facil e banal,
gue nao temos escolha, todos precisam estudarsingl&ormalmente na época da
escola.

Essas relacfes, por sua vez, estao interconectagamumeras outras. Quando
Monica e Eduardo se conheceram e passaram a integatyaram em um processo

conjunto de (re)significacdo. Podemos ver um reflebe reorganizacdo da ordem
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existente quando tomamos conhecimento de que “BduwmmMonica fizeram natacao,
fotografia, teatro e artesanato e foram viajar. AnMa explicava pro Eduardo coisas
sobre o céu, a terra, a agua e o ar. Ele aprendmiber, deixou o cabelo crescer e
decidiu trabalhar. E ela se formou no mesmo mésgupassou no vestibufar

A partir dessa intertextualidade, podemos ver @eet pesquisar crencas e

identidades seja um campo mais fértil do que ineagos...

Consideracoes finais

As relagbes entre as crencas e as identidadespddEipantes e suas
interrelagcdes com outros aspectos do contexto @&stio presentes, mas parecem ter
forte influéncia sobre suas acdes para a apreratizagdssim, parece termos uma vasta
area de investigacado na busca de melhorias na@ giodesso de aprendizagem de
alemao, mas no processo de ensino/aprendizagent danLgeral. Espero, com este
trabalho, ter contribuido para que conhecéssemospomeo mais sobre como 0s
aprendizes podem ver e se posicionar diante suendipagem e ter mostrado a
relevancia de novas pesquisas.

Como principal limitagdo do estudo, considero gqeeS®V foram, de certa
forma, subutilizadas. A SRV é o momento o qual adigipantes mais tém chance de
contribuir nas interpretacfes da analise, contqdando as SRV desta pesquisa foram
realizadas, a analise dos dados estava, ainday preliminar. Assim, na discussao dos
dados, as SRV, como instrumento de coleta, sdoopagitadas. Porém, as SRV
contribuiram para a confiabilidade e validacdo rirdeda pesquisa, visto que 0s
participantes tiveram acesso a todos os dados ergudreescrever ou retirar
inferéncias minhas nas NC com as quais néo corneonda

Mesmo assim, certamente uma nova sessao reflexorm o0s quatro
participantes, talvez em grupo, apés a producdmnédhse, enriqueceria a discussao dos
dados muitissimo. Além de promover um retorno acdigy@ante, premissa tao
importante na pesquisa qualitativa, propiciandosmain momento de reflexdo e
discusséo. No entanto, por questdes de prazoredmpatibilidade de horarios, néao foi

possivel realiza-la.

2 |etra de Renato Russo.
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Contudo, acredito que este trabalho pode contribaitancar um novo olhar
sobre a pesquisa em crengas, a triade crencagdattgg-alemdo. Como vimos, a
pesquisa em crencas estd em expansdo e os auwordsuscado novos angulos de
relacdes entre as crencas e diversos aspectosntieximo A respeito de identidades,
vimos também que este € um campo em expansado na kAa associacdo com as
crencas ainda pouco exploradas. Além disso, grpade dos trabalhos no Brasil estdo
relacionados a inglés, portugués e espanhol, havemda escassez de trabalhos
direcionados a lingua alema.

Em estudos futuros, podemos pesquisar relacdes emrincas e identidades em
contextos de ensino/aprendizagem de outras lingoas essas relagbées se dao, como
se relacionam com outros aspectos do contextois mpfl@aéncias essas relacbes podem
exercer no processo de ensino/aprendizagem. Teroesibpidades infinitas de
investigacao, pois as relacdes entre tudo o qteexperam caleidoscopicamente.

Realizando esta pesquisa, refleti sobre mim e wdma minha volta, e passei a
fazer mais relacdes entre o0 que percebia, o quaaetuma série de (re)construcoes e
(re)significacbes. Comecei a (re)ver minhas posigiio s6 como pesquisadora, mas
COMO pessoa — COMO uma pessoa que € pesquisadesiage em diferentes meios.
Naturalmente, levo comigo influéncias dos contextesum ambiente de interacdo a
outro, assim, esse processo de (re)organizacacej@etodo o que fago. Acredito que
essa releitura de convencgoes seja sintomatico slampdernidade, porém é dificil ter
uma medida exata de até onde i/renovar. Ainda assimo progressos se fazem

também a partir de erros, acredito valer a perscarr

Ultimas palavras

A producdo de conhecimento € como um jogo de barglte ndo tem fim.
Nossas cartas nunca se acabam, podemos experirmgmtearas combinacdes e fazer
novas regras. A cada rodada temos novos parceicmsn@omos Novos cenarios de
troca e interacdo onde todos tém a ganhar. Feddw® reslada, e tenho meus olhos
voltados para a préxima, com muitas possibilidadestas.

Novas cartas estaréo na mesa.
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ANEXO | — QUESTIONARIO ESCRITO

Prezado(a) aluno(a), peco a sua colaboracdo no sentido de responder as
perguntas abaixo com toda a franqueza. Suas respostas sinceras sao valiosas
para mim!

Por favor, complete com seus dados.

Sexo: M( ) F( )
Idade:

Estado Civil:
Escolaridade:

Profissao:

1- Hé& quanto tempo vocé estuda alemé&o?

2- Como foi 0 seu primeiro contato com a lingua alema?

w
1

Vocé ja viajou para algum pais de lingua alema? Se sim, conte como foi.

4

Por que vocé:
a) comecou a estudar aleméao?

b) estuda aleméo hoje?
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5- Vocé gosta de falar aleméo? Por que?

6- Como vocé avalia o desenvolvimento da sua capacidade de comunicacdo
em alemao? Por que?

7- Como vocé se descreveria como aluno(a) de aleméo?

8- O que vocé acha da lingua alema?

Obrigada!
Leticia Coroa do Couto
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ANEXO Il - NARRATIVAS ESCRITAS
Ldcia

Bom, o contato com a lingua alema foi desde que.nasesci falando aleméo porque na minha fanlis falam
aleméo, mas nunca aprendi a ler e a escrever. Qeadrianca minha mae queria me ensinar a leemashava
que nao precisava. Mas depois de muitos anos v@id@sidade em aprender e ha uns dois anos agélvirentrar
na escola para aprender a ler e a escrever, mastagldiferente quando a minha professora comagmnversar
comigo, eu entendia pouco porque o que aprenduhera um dialeto. Hoje eu entendo melhor e sg@adevras,
mas fico quieta porque sempre acho que ndo edta Eamtdo por isso tenho vontade de aprender, masne

dificuldade em escrever e eu acho que tinha esdjueiitas coisas, e com as aulas estou conseguiaedembrar
de muitas coisas, e agora estou me dedicando paader o alemao certo, para poder conhecer marigens.

Kélia

Eu, desde que comecei a viajar para o exterio@3jl@ Alemanha era um pais que me interessava
conhecer, pela beleza arquitetbnica, pela alegrigosto e pelas festas populares. Entretanto, timddo do idioma
e nao ia por este motivo. Ndo pensava em aprepoier,acho que a lingua alema modula mal, se ¢agso dizer
isso. E muito forte. D& a impress&o de "discusafwasa” o tempo todo.

Por "arranjos universais" conheci um professor aidugués para estrangeiros e passamos a ser grandes
amigos. Ele morou 4 anos na Alemanha e tem muitdgos aleméaes. Fiz amizades com algumas dessampess
pois falavam, também, portugués, mas o meu irgengsla lingua aumentou, uma vez que, alguns ardegses
amigos nao falavam portugués e a necessidadedigdes era continua e limitante.

Em 1995 uma amiga comentava que iria para a Safga fim estagio de 3 meses e eu brinquei com ela
dizendo que isso ndo acontecia comigo e fiqueiarfeliz por ela. Um més antes da viagem a psicolqga iria
com ela desistiu da viagem e ela me questionoargeihteresse em conhecer esta comunidade téicp@ue
trabalha com drogaditos. Eu ndo trabalhava comepteicom uso de drogas, mas tinha tido experiéstia
comunidade terapéutica, pois havia trabalhado stituto de Salde Mental e tinha artigo publicadorewista
cientifica. Imediatamente, fui aceita pelo Supemvido Programa e, também, por "arranjos univergais'més
seguinte eu estava em Wimmis (parte alema da SiNeaja época, eu estudava francés e foi nestmadém que
nos comunicavamos. Entretanto, meu interesse ipglaa alema aumentava mais.

Em 1997 eu e Mério fizemos uma viagem de carranur em varias cidades alemas. AdoreilllE passei a
acreditar que seria interessante aprender alem&@o,Fem 1998 entrei no [curso de alemao]. Estatded final de
1999, quando, de férias, em Paris, percebi unmuloéda mama. Voltei, interrompi o trabalho e ieicbs
tratamentos para cancer de mama sem interrompestodos (fazia aleméo e francés), que eram gramedesres,
até terminar o tratamento. Aposentei-me e perdierésse em viajar para fora. Com isso, foi emiiarabém, o
interesse em aprender alemao. Fui fazer outraasois

Retornei em 2006 a viajar ao exterior, quandogi@rgue era por medo de adoecer novamente que havia
parado com as viagens e em 2007 passei a fazersphaais ousados como apresentar a Alemanha a miéé
sem tradutor, conhecer outras cidades |4, visitég@s etc. dai meu regresso ao [curso de alemao].

Atualmente, o que me move € o desafio de domimaidioma que me atrai pelos vinculos que tenha pel
pais que é a Alemanha, pela dificuldade da lingue,é enorme e por ser uma 6tima terapia ocupgcembora
ndo a ache bonita, mas € um instrumento de edoreksimportadncia substancial. Outra coisa, acleéguma
lingua que trabalha a inteligéncia, € racionalndém caso, principalmente, que ndo tenho nenhunea@ddacia.

Vicente

Eu sempre tive vontade de aprender alemao por Beg@a dos meus antepassados, seja por partenaaiar
paterna, e indiretamente por ser a lingua do magusa Sempre ouvi meus avis falando, e parecideser
complicado. Outras pessoas, inclusive minha méeegtigou e desistiu, [diziam] que o alemdo era lingua
dificil, complexa, etc. Entdo, no primeiro dia ddaaeu fui preparado. Para minha surpresa n&oA@ dificil
assim, mas com o passar das aulas foi se tornasmdacomplexo e o contetdo foi ficando pesado. Figorepouco
frustrado com a lentiddo do aprendizado por minheep(que imaginava sair falando tudo logo) e com a
necessidade de memorizar um vocabulario enormey roestranhissimo. Apesar disso tudo, aos poudos fu
pegando o vocabulario, as estruturas, e hoje pmsapreender um pouco mais dessa lingua tdo intetess
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ANEXO Ill - TRANSCRICOES DAS NARRATIVAS ORAIS

Vicente (VORC024)

Pesquisadora: bom, na verdade ndo é uma entrauista né, depois eu vou te importunar de novongedima entrevista de
novo, agora eu queria mais era que vocé me contalber como que é a sua histéria com o aleméaogp@Eque ela comegou,
como que é?

Vicente: olha, é::/ bom, ela comec¢ou na familianage, minha familia tem descendéncia de alemamsiis lados...

P: ah, pelos dois lados?

V: é, o ((sobrenomes alemées)) ... mas quem fatad@ mesmo séo os/ 0s ((sobrenome aleméo)) né,anésisla familia da
minha méae

P: os pais da sua méae

V:isso

P: ndo falavam alem&o com a sua mée?

V: na/ é/ eles falavam entre eles, mas é: ndo massassim pra familia da minha méae, pro/ pra geraédque sdo os meus
tios, minha mée, oslfios deles... mas o resto da familia ireissim, os meus primos, entendeu, que ndo ssa f@esilia, que
moram no sul ainda, l@m...

P: ah... inclusive a sua geracéo também fala?

V: fala, e atéa geracdo que ja passda mim, criancinhas_dee tamanho falando... s6 que a/ a geracdo queagaiopra
Brasilia ndo falou porque meu v6:/ bom, ele/ assingei que na verdade, ele/ ele/ ele diz quediocausa a ditadura, da/ da:
segunda guea, tal, que era precont®i mas eu sajue é porque ele trabalhava muito e num tinha dgon@... ele era deputado
federal e tinha o empge, entao ele num/ nem ficacom a familia assim... e:::

P: e sua av6?

V: é, minha vo fala/ fala também, né, mas ela rés@u/ eu ndo sei se é porque eles queriam tec@kge sO entreles, né..

P: [entendi]

V: mas... bom, num sei, realmente eu ndo sei, o goe foi mai/ foi deixando assim... talvez prega mesmo, falta de
compromisso, n®eé: ... mas acabou que a familia/

P: [isso por parte de mée]

V: é, de mae

P: e por parte de pai?

V: por parte de pai ningugfala, ninguém fala aleméo, é, nem o meungsmo, que:, que: que € o ((sobrenome alemao)), né,
assim, ele que vem o ramo dos ((sobrenome alempén¥d, ele ndo falava aleméo, a déke falava

P: ah, ele veio crianca entéo

V: é/ ndo ele/ ndo eles ndo sdo alemédes na verdiedé,carioca, mas assim, os meusayde féam, eles também néo séo
alemaes, eles nasceram em colbnias, aprendera®irprarfalar aleméo, depoportugués...

: entendi, no Brasil ja...

: no Brasil

: entdo quem veio da Alemanha foram os pais desa&s

: na verdade foram os av@los meus agd

: nossa, eles vieram nas primeiras levas, entdo

: é, em 1800/... meu vb até escreveu um livroaédryore genealdgica dele, eriténtdo assim é uma coisa muito forte, sabe,
que me/ que meda ao alemao, s6 que eu ndo serfaa ndo sei le nada... e ai nessa..

P: [ah, sabe sim, pelo menos um pouquinho, vai]

V: é, é, td aprendendo... e ai numa/ numa viagamsempre vou pro sul né na/ nas férias, e numamiatpssas, acho que faz
uns/ foi mais ou menos quando eu comecei a fagerda, ... que eu fui e ai, eu tipo, vieram uns @sigue eu ndo conhecia,
de/ sei 14, segundo grau, terceiro grau, umasarnhbas desse tamanho falando alemao, ai eu figues |dalei, bom eu tenho
que falar alemao também...

P: s6 eu que num falo!

V: sO eué, eu meu primo que mora aqui em Brasilia, meédrm gente tava la e todo mundo falando aleemdaente 1a

P: e entre eles, eles s6 falavam alemao?

V: é, eles falavam aleméo assim normalmente, jé&anaor na Alemanha, quase/ a maioria assim, faz 18, afa morar na
Alemanha e volta pra ca... como se fosse mesmo amti@ecer as raés, assim (eu ndo sei)... e/ mas por parte dgueaa
gente tava falando ndo/ ndo tem essa ligagadate... tanto que a minhadaivd, né mae do meu avd, falava aleméao, mas
ninguém mais, sabe... ela... ninguém mais falava

P: [foi se perdendo]

V: é foi se perdendo

P: e ai essa vez que vocé encontrou com os seusspigue todo mundo tava falando aleméo e vocé fatondo’...

V: [é] falei madesse ano ndo passa! Ai eu voltei das férias matriculei aqui (na instituicéo)

P: que ano que foi esse?

<T<K<UTLKT
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: foi... bom eu t6 aqui tem seus...

[foi o aretnasado provavelmente]

. é foi ano... ndo foi ano passado né, foi ancade, nas férias

[ah sim, entendi]

. foi bem assim, eu voltei das férias de janeirma matriculei, ai fiz 0 ano intei e agora esse é o segundo ano...

: hum-hum

: 0 terceiro semestre

: e ai como é que foi, vocé se matriculou, e ai?

. é, falei ‘nag agora e vou fataalemao’... mas ai vocé afena_ala, né, foi a ((professora da época)) que tava danth, e
ela::/ bom eu sabia né, da dificuldade, minha rdeafeméo aqui ((na instituicao)) , ela fez ano e ela ndo aglentou, assim o
segundo semestre foi o liraj ela falou que ndo dava pra aprender... aiadlafara... s6 que o método era muito diferente, el
até me mostrou o material dela, ela tinha uma dgiea& era assim, dectia® sabe pega o verbo tal com todas as pessoas,
vaad, fala tudo...

<TV<UV<UT<LTL

P: ah, quando foi que ela fez?

V: foiem...

P: faz muito tempo?

V: setenta e poucos

P:ahta...

V: ela tinha menos de dezoito anos... faz_lmstiempo, ((a institui¢éo)) acho que era no ((ergteantigo da instituicdo))
P: [era]

V: era, né... e ai ela falou ‘ah, vamo ver se waé&onseguiné’, me matriculei e falei ‘é vou falar alemao’iinha mae ‘ah
vai, cé acha que vai’ ... ai entdo eu ja tava mpeparado assim realmente pra dificuldade...

P: [mas no fantbcé achava que ia ou vocé achava que néo ia?]

V: [glae que ia, com certeza eu ia]

P: porque vocé viu que...

V: é/ assim/ é/ ndo sei, eu realmente achava quéala) ‘bom, eu s6 nao_s@orque eu ndo s/ nunca: fui instigaassim,
instigado ndo, é nunca convitom alemao, né ... agora, bom, tephotpra falar sabe, sgue, genética, o que for

P: a vontade!

V: a vontade, que é o0 mais importante... e:::;/@iaéntrei né, no alemao, comecou a aula e ale&udd, isso é dificil’, eu dei
uma olhada no\ro, ai, s6 que o livro € bem legal, € bem didatinas ai eu fiquei olhando assim némnienaginava que
dativo, nominatvo, nassa isso €é: isso € tami ... mas ai primeiro dia de aula, a ((profeg3cek colocou umas palavras no
quadro tipo palaras que a gente sabia, entdo a gente saiu falenpgalavras né, Schumacher, é: Hitler, o que fpssea gente
conhecesse, e ai foi meio que adaptando, ‘ahfessma aqui, essas palavras fazem esse fonema,.talitdo foi muito b,
assim, foi bem trangjidi, eu falei ‘ah, j& sei falar aleméo’, cheguei emsa falando né... é:/ mas ai, tinha aquelas coagdles,
tal, o:/ o:/ ... 0:/ é/ género né, Genu

P: das Génus

V: das Genus, ai deu uma comptiaae foi, cé vai meio que tropeck né, cé tropeca nomgro, é:/ agora essa/ nominativo,
dativo, acusativo, atxar mesmo demora um pouco ... mas assim, eu acho quefgeesai, sabe, eu ten/ eu tenho um amigo
que faz, td aqui no sexto semestre, e ele dizeguaté falei ali com o pessoal, deve ta gravado ai.

P: o que?

V: que ele, ele falou que chegou no/ norpitvel, assim, que ele num sabela& ele ja ta aqui ha srénos, e falta mais trés
anos pra formar entéo ele ndo sabe nemrga lau se continua, ele falou ‘ou eu vou perdes &os que eu fiz, ou eu vou
perder os proximos trés anos’ ((risos))

P: nossa ai meu Deus

V: é ele é meio pessimista né, o cara nao/ sei la..

P: vocé acha que vocé vai ta assim?

V: ndo, acho que néo, eu gosto muito e eu queramtdreu quero estudar la...

P: ahta ... vocé estuda o que mesmo?

V: eu faco contabilidade

P: ah, e vocé quer fazer o que, vocé quer estadar |

V: é eu queria estudar alemdo mesmo, porque ctided® eu ndo/ acho que eu nao ia entender, sab@ogugués ja é
dificil...

P: ah, mas é s6 ver os niumeros, eu acho que isstinga tem, quer dizer, eu t6 falando

: [é, tem a exptida]

P: t6 falando sem nem saber

V: entdo, a explicacdo sabe, o professomfidaali termos_tgnicos, vocé mesmo, no_mio eu precisaria fazer um curso de
alemao, sei la, universitario que seja, um cursis,n@m palavras mais técnicas pra eu, pra eu amiaf né, aprender
contabilidade em aleméo

P: mas vocé mencionou que vocé gostaria de edtutiambém

V: aleméo

<
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P: ah, t4 aleméo, néo...

V: acho que contabilidade seria m/ complicado

P: p6s, nada disso...

V: é, talvez ... quem sabe né, mas acho que a/reneipo/ assim, o primeiro 380 seria fazer um curso la, mota um
pouco...

P: e por que vocé queria fazer 14?

V: ah, pelo aprendizib, a necessid® de’u, de'u falar alemao ... é:/ ouvir/ eu tenho pouco de dificuldade em ouvir assim,
eu sinto/ eu sentia ja no inglé. entdo, no alem&o um pouco snassim/ talvez um pouco nes eu diria até, sabia?

P: é?

V: 0 alem&o parece que, que eles falam todas asrpal as_lieas, vamos dizer... no inglés, o cara falava uaisacvocé néo
sabia se era uma ou duas palavras, eu sentiarrspowco, no aleméo até que eu consigo, assim gquandéo sei a palavra ai
nao tem jeito, mas quando eu identifico que eleufglalarras ali que eu conhe ai ... eu entendo

P: e vocé voltou, depois de ter comecado a estudeg, voltou a ter contato com sua familia, que &&mao?

V: claro, claro ... eu falo com eles

P: [e ai?]

P: ah é!

V: falo ‘wie geht's?’ ai minha vé/ e ai quando eauvaprendendo eles vao me incemd@ assim, ‘ah, t4 falando,
alemaozinho!’ ((risos))

P: [e comquée vocé se sen/ alemaozinho!] ((risos))

P: e como é que vocé se sente, como € que é @a voc

V: é como se fosse realmente a recamspeassim, porque € eu_fad, né, é eu me comunio com aquela/ aquelgrdiolo
gue erao alemao pra mim, eram 0s meus avos, né, elegmfalama coisa que eu achava bonita, mas néo eataaltdi, e
agora eu td6 meio que entido no meio, entdo, entdo € uma recampe.. é/ eu diria mais do que é ler ou entendetaaqui,
¢é fala com eles mesmo, assim... e elesréatacomigo, acho muito bom

P: poxa, que legal...

V: é muito legal mesmo

P: e ai, pretende ir até o fim no curso!

V: com certeza, eu pratdo é::/ fazer talvez no meio do ano agora um &en né, fazer um/ pra adiantar um pouco, ai
semestre que vem se eu conseguir, se a UnB néo namta tempo a noite, fazer o curso intensivogué séo dois semes/

P: [acelerado]

V: acelerado, isso ... ai eugderia ir pra Alemaha sabe, no ano querwdalvez, e ai fazer um cursq Eai voltar pra ca e
terminar (a instituicdo)

P: vocé ainda tem familia |4, na Alemanha? Que poc&a ficar na casa assim..

V: [eu tenmas ndo conheco]

V: ndo, ndo conheco

P: nem, nem tio que vocé possa falar ‘ah, oi tio””

V: [oi! Meu sobrenome é igual ao sé€(risos))

P: n&do, ninguém que vocé/ vocé vai mesmo

V: [n&o, ndo conheco] [eu posso Ehta

V: é, eu iria ficar em allvygue que seja, fazer um curso, pagar um cursirdo, ®::/ e tem até um amigo meu que fazia aqui
semestre passado, e ele ta nessa/ nesse gdafazer um intensd, depois fazer o acelel@/ ele téfazendo o acelerado alias, e
ai vai fazer o intensivo e o0 acelerado e ai ewcoia ele, que € o (nome do amigo), ndo sei se caudece...

P: ndo conheco néo

V: é, ele fazia semestre passado com a gente ... e:ai eu iria realmente na louca ( )

P: poxa, que legal

V: é, bem legal

P: te desejo muito boa sorte na sua jornada, quai® é que vocé va pra Alemanha, que cé voltedalaom todo mundo em
alemao, ensine aleméo pra sua mae...

V: ja é outro plao também, ensimalemao pros meudHios, continuar essa/ essa cateeque foi quebda infelizmente, um
dos elos quebroné, a passada do alemé&o nédo continuou, da getasadnoeus avds pros meus pais e ai também dos misus p
pra minha geracéo é impossivel, ja que eles ndamsahé...

: claro

: mas ai eu queria com certeza continuar né, essa/corrente

: € um objetivo seu

: € um objetivo meu, assim

: e seu irmao também tem esse objetivo, vocé sabe?

: ndo, ndo tem, eu chamei ele pra estudar aguiduau comecei e ele na...

()

. ele quer estudar 1a ()

<T<UV<TUT<LT
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P: que legal... ai, bom, pelo menos vocé vai pfaer os seus filhos sentirem o que vocé sentiiAwécontrario, né, eles vao
falar...
V: [€] [ao conti@ eles véo falar] ... eles ndo vao ser provoéa), vao ser provodas ja a falg né, eles
ndo vao veaquele simbolo e buscar a partir dele ... bong emavou tentar de alguma forma instigkes, ndo chegar e sair
ensinando né, falar ‘entdo, essa palavra aqui,@@be é que é em alemédo?’ ((risos)) alguma cosmasé
: sei l4, acho que com filho teria que ser maigrah mais dia-a-dia mesmo, né ... beleza...
[€]
: desde crianca
: é, desde bebé mesmo se for o caso, né ...
: vocé tem filho?
: tenho, tenho, ma/ ndo, néo fala
[e ele fala?]
:ndotem( )
: mesmo porque 0 meu mais velho, quando eu coradager, eu ja tinha o meu mais velho, entdo egatalei aleméo com
ele/ meu marido nao fala aleméo, entédo ... nenolaga do instituto) aqui, que é alema, fala alep@u os filhos, por varias
coisas também por/ apesar que eu/ eu acho...
V: [acho que com meu avd acadendo isso]
P: é:: as coisas da vida, né, dificuldades, mascha que eu pessoalmente, se eu morasse fora sity Buafalaria portugués
com os meus filhos
V: €, num deixaria morrer né
P: é, mas, enfim, cada um com a sua ... vida,aig &
[com a sua histéria]
P mas, legal, poxa, que jdia, Vicente... ah, deixae fazer s6 uma pergunta, quando eu tiver sgreeer sobre vocé, eu vou
usar um pseuddnimo, vocé queria me sugerir algum?
((risos)) um pseuddnimo?
: é, tem algum nome que vocé gostaria de ter?
: Vocé ndo pode usar o meu home ndo? Prefere ndo?

[ah, num é legal, questao ética,]né
hum hum, bom nunca pensei ((risos))
: se vocé pensar e quiser me falar aula que var#, me fala, se ndo surgir agora

[t4, ta bom, eu falo]

T<K<T<KUTL<T

) <

Iegal, brigad&o Vicente...
nada...

<IU<K<IT<K<TK<TL

Kélia (VORC026)

Pesquisadora: é porque assim, vocé me falou jaaumopda sua historia, jA me contou como que foivipe€ se interessou...
s6 que, por exemplo, vocé também mencionou quezjalemao ha um tempo atras e eu queria entendee te motivou ao
alemdo...

Kélia: foi assim, meus coritss, né, meus amigos, principalmente e::... ai idequee eu comecei a frequientar um pouco mais a
embaixada da Alemanha, ai eu senti a necessidagessibilidade de aprender aleméo, ah:, ai, bomgeatéji até aparecer o
cancer, depois do cancer, o aleméo funcionou cenapi& mesmo ocupacional, assim como o francés quezeurfa época,
alids a (professora) foi minha Ultima professomguéda época atras, né

P: é? Que coincidéncia!

K: é, eu ja a conhecia/ entdo quando eu tava fazguiioterapia eu tava tendo aula com a ((profegkso

P: olha...

K: ai depois que terminou a quimioterapia, que it@oon 0s tratamentos, eu fui resolvi parar, um paled de fazer aleméao até
porque eu falei ‘ah, vou dar um tempo degeian’, vou/ comecei a batalhar em cima da aposeritadpe eu precisava de dois
anos de licenca médica, aquela coisa que cé ficgydinha aquelas visitas peridédicas aos médicesai: eu fui deixando, ai
fui deixando, ai fui fazer outras coisas, fui fazeque que eu fui fazer meu Deus do céu... altupedfazer outras coisas e...

P: e a primeira vez que vocé estudou, como é de fo

K: a primeira vez?

P:é

K: eu fiz, eu fiz trés semestres, fiz trés semestre bom, eu acho o alemédo umreme desafio, nem sei se eu vou chegar 14 no
final, mas eu/ eu vou batalhar... ah, mas é/ éanlifitcil

P: vocé acha isso desde o principio, desde a pamet que vocé...

K: [sempre achei]

K: assim, &, tenho interesse, mas ao mesmo temp@uwtenho interesse, eu sinto que € um desafimgra ser superado,
sabe, _aho que preciso ficar um pouquinho 14, entdo eaqidi me organizado pra ano que vem ou no outro ano, ficar uns
meses...
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P: pof que?] vocé acha que tem que ficar 1a?

K: porque eu acho que a gde dificuldade é falar... acho que ((a institu)gdassim como a ((escola de francés)), acho e/ o
paises de lingua européia, tem uma didatica mificedte por exemplo da ((escola de inglés)), quasd fiz inglés, aquela
coisa da repeticao, vocé repetir, vocé decoralidédgo, pra vocé ir chegar na sala e fazer o gaatom o colega que decorou
também, sabe, entdo, isso eu acho que facilitzorauifente pra gravar e a se soltar um pouco nadingqui ndo, tanto aqui,
quanto na ((escola de francés)) eu percebo quteexisa metodologia muito diferente, que a coisgrdmatica € md mais
enfatizada, e:, e: a verbalizagéo fica... eu acldgixa a desejar, porque ndo tem essa coisseedof@ vocé a falg falar,
falar, falar, sabe, entdo assim, a geng faas é muito/ eu percebo que isso @® forte talvez...

P: afala

K: a fala, é, talvez a construg& o forte, a construgéo é/ € gramatical, sabelen que fica muito enfatizado isso, e nisso a
gente fica mais assim na/ no esc/ na_gscdo que na/ propriamente na verbaliza¢do, ea guab, eu ndo sei, quando eu td
com o pessoal, as vezes eu até entendo, mas aatmeanpletamente travada pra abrir a boca..., sd@b® entdo assim, tanto
que na ((escola de francés)) eu fiz nove anosateds pela dificuldade também que eu tinha, anéla, fui indo, (ndo vou)
parar, tem sempre alguma coisa pra aprender, t@preealguma coisa pra aprendi indo, fui indo, fui indo, hoje eu ja sai
da ((escola de francés)) porque ja me sentia assitranquila de... falar, exatamente

P: [ja fala francés]

K: ndo, nao teria problema hoje, e na Franca, quandvou ndo tenho problema... mas o alemiisinto que ta trada, essa
parte assim da/ da verbalizagdo minha é completani&ivada

P: e se fosse falas ndo decoradas?... Porque wwuéanou falas decoradas, né...

K: é:, mas porque quando vocé decaeu percebo assim né, eu t6 me lembrando deamaithblescéncia quando eu fiz ((escola
de inglés)), quando a gente decora, vocé tambBmsaue vocé ta falando, sabe, ndo é uma coida décorar por decorar,
vocé she encaixar essa frase que vocé decorou dentrmdentexto, t4, e/ e aqui, é/ é além da constregicompletamente
diferente, eu sinto assim, que desde que eu/ que ewujupie eu tenho estiaaqui, ndo tem uma forgaassim de barra pra
gente falar, falar, falar... sabe, assim, vocé auwio mais e tem a coisa da escrita, mas assiggnge fica muito mais
ouvindo, talvez por isso eu percebo assim que al..a/a contextualizacdo do que eu t6 ouvind@télconsigo pegar alguma
coisa, sO que nag saisabe, eu acho que... nu/ numml#m sai, é travado

P: é so receptivo...

K: é, é, € uma coisa assim, quando eu leio algunisa.c'ai eu acho que eu senti assim o que tadalaqui’, mas assim é:/ eu
nado saberia responder e nem saberia é:/ é: 0, el@r pelo/ pelo coiso ndo/ ndo da pra entender, e ( ), mas assim, da pra
contextualizar o que/ do que que ta falando, edténdendo, mas é feaima coisa assim, que nem... porque aqui a gent
muito mais () meos...

P: e vocé sente isso desde a primeira vez queesbadou?

K: [sinto]

K: sinto, tanto que/ eu acho que talvez a questAda didatica européia, ndo é uma coisa assintedtia, como eu te falei o
francés também tem isso... mas assim, na/ eu peqeeindo/... a ((escola de inglés)) foi completamdiferente...

P: é, né...

K: e assim, eu é... é, quando eu comecei fazec8mreu comecei também de uma certa forma boiooitaglés, porque o
inglés saia, né, muito maiscfi eu falei ‘ah, ndo quero ( ), vou fazer anftés’, e...

P: o inglés ta me atrapalhando ((sorriso))

K: é o inglés ta me atrapalhando, exatamente, eaaisa que veio () do inglés, mas eu/ é intarmssque eu consigo, é:, se
eu for pros Estados Unidos eu tenho certeza quefiewou ter tanta dificuldade, porque aquilo queaprendi na minha
adolescéncia, pela/ a questédo da forcacdo de liamhfixou... ta, e/ e aqui, aqui € mais a questdo granhaticquestdo da
didatica, da construcaerbal, e de ouvi..

P: legal, eu t6 me lembrando que vocé mencionowqoé tem algumas amigas que falam alemdo... @@péndo gosta que
traduza, né, e ai, vocé ta arriscando?

K: [tem] [é, ndo mas ndo tem, nao/]

K: ndo, ndo ddra arriscg, eles tem que ficar traduzindo, ndmteomo, ndo/ assim, as vezes eu aténelatemas assim, num
sd/ entendo asai... pgo o assunto, $do que tao falando, mas ai ndo/ ndo sai, e aiamego que traduz pra mim...

P: e como vocé se sente?

K: ndo é legal, num &, eu acho que issdbemequebra um/ uma conversagguebra o_tmo, né, vocé tem que ta parando pra
traduzir nanana, ai a gente fica meio gadino assunto), né, entdo esse e 0 meu objediveztum dos principaiassim, ndo
precisa das traducdes e: poder brincke falar alemdo com/ com meus amigos, hoje éwtema grande amiga que mora la
em Berlim...

P: é brasileira ou alema?

K: ndo, ela é alemd, a ((nome)) daqui da embaixid@lemanha, e conheco a ((nome)), ndo sei se temé tem... a
((professora)) acho que conhece alguém da embail@déemanha...

P: ndo, acho que ndo...

K: pois &, entdo fica assim, e ai...

P: ai, quando vocé passou um tempo sem estudaanel@ vocé voltou, vocé voltou do ini/ voltou pnécio? Por que?

K: [voltei, fiz questao de voltar dodid]
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P: por que?

K: porgue como eu te falé/ é, acho que foi 99... 99 eu parei, ethgude 99, em agto de 99 eu operei, e fiz 0 semestre de
99, o ultimo semestre, e depois eu resolvi parapltei agga ha um ano e meio, entdo eu acho que nao/ réane lembro
quando eu saieu ja tava com alguma de dificuttta né, porque chegou na/ no acwsatdatvo, esses negdcios, eu tenho
horrar a isso, mas tudo bem, uma hora eu vou aprendsrs)) entdo assim, é:/ entdo eu falei ;n&mu voltar sé do segun/ s6
do Ultimo semestre, ndo, ja que eu voltei, entdopalo menos do comecgo’...

P: e ai como que foi voltar do comego?

K: ah, voltar do comego é muito maisifaaté porque eu ja tava/ no primeiro semestréaga mais adiantada que meus
colegas, né, em funcdo de muita coisa ja tavdenda, ah: entdo foi maisdd e, claro que nédo deixei de aprender, porque
coisa, muita coisa que eu num/ tinha esquecido...

P: entdo ndo perdeu

K: ndo, ndo cheguei a... algumas coisas a gentke peu_raprendi, outras coisas eu ja sabia, tanto que sppk%élia, e ai
como é que €?’ porque eu ja tinha uma nocdo doeponsemestre, primeiro e segundo semestre foi tragiilo, agoa, eu
acho que foi onde eu parei em 99, que agora quanécando a pegar mesmo...

P: como é que vocé ta sentindo agora entdo?

K: ah.... eu té/ eu t6 assim vendo dificudds, t6 tendo dificuldades, Leticia...

P: é2...

K: é, t6 achando difil essa coisa de acusativo, de dativo, eu petdtlag aulas, ai... essa/ quarta-feira, eu esqaatiente
eu esqueci, eu n&®i 0 que aconteceu, porque eu jurava que euvinta a_ala

P: ah, vocé esqueceu de vir!

K: eu esqueci de vir, eu tava (fazendo) uma refdarem casa, e eu ndo sei, pra mim eu tinha vitedtm, mundo ‘ndo, nao
veio’, (quando eu falei assim) ‘n&o, naon@ E, ndo vim...’ ((risos))

P: mas, mas, no geral, a sensac¢éo no geral...

K: ah, a sensacao mgeral € que nem tudo esta perdido, mas eu pregisa, preciso dar um/ dar uma acealargorque senéo
ndo... as minhas dificuldades serdo maiores

P: e vocé continua motivada pra continuar estudando

K: ah, sim, sim, mesmo se ndo passar, ( ) ouggealcoisa, eu repito também, eu ndo quero/ quandme determino a
(fazer) alguma coisa, € uma coisa muito séria,umrcyfazer uma coisa... é:/ eu vou continuar.., B&am desafioe é uma
forma de ocupar meu tempo também de uma formawgeste, que é aprendendo uma lingua, uma lingeea no

P: ta 6timo, eu gostaria muito de ocupar meu tedgsse jeito também ((risos))

P: deixa eu so6 te fazer uma ultima pergunta Kdlimndo eu for falar de vocé, eu vou usar um psemd)vocé gostaria de
indicar algum pra mim?

: ndo, acho que ndo...

: hdo tem nenhum nome que vocé gostaria de mersuge

: ndo, ndo tem... ndo... fica & vontade

: é? Entéo t4 bom, vou inventar um

[é] [tA bom?]

: entdo inventa

: tA bom, muito obrigada, Kélia!

: por nada

AUOAXAATDTATA

Marcos (VORCO031)

Pesquisadora: eu queria entender como que ¢ saget@iia do alemao, desde quando vocé resolveander aleméo até hoje,
como é que foi? Como é que comegou?

Marcos: é::: eu resolvi vir fazer aleméo porqugesto muito de cinema, sempre gostei, e: assinsted@né, audiovisuais

P: [aonde vocé estuda, na UnB?]

M: [na UnB]

M: e::: por causa do cinema assim, do expressianistemdo, que é uma das primeiras escolas cinerafitag,
especialmente do Fritz Lang, eu resolvi vir apreralemao, tinha muito interesse/ ja falo portugeésspanhol/ é/ inglés e
portugués e espanhol, né, portugués légico ((Jisms)ke... assim, eu ndo sinto necessidade reantkenaprendeuma outra
lingua, como... porque tem gente que tem realmemi necessidade de aprender, por exemplo, o frentélseu ndo acho
que lingua seja uma coisa fica, assim, € um conhecimento... mais... prazedeso sei la/ pra mim tem esse lance do prazer
mesmo... ha... no... acho que no aprendizado

P: [éoguer dizer que ndo é s6 um trabalho, ou praastorh, € s6...]

M: [é... nd0]

M: € um interesse por causa do expressionismocalhés alemao, eu acho...

P: hum... vocé acha?

M: é, assim... eu vim porque eu gosto muito dumeido Fritz Lang, chama ‘M, o vampiro de Diisselderf ... acho que por
causa dele, eu vim estudar alemao, na época eea dilme favorito... e é, eu gosto bastante...
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P: ai, antes de vocé vir se matricular, o que @g@é pensava?

M: assim, eu tenho contato, o meu tio é fluentes €@heco assim, ele sempre mostra, sempre masf;oé:.... coisas da
cultura e/ e CDs de mdsica tipica, e coisas dgsse. tentdo eu ja conhecia alguma coisa assinsabia que ndo era aquele
negécio wawawa que todo mundo fala, que é grossqualquer coisa assim, eu sempre achei bacanaite.bae:: e também
tem essa lenda né, que o aleméao é/ que na verdadé uma lenda, porque o alemédo é muito espedci§ision, cada palavra,
cada palara tem um significado ppdio e € muito dificil vocé encontrar uma pakaque tenha/ que seja plural e o significado
assim, né... é... e: é, eu imaginava que ia seramisa/ e também diziam que era muito dificil, ereaimente acho que é
bastante, mas... nada impessi

P: t4, ai essa impresséo vocé tinha antes, nécé@ise matriculou e, e comecou... e ai, como &agise sentiu?

M: (€]

M: p6, eu/ no comego, eu tinha muito mais tempaja® eu tenho hoje assim, entdo eu estudava muitdoaue eu estudo
hoje, eu gostava bastante mesmo, de estudar alaméa,devo gostar, porque eu s6 ndo consigo i§sPrrmas... eu gostava
muito de sentar e estudar e ler e ouvir o CD quirezes...

P: e que que vocé achava?

M: eu achava muito legal, por/ também por ta comdga estudar uma outra lingua... € eu gosto rde#sa parte, acho que
base é muito importante, né, eu aprendi acho que @dnglés, eu comecei a fazer inglés com sete aposlale, entdo
realmente bse eu sempre achei muito importante, comecar beim.asé, o comeco do curso assim, eu, eu tavaasto
bastante, eu gostava muito mesmo, de estudar gstainrmuito bem no primeiro semestre que eu taya, ai depois veio 0
segundo semestre, eu fiz nas férias assim, foi lnegura totg todo dia eu vinha aqui fazer quatro horas da.aul

P: e 0 que que vocé achou dessa época?

M: ah, era muito ledamas assim, era muito dificil porque:... eu taeafé&ias né, entdo eu tinha que sair daquele espirito
tranqulo das férias e vir pro/ pro ((instituicdo)) estudiemao... era assim, mais pisalo que o primeiro semestre... e agora
eu t6 com uma dificuldade muito grande do menpte, eu tenho quinze milhdes de atividades pra fa&envolvido em dois
projetos cinematograficos, entdo ta dificil estumtano... seria necessario pra realmente aprendkemao

P: como é que seria necessario pra realmente agfend

M: porque eu acho que ndo adianta nada vocé apralylena coisa a seis meses atras e/ tudo benm tama, a gente revé
varias/ varios/ val é, a gente revé varios calas{ique ja foram passados, mas assim, se ndogeseando pega e estuda
mesmo, em csa, e faz todos os deveres dsaca tem contato com alemao, eu acho que todpatique é muito diferente né,
nao tem o contato que vocé tem com inglés...

P:é..

M: alema&o, sei la... se tem dois outdoors em alemaBrasil...

P: tem uns nomes de lojas ( )

M [é alguns né,smauito powos...]

P: é... e vocé falta bastante, né? por causa daxeisas...

M: é por causa dos compromissos

P: e como é/ e qual vocé acha que é o efeito disso?

M: ah, eu fico pra tras, eu vejo a galera falando, ew ffinuito pra tras... assim, porque eu tenho muitasle de falae eu me
sinto travado de vez em quando, porque eu achewueu falar muita besteira...

P: e ai se vocé for falar besteira, vocé prefeoefalar?

M: depende assim, se eu sei que eu vou consedaimanos embolaalguma coisa, eu falo, se eu acho que eu nadalau
nada, vou falar éeoooeee eu paro, ndo, nao levVoeetre...

P: e ai, pretende continuar o curso?

M: eu pretendo, claro, eu acho muito_llegaagora eu t6 tranquilo, acabaut@m meu Ultimo projeto cinematogréfico... e agora
eu tdé muito mais tranqilo emnbpo assim... meu problema é esse cara,

P: [opal]

M: eu nao tenho tempo...

P: e/ bom, e agora que vocé ta um pouco mais tilaragitempo, quais sdo 0s seus projetos com céaem

M: ah, eu quero pegar pelo menos o primewmli resumir, que é um plano que eu tenho desdeeguerminei o primeiro
livro, eu ndo consegui, porque assim, eu termawmhecou a UnB né, terminei o/ o livro antigo agoimecou a UnB, e assim,
a UnB veio com 26 créditos, que € muita coisape).b cara, ja veio com o inicio de prtojede realizacao cinematoficé, eu

t6 trabalhando nisso tem, sei 14, quatreesequase, entdo... eu td sem tempo, assim, de nada

P: [ e por que que vocé quer resumiryimIum?]

M: porque eu acho que asseu tenho a capacidade de buscde sistematizab conteddo de uma forma... muito... mais facil
pra mim assim, porque o livro € um contelido lge¢aassim, mas ndo tem uma especificidade, doapeandizado né, assim,
da mnha forma de entender, eu acho que resumindo kueei®... pego isso, e ai talvez eu engate, fagacism o livro dois,
porque gracgas a Deus eu t6 de férias

P: oh::, que bom...

M: cara, muito bom, um més antes do final das auUda® de férias

P: que bom, e ai/ entdo pra vocé resumir o livro. éecontar com suas préprias palavras, uma @gsian/ como é que vocé
vai resumir o livro?
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M: eu vou pega é:: fazer uma lista de vocabrithe de conteddo gramatical também, assim, coe®fakem, né tabela, e tal,
mas de uma forma mais_rga assim, marcando o que eu realmente ndo seQisas que eu sei provavelmente eu ndo vou
marcar/ ndo vou enfatizar tdortl®, quanto as coisas que eu egqueue eu nao aprendi devidamente, assim, e iGs®r. e
também escrever né, comentar, porque eu acho spué & melhor forma de aprender, pelo menos fuaa@omigo

P: [comentar como assim?]

M: é:, escrever o/ comemids mesmo assim, é 0 que eu penso dessa parejueleu acho mais importante nessa parte, com/
0 que eu geralmente esquego... por exemplo, &a éeiver aqui... um exemplo que eu diga... ndedbaca ndo tem nenhum)

P: é, comentarios pessoais, seus, né de algunzqumsvocé esqueca, eu entendi, eu entendi...

M: [é, exatam@nte
P: td bom, e af vocé vai/ entdo vocé vai continuar.
M: [vou]

P: e vocé ja falou que ndo tem um motivo praticm yacé comecar a aprender alemdo, mas vocé vé algtilidade pro
alemao daqui pra frente?
M: utilidade, assim...
P: além do aprendizado e do prazer, né...
M: eu sei que o alemdo € muittl,lassim, que eu poderia usar aleméo de variaed®, se por acaso um dia eu estiver na
Alemanha, pd! ((sorriso))
P: claro ((sorriso))
M: ndo tem como substituir né, a nocao da lingupak mas assim, eu ndo tenho a pretensdo de ir_estaddemanha,
assim, se eu for, eu vou, mas nédo é uma coisgilaéejo ir estudar na Alemanha, nem planejo, sab@fo tenho planos para
0 aleméo na minha vida assim
: vocé estuda mesmo por...

[0 alem&o nado é uréb € um meio, sabe, eu estudo...
entao n&o é um fim, e um meio?
: ndo, ndo é um meio, é um fim
0 alemé&o em si, né...
€, eu estudo alem&o porque eu acho intengsshoje em dia muito mais interessante do_gtesaassim
. por que?
: porque eu vejo que o alemado é muito mais... asmno tempo que ele é muito mais complacado que eu achava que ele
era, ele € muito mais... ndo sei, portugués é un@pja’ qgue ndo tem um sistema muito felchassim, tem muita coisa que é
muito abeta no portugués, o aleméo é muito legarque da uma nocao dadua, que eu acho que ndo/ ndo/ dgua mesmo
assim, de gramatica, e ndo s6 de gramatica, masaiihguistica, que ndo existe no portugués assamtao eu t6 aprendendo
muito sobre a mmiha Ihgua aprendendo alemé&o também
P: olha que interessante, que legal... poxa, qoe brgadao, era isso ai entdo Marcos... ah, utimaipergunta, eu vou usar
uns pseuddnimos pra falar sobre vocés, vocé qusugeir algum?
M: ndo... pode usar o pseuddénimo que vocé quiser
P: ai que coisa dificil ((sorriso)) ... tA bomamtbrigada Marcos!
M: de nada

93900

Lucia (VORCO034)

Pesquisadora: pois é Lucia, vocé ja me contou wmgoomo foi seu primeiro contato, com a sua famiflias me conta como
era quando vocé era crianga/ vocé ja falava aletedde crianga? Como que é?

Lucia: ja, ja falava/ é que eu aprendi primeirafam alemao, pra variar né, ai eu aprendi a &dsndo ai depois que quando
a/ com a/ falando, ai aprendi a/ portugués tami&mmas a primeira/ primeira lingua minha foi alenr@smo

P: seus pais sdo alemaes...

L: ndo, eles sdo ... meus avés né, mas ai comasai muma regido muito ... feake® né, porque tem aquelas que nem Ia no
sul, ndo sei se vocé conhece aquelas...

P: colbnias?

L: colonias ben alemas, tem as italianas também né, entdo nasshaf era bem, bem alema né, mas como eu te &alea,
gente falava um dialeto, tanto que hoje eu pergumteela, aquele, o: fogdo, por exemplo, Ofenanéente falava/ eu s6
conhecia como Ofen/ &h, Kochofen né, e: aqui epténdendo Herd, eu ndo conhecia...

P: Ofen é referente ao forno

L: é, Kochofen ... a gente falava ... entdo, pso jue a gente tem assim muitas palavras que né@wjnéo conheco...

P: e com a sua familia vocé ainda hoje fala alego@mdo vocé vai no sul?

L: tem alguns que eu falo ainda, meus irméos téalam, né, ai os sobrinhos nem todos, s6 alguns né.

P: mas em reunido de familia, como é?

L: é tudo misturado

P: e’?

L: é ... a gente fala portugués, mais portuguésiag,a gente fala muito alemao ainda...
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P: ah ta, e ai como é que surgiu sua vontade déagsse vocé ja falava...

L: € que eu/ eu ndo sa/ eu ndo sa/ porque minhaque&@ me ensinar a escrever e a ler né, eu Ba&poca quando era/ ela
era viva né, eu era ... crianca, vamos dizer assiamca la, pra gente 14 né, porque quando eu pentia mée eu tinha quinze
anos, entdo/ quatorze pra quinze anos, entao...

P: é, praticamente uma crianca...

L: é... é, eu ndo sabia fazer nada, sé:: asshada né, s6 estudava e ... porque la na minhaorégi® mundo ja trabalhava,
ndo sei que, (eu nao precisava) porque eu ficawvarsmha méae direto, né, entao eu... ah:: perdi amBe muito cedo, ai eu
ndo consi/ depois eu queria aprender e ndo tinfguém pra ensinar mais, né... a ler e escrever

P: e vocé tem irmdos mas velhos?

L: tenho, mas eles também, eles ndo... assim tad@oncasado, entdo... ninguém tinha esse tempmipnaai também ja/
depois eu ja vim embora né...

P: ai vocé veio embora... e ai?

L: ai trés anos dep/ prime/ eu perdi meu pai tn&s alepois né... ai eu vim pra ca... ai foi/ ahgssgora/ uma vez por ano eu
ia pra la, agora ndo, agora vou de dois em dois.ano

P: é, e ai quando vocé veio pra ca, demorou pra goerer fazer alemao?

L: demorou... muito tempo

P: por que?

L: é porque eu fiquei meio acomodada, né, asspu, tiamos dizer assim, meio dormiasse/ essa vontade do alem&o... ai eu
faz/ fiz outras coisas, esqueci, né, assim, varnms.d ai, trabalhando muito, tal, essas coigagoefoi a/ meio que dormiu né,
agora que eu td mais sossegada, e:: ai eu/ behaa/pessoas me incentivavam, ‘ah, por que gnaddaz?’ e tal, ai me deu
vontade de novo, entédo eu td voltando...

P: 0 que que vocé achava do aleméo antes de vopgi\sdala de aula? Porque o alemdo nunca foiiasg®oa uma sala de aula
pra vocé... 0 que vocé esperava encontrar?

L [ndo, é:]

L: era/ assim, tinha muito medo

P: por que

L: porgue eu sabia/ eu sabia que/ eu sei que emasimeu problema € que eu ndo sei explicaraiasitcoisas, ou escrever a
frase certo, porque, eu/ como eu penso, eu vondaJamas na hora de escrever eu me embanano tentd@o. isso que eu
tenho que treinar niw ainda, entdo isso que eu t: batalhando agoagyoder falar e certo, e::

P: entdo vocé tinha medo de que assim? De tersguever? Ou como era?

L: ndo, de/ de néo saber...
P: ah::: por que? Sera que todos aqui também pawetsa situacao?
L: [pois &, B0 sei assim meio/ tanto que é::: acho quengimiené,
assim, medo que eu tinha, (tem as)/ dessas casan,a&oisas pequenas... que:: é:, eu tenho aisoxempurrando com a
barriga, vamos dizer pra: pra:: ndo sei se/ sdavf@aé certa, de enfrentar, de ter medo assimngoea/ porque aga, eu/ ai
eu fiz trés anos de/ trés anos ndo, eu fiz quatrasl do/ do ((curso de aleméo)) né... mas ((cdesalem&o))/ assim, foi mais
de conversacéo e tal, era mais/ bem leve né, géde éem aqui... ai acabou |4, ai meu namoradog @guivo com ele 14 ja ha
algum tempo, ele disse ‘ndo Lucia, agora nés vaanol no ((instituicdo)), ai vocé vai pra la pa@fuai ele veio me
convenceu
: ele fala aleméo?
. ele: aprendeu quando ele era jovem né, masklaima ou duas palavras assim...
: vocés nao falam juntos?

nao...
: e ele ndo quer vir pra ca?
: ele ta/ ele t& agora incli/ inclinado néo, élesé dedicando ao inglés, agora mais... ai eledidala assim, que a gen/ que
ele vai esperar eu/ eu saber ma/ melhor né, pta gegra Europa

P: ah:, legal, conhecer as raizes...

rLoror, o

L:é...
P: ai ta, entdo antes de vocé/ isso foi antes ci enatrar na ((escola de alemao)), vocé tinha mpedyue/ ( )
L: [é, isso, €]

P: e ai, vocé entrou na ((escola de alemao)) e éogue foi?

L: é porque la foi bem ... foi muito assim/ ache doi até::/ até pra mim, foi a/ a:, melhor, por@gsim tava ... s eu, como/ eu
tinha/ eu queria ter aula sete horas né, e eliezddn aquele jogo né, dai sete horas s6 tinha@menina ia 14 s6 pra dar aula
pra mim, entéo eu era sozinha, entao isso me/ eweperdi um pouco assim/ esse medo, e dai (faladia) mas vocé sabe, tal,
€ s0O vocé aprender a ler e escrever direito qué vaigpra frente’, ai ela me incentivava muito...

P: ai deu certo, vocé perdeu o medo...

L.e
P: ai acabaram os livros, e vocé veio pra caueovqcé achava daqui? Assim de estudar aqui?
L: [€é] [isso]
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L: ah, eu pensei que era muito mais dificil, assiamos dizer, muito mais dificil pra entrar né,,‘alls eu ndo sei/’, ai o
Roberto falou assim ‘ndo, vai la, amor, vamo vewhes |4 pegar o telefone e ligar, ndo sei o quegleavai/ ele foi me
empurrando, eu fiquei bem um ano sem/ sem fazex, meg vamos dizer assim...

P: por que que vocé nao queria vir?

L: eu te falei!

P: medo

L: medo, é aquela coisa, né, que a gente vail ja/ecomparando co/ com os meninos daqui, eu gdwdeles, vamos dizer!
((sorriso)) é/ e:;, e outra que eu tem ( )/ f&z tempo que eu ndo estudo, assim, sabe, ent@dldaescondido, ta tudo
guardalo, mas assim, pra relembmtudo, ndo sei qué, ai como ela ( )/ a::, mmha professora, ela falava assim, ‘la no
((instituicdo)) € mito dificil, pra entrar, pra ndo sei qué’, ela faané, assim... ‘l& € muito complicado’, dai o &uwd, ‘nao,
cé vai la, vocé vail’, ai eu liguei né, diz ‘aburt que fazer uma prova, um teste’, dai eu dissem&ln Deus, como é que eu
vou/’, ai (ele falou) ‘da uma estudada, da umasamla nas coisas que vocé sabe e pronto, vaitdntd, faz onde cé entra, se
VvOcé comecgar no comeco, tanto faz, ndo tem esgeinede vocé entrar la na frente’, né...

P: e vocé/ ai vocé/ seu nivelamento deu esse semest

L: esse aqui, é

P: olha... e ai, vocé comecou a fazer e vocé agmttom medo?

L: ndo, agora ndo ... agora € um prazer vir pra ca

P: [ndo mais né?] [é?] Como que é? Como é que vocé seatda aqui?

L: eu acho bem gostosa assim sabe, porque, é, eortava falando pro meu namorado, que ele pergnétaomo é que foi,
ai eu falo, porque ela é bem assim, é... ndo daqaessistir aula, né, porque levanta, convessawm, faz/ &h:: didlogo um
com outro, né, entdo isso/ isso, estganuito...

P: e como vocé se sente aqui em sala de aula?

L: me sinto bem, agora eu sinto bem, no comecaguele receio né, mas agora ja/ agora foi, ja esgieggar segunda e
quarta pra poder vir

P: é, vocé néo falta, né?

L: ndo, sé faltei uma vez, que eu tive que trabyadhial...

P: ah, ta 6timo, ta legal... e ai entdo pra vookaag que que é estudar alemao?

L: € uma meta que eu tenho, que eu quero aprendsbe, € um objetivo assim, que eu quero apremdiar e a escrever
direito

P: e ta sentindo que ta... no caminho

L: [t conseguindof@no caminho]

L: mas assim, eu t6 bem a:/ de entender, quandpalque quan/ como todas as linguas né, a gesterca falar muito rapido
né, e com (as outras) linguas também né, ai, magpseesoa, qualquer pessoa que/ o/ os didlogostadaj eu entendo tudo,
d& pra entender perfeitamente, eu entendo o gadatéen e tal, ai ( ) de responder assim, coavels, né, ai da pra entender
direitinho, entdo e sinto seguranca que eu to dereto bem

P: parece com o dialeto que vocé falava?

L: ndo, ndo parece ndo, mas da pra entender

P: olha...

L: é, ésim

P: t& bom, uma dltima perguntinha, Llcia, é:, elndeque usar outros nomes pra preservar a idestidedocés, e quando eu
tiver falando sobre vocé, vocé me sugere algum npraecu falar sobre vocé?

L: ndo... pode ser meu segundo nome

P: ah, qual é seu segundo nome?

L: é Lacia

P: Lacia? Té legal, entdo sera Lucia!

L: Ldcia Lacia

P: td bom, entdo 6timo, muito obrigada Lucia, ér&ésso
L: s isso?

P: s6 isso, simples, né?

L: é...
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ANEXO IV — ROTEIROS PARA ENTREVISTAS

Kélia

* Qual aimportancia da relacao entre aleméao/Alem&niiga e psicologia para vocé?
« Como é que voceé via a lingua alema antes de erdraurso?

e O gue a sua familia achou de vocé resolver esaldarao?

* Do que vocé se lembra do seu primeiro curso?

* O gue vocé acha mais importante num curso de alméao

* Do que vocé mais gosta aqui no curso? Por que?

* Do que menos gosta? Por que?

* Qual vocé considera ser a maneira ideal de sedgrema lingua?

« Como é a sua aprendizagem de aleméo?

* Vocé poderia me falar sobre a sua prova?

* Vocé considera que sua nota reflete o que vocéné etuno? Por que?

» O que vocé acha que melhoraria seu desempenhogoa® Por que?

* Por que vocé descreve o alemao como um quebraaabecg

* Eu gostaria de entender melhor o que é ter ritnas, mouco conteudo.

* Eu nao conheco a Kélia aluna de aleméo. Se vosé tiescrevé-la para mim, como seria?
* Vocé acha que deveria mudar alguma coisa? O quejue®

« Como é a sua relacdo com a turma?

» Como vocé se sente estudando aleméo hoje?

* Quais sao para vocé as principais caracteristeéiagua alema?

* O que é o0 alemao para vocé?

* Por que é importante para vocé aprender a leiseraver em alemao?

* O que vocé mais lembra do primeiro curso que fez?

* O que vocé acha mais importante num curso de aRaoque?

* Vocé fala ou ja estudou alguma outra lingua? (®e®mo compararia a aprendizagem das
duas?)

* Do que vocé mais gosta aqui no curso? Por que?

* Do que menos gosta? Por que?

* Qual vocé considera ser a maneira ideal de sedgarema lingua?

 Como é a sua aprendizagem de alemao?

* Vocé poderia me falar sobre a sua prova?

* Vocé considera que sua nota reflete o que vocéné etuno? Por que?

* Como é ser aluna de aleméo?

* E como € a Lucia aluna de aleméo?

* Vocé acha que deveria mudar alguma coisa? O quejuE®@

 Como é a sua relacdo com a turma?

» Como vocé se sente estudando aleméo hoje?

* Quais séo para vocé as principais caracteristediagua alema?

Vicente

« O que vocé esperava do curso antes de se matbicular
¢ Quando vocé comentava com as pessoas que iriaaestathdo, o que elas diziam?
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Como vocé via a lingua antes de comecar a tercessato sistematico?
Do que vocé se lembra dos semestres anteriores?

O que vocé acha mais importante num curso de aaoque?
Como vocé compararia a aprendizagem de inglésated€io?

Do que vocé mais gosta aqui no curso? Por que?

Do que menos gosta? Por que?

Qual vocé considera ser a maneira ideal de sedgrema lingua?
Como é a sua aprendizagem de aleméao?

Vocé poderia me falar sobre a sua prova?

Vocé considera que sua nota reflete o que vocéné etuno? Por que?
Como vocé descreveria o Vicente aluno de aleméao?

Vocé acha que deveria mudar alguma coisa? O quejue®

Como é a sua relagdo com a turma?

Como vocé se sente estudando aleméao hoje?

Quais sao para vocé as principais caracteristecédimgua alema?

Marcos

Por que o expressionismo aleméo levou vocé a esaddsgua alema?

Quando vocé comentava com as pessoas que iriamestathdo, o que elas diziam?

Como foi comecar a estudar aleméao?

Do que vocé se lembra dos semestres anteriores?

O que vocé acha mais importante num curso de aRPaoque?

Como vocé compararia a aprendizagem de inglésamlespe de aleméo?
Do que vocé mais gosta aqui no curso? Por que?

Do que menos gosta? Por que?

Qual vocé considera ser a maneira ideal de sedgrema lingua?
Como é a sua aprendizagem de aleméao?

Por que vocé considera estudar aleméo hoje umiaesaf

Como € o Marcos aluno de aleméao?

Vocé acha que deveria mudar alguma coisa? O quejue®

Como é a sua relacdo com a turma?

Como vocé se sente estudando aleméao hoje?

Quais sao para voceé as principais caracteristecédimgua alema?

Qual a influéncia do aleméao ser tdo distante daugaés no seu aprendizado?
O que vocé quer dizer com compreenséao (de alerméa)go complexo?
Por que a aproximacéo cultural € importante pacé¥o
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ANEXO V — NOTAS DE CAMPO

Evento

Impressdes

Aula 1 —05/03/08
Alunos presentes — 11;
matriculados — 17

Teste 1 — 05/05; Teste 2 — 18/06; Teste oral — 23/06;
60% Testes; 20% Producéo oral; 10% Producao
escrita; 10% Leitura

Nessa primeira aula, notei uma grande diferenca na participacdo dos alunos quando
era 0 caso de respostas voluntarias. Quatro alunos na frente participavam bem mais.
Achei a turma inicialmente dispersa, alguns aparentam ser timidos. Na corre¢éo de
exercicio participa a maioria.

Aula 2 —10/03/08
Presentes — 18

A primeira participante ja se apresentou
voluntariamente!!

L teve papel ativo num trabalho em pequeno grupo.

Aula 3 —12/03/08
Presentes — 17

Atividade de conversagdo em duplas

Como a turma é muito grande, a professora ndo consegue controlar os erros na
producao oral, entdo eu ajudo em alguns momentos.
L as vezes demora a entender a dindmica de um exercicio, mas ndo rejeita o exercicio.

Aula 4 —17/03/08

N&o houve observacéo

Nao me sentia bem.

Aula 5 —19/03/08

N&o houve observacéo

Foi preciso que eu substituisse uma colega doente.

Aula 6 — 24/03/08
Presentes — 14

Exercicio oral para fixagao dos comparativos

Exercicio escrito

Assinatura do termo de consentimento pela turma e
pelos participantes da pesquisa!!

Os alunos em geral usam bastante a traducéo para certificarem-se da compreenséo do
tema.

A turma trabalha de forma bem colaborativa, mas a comunicagao é feita
essencialmente em portugués. Muitas perguntas sobre vocabulario, mesmo antes de
tentarem compreender pelo contexto.

Participantes: Kélia (K); Lucia (L); Marcos (M); Vicente (V)

Aula 7 — 26/03/08
Presentes — 14
K, L,V

Inicio da gravacdo em audio

Exercicio de compreenséo oral

Correcao oral

Revisdo de gramatica com gancho para um novo
ponto gramatical im Plenum

Sistematizacéo da gramatica em grupo

Jogo em trios para fixagédo

Hipéteses sobre uma foto im Plenum
Associagdes escritas em grupo para entrada num
tema (familia)

Auswertung im Plenum

Exercicio de compreensao oral

Trabalho de vocabulario com cartinhas

Um aparelho nao funcionou. E ha um outro aparelho gravando na mesa onde estédo K e
L. Por algum motivo, a gravacao néo se efetivou, talvez a bateria estivesse fraca e
desligou o aparelho antes de eu poder salvar a gravagao. Que pena.

Todos se concentram no exercicio, mas a interacdo é sempre portugués... V nao
espera o dialogo terminar para olhar no dicionario.

K e V se voluntariaram imediatamente.

K e L participam ativamente, V participa também, mas olha no dicionario antes da
revisao terminar. Os trés copiam, entdo, as formas que estédo no quadro.

K, L e V tém papel ativo. O grupo de K e L termina antes dos outros e, enquanto
esperam, discutem sobre a regra.

Participei do jogo com V, ativo e disposto.

K e L fazem muitas hip6teses, agora em alemao.

Os trés parecem bem atentos. K e V olham no dicionario.

V faz uma pergunta sobre o tema para K em alemao!

Somente L, V e outros dois alunos falam.

K, L e V falam suas hipéteses im Plenum aparentemente sem medo de errar.

Para a resolugédo do exercicio, o grupo de K e L procura falar mais em aleméo, mas
usam bastante a traducéo. V fala sobre assuntos paralelos com o grupo (portugués). V
olha no dicionario quando tem davidas, K pergunta para a professora em aleméo.
Talvez o grupo de V se conheca ha mais tempo, eles brincam e conversam bastante
em portugués, ja o grupo de K e L se concentra mais, K tira as dividas com a
professora e usa a traducao.
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Rollenspiel: foto de familia (video)

Todos patrticiparam com bom humor.

Aula 8 —31/03/08
Presentes — 15
K, L V,M

K, L e V devolvem o questionario e levam o impulso
para narrativa.

M leva questionario

Correcao de tarefa de casa

Audio: V, Leo, Mara

Spaziergang para trabalho de vocabulario

Exercicio escrito sobre a arvore genealdgica

Gruppenbildung

Apresentacao oral da préopria familia

Audio: L,K

Retorno para o grupo original para passar
informacg@es sobre as familias dos colegas
Audio: M, L, Barbara

Retomada im Plenum da familia vista na aula
passada

Exercicio escrito de gramatica

Preenchimento da tabela de pronomes pessoais

Correcdo im Plenum

Hipéteses sobre uma figura im Plenum

Exercicio escrito no livro

Correcao oral

A professora entregou uma cépia da foto feita na aula
passada para cada aluno, que recebeu com muito
entusiasmo

K néo havia feito, fez na hora da correcdo. Na sua vez de falar a resposta, ela
arriscava. V e L tinham davidas sobre as respostas.

Todos participam ativamente. L demonstra facilidade, V procura falar s6 alemao, K tem
certa dificuldade, talvez por ser justamente o tema do dever de casa que ela ndo havia
feito. M chegou nessa hora e explicou porque faltou na Gltima aula em alemao.

M pergunta para a professora sempre em alemao. Quando L faz uma pergunta a M em
portugués, M tenta explicar em aleméao, mas acaba traduzindo. L pede algumas
traducdes para M, que a ajuda. V também pergunta para a professora em alemao. K
pergunta para a professora em portugués. V, como sempre, olha no dicionario. Para
gue K perguntasse em alemao, foi necessario que a professora a fizesse repetir a
pergunta em aleméo duas vezes.

V, L e K ficam mais passivos, M procura mais seu grupo.

A turma toda se concentra na atividade. Nesse exercicio, ha muita interagdo em
alemao, mas esclarecimentos sdo em sua maioria feitos em portugués.

Novamente muita interacdo em alemao.

Nenhum dos participantes tem papel ativo. M se interessa pelas informacgdes, pois ndo
conhecia a familia.

Todos se concentram no exercicio e discutem sobre ele ou perguntam para a
professora (K) em portugués.

Muita atencéo de todos. M demonstra ter entendido bem. K, V e L ficam mais calados.
K intervém em portugués.

Colaborativa, com interagfes em portugués.

M e K tém papel ativo.

M e K novamente tém papel mais ativo.

V ndo demonstra muito interesse. K, M e L completam o exercicio silenciosamente.

L parece um pouco insegura. M, K e V parecem mais confiantes.

Aula 9 —02/04/08
Presentes — 13
L, K

Revisdo em grupo de pronomes pessoais com
cartinhas

Audio: K, L, Ana Julia

Exercicio escrito no livro

Correcao

Producdo em grupo de um poema

Video

K e L tém papel ativo

K e L resolvem colaborativamente

Prestam muita atengdo

Ana Julia sugere escrever em portugués e depois traduzir. K pergunta para a
professora se pode, mas a professora diz que ndo, deveria ser produzido em alemao.
Ambas trabalham ativamente, mas K e Ana Julia tém mais sugestdes para o poema.
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Todos apresentaram seu poema

Introducédo dos Modalverben im Plenum
Gruppenbildung

Exercicio de producao escrita usando os verbos
modais

Audio: K, Barbara, Fernanda, Cristine, Caio

Retorno aos grupos originais para apresentacao dos
textos

Apresentacao de tema (MV im Préateritum) com
cartinhas

Dever de casa: completar uma folha com a gramatica

Para a redacdao final, L escreve e K e Ana Julia ditam. Tudo com muito bom humor. Ao
final, K passa a limpo para apresentar.

Quem apresenta é K, que apresentou tranquilidade e seguranca nas auto-corregées.
K e L participam ativamente.

K e L procuram seu grupo, aparentemente com seguranca na atividade. L tira uma
davida com a professora em portugués.

Interacdo mista de portugués e aleméo no grupo de K. Num momento em que a
professora se aproximou do grupo de K, todos se calaram. O grupo de L também tem
interacdo mista. K tira dividas com a professora em portugués. L, aparentemente
guando se sente segura, prefere falar em aleméao.

K e L prestam muita atengdo a fala umas das outras. K sempre tira ddvidas em
portugués, mesmo que ela tenha Redemittel suficiente para falar em alemao!

L é a mais ativa do grupo, sugerindo, trocando as cartas, lendo em voz alta, mas K
também participa, sempre tirando suas davidas em portugués. As trés do grupo langam
mao da traducéo para se certificarem da corre¢cdo. K pergunta em portugués, a
professora responde em alemao, e Ana Julia traduz...

Aula 10 — 07/04/08
Presentes — 14
K,L,V,M

Aquecimento

Audio: M, K, Leo, Micaela

Retomada da ultima aula com corregéo do dever de
casa

Exercicio escrito individual

Gruppenbildung com tema familia

Trabalho oral (em duplas) em cima do exercicio
anterior

Retorno ao grupo original para relatar o que foi falado
com o outro colega

Exercicio escrito de vocabulario

Correcao oral

Apresentacao do préximo exercicio im Plenum
Exercicio individual escrito

Exercicio oral para relatar gue foi escrito

K fala voluntariamente, L precisa ser perguntada, mas responde com firmeza e clareza.

L havia feito, V (que faltou a Ultima aula) e K ndo. Quando K foi chamada a corregéo,
tentou improvisando, mas nao acertou muito. M chegou nesse momento e jA comecou
a ajudar oralmente na correcao.

V interage com os colegas do grupo, bem como K e L (que sentam juntas). K e M tiram
davidas com a professora em alemao, mas com os colegas em portugués.

Todos procuram seu grupo ativamente.

Bastante interacdo em aleméo.

Micaela parou de falar quando a professora chegou perto, M tentou acalma-la. Micaela
nao desiste, mas sempre tira dividas com M antes de falar uma frase completa. K, L e
V participam da mesma maneira em seus grupos: um misto de frases em alemao com
tirar davidas em portugués.

M e Micaela recebem o exercicio e chegam a concluséo de que precisam estudar,
comentam que estudavam muito semestre passado e agora ndo porque nao tém
tempo. K, L e V resolvem o exercicio colaborativamente. V e Barbara tentam conversar
em alemao quase que como brincadeira. V pergunta para a professora em alemao.

K é muito ativa. A professora diz que ela esta “fit” e ela responde em aleméo que teve
ajuda (de L).

M demora para sair da atividade anterior pois alguma coisa nédo ficou clara.

V conversa e brinca com o grupo em portugués, mas faz o exercicio, K e L se
concentram. M tenta tirar uma davida com a professora em aleméao, mas acaba
cedendo ao portugués. Outra vez, comecga em alemao e termina e portugués. Todos se
empenham em fazer o exercicio com as estruturas pedidas.

No grupo de V, resolvem o exercicio e ja passam para o portugués, K e L levam bem a
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Comparacao dos resultados im Plenum
Marcar os pronomes reflexivos num texto

Discussao em grupo sobre a diferenca dos pronomes
no acusativo e reflexivos

Construgdo de uma tabela im Plenum

Exercicio escrito no livro

Correcdo im Plenum

Dever de casa: texto sobre a familia (para dia 14/04)
e livro de exercicio

sério e ouvem uma a outra e a colega no grupo. M tenta sempre falar em alemao.

V e K sdo mais ativos. M tem curiosidade sobre o que eu tanto escrevo e eu o deixo ler.
Ele concorda com o descrito.

V pergunta para a professora em aleméo. K e L terminam bem rapido. Acho que M ndo
terminou.

L e K procuram logo hipoteses. V olha alguma coisa no dicionario, M e Micaela ndo
discutem o assunto.

M e V séo bem ativos. K e L anotam.

K e L ndo comecam enquanto ndo terminam de copiar a tabela. O grupo de V traduz as
frases para completar, M faz sozinho, parece ter alguma dificuldade.

A professora pergunta como é determinado verbo no infinitivo, todos ficam calados.
Quando ela pede a traducao, L responde prontamente. Tive a impresséao de que s6 ela
sabia aquela palavra.

Que interessante. M me entregou o0 QE e disse que tinha sido muito bom para ele, que
o tinha feito pensar em por que faz aleméo, em aonde ele quer chegar, em como ele é
em sala de aula e que tudo isso tinha sido muito legal. Detalhe que M escreveu
bastante! Adorei, afinal, é isso que eu quero!

Aula 11 —09/04/08
Presentes — 16
L,V,M

Entrada no assunto im Plenum
Associacéo (em duplas) de cartinhas com descrigdes
Audio: V, L, Ana Julia

Correcao im Plenum

Exercicio escrito: anélise (em grupo) de uma
estatistica

Audio: V, Ana Jdlia, Mara, Fernanda

Trabalho de leitura
Compreenséao e resumo do texto (grupo)

Gruppenbildung
Relatar sobre o texto lido (pares)
Audio: M, Barbara

Retorno aos grupos originais para exercicio no livro
Audio: V, L, Ana Julia

L é a mais ativa da turma, responde, sugere, aparenta interesse e firmeza no que diz.
L assume um papel ativo. Que bom! V chegou e se sentou na mesa com L e Ana Julia,
justamente onde estou gravando em audio. V chega e ja tenta se inteirar do que esta
acontecendo e comeca a participar.

L ndo se expressa, V participa pouco, mas contribui em momentos importantes.

V é ativo em seu grupo, ja L estd mais passiva no novo grupo. Nao é o que eu
esperava, pois L quer aprender a ler e a escrever em alem&o. Por outro lado, sua
hesitagcdo pode ser porque entrou justamente no ponto onde se sente insegura. Todos
trabalham colaborativamente para resolver o exercicio. M chega comendo e demora
um pouco para comecgar a participar.

Concentracao, V ajuda Mara.

L demonstra interesse, mas tende mais para passiva, M parece que ainda ndo terminou
de chegar, estd um pouco ausente do grupo, mas parece se concentrar para
compreender o texto. V participa ativamente. Traduz o texto para uma colega. L |1
silenciosamente, as vezes ajuda na tradugao.Nossa, que engragado, acabei de notar
gue TODOS os meninos da turma estédo balangando as pernas por baixo da mesa...

M foi o primeiro a tomar a iniciativa.

V procura falar aleméao e usa gestos para auxiliar. L utiliza o mapa como auxilio, M
parece um pouco inseguro, talvez por ja nao ter feito a primeira parte da tarefa tdo
bem. M fala com a professora em alemao, mas demonstra dificuldade em se expressar.
V e a parceira passaram para o portugués, mas discute o texto. L e sua dupla também
passaram para o portugués, mas na vez do colega falar. M e a dupla vao até o fim em
aleméo.

M pergunta vocabulario ja visto antes de ele chegar. L e V se concentram e resolvem
individualmente. V olha no dicionario. L aparenta inseguranca.
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Correcdo im Plenum

Horverstehen

Correcao
Exercicio de producéo escrita

Correcao
Dever de casa: exercicios no livro

V é 0 menos passivo dos trés. L tem que ler uma palavra grande e nédo consegue,
guando a professora fala a palavra, ela repete depois de uma vez sé. Aqui da para
notar sua tradi¢éo oral.

Parte 1: Os trés se concentram. M nédo participa da correcao. Parte 2: novamente muita
concentracdo. Para comparar as respostas, L e V usam um misto de portugués e
alemao. V olha no dicionéario. M discute com o grupo em portugués.

V se certifica do entendimento de uma expressao por tradugéo.

M é o Unico de seu grupo que tenta se concentrar para fazer o exercicio enquanto os
colegas conversam. L e V ja se concentram desde o inicio e formulam seus textos
colaborativamente.

L foi a primeira a se apresentar. Depois de um colega, se apresenta M. V ndo
demonstra interesse em apresentar.

Aula 12 — 14/04/08
Presentes — 14
V,L,M

Contato inicial

(n&o houve gravacdo em audio, problemas com o
aparelho)

Exercicio de compreensao oral

Discusséo sobre o tema

Ouvir novamente para responder a perguntas no livro
Correcao

Introducéo de tema novo. Alunos falam que festas de
familia eles conhecem

Exercicio de associacdo de vocabulario
Gruppenbildung

Tarefa em grupo sobre festas: compreensao de texto,
responder questionario

Apresentacdo em Stationen

Auswertung im Plenum

No final, Leo perguntou como se canta parabéns em
alemao.

Dever de casa: exercicios no livro

L é a primeira a dizer o que fez no final de semana, falou praticamente certo e com
confiangca. M chega um pouco depois, comendo, mas mesmo assim ja procura o que
esta acontecendo e da hipéteses quando a professora pergunta sobre uma foto.

V e L se concentram, M parece um pouco desconcentrado.

V procura no dicionario, L participa da discussdo com a colega, tive a impressao que M
nao participou.

M saiu antes de a gravacao terminar e ndo participou da discussdo sobre as perguntas
do livro. V e L ndo chegam a se destacar, mas participam.

L parece ter compreendido bem, intervém nas respostas dos colegas que estédo
erradas e propde variagdes para as respostas.

L fala espontaneamente, M também se expressa.

Os trés participam ativamente.

M como sempre é o primeiro a procurar o grupo. L e V sdo um pouco mais passivos.
M e L estdo no mesmo grupo. V tem outro grupo. M é o lider do grupo. Ele comeca a
procurar no diciondrio e a professora aponta para o dicionario monolingue. M o pega
com disposicdo e “encara”. Acho que conseguiu 0 que precisava e depois ainda fica
folheando enquanto espera a proxima atividade. V também parece liderar o grupo, olha
bastante no dicionario. As discussdes sdo todas em portugués.

L apresenta baseada nas perguntas que respondeu sobre o texto, ndo fala muito
livremente, mas fala com tranquilidade. V fica extremamente preso ao papel. Nao 1é
pergunta e resposta, mas so fala o que esta escrito. O mesmo aconteceu com M
qguando apresentou. Quando outros colegas apresentavam, os trés escutaram com
atencao.

Professora pergunta se os colegas apresentaram bem. V responde “solala” (mais ou
menos). V é mais ativo, procura as respostas, arrisca.

Aula 13 — 16/04/08
Presentes — 14

Retomada do tema festas com leitura em grupo
(Novamente ndo houve gravacdo em audio...)

Nenhum dos participantes chegou ainda. Que estranho estar aqui “sozinha”.
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Atividade no livro em grupo

Escrever uma resposta a convite em duplas
Exercicio de compreensao oral

Exercicio escrito de gramatica em grupo
Correcdo im Plenum

Sistematizacéo da regra im Plenum
Ponte para o préximo exercicio
Correcao

M chegou agora, como sempre atrasado e comendo. Entra num grupo e comega a
participar, mas, como esta atrasado, tem que primeiro entender o que esta
acontecendo.

M néo tem dupla, acho que ele esta acompanhando duas colegas. Da idéias, mas ndo
escreve.

M parece se concentrar. Na hora de discutir os resultados, € bem ativo no grupo. M
duvida, sugere, propfe alternativas.

M parece ndo acompanhar.

Isso desperta a atencéo de M e ele olha a professora.

M se volta novamente para a mesa até o momento de comecgar a resolver o exercicio,
gue o grupo todo resolve silenciosamente.

Novamente desinteressado, quando é chamado para responder, fala somente a parte
que falta. A professora pede que leia tudo e ele assim o faz. Depois se volta para a
mesa e para de acompanhar.

Aula 14 — 23/04/08
Presentes — 12
L, K,V

Exercicio de associagao (duplas)

Audio: K, L

Correcdo im Plenum

Exercicio oral: um aluno Ié uma definicao e os
colegas dizem que é.

Introducéo ao tema gramatical com associacao a
festas

Spaziergang

Exercicio no livro

Correcgao
Trabalho oral com a turma toda.

Sugestdes para completar uma frase im Plenum

Musica: completar lacunas e produzir uma nova
estrofe (em grupo, V, Luiza, Micaela)

Auswertung im Plenum
Dever de casa: exercicio na folha

Resolvi o problema com o aparelho, ufa. V participa bem, L e K parece que fizeram
lado a lado, mas sozinhas.

L sabe significados de palavras que ninguém na turma aparenta saber.

L foi a primeira a acertar a palavra, logo depois V. No proximo, L de novo, na verdade,
ela acertou varias palavras.

V foi chamado e tive a impressao de que respondeu com um pouco de insegurancga. L
foi chamada e respondeu aparentemente com seguranca.

Todos trabalham normalmente.

V se mostra muito interessado e ativo no seu grupo, usam bastante o dicionario. K e L
trabalham colaborativamente.

K sugere uma outra variante para uma resposta, e estava certo.

V “aproveitou” a resposta de uma colega, K ndo precisou de ajuda para formular a
frase, L formulou sem muitos problemas.

V e K sugeriram coisas ja mencionadas, L inovou e fez uma sugestdo mais completa e
criativa.

V é sempre ativo no grupo e seu grupo sempre procura palavras no dicionario. No
grupo de K e L elas sao bem mais ativas do que as duas colegas e quando tem
davidas, K pergunta para a professora.

Professora pediu que L lesse a estrofe do grupo, e L pediu que K lesse.

Aula 15 — 28/04/08
Presentes — 16
V, L, K

Apresentacao de tema (datas/aniversario)
Audio: V, Barbara, Leo, Mara
Sistematizacédo im Plenum

Exercicio de compreenséo oral no livro
Correcao

Procurar o parceiro para a proxima atividade
Exercicio oral em duplas para fixacao
Audio: K, Mara

K e V procuram responder, L fica mais calada, mas falou do préprio aniversario com
desenvoltura.

V, L e K prestam muita aten¢do mas nao participam ativamente.

Os trés parecem resolver o exercicio sem problemas.

Participaram ativamente.

Os trés circulam pela sala, interagem e procuram seus parceiros ativamente.

K tem dlvidas sobre a fonética e pergunta para a professora, L e V resolvem sem
chamar a professora.
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Combinar frases (em grupo)
Audio: K, L, Fernanda

Correcao com as frases no livro

Apresentacao de gramatica (livro) im Plenum

Exercicio escrito para sistematizacdo da gramatica

Sistematizacao im Plenum
Dever de casa: livro de exercicio

L, K e Fernanda acham os primeiros didlogos e depois travam. K chama a professora,
gue ajuda um pouco. Todos no grupo de V participam equilibradamente. Tanto V
quanto Fernanda olham no dicionario algumas vezes.

V foi o primeiro a ser chamado. Respondeu sem muita certeza, mas corretamente. A
professora explica uma palavra e V da um exemplo em portugués para verificar o
entendimento, K acha que é a traducéo e a professora mostra a diferenca em alemao.
K entéo traduz a palavra corretamente.

V hoje conversa bastante no seu grupo, provavelmente por isso a professora o
chamou por duas vezes para comecar uma correcao.

V parece ter compreendido bem e trabalha ativamente no grupo. L aparenta mais
inseguranca, ela prefere esperar para ver qual vai ser a resposta certa e entao copiar
certo.

V e K participam, ja L presta muita atengdo, mas ndo participa.

Aula 16 — 30/04/08
Presentes — 10
VvV

Spaziergang, tema datas

Associacao im Plenum de presentes
Exercicio de vocabulario em grupo
Audio: V, Leo, Mara, Fernanda

Comparacao dos resultados em duplas

Auswertung im Plenum

Wechselspiel (duplas)

Apresentacao dos temas da prova

Ah, que bom, me sentia ‘sozinha’ de novo, mas V acabou de chegar. V coloca
rapidamente seu material na mesa e pega uma cartinha para entrar no exercicio.
Mesmo sem ‘aquecimento’, V consegue resolver bem o exercicio.

V ndo sugere nada.

Todos os integrantes do grupo interagem e procuram resolver o exercicio
colaborativamente. Em alguns momentos olham no dicionario: observei que olham para
saber uma palavra que ninguém do grupo sabe ou para confirmar uma palavra que eles
arriscaram o significado.

V se policia para falar as conjugag0es, terminacdes e posi¢ces dos elementos na frase
corretamente. Além disso, procura ser criativo, juntando as informagdes que ja tem e
formulando uma nova frase.

O grupo de V fica meio disperso, sé falam na sua vez, e depois conversam sobre o
ponto gramatical, olhando nos cadernos, conferindo as informacdes que cada um tem
sobre o tema e depois vao ao livro colher exemplos.

Durante a explicagéo da atividade, a professora pede ajuda aos alunos para formular
as perguntas. V é o primeiro a sugerir uma pergunta e continua participando e atento.
Durante a resolugdo oral, V aparenta seguranca, parece que ele entendeu mesmo o
ponto gramatical, inclusive dando explica¢des para a parceira.

V fica muito atento e faz anotacdes.

Aula 17 — 05/05/08
Presentes — 14
V,K,L,M

Revisdo dos pronomes em acusativo e dativo im
Plenum
Spaziergang com pronomes pessoais

Identificagdo de anuncios

K e L apenas observam, V participa timidamente.

No geral, K mostra bastante dificuldade para formular as respostas, V precisa pensar,
mas consegue responder, as vezes tem problemas com a estrutura, e L resolve com
mais desenvoltura. M chega agora, tenta explicar em aleméo que esteve doente, por
isso ndo veio e que ainda ndo se sentia muito bem. Falou alem&o quase até o fim, s
mudou para o portugués quando explicou detalhes da doenca. L chama M para
resolver com ela, mas ele apenas diz ‘estou assistindo’.

M foi o primeiro a lembrar como se falava aniincio em alemao. V participa ativamente,
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Audio: L, K, M, Fernanda

Associacao das abreviaturas em grupo
Correcao

Descrigdo dos apartamentos nos andncios
Correcao im Plenum

HV sobre procura de apartamento
Correcao im Plenum

Apresentacao de um apartamento no retro projetor

Associacao de vocabulario

Exercicio escrito sobre o vocabulario

K e L ficam mais caladas.

Todos resolvem ativamente.

K e M respondem a todas no coro, V participa em alguns momentos e L em poucos
momentos.

M e K sdo mais ativos, L parece acompanhar. Quando tém ddvidas, K e M perguntam a
professora. V participa equilibradamente com seu grupo e, quando tem ddvidas, olham
no dicionario.

M e V fazem intervenc¢des, oferecendo alternativas ou esclarecimentos.

Todos demonstram inseguranca e pedem para ouvir de novo.

K sugere rapidamente qual é o anuncio ideal e V completa dizendo por que. M vai
contra a turma numa resposta, a professora volta e a turma concorda com a resposta
gue M tinha sugerido. M demonstra euforia (dando soco no ar).

Quando L fala livremente, posso notar que ela tem muito vocabulario ‘espontaneo’. L
tem uma expressdo muito satisfeita nesse momento e participa muito. V, Ke M
também participam ativamente.

O grupo de V demora a comegar, pois ficam discutindo sobre o que foi dito. M, K, L
comecam imediatamente e resolvem em conjunto.

Todos se concentram e resolvem colaborativamente.

Aula 18 — 07/05/08
K, L,V

Teste 1

L e K tiraram duvidas sobre um comando de questao, K ficou muito inquieta na
compreensdao oral, reclamando bastante que ndo entendia. V foi 0 primeiro a entregar a
prova e K foi a Ultima. M ndo fez a prova.

Aula 19 — 12/05/08

N&o houve observacéo

Aula 20 — 14/05/08
Presentes — 14
K,L M,V

Explicar para mim sobre o filme que assistiram aula
passada

Compreensao escrita

Exercicio de compreenséo oral

Ha um filme passando e os alunos decidiram descer
para assistir.

L tomou a iniciativa, K continuou, com ajuda de uma colega.

K mostra dificuldade. V chega nesse momento.

Todos ouvem aparentemente bem atentos, depois da primeira audi¢cdo, pedem para
ouvir novamente. Na hora de discutir com o grupo, os grupos de M e V sédo bem
rapidos, e L e K discutem um pouco mais com o grupo. K, L e V trocam informacdes
ativamente. M nao esta muito ativo, escreve alguma coisa.

Aula 21 - 19/05/08
Presentes — 13
K,L, M

Contato inicial

Leitura e corregdo de dialogo escrito aula passada
para apresentagéo

Audio e Video: K, L, M, Ana Julia

Apresentacao dos didlogos

Associacao de vocabulario com figuras

Jogo da memoria com produgdo oral de frases de
acordo com as cartas

K é a primeira a falar sobre o fim de semana. Depois ajuda a relembrar o que foi visto
na aula anterior.

K 1é seu dialogo e depois ouve com atencao ao da colega, sempre tirando ddvidas com
a professora. L chegou um pouco atrasada, sentou e comecgou a se inteirar sobre o que
estava acontecendo. M chegou um pouco depois, s6 que sem o didlogo, ouviu L
atentamente, os dois tiraram davidas com a professora e treinaram a leitura. K e Ana
Julia parecem se divertir tentando decorar o didlogo.

K estava aparentemente bem a vontade, mas precisou ler algumas coisas. L e M ndo
tiveram tempo para treinar, tiveram que improvisar e pareciam um pouco Nervosos.

K participou ativamente, M ficou mais passivo, K tirou muitas davidas com L, que
aparentemente dominava o vocabulario.

Todos do grupo jogam com empolgagéo, demonstram alegria quando acham um par.
Posso notar que cada um na sua vez da o melhor de si, tentando pronunciar as
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Exercicio de compreensao oral

Correcao

Apresentacao das preposi¢cdes com cartinhas
Dever de casa no livro

palavras corretamente e construir as frases. O grupo trabalha em harmonia, quando um
do grupo fala bem, os outros aplaudem e quando néo consegue, o grupo ajuda. Uma
curiosidade: este grupo tomou o cuidado de organizar o jogo em volta do meu
gravador, eles ndo o colocaram para o lado para ter mais espaco, eles deixaram o
gravador no centro da mesa e as cartas e volta dele. Agradeco a delicadeza!

K e L comparam suas respostas enguanto ouvem, M se concentra e responde sozinho.
K pede para ouvir de novo e os colegas apéiam. Ao final, como de costume, o grupo
todo compara suas respostas e discute sobre o exercicio.

K se esforga para responder oralmente, L e M também participam ativamente da
correcao.

Novamente resolveram colaborativamente, todos ativos e discutindo (em portugués)
sobre as preposicoes.

Aula 22 —21/05/08
Presentes — 14
K, LV

Contato inicial
Reconstrugdo de uma carta (em tiras)
Audio: K, L, Leo

Responder sobre a carta no livro

Correcao

Trabalho de gramatica em grupo

Correcao e explicagédo

Grupos se juntaram para discutir sobre o livro que
devem apresentar

No contato inicial, apenas K participa voluntariamente.

Leo e K buscam palavras no dicionario, L busca o contexto da palavra e tenta
compreendé-la sem dicionario. K e L atuam ativamente na reconstru¢éo da carta, L I&
os pedacos, faz ligacdes, procura e K acompanha. V é também ativo, faz perguntas
para a professora e a colega procura as palavras no dicionario.

Todos trabalham compreenséao da carta por meio da tradugcéo. Sempre que tém
davidas, K e Leo olham no dicionario. V alterna entre perguntar para a professora e
olhar no dicionario.

N&o participaram voluntariamente da correcdo, mas perguntaram quando tinham
duvidas, K inclusive em aleméo.

Novamente todos trabalham ativamente e procuram palavras no dicionario.

V, K e L se mostram bem atentos e procuram ajudar e entender.

Aula 23 — 26/05/08
Presentes — 16
K,L M,V

Revisdo das preposi¢oes com cartinhas
Audio: M, V, Béarbara, Mara, Leo

Completar os verbos numa folha

Falar sobre a posi¢éo de dois quartos im Plenum
Exercicio oral de descricdo com os verbos e as
preposicoes

Partnersuche

Remontar um quarto

Audio: K, Daniel

Grupo se juntam novamente

O grupo recebe as cartas, mas Barbara e Leo explicam a matéria para Mara, e Ve M
também discutem sobre a matéria anterior, pois M faltou a Ultima aula. Quando a
professora reforcou o comando da atividade todos comecaram a fazer, concentrados e
ativamente discutindo. K e L também participam ativamente em seu grupo.

L parece ter seguranga no assunto, sugere respostas e explica significados. Ja K
parece insegura, ainda sem compreender bem. V e M sdo muito ativos no grupo, mas
fazem muitas perguntas.

L toma algumas iniciativas, K, M e V sugerem complementos.

K e L sdo bem ativas no grupo, V e M sdo menos ativos, M, faz muitas perguntas e
Barbara explica. Para discutir uma frase, todos do grupo se engajam.

Todos procuram seus parceiros ativamente.

K, L, M eV trabalham ativamente com suas duplas.

Aula 24 — 28/05/08
Presentes — 15

Primeira apresentacao de livro: Oh Maria
Audio e Video

O primeiro grupo a apresentar foi o grupo de K e L. Antes da apresentacéo, K disse
estar nervosa e que tinha medo de esquecer tudo. Na hora de apresentar, K estava
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K, L,V

Exercicio oral em duplas: descrever o quarto
remontado para o colega desenhar
Audio: K, L

Segunda apresentacéo de livro
Audio e Video

mais solta e se corrigiu bastante para falar certo. L aparentava nervosa e tive
dificuldade em entender o que falava.

Durante a explicagdo do exercicio, L citou verbos pedidos pela e professora e a ajudou
a transforma-los no passado. Na primeira parte do exercicio, L descrevia e K
desenhava. K e L interagiram bastante em alem&o, e foram a primeira dupla a terminar.
V desenha na primeira parte e ele e sua dupla recorrem algumas vezes ao portugués.
Na segunda parte, V descreve o quarto e a colega desenha, V procura falar aleméo,
mas a colega ‘ecoa’ o que ele fala em portugués e V acaba reforcando em portugués
também. K tem um pouco de dificuldade na descrigao, tira suas dividas com a
professora e continua bem.

M néo veio para a apresentagdo. V falou apenas uma frase, falou bem, mas uma frase!

Aula 25 — 02/06/08
Presentes — 12
K, LV

Associacao de adjetivos em grupos com cartinhas
Audio: V, Leo, Barbara, Mara

Completar uma folha com os adjetivos

Exercicio de compreensao oral (cdbmodos da casa)

Partnersuche
Exercicio oral sobre os cdmodos em duplas
Audio: L, Barbara

Descrever seu quarto e do colega em duplas
Audio: V, Barbara

Associacao de frases em grupo

Passar as frases para a tabela individualmente
Sistematizacao im Plenum

Autogrammijager

Dever de casa: desenhar o quarto e descrever

K, L e a colega trabalham juntas, ativamente e colaborativamente. V também trabalha
bem colaborativamente com o grupo. Todas as interagdes sao em portugués.

Todos completaram individualmente e compararam as respostas.

Na analise da foto, K e L falaram bastante, V falou pouco. Na primeira Auswertung
somente V participa, na segunda e terceira, K também participa.

K é a primeira a procurar seu parceiro.

Posso notar que os trés se esforgcam para utilizar as expressdes corretamente e se
engajam para falar alemao nesse momento. E interessante que quando o exercicio
pede interagdo em alem&o os alunos se esforgam para levar os pequenos dialogos de
sala também em alemao. Quando a interacdo é em portugués (por exemplo, em
trabalhos de compreenséo), os alunos falam sempre em portugués, inclusive o que
eles ja estariam aptos a falar em aleméo.

K e L se empenham em descrever seus quartos e em compreender uma a outra.
Interacdo em alemao e sé@o a primeira dupla a terminar. V parece ndo ter muitos
problemas com Barbara, interagem em alemao.

K recorre ao portugués para formular e associar as frases, com isso trabalha
ativamente. L procura associar diretamente, sem ‘passar’ pelo portugués. V esta num
grupo onde os colegas s&o muito ativos, entéo ele participa menos.

K e L comparam algumas respostas.

Nenhum dos trés participa, mas prestam muita atencgéo.

K, L e V procuram, perguntam, passeiam pela sala. L e Fernanda foram as primeiras a
terminar.

Aula 26 — 04/06/08
Presentes — 11
K, M, L

Spaziergang tema Wenn

Q:irculo com a turma toda
Audio

Ouvir uma musica e discutir sobre ela em grupo
Audio; K, L, M, Cristine

M néo veio a aula passada, entdo tem um pouco de dificuldade, mas pega o jeito e
consegue realizar o exercicio. K ndo demonstra problemas. L chega agora, pega sua
carta e comeca a interagir sem problemas.

K néo conseguiu entender logo, e precisou de uma palavra para responder, M
entendeu logo, mas teve que pensar bastante antes de responder e L ndo apresentou
problemas.

K e M disseram néo ter entendido nada da musica.
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Associacdo com o tema escola im Plenum
Reconstrucao de texto em duplas
Completar um grafico com as informag8es do texto

Exercicio sobre o texto no livro
Correcéo

K e L sugerem algumas associacoes.

K e L tém muita dificuldade e precisam da ajuda da professora. M e Cristine parece que
conseguem sozinhos. Quando compararam os textos, M mostrou satisfagdo em ter
acertado. Todos na turma olham palavras novas no dicionario.

M e a colega terminam logo, conferem e arrumam algumas coisas. K e L aparentam ter
dificuldade, ndo tiveram tempo de completar tudo.

M, L e K discutem sobre as perguntas e as respostas.

K, L e M participam ativamente da correcao.

Aula 27 —09/06/08
Presentes — 13
K, M,V

Reviséo oral sobre o sistema escolar alemao

Revisdo escrita com texto com lacunas

Audio: K, M, V

Escrever em grupo um texto sobre o sistema escolar
brasileiro

Falar uma informagé&o im Plenum sobre o sistema
escolar brasileiro
Explicacdo gramatical im Plenum

Trabalho individual com o livro
Discusséo em grupo sobre o tema escola e
anotacdes de opinides na tabela.

Auswertung im Plenum

K e M demonstram saber sobre o tema, K tem alguns problemas em estruturar as
frases, M demora para conseguir se expressar, mas fala informacdes completas.

K, M, e V se concentraram bastante e tiraram algumas ddvidas. M tenta pedir um lapis
emprestado em aleméao, e depois confere comigo como seria.

V sugere um inicio de texto em portugués, e o grupo segue em geral essa estratégia:
pensam em portugués e traduzem para o aleméo. Eventualmente V busca palavras no
dicionario, e os trés fazem perguntas alternadamente a professora. Quando a
professora vem a mesa corrigir o texto, eles demonstram muito interesse na corregao.
Quem fala a informacao na vez do seu grupo é K.

Os alunos da turma comentaram ser dificil a estrutura gramatical nova. M demonstrou
ter compreendido bem, participando muito ativamente da explicagéo.

Os trés fizeram concentrados no exercicio.

K tem dificuldade com a nova estrutura, M tenta expressar uma opiniao, mas percebe
gue a estrutura estava errada e desiste, V expressa suas opinides sem problemas. M e
K conseguem também depois. Escrevendo na tabela, K tira dividas com V e M.

A turma elaborou frases sugestivas contra provas, ou sobre o salario dos professores,
por exemplo. O grupo de K, M e V elaborou opinides mais sérias.

Aula 28 — 11/06/08
Presentes — 12
K,V,M

Introducao ao tema “futuro”
Audio: K, M

Exercicio de compreensao oral com livro
Exercicio de leitura no livro
Exercicio escrito de sistematizacao

Escrever individualmente 5 frases sobre o préprio
futuro.

Colegas trocam informagdes sobre o futuro
Audio: K, V
Falar im PLenum sobre os planos que ouviu do

A professora escreveu a palavra futuro (em aleméo) no quadro e M imediatamente
pegou o dicionario e K perguntou para mim o que significava. Quando a professora
explicou se acalmaram.

M e V parecem ter compreendido bem, K afirmou néo ter entendido tudo.

K tem dividas no inicio da corregdo, depois participa com seguranga.

K e M terminaram antes dos colegas. Para a correcao, K, M e V participaram
ativamente e demonstraram seguranca. K recebeu um texto corrigido pela professora e
disse “essa canetinha vermelha é de lascar!”. O grupo de V discute longamente sobre o
significado de um advérbio de tempo, olham no dicionario e discutem seu uso.

K e M tiram ddvidas com a professora, V troca informac6es com a colega do grupo, 0s
trés procuram eventualmente palavras no dicionario. K demonstra felicidade por ter
acertado o que escreveu.

M precisou terminar suas frases antes de poder falar para a colega, K e V falam sobre
seus planos e sao os Ultimos a terminar.

V comeca tendo alguns problemas de estrutura mas consegue se corrigir, K tem
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colega

Apresentacao dos temas da prova

também problemas e precisa de ajuda, M tem também problemas, mas néo percebeu
sozinho e a professora o corrigiu. Praticamente toda a turma teve problemas nesse
exercicio.

K expressa desconforto.

Aula 29 — 16/06/08
Presentes — 12
K,V

Revisdo da gramatica
Spaziergang

Exercicio escrito de vocabulario

Audio: K, Ana Jdlia

Producéo de texto individual

Associacao de vocabulario com temas em grupo

Compreensao de texto, marcando principais
informacg0des

Contar para colegas que tém textos diferentes sobre
0 proprio texto

Audio: K, Caio

K e V participam muito, V tira dividas.

K tem uma duvida de matéria ja antiga, quando a professora explica se lembra e vai em
frente. V “gagueja” um pouco, mas também consegue e vai em frente. V veio até mim
tirar dividas e depois dele mais dois colegas. K, num momento, perguntou o que
determinada frase significava, alegando que nunca tinha visto antes. Uma colega
tentou compreender puxando pelo verbo e K entendeu de que verbo se tratava. Numa
maneira bem-humorada, falou “prazer, Kélia” para indicar que realmente ndo se
lembrava de ja ter visto o verbo em sala.

V e K sdo muito ativos em seus grupos. V olha bastante no dicionario (o exercicio
previa o uso do dicionario), ja K olha menos, K em geral pergunta a professora.

K pede ajuda a professora algumas vezes, V tira somente uma duvida.

O grupo de V fica um pouco perdido e depois de um tempo, V chama a professora e diz
que nao havia entendido bem o que era para fazer. K e Ana Julia trabalham engajadas,
procuram vocabuléario e tentam trazer o tema para sua realidade (ambas trabalham
com psicologia).

V tira algumas davidas sobre vocabulario e sobre constru¢des que ele gostaria de
utilizar. K pergunta sobre o vocabulario para compreenséo do texto.

V comega reportando seu texto e utiliza a construcao que havia perguntado, K
aparentemente entende bem o que Caio conta. V também parece compreender bem o
gue Mara conta e K ndo apresenta problemas para recontar seu texto.

Aula 30 — 18/06/08
Presentes — 15
K,V,M

Revis&o para a prova

Domin6 com tema gramatical
Audio: K, M, Caio

Pequenos didlogos para treinar casos e preposi¢des

Exercicio escrito para conjungdes

Descricao da prova oral

K se interessa, pergunta sobre os temas, vocabulario e diferengas e sugere respostas.
A turma toda presta muita atengéo quando a professora descreve como sera a prova.
V e seu grupo procuram completar o dominé e discutem bastante sobre as
“combinacdes”. M esta sério, parece concentrado, K |é as partes em voz alta antes de
“combinar” as cartas, provavelmente para conferir como a frase soa. K ganha a partida
do seu grupo e comemora. Tenho a impresséo de que K se impacienta quando seu
grupo termina e a professora ndo passa logo a préxima atividade. Houve algum elo
errado no domind do grupo de K e M, e eles precisaram refazer.

O grupo de V sempre discute sobre as regras enquanto resolve o exercicio. V tenta um
momento e ndo consegue, joga a carta na mesa, simula ficar bravo, mas logo pega a
carta de novo e com ajuda dos colegas fala a sua frase. K resolve bem enquanto se
trata de substituicfes, mas a professora devolveu seu texto e comentou que ela havia
trocado todos os casos quando escreveu. M também se sai bem nas substituicdes.

K pede para olhar no caderno e consegue resolver sozinha. O grupo de K e M trabalha
mais individualmente, discutem somente quando alguém tem uma duvida, ja o grupo de
V resolve o0 exercicio junto e discute todas as solugdes.

M me pergunta em alemao se nos teremos nossa entrevista hoje.

A turma presta aten¢éo e sugere outras perguntas a pedido da professora. K, M e V
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Treinar apresentar-se no grupo
Formular perguntas um ao outro (duplas)

nao falam nesse momento.

M e V falam bastante sobre si mesmos e K se apresenta sem problemas.

K demonstra enfado, dificuldade e M resolve comecar. V parece se divertir no seu
grupo, provavelmente fazem perguntas divertidas um ao outro.

Aula 31 —23/06/08 Teste 2 L esteve viajando e ndo se sentiu em condi¢des de fazer a prova. M ndo pdde vir.

Presentes — Ambos fardo provavelmente prova de segunda chamada K e V ndo aparentaram

K,V nervosismo nem pediram explicagbes durante a prova. V foi o primeiro a entregar a
prova.

Aula 32 — 25/06/08 Teste oral L e M fizeram a prova oral juntos. L aparentou nervosismo a principio, mas logo se

K, L, M,V Video: L, M soltou e conseguiu executar as tarefas. M parecia inseguro e precisou pensar

Video: V, Fernanda

Video: K, Caio, Micaela

demoradamente em alguns momentos. Houve uma ocasido em que M ndo conseguiu
formular a pergunta e isso pareceu deixa-lo nervoso. Ambos se mostram interessados
nas anotagdes da professora.

V ndo aparenta nervosismo e se apresenta bem, também se demora bastante para
formular as perguntas, mas consegue e na primeira pergunta ajuda a colega com a
resposta. Para responder, V ndo apresenta problemas.

K n&@o aparenta nervosismo e se apresenta bem, formula as perguntas sem muita
hesitacdo, mas tem muita dificuldade de compreensdo de uma pergunta da colega.
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ANEXO VI — TERMO DE CONSENTIMENTO

Universidade de Brasilia - UnB

Instituto de Letras - IL

Departamento de Linguas Estrangeiras e
Tradugao - LET

Mestrado em Lingiiistica Aplicada
Pesquisadora-aluna: Leticia Coroa do Couto
Orientadora: Prof2 Dr® Mariney P. Conceicao

TERMO DE CONSENTIMENTO

Eu, , concordo em participar

voluntariamente da pesquisa, assegurando que as informagdes por mim

divulgadas sdo veridicas.

Estou ciente de que:

A minha participacao é de natureza voluntaria, sem nenhuma coercao.

» Posso, a qualquer momento, negar ou desistir de participar da pesquisa.

« Todas as minhas respostas, orais ou escritas, permanecerao anénimas.

« Minhas respostas poderdo ser utilizadas na dissertacao, relatério e eventuais
artigos ou apresentagoes sobre o estudo.

« Os procedimentos de coleta de dados que serao utilizados incluem

questionario escrito, auto-relato, entrevista, sessao reflexiva, observacdo com

notas de campo e eventualmente gravacdo em audio e video.

« Recebi uma cépia desse termo de consentimento.

Brasilia, de de 2008

(Assinatura do Participante)

Contatos:

Pesquisadora: leticiacoroa@gmail.com 9977-3619.

Participante: E-mail:

Fone:
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ANEXO VIl - TERMO DE CONSENTIMENTO

Universidade de Brasilia - UnB

Instituto de Letras - IL

Departamento de Linguas Estrangeiras e
Tradugao - LET

Mestrado em Lingiiistica Aplicada
Pesquisadora-aluna: Leticia Coroa do Couto
Orientadora: Prof2 Dr® Mariney P. Conceicao

TERMO DE CONSENTIMENTO

Prezado(a) aluno(a),

A elaboracdao da minha dissertacao de Mestrado inclui uma pesquisa de campo
com participantes desta turma do nivel A 2.1.

Venho pedir seu consentimento para observar as aulas ao longo deste semestre
e grava-las em audio e eventualmente em video.

Os dados coletados servirao somente para o projeto ao qual se vinculam, sendo
assegurada a privacidade de todos os participantes.

Desde ja agradeco sua colaboracao.

Leticia Coroa do Couto

Eu, , concordo com o exposto acima.

Brasilia, de de 2008.

(Assinatura)
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ANEXO VIII - IMPULSO PARA NARRATIVA ESCRITA

Conte para mim como foi sua trajetéria com a lingua alema. Gostaria de saber
guais foram suas experiéncias, motivos, sensacles, expectativas, desejos,
ansiedades, alegrias e frustracbes em relacao ao aprendizado de aleméo. Eu, por
exemplo, me interessei pela lingua alema pelo fato de ter morado na Alemanha e
de ter aprendido a falar portugués e aleméo quando bebé. S6 que com o tempo
“desaprendi” a lingua e queria resgata-la. No primeiro dia de aula, sentia um misto
de medo, pois o alem&o havia se tornado desconhecido, ansiedade para rever
aguela lingua que um dia j& me tinha sido familiar, nervosismo pelo primeiro
contato nessa sala de aula, e uma imensa alegria por estar realizando um sonho.
No decorrer da aula fui ficando mais confiante porque conseguia acompanhar tudo
0 que acontecia, mas, a0 mesmo tempo, frustrada porque achava que iria me
lembrar do que ja soube no passado e ndo me lembrei. E vocé? Como tem sido
sua experiéncia com o alemdao até hoje?

Obrigada,
Leticia Coroa do Couto.
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ANEXO IX — TRANSCRICOES DAS AULAS

= Aula 08
Primeiro grupo (arquivo VORCO004)
1. Pesquisadora: da licenga, posso deixar ((o apadellgravacéo de audio)) aqui hoje?
2. Vicente: pode
3. Leo: pode falar bobagem? ((risos))
[...]
4 Leo: Enkel, né?
5. Professora: Enkel
6. Leo: isso aqui é dificil, até em portugués ja é&dif
7 Vicente: ()
8. Leo: filha da avé da minha mée, é?
9. Vicente: tio
10. Leo: ((risos)) é?
11. Vicente: filho da av6 da minha mae...
12. Leo: [ah é:1]
[...]
13. Professora: ja, ich bin verheiratet, ich habe elBe@mann. Mein Mann, mein Ehemann. Offiziell hei& Ehemann
14. Leo: Ehefrau. Mein Ehefrau
15. Vicente: hé-hé, é::he
16. Leo: vai demorar pra falar, né. Mein Ehefrau
17. Vicente: é::he. Tem trés es, da uma idéia (...)
[.]
18. Leo: Name...
19. Mara: Wohnort?
20. Leo: onde cé mora, ndo €?
21. Mara: mas nao é wohnen?
22. Leo: rapidamente... ((olha no dicionario)) morada (
[-]
23. Vicente: stu/ studien ...
24. Leo: ((olha no dicionario)) s-t-u-d-i-e-r-e
25. Vicente: Student...
26. Leo: Student, Studentin
27. Vicente: que nem inglés, Student
[.]
28. Vicente: ((professora))
29. Professora: ja
30. Vicente: é:: comerciante aqui € Kaufmann
31. Professora: [Kaufmann]
32.  Vicente: [e Kauffrau]
33. Professora: Kauffrau, Kauf-frau ( )
34. Leo: é colocar que é estudante num curso, é o darpeofissdo? ... € Wissenschaft aqui com a péafids
35. Professora: an der Universitat?

36. Leo:é
37. Professora: was studiert er? Wissenschaft?
38. Leo:( )

39. Professora: Student, Wissenschaft-student
40. Leo: é sO por isso...
41. Professora: ja, oder er studiert Wissenschaft

[...]
42. Vicente: uma palavra do além
43. Leo: a gente pode continuar estudando mais un@sete.. ja vai dar pra entender alguma coisa
44. Vicente: ha

[.-]
45. Leo: esse tema é bom porque ele é util
46. Mara: é:...
47. Leo: familia...

[-]
48. Leo: tem que dar uma revisada no passado...
Segundo grupo(arquivo VORCO005)
49. Professora: stellen Sie weiter Fragen jetzt, dikegfen sind noch nicht fertig, zum Beispiel, hasviile Neffen und

Nichten, Kinder... ja? Einfach Fragen stellen...

50. Lucia: ()
51. Professora: Entschuldigung?

194



52. Ldcia: sie é: sie hat keine grof3e Familie...
53. Professora: ah, sie hat keine gro3e Familie? ja?
Terceiro grupo (arquivo VORCO006)
54. Professora: na hora da fofoca, né!
55. Pesquisadora: na hora da fofoca! ((risos))
56. Marcos: ((coloco o aparelho sobre a mesa)) istidtdontigo”? ((risos))
[...]
57. Professora: und Timo? ja? wir haben letzte Stuthee Timos Familie gesprochen, nicht?
58. Marcos: Timo?
59. Professora: Timo, wer ist Timo?
60. Barbara: hinter links ((risos))
61. Professora: er ist hinter links, Timo ( ) auf dEato, nicht? Und was wissen Sie noch Gber Timo?
62. Caio: ( )
63. Professora: alles vergessen?
64. Marcos: wer ist Timo?
65. Ldcia: er betrifft sich immer in der Geburtstag wder Mutter
66. Professora: ah:: sie treffen sich bei der Gebwtdta Mutter, was noch?
[...]
67. Ldcia: wir... uns, né?
68. Marcos: isso
69. Ldcia: ihr... uns também?
70. Marcos: no final do outro livro tinha...
71. Ldcia: desse aqui?
72. Marcos: do outro livro, do ((nome do livro))
[...]
73. Marcos: é:: warum é:: er sagt é:: ich liebe didieradu liebst mich nicht, und sie é:: sagt ichdiéin, aber du liebst ihn
nicht? ... aha!
74. Professora: aha
75. Marcos: eu tava de olho nisso...
[...]
76. Professora: ok, ich sage, ich sage, miichten euchesuchen... was antworten Sie?
77. Marcos: da kdnnt ihr
78. Professora: ihr, da kénnt ihr
79. Coro: mich...
80. Aluno: uns?
81. Professora: uns!
82. Marcos: ah.... ah! Pode crer! Tem alguma logiéd ((risos))
83. Professora: weiter, Marcos und Licia
84. Lucia: das ist mein Onkel, ich mag... mag... mag...
85. Professora: das ist mein Onkel, ich mag...
86. Marcos: ihn
87. Lucia: ihn
88. Professora: weiter
89. Marcos: und wer steht damén, danfben?
90. Professora: Lucia?
91. Ldcia: meine Cousine... meine Cousine. Ich habe wieemmal getroffen
= Aula 09
Primeiro grupo (arquivo VORCO008)
92. Ldcia: er besucht sie, aber sie besucht ihnen.nicht
93. Professora: sie besucht... ihn
94. Ldcia: ihnnich/, nicht
[...]
95. Ldcia: ist das in Gruppe?
96. Professora: ja, in Gruppen (...)
[...]
97. Ana Jilia: ((para o grupo)) vamo escrever em poisg depois...
98. Kélia: é
99. Ana Jilia: ((para a professora)) pode escreveratngués e traduzir?
100. Professora: nein, nein () auf Deutsch, denkaiftsch
101. Ana Jdlia: ai...
[...]
102. Ldcia: ich will ihn anrufen
103. Ana Julia: rufen-an...
104. Ldcia: Anrufen
105. Kélia: was ist anrufen?
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106. Ana Julia: anrufen? Nao mas esse an vai... eleaepa
107. Ldcia: ndo, anrufen e will ndo
108. Ana Julia: ah ndo, porque tem o outro, né?
109. Ldcia: é][
110. Kélia: ich will o que? Eu quero o que?
111. Ana Jdlia: eu quero ( )
112. Ldcia: ich will anrufen
113. Kélia: anrufen
114. Ldcia: ich will anrufen
[...]
115. Professora: vergessen Sie nicht die Pronomen
116. Lucia: [ah t4]
[...]
117. Ldcia: esse mich ndo pode
118. Kélia: ndo, fica certo, esse aqui que vai tirar
119. Ldcia: er sucht...
120. Kélia: mich nicht
121. Ldcia: mich... ah:...
Segundo grupo(arquivo VORCO009)
122. Bérbara: fertig!
123. Professora: fertig? Hast du nicht geschrieben? faudhst den Text
124. Kélia: ich brauche? Den Text?
125. Professora: nein, ich habe gesagt, alle brauche ebt.
126. Kélia: ah::: alle?
127. Professora: ja
128. Fernanda: tem que usar Modalverben?
129. Professora: ja, mit Modalverben
130. Fernanda: uai... und...
131. Professora: ah, das ist noch nicht fertig! Undtjdie Modalverben, ja? Zum Beispiel, er will Fu3lsplielen, aber er
kann heute nicht, er muss die Hausafgaben maci@n, j
132. Coro: [ah::]
133. Kélia: entdo a gente fez sé o inicio?
134. Professora: nein, ich weil3 nicht, ihr kénnt (...) Féintasie jetzt, aber die Modalverben ( )
135. Coro: [((risos))]
[...]
136. Kélia: darf € quando é permissao?
137. Professora: isso
138. Kélia: é poder com permissao?
139. Professora: und kénnen, Kapazitat
= Aula 10 (arquivos VORC011-012)
140. Professora: Ma schwitzt, ist hier heil3?
141. Marcos: ja
142. Professora: ja? ((abre as janelas))
143. Marcos: ich komme zum Goethe ah:: atrds de um 8rgoie tava com muita fumaca, fechei o vidro doocrr)
[...]
144. Professora: sehr gut, Kélia ist heute fit, nich&tgt ( )
145. Kélia: [aber ich habe... helfen]
146. Professora: ah::: ((risos)) Ok, ich hatte Hilfe
[...]
147. Professora: was ist Nummer eins normalerweise?
148. Micaela: acordar
149. Marcos: aufstehen
[...]
150. Marcos: das Radio anstellen...
151. Professora: ja?
152. Marcos: pra eu acordar...
153. Professora: ah:: ne, das Radio geht an, ich stelieRadio an...
154. Marcos: [ah::]
155. Professora: aber, wenn das, das mache ich, ansteiehe ich, ja? aber wenn das Radio das alleic@trengehen, ja?
156. Marcos: isso € o dificil em alem&o... tem coisatpdm, velho ((risos))
157. Professora: [das Radio geht an, ja? Das ist ein Radioedck
158. Marcos: ja
159. Professora: ein Radiowecker
160. Marcos: lia]
161. Professora: ok, das Radio geht an, funktioniegjrive zu funktionieren
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162. Marcos: hum-hum
[...]

163. Professora: viele Leute singen wenn sie duschen Brispiel

164. Marcos: mas... aber nicht die Zahne put/, die Zahiegm und singen

165. Professora: geht das?

166. Marcos: ja... ah:::!

167. Professora: ist das moglich?

168. Marcos: [separiert]

169. Professora: ja, getrennt ()

170. Marcos: ja ((risos)) eu tava achando muito estisaral
[-..]

171. Marcos: ahm:: é:: como é que chama isso?

172. Micaela: ( )

173. Marcos: Adverb und Verb e sujeito

174. Micaela: [hum-hum]
[...]

175. Professora: was macht ihr zuerst?

176. Marcos: ich wache auf

177. Profesora: aufwachen... Und dann?

178. Kélia: lese die Zeitung

179. Professora: die Zeitung lesen? Im Bett?

180. Kélia: im Bett

181. Professora: ah, Kélia ist chick, nicht? Kélia hattznicht?
[...]

182. Marcos: Lehrerin?

183. Professora: ja?

184. Marcos: ah:: was bedeu/ ah:: was bedeutet ahup&ta
[...]

185. Professora: Was ist anders?

186. Marcos: ah:: dritte Person...

187. Professora: [ahd]

188. Marcos: und...

189. Leo: plural

190. Professora: genau

191. Marcos: und formell

192. Professora: genau, dritte Person, singular, plurdizweite Person formell
[...]

193. Professora: wie heil3t das Verb?

194. Kélia: ai, eu ndo entendi nao

195. Professora: ich... reflexiv... mich

196. Kélia: mas... eu procuro vocé amanha...

197. Professora: nein, ich besuche dich

198. Marcos: eu visito

199. Kélia: t4, eu visito vocé amanha... ich... waslas ( )?

200. Professora: wie heif3t das Verb in Infinitiv?

201. Aluno: freuen

202. Professora: sh freuen, ja? Das heilt... ((escreve no quadiah))fseuen

203. Kélia: was ist sich freuen?
[...]

204. Professora: sich?... @rgern... Was ist das, sich &gern

205. Ldcia: ficou braba!

206. Professora: ja, genau

= Aulall

Primeiro grupo (VORCO013-14)

207. Professora: was ist das, eine Wochenende- Familie?

208. Vicente: nur zusa:mme:n am Wochen/ Wochenende

209. Professora: ein Bisschen lauter, bitte?

210. Vicente: nur zusamme:n im Woche/ Wochenenende

211. Professora: ja, sie sind nur am Wochenende zusangeeau...
[...]

212. Professora: was glaubt inr? Was gibt's heutzutadeeiutschland am meisten?

213. Vicente: eins

214. Professora: hum?

215. Vicente: eins

216. Professora: Nummer eins? ... Also, ohne Kinder?
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217.
218.

Vicente: ((faz que sim com a cabeca))
Professora: ok...

Segundo grupo(VORCO015)

219.
220.
221.
222.
223.
224.
225.
226.
227.
228.
229.
230.

231.
232.
233.
234.
235.
236.
237.
238.
239.
240.
241.
242,
243.
244,
245,
246.
247.
248.
249.
250.
251.

Vicente: eine... eine Personen?
Ana Julia: ndo...
Vicente: eine... eine Sohn?

Ana Jdlia: [em 1900 e 2001 acho que é um filho,.n&#n, dois, trés quatro, cinco

Mara: [ndo, né ndo... como é que é?

Ana Julia: acho que é isso

Vicente: eine Sohn, zwei Sohne...

Mara: o que que é esse numero aqui do lado?
Ana Julia: ndo lembro... ndo... pessoas, né?
Vicente: pessoas mesmo

Ana Jilia: da fam/ jura?

Vicente: ahm... ((Ié6 um trecho do texto em aleméao))
[...]

Vicente: ((professora))

Professora: ja?

Vicente: tem erros aqui?

Professora: nein!

Coro: ((risos))

Vicente: ndo entendi, entdo

Professora: nein, ihr sollt lesen ... ja?

Vicente: [lesen]

Professora: das ist der Text von der Statistikhtfic

Vicente: lia]

Professora: Und die Kollegen hier, sie haben didsst von dieser Statistik nicht
Vicente: [nicht]

Professora: du musst sagen, was das Thema isth.waon ist die Statistik...
Vicente: [hum]

Professora: und welche Informationen sind in detiSik

Vicente: [hum-hum]

Professora: ok?

Vicente: ok...

Coro: ((risos))
Vicente: é... super facil, né!
Fernanda: ((risos))

Terceiro grupo (VORCO016)

252.
253.
254,
255.
256.

257.
258.

259.
260.
261.
262.

Marcos: ((professora))

Professora: ja?

Marcos: wie kann man sagen ah:: maioria?
Professora: die Mehrheit

Marcos: die Mehrheit

[...]

Professora: haben die Kollegen denn gut erklart?
Marcos: nein! ... eu.. ich habe nicht ( )

arbara: ((fala sobre um filme))
Marcos: é legal ... ... vai ver
Béarbara: é em aleméo?

Marcos: aleméo com legenda em portugués... é nag#d ver filme em alemao

Quarto grupo (VORCO017)

263.
264.
265.
266.
267.
268.
269.
270.
271.
272.
273.
274,
275.

Professora: 6?

Vicente: E

Professora: E, Vicente!

Vicente: ((Ié a resposta do exercicio))
Professora: hum-hum... ok... 7?

Vicente: H

Professora: H... ok, wer kann das lesen? ... Liieliicht?
Vicente: palavrédo hein!

Lucia: ((sorriso)) Lebensabsch/ zab/ ... num sei
Coro: ((risos))

Professora: Lebensachnittspartner

Lucia: Lebenghschnittspartner... é?

Professora: hum-hum
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276. Lucia: é::: num sei
277. Vicente: é o ha ((fala a letra h em alem&o)) ... h
278. Ldcia: o ‘h™? man lebt mit einer Person einigeigénJahre, Jahre...
279. Professora: zusammen...
280. Ldcia: zusammen aber nicht das ganze Leben
281. Professora: ja, das ist ein Lebensabschnittspaieschnitt, ja? Um intervalo, um pedaco, né, umdep Ein
Lebensabschnittspartner, das ist nicht fir daseyaeben, ja?
282. Vicente: was ist das?
283. Professora: ha?
284. Vicente: nicht das ganze Leben
285. Professora: was ist das? Das ist das Leben... lnabi@n, ich lebe (...) ja?
286. Vicente: [ganze]
287. Professora: das ganze, toda a vida, ja? Das gaimnL
288. Vicente: hum::
= Aula 14 (VORC018-020)
289. Professora: Rgch! Was ist ein Rach? Ja? Rutsch, es gibt das Verb rutschen, wagdshen?
290. Ldcia: escorregar
291. Professora: ja, rutschen, aber der Rutsch, passdgemo, ja? Einen guten Rutsch... ja?
292. Coro: hum
[--]
293. Kélia: Brautigam? Was ist Brautigam?
294. Lucia: é o noivo
295. Kélia: como?
296. Lucia: é o noivo
297. Kélia: ha?
298. Lducia: der Mann, o homem:: que t4 no dia que se,@ noivo
299. Keélia: ah::: Brautigam
[.-]
300. Kélia: o que € isso? Eu ndo entendi o que quené iss
301. Lucia: lua-de-mel
302. Kélia:ah: ()
[.-]
303. Leo: etwas, was man nicht erwartet, ist eine...
304. Vicente: ai tu fala Kinder!
305. Professora: ((risos)) Kinder! ((risos))
[--]
306. Kélia: eingeladen, was ist eingeladen?
307. Lucia: convidar
[...]
308. Kélia: was ist sehen?
309. Ldcia: ver
[...]
310. Lucia: dass die Leute zufrieden sind
311. Kélia: que que é isso?
312. Ldcia: que as pessoas... estejam satisfeitasara(gpprofessora)) é?
313. Professora: hum?
314. Lucia: zufrieden, é::
315. Professora: zufrieden, ja, hum-hum
316. Lucia: ((para Kélia)) zufrieden
317. Kélia: como é que escreve? Zu?...
318. Ldcia: frie... frieden... den
319. Kélia: frieden?
320. Lducia: é, acho que é
321. Kélia: frieden? Assim?
322. Professora: ein Wort, ein Wort
323. Lucia: zufrieden
[--]
324. Professora: ok, hallo... machen wir, lesen wir, vimggeschrieben habt, ja? Lucia...
325. Lducia: Ié vocé Kélia!
= Aula 15
Primeiro grupo (VORCO021)
326. Barbara: como é que vai ser o meu? (einzig)? @Rzi
327. Mara: [eu n&o entendi porque que f@ano final]
328. Leo: porgue que tem n aqui?
329. Barbara: ordinal... (einste)? .... (siebenun/zwgste) ...
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330.
331.
332.
333.
334.
335.

336.
337.
338.
339.
340.
341.
342.

343.
344.
345.
346.
347.

348

Vicente: ((professora)), ((professora))?
Professora: ja?
Vicente: warum die ... n... (in the) Ende?
Professora: [am!]
Vicente: ah, a:m
Coro: ah::
[...]
Vicente: oh ((professora)), essa palavra é:: sdiaa
Professora: ja, hum-hum, normalerweise ja, deriefiey am wievielten...

Leo: [normalerweise!]
Aluna: ()

Professora: ja, der wievielte, am wievielten

Aluna: ()

Vicente: viagem...

[.-]

Kélia: ((reclama do frio))

Vicente: quer um casaco, Kélia? tem um casaco.aqui.
Kélia: tem um casaco ai? (acho que eu vou querer)..
Vicente: ((entrega o casaco a Kélia))

Mara: ()

Vicente: eine:: é::.... eine gentle/gentleman

Seg.undo grupo(VORC022)

349.
350.
351.

352.
353.

354.
355.
356.
357.
358.
359.

Ldcia: ih, a gente vai errar tanto ((sorrindo))dqgdo for) fazer essa prova...
Kélia: quero nem pensar...

Lucia: (Quero ver como € que vai) ser eu nessaaprov

[...]

Professora: ja, auf Deutsch ist das nicht kornekin habe ich? Ja? Auf Deutsch ist das obligatarisch
Kélia: kompliziert...

[...]

Lucia: schénen Feiertag, am Mittwoch komme ich nich

Professora: kommst du nicht Lucia?

Ldcia: nein/

Professora: es ist Wiederholung zum Test... nimnEdieail von...

Lacia: ((para Kélia)) gibst du mir deine Nummer \agine Telefon?

Kélia: ja ((fala o nimero do telefone em portugués)

— Aula 16 (VORC023)

360.
361.
362.
363.
364.
365.
366.
367.
368.
369.
370.
371.
372.

373.
374.
375.
376.
377.
378.
379.
380.
381.
382.
383.

384

[..]
385.
386.

Professora: habt ihr gemalt? Die fehlende Bildabtlihr gemalt? ... nein?
Vicente: ha?

Professora: ihr sollt die fehelenden Bilder zeichradlen, ja?

Fernanda: desenhar

Mara: ah, meu Deus...

Vicente: zeichnen... desenhar?

Professora: [ja] [hum-hum]

Vicente: e:ita, vamo la, quero ver o mais bonitnh

Professora: Tobias hat das sehr schén gemacht , ja?

Vicente: ((diz alguma coisa bem-humorada))

Leo: desenhar outro desenho?

Vicente: é o que ta faltando, né? ... (ndo, timmemhar o que ta faltando
Leo: é os outros? ... ah é...

[--.]

Fernanda: cara, esse negoécio de artigo, pronomaté, @té a gente conseguir entender isso...
Leo: nunca nem num da pra decorar nem o pronoifreas eu vou) decorar
Fernanda: é plural é: a: é: que que é femininocui@®? ...

Leo: [plural eu decorei todos]

Leo: plural eu decorei de todos

Vicente: ha-ha ((sorriso))

Fernanda: eu decorei o do Bruder

Vicente: ha?

Fernanda: eu decorei s6 o do Bruder

Vicente: é pior é quando a gente () a palavra/

Leo: ndo, plural eu t6 falando o artigo do plural

Vicente: () uma nova palavra que ( ) pra irm@eschwister, devia ser Bruder!

Fernanda: ai, ai, o jeito vai ser a gente falaaligs aleméaes falam portugués
Vicente: é

200



387.
388.
389.

390.

391.
392.
393.
394.
395.
396.
397.
398.

Leo: é mais facil né
Fernanda: a gente vai falar desse jeito, 0 casadeira

Vicente: chegar la e falar, ‘kann ich sprechejf?(Ja? ... dann ...’ ((sorriso)) vai ficar muitadin

[..]

Vicente: eu tenho um amigo que t& no sexto semed&éalou que agora € irreversivel, ja era, afieh aqui e perde

tempo e:: ndo sabe se continua porque néo valeaa p&o sabe nada
Mara: sério?
Vicente: sexto semestre ... trés anos ja
Mara: ah, de aleméo
Vicente: de aleméo
Mara: ah t4, pensei que era francés, falei nossa!
Vicente: [n&o]
Vicente: francés tava formado, ja tava ( ) gadbatinheiro
Leo: ((risos)) dinheiro

= Aula 17 (VORC025)

399.
400.
401.
402.

403.
404.
405.
406.

407.
408.
409.
410.
411.
412,
413.
414,
415.
416.
417.

418.
419.
420.
421.
422,
423.
424,
425.
426.
427.
428.
429.

430.
431.
432.
433.
434.
435.
436.
437.
438.

Kélia: que que é Altbau?

Lacia: hum?

Kélia: Altbau?

Lacia: Altbau, Altbau. (Alten Bau) é... é coisaigat
[...]

Marcos: Balkon, esse aqui é o que eu quero, 0, Balikamtalheizung
Lacia: Balkon? Que g/, was ist, que quer dizer Batk
Marcos: varanda

Ldcia: ah, varanda, hu:m...

[...]

Marcos: sofort?

Kélia: principalmente eu acho... né (professora)?
Professora: was?

Kélia: sofort, que que é sofort?

Professora: imediatamente

Kélia: ah, imediatamente...

Marcos: [imediatamente]

Fernanda: imediatamente para lugar?

Kélia: urgente, () urgente

Marcos: [é, ta disponivel, né], potlear, cé pode alugar e ir morar hoje
Lucia: €, ta disponivel...

[...]

Ldcia: teuer!

Marcos: ja

Ldcia: ist teuer, no?

Marcos: aber, é::, tem Balkon, ((sorriso)) Zentahng
Lacia: lia]

Marcos: das ist billischer dann...

Kélia: Balkon é, é varanda?

Ldcia: é...

Marcos: billiger! Billiger, das ( )

Lacia: im Sommer Balkon ist gut, aber im Winterhtic
Marcos: ja...

Ldcia: ((sorriso))

[...]

Marcos: Geschirr?

Lacia: Geschirr é talher, ndo é:... talher

Kélia: é:: louca

Lacia: louca

Marcos: ja, danke

Lacia: [Geschirr] é: cozinha

Marcos: und Teller?

Lacia: Teller, Teller é prato

Marcos: danke

— Aula 21 (VORC032-33)

439.
440.
441.
442,
443.

Kélia: eu entendi que... o Tom ndo tem Bett
Marcos: eine Bett, zwei Stuhle... und ein/ einesciii
Kélia: Tom? Pavel?

Marcos: Tom... ja: Pavel

Kélia: Pavel? Acho que é o Tom, né ndo?
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444, Marcos: os dois precisam de Bett e Tisch

445, Kélia: ah é?

446. Ana Jilia: os dois precisam? Eles precisam? Magerao. ta...

447. Marcos: [é] [€]

448. Ana Jdlia: ah, entdo... é (tudo) zwei aqui? ...iZkisch ... zwei Stuhle

449. Marcos: [n&o, zwei Stuhle] [zwei Stuhle]

450. Marcos: aber... ich weil3 nicht ... wer ist Toneu.ndo sei qual que é qual!

451. Kélia: pois €, tem uma hora que a gente ndo sadm tdufalando, se um, se € outro...

452. Lucia: os dois que precisam de Vorhange

453. Marcos: ah:....

454, Kélia: os dois precisam de que?

455, Lulcia: Vorhange

456. Marcos: Vorhéange

457. Kélia: Vorhange nédo é ar-condicionado?

458. Lucia: ndo, Vorhange é cortina

459. Kélia: ah, é cortina?...

460. Marcos: Klimaanlage ... Klimaanlage € ar-condicama

= Aula 22 (VORCO035)

461. Leo: ((em trabalho de compreenséo de texto)) ahemlalha s6! ‘Pavel e Tom renovamos nés agota eag mudar (
)"... muito confuso o/ a ( )

462. Kélia: el

463. Lucia: el

464. Leo: que que é Bettcouch?

465. Lucia: Bett/ Bett € cama

466. Leo: e Couch?

467. Lucia: Couch...

468. Kélia: Bett/ é sofa-cama? E sofa-cama, Bettcou€louch ndo é sofa?

469. Leo: ndo sei

470. Kélia: é, é sofa... tem sofa também, mas tem esselC

471. Leo:e: ..

472. Kélia: que que é davor mesmo?

473. Lucia: hum?

474, Kélia: davor?

475. Lucia: €/ um/ é: davor é:/

476. Leo: [( ) de preposicdo quenéo t6 conseguindo/ ... entdo? ( )]

477. Lucia: é... entdo, ou ...

478. Leo: cara, isso € muito dificil...

= Aula 23

Primeiro grupo (VORCO035)

479. Leo: é na vertical

480. Vicente: mo6 viagem!

481. Mara: caraca meu, que viagem...

482. Barbara: tipo, essa aula ndo era pra perder (§sdyri

483. Mara: tipo, né!

484. Leo: é mesmo, cé perdeu adda
[-..]

485. Leo: o0 meu deu tudo certo, mas eu ndo entendi (fsoiaiso)) ( ) ndo, entender eu entendi, olhaamgia... aqui,
olhando aqui (...)

486. Mara: tem que decorar 0 que que é:: 0 ‘wo’ e quediwohin’

487. Vicente: como € o dativ/ o acustivo € pro wohin

488. Mara: [infelizmente... decorar]

489. Vicente: é, ( ) freqliéncia, tem como

490. Bérbara: entdo vocé entendeu, sé achou dificil

491. Leo: s6 achei impossivel...
[...]

492. Vicente: cé vai ver, tudo em aleméo € muito dificil) da palavra, vocé pode voltar a palavra

493. Mara: a gente tenta, né

494. Vicente: é logico

495, Marcos: é uma (possibilidade) né, véi, a paradauentermo especifico, ta ligado?

496. Vicente: é

497. Marcos: sei la, que o termo especifico da portardwrio seja diferente de porta do (armario)...

498. Mara: é... porta da parede!

499. Coro: ((risos))

500. Mara: Wandtir!

501. Vicente: Wandtur!
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502. Barbara: saideira, saideira?
503. Leo: saideira!
504. Barbara: saideira, entdo vai
505. Mara: saideira? Qual vai ser a saideira?
506. Barbara: die Flasche
507. Leo: die Tasse
508. Mara: die Tasse ou/ oder die Flasche?
509. Marcos: die Flasche
510. Vicente: vamo falar dos talheres entéo, galergnsegaprendeu a aula passada, Besteck
511. Leo: ndo, nd/ nd/ ndo complica nao
512. Vicente: sei la, tem dois talheres ai ( )
513. Leo: é, tem Geschingen também
514. Mara: ele quer die Flasche, ta
Segundo grupo(VORCO037)
515. Kélia: ((professoral)) wir brauchen ei:ne: Tisch!
516. Professora: einen Tisch? Habt ihr keinen Tisch?
517. Kélia: nein/ &h/ é porque aqui ( )
518. Professora: ich habe keinen Tisch, () den Tisaten, ja?
[...]
519. Daniel: (wir kbnnen) das/ das Radio é: auf den Rega
520. Kélia: nein, auf den Tisch ist besser
521. Daniel: auch?
522. Kélia: a/ é/ ndo/ é, Uber/ Giber ndo, é/ auf denhTig ... und/ und der Fernseher?
523. Daniel: hu:m...
524. Kélia: der Fernsehen ... wohin?
525. Daniel: é hinten/ hinter der/ der Sofa?
526. Kélia: hinter? Hier? ... poe!
= Aula 24 (VORC038-39)
= Aula?25
Primeiro grupo (VORCO041)
527. Barbara: até hoje ndo consigo escrever substactivoletra maidscula
528. Vicente: é, dificil, né
= Aula 26 (VORC045)
529. Professora: ok! Also, wer sind die zwei Personéin? I(ied))
530. Kélia: der Vater
531. Leo: einen Vater
532. Kélia: ehen Vater
533. Professora: eivater, ja? Und was passiert? ... Was passiei®o.lebt der Vater?
534. Vicente: i:n einem Dorf
535. Professora: was ist ein Dorf?
536. Vicente: ()
537. Professora: ein sehr kleine Stadt, ja? Eine saliméIStadt... Und wie lebt man in einem Dorf? .ie 8t das Leben in
einem Dorf?
538. Marcos: einfach...
539. Professora: Marcos?
540. Marcos: einfach
541. Kélia: [hat keinen ( )]
542. Professora: einfach! Das leben ist einfach... GNches Problem hat der Vater nicht?
543. Leo:erhat( )
544. Professora: genau, und wie lebt der Sohn?
545. Kélia: er hat keine Zeit
546. Professora: und wie lebt er?
547. Kélia: ()
548. Professora: ( ) ist man nery@scht? Ja? Warum?
549. Kélia: ()
550. Professora: hum?
551. Kélia: er arbeitet zu viel
552. Professora: er arbeitet zu viel... und er macksall?
553. Ldcia: au/ auf mal?
554. Professora: auf einal, alles zusammen n6, wenn er (), schlafivenn er liest, hort er... und der Vater?
555. Kélia: (ndo faz)
556. Professora: der Vater? ... ist cool, ja, der Vitecool... ok, und wie lebt iRrLebt ihr wie der Vater oder wie der Sohn?
557. Kélia; ah, wie der Vater
558. Pofessora: wie der Vater? Lebst du wie der Vater?
559. Kélia: ah, ja!
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560.
561.
562.
563.
564.
565.

566.
567.
568.
569.
570.
571.
572.
573.

Professora: ( ) so, so, warum? Hast du viel Zeit?

Kélia: ja, ich habe viel Zeit ((fala alguma coisa portugués em voz mais baixa))
Professora: ok, gut... Und Marcos?

Marcos: wie der Sohn

Professora: wie der Sohn? ... Hast du keine Zeit?

Marcos: lia] [keine Zeit] ((sorriso))

[...]

Professora: ist das gut? Wie der Sohn zu leben?

Coro: nein

Professora: und warum leben wir nicht wie der Vater

Lacia: ()

Professora: aha, warum () nicht?

Lucia: ah, () wenn man keine Zeit habe/ ha), fhacht... mach/ ao mesmo tempo?
Professora: [machen] [gleichzeitig]
Lucia: und macht alles gleichzeitig ... gleichzgiti

— Aula 27 (VORCO046)

574.
575.
576.
577.

578.
579.
580.
581.
582.
583.

584.

585.

586.
587.
588.
5809.
590.
591.

592.
593.
594.

Marcos: Kélia, kannst du: eine Kuli mich einladen?

Kélia: ah, oder/ oder Kuli? Ja...

Marcos: [ausleihen] ... mi. ((falei da outra mesa para Marcos))

Marcos: ok, t6 1a, quase la... primeira vez quéeato ((falando para mim))

[]

Marcos: darf ich?... Darf ich?

Professora: hum? Das gehért mir nicht?

Marcos: ndpah:, (que se) eu fosse pedir uma borracha (alize) ,darf ich?’
Professora: darf ich, ah&

Marcos: nein ,kann ich?’

Professora: nein, ,darfich?’, ( )

[...]

Kélia: se a ((professora)) vier corrigir aqui, wnar essa caneta dela! ((sorriso)) ( ) ((solwan@ta vermelha da
professora))

Vicente: essa caneta () ((sorriso))

[-..]

Marcos: ich finde dass, die:: ... das die:/ comaligo sistema escolar? Wie kann man sagen sistecadae?
Professora: Scheystem!

Marcos: Schulsystem/ ich finde dass, die Schulsysten Brasilien...

Vicente: (completo) ((sorriso))

Marcos: néo ((sorriso)) ah:: ... ah, o que eu qisery ndo consigo falar em alemé&o!
Kélia: ((sorriso)) aqui todos nés temos esse mgamiolema ((risos))

[...]

Marcos: ich finde, dass die Hausaufgaben ((risuis}jt wichtig sind

Vicente: [((risos))] [deutsche Hausaufgal
Marcos: auch! ((risos)) vamo queimar todos oobVr.. () fogueira do sutid ((risos))

— Aula 28 (VORC047)

595.
596.
597.
598.

599.
600.

601.
602.

Marcos: (kann ich sagen) ,ich habe Sicherheit'?

Professora: nein, ich biicher

Marcos: ich birSicher

Professora: hum-hum ... ,ich habe Sicherheit’ ishBeispiel, in Brasilia hat man keine Sicherhei},(ja?
[...]

Kélia: ah::meu Deus ... essa canetinha vermelha é de matarkfa fica (pior)

[...]

Marcos: ((sorriso)) tudo de uma vez, né?

Kélia: ai, ai, ai, ai, ai... ndo quero nem ser essa prova ( )

Professora: ((risos))

— Aula 29 (VORC049)

603.
604.
605.
606.
607.
608.
609.
610.
611.

612.

Kélia: Komilitonen?

Ana Jualia: ()

Kélia: Kollegen? ... ich weif3 nicht ... Komiliten, uma palavra tdo((olha no dicionario)) colega... Komilitone
Ana Julia: que?

Kélia: Komiliton é colega/ die Schule

Ana Julia: nossa, Komilitdh

Kélia: é de lascar, né?

Ana Jdlia: que coisa horrivel!

Kélia: (t0 te falando) ...

[...]

Kélia: ich habe arbeiten que é o passado?
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613. Professora: ich habe im Krankenhauarpeitet... garbeitet ...

614. Kélia: () ai, muito dificill_a:i... a:i, a:i
= Aula 30 (VORCO050)

615. Kélia: que que é Hosentasche? Hosentasche ...

616. Marcos: ndo, mas ai ja tem(...)

617. Kélia: ndo, mas o que é Hosentasche?

618. Marcos: Hosen...
619. Kélia: é saia, é?

620. Marcos: é/ Hosen é kga, Tasche: acho que é...
621. Kélia: pode ser dentro do armario... ((professara)lie € Hosentasche?
622. Professora: ((mostrando o bolso da calca)) das hier

623. Kélia: calca, (camisa)? ( )? Bolso?
624. Professora: [nein] ja

625. Marcos: ... e se for da saia? Rocktasche?
626. Professora: hum-hum, Rocktasche, Rocktasche...

[.]

627. Kélia: ((no momento de fazer uma pergunta a Majabes) branco aqui tio
brarco... ndo sai nada ... ... woher kommst du...

628. Marcos: ich komme aus Brasilien...

629. Kélia: ... ... como é que é a pergunta do werdea8.\W

630. Professora: was mochtest du werden
631. Kélia: was mdchtest(...)

632. Professora: das ( ) werden...

633. Marcos: werden?

634. Professora: hum?

635. Marcos: werden?

636. Professora: nein, ich will...

637. Marcos: ich will Clouwn werden?
638. Professora: ich will Clown werden...
639. Kélia: Clown werden? ( )

640. Professora: ein Clown, der Deutsch spricht

641. Coro: ((risos))

642. Marcos: ich will ein () werden
643. Professora: ein...?

644. Marcos: (teilen)

645. Professora: (teilen)?

646. Marcos: dh:/ (Leite)?

647. Professora: ah! Eine ()

648. Marcos: (), ja, mimisch...

649. Professora: Mimik/ ah, Pantomine!
650. Marcos: ja...

[.]

651. Marcos: eu nunca sei que que € isso...

652. Kélia: o que?
653. Marcos: zum Beispiel
654. Kélia: é por exemplo

655. Marcos: () tata coisa ha minha cate... eu () tato...

[( ) vocé nél]

657. Marcos: ... ndo, pior que eu ja seudisso um dia, com cezte.. me ensinaram, eu simplesmente ndo aprendi
658. Fabio: ( ) (que as pessoas) te falam sessenés eezocé ndo tem certeza do que é...

656. Kélia: [é]

oh ((professora)), deu/ me deu
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ANEXO X — TRANSCRICOES DAS ENTREVISTAS INDIVIDUAIS

Kélia (VORC040)

Pesquisadora: bom, Kélia, entdo essa € a nosseifaientrevista, a gente ja conversou antes, a@wendo as coisas que
vocé ja tinha me falado e surgiu o interesse dergafa vocé qual a relagéo entre a psicologialernd, porque citou isso
meio por alto...

Kélia: a psicologia e o aleméao?

P: é, e Alemanha, Austria e Suica, porque voc&esigfazendo estagio na Suica, no foi?

K: é sim/ sim na Suica, foi

P: como foi essa relacdo?

K: ah! Bom, eu fui a Suica porque surgiu uma opodiade de fazer um estagio numa comunidade tetiep&ue trabalha

com drogaditos, né, entdo, a relagqer dizer, foi nesse sedi, né, essa é a Unica/... ao meu/

P: a psicologia em si, ndo

K: ndo/ ndo, ndo, foi assim pra conhegenetodologia utilizada, 1a, né, e terpaga algumas das coisas que sao utilizadas 14,
algumas metodologias que po@eni ser aplicadas aqui em Brasilia, 14 no servigoegutraba/ que eu trabalhava na época

P: e antes de vocé ir pra la, vocé ja tinha viskar falemao, vocé ja tinha contato com aquele sego®

K:ja... ja, ja, ja... desde 93

[...]

P: bom, vocé ja me explicou que vocé tem muitogaesmida embaixada que falam aleméo, e ai vocé eesehtrar no curso,
vocé imaginou que podia ser possivel fazer alemfo(.

K: teve uma situacao bem interessante/ foi, amp@wtmomento que eu comecei a ter mais ¢onte, e que eu estive na
Alemanha tamb#n, ( ) uma situacdo muito interessante porquerio uma amiga que é alema na embaixada, falaka mu
bem portugus, e ela viria para o Brasil, e eu ja tinha ideelédsabia que a mae dela nédo falava qualquer lingre além do
alemao, entdo o Mauro foi me pediu ‘Kélia, liga Peaola’, porque vai/ é/ é/ tem alguma duvida qgerde tinha & no nimero
do vbo dela que a gente(...) ‘mas, ela vai ta esaZ& se outra pessoa atender?’, ai falei/ ai fafm, ela vai td4, néo sei

q(...)’

P: ndo taval

K: ndo tava, quem atendeu? Foi aend&la, e ficou/ ai quando eu vi, eu falei ‘Pa®aBla, Paola nein, Paola patati patata,
patati patata’, falei ‘meu De::us’, eu conhecia&erdéa, ( ) eu falei ‘ndo vou desligar o telefond’gae que eu fiz, eu repeti
a ultima fala, ‘ah, patati pat&tdJa, patati patatd, patati patata, patati’ ‘ah, pgtatatd’ ‘patatpataté’, falei ‘gente, como é que
eu vou terminar isso?’, ndo entendia s

P: vocé conseguiu manter uma conversa(...)

K: [( )] repetindo a Ultima a/ a/ dando a entdmapra o/ da sequiéncia, eu falei ‘como é que euerminar esse
telefonema?’, que eu néd/ ndo sabia...

P: vocé tem que patentear essa estratégia

K: ((risos)) ai teve uma ho/ até uma hora que kil feu falei alguma coisa, tipo auf Wiedersehemlguer coisa assim, que
ela percebeu que tinha que desligar, eu falei ‘Blaagora vocé liga, quem atendeu foi a méla, porque ela falou @n
minutos comigo e eu ndo entendiftmi, ele ficou morrendo de rir, foi e ligou e pagis informagfes que a gente queria

P: vocé ja fazia alemdo quando aconteceu isso?

K: nessa @oca... nessa época foi que, foi 90 ( ) 95, 8d.acho que jd4 fazia, ja tinha feito uns dosemestres, sabe, € que
umas palavrinhas assim que eu/ eu saberia/ é, algaisa/ acho que eu falei auf Wiederhdren, ounadgeoisa, que eu saberia
como/ como daum t&mino/ mas eu sei que/ (que acontece) a Paola fééia, minha mae falou que cé ja ta falando aléméo
Vocé falou que ( )", falei_‘ahfalei!” ((risos)) mas ndo entendi nada!

P: é, mas deu certo!

K: deu certo, ma/ manteve umrhdempo s6 tempo de/ porque ia ficar, assim mugtzdncertante desligar o telefone, uma
pessoa que eu conhego

P: fica chato, né

K: nossa, foi/ nesa, suei frio do lado de ca da linha, mas...

P: mas foi uma vitéria, até onde eu/ parece querf@ vitdria

K: foi

P: e vocé tinha esse contato com o aleméo e resfaslzer alem&o, mas agora eu queria saber, antecéentrar numa escola
de curso/ numa escola de alemao, como é que vacealemao? A lingua alema?

K: nossa, um obstaculo assim, intranspehié um obstaculo/ era, né, na ép/ agora ja aetn,tmas @ um obstaculo
intransponivel...

P: vocé via o alem&do como um obstaculo

K: eu tinha vontade de ir a Alemanha, mas pensasssa, ndo tenho coragem’, ndo tenho coragem agiésjré/ ndo tenho
coragem com/ na época eu tava fazendo francés, aiéddadinha um total dominio/ mas nédo tinha corggeainda mais a
minha irma esteve ldaa Alemanha com meu curtlg e: ela/ eles passaram assim/ ela passou tnioss 14, né que f/ 1a/
procurando la, o/ o negdcio, so via Ausfahrt, AbefaAusfa/ ai o/ 0 meu cunhado assim ‘Rosanaguai que cé encontrou)?’
‘Olha, essa cidade (eu nao encontro), mas Ausfi@hctieio de Ausfahrt por ai!’ ((risos)) Entédaa.fazer uma pergunta pra
uma senhora, delicada e ‘rararororo!’(assustols) @enecaram a rir de nesmpela entonacéo dela... né, entdo, assim, meu/
minha irmd ja tinha ido a Alemanha, também nesaesgios assim, e ai a gente vai... €/ pra mim eita dificil, entdo assim,
poucas/ em/ ele falou assim ‘ndo consigo falaisighelo menos nos cotda dele, nas informacgdes que ele queria, foi assim
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no/ no/ no:: uma aventura mesmo, né, alguma cesthdfalava ‘Hepital, ndo sei o que, Hospital, entdo vamo praocura
hospital, hospital’, foi tipo assim, algumas pats/que se assemelhassem com portugués ele ()

P: nossa, mas ai vocé falou que achava/ que achalemdo um obstaculo, mas o que que fazia voa& acilemao(...)

K: a entonacdo

P: ah, a entonacéo...

K: a entonacéo e a gente nao ter qualquer/ poddergazer qualqued/ é/ é/ é/ associagdo com uma outravpa)a&u ndo
conseguia fazer qualquer associagéo/ a ndo sér. hotes né/ ndo_da pra vocé construir numa frase (nesse sentido)

P: e a sua irma (estudou) alemao?

K: a minha irma é mto pior do que eu, oh, devezes pior que (...)

P: e que que ela achou de vocé comecar a estedadia?

K: ela acha que eu sou kal ((risos))

[...]

P: ela acha que vocé é louca porque?

K: porqué pela lingua, pelo_pa@e que eu vou utilizapelo/ pela dificuldde que é, essas coisas assim, ela que/ ah!

P: e a sua familia acha o que?

K: a minha fanlia acha que assim, ndo, a minha/ os meus sd@mo, acham que é assim um &h:: ... ah/ tem uma/ u
similitude com a intelectualide, sabe, € uma coisa assim quecpaente faz, séo as pessoas mais/ de um nivélnraay,
por exemplo, sabe...

P: isso agrada, € uma coisa boa

K: [isso agrada] [é, € uma coisa mauboa] né, porque o inglés é uma lingua que todlodm tende a fazer inglés, né, o fato de
ja fazer francés/ inclugé quando eu comecei a fazer francés, eu ndovgodéafrancés, eu fiz porque eu tava numa situagéo
saindo/ pegando uma licenca-prémio do meu trabellianinha irma falou assim ‘olha, eu queria isgEstados Unidos’ a
(mana) falou ‘olha, pros Estados Unidos eu ndo ras se vocé for pra Frga, eu volcom vocé’, ai falei ‘bom, como eu sei
que a Mana numa_fse ela fala inglés, francés, mimica e tdrdafei ‘ndo, eu ndo tenho coragem de ir com & os
franceses ndo gostam de falar isgéu ndo tenho coragem de ir com a Mana é/ éerheke/ nesse nivel, né’, ndo vou/ nao
confiava nada/ néo confiaria nada na/ no idioma dela, édtdo eu vou/ eu vaentrar numa escola, e falei ( ) e gostei e fui
ficando, fui ficando...

P: isso o francés, né?

K: o francés
P: o processo do aleméo foi quase ... parecido
K: o[f foi pareC|do]

K: eu ndo gostava do francés, mas francés é ugaaigue ja tem muita semelita com/ com portugués em muitaszginé,
mesmo que algumas palavras tenham um sentido ctempdmte diferete, mas dfra vocé/ se vocé prestar muita atencao, da
pra ent/ pra ent/ d4, um pouquinhg dé, e ai/ ai nessa época também eu tinha amifi@hbutra coisa que me influenciou, eu
tenho uma amiga que é da Suica alema, unmalgramiga, ela/ eu achava extremamente interessante, ligaugémigra ela,
ela comecava a falar alemao, ai de repente dealiyéaiefone, ligava dra, tava falando francés, ligava uma outra elgntio
inglés, entdo ela fala um monte de idioma

P: e ativamente

K: e ativamente, e ativamente e eu ficava assirargada ‘ai ndo, eu quero chegar ai também, quegackai também’...

P: bom, né!

K: muito interessante, muito interessante ... agora efa ma Holanda... ela é sui¢a, mas mora na Holanda

P: deve falar holandés provavelmente

K: agora ja fala muito bem, e fala muito bem pousgtambém, ela tem uma facilidade com/ com idiomeaa@rande, fala
italiano, entdo assim, é/ e é uma pessoa muito cgativa, entdo com certeza tem contato com t@s@s linguas, né, da pra
praticar... de uma forma muito intensa

P: ah, que delicia... tA bom, e vocé falou questidar uma primeira vez, parou e voltou. Dessagira vez que vocé

estudou, o que vocé lembra assim, do curso?

K: olha, até o segun/ o semestre pdssau lembrava de muita coisa... eu acho que @erfgodizer assim que eu era umas das
melhores alunas, hoje eugaho que eu ja td assim mais(...)

P: mas o que que é muita coisa? Se lembra maisgj@gsim?

K: [assimuita coisa] tipo assim, cumprintes, &h: dias da sema, €:: que mais... ahm: iniciar
algum/ uma conversagéozinha assinsids# assim, pouquinha coisa, mas/ né, umas palagsgam mais dificeis, tipo
Entschuldigung, que é uma palavra (dificilima) extdo assim, alguma coisinha, e/ e/ e/ assim,cpel@u percebi até o
semestre passado, foi 6timo ter reiniciado do zemim foi_&celente, né, porque a gente sempre () temgaisa
acrescentar, mas é/ é:/ agagjue eu sinto/ porque foi tneexatamente aqui eu acho onde emperrou no@@ass@o so pelas
dificuldades que eu estava tendo na época, masheugaie essa parte assim dewtateu acho que eu tenho uma dificuldade
maior de dativo, de acusativo, eu tenho uma ddadé um pouco maior ... aicoisa pega um pouquinho, entdo agora t6:/ td
percebendo que eu td assim_neehtla turma, ou entdo tentando chegar um pougyimhaivel da turma), um pouquinho
atras, as vezes eu acho que to/ té/ até convensead(professora)) ‘((professora)), serd que mddem eu repetir esse
semetre?’

P: porque que vocé acha isso?

K: porque tem umas coisas que eu acho que t4/ timdaito dificil/ a construcdo de f@s, tem umas coisas/ pois é/ eu ja
nesse texto/ ((livro “Oh, Maria”)) eu j& gosteiiassda/ sabe, eu percebi que algumas coisadolerassim, pelo fato de ter que
apresenta né, eu percebi que algumas estragicaram assim, bérficaram muito melhg assim, gravdas

P: vocé ja mencionou essa coisa, né, de gravaiataginé
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K: [€, é, exatamente] eu até falei cifprofessora)), quer interessante esse trabalho,
porgue eu acho que assim a gente/ a gente apremdmais... fluécia, a coisa nd/ cé néo precisa/ vocé ndo vaitick
tenpo, sabe, pra aprender algumas coisas, emboradejgd¢anha visto, por exemplo, no/ am diesen Abdadois vem/
depois vem o verbo e depois vem o gdajed: vocé ter que apresentar isso, precisar, fak fixa com muito mais (facilidade)
P: tem que pensar toda hora nisso, né...

K: sabe, é, exatamente, a coiggaélui, sabe, eu acho que/ elsgwmuito dessa coisa...

P: 0 que vocé acha mais importante num curso defale

K: ah, a fluéncia da conversa/ da caisee

P: conversar?

K: conversar, mas claro que e/ a/ gréozé extremamente importante, mas assim, voa® t@a canpreensao e teomo
dar continuidade a/ a um/ a um/ a uma fala, a umagma@to, a uma conversa, eu acho que... é esse o aivob

P: 0 que que vocé mais gosta aqui... nesse curso?

K: o que eu gosto?

P: 0 que que vocé mais gosta?

K: ah, eu gosto porque a gente (deve) ta trefodalar aleméo, isso/ isso me/ eu saio daqui, felda vez que eu saio daqui, eu
saio daqui feliz porque eu treinei falar algumaapsabe... enleando, né, entdo assim, té/ t6:/mdo, td no caminho... eu
acho que é...

P: e do que vocé menos gosta aqui?

K: 0 que eu menos gosto? N&o, ndo tem o0 que eugherue eu menos gosto... essa parte gramatiaalgue eu sei que é
super importante e que eu/ eu sei que tem queagsiutpouco mais

: como seria ideal pra vocé?

. ideal? Ah, ideal é que fosse explicado/egjf absorvido! ((risos))

. ideal era um chip, que a gente ( )

: isso era ideal!

: ndo, mas assim, como vocé considera a maneghdd se aprender uma lingua, entdo? Vocé ja orenca questéo de
decorar didlogos e falar, mas ndo da pra gentabasgprendizagem toda nisso, como vocé acha?

K: mas muito das coisas que vocé tiver compreénmsiique também ndo é s decorar, é de@rantende sendo (cé fica que
nem) papagaio, né, entendendo o que vocé ta delcgnaé, eu acho que isso facilita, né, até graalaigre, até assim a/ a
construcdo da/ de mas fdas, né, em cima daquilo que vocé j& ‘opasa construcéo aqui eu decorei, papapé’, essacaiqui
ja vai (facilita) num outro momento que eu precisar usar, nésé glee a gramatica tem que tato, mas eu acho que se
tivesse assim, uns dialogozinhos que a gente &vess freqiientemente, sabe, e hoje eu/ eu/ é porgideasho que também
num momento de mudanca também, ( ) mudando adajuaupas la de casa, entdo ta uma quebradeiraggétio horrel,
mas eu quero ainda, nem que seja nas férias, pseges textinhos aqui e dar uma/ uma rettageeles

P: reforcada como?

K: ler mas, ler mas, ler mas, até 0 momento que eu tiver falando sem ta lergihe assim, entendk claro, entendelo o
que eu té falando

P: isso ja é parte do aluno, né, mas é ( ) né?

K: [exatamente, isso € parte/ isso é parte do aluno

P: 0 que mais vocé acha que o aluno deveria faaeagyender bem uma lingua?

K: treinar, treinar, treinar, treinar, treinar, é::

P: em casa...

K: em c&a, eu tenho uns videos também que/ de filmes aleatéinaes, entdo isso eu acho que ajuda, vou pdges filmes
em alemao, que eu acho que também ajuda, porqbématem que ficar ouvindo, ouvindo, ouvindo...

P: entdo/ entdo a gente pode dizer que vocé caasidejeito bom pra se aprender é vocé procuraletoda fora também...
K: claro, claro, treinando de qualquer forma, teadesso a/ algua, ouvindo, sabe, (ndo entendi)/ essenlnrj tem um
monte de palaa que eu ndo entendi, que eu fiquei ( ) vowapegse/ vou comprar esse/ desse segundo/ da aggumd,
porque eu quero figeu quero veas palavrinhas que eu nd/ nd/ ndo entendi, nd/@ha também tem muita palavrinha que eu
ndo entendi, mas que géa entender assim, o/ 0 seBtiné, mas tem ntai palavra nea...

P: mas o treinar que vocé diz é...

K: é ler, é fala, é:: ouvi... é isso

P: escrever ndo?

K: escrever também, mas quando/ acho que quanenote/@éo é/ ess/ cé precisa treinar a escritaarassrita hoje me
interessa, mas se eu tivesse uma hierarquia talvez rfiesise( )

: qual seria sua hierarquia?

: a minha hierarquia seria entendefala... e depois escrever

: como é que vocé ta em entender? Como € quecuoséera?

: algumas coisas vao/ vaillne algumas coisas vai bem, eu acho que assim, ndveloda turma, eu acho...

: e no falar?

‘nofalareu ( )

: entdo, como vocé avaliaria?

no fala... eu &ho que a gente fala pouco aqui...

é? Mas voce...

: e eu/ e eu/ e eultapouco também...

: mesmo porque vocé até tem oportunidades, necermuitas pessoas que falam...

TXTAXT

TAUATUXTATRT
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K: é, ultimamente até eu ndo tenho saido ndo, dEpen essas pessoas, mas assim, de um modoégeéaeu tenho essas
oport/ mas falnaleméo ja (fico mais emperrada), (Ia fora nenmsggnaquique eu fico tentato, mas () com esse exercicio
de hoje, pra saessa frasezinha é meio complioaonde t&/ onde fica aqueles negdécio, sabe, paqtenho/ empe,
empero, empero na a::/ em acus&b, em/ essas coisas de dativo, esse negécio asHiio, (engasgo)... e ai ()
: e sua leitura, como € que vai?
: minha leitua? Vai razoeelmente bem... razoavel, razoavel
. e a escrita?
: a escria/ a escrita razoavel também... a escrita razpéueicho que se eu fosse falar assim, o querté pidala
. e ela é alta na sua ... hierarquia, né?
[e ela é alta dentios meus... é/ da minha proposta]
que que vocé acha que poderia mudar? Vocé padedar?
: eu tenho que fatamais esses exercicios tudo que eu tenho agaii,fiando e ficar ouvindo o que eu falo
: gravar?
ndo, ndo necessariamente gravar, falar e ao mesmpo ouwvi
:ler em voz alta...
: ler em voz alta,sso, ler em voz alta
: e vocé acha que ajudaria
: eu acho que ajuda... acho que ajuda
. e sua prova, como € que vocé foi na prova? Yauné sua nota?
foi ruim...
: ndo foi bem?
nao, 4
: quatro?
: foi ruim, foi ruim, foi rum...
. 0 que que aconteceu?
: 0 que que aconteceu? O que que aconteceu duereim... eu acho que pegou na gréige.. pegou na gramatica...
: Vocé acha que essa nota é....
: eu acho que ela refeeo meu/ o meu... 0 meu monte@ mesmo... assim de/ de/ de ndonseguir absorvebem essa/ essa/
essa parte gramatical...
P: mas ela/ essa nota reflete vocé como aluna?
K: ndo, como aluna eu td um pouquinho melhor...
P: como é que é a Kélia aluna de alemédo? Falaipna m
K: eu sou interessia, embora assim, é/ em casa eu tambénud@i uma/ me esfoo, mas eu poderia me esforcar muitdsna
que eu tenho muito mais tempo/ € muitog@odentro do que eu podia/ mas me esforco um poliglimas aqdiaqui em sala
de aula eu sou per interessada, €:/ eu fico/ assim/ as vezes ment@ndo por ndo conseguir as vezes fazer uma/wmea/

AN OAIUAXAUAIUARAITUAITXOUORNTUATUXTUXTUART

P: que sentimento que isso gera em vocé?

K: um powco de frustrgdo... um pouco de frustracéo/ eu acho querdhotam nivel de exigéncidt@, entdo isso/ essa/ a
((professora)) até falou ‘eu acho que ndo é o dagepetir, tarard’, mas eu nao sei, eu tenho uel dé exigéncia alto e eu
ndo tdinteressada em passmse ano, eu td interessadaaprenderter o domiio de uma lingua que eu me propus a
aprende.. sabe, entdo assim é/ passabe, nd/ ndo tem importancia...

P: é o de menos

K: & o de menos

P: bom, vocé é interessada...

K: [entdo eu sou inteeess é:/

P: fica um pouquinho frustrada ( )
K: [iacuim pouco frustr/]eho que eu tenho um pramgia que/ que maiou menos adeqda, sabe,
eu vejo meus colegas, acho que a minha prondnaia @ouquinho/ as vezes eu acho que ta um pouquielimr que a
deles... &h:: que mais... eu acho que/ o que Eepeau ndo conseguir ainda/ o que me frustrandewonseguir formular a
frase, mesmo dentro do que €/ eu ndo consigo assismiongentro do que a ((professora)) pede, as vezgste uma
dificuldade grade de/ de formular a frase, isso me (irrita)

P: isso te impede de tentar falar?

K: impede

P: vocé deixa de falar...

K: deixo, se eu tiver a oportunidade de falar um negga@meu nédo tiver/ que eu soulggie a frase ndo ta bem estrutizraeu
deixo... isso ai/ mas isso ai (eu sempre fui as&ihla, como eu te falei que a Mana fala dez/ioonte de/ de/ mistura inglés,
francés, espanhol pra falar uma frase, doaeu ia la procurar no dicionario pra falar dindib o francés la que eu queria, a
Mana tava la fazendo assim, pepepé, falando nuasa fnglés, francés, espanhol e o povo entendieurféicava pé&la vida
porque _ewueria falar a frase dittei, pra poder passa informacéo e recebmformacao, e a Mana nao, ia la ( ) em umsefra
era inglés, francés, espanhol e anioa, e o povo respondia e ela ( ) ((risos))

P: e a coisa ia embora...

K: e acoisa ia, € ... eu falei ‘ah, ndo, Mando jpenor de Deus’, e eu/ e eu assim/ e eu

P: mas vocé ndo gosta dessa estratégia?

K: ndo, ndo gost/ acho péssinaaho horriel, horrivel, se eu puder ( ) eu saio de pdgor(iso)) ... ma é uma forma de a
pessoa se comunicalaro, claro
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P: se ela consegue, né...

K: e é isso também, ela faz assim porque ela teendificuldade grade com inglg, com francg né, entdo assim, € uma
forma que ela conseguiu/ ota ainda bem que ela conseguiu isso, né, que mépeale de/ de viajar pra outros locais... mas
entdo meu nivel de exigéncia, ele é mei/sadb, entdo se eu soubgue tem uma frase que eu riésabendo falar direito, eu
vou engolir

P: mas é porque vocé acabou de falar que achagprgefala pouco aqui, e/ e/ e/ ai vocé perdetopidades de falar porque
acha que vai falar errado, como que é isso?

K: pois €, entad@rimeiro eu tenho que ter a segwaie/ de faladentro de uma coisa que eu acho que ta estnieindéd ben
pra depois falar... aqui € o espaco pra tras&n

: agora ainda ndo seria 0 momento de falar

: ndo seria 0 momento...

: como é que vocé acha que deveria ser?

10 que?

: N0 comego, vocés recebem didlogos prontos, @2 Yidcés produzem e decoram? Como vocé acha qgadalser a ordem
do seu aprendizado?

K: vocé ta falando a partir de qual semestre?

P: do primeiro, do zero

K: do primero, do zeo? Ah eu acho que/ que uma decorebazinha ajuda...

P: decorebazinha...

K: é, eu acho que também vai muito assim... é/édee tava falando da relacdo com a psicologiaaséia pergunta inicial, eu
sou de uma linha comportamentalista, que é/ pricamaligas é o fim da picada, cé ta entendendo, aquelga®(@
comportamental, ela é muito fici, ela € muito &, inciga, né, uma pessoa huma terapia comportamentdd ce eesale, ou
ela s& e isso também nédo vai demorar dez anos (prassdver ou sair), e eu esperuma lhgua uma pricidade, ta, que eu
encontro ne/ dentro da minha formacéo dentro dmlogjia, se a gente pudesse fazer unaogia, estaa mais ou menos por
ai, né, que é uma coisa também que eu (falands)anz@ricanizada, né, digamos assim, Skinnariaquela coisa/ mas eu/
funciona, assim como eu acho que ‘ah, pode ser (polesg)decorando’, maseéque funcioa, a gente precisa decorar
estruturas eu acho da frase, pra que possa tguesea de form/ formular um didlogo e enterelser entendb, porque
assim que faz uma crianca aprender qualliema, é ouvindo, ouvindo, ouvindo e comecgandaa ( ) e repetindo aquilo
que ela ove ...

TAXTAXT

[e repetihdo

: sabe, entdo eu/ eu/ eu vejo que aqui seguda lmais européia de uma coisa maisdaesse sentido

: falar em linha européia

: [( ) tempo ainda/ (falar) aleméo (tem que tempo!] ((sorriso))

: falar em linha européia, como é que vocé comigasau aprendizado de francés e de alemédo? d@faméo de inglés...

: de francé é semelhante aqui...

: bem semelhante?

. € semelhante

: 0 seu processo interno também?

: 0 meu processo interno também, é semelhanteboe/ embora o francés, a partir assim de ooy j& me deu assim, um
prazer ename assim, de querer dominarrgliia, € querer aprende querer/ porque N0 Comego eu ndo gostava deskané...
o aleméacé/ é:/ o que me dé/ o que me da esse Beereeu acho que é uma lingua intelectualmentegsate de se falar, mas
ndo_éuma lingua bonita, como € o francés, sabe, eatfidgsso... 0 processo me parece muito semielhan fiquei uns nove
anos no francés (), agora eu td querendo/ tégmeio, talvez no proximaa ou no ano seguinte passar uns dois meses na
Alemanha num aiso de alemao, eu acho que isso podia dar umaAoeteradiha ... ... podia ser uma coisa interessante, t6
me (avaliando) assim, umas coisas...

P: é, vocé ja tinha até mencionado isso, né, pdéquecé teria que...

K: teria que falg de qualquer jéb, teria mesmo...

P: é, t6 me lembrando, é...

K: e: talvez la pro ano que vem, ja tenha u/ umag base, um pouco melhor...

P: como é que vocé acha que vai ser la, o cursofdg seria um curso 14?

K: pois &, isso ai as vezes me preocupa, porqueqahvai ter mio estrangeiro, né, falando, e os estrangeié: ndo seriam
(porque a gente) vai poder ter um vinculo_maitas ndo seriam as pessoas ideais pra se canadiisgua, né, entdo eu vou
ter/ vou/ 0 meu/ 0 meu ndcleo ma@&u vou precisar encontrar fora do meu curso, endguero aprendeonde eu vou
encontrar a aprendigam/ claro que vai ter a aprendizageoniéa, né, na sala de aula, tarard, mas assinsanaoos meus
colegas os meus melhores é/ é/ minhas melhoresactnias pra aprender o idioma de aleméo

P: [porque?]

K: porque eles falam/ tdo na mesma situacao guenéw sao natos

P: (vocé quer conversar) com nativos... ah, entendi

K: [s6 nativo, exatamente] [nesse sentido]

P

K

P

K

AUOAXTUTATUAXATUAXAT

. porgue o nativo...

: 0 nativo é que tem o domb do idioma, a gente pode/ pode fazer a troca...

: e se um estrangeiro tiver o dominio também®eid&?

: serve, se ele tiver o dominio, mas é/ é/ issadho improvavel, porque se ele foi pra la prarageealemao, é um curso de
alemdo, entdo... é/ é improvavel

P: pode estar mais adiantado talvez...
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K: pode, pode, se nao tiver sgie! ((risos)) japonés, chinés

P: qual que é o problema do sotaque?

K: ah, porque o sotaque emperrattnuéu acho, quer dizer, é/ é/ por exemplo, euaemha amiga que € chinesa, o inglés dela
€ pé&simo, sabe, entdo assim, é::... cé nd/ ndo ter vooé aprender um idioma/ por exemplo/ (uma pegsazelhor falar
outra co/ espanhpbutra coisa, sabe, porque ndodigito... entdo tem algumas/ tem alguns paiseatho/ eu acho que a
gente tem uma facilidade maior de idiomas, eu ridanto o espanhol pra compreender/ eles compeeemal a gente, a
gente j& tem uma facilidade maior de compredag&::/ entdo eu acho que/ que/ n/ ndo sei tandeédnma coisa assim de
Brasilia, que pega o sotaque de todo/ de tudo quéahiga, (faz um s, né) e acaba que ndo tem sotaqueimenie/ isso
facilita, mas eu percebo que assintmalmente/ eu tenho por exemplo a/ amigasnibs,ae aos, € aos que moram no Brasi
e tém o sotaque do espanhol fesiimo... sabe, entdo assim, eu acho que...

P: e a gente morando num pais de lingua esparhgémte perderia o sotaque?

K: [eu acho que a gente mdoanum pais de lingua espanhola, a gente/ a gente]

K: a gente perderia, eu acho que perderia... en gl a gente tem uma facildbamaior de/ de interaginesse sentido, de/ de/
de/ de/ ... eu tenho a impresséo

P: t4 bom, ai vocé falou do colegas da turma, evoquerguntar sobre essa sua turma, como € qaeaa&ralagdo com essa
turma?

K: olha, a minha relagdo/ (a impresséo €) que legas ja tdo um pouquinho pra trds/ mas eu tenfodificuldade de gravar
nome... sabe, entdo as vezes me pego (/ mas mas eu ndo sei 0 nome, ndo cooheonheco todo nmalo, mas nao sei o
nome, né, isso/ assim, isso me incomoda, mas sdmi@sesim porque desde a facuddaeu conhecia muitas pesse@sacaba
que todo mundo te conhece mas o nome vai emboreeos importante, né, infelizmente ((sorriso))

P: porque as vezes a gente nem se fala muito/ @eemasna muito pelo nome, né...

K: pois €, exatamente, o ( )/ iSSO me constramy@ouco, porque eu sei que as pessoas normalpereiee que sabem o
meu... sabe, entado fica ainda/ pimda, me sinto muito pior ((sorriso))

P: mas perai, vocé acha que(...)

K: [mas assim, mas ] eu acho que/agente ta um contato bom... sabe, mesmo de outras/ comtessansas/ eu
acho que a ((professora)) faz um trabalho de issarg de inte/ de interacieressante com essas brincadeirinhas dela Ye (
P: como é que vocé se sente interagindo, assimadonma?

K: [acho legainteragindo, ndo/ legal, legal]

K: legal... uma forma de t& junto com o colega @uié no final, que eu mal vejo, né...

P: como foi o caso, né?

K: é, exatamente, eu acho isso bacana...

[...]

P: o0 que que é ter ritmo, mas pouco contelido? Mkcaxsso...

K: ah sim, pois é/ a entonagd®u acho que eu tenho uma entondgéressante, assim, que se asdieang uma entonacéo do
alemao ( ) ta ouvindo, com mais freqgi@n parard, eu acho que essa ento/ essa/ efdiedatte, né, eu acho que evide ou
tenho/ ou tenho uma facilidade maior

P: o ritmo na lingua...

K: na lingua, na entonagédo, né, agora o contelidpéatd)

P: e que que é pouco contetdo?

K: o conteddo eu diria as_gas/ as prprias palaras, né: assim, vocé formular uma frase gramatieate correta

P: esse é o contelido

K: esse é o conteudo, agoranebilidade ( ), a daga da/ da/ mu/ da/ da/ ina, eu acho que eu/ a/ que eu j/ ja assimilei mais
ou menos/ eucno que eu assimilei, assim ()

P: ritmo nao é s6/ entendi agora, eu fiquei curiogacé mencionou também que o alemao era um apeeitneca que vocé
queria montar... quebra-cabeca porque? Por caugaedtio da...

K: por causa/ gmraaticalmente, porque vocé pega/ tem um/ vocé Versama frae, muitas vezes pela/na final com o
verbo, né, entdo vocé tem que/ ‘agora (eu td estedw) o que vocé ta querendo falar porque o véridno final’, né,
principalmente habe que normalmente vai pro final..

P: mas vocé falou que/ vocé mencionou que o alem@am quebra-cabegas, pra vocé isso pesa mdiv@uognte ou
negativamente?

K: positivamente porque é: eu estou aqui pra/ praten

P: ah, legal... e acha que...

K: com certea eu vou, sabe, ndo sei gda, mas vou

P: vail... entdo, bom, vocé ja falou pra mim qudemao era um quebra-cabeca e que a frase e W@é8divesse que dizer pra
mim as principais caracteristicas da lingua alentfue que vocé falaria pra mim?

K: guturd, ahm... é:... o ritmo é jpoe...

P: ritmo pobre, 0 que que é isso?

K: moduda pouco, eu acho que modula pouco

P: modula pouco

K: é/ € normalmente é/ sao frases assim... alvocé vai/ vocé vai/ ela vem assim retinha e derm&peu vai pra ona ou vai
pra bako, sabe, a entonagdo (_S50 eu acho que/ que assim/ as vezes nado/ essdiciom mais facil ( ) eu acho que ndo
tem/ ah/ a gente fala a por_frae, quase como se fosse peda soltas, mas que tem uma coisaesgu acho que no final/ ai
dauma quediha, ou da uma subitha, uma/ uma/ uma coisa mais ou menos assim

P: s6 pra eu entender direito, o portugués, vaig dique?
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K: o portugués nao, 6, o portugués eu ja tb falgrafmapAja dauma/ ela tem uma/ as frases t6/ as palavras téoaassim,
uma/ uma/ tem uma dea maior/ o francés muito_nsaisabe, mas eu acho que o aleméo fica distadéstécedo... ( ) 0 som
saindo pela é/ é/ muito da garganta

P: entdo é gutural, modula pouco...

K: modula pouco... que mais... e entdo... eu adecépssim, € isso que eu fale/ que eu coloqueiylmpouco fica quase
como palaras salas, mas como vocé fala ¢/ com o tempacs@ntao vira uma frase...k&g € uma coisa assim meio/ meio
quebra-cabeca ((sorriso))

P: é, porque a idéia é assim, vocé imagina umapa&gse ndo tem a menor idéia do que que é o alemmé& tem que explicar
pra ela, o que que é aleméo/ o0 alemao é uma liggeas gutural, que modula pouco, que as palaa@e@ que sdo assim...
K: por isso parece ser agressio que ndo é de forma aiga, € uma lingua com os mesmos conteldos quejteiquer outra
lingua, né, mas assim, qaanvocé oue/ quem ndo tem o donid acha que ta brigando com ela/ vocé pode fatalara
mais/ eu te B0, mas se vocé ndo tem contato comgulinvira uma brara ((risos)) entdo eu acho muito/ muito ( )/ mas
fato de se ter um domib é/ é/ pressupde que vocé/ eu/ eu a/ eu/ emassim... acho que € um orgulho de ter dominisades
lingua, primeiro porque a Alemanha que é um paissinpre foi, desde a Segun/ depois da Segunda Gdeuaquela
subda, é um pais assim de/ de/ de/ de tecngldgide primeiro mudo, essa coisa toda/ entdo, vocé ter um dominiorie
lingua de um pais dee, eu acho que é um orgulho

P: 6timo! Muitissimo obrigada, Kélia!

K: por nada, espero ter esclarecido suas duvidas...

Duracgéo: 35'09”
Lucia (VORC044)

Pesquisadora: é porque a gente ja conversou soime gque vocé teve contato com alemao ( ) e tidoueria saber o que
que significa o aleméo pra vocé?

Lucia: é uma coisa/ como diz/ vamo dizer que é urdaima vontde que eu tenho/ que eu quero aprender ( ) dairda...
como é que eu digo, a....

P: das suas raizes?

L: isso, das minhas raizes/ ai eu quero aprendsmmasaber nis...

P: porque vocé falava era dialeto, ndo era? Ma3 o(.

L: isso... 0 alemao entéo/ por isso que eu td piguaprendeum alemao a#o, pra poder falacerto, escrever, tudo

P: além do que era mesmo da/ das suas raizes, né

L: era, era da minha/ das minhas raizes...

P: e vocé quer aprender alemdo certo, mas vocé&targber aprender a ler e escrever, ndo €?

L: muito

P: porque muo?

L: ah, porque é uma coisa que/ que v/ que a ggaeetlesde pequeninha so f@ae/ é/ nunca aprendi, entéo isso ai nunca
ninguém/ assim, faloqualquer coisa ‘a/ vai |4 aprender, ndo sei o,qa@Fa que eu t6 querdo mesmo, é/ € uma coisa
minha, que egue quero

P: mas qual que é a importancia, assim, na su& Ddaaprender a ler e escrever alemao...

L: eu ndo sei direito, mas € uma coisa que eu teahtzde de fazee que eu nunca tive assim, vamo dizer, muitatopmtade
de e/ entrar numa sala de aula e aprender o alemdo, eu t6 tendo agm.. entdo € u::m/ tipo um desafio, vamos dizsinas
P: vocé encara como um desafio?

L: é, que eu que aprender, € meio complicado, no/ to/ td sofresgiai, mas ta/ t6 querendo aprender... eu t6 gibstan

P: td bom, e esse ndo é o primeiro curso que eac@é, vocé ja comentou que vocé ja fez ((eseakaimao))...

L: _S$0]

P: o0 que que vocé lembra do curso da ((escoleetesal))?

L: & muita/ assim, as palavras mais (comuns), tmhdicionario, né/ aqui/ e &/ 1a eu fatamais... e também néo tinha esse e/
negoécio dos véaos/ aprender os verbos como eu td aprendendpadocar... 8h/ no lugar dere fazer as frases ¢er. entdo
isso que eu td aprendendo agora...

P: o0 que que vocé acha mais importante num curstedeio?

K: eu &ho que saber falar o certo, né, e/ e/ por issegueEmpre eu tinha medo, teve uma vez que eé juarl Ro, ai tinha
um alemao |4, ai &h:/ ele descobriu que eu falerago, ai ficou no meu pé, mas eu fiqueisé@m jeito/ assim, porque eu
tinha medo de ndo/ mas eu entendia o que eleafataas eu ndo conseguia falar com ele...

P: vocé nao respondia?

L: respondia, mas miai polco, porque eu nd/ ndo conseguiarfgi@mrque eu tinha nde, qu/ é:/ eu tenho/ eu tenho isso, eu
tenho medo de ndo acertar as coisas... ai eu tinha/isso, mas agora ja/ agora ja é/ j4 etdreagora ja consigo entender
((sorris0))

P: ta 6timo, mas, e num curso, pra aprender o alemdo, o que que vocé acha importante?... O dames?

L: ah/ é/ é o que eu t6 fazendo aqui, &h/ querapdende, sabe, ah/ g/ as vezes eu t la estudando sozinhaa@uansigo
saber como é que é, dai eu volto pra,teds estdo, ve/ eu vou ver como é que/ é/ se eu lembreeceguaprendi na sala de
aula, pra poder colocar em pea, né

P: como é que vocé estuda? Em casa? Que que og&ifaeiro isso, depois aquilo, como é que votéde®

L: eu primeiro/ eu tenho/ primeiro eu fago meu delecaa as vezes, né, ai as vezes eu/ depois eu,Meiolalguma coisa,
as vezes eu faco uma cépia, que/ que a: ((proBggalou que eu tenho muito.../ muita.../ queesthb que copiar mais, que/

212



que eu escrevo errado, que eu escrevo no metiodisée, € aquela coisa pra mé@sla, sabe? Entdo, do jeito que ewalau
escrevo as vezes e eu/ e/ e/ e éderraentdo issa/ isso que é a minha luta agoeaeqgua/ que eu/ eu escrevo muito éova
toda hora ela ta chamando a minha atengédo porque...

P: na escrita...

L: na escrita

P: entdo vocé estuda fazendo dever, é/ copiando...

L: é, agora eu tava lendo/nes vezes eu li aquele livrinho,nes vezes, ai ja da pra/ assim, € que e:u, dehégumo/ assim,
tenho namorado né, ndo/ ndo sou casada, mas vigdawho que cé, né, (como se diz, assim), entiante vive muito junto,
ai ele disse é/ é/ que é/ que eu até vou pergpiretaa, ou pra vocé n®no, de uns livros, assim, que sdo mais faceigpra
poder pegar o/ e::/ e:/ praj@é

P: é interessante mesmo... 0 que que vocé achea digdade de ler um livro e apresentar?

L: eu achei legal

P: porque?

L: porque assim é:/ € uma coisa que vocé se/ tensg dedidaao negdcio mesmo, vocé tem que Wcé ndo pode, assim,
vamos dizer, ‘ah, ndo vou fazer’, ou por exemp#a,ndo vou_lervou falar/ vou ler por cima’, ndo, vocé tem gere éntender
pra vocé poder fazer um resumo, né... ai isso lew lagal

: que bom, que 6timo, e vocé ja estudou outrgsidis? Ou essa € a primeira lingua que vocé téaestad
[ndo, essa é&imeira lingua]
: nem inglés?
néo

: t4, é que isso em nenhum lugar vocé tinha meadme eu fiquei curiosa... ta, e aqui do curspjeque vocé gosta mais?
. ah, eu gosto quando/ quando ela_irgeraom os alunos, sabe eu/ eu...
. porque?
. € porque nd/ ndo vocé ndo/ a gente/ eu tavam@mdo, né porque/ é/ ndo é uma aula camsgiorque vocé/ toda hora
vocé ta mudado/ e/ e/ ela muda as pessoas derlugié levata, vocé convsa com/ com outros, ndo € uma/ um/ um/ assim,
uma cosa assim, certinha, que vocé tem que_senpaestar atencao so, né, por isso que eu gosto
P: e do que vocé menos gosta aqui?
L: menos gosto... ah, quando é negdcio_dboseai me/ me/ me complica a cahé(sorriso))
P: porque?
L: é porque é/ que é/ que é/ pra mim é meio cormplicle aprend/ de/ de: pegeu teria que/ que/ assim/ pra enteraie
coisas... sabe, entdo as vezes eu/_asapam negdcio, dai/ por exemplo, eu/ eu ndo entead dai € um/ uma falha minha
que eu tenho, de nao ficar perguntando muito
P: vocé acha que isso deveria mudar?
L: eu acho que/ a:/ mas isso é/ mas é porque sméeumas as vezes natndo/ é/ as vezes/ ndo sei, as vezes sb/ as eezes
penso assim/ ndo é/ ‘sera que todo mundo enteddeucgie naa@’
P: e o que que vocé acha?
L: eu acho que séuque ndo entendi
P: é? Nunca os colegas perguntam uma perguntaogégambém tem na cabeca?
L: nad pergunta/ a/ a/ até o Leo perguntou outro diaalaieai na aula seguinte ela repetiu tudo_d® nai eu apre/ eu co/
consegui entender melho que ela queria...
P: entdo vocé nao era a Unica que ndo entendeu...
. é, entdo/ ai eu tava fazendo até minha cabeca emanas, de perguntanais as coisas né...
: porgque que vocé acha que tem perguntar?
[por que eu/] eu sou meio timida assim/ sou meio.../ corgaréha, sei la, as vezes...
: mas vocé acha bom uma pessoa que perguntaclc®am... porque? O que que traz de bom?
[eu acho, eu acho]
: porgue me ajda... porque me ajuda, dai ela/ ela fala de ndaexplica de neo, ai eu a/ eu consigo entender melho
: porque assim, vocé falou/ eu perguntei do geevqué menos gosta e vocé falou negécio de verbque do verbo, assim?
: € porque as vezes/ é/ a colocacéo dos verbomssdizer assim, né...
: que mais?
: (mais nada)...
: mais a colocacéo dos verbos na frase... quaadseétema...
ai ja me_traa, como diz, me trava um pouquinho, sabe, entésoé o resto eu gto de tudo
: e como vocé acha/ qual que é o jeito melhoedgeender uma lingua? Que que vocé acha? O gqéeagba mesmo, da sua
cabeca?
L: eu acho que convergdm acho que conv/ falando... eu acho que a pegseade m/ mais rapido... é meallew acho...
P: que mais? N&o da pra gente s6 conversar, né...
L: é, na/ e/ eu acho que assistir filme tambénprdAacho que da pra entendembeu acho que/ porque/ se vocé tem/ se ta/
vocé tem que ta ligada no/ no/ no filme, né, n@casvocé tem/ cé/ cé/ vocé aprende muitas paafoajue se [zaa) e/ e
talvez vocé nédo conse/ ndo sabe o/ o/ o nome mahe da/ (daquilo |a que fala, né), as palavras dad# pra entender... e ler
também, ler também, porque eu/ foi o que eu apeegatia nesse livro, né, porque/ ai eu comeceistaggalavras que eu nao
sabia 0 que qua& eu anotava, depois fui/ ia la no/ no diciongnacurar... entdo eu acho que muito importante
P: entdo é ter o contato, é ouvir, conversar, kem casa, o que que o aluno pode fazer em casdepaprender melhor?
L: eu acho que leto mesmo... vocé consegue e/ vocé consegue gpess@a consegugleu acho bem importante, ler...
P: e se ndo consegue?

L oror,or; O
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L: ah, porque ai ndo tem que aprender na escola

P: ah, quem ja sabe ler mesmo...

L: € que nem a gente aqui, a turma

P: todo mundo ja sabe ler

L: ja saber ler, né... ai acho que quanto majsnais vai/ mais consegue/ consegue concentrzalasas, guardané, o que
que significa

P: e vocé acha uma das coisas mais importantes@dasaes palavras?

L: é, pra vocé poder depois/ quando vocé escra pra vocé poder saber escrever certo, quaéuaaso, que eu ainda nao
aprendi, t6:/ t6 aprendendo, porqueias coisinhas ela chamou atencéo, ai todaque eu escrevo aquela paig eu lembro
dda, e eu/ eu escrevorte... entdo isso ai € importante

P: e 0 que que vocé tem feito? Vocé faz o deveada...

L: faco o dever de_aa, ai as vezes eu faco uma cépia...

P: e vocé I1é em casa um pouquinho?

L: leio, é/ eu tava/ que eu tava falando pra vagéele livro eu li vAas vezes

P: ah é, agora vocé quer até procurar outros fora..

L: isso, fora/ é uns livrinhos pequenininhos assimed@ssel) e tal, pra eu/ pra eu poder_apler mais, sabe/ é/ é/ fazer a
leitura, né...

P: e sua prova? Vocé ja tem a sua prova? J4 pegota @a sua prova?

L: ndo, ndo

P: ndo pegou? Ta bom, e como que vocé definelssr de alemao? Como é ser aluno de alemédo? Peogéeunca foi
aluna de aleméo, né... como é ser aluna de aleméo?

L: eu acho lgal, eu acho interessante... porque assim, todaonfate ‘ah, eu falo inglés, italiano, falo espanhé’, e poca
gente, assim que a gente/ quecenheca fala aleméo, né, entao estgo.

: é diferente...

. é diferente

: e a Lucia aluna de aleméo? Se vocé tiver queaxpra mim, ah, a Ldcia € uma aluna...

: média, vamos dizer assim

: média?

: média, porque é:/ as vezes eu até poderia neaaphas, sabe, porque mais das vezes é/ como/ o tempi@katho né,
entdo a gente tem_nsatoisa pra fazer, e é calwi o tempo, né, ai/ assim/ segundas_etgsae manha, por exemplo, eu pego
as manh@ pra fazersso, né, pra estudar, mas nd@manha intea também... ai/ eu podia t@as tempo, mas ai as vezes eu a/
eu/ me dedico as outras coisas pra/ que eu podiaefar com alemao, eu podia ser melhor

P: e vocé acha que isso deveria mudar?

L: eu vou/ vou ten/ eu / td tentdm sabe, no/ fazer melh@studar/ ter mais tempo agora/ depois eu voanizgr a minha
vida, ai depois, segundas e quartas eu vou/ ounpahos qudas-feiras eu vou na biblioteca estudar, sé ficgporque na
biblioteca ta4 todo mundo quiehio, vocé néo se distrai com uma coisa, com audi@sei que, né... ai, qualquer coisa/ quando
vocé ndo t&onseguindo fazer alguma coisa, ai qualquer clésai, né...

P: é, é assim mesmo...

L: € o ser humao, é/ é/ a gge mesmo...

P: ta, entdo a Lucia € uma aluna média, que mais? dluna...

L: que podia se dedicar mdisorriso)), mas que/ que tem vattade aprender mais e/ e/ e maprender

P: e faz o0 que pra isso? Se dedica um pouco, patosnné!

L: é, eu me dedb, nd/ ndo falo que eu ¢gr, assim, pra la ndo, mas etofieu faco os meus dees, tudo direitinho, sé que e/
todas/ que ela pede pra trazer eu trago semprmaseah/ que eu podia a/ assim, fazer um pouct®doaque/ mas ai/ € sempre
uma coisa, né, porque as vezes/ o trabé/ é:/ pede nimda gente, né, ai cé da primeiro prioridadeeméais e/ eu/ no meu
caso, assim, eu cuido de uma pessoa... atmagora, né, que agora nessa fase um/ um mé&aptad muio assim, sabe, uma
novida/ mais uma novidade que a pessoa/ ele...gonneter as _des, t4/ entdo nd/ ndo conseguiu mais/ agora gmaatana
direto, entdo eu tenho que ficar imatenta, né... entdo € uma/ vocé precisa/ e@wendvez de ficar estudando aqui e ele la
soznho, as vezes eu vouddico, né, entdo € uma coisa assim que/ que @®spum pouco, que tira/ me tira do/ da minha
concentracao, sabe...

P: e aqui com a sua turma, que que vocé acha darsu@ como é seu relacionamento com a turma...

L: eu acho lgal, assim, porque eu falo que eu soudadurma, né, ndo sou nem rngeorriso)) porque todo mundo é
jovenzinho, 20 anos, 18 anos, e: eu tenho 47 ouéawddessas criangas, né

P: a Kélia tem mais ou menos isso também

L: ndo sei se ela temrito, nao...

P: ndo me lembro direito, mas uns quarenta e pauebs ndo diga isso, também nao é assim...

L: entdo, mas eu acho que atsim nosso entrosamento/ todo mundo conversgUi@@s vezes eu pensei, gee eu ia ficar
de lado, é tudo vocé tem/ eu sempre tinha aquele ression, de entrar numa sala de aula/ no alemabdettdr isso né, que
eu séia que ndo é/ nd/ ndo/ eu ia senid praticamente da turma que/ com essaeides, mas ai eu disse ‘ndo, eu vou tentar,
eu vo/ quero aprender mais e Ipi@ eu vou’

P: mas, mesmo assim o que vocé acha da turma?

L: eu acho bm, eu acho bem/ que/ no/ todo mundo se/ se tratpal, entdo eu acho 6timo

P: e o seu relacionamento...

L: € bom, é étimo, eu ndo tenho nenhuma reclamagéno,

P: e como vocé se sente estudando alemao, ja gédem essa vontade, né, de aprender...

L oror, o

214



L: eu me sinto muito bre, eu me sinto assim, sa/ que/ que eu tenho essatapacidte, né, que eu tenho essa von/ tenho/
vontade eu tenho, né, ai tenho essa capacidade e engéguindo/ eu enfrental né, fiz |4 a prea que eu ndo queria, fiquei
empurrado, ndo sei que, mas ai fui la e disse ‘ndo, sagpfazer’, entdo eu me sinto até orgathde poder ta aqui agora
P: ta enfrentando seu desafio né, que vocé medma fa

L: &, isso mesmo

P: e conseguindo, né... e uma ultima perguntinksegujueria saber. Vamos supor que tem uma pessaaigca ouviu a
lingua alemé, ai vocé tem que explicar pra ela cpueoé o alemao, que que vocé falaria? Quais séarasteristicas assim,
do alemao? O que que vocé falaria pra pessoam@dalé uma lingua...

L: ela é uma lingua complida, eu acho né, e:_difi, e: também/ mas ai vocé/ se vocétgogocé apnede, tem que gostar da
lingua, sendo vocé naprende nao

P: s6 aprende se gostar...

L: eu acho, se gos/ tem que gosta

P: t4 6timo L/ Licia, era isso mesmo... eu ja térgndo te chamar Lucia, de tanto que eu t6 esaleléfrisos)) td bom,
brigada, viu!

L: ta joia, brigada

Duracéo: 17'02”
Vicente (VORCO046)

Pesquisadora: entdo, bom, eu queria comecar pargimtio curso aqui, 0 que que vocé esperava do antss de vocé se
matricular?

Vicente: olha, é: eu esperava do curso/ assimucsnd(dessa instituicao)) especificamente? Algudeo?

P: [do cursoalemao]

P: do que vocé quiser falar

V: ta... bom, do curso e/ imaginei que/ que a gent®mecar do inicio, né, pafa por palara, ldras, fonenas, que nem
realmente foi né, aqui, mas quando eu/ assim, l@gg¢alinstituicédo)), eu escolhi mais porque eutisgue, assim, como € uma
escola é:/ ja ardh, é:/ tradicionando sei, eu sabia que ia ter uns@enaior talvez na grarméa, na/ nos/ no/ no vocabuild,

gue eu ndo encontraria num curso tipo ((escoldetedm)), ou/ que é mais €/ conversagi#o

P: e era isso que vocé buscava? Gramatica...

V: [e eraasgue eu bu/]

V: e é isso que eu busco, uma coisa maisalessim, né... pra que eu possa, sei la, consagoll... eu ndo sei, é:/ saber
mesmo, eu me sinto mais seguro sabendo como escogwe €, do que so falar... ai eu sei falar, leolé e ndo consigo ler...
eu prefiro o contréario ((sorriso)) ndo conseguiarfa que eu sei fe

P: ah, entendi! ((sorriso))

V: entendeu? ((sorriso))

P: e quando vocé/ vocé ja me falou que a sua nidie ‘&h, quero so ver se vocé (consegue aprender)

V: [se vocé aglienta até o segusrthestre]

P: mas, e seus amigos, por exemplo, o que quéaddeam quando vocé falava que ia fazer aleméo?

V: é, engragado né, essa pergunta, mas eles/ adgims amigos, né que/ s6 que sabem que eu fagaa@p eles acharam
interessante, né porque eu sempre fui o: aleas®m of...)

P: [seu apelido?]

V: é, porque eu tenho descendéncia dés lddos né, e ai, sei |4, no colégio mesmo, a abdanVicente ((sobrenomes
alemaes)), todo mundo olhava assim ‘o?jésorriso)), ai falava/ eu tenho um certo_dingumesmo dessa descendéncia, entao
eu sempre falei ‘ah, descendéncia alet@d.. entdo alguns amigos falaram ‘ah, até epfgm, né, vai conseguir fafd porque
eu nao/ ndo sabia falar nem um powné...

P: e eles perguntavam pra vocé se vocé falava ale@éando viam se sobrenome?

V: perguntavam, os professores inclusive, e foitoni¢igal que esse semestre la na/ na UnB, um pafese perguntou ‘vocé
sabe falar alem&o?’ ai eu falei ‘um pouco’, enéamudou o (clima)

P: [[2 mudou!] oeque vocé sentiu ()

V: eu me senti muito bem, (eu senti)/ eu falei ‘bamm _powo né, ja’/ realmente eu cogsifalar um poco, assim... eu vou
até:/ te falei, né, que eu vou viajar pra Alemaatess vou fazer um tesla, como € que vai ser, né...

P: claro, vai gastar seu alemao

V: vou gastar/ meu ouvido que vai ((sorriso))hitte?’ ((risos)) €, eles vao metbala ( ) tomara que nao seja/que ndo sejam
grossos né, mas... seu falar ‘bitte’anvezes, ‘bitte, bitte, ((sorriso)) noch einmalbacara vai embora né... mas bom, vai ser
um tese

P: mas vocé vai estar disposto a tentar, né?

V: vou, claro

P: eu acho que/ que é o que importa, né... evd¢&ja tinha algum contato com o aleméo, sé qodinBa aquele contato
sistematico que é de um curso, né... como queacé aiemao antes de ter esse contato sistematmu® ddvia o alemao, vocé
pensava ‘0 alem&o é uma lingua’ como?

V: é uma lingua compllda assim mto... é: /_r’ ida, eu diria assim, é/ a pronuncia € rapida,sefise é porque/ meus avos
né, eles falavam as vezes até meio como wfigo@ntre eles, entdo as vezes eles falavam ramdmo que a gente nao fosse
entender ((sorriso))

P: s6 pra garantir? ((sorriso))
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V: é, s6 pra garantir () dificuldade ((sorrisé)) mas eu/ eu sentisempre senfjue era uma lingua assim conxale. eu néo
via nenhuma/ napca, né/ é/ nenhuma familiari/ familiaridade comglés, que hoje eu vejo nbai
P: muto?
V: eu consigo percebassim, algumas coisas, tipaka.. é, coisas/ coisas simples assim, que euarijitiaridade que eu ndo
via... eu va 0 alemao assim, mas pra mim era uma/ era_giga@dnesmo, que eu NA0 conseggeparauma cgsa/ ‘isso aqui
eu acho que é o eisso aqui € o verbo’, ndo conseguia, nem/ netavama verdade, né... entdo eu achava realmentergue
uma lingua muito dificil assim, bem... muito klanimas muito dificil ((sorriso)) realmente eu gige ia ser difiil aprender um
dia, ficava triste porque eu nao(...)
P: [vocé ja achava isso?] Vocé jéaaalque ia ser dificil?
V: é, eu achava assim/ talvez é::/ ndo fosse unm&opsd minha, né, talvez é/ ‘ah, é diifialemao é diffil, aleméo/’ entdo
fica com aquela/ aquela orga que o aleméo é dificil, né...
P: e ela continua?
V: olha, de vez em quando eu dou uma recaida, casa#/o, isso ai pesqunas/ ah, a gente passa por cima de tudo...
P: e vai levando
V: e vai levando, vai aprendendo
P: t4 bom, ai vocé entrou no curso, comegou a&séuté no terceiro semestre agora, né, e o queapéelembra dos
semestres anteriores, assim, teve alguma coisantafc
V: olha, é:/ o primeiro semestre/ a primeiréaana verdade, foi muito marcante, que foi os foag, né, vocé é/ é:/ a professora
colocou palavras/ eu ja te falei isso, inclusiv@bcou algumas palavras que a gente ja conkeefdbou ‘(po ai), vocés
pronunciam c#o sem sahbetipo Einstein e tal...
P: Freud...
V: Freud... e foi muito marcante porque ali eu coena olha uma palavra es¢d assim, ou mesmo fala, e tentar junteas
coisas né, isso foi muito mard¢amo primeiro senstre... €:/ e foi marcante também que os/ os gérsdm realmente trodas,
assim, algas né... (entdo) tem aquela piadinha que o alem&gacaqui e fala a ja/ é/ a coz/ ndepninha, a ge/
P: o geladeira...
V: é, atelevi/ é/ a/ a carro, sei l&sas caas ai, eu achava que eramappiada, mas realmente tem algumas coisas que/ ah,
normd, naturd né... € porque o inglés ndo tessa coisa né, nao tem...
P: é mais pratico, né?
V: é/ al é:/ é/ é um/ ndo tem um/ unngé assim...
P: ta legal, e vocé mencionou os forees, que acha importante, que cé veio até ((pstituigdo)) por causasho, da
gramdica...
V:[gramé&ica]
P: entdo o que que vocé acha mesmo imptrtaumm curso de alemao?

.. dificil essa pergunta... 0 que eu acho irtgme?... Num cxso?
P: vocé ja comecou a falar algumassas, né...
V: é,ja, ja... olha, eu acho que é muito impudaassim em qualquenfua que cé va aprender é o vocatim)dealmente,
sendo, nao adiantadw@vocé conseguir fazer uma/ umaséaa forma certa se vocé ndo tiver vocalmylaocé vai falar uma
frase certa, umbiase certa! Nao adita nada... mas acho rfmiimportante também cologaaber conjugeos verbos, é/ por
mais que/ eu imagino no exteriassim, vocé la na Alemha, vocé naconjugando verbo, a pessoa/ se ela tiver uma
flexibilidade, ela te entele, mas realmente é imparta né, assim, vocé/ vocé conjugaverbo, tem tda uma diferaca né, a
pessoa que tiver te/ te/ te esoula vai entender muito melho que vocé quer dizemé... mas realmente eu acho que o mais
importante € o vocabuia... pra vocé sabealasras/ mesmo que vocé nao tenha umb@gvocé consegue se expressa
‘comida, comila! Eu prego de comida’ ((sorriso)) (agora vai falar) ‘icthnee’...
P: vocé da um jeito e falar/ de/ dizer com outi@ayras o que vocé quer dizer, né...
V: é, mas ai o voca/ a pafa, o vocabulario énportante, né... porque nao adianta vocé fatamida’ ( ) ‘ich nehme’/ é mais
facil falar ‘comida’ e ficar ‘comda!’” ((sorriso)) é, ndo sei qual que é agora, &i fizou até/ fiquei pensalo mais no veo...
mas eu eho que/ a/ na minha opinido é da/ vocatoléesmo...
P: vocabulario, né... e vocé estudou inglés taminém Como é que vocé compararia sua aprendizagéemglée e de alemao?
V: ... olha, é:/ eu diria que assim, no aleyrgintd numawtra posigd@ssim, porque quando eu estudei inglés, eu el mai
novo, entdo vocé vai no enlbaassim, do/ da esleg seus pia te colocam 14/ ((a instituicdo)), o alemao,oia escolha
minha, assim, entdo eu falei ‘bom, eu vou estudanddg entdo a dedicacdo realmente #aou intersse, né... e/ mas
realmente o inglés, ele/ ele é mais facil, em aqspetos... é:/... tipo tem até uma semelfscom portugi& o plurddo
inglés é realmente or® fim... aqui no alem&o esa senhora! ((sorriso)) vocé nao vai acertar @lpluocé pode conheca
palavra, mas o plur&océ néo/ vocé acaba tendo uma tewd® a sua lingua cominglés né, entdo vocé @0 sno fim e nun/
quase naoca € (um s no fim)... os \Ers também, é:/ as peasoo inglés tem poucas pessoas/ a_diferenais importate eu
acho que é a minha/ a minha/ npasicionameto assim, em relacéo ao sarné, a aprendigam... é otra, realmente... eu
senti essa atencao, essa dedicacdo com o ingfés,mue eu era mais W@, que eu comecei a reparar ‘pd, td terminando o
curso’ sabe, ‘tenho que me dedicar aqui no fim paoos’, porque no igio as vezes eu nem queria estasdbe, tava la por/
por esse/ por esse enbbanesmo, da esta do/ dos meus_m.. e aqui ndadesde o inicio sou anesmo que to aqui...
: é, totalmente diferente
: totalmente diferente
: qual que vocé prefere?
: qual das lhguas?
: ndo, qual das experiéncias?
: ah, ta/ ssa, cleo... cé ta no contte, né vocé ta/ vocé perganvocé quer sabgotalmente diferente
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P: a sua postura é diferente também, né... ta legple que vocé mais gosta aqui no curso?

V: que que eu mais gosto aqui? ... ah, acho qa& daqui assim, tipo, sair/ sgensado nesse corredorzinho que/ sei 13,
coisas nwas que vocé aprendgle. é/ que vocé vaiprender ainda, e ver que tipo, aquele mebhsoque realmente sempre foi
um samho falaraleméo e ver que ele & sendo constrdd, ndo é mais tadistante...

P: []a andou mais uauquinho, né...]

V: que eu td aqui hd um ano eimaa verdade, né... € bastante tempo

P: a cada aula vocé anda mais um passo

V: mais um passiho, é, cada vez que eu saio aqui, eu saio/ eladdo ‘foi mais um Es0’... mas tem muitas coisasabo
aqui... olhaassim o alemao ((aponta para 0 quadro)) e enteijgie o que é aquela pata, o que que néo é... 0:/ a tunim
mesmo, a turma é muito ldga

P: vocé gosta? Como que é sua relacao com a turma?

V: [gosto] ah, muita brincadeira, alqumesa ali ((sorriso)) ainda bem que néo t4 escutandtaroasa ai ((no
aparelho de gravagdo)) porque a gente fala mustizipa ((sorriso)) mas é/ € bem interessante paqente se afla muito, a
Barbara e o Leo, elestsam muto assim, eles esiam muito, entdo... as vezes eu/ eu tenho algumidaju_es mesmo e a
gente se afla, por mais que a genterayiie muito, a gente € muito dediocaassim, se ajla...

P: isso é legal, né?

V: isso é muito bom, é muito bom... e as vezes vé¢@or mais que eu esteja selstaqui, 0 grupo ndo intege, sabe, a gente
de tanto brincar, a gente acaba quethoatodos os/ as frontes de intimidade e se dj, convesa... bnca... isso € muito bom
no meo assim, no meio de/ no meio de aprengkza. ..

P: e tem alguma coisa que vocé nao goste aquiu®que vocé menos gosta?

V: do que que eu M®S g&to?

P: ja!

V: ‘ja’'((sorriso)) olha, do que eu mes gato/ as vezes eu acho que é muita rr@ténas assim, s6 asaes, realmente quando
a matéria é mais ddil, eu acho que tinha que ter talvez umtage €:/ no acusat/ eu senti uma dificuldke, quando eu
aprendi/ memo porque ela fazia uma comparag¢do com porsigudeto direto/ cara, ndo sediaade portugués, tanto que no
primeira/ no primgo semestre eu lembro disso també&ue a ((professora da época)) que deu aulaepta,gela falou ‘ah,
iSs0O aqui é o acusativo, é/ e/ vocés vao apreadealfrate, € tipo um objeto direto/ vocés sabem o qua éhjeto direto’ ai
eu falei ‘eu ndo sei’ e o murdo tentou me explicar, foi muito engracado, eu taama aqui e talo mwundo tentando me
explicar ao mesmo tepo ((risos)) ‘ndo, uma pessaglera, ma de cada vez!' ... entdo assim, tem algumassdisgramiéca
gue sé/ sao dificeis né, mas/ mas acho que tudo fae peetnéo fosse difl, todo mundo ia ta falando alem@é, inglés
também... t; uma certa dificuldade...

P: mas me explica, assim, um pouquinho melhora@ssstdo de muito/ muito contetdo

\A [muita matéria... de uma ve,

P: muita matéria, como assim? Por semestre, par.aul

V: ndo, eu diria por da, mesmo... é:::/ as vezes vocé/ a gente entra figdo nwa, principalmente, quando chtea assim, é:/
tem mutas palavras é/ envolvendo aquele conteldo, tipa, cei la... e ai, é:/ sédq itas palaras que acaba/ vocé nao
consegue absorvele uma vez... por ri@que a licdo va passando né, as palavrismo. as vezes eu acho que quando entra
numa parte mais gramaticassim, €:/ eu acho que tinha que ter uma/ asgimg que eu ache que estejadzryanas € a parte
gue eu mais sinto dificulde assim, que € essa parte gramatical, quando tgta coisa, acho que tinha que ter umtaéa
maiar, talvez dua aulas sobre adai.. ou mais exercios mesmo, ai passar o Hausaufgabe e coetigfi porque eu vejo que a
gente faz o Hausaufgabe aqui, e:/ e ai ndogmmié, tipo, é::

P: vocé sente falta disso?

V: as vezes, eu acho ldgporque/ eu acho legal que néarrija as vezes, porque é vogée ta fazedo, sabe, se vocé fizese
vocé achar dificuldade cé vai atras da profiessanas as vezes umaviia de uma outra pess@ a minha dida, sabe, entdo
se a gente fosse corigvérias davidas iam ser sanadas num/ num minutoetitdo assim, resumindo, eu acho que quando
tem muito contetdo envolvendo graima, uma questdo ddil, assim, particular do alema@:/ tipo acusativo, que tem em
portugués também, mas eu acheira ¢ alemao ((risos)) nao td entendendo ((sojriso)

P: mas ndo é/ acusativo ndo é igual em portugués...

V: é, tem a/ tem a sua...

P: semelhanca

V: é, semelhaca... mas eu acho que tinha que ter uma/_unf@s€ maior/ eu imago que nos proximos é/ sesties aqui, a
gente va voltar no acusativo, que nem a gentewisegundo semestre um pouai eu cheguei aqui, a gente viu bastan
aqui.. e ai a gente vai aprendendo né, vai indo...

P: se eu entendi, vocé queria um recorte, assaprafundar mais naquilo...

\A dis aprofundar maie...]

P: e depois aumentar o/ a matéria, é isso maisenos?

V: é, é, na verd#e assim, num conteldo difi particula do alema, ter uma Bfase... ter duas &s...

P: mais demorado ent&o...

V: é, ou por exemplo, passar/ ja que a professdya que alvai ter problena, ela passa o Hausaufgabe e corrige... e ai
‘entendeam? Entendam?’, passa exercicio pra caza e a gente... vai entende, (explicar mesmo)... eltens particulees
do aleméo, porque assim, tenises que/ bom... vocabuld mesmo ndo tem como ela ficar ingig, ali tem que ser maiz
mesmo, tem que sernas alas..._ndo e valando... agora, numa coisaimparticula talvez fosse interessante pegar um pouco
mais pesdo

P: _ndio e voltado, né... é...] entendi agora...bom, vocé mencidtausaufgabe e eu aproveito pra
te perguntar qual a maneira ideal/ que vocé coramdpal a maneira ideal de se aprender uma lingua?
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V: ... olha, tem vAos/ eu acho que tem s camnhos assim, tem/ tem a parte graméticd, vocabulario esd¢d e tem o
falar e o escutar, que eu acho que s&o duas co&agjue diferates assim, o fatee o escutado/ da parte esda... entéo, o
melhor jeito de aprender eu acho que seria é:/assdoisné... perai, vou formular aqui uma teoria ((ris@s)porque essa
pergwnta! ... &, praticar os dois, né, ndo tem jeitm ¢gie praticamuito a escta e interliga ela/ eu acho o método ((da
instituicdo)) muito bm, a gente pratica, a gente eserea gente aprele o vocabulario, e ai as vezes a gentetasalgente
fala, a professora la, corrge a gate, assim, ela/ que nem esse exercicio que a fgandgora, a gente foi/ é/ juntou acpiieu
falei com a/ com a Kélia, falei né, o aleméo, ai depoifaleipra professora e a professora foi comilgi a gente... entdo esse é
um método muito bm né, nesse fala escutg porque vocé fa, ai a professoraltapra vocé, vocé estuo que voceé falou
((sorris0)), certo, entédo vocé corrige sua pramjnvocé corrige conjugacaoé:/ vocé vail vai escutdo né, e falago, porque
0 alemao, ele é muito/ ele Remuito a sua boca assim ((sorriso)) difitkeemesmo...
P: e tem outros fonemas, né...
V: é, tem outros formaas... mas é/ é muito interests assim eu/ eu sentia que o isghocé nao fala tudo, as_leas, parece
gue no alemao vocé falad@ms as letras... até algumas que tdéali ((risos)) cé tem que falar né...
P: t4, isso vocé ta falando numa sala de aulagmas relagdo ao alo? O que que ele pode fazer pra ter uma apreratizag
boa?
V: 6, tem que fazer o Hausaufgabe, é::/ se p@euvi algum alemé assim, por exemplo na/ na Net tem um que/ é/
Deutsche Wke né, um canal em aleméo/ de vez em quando i@, sei que eu ndo vou entender é/ o queddsalando
mas eu consigo capturamas paleras... e isso € muito lelgassim, vocé captura aquela patae fala ‘p6, € agsi mesmo que
eu to falado, é assim eu estty), entdo cé/ cé ja identifica aquele/ aquele som aquela palaia/ eu memo ligo ela com/ com
ela escttia, entdo jota tudo assim, no/ nesse exercicio né, de ouvir... pana escta, tem que fazer o Hausaufgabe, tame
fazer, ndo tem jeito... €/ porque é/ sdo muitaavpas (c€)/ e aprender a escreslas né/ é/ eu/ eu uso uma griozg tem uma
gramatica em casa da época da minha mae
P: aquela? A que elssou? A que sua méae usou e vocé falou que vihidssa!
V: [uma antiga] [é, (uma velha assim)] [ahd] [eu uda porque assim, os/ 0s(...)]
P: e tem exercicios nela?
V: ndo, ndo, tem so/ ai, por exemplo, eu pego célafgde, ouuma redacdo, eu uso ela muito na redagao/ qua oéar ali/
€/ cé vai escrevee a gate/ eu tenho muita dificulde de fazer uma redacao sem o vocatwyléé fica ali, cé fica naqueleiya
ndo va.. e ai a grant&a ajuda muito na hora de/ de conjugé, os verbos que vocé/ que vocé ndo costumagangue a
gente ndo usa muito aqui ndesa e ai a gramatica ta la pra auxiliar muitcsagzarte de conjugagate preposicaalativo,
entdo é bm ter uma gramética, dicionario, Buio, temque ter, ndo tem jeito também... é/ mas é isseraigue fazer os
exercicios... acho que segassim o que/ o que a professora (quer que) & @@t se vocé seguid &imo assim, vocé vai
aprender mio... é/ se vocé tiver uma dificuldade em/ emrfal@scutar, fazer os exercicios em casa, néir. @uy CDzinho
que a gente/ que a gente tem tambéu nunca ouvi esse CD! Mas cdreau ja vi bastante, eu acho muito I€gg
P: porque sera que vocé nunca ouviu esse CD, hein?
V: ... ndo é tao ptico né, vocé colocar/ sei la/ ‘ah, vou ouvir o Cpéga o CD/ eu nem sende (t& o) CD ((sorriso))
P: ai pega o livro... ( )
V: [pega wriD] €, e clica l&.../ bom, ele é mais/ eu diria que ele é até mhisorque é/ € um alemao falado
mais com cuiddo né, no car&le/ a entrevi®, ndo ddra entender... mas eu acho que é::/ ndo sedztabja préca mesmo,
ndo é tao pitico, que nem na TV/ as vezes na TV cBt& ai cé t4 passdo e chega o canal de alem&ai vocé nem quis
mas cé acaba... (ouvindo)
P: [ele chega até vocé]
V: ele chegou até vocé ((sorriso)) e o CD tambiao sk sabia, eu acho que é até um precdaceb/ no ingl§, quando eu
aprendi ingl§, tinha o CD também e eu detastaaquele CD, ndo sei porque/ acho que ewvdigacom.../ com a &y talvez,
nao sei, talvez tenha/ tenha um treu(com o CD) ((sorriso)) mas se... hdo sei..a@u ia falar, se a professora néo... ndo
incentivasse, mas a gente régeincentivo pra ouvir...
P: ndo e/ e nas tarefas tem coisa de ouvir... n@ofaz essas? ... €, no Hausaufgabe(...) temsbg)y
V: [no Hauigabe” Tem de ou@] [nunca V]
V: eu acho que (na hora) de aufdlo ‘ndo, vého, isso aqui nao gra fazer’ ((risos))
P: ((risos)) essa eu posso pular!
V: é, ndo, as vezes eu falo ‘ah, isso aqui é dé onéo € pra fazer emsa... realmente, né
P: [ah, t4] é, mas ai ouve convimido
Arbeitsbuch, né... com o livro ndo, com o CD...
V: é, ndo sabia... (), (cé)/ ta até la/ esdétoimero th exerctio tal e eu ‘pd, copiei erdm, ndo é gse’, porque realnme né
P depois vocé experimenta e me conta se/ seified @a em inglés, ou/ ou se/ nur Deutsch!

[vou experimentar ( )] [se é thama mesmo]
e' T4, e a_suaprendizagem, como € que ela é? O que que vopélasua aprendizagem?
.. olha...
P: ja vi que exercicio que tem CD vocé ja nado faz!
V: é, ndo faco! Eu gosto muito de/ dedeescrevené, eu sou muito ligio com essa parte da grdioa... ndo sei se €, assim,
uma coisa mais visuak, eu tho da, a palara e/ e eu formo ela, (ai) eu_fi@ ela... entdo assim, ow é o meu aprendizado,
acho que é examente cmo eu te falei, como ewcho que seria um bom aprendizado, entdo é vocédddausaufdae, é:/
usar uma grantia, que ajuda a fixaassim, a/ a tirar divida de/ de conjugag&:/ ouvi 0 Deutsch channel 14, que é muito
legal/ Deutsche Welle... e:: convarsam meus awwtambém, é bem legal... porque eles te/ elamfam/ é/ eu reparei (ja)/ eu
ndo sabia disso/ eles falam dialendo é aleméo, né, é um dialeto dio.sentdo as vezes vou corrigiege meu vo ‘nd, o_seu
que ta errado!’((risos))
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: olha! Ele n&o aceita

: ndo aceita, nd/ é/ ja imaginava

: é de se esperar

. é de se esperar, ele apremdequela é a lgua dele, ele ndo é/ ele aprendeu portugués \amssdepois de aprender...

: ai vem o neto pirralho dizer pra ele que a Bndgie ta errada!

[vem o neto pirralho que taamiemdo]

: eu falo ‘ndovd, ndo é assi o0 alemdo’, ele ‘ah, ndo é, é?’ ((sorriso)) ‘n&b.& na época que eu/ que a minha estadaa,
é/ ela é fha dde né/ ela:/ ela ia falar com ele, e ela/ e elavialque o professor daqui era/ tava ensinando&aale falava
‘nd, esse seu professor deve ser |a pro lado_de&rado é alemao ndo’ ((sorriso)) engracado, né...

P: olha... entdo o dialeto dele deve ser bem difereé, do Standard Deutsch...

V: é, é um/ assim, tem palas né, que/ que sdotmas mesmo, por exemplo geléa na casa dele a gente chama de.:...
Schmieg, Schmier € mista né, eu até perguntei é/ pra uma professoréalela‘como é que é geléia?’ eu ‘Schnfiai a
galera ‘nao’, ai eu ‘nad?&((sorriso))

P: é Marmelade, né...

V: é ((com sotaque inglés)) marmeéd €, Marmelde... mas ai Schmier(...)

P: é, mas vocé ndo é a primeira pessoa que f@alduier... o pessoal deve falar isso muito no.sul..

: [é, Schmier?] [sera? Pode ser...]

V: e al, é/ tipo ricota é (Késschmier), misturagdeijo (com) sei la o que, bom, mas tem/ tem outnésas, tipo, a gente fala
wenig né, paico, esse/ essa terminacamép é ich pra ele, &,ié wenig, né...

: mas isso é até hoje, né, é Standard Deutsclétahmtdio é errado, né, depende da regido, né, lgue fa

. é, entdo as vezes eu vou corrigir ele, (até)maeéngago, assim

: melhor nao corrigir!

: melhor, eu falo ‘ng, eu aprendi assim, tal’

: iss0, pronto, tem o seu jeito (e tem 0 meu)

: € mas é muito legal porque ele me ensinavpataque/ ndo sei, assim, € um outro amtbiele aprendizagem, eu t6 la na
casa die, sabe, conversdo, e ai eu tenho uma ddvida ‘mas como é quegvés’, ai ele me em®, é como se fosse um
outro canh cé nao ta aqui nesse/ nesse ht@anformacao, € uma informagdo sefdardaem toda uma lembrganné, é bem
diferente, entdo é outro_mo€élo de aprendizagem, assim... muito bom... sé@ogsogue tem essa oportunidade

P: [Muinteressante] [é verdade!]

V: por isso que eu tenho até que aproveitar el@aftas eles até tdo velhinhos...

P: é? Tem que aproveitar muito entdo... eu pergisste pra vocé porque no questionario vocé meoci@ue considerava a
sua aprendizagemri&a... porque? Vocé esperava mais? O que que &queece?

V: olha, eu sinto é/ um pouco de dificullda talvez isso que eu tenha colocado, essa/erutsdéd, € de memda mesmo assim,
é... de vocabul#/ eu vejo a palavra ‘pé, ja eissa palavra deezes, eu sa que ela significa, mas eu ndo cgodembrar’, e
ai até ela fixg eu tenho que escravela, usaela muito, ouvi ouvir eu acho que ja ndo adia mais ((sorriso)) porque se eu
ouvi ela_dexezes e nado lembro... ai € mais B0 mesmo né, tem que usda pra fixar/ e as vezes uma palavra parece com a
outra, ai eu mistto uma na aitra... €:/ essa parte do aativo eu penei nito, que eu acho que... é:/ eu tenho uma certa
dificuldade dessa/ dessa graitg em portuguég, entdo quando fala assim ‘ah, o verbo prea@sand complem&o’ eu ‘pd,
gue complemento?’... até entld ai/ mas assim de/ de/ a pynoieu ndo/ eu ndo ge, assim de/ de uma vezpido...

P: néo fica absolutamente claro né...

V: é, ndo fica/ ndo fica claro... entdo talvez igsso eu tenha colocadae... mas...

P: entdo é uma/ talvez seja uma... essa coisa geite tem, que a gente fica bravo, né, de naa,sddachar que tem que
saber e ndo saber, né...

V: é, vocé fica meio frustdo né, (cé fala) ‘euntha que saber, eu_sab@ntem!’ ((risos)) né, assim eu essa palavra, a
professora falou, mas eu ndo lembro/ ai vai laiciomario/ meu dicionario tA mamoja, de tato que/ acho que eu nunca usei
tanto o dicionario...

P: vocé olha bastante no dicionario, né?

V: olho

P: porque? Te da seguranca, 0 que que é?

V: é, me d&/ me d4 uma seguranca, com certeza,agsiporque eu a/ eu/ eu/ até conversando cometoeEo quato que eu
sou ligado &/ & estai assim, quando eu vejo ali, eu jam®inunciar... entdo euge ali e falo ‘pd, é assim que pronuncia’... e
fixa é/ o/ o significdo déa... (justamente) eu olho basta no dicionario... acho que é realmente porgs&/ €ssa minha
ligacdo com/ com a estai.. eu consigo da ederipassar pra/ praléa.. e vai/ vai fixando, eu olho Kias vezes ela... e ai vai
ficando...

P: ta... e/ e sua prova, cé tem a nota da suaprova

V: foi horrivel minha prova

P: foi horrivel? Tirou uma nota muito baixa?
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V: tirei seis
P: porque vocé acha 6 horrivel?
V: [eu esperavA 8, eu tirava 9. 6 € rim... mas acho que/ é porque nesse samagoa eu/ eu so fiquei/ to

muito ocupalo... é:/ assim, o_diateiro, peguei mita matéria na UnB, porque achei que ia pararateatha, s6 que ai eu t6
trabalhando o dwo do que eu trabalhava, porque assim, eu tralmalhouma da minha fafi@ assim, é:/ a Casa do Rio
Grande do Sul, ndo sei se vocé conhece...

P: conheco
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V: é a loja da/ da nossa fdiai.. e ai a gente abriuma nwa, e assim, eu fui responsavel pela alerentao eu tava assim,
totalmente ocupdo... € no meio disso tudo tinha a UnB, que eu giegatéria de manhéenadte, achando que eu ndo i
trabalhar a tarde... ai juntou tudso e chegou na semana de prova do_alecofitcidiu com a semana de prova da UnB, s6 na
quarta-feira eu fiz queo provas, eu fiz tre/ é/ duas de maehduas a nte... entdo assim, eu cheguei na prova de aleméo e
tinha estudado_mfa, falei ‘bom, né, vamo Ia, na cara e na coragesaiu um 6 né, mas é/ eu fiquestei, eu/ eu me_ oo

muito, assim...

P: ainda mais comparando com as notas antigas, né..

V: é ... eu sabia que ia ter umaxaaassim, do/ que realmente esse semestre, calm® &3 préximos, vao ficando mais
dificeis, né... eu esperava que ia dar uma baixa, naa&lq eu vgue eu nao ia estudar smo, ndo ia dar pra estudar, é:/ ai eu/
falei ‘ndo, eu sei que vai/ vailza mesmo’... mas € ruim, né...

P: e vocé considera que essa nota reflete vocé alhmo de alemao?

V: ndo... ndo, acho quema é/ se eu pudesse ter/ porque assim, eu meodadito na ala, fora da aula eu ndo me dedico
nada, faco Hausaufge, faco a redagdbrinco |4 de escutar a Deutsche Welle... mggmea eu/ eu teria estudado i
antes, assim, fixdo o contetdo

P: normalmente

V: normalmente, se vocé um/ um periodo néo taessmte que nem foi, entdo acho que néo refletitota é/ ndo refletiu
nada ((sorriso)) nda...

P: entdo falar nisso, como que € o Vicente alunalei@do? Descreve pra mim, o Vicente € um aluno...

V: olha, eu tento participar rita da aula, é/ as vezes euttefalar, mas ndo gassim, eu fico com essas palavras nagabe
(tento fazer) junta mas as vezes ndd,s& eu fico muito at&o as paleras nwas que a professora/ que a professosaaai,
anoto bastate, eu deixo ali meu caderninho ebda... é:: ... que mais...

P: atento...

V: é, eu diria que assim, duas _paiss, atento e participativo... sdo as palavraeguee descreveria...

P: e vocé acha que deveria mudar alguma coisa?

V: olha, se eu pudesse estudar um pouquintis fora da_ala, eu estudaria... dgo da aula eu acho que eu t6 fazendo tudo
que/ que eu podi..

P: e fora da aula vocé nédo estuda por causa de...

V: é, de tempo... semestre que vem eu td queresghr pnatéria a noite, ai eu vou ter um tempis ol de estudar do, eu
tava até querendo fazer o alemé&o intensivo, magagfitar que nm esse semestre, eu vou ficar oa:iqaa n&o vou conseguir
estuda... porque €/ um método também de aprendizagerewgjugue eu nédo fales ler os livrinhos ali, € mto legal

P: [ahvexcé ja leu muito?]

V: eu jaliume:::/ e assim, eu/ sempre que eu chego mdis, e®u ali na biblioteca e eu gosto de_lerds memo, eu pego

um assim, do/ do Brecht, ou do Goethe mesmo, e tentm poentiha, uma coisa assim, em aleméo... € muitoilfifié,
porque a linguagem é/ é outra né, cé tem uma/ th&be Goethe é agi...

P: [é, poética...]

V: mas eu acho muito Iegal cé ficar terttarsabe, eulbo assim, e ‘pd, essa terminagéo aqui parece a@geelfico tentando
ajunta as coisas, que € o diflf legal/ ainda mis no alemé@, que ( )/ tem muita jungale palavras... e se eu pudessecle
leria tados aqueles livrinhos vermelhinhos 1a... tmlegal, porque é muito €8, né, assim, tem as palavras/as, mas € o
tempo que vocé tem de paod¥ procurar no diciondrio, ver o que ela siguifitipo tem uma palavra v, entéo se ele entende
a frese/ mas fica ali aquela tendéncia daquela palawa, i cé lendo, emde, fixa... eu acho muito lebker/ ler os/

livrinhos...

P: eu acho também, muito legal

V: é, e tem/ e ali cé/ cé acaba aprendendo sememaeonstrugiida frae... €/ exprese8 memo... € bem legal, é bem
compldo assim, o aprendizado/ s6 faltava eu/ eu ler @aita ((sorriso))

P: ah sim, que vocé &, fala, ouve

V: e grava ainda e ouvi((sorriso)) ndo, € demais ((sorriso))

P: mas isso é uma coisa interessante, vocé se graveressante também, pra vocé identificar sartasas...

V: hum-hum, errinhos, né... ou coisas a melhorasmae..

P: é... t4, e ai/ i@, como é que vocé se sente estudando aleméo?

V: ah, me sinto muito_bm, sinceramente assim, eu/ eu fico bem realizader devado adiante esserdw, porque muitos
sonhos vocé deixa l&/ na/ na/ na_gabassim, S6 como uma coisa romantica mesmo, irgbcanas eu me sinto muito bem
estudado alemao, fico até comtdo que eu to estuddo aleméo, é muito bom, eu vejo que é umlbmgpros meus/ pros meus
avés assim, pra minha_ maguando eu falo que eu td tentando resgatar sabéa corrate que a gente se perdeu, a familia
que veio pra ca né... eu vejo um ingseassim, um/ um orfpo de talos ali da fantia... entdo é até um préo né, vocé ta
realizando um sonho e ainda ganhar o/ digpda familia (te colocar la e falar ‘pé'...)

P: e poder falar pro professor que vocé fala uncpale alemao, né! ((risos))

V: ((risos)) &, isso é muito lod Estudar liguas assim, € muito legal... e eu acabo endimam pouco/ é/ eu gosto de ensinar/
por exemplo, a gente vai fazer essa viagem pra &lbenné, ano que vem... e ai toda id mesa tento ensinam pouquinho
pra eles, paeo né, porque ficar ensinando também ‘6 cargoth@ ) ((sorriso)) esnioe né, fica/ mas eu acho/ acho legal, tipo
‘ah, isso aqui é Kse, tal’, se faltar la na Alemanha, um Kase ((so)jiich nehme/ e a prondncia né, g iet falo ‘6, falaschi
com a lingua aqui'... e é/ é gastoporque a/ acaba aprende mais...

P: legal, ta, e a Ultima pergunta, se vocé tivgsgedescrever a lingua alema pra uma pessoa quemaomenor nogéo, o que
gue voce falaria? A lingua alema é unmglia...

V: bonita ((sorriso))

P: bonita... que caracteristicas vocé diria quéesie
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V: diria que ela é hota... é/ talvez seja uma/ um posicionamento bendenciso

P:éosa

V: é, € o ma... mas eu diria que ela é um pouco/ &h/ comdieessim, pela prongia... é/ ela ndo é/ porque a gente t4 muito
acostumado com ingdéné, aqui no Brasil, entédo a gente fica/ gfapama palavra em aleméaai cé vai enrolar a lingua pra
falar, mas néo,é&océ tem que falar meio que (fatb) quase... é/ diria que tema certa familiaridade com o inglé&té
qguando eu fl@ do alem&o, eu falo ‘6, inglés é agai do alemao’, entdo tem uma certa/ uma certallsamge... é:/ que mais
eu falaria do alemao... € uma lingua muito intergss ela € muito Igica, assim, eu acho muito legal essa/ essasas ess
palarras mesmo, que se jiam... é:/ tipo Mittagessen né comida do meio-ifi@, no_meiodo dia/ trés palavras que eu/ gaa
feira, Mittag/ é/ Mittwoch... entdo é muito intesaste, € muito/ muito inteligex a lingua... como ela é muito primij acho
que ela realmente nascde um pensamento nao sei se/ eu ndo diria pronitias um pensamento bem homassim, bem/
bem prim&éio mesmo, essa jungdle palavras...

P: primario em que sentido, como assim?

V: [néo sei se a pessoa entendeu o que eu fatefjEs))

V: ah, primério de/ bm, Mittagessen, é o almo do mé do da, priméaria do que eu/ do que eu disse assimegsop/ vamos
supor, a lingua se formdo... a pessoa ia falar ‘p6, alga® Almogo, almogo ndo é uma paks almogo € uma palavreade,
ndo é/ ndo é portugsié. seria uma/ uma criac@eesmo né, uma lingua criada...

P: a partir de duas idéias, né...

V: de idéas, é, de idéias primitas mesmo, assim, corda e/ dia/ meio-dia, comida do meio-dia...

P: [comida e meio-dia]

V: é/ quata-feira € o meio da sema, meio da sema, né... entdo é benyido, isso é muito interessante porque nao tem vié
sabe, nao tem desYié/ o/ 0 meu avod, ele é formado em direito e @k due/ que o direito aleméo é muito/ muito posiero
assim, muito influete, justamente porque as palavras ndo/ ndo t&nnaé tém deswj ela € muito objeta, entdo ele ta
falando aguo, ele ta falando_adiai, cé |ée ndo tem como vocé pensar em outra coisa...hef aa acho isso muito/ muito
legal mesmo, do alemao, essa légica né...

P: eu também, francamente eu também

V: é muito interessante... ndo sei a pessoa vandat que eu falar/ tudsso né, (vai falar o que?) vai chegar nentaqpéo
alemao! ((risos))

P: vai falar ‘nossa, essa é a Iingua”’ ((risos))

V: _fisa ¢€ a lingua? E isso (que eu quero estudar)?’]

P: ou vai despertar um interesse tahmque a pessoa vai falar ‘onde tem isso que e\pra l1&4) também!" né..

V: é, mas ela é muito/ eu/ ela também é muitaitldissim, muito complea, até pelo_tepo que a gente de_ma)ne, aqui sao
sdée anos?

P: eu acho que séo

V: nossa, sete anos é umdaviquase! Da pra nascer utthdi ai e ficar grade... por isso que a minha idéia € estudar umgouc
e depois ir pra Alemanha e aprender Ia, né... @enma insercdo/ é/ inseoga@ssim

P: [fazer como seus primos, né]

V: ai (vocé ndo tem)/ ndo precisa mais estudaho gue presia, mas dependendo de onde vocé quer chégassim...

P: vocé que gosta de sistematizagéo, talvez dejeasante voltar e sistematizar tudo que vocédptena/ no ouvido, na
conversa, né...

. &, é verdade, eu ia até falaropdrofessora, isso ai ninguém usa ma@'r{frisos))

: 6timo! la ser 6timo, ia ser lindo!

. é, até_ @ mesmo deixar passar o contetido, ‘ndo, isso ai...’

: ‘esse ai ndo precisa’ ((sorriso))

: ‘ndo precisa, nao’ ((sorriso))

: ta legal, Vicente, era isso mesmo, muitissinrggaa

nada...

IOT<KITKTL

Duracéo: 39'53"
Marcos (VORCO051)

Pesquisadora: ta bom, Marcos... bom, entéo, eliaqeemecar pela questido do expressionismo alern@oyagé ja comentou,
né... porque o expressionismo alemao podia te kevarios lugares, né, mas acabou te trazenddem@a, pra lingua alema...
porque sera que foi isso?

Marcos: ndo sei, eu/ nerdade assim... eu tava procurando realmentdingua pra faze e tal, eu gosto muito de outras
escolas de cinema tambgémas na época que eu vim... praafitava muito/ assim, eu curto muito Fritz Lareudava muo
ainda numa onda ‘pé&u quero entender o que esses caras falam Hiéssss e tal, e abu cai aqui assim...

P: e calhou com a vontade de aprender uma nowaaling

M: [derender uma nova lingua]... com certeza isscatear também com/ com/ sej lance
do desafv né, porque aleméao é uma lingua realmente mfitol d{sorriso))

P: porque que vocé acha o aleméo uma lingua &ificil

M: s0 pelos seterds de alen@que a gente tem que estudar pra se_fojma da pra saber que é uma lingua muito dificil
mas alén disso com o/ o/ 0 tempo que eu estou aqui, essesaim meio, ja. da pra sentique a coisa ndo é... simples... eu
conhe€o muita gente que/ que/ que fala francés assmue com dois anos de francé&la razoavelmente e eu nao falalaa
de alemao ((sorriso)) mas o que eu acho difigideho que como nao é uma linguankatitem otro tronco lingustico né...
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entdo/ é um/ vem do/ da sua imagirm@ muito dificil tanto guardas palaras, quanto as vezes alem na frae, as rgras
em alguns momentosa#nais... Igidas, as vezes mais complies do que portuge&ssim/ portugués é uma lingua bdffeil
ja... entado por exemplo, ndo poder é/ ndo exisgswclto... toda vezjue eu vou escrever algumasznisso... parece
estranho assim, ndo consigo escrever um textorm&em achar que eu té escrevendo alguma cdisa.bda, sabe assim, ba,
bé, béa... ba, ba, ba... eu acho que eu t6 escrevend besiea assim, porque toda vez eahe que deixar o sujeito_cta.. isso
€ uma dificuldade, mas issq émimia, porque todas as invers/ is/ e/ eu acho guesaséo € muito mais dificil naléa na
escrita isso é tranddii toda vez que eu tenho que inverter, botar bosgro final qualquer coisa desse tipo eu acho bem
dificil... ndo acho dificil por_sdlificil, eu consigo lembrar, eu ndo consigo leanlanquanto eu t6 faldo...

P: ah sim, que esse é o mais/ normalmente na hertalga sem ensaio que/ que é o desafio mesmoentio ta, e vocé fala
que é um desafio, e qual que é a influéncia disssen aprendizagem/ no seu aprendizado? Que quhae

M: eu acho que isso/ eu sou uma pasgee ndo desistediiassim, sabe, pra mim isso €... muitdaé que eu falar ‘ndbé/
€ muito sério, entdo quanto mdlificil § mais cabeca dura euss@cho que isso tem litm a ver com/ com a vontade de
continuarassim, de me mantestudando, e me manten@a assim/ quando eu vejo que eu tdl@afjue nem eu tenho visto,
eu/ eu vou e fico estuddo/ tem, sei la ti€dias que eu t6 estudando o dia inteiro

P: olha! Entdo seu desafio acaba/ acaba... tgamsto?

M: me impulsionado, com certeza...

P: legal...e ai vocé j& estudou outras linguasae® quis mais uma lingua, pelo seu questionaié yéfala inglés e espanhol,
€ isso? E como vocé compararia sua aprendizagémnglés, espanhol com a de alemao?

M: [hum-hum] inglés eu comecei quando eu tintta s@os de idade, espanhol é uma linguaonfiéicil, entdo assim, acho que
nao existe n@ comparagd né, inglés eu sempre/ ndo consigo lembeaminha vida_ge inglé assim ((sorriso)) sempre teve
inglés na minha vida... e espanhol é uma linguaonsiriples, eu comecei estudar tarde, mas eu ja/ é/té ffaoil, € muito
préximo do portugug e a gente te muito cont#o... vem muita g&te... da Argentia/ eu conheco vids argentinos, conheco
alguns colombiaos, conheco_gre... de outros psés... da proximidie né, assim, a gente t& no meio da América Laima,
unico pais que fala portugués... entdo/ agora,roéaeé um contato l@e/ uma amiga miha, a gente tava conversansgoi,
ela falou que a irm@_tke pra aprender alemaela céa tudo que ela apnde assim/ pade, ela escreve um/ um negoc/
negocinho ‘die Wad’ e cola na pade, ela cola etiquas pra aprender, porque a gente ndo tem contatmmeEom a lingua...
P: e funciona essa técnica?

M: ndo sei, ela deve gravpelo menos os nomes das coisas da cdaaala deve saber muito bem

P: que que vocé acha dessa técnica?

M: eu acho ela interessi®, eu acho que eu vou fazer isso de outri@agassim... porque realmente tem que/ uma amiga
minha também tava falando de botar no celdale mudar o orkude mudar/ mudar tio pro alemé assim, pra ter o maior
contato posskl com a lingua, porque isso é uma dificuldadm mra mim acho queamaia dificuldade, chegas asriés,
vocé perde muita ¢sg, eu esqum, deixo o alemao de lado, ai esgue nessas férias por exemplo isso nao vai poder
acontecer ((sorriso))...

P: vocé ja tinha comentado que vocé tava precisamder atras né, do/ do/ que vocé ja teve quarfalistante, teve muito
problema de tempo, ndo foi?

M: hum-hum, esse semestre foi muito dificil, (n&d wer mais assim nao

P: ndo?

M: esse hando é horriel, tem que chegar aqui/ eu saio de la saiahala UnB, e chego aqui seis e meia, sete...

P: é, sempre atrasado né...

M: é, ndo tem como... teve dia que eu chegueis&aihoras, ai ndo.da

P: o transito...

M: é, uma hora de transito...

P: bom, ai vocé ja fez inglés, espanhol e tudeselveu fazer alem&o. Quando vocé comentava coffasiika ou com seus
amigos que vocé ia fazer alemao, o que que o ddatpa?

M: [‘pra que que serve?’] ‘pra_qgee serve isso? Qual é o fim pratico... do aleméao?
P: e 0 que vocé respondia?

M: pd, que ndo teram fim prdico, que eu ndg Y& procurando um fim pti&éo/ com certeza se eu tivesse procurando um fim
pra/ um fim pratico, eu faria frangénédo aleméao

P: porque?

M: porque... ndo_$eAcho que a colonizagdo francesa é muito_mdmque a alemantdo... muitos outros pak falam
francé e alema/ e alem&o s6 a Austria, a Suica, quérdaled, e a Alemanha... mas assim, ndo € $gm.i. que eu fago
alemdo, ndo existe realmente...

P: a sua familia também achava a mesma coisa?

M: ndo, eles nad/ ndo... tinham problema com isso poetpse.. realmente ndo se importavam tanto de fazeéado uma outra
lingua por puro prazeassim...

P: é uma coisa que acaba que é normal, assimé faper linguas é uma coisa normal... € ai comeoimiecar a estudar
alemao?

M: ah, eu gsto muto e/ assim, como eu ja disse na outra entre(starativa oral)), eu tenho um tio quéafameu pai acha
muito bacaa...

P: o seu tio estudou também?

M: estudou, ele/ acho que ele estuda ajé, fassim de/ porque ele com certeza tem o mesofbgpna que eu, de ndo tentia
contdo com a cultura alema, fora, sei la, o CD quelele ouwi, ou coisas assim... entdo/ €, meu pai, ele aciia ivacaa,
minha mée... g&ia, acha legal, ela conhece muitagmde alem&o, ndo... ndo tem muito centd®m isso, ndo sabe como &,
mas ela ndo acha ruim, ela acha bacaesmo... todo mundo da minha familia é trdagiiim isso assim, eles néo...
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P: ndo te acham... ndo é nada demais...

M: [esquigio] [nada demais] agora meusgsj eles tém u/ uma sacanagem ‘porque que cédsamé?
Alemad? Sete aos? Mais que uma faculdade de mediaaral'...

P: nessa, com essa comparagédo realmente ((sorrisopéecamentou que seu tio colocava musica em alena&eoopé ouvir,
vocé nem gostava muito, né... como é que vocé Wieyaa alema antes de vocé ter esse contato deisn?

M: ah, era aquela coisa de jodln sabe, iolgi;rima parada assim... antes assmes quando eu erayem, com dae anos de
idade, eu pensava isso, depeu fui entendendo que existia realmente/ poaf@é entra em contato com outrasasj eu
conh/ ja conhecia um pouco do cinema aleméo, cémhagito pouco, mas ja conhecia unupo, conhecia um pouco o/
conhecia Rammstein, coisas assim, que...

P: e quando vocé ouvia Rammestein, quando vocélwia €lo Fritz Lang, e vocé ouvia essa lingua, ogqueessa lingua te
parecia? Como era essa lingua?

M: a galera tem o costume de achar que é.ssgraé, assim, que &rj eu naca achei isso, eu sempre achei conf@lté, eu
nunca/ eu nunca achei grosso/ achavatbanchialo, o/ o/ o/ a/ porque alemao é muito &b@é, a prondncia, ela ndo tem
(tanto)/ existe né, o & tal, mas é/ € uma lingua bem pronuejaima lingua bem cademt@assim, eu acho bémi.. entd...
eu senpre achei agradél, confort&el mesmo assim, nunca achei...sg@ nem... &® e tal, e deps, quando eu fui tonmalo
consci@écia né, da minha vida e tal, saber que eu quazier uma formacéo em ciéncias hnas e que todo pensamento do
século dezenove&m alema, e varias coisas desse tipo assim, isso_imgaca também um interesse em/ em/ em enterije
porque/ uma experiéncia que enhe com o inglés, por exemplo, é de ler a tradugéter ldo a tradugd e me deparar com o
origind, e ver que a coisa é batiferente assim...

P: vocé tem vontade de ler original em alemao?

M: claro, eu tenho muita vontade, é/ o/ 0 que me acontetedetesta Charles Dickens quando eates de leem inglé
assim, eu achava muitoimy depois eu descobri que era um problema de¢éagdaom certeza se/ sej Bu me deparar com
alguma coisa/ eu ndo curto muito Schopenhauey seeedeparar com alguma coisa do Schopenhauereendaialvez
melhae...

P: é possivel, né, porque...

M: porque é uma questéo de/ de...

P: até se o estilo do tradutor for diferente, muda

M: muda! Tradugéo é com/ € muito comptica..

P: é, muito complicado mesmo... e ai voltando pouicurso um pouquinho, cé ta estudando, que qgesté aqui no curso?
Que gue cé mais gosta?

M: eu acho mito legal... a difere¢a... entre um professor/ isso € uma coisa queueuéu acho mid ban mesmo é a
diferenca entre um professor @m, se eu fosse estudar sozinho, que é uma pisgile, eu conheco muita gente que é
autodidata emtigua/ em Iiguas... eles ttm uma séria dificuldade cssn,iporque eles encaram sempre as/sas/ o/ a sua
prépria fama de entendeé... quando eu em/ quando eu tenho professaacho que isso € uma coisa muita, pwrque, téo
contelido ta4 noVro, na verdade né, o que eu poss@taralmente uma corragduma diregd, um camiho que cda um da
isso € uma questdo de metodadogientdo acho que isso € marasthcem estaaqui assim, porque eu vejo a ((professora do
semestre passado)) e a ((professora atual)), pon@Ee, a ((professora do semestre passado)) pegdit@no péda pronuncia
assim, por exem/ era uma coisa que ela pegav@ muipé memo, eu sei que isso me ajudou muitsa&o. a questao/ a
((professora atual)) nuncadgportugués na &g isso € uma mardkia assim, porque realmente ela_tefoa ir pensaio no
que que ela ta dizdp... isso, sei |4, ndo tem pee((sorriso)) Mastercard aqui ((sorriso)) é::6sim, acho que isso € muito
bom, realmente encarar as diversasnfas/ os diversos caminhos que essas pessoas propdgente assim...

P: e tem alguma coisa que vocé nao goste?

M: 0 que eu ndo_gbo... pd... acho que é um pouceooganas isso nao...

P: ((sorriso)) isso ndo depende da gente

M: e também ndo é uma coisa_asspd, tem um/ acho que até existe um posRI&um pouco ca... se eu for parar pra pensar,
sei |3, italiano é barato, custa 120 reais mas a Casa D’ltaliavéeias formas de se sustentar, que sdo alem/ na séo
italiano... e tem/ tem/ é umaitpa estru/ é umaubra estrutta mesmo, comerdisacho que tem nitd mais procura, nao sei,
mas... deve ter, ou ndo... seindo faco idi&, sei que tem outras formas de/ tem_tréeque € latem_autras famas de
estrutua, que aqui no/ no ((instituicdo)) ndo tem... aghe se ndo tisse, talvez I&eria 220 conto também...

P: e vocé mencionou a ((professora do semestrag@3$< tal, e eu j& pensei nos outros semeseague que vocé se lembra
assim, dos outros semestres que vocé estudouzaliemnea coisa marcante?

M: marcante?... fote assim... com relagdo ao que aconteceu Eegal, ndpeu gostava/ 0 que me marca muito é eu gostar
bastate de estudamesmo de ficaem caa estudado e de chegar aqui e sghmisa que hoje em dia eu ja ndo tenho mais,
mas isso é...

P: recuperavel

M: é, tranquio assim também

P: o0 que vocé acha mais importante num curso dedale

M: ... persisténcia ((sorriso)) com certeza

P: do aluno/ sua

M: é...

P: que mais?

M: porque eu acho que assiisso na realidade é uma coisa divnesmo né... acho que néo existe unmtalpraalema...
deve existir um talento pranjuas, mas isso é uma coisa conteeh&odo mundo fala portugsé. entdo... € algo que vocé
pode também sistematizar pra aprender oumngsidis... mas praso cé tem que ter um cowigi € uma persist&ia e... uma
caminhala, acho quesso realmente € uma busca pesaseaim, nd/ nd/ acho que tem que/ acho que afstificdo)) da uma
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estrutura bags, tem bibliotea, tem o/ o/ o/ happy hour cultural, tem um mal&edsas que cé pode.taaquiné, fazado e/
e/ e realmente te uma estrutura assim, mas cada um busestrutura...

P: que que vocé acha que o aluno deveria fazen,qifi ter uma boa aprendizagem?

M: ah, com certeza persisissim, por mais que esteja diifi...)

P: traduz pra mim, persistir, 0 que que € persistir

M: se mante.. tentado e... e/ porque eu naad assim, eu fico pensando em tudo que eu j4 finimha vda, depois eu
larguei.. por cnco, s¢e anos, depois eu_Vim, cano eu volténé, é::/ eu sinto que realmente eu n/ eu ((sB)riwltei do zeo
assim, eu n/ ndo ganhei endaaporque eu fiz, sei la, alguns anos de capgeragexemplo, quando eu voltei a jogar capoeira
eu nao sabia mais @@, sabia gingasa.. tive que aprimorar tlo que eu faai pra volta a ter um ritmo ledale jogo, por
exemplo... com certeza isso acontece ato,teu aho pelo menos, que existem outras coisas tambéhyqe eu tive o
mesmo/ 0 mesmo problema de laydazer, sei la, umrep de alguma coisa, depois largdepois volta eu vejo que eu... ndo
sei mais nada...

P: o melhor é... ((gesticulo com as maos indicarmtinuacao))

M: é, exatamete, isso é o/ isso que eu chamo de persigtéé o/ se mantgpor mais que esteja difi, por mais que/ por
exemplo, esse semestre, foi uma/ foi uma dificiddadito grade... talve em outro momento da minha vida eu néo tivesse
vindo mas assim, tivesse larda o alemé, mas com cerga esse lance da persist&... pra mim hoje é fundamehtantéo eu
me mantaho vindo aos tracos e barmcos, tentando fazeaté chegar um maomin.. que eu me alivieé, e contine assim,
porque eu acho que o imparta é §so, é continuary(...)

P: [sem ter parado né]

M: é, exatamente, continua vir sempre que:/ que deg... tentar vir sapre

P: e nesses trancos e barrancos como € que vaisgrsendizagem?

M: ... assim, eu sinto que eu tenho urfidi® mas... que é facilmente contowed, por exemplo... tem coisas que eu consigo
pega, mas eu perdié, sei l4, um ngde aula ( ), entdo sao oito ho/ oittaau.

P: muita coisa...

M: muita cosal... entdo assim, por mais que eu consigargegstudapra fazer uma pr@ e termie o curso, tranquilamente,
eu perdi_@o aulas, eu perdi... doze tas de aprendizado... sdo meia, diei &, meio dia conversdo...

P: seguido né, seguido

M: é, entdo, meio dia de/ de/ de/ de:: ... vocalmt@esmo, que é uma coisa que engauvou pegamais, assim eu vou
continua e quem dae nos préximos anos que vierem eu consigarjuétaem possel, tem coisa que eu ndo sabia no All que
hoje em dia eu faco tranquilante... mas...

P: agea ta fazendo falta né...

M: é, ag@a, nesse momento assim, que ta nd,faiaeu vejo que eu ndo sei muita coisa que eiadabe... do comeco desse
semetre assim...

P: vocé conseguiu fazer a prova?

M: consegui

P: vocé tem a sua nota ja?

M: ndo sei

P: vocé foi bem... como é que vocé acha?

M: ndo sei, eu acho que eu fui tranquilamentepassi

P: é?

M: é

P: ah, que bom né!

M: eu &ho, eu acho que eu fui b/ mas eu estadsim... eu estudei rélias pra fazer essa prova, e eu quero gstegida, o
resto da/ porque assim, amanha eu entrego uma,oéeir ltimo trabalho de faculdade que eu tenho, na veréada conclui e
t6 s6 aperfeicoando ele tem um/ umsna8sim, esse roteiro/ esse roteiro concorre aiom#dital.. da faculdde vao ser/ de
dezoito roteiros a gente selecioma @ esse roteiro vai ser filmado semestre que vgém(.

P: opa! Boa sorte!

M: obrigado... e assim, depois desse rotelepois de amanha né, hoje eu vou parar deaeseud agora vou chegar em casa,
vou comer e vou continuar fazendo o roteiro, ahdoseu entregar amantéu quero ta/ eu quero estudar alem&oo/
segunda-fiea assim, pra entreggra chegar aqué fazer uma boa pve e tentar a sorte na oral porque ((sorriso))séaque
pega o/ as doze horas que eu perdi... de aleméwasg

P: no oral principalmente né...

M: é... que afaz a falta do vocabulario, montar a frase € miiditd... se vocé ja tem uma estrutura (feita), seé\jadem um/
‘pd, tenho que lembrar disso, tenho que lembrar daguihs’/ entdo cé tem que criar/ vem la da cabexganplica um pouco
P: no improviso, né... como que € a sua relacaoecturma?

M: ... de ba... tranquilo, nd/ ndo tenho... problemas comu@mg acho muito ledaMicaela estuda comigo... a gente troca
uma idéa, com as outras pessoas eu também converso iteangnte... a Lilian, que é da minha turma, etadfsemestre
passado comigo, 0 A...12/ fez cgoj e tal, a gente ja se conhece um pouco, benopuas ((sorriso)) €, pelo menos sei o
nome dela... sem errar ((risos)) ( ) chamand&eldulana’'...

P: [LucerLuciana] ((sorriso))

M: de repente o nome da menina é Roberta e tu‘taualana, Luciana’... pega mal

P: e como que vocé se sente estudando alemaou@éepna vocé estudar aleméao?

M: ... &, eu gosto bagtiée... continuo gostalo e vou gostar acho que até eu e forma

P: é... olha, que bom... e se vocé tivesse quesaler como aluno? O Marcos é um aluno...

M: hoje em dia horwiel ((sorriso))
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P: um aluno horrivel porque?

M: ah, porque esse semestre assim, eu/ eu realaeimeyue eu fui muito rha muita cdsa me atrapalhoe assim, quando eu
poderiando ter sido atrapaltla/ por exemplo, se eu tivesse faltado uma semanm@ eu tava do&’ duassemanas porque
eu tava doente, vai la... tudorbemas eu nao faltei duas semanas porque eu tawdedeu faltei duas semanas porque eu tava
doente e outras dsigorque eu tava/ porque ndo rolou de chegaque eu tinha um trabalho pra_fagzerque eu tinha as
filmagens no disegunte...

P: entdo o Marcos gostaria de ser um aluno...

M: maravilhao cara, que é eu poder estudar atdma

P: como é ser um aluno maravilhoso?

M: p6, € uma pessoa que chega esacaestuda alemao todo disim, faz todos os deveres dsacajue se dech mesmo,
porque eu acho que/ assim... le§abalmente cé entraesse mudo que ta se almdlo pra min assim, isso ia ser o ldgantra
nesse mundo do alemévendo fimes, escutando/ proci@o musicas que me ageam dentro da/ ir me insado na cultura
alema.. aos pooos né, como se faz acho que no_isgtmo se faz no espamhassim que cé vai/ cé vai entrando, entrando,
entrando, descobmilo esse mudo, essa culma, esses lu/ principalmente os ltgmné... assim, cidas, que vocé tem
curiosidale, que vocé conhece de algumsa&pe ir buscands$o/ por exemplo, sei 1a, sei que Viena é um logato legal e
eu vou/ pd Beethoven, é/ e vou pesquida, sei |4, e indo nesse/ nessalassim, porque pd, Beethoven néo é clnted/ po,
€ muito legh bacana e tal, o cara era de |4, mas ele ndta,d@nho que buscar ma coisa que venha cane que tenha o que
ouvir mesmo pra eu ir aprenado com $so assim...

P: vocé falou da cultura e eu me lembrei/ eu abéedque vocé menciona que a aproximacao culturalié importante pra
vocé, né, porque? Qual é essa importancia?

M: porque sendo a coisa vira um objeto dittané/ na verdade/ ‘alemédo’/ aleméao é umsacmao éima lingua/... exatamente,
alemao né éuma lirgua né... € muito mais do qus0® assim, € umada, as pessoas vivem nesses gag¢las tém habitos, e/ e
se vestem, e/ e/ sei Jaém caas, formas de construformas de agj formas de pensae isso tudo faz_pe assim/ acho que
quando vocé estuda umadua, se vocé ndo entendsd, simplesmente vocé ndo entendelaressim, vocé/ acho que nunca
vai pega... sei la, acho que € uma coisa_imgeica a_fia né, esse lance do |levao que vocé pesa assim/ por exemplo, sei 14, a
gente nao fica falando bolso de calca, bolso dg baiso de néo sei 0 que, é um detalbisabulso que eu_sito que exste...
no/ no alemao assim, e acho isso intergss& uma forma de pemsa uma forma de ver o_mdo assim, vai nal@né, é o
lance do Fred, que a sua fala desenvolve a sua cabeca...

P: legal, eu anotei também que vocé disse que preemséo do alem&o é algo muito complexo... pajgaea compreensao
do alemao é algo muito complexo?

M: exatamente por causasdo, porque vocé nao fala bolso dig@abolso de sa, bolso de/ é/ vou me mudarpaeu vou me
mudar dee todo mundo/ cada um tem unrhve e vocé fica ‘putz, mas ndmé?’ ‘ndo, ndo, ndo, esse era quando era de me
mudar_de me mudar p@/’, quando eu vou baldepara eu tenho um verbo e quando eu vou baldeau tenho otro verbo...
isso é dificil, eu considero assim...

P: ahd, vocé mencionou que o aleméo é muito déstimportugués, né... e qual que é a influéncsodistao no aprendizado
do aleméo?

M: como eu disse, € uma coisa que vocé/ por exémplo

P: ta tudo ligado né...

M: é, e também quando vocé vai aprender sei |4, fedmeéfico vendo/ eu tenho umirids amigos que fazem e eu tava
ajudando um amigo meu um dia desses, ele tava kerddava procurando no dicionario as palavrastprao sabia, tinham
vérias coisas queuesaba, nem precisava procurar no dicionario, s6 fafmasele ‘& é ndo sei quko tronco linglistico é o
mesmo, vem tudo do lati, entdo vocé & mais ou menos o que significa, € s6 ir buscapauquinho no seu campoxiéo
que vocé vai achar, aleméo vocé ndo vai invenéo vai dar um embromation () com a palaénauito complicado vocé
tirar da sua cabeca uma palavra com/ com/ a baseinip petr exemplo, que naonte é muito paco o que existe de latiem
aleméo

P: mas na ultima aula/ na penultima né, a uUltinepcé viu, eu até comentei com vocé que bem radwar eu tava te
olhando, a professora perguntou ‘Hoffnung, queédttffnung?’ ai eu vi vocé olhando pro teto, nitidante pensando/
raciocinando alguma coisa e falou assim ‘espera@# que foi o seu raciocinio? Vocé conseguiu...

M: foi o mesmo do Mdglichkeit, que eu/ o/ eu viepalavra taias vees, tatas vees, que uma bela horaadii assim,
‘Hoffnung... &, esperanca’, porque eu jaha ouvido, e éko que eu acho que/ assim... que cé tem quehagdmmesmo,
porque por essa distéia, entdo eu vou ter que ouvir issoiasivezes atbotar na minha cabeca que Hoffnung é esperanca,
Maglichkeit é possibilidde...

P: entdo esse processo de raciocinio foi tentardbriar dentro daquela/ dos seus arquivos o qusignificava, nao foi
nenhum processo légico... como o do francés, qoé tava...

M: [ndo] [né] eu mca/ acho que isso vai se muito difisé se for kompliziert,
que é uma palavra que ai cé tem um/ alguma cagsan@ginar ‘ptz, isso écomplicalo’ ((risos)) porque inglés é vinte por
cento latm né, também, entao tem muita coisa que voaé&lé l¢ra, alemdo nao te isso, € muito difiil, vocé vai tirar mua
coisa/ vai ser complich/ o ‘nung’ por exemplo, ‘nung’ eu ja sei que é substamtmss... que substantivo é esse... ndwfa
idéia

P: ta legal, t4 6timo/ e a Ultima pergunta quegerig te fazer € se vocé tivesse que falar pra eiicar o que que € 0
alemao, como que vocé falaria pra mim? O que qualémao?

M: me fizeram essa pergta... na primeira aula que eu fiz de aleméo, Vi€ 0 que que é alemdo? Desenha ai’ a ((professora
da época))_f# cada um fez um daseo, tal, e eu desenhei aodo/ do M, o Vampiro de Diisseldorf, que é pacaé... porque
eu gosto muito do fihe, mas porque pra mim essaom@la/ eu nunca/ nunca consegui num dlesexpresseo que € uma
cultura... eu busquei o que é mais perto de/multua, é/ o que pra mm significa cultura... que seria esse simbolo derog,
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que pra min é o/... como eu lido com cima assim, como eu esiue léo e/ e/ e/ sei |&aco, ta muito pdo do que eu, sei I,
me alime&to mesmo assim, cinema, emtu vou fazer alguma coisa que simbolize o cingle@ao pra nm, mas ésso, acho
que(...)

P: hoje ainda é isso?

M: ainda, é/ ainda é culta, vai ser sempre cuft

P: e se eu te perguntar assim quais sdo as pisciacteristicas da lingua alema?

M: caractersticas da lingua alema...

P: é, alingua alema é uma lingua...

M: ... cabulaa ((risos)) té brincando/ € muito/ é diffiporque pra mim séo duas coisas... complemesi@ssim, a0 mesmo
tempo que ela é nto dificil, ela € mito interessate por ser mtio completa... a dificuldade acho que t4 exatamagdsa...
capacidade de seompleta, assim

P: completa vocé diz no detalhe ( )

M: [netdhe, exatamete] porque assim,_mga vocé vai ficar com davida qual € o sujeito,aalin
Olha que maratha! Vocé nunca vai ficar/ pode ser bobo, é bokes wocé nunca vai ficar com davida, sempre vai saber
com quem esta(...)

P: ndo so sujeito, os objetos também ((sorriso))

M: enté, cé sempre vai saber de qpaeesta faledo e quenesta falando... do guessim... entditem essa/ essa facildkano
alemao assim/ o dia que eu realmente tiver essickule l6gica de fazer uma associagécédpida quanto seria se eu pensar
que hdfen é, sei la...

P: esperar, né, no sentido de ter esperanca, né [e nung é o substantivo]

M: [esperar, €] e/ el e nung é o substamtieu vou juntae vou fazer isso/ tem muitas palavras
que tén... essa capacidade né, s&ugs, mas na verdade os significados séo todosadepa. se eu/ o dia que eu tiver essa
capacidde, vai ser muito b, eu vo/ eu vou realmente entender essa complgugexste, agora, por engoi® eu s6 sonho
com isso...

P: e vocé considera que dominar o aleméo inclégssa capacidade?

M: com certeza, acho quesb é dominar o alemao na verdade, ndo é nemtsalasras palaas, que isso_mea eu vou salbe
existe um dicionario gigde pra todas as palavras ((sorriso))

P: nem em portugués, a gente ndo sabe...

M: ndo sée, exatamente... e pd aleméo tem nitd mais palavras ((sorriso)) e assim/ mas salessa_jucdo de coisas, fazer
esse caminho fico prachega em algum lugar assim.sso eu acho que é dominar a lingua alemd, achessaeé a lfica
linguistica da coisa... ndo simplesmente, seiddentendede verdde, assim... porque por enquanto eu sé t6 apreadend
elementos com que seg@né... o dia que eu comecar a jpgésim eu vou ta... iniciando esse prese de compreende
mesmo a lingua...

P: t4 joia, Marcos, ta 6timo, muitissimo obrigada

Duracéo: 32'03"
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ANEXO XI — NORMAS DE TRANSCRICAO

Ocorréncias

Sinais

Exemplo

1. Indicacao dos falantes

Indicados em linha, por
pseuddnimo, professora,

pesquisadora ou coro

1. Pesquisadora: da licenca, posso

deixar aqui hoje?

2. Pausas 367. Vicente: zeichnen ... desenhar?
3. Enfase sublinhado 291. Professora: Rutsch!

: (pequeno) 300. Lucia: é: o noivo
4. Alongamento de vocal o

:: (médio) 405. Marcos: Balko::n
e consoante (como s,r,h) .

::: (grande) 127. Kélia: ah::: alle?
5. Silabacéao _ 34. Professora: Kauffrau, Kauf-frau
6. Segmentos
incompreensiveis ou () 417. Kélia: urgente, () urgente
ininteligiveis
7. Hipotese do que se o ] ) _

) (hipotese) 331. Barbara: ordinal ... (einste)?
ouviu
8. Truncamento de
palavras ou desvio / Lucia: entdo issa/ isso
sintético
9. Comentario da _ )
_ «n 380. Vicente: ha-ha ((sorriso))

transcritora
10. Citacdes C 584. Marcos: nein, ‘kann ich?’
11. Superposicao de (] 174. Marcos: Adverb und Verb
vozes 175. Micaela:  [hum-hum]
12. Indicacéo de que a o

(-..) 97. Professora: ja, in Gruppen(..)

fala foi interrompida

13. Salto temporal na

transcricao

[..]

294. Coro: hum

[...]
295. Kélia: Brautigam?
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ANEXO XIl — LETRA DA MUSICA ‘EDUARDO E MONICA'’
(Renato Russo)

Quem um dia ira dizer que existe razdo nas cogstas fpelo coracdo

E quem ira dizer que nao existe razéo

Eduardo abriu os olhos mas nao quis se levantar

Ficou deitado e viu que horas eram

Enquanto Ménica tomava um conhaque noutro cantiddae como eles disseram
Eduardo e Ménica um dia se encontraram sem querer

E conversaram muito mesmo para tentar se conhecer

Foi um carinha do cursinho do Eduardo que disse

- Tem uma festa legal, a gente quer se divertir

Festa estranha com gente esquisita

- Eu ndo t6 legal, ndo aglento mais birita

E a Ménica riu e quis saber um pouco mais

Sobre o boyzinho que tentava impressionar

E o Eduardo meio tonto s6 pensava em ir para casa

-E guase duas, eu vou me ferrar

Eduardo e Ménica trocaram telefone, depois teletona

E decidiram se encontrar

O Eduardo sugeriu uma lanchonete

Mas a Ménica queria ver o filme do Godard

Se encontraram, entdo, no parque da cidade

A Mbnica de moto e o Eduardo de camelo

O Eduardo achou estranho e melhor ndo comentar

Mas a menina tinha tinta no cabelo

Eduardo e M6nica eram nada parecidos

Ela era de ledo e ele tinha dezesseis

Ela fazia medicina e falava aleméo

E ele ainda nas aulinhas de inglés

Ela gostava do Bandeira e do Bauhaus

De Van Gogh e dos Mutantes, de Caetano e de Rimbaud

E o Eduardo gostava de novela e jogava futebobtBolrom seu avd
Ela falava coisas sobre o planalto central, tamimémia e meditacéo

E o Eduardo ainda estava no esquema
escola-cinema-clube-televiséo

E mesmo com tudo diferente veio meio de repentevantade de se ver
E os dois se encontravam todo dia e a vontadeigresmo tinha que ser
Eduardo e Ménica fizeram natacao, fotografia, teatartesanato e foram viajar
A Ménica explicava pro Eduardo coisas sobre o adarra, a 4gua e o ar
Ele aprendeu a beber, deixou o cabelo crescerdidé&@abalhar

E ela se formou no mesmo més que ele passou ribulast

E os dois comemoraram juntos e também brigararoguntiitas vezes depois
E todo mundo diz que ele completa ela

E vice-versa, que nem feijdo com arroz

Construiram uma casa uns 2 anos atras

Mais ou menos quando os gémeos vieram

Batalharam grana, seguraram legal a barra maisipege tiveram
Eduardo e Ménica voltaram para Brasilia

E a nossa amizade da saudade no veréo

SO que nessas férias ndo vao viajar

Porque o filhinho do Eduardo t4 de recuperacéo

E quem um dia ira dizer que existe razdo nas ctégtas pelo coracéo

E quem ira dizer que ndo existe razdo
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