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RODRIGUES, Manoel Antonio Quaresma. O Proeja no Cefet-PA: o curriculo prescrito,
concebido e percebido na perspectiva da integracéo . 2009. 117p. Dissertagédo
(Mestrado em Educacdo) — Faculdade de Educacgdo — Universidade de Brasilia-UnB,
Brasilia-DF.

RESUMO

A presente dissertacdo tem como tema o Proeja no Cefet-PA: o curriculo
prescrito, concebido e percebido na perspectiva da integracdo. A pesquisa visou analisar
a relacdo entre o que esta prescrito nos documentos oficiais que orientam o Proeja, o que
estd sendo desenvolvido na instituicdo, no caso o curriculo concebido no Cefet-PA e se
esta integracdo esta sendo percebida pelos professores e estudantes do Proeja, que sao
0s sujeitos diretamente envolvidos na resultante. Esta analise serviu para identificar,
desvelar e compreender este processo. E um estudo de caso realizado dentro de uma
abordagem metodolégica qualitativa e envolveu uma pesquisa bibliogréfica dos autores
gue fundamentaram a concepcao curricular integrada, além de um estudo documental da
legislacdo educacional vigente referente & Educacao Profissional e Educagcédo Basica,
bem como do Projeto Pedagdgico do Curso de Mecéanica do Cefet-PA para o Proeja,
seguido de entrevistas semi-estruturadas concedidas por gestores participantes do
processo de implementacdo do Proeja no Cefet-PA. Captaram-se as percepc¢les de
professores e estudantes por intermédio de entrevistas semi-estruturadas e grupo focal
respectivamente, para complementar a compreensdo acerca do objeto pesquisado. A
pesquisa revelou que o Projeto Pedagdgico seguiu as orientagcdes nacionais prescritas
para o curriculo do Proeja, e sua elaboracdo no Cefet-PA ndo perdeu de vista essas
bases. Porém, em esséncia, desde a prescri¢cdo, o conceito de integracdo curricular entre
a educacdao profissional e a educacédo basica ndo estava devidamente esclarecido. Essa
integracdo vem sendo compreendida de varias maneiras, podendo ser a causa da
diversidade de interpretacdes e, consequentemente, de praticas, assim como foi captado
na percepcdo tanto dos professores quanto dos estudantes. Conclui-se que o
posicionamento conceitual a respeito da integracdo curricular e o amplo debate em torno
do seu significado e praticas podem ser 0 caminho para a sua concretizagao.

Palavras-chave: Proeja. Integracao. Curriculo prescrito, concebido e percebido.



RODRIGUES, Manoel Antonio Quaresma. The Proeja at Cefet-PA: the prescribed,
conceived resume which is perceived in the perspect ive of integration . 2009. 117p.
Master in Education Dissertation — School of Education — University of Brasilia-UnB,
Brasilia-DF.

ABSTRACT

The theme of this dissertation is Proeja at Cefet-Para: the prescribed, and
conceived resume which is perceived in the perspective of integration. The research was
done in order to analyze the relation between what it is prescribed in the official
documents which orient Proeja, what is being developed in the institution, in this case
the resume conceived at Cefet-Para and if this integration is being perceived by the
teachers and students of Proeja, who are citizens directly involved in the resultant. This
analysis served to identify, uncover and to understand this process. It is a study of case
carried through inside a qualitative and methodological approach and it involved a
bibliographical research of the authors who had based the integrated -curricular
conception, beyond a documentary study of the referring effective educational legislation
that refers to the Professional and Basic Education, as well as of the Pedagogical Project
of the Course of Mechanics at Cefet-Para for Proeja, followed by half-structuralized
interviews granted by the participant managers of the process of implementation of
Proeja at Cefet-Para. The perceptions of teachers and students were captured through
semi-structuralized interviews and focal group respectively, to complement the
understanding concerning the searched object. The research revealed that the
Pedagogical Project followed the prescribed national orientations for the resume of the
Proeja, and its elaboration at Cefet-Para took all these bases into consideration. However,
in essence, since its prescription, the concept of curricular integration between the
professional education and the basic education was not clarified as it should be. This
integration has been understood in many ways and consequently is the cause for the
many different interpretations, what makes it difficult to be put into practice. This difficulty
was caught by both teachers and students as well .We can conclude that the conceptual
positioning regarding the curricular integration and the ample debate around its meaning
and practices can be the right way for its concretion.

Key-Words: Proeja. Integration. Prescribed, conceived and perceived curriculum.
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UM PANORAMA GLOBAL.: Localizando o objeto de pesquis a

A sociedade mundial tem vivenciado um intenso processo de modificacdes no
campo econdmico, cientifico, cultural e sociopolitico em decorréncia da globalizacdo da
economia, das transformacgfes ocorridas no processo produtivo e do desenvolvimento
tecnoldgico, que imprimem, na dindmica dessas transformacgfes, a marca na vida dos
individuos e grupos que compdem a sociedade.

Esse conjunto de referéncias configuradas historicamente na dindmica da
internacionalizacdo da economia vem gerando um intenso processo de exclusdo, uma
vez que nem todos 0s paises encontram-se no mesmo patamar de competitividade
tecnolégica e mercadoldgica.

Esse clima de mudanca que afeta o mundo nos nossos dias se faz sentir em
todas as &reas da vida, ocasionando impactos bastante significativos sobre a formacéao
humana em sentido amplo e na educacao em sentido mais especifico.

Como afirma Antunes (2002, p.149): “[...] a automacdo, a robdtica e a
microeletrénica possibilitaram uma revolug¢ao tecnolégica de enorme intensidade”. Esses
fatores, sobretudo a revolucdo tecnoldgica, segundo esse autor, fazem parte de um
conjunto que agrava uma crise de dimensdes ainda ndo calculadas para o mundo do
trabalho, que de forma simultanea “[...] atingiu a materialidade e a subjetividade do ser-
que-vive-do-trabalho” (Ibid., p.149).

A utilizacdo de instrumentos tecnoldgicos altamente informatizados no processo
produtivo garante o aumento da producdo com o minimo de forca de trabalho humana.
As mudancas tecnoldgicas e organizacionais do trabalho apresentam tendéncias a
flexibilizacdo da producéo e a reestruturacdo das ocupacoes, integracdo de setores da
producédo, multifuncionalidade e polivaléncia dos trabalhadores, valorizacdo dos saberes
dos trabalhadores néo ligados ao conhecimento formal.

O novo cidadéo exigido por essa sociedade necessita de preparo para lidar com
essas mudancas, que ndo requerem apenas saberes operacionais da profissdo, mas
exigem sensibilidade e capacidade para agir. Necessita ainda de condicdo de alocar
saberes pela analise, sintese, inferéncias, generaliza¢des, analogias, associagles,
transferéncias nas rela¢des produtivas e sociais.

Tais alteracbes exercem forte influéncia sobre a educag¢do, demandando uma
nova forma de producédo, organizagdo e apropriagdo de conhecimentos, sinalizando a
necessidade de novas estruturas curriculares que contribuam para a construcdo do

conhecimento do cidadao trabalhador, visando ao enfrentamento desse novo quadro,
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desenvolvendo todo o potencial produtivo e criativo. Uma resposta as novas demandas
do mundo do trabalho, através do perfil de um trabalhador dotado de bases soélidas de
conhecimentos e de habilidades intelectuais mais complexas, que envolvam a
capacidade de manejar informacdes e lidar com situacdes desafiadoras e imprevistas.

Esse contexto mundial cada vez mais globalizado e inter-relacionado justifica a
atencdo voltada para um ensino mais integrado, ganha destaque nos debates
educacionais e orienta a construcao e a concretizagcdo das propostas curriculares.

Assim, faz-se necesséria uma educacdo capaz de promover a integracdo de
campos de conhecimento e compreensao critica e reflexiva da realidade.

A esse respeito, Torres Santomé (1998, p.28) se manifesta em defesa de um
curriculo globalizado e interdisciplinar: “A maior ou menor énfase na necessidade da
globalizacdo e da interdisciplinaridade caminha junto com o debate sobre a definicdo de
curriculo e, portanto, das funcbes que o0 mesmo deve assumir em cada momento sécio-
historico concreto.”

Diante desse novo perfil, o trabalhador precisa estar preparado para responder de
imediato aos problemas que surgirem no mundo do trabalho cujas respostas ndo estdo
dadas, sendo necessario dotd-lo de uma formacao basica que possibilite condi¢bes de
refletir, interferir e criar continuamente.

Em relacdo ao acesso do trabalhador ao trabalho, Kuenzer (2005) revela que, do
ponto de vista do mercado, estudos indicam a ocorréncia de um fendmeno que pode ser

caracterizado como um processo de “exclusdo includente”, ou seja:

Sao identificadas vérias estratégias para excluir o trabalhador do
mercado formal, no qual ele tinha direitos assegurados e melhores
condicdes de trabalho e, ao mesmo tempo, séo colocadas estratégias de
inclusdo no mundo do trabalho, mas sob condi¢cdes precarias (lbid.,
p.92).

Esse processo tem garantido diferenciais de competitividade para os setores
reestruturados por meio da combinagdo entre integragdo produtiva, investimento em
tecnologia intensiva de capital e de gestao e consumo precario da forca de trabalho.

Enquanto isso, as politicas de educacgdo profissional, apesar de pautadas no
discurso da inclusdo dos trabalhadores no mundo do trabalho e de geragédo de emprego e
renda, tornaram mais precérios 0s processos educativos, por meio da qualificagdo
profissional que resulta em mera oportunidade de certificacdo. E o que Kuenzer (2005)

chama de uma inclusdo excludente, dada a sua desqualificacéo.
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[...] a inclusdo excludente, ou seja, as estratégias de inclusdo nos
diversos niveis e modalidades da educagdo escolar aos quais nao
correspondam 0s necessarios padrdes de qualidade que permitam a
formacao de identidades autbnomas intelectual e eticamente, capazes
de responder e superar as demandas do capitalismo (KUENZER, 2005,
p.92).

O trabalho precério e intensificado que viabiliza a exploracdo cada vez mais
predatéria da forca de trabalho e objetiva a légica da acumulacgéo flexivel conta com a
contribuicdo de processos pedagdgicos que ocorrem no ambito das relacdes sociais e
produtivas e por meio da escola e da formacao profissional. Isso acontece devido a maior
exigéncia de escolaridade e/ou educacdo profissional & medida do aumento da
complexidade dos equipamentos e gestdo adotados, cujo efeito €, segundo Kuenzer
(2005, p.92), “[...] a precarizacdo cultural decorrente da precarizacdo econémica, com a
Unica preocupacdo de melhorar as estatisticas educacionais [...]", que, para esta autora,
continuam sendo o eixo das politicas de educacgéao profissional.

Nesse contexto formativo, a concepcdo de educacdo profissional traz
repercussbes sobre os parédmetros de formagdo, de acesso ao emprego e de
remuneracdo, criando naqueles que buscam inser¢do no mundo do trabalho a
expectativa de que a maior escolaridade e a maior capacitacdo profissional
correspondem, necessariamente, melhores oportunidades no mercado de trabalho.

No caso do Brasil, onde os diagnésticos e as tendéncias sobre a educacdo em
geral apontam a importancia de ampliar a oferta de educacao publica em um contexto de
crescimento da demanda e de recursos limitados destinados as politicas sociais, a
prioridade recaiu, como estratégia, na elaboracdo e implementacdo de politicas
educacionais para 0s anos iniciais do ensino fundamental.

No entanto, as exigéncias do novo modelo produtivo no mundo do trabalho tém
sido motivo constante da promocdo de diversas reformas no sistema educacional
brasileiro e, especificamente, na educacgéao profissional.

A partir da edicdo da atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB),
n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a educacdao profissional tem sido objeto de varias
regulamentacdes, redefinindo seus objetivos e niveis, além de estabelecer orientacbes
para a organizacéo curricular.

Na esfera da educacéo profissional, a regulamentacéo foi realizada pelo Decreto
n. 2.208, de 17 de abril de 1997, cujo destaque foi a separacdo entre ensino médio e o
ensino técnico. Apesar de ndo ser consenso entre diferentes areas governamentais, a
reforma pretendia ser uma resposta institucional aos problemas e desafios da formacéo

profissional, tendo em vista a insercdo do pais na dindmica da economia mundial.
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Portanto é importante refletir a respeito das questdes estruturais e conceituais
delineadoras nas reformas da educacao profissional surgidas no Brasil em decorréncia
dessa legislacdo educacional.

Na expectativa de reversdo do processo de separagcdo entre 0 ensino
propedéutico e profissionalizante, o Governo Federal substitui o Decreto n. 2.208/97 pelo
Decreto n. 5.154, de 23 de julho de 2004, trazendo como novidade a proposi¢cao de uma
politica publica de integracdo curricular da educacado profissional com o ensino médio
regular. Essa proposicdo educativa teve repercussdo voltada para a educagdo na
modalidade de jovens e adultos.

A LDB estabelece, em seu art. 37, que “[...] a educacao de jovens e adultos sera
destinada aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade prépria”.

Levando em conta o preceito legal, o Governo Federal, por intermédio do Decreto
n. 5.478, de 24 de junho de 2005, substituido pelo Decreto n. 5.840 de 13 de julho de
2006, estabeleceu o Programa Nacional de Integracdo da Educacéo Profissional com a
Educacdo Basica na Modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos (Proeja), utilizando
principalmente a Rede Federal de Educagdo Profissional e Tecnoldégica como
instrumento para atender a essa demanda.

Por meio deste Programa, o Governo Federal expressa sua decisdo de atender
uma parcela significativa de jovens e adultos que nao tiveram acesso a escolarizacédo na

idade propria, como revela o documento base do Proeja.

O imenso contingente de jovens que demanda a educac¢do de jovens e
adultos, resultante de taxas de abandono de 12% no ensino fundamental
regular e de 16,7% no ensino médio, acrescido de distor¢éo idade-série
de 39,1% no ensino fundamental e de 53,3% no ensino médio (BRASIL,
2001), revela a urgéncia de tratamento ndo fragmentado, mas totalizante
e sistémico, sem o0 que se corre 0 risco de manter invisibilizada
socialmente essa populacéo, frente ao sistema escolar e, seguramente,
no mundo do trabalho formal, exigente de certificacdes e comprovacdes
de escolaridade formal. (BRASIL, 2007, p.18).

Isso representa, a0 menos quanto a prescricdo da politica publica educacional,
oportunidade para uma populacdo desfavorecida econémica, social e culturalmente, de

concluir o ensino médio de forma integrada com a educacéo profissional.

[...] repensar as ofertas até entdo existentes e promover a incluséo
desses sujeitos, rompendo com o ciclo das apartacfes educacionais, na
educacéo profissional e tecnolégica. Nesse contexto, o Governo Federal,
por meio do Ministério da Educacdo, convida a Rede Federal de
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Educacdo Profissional e Tecnoldgica para atuar como referéncia na
oferta do ensino médio integrado a educacéo profissional na modalidade
EJA (BRASIL, 2007, p.34).

Nesse sentido, o Proeja, como um programa para o atendimento dessa
modalidade educativa, procura sustentar-se agregando a formacdo para a cidadania
mediante uma sélida formacéo geral e a possibilidade de acesso de jovens e adultos ao

mundo do trabalho como dimensdes que se articulam.

A educacao profissional e tecnologica comprometida com a formagéo de
um sujeito com autonomia intelectual, ética, politica e humana exige
assumir uma politica de educacdo e qualificagdo profissional ndo para
adaptar o trabalhador e prepara-lo de forma passiva e subordinada ao
processo de acumulacdo da economia capitalista, mas voltada para a
perspectiva da vivéncia de um processo critico, emancipador e
fertilizador de outro mundo possivel (Ibid., p.32).

Segundo o documento, o Proeja pretende ofertar ao estudante uma formacéao
geral e profissional, que se quer critica e reflexiva frente as mudltiplas relacbes
estabelecidas no contexto histoérico-social, no qual o trabalho se insere como central no
processo de construcdo da existéncia humana.

O Proeja traz consigo uma proposta de integracao institucionalizada em um Unico
percurso pedagoégico de formacdo académica e profissional. Essa articulacdo sugere o
interesse em suprimir a dualidade histérica da realidade educacional brasileira desde os
tempos da colénia (CUNHA, 2005; SANTOS, 2003), pela constru¢do de uma educagéo
integrada, a partir de novos par@metros pedagdégicos, interferindo no perfil e na formagéo
do estudante. A énfase na integracdo indica a intencdo de dirimir o carater dual da
educacao brasileira.

A questdo da integracdo apresentada para o Proeja desde o seu enunciado
parece fundamental nesse processo. “Na busca de priorizar a integragdo, os maiores
esforgos concentram-se em buscar caracterizar a forma integrada, que se traduz por um
curriculo integrado” (BRASIL, 2007, p.39).

A intencdo de integrar, caracterizada na esséncia conceitual dos documentos
oficiais, para que alcance materialidade na pratica pedagdgica, deve ser captada e
observada na concepc¢ao do projeto pedagdgico de curso quando da sua implementacao
no Cefet-PA, cuja relacéo precisa ser percebida pelos sujeitos alcancados pelo programa.

A partir desse cenario, emerge uma questdo central de pesquisa: como se
relacionam o curriculo prescrito, o concebido e o percebido no Proeja do Cefet-PA, na

perspectiva da integracdo? Essa questdo se desdobra em trés especificas: como esta
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estabelecida a integracdo no curriculo prescrito para o Proeja? De que maneira o
curriculo concebido para o Proeja no Cefet-PA se relaciona com o curriculo prescrito do
ponto de vista da integracdo? Como professores e estudantes percebem a integragédo na
pratica curricular do Proeja no Cefet-PA?

Em consonéncia com a questdo central de pesquisa, destaca-se como objetivo
geral de pesquisa analisar como se relacionam o curriculo prescrito, o concebido e o
percebido no Proeja do Cefet-PA, na perspectiva da integracdo. Esse objetivo geral se
desdobra nos seguintes objetivos especificos:

» Identificar como esta estabelecida a integracdo no curriculo prescrito para o
Proegja;

» Desvelar de que maneira o curriculo concebido para o Proeja no Cefet-PA se
relaciona com o curriculo prescrito do ponto de vista da integracao;

» Compreender como professores e estudantes percebem a integracao na prética
curricular do Proeja no Cefet-PA.

Nesse sentido, o trabalho observa a histéria, localiza o objeto de pesquisa,
contextualiza o assunto tratado, verifica as mudangas ocorridas no panorama socio-
econdmico, politico e cientifico que, de maneira globalizada, promove desafios também
para a educacéo brasileira e, especificamente, para a educagéo profissional.

Apresenta, no memorial do pesquisador, uma trajetoria entrelagada pelos
caminhos percorridos na sua carreira académico-profissional, relacionando-a ao objeto
central de investigacéo deste trabalho.

Considerando que, apesar de este foco de pesquisa ndo ser considerado um tema
novo, visto ser objeto de varios debates, entende-se que as reformas educacionais a
partir da LDB de 1996 e a legislacdo especifica que promoveu reformas no ensino médio
derivadas do Proeja demandam novas investigacdes académicas.

A esse respeito, Lopes (2008, p.24) expressa que “[...] o atual realce do discurso
sobre integracdo curricular ndo caracteriza obrigatoriamente um discurso inédito.
Diferentes propostas pedagoégicas de integracdo curricular atravessam a histéria do
curriculo [...]". Cabe ainda analisar a especificidade do discurso contemporaneo, 0s
sentidos, significados e finalidades educacionais para distinguir as origens e o0s objetivos
da proposta.

Vislumbra-se, portanto, a integragdo que perpassa a educacado brasileira, em
especial a educacédo profissional na modalidade de educacéo de jovens e adultos, a fim
de que os resultados contribuam para pesquisas futuras no intuito de consagrar essa

possibilidade.
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1. UMA TRAJETORIA NA EDUCACAO GERAL E PROFISSIONAL

Desde os primeiros anos de minha vida, nascido no interior do Par4, onde a vida
se limitava a acomodacdo na situacdo vigente, constituir familia e perpetuar as
necessidades de natureza socioeconémica e cultural, sempre me dediquei aos estudos, a
meu ver, o caminho possivel para romper os paradigmas estabelecidos.

Durante os anos de 1972/73, cursei Mecanica Geral (1° grau) no Centro de
Formacao Profissional Getulio Vargas do Servico Nacional de Aprendizagem Industrial
(Senai) em Belém, Pard. Nesse periodo, estava em vigor a Lei n. 5.692, promulgada
pelos militares em 11 de agosto de 1971, que estabeleceu a profissionalizacdo
compulséria em todos os niveis de ensino: sondagem de aptidfes e iniciagdo para o
trabalho no 1° grau (cursos de aprendizagem) e habilitacdo profissional, no 2° grau
(cursos técnicos), ambos de acordo com as necessidades do mercado de trabalho.

Eu via, cada vez mais perto, 0 encontro que sempre procurei, qual seja: a
possibilidade de realizacdo pessoal pela oportunidade de profissionalizagéo.

Apoés a conclusdo desse curso, tive acesso ao trabalho na inddstria nos anos de
1974/75 e em 1976 retornei para o Senai, escola onde fui formado, agora como instrutor
de aprendizagem. Paralelamente, continuei os estudos, conseguindo, em 1977, o
certificado como auxiliar técnico e, no 1° semestre de 1978, realizei o estagio curricular,
parte no Senai e parte na propria Escola Técnica Federal, recebendo, assim, o diploma
da habilitacdo de técnico em Mecanica (2° grau) na Escola Técnica Federal do Para, hoje
Centro Federal de Educacao Tecnoldgica do Para (Cefet-PA).

Em agosto do mesmo ano, 1978, fui convidado para trabalhar como professor
colaborador na entdo Escola Técnica Federal do Para. A docéncia, ja iniciada no Senai,
teve sua continuidade definitiva na Escola Técnica Federal.

Em 1980, ingressei na Universidade Federal do Pard (UFPA) no Curso de
Formacgédo Plena de Professores para a Educacéo Profissional (Esquema Il). No final de
1981, conclui a Licenciatura Plena em Disciplinas Especializadas do Ensino de 2° Grau
na Area da Mecéanica, o que me possibilitou o exercicio pleno da docéncia, sempre na
area da educacao profissional.

Apés, surgiu a oportunidade de um curso de pdés-graduacdo lato sensu na
Universidade Federal do Pard (UFPA). Essa nova etapa culminou com a conclusdo no
ano de 2003 do curso de Especializacdo em Teorias, Politicas e Préaticas Curriculares, o

que me possibilitou adentrar o estudo do curriculo para a formacao do trabalhador.
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Vivencio mais de trinta anos de atividade docente no Cefet-PA no Curso de
Mecénica e, desde setembro de 2004, exercendo a funcdo de diretor de Ensino. A partir
de agosto de 2006, exercendo a funcdo de diretor de Educacao Profissional de Nivel
Médio, ingressei no curso de poés-graduacdo stricto sensu do Programa de Pés-
graduagdo em Educacdo no Curso de Mestrado Académico (Linha de Pesquisa em
Politicas Publicas e Gestdo da Educagéo Profissional e Tecnologica) da Faculdade de
Educacao (FE) da Universidade de Brasilia (UnB).

Tal retrospectiva permite afirmar que muitas das minhas aquisicdes envolvem a
formacdo geral e a educacao profissional. Nesse conjunto de oportunidades, encontrei
caminhos possiveis para a realizacao nas diversas areas da minha vida.

Na minha trajetéria, cursei o 2° grau profissionalizante em trés anos e,
paralelamente, obtive a habilitagdo profissional em trés anos e meio, fruto de um curriculo

dualista que perpassa a cultura brasileira.

Para que um programa possa se desenhar de acordo com marcos
referenciais do que se entende como politica educacional de direito, um
aspecto basico norteador é o rompimento com a dualidade estrutural
cultura geral versus cultura técnica [...] (BRASIL, 2007, p.35)

A articulacdo entre a educacéo profissional e 0 ensino médio apresenta-se de
forma integrada, tendo como prerrogativa a necessidade da constru¢cdo de um curriculo
integrado. Por isso a integracdo tem espaco privilegiado neste trabalho a fim de que seja
desvelado e compreendido como se d& ou como deveria ocorrer esse processo em todas

as instancias desta articulacao.
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2. PERCURSO METODOLOGICO

A metodologia utilizada explicita os pressupostos da pesquisa, a populacédo e a
amostra, bem como o0s critérios de escolha da instituicdo e seus respectivos
interlocutores. Expressa o0s procedimentos e instrumentos da coleta de dados,
caracterizando cada um dos grupos para melhor compreensao do fendmeno investigado.

Adotou-se, para o alcance do objetivo, a abordagem qualitativa devido a
abrangéncia dessa vertente de pesquisa, pela necessidade de captacdo de dados tanto
de natureza documental quanto de percepc¢des dos sujeitos implicados no cenario
educativo analisado, investigando o fendbmeno em sua complexidade e em seu contexto
natural, tendo o observador como protagonista.

Esta pesquisa € um estudo de caso pela caracteristica peculiar de investigacdo
gue a envolve, procurando compreender o fenbmeno pesquisado desde sua génese até o
andamento do trabalho pedagdgico em curso.

Apresenta-se posteriormente o trabalho de campo, a escolha e a
operacionalizacdo dos procedimentos metodoldgicos para interpretacdo e andlise dos

dados coletados.

2.1 A abordagem qualitativa

A pesquisa qualitativa envolve dados descritivo-analiticos cuja obtencédo se da
pelo contato direto do pesquisador com o objeto de pesquisa. A énfase maior esta no
processo em vez de no produto, a fim de verificar como o problema se manifesta. Nao
existe a intencdo de buscar evidéncias para comprovar hipéteses. A inspecdo dos dados
torna o foco inicial cada vez mais claro no transcorrer do estudo. Constitui a tentativa de
capturar o ponto de vista dos participantes em busca dos significados aplicados por
individuo em relacdo ao objeto pesquisado (LUDKE e ANDRE, 1986). O interesse
principal estd em entender como a realidade é construida pelos atores sociais envolvidos
no processo.

A escolha desse procedimento metodoldgico deveu-se a sua compatibilidade com

0s objetivos da pesquisa.
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2.2 O estudo de caso

A escolha do estudo de caso justifica-se por envolver uma instancia em acéo.
(ANDRE, 2005, p.15). Stake diz que o conhecimento gerado por um estudo de caso é
mais concreto, mais contextualizado, mais voltado para a interpretacao do leitor, baseado
em populacdes de referéncia determinadas pelo leitor (STAKE apud ANDRE, 2005, p.17).

A esse respeito, Merriam entende que quatro caracteristicas sdo essenciais em
um estudo de caso qualitativo: particularidade, porque o estudo de caso focaliza uma
situacdo, um programa, um fendmeno particular; descricdo significa que o produto final
de um estudo de caso é uma descricdo completa e literal da situacdo investigada;
heuristica significa que os estudos de caso iluminam a compreensao do leitor sobre o
fendbmeno estudado; e inducéo porque, em grande parte, os estudos de caso se baseiam
na légica indutiva, permitem a descoberta de novas relagdes, conceitos, compreensao
(MERRIAM apud ANDRE, 2005).

O estudo de caso é sempre bem delimitado, distinto por ter um interesse proprio.
E uma unidade dentro de um sistema mais amplo (LUDKE e ANDRE, 1989). Segundo
essas autoras, as principais caracteristicas do estudo de caso indicam que ele visa a
descoberta, enfatiza a interpretacdo em contexto, busca relatar a realidade de forma
completa e profunda, usa uma variedade de fontes de informacéo, revela experiéncia
vicaria e permite generalizagcdes naturalisticas, procura representar os diferentes e as
vezes conflitantes pontos de vista presentes numa situacdo social e utiliza linguagem
acessivel comparada a outros relatorios de pesquisa.

Stake (1995) distingue ainda trés tipos de estudo de caso e, entre eles, optou-se
pelo que ele chama de estudo de caso instrumental por ser uma gquestdo que um caso
particular ajuda a elucidar (STAKE apud ANDRE, 2005).

Assim, o Proeja no Cefet-PA néo foi relacionado apenas a escola em si, mas aos
insights que o estudo pdde trazer para o entendimento dos modos de apropriacdo pelos
atores do objeto central proposto para esta pesquisa, no caso, a integracao curricular
entre a educacao profissional e a educacédo geral no ensino médio, na modalidade de

educacao de jovens e adultos com defasagem idade-série.

2.2.1 Ainstituicao pesquisada

Para a realizacdo desta pesquisa, foi selecionado o Cefet-PA, localizado na Av.

Almirante Barroso n°® 1155, em Belém do Pard. A instituicdo iniciou sua histéria como
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agéncia formadora a partir da Lei n. 7.566, de 23 de setembro de 1909, que criou
dezenove escolas de aprendizes artifices nas capitais do Brasil, sendo efetivada sua
implantacdo em 1° de agosto de 1910, com a denominacdo de Escola de Aprendizes
Artifices do Para, tendo como proposito para sua concepcdo, conforme Bastos (1988,
p.20), “[..] a formacdo de operarios e contramestres, ensinando aos menores
desprovidos de fortuna que desejassem aprender um oficio, os conhecimentos
rudimentares e a prética”.

No decorrer dos anos, essa instituicdo tem vivenciado uma trajetoria de mudancas
para atender as caracteristicas assumidas pela educacdo profissional nos diversos
momentos histéricos do Brasil.

Em 1937, com a reorganizacdo do Ministério de Educacdo e Saude, uma das
consequéncias foi a primeira alteracdo de Escola de Aprendizes Artifices do Para, para
chamar-se Liceu Industrial do Para.

Logo a partir de 1942, com as leis orgénicas instituidas pela reforma de Gustavo
Capanema, mais precisamente através do Decreto n. 4.127, de 25 de fevereiro de 1942,
gque tratava do ensino industrial, o Liceu Industrial do Para recebeu o nome de Escola
Industrial de Belém.

Em 16 de fevereiro de 1959, pela Lei n. 3.552, a Escola Industrial de Belém foi
transformada em autarquia federal com autonomia didatica, financeira, administrativa e
técnica.

A partir de 1966, em pleno regime militar, ja sob a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional n. 4.024, de 20 de novembro de 1961, atua com o ensino profissional
de 2° ciclo, iniciando, segundo Bastos (1988, p.89), “[...] o processo gradativo de extingao
do curso ginasio-industrial. Com essa mudanca, a Escola toma denominagéo de Escola
Industrial Federal do Para — EIFPA”, sendo que “[...] a partir de 1968, a Escola passa a
denominar-se Escola Técnica Federal do Para — ETFPA, ja totalmente instalada na sede
prépria da Avenida Almirante Barroso, 1155".

Para atender ao preconizado para a educacéo profissional no Decreto n. 2.208/97,
a Escola Técnica Federal do Par4, em 18 de janeiro de 1999, foi transformada em Centro
Federal de Educacdo Tecnoldgica do Paré (Cefet-PA), nos termos da Lei n. 9.948, de 8
de dezembro de 1994.

E, como a novidade no momento desta escrita, no segundo semestre de 2008,
encontra-se em fase de tramitacdo no Congresso Nacional o mais recente movimento
politico educacional relacionado a educacdo profissional e tecnoldgica: a criacdo dos

Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia.
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Os denominados institutos federais sdo um novo modelo de instituicdo de
educacédo profissional e tecnoldgica criado pelo Ministério da Educag¢do no Plano de
Desenvolvimento da Educacdo (PDE)!, estruturado a partir do potencial instalado na
Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnol6gica, representada pelos atuais
Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica (Cefet), Escolas Técnicas Federais,
Agrotécnicas e vinculadas as universidades federais.

No documento Concepcéo e Diretrizes publicado em junho de 2008, que expressa
os fundamentos dos institutos federais consta que “[...] 0s Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia permitirdo que o Brasil atinja condi¢cdes estruturais
necessarias ao desenvolvimento educacional e socioeconémico” (BRASIL, 2008, p.5).

Segundo a referida publicacéo, o foco desses institutos sera:

[...] a justica social, a equidade, a competitividade econb6mica e a
geracdo de novas tecnologias. Responderdo, de forma agil e eficaz, as
demandas crescentes por formacdo profissional, por difusdo de
conhecimentos cientificos e tecnolégicos e de suporte aos arranjos
produtivos locais (Ibid., p.5).

Os institutos federais atuardo em todos os niveis e modalidades da educacao
profissional e, por meio de uma combinac¢ao do ensino de ciéncias naturais, humanidades
e educacao profissional e tecnoldgica, abrirdo novas expectativas para o ensino médio,
com estreito compromisso com o desenvolvimento integral do cidadéo trabalhador.

A implantacdo destes institutos perpassa: pela expansao da Rede Federal de
Educacdo Profissional e Tecnoldgica, pela ampliacdo da oferta de cursos técnicos,
sobretudo na forma de ensino médio integrado, inclusive na forma de educacédo a
distancia (EAD), pela formacdo de professores com a elevacdo da titulacdo e pela
elevacdo da escolaridade, fato que inclui o Programa Nacional de Integracdo da
Educacao Profissional com a Educacéo Basica ha Modalidade de Educacéo de Jovens e
Adultos (Proeja).

O Cefet-PA, em cumprimento ao Decreto n. 5.840, de 13 de julho de 2006,
implementou o Proeja na sua unidade sede, a partir do 1° semestre de 2007. A primeira
oferta somou um total de 105 vagas distribuidas nos Cursos Técnicos de Mecéanica,
Eletrotécnica e Edificagfes, integrados com o Ensino Médio na Modalidade de Educagéo

de Jovens e Adultos.

! Plano de Desenvolvimento da Educacédo (PDE). Lanead15 de marco de 2007 pelo Governo Federal. E
um conjunto de medidas que tem por objetivo mel®educagédo num prazo de 15 (quinze) anos
diminuindo a defasagem apresentada pelo Brasiet&anédo aos paises desenvolvidos
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O Cefet-PA, escolhido como local desta pesquisa, configurou-se pelo fato de
integrar a Rede Federal de Educagéo Tecnoldgica e por estar inserido na proposta de
politica publica de educacéo profissional integrada a educagéo bésica, na modalidade
prevista para o Proeja e hoje se faz presente no cendrio nacional entre as instituicbes que
oferecem esta oportunidade educacional.

A populagédo residente no Pard, tomando como referéncia o ano de 2005,
categorizada por situagao do domicilio e sexo, segundo dados da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilio realizada naquele ano, era de 6.983.042 habitantes, conforme

tabela abaixo:

Tabela 1 - Populacéo residente por situagdo do domi  cilio e sexo no estado do Para em 2005

Unidades da Populacao residente, por situacdo do domicilioe se  xo
Federacéo e Total Urbana Rural
Regides
Metropolitanas Total Homens Mulheres Total Homens Mulheres Total Homens Mulheres
Para 6983042 | 3411526 | 3571516 |5155759| 2462333 | 2693 426 1827 283| 949 193 878 090

Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios 2005.

Deste total 66,13%, ou seja, 4.617.956 pertenciam ao grupo de habitantes com

idade de 15 anos ou mais, conforme tabela abaixo:

Tabela 2 - Populacgéo residente por grupos de idade  em 2005

Populacao residente

Unidade da Grupos de idade
Federagéo
Total 15a17 | 18al19 | 20a24 | 25a29 | 30a49 | 50a59 | 60a64 | 65a69 | 70anos
anos anos anos anos anos anos anos anos ou mais
Para 4617956 | 442912 | 294635 | 715524 | 610518 |1690878 | 413856 | 152968 | 110894 | 185771

Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios 2005.

Segundo a mesma pesquisa, a taxa de analfabetismo das pessoas com idade de
15 anos ou mais era de 12,7%, ou seja, 586.480 habitantes.

Os dados estatisticos comprovam que, em se tratando de educacéo basica, essas
pessoas encontram-se em um patamar desafiador e, fazendo um paralelo com a
educacao profissional, maior se torna o desafio, talvez solucionavel pela universalizacédo
da educacéo profissional, ndo compulsoria como foi na Lei n. 5.692/71, mas integrada,
como se apresenta no Proeja.

Segundo resultados do censo escolar 2007, ano da oferta do Proeja pelo Cefet-

PA, foram matriculados 452 estudantes no estado do Pard nos cursos do Proeja. Destas



24

vagas, 221 foram ofertadas pelo Cefet-PA e pela Escola Agrotécnica Federal de
Castanhal — PA, instituicbes pertencentes a Rede Federal, 221 vagas foram ofertadas por
instituicbes privadas e 10 pelo municipio de Eldorado dos Carajas — PA, conforme tabela

seguinte:

Tabela 3 — Matricula inicial no Proeja/PA 2007

Matricula Inicial
Educacéo de Jovens e EJA (semipresencial) EJA Integrada a

Dependéncia Adultos- EJA (presencial) Edl_Jca_u;éo

Profissional

Fundamental Médio Fundamental Médio

TOTAL 231.270 35.536 4.069 135 452
ESTADUAL 68.830 33.208 0 97 0
FEDERAL 72 79 0 0 221
MUNICIPAL 160.780 159 4.069 0 10
PRIVADA 1.588 2.090 0 38 221

Fonte: INEP Resultados do Censo Escolar 2007 — Educacenso

No estado do Para, a demanda de jovens e adultos ndo atendidos pela educacéo
basica € muito elevada. O Governo Federal, reconhecendo que a questdo ndo esta
circunscrita apenas a esse estado, compromete a Rede Federal para ofertar a educacao

profissional integrada na modalidade de educacao de jovens e adultos.

O exercicio da modalidade EJA no ambito do nivel médio de ensino é
ainda incipiente, e sobremaneira na Rede Federal, local privilegiado para
o oferecimento da modalidade EJA integrada a educacao profissional.
(BRASIL, 2007, p.34).

Movimentos recentes em diferentes regides do pais estdo ocorrendo
paralelamente a esta pesquisa, 0 que pode ser constatado na analise dos documentos
oficiais e na educacado profissional relacionados a integracdo, o que certamente afeta
toda a rede e, consequentemente, o Cefet-PA, despertando ainda mais o interesse e
atencdo a respeito do assunto em busca de respostas as questdes estabelecidas neste

trabalho.

2.2.2 Os interlocutores da pesquisa

O Cefet-PA conta na sua estrutura com um Conselho Diretor, um diretor geral, um

vice-diretor e cinco diretorias sistémicas que sdo: Diretoria de Administragdo e
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Planejamento (DAP); Diretoria de Rela¢cdes Empresariais e Comunitérias (Direc);
Diretoria de Pesquisa e Pos-Graduagéo (DPPG); Diretoria de Ensino Superior (DES); e
Diretoria de Educacao Profissional de Nivel Médio (Depem), a qual é diretamente
responsavel pelo Proeja.

Na estrutura da Depem, constam: quatro coordenacdes de apoio direto as suas
acOes; seis coordenacdes de setor direcionadas ao apoio junto as coordenacgfes dos
cursos técnicos; uma Geréncia do Ensino Médio com doze coordenacdes de disciplinas
com um total de 84 professores efetivos e 42 professores substitutos; e uma Geréncia do
Ensino Técnico com catorze coordenacdes de cursos técnicos, uma coordenacdo de
disciplina com um total de 175 professores efetivos e 34 professores substitutos. O
Proeja conta também com uma coordenacdo especifica para apoio direto, visando ao
pleno desenvolvimento das atividades dos estudantes e docentes. Para apoio as
atividades do ensino, o Cefet-PA conta com uma Geréncia Técnico-pedagdgica e uma
Geréncia de Registro Escolar.

Para esta pesquisa, foi selecionado o Curso de Mecénica por ser tradicional no
ensino de oficios ministrado por essa instituicdo. Esteve presente nos diversos momentos
da histéria do Brasil e hoje ocupa importante espacgo entre os cursos do Cefet-PA, além
de ser um dos cursos que integram o Proeja. Faz parte da base da instituicdo com
resultados satisfatorios para os estudantes, tanto em se tratando da &rea profissional
guanto da continuidade dos estudos no ensino superior. Também se levou em conta a
vivéncia e afinidade do pesquisador com o curso.

Os interlocutores da pesquisa sdo gestores, professores e estudantes, eleitos e
distribuidos em trés grupos:

O primeiro grupo é o dos gestores, entre os quais foram selecionados cinco
diretamente envolvidos na concepcéo curricular para o Proeja no Cefet-PA. Sdo gerentes
e coordenadores que participaram da pesquisa por meio de entrevista individual, a fim de
desvelar de que maneira o curriculo concebido para o Proeja no Cefet-PA se relaciona
com o curriculo prescrito do ponto de vista da integracdo. O documento base do Proeja
(2007) se manifesta a respeito do que se espera deste grupo em relacdo ao programa:
“Dos gestores das instituicbes espera-se 0 gerenciamento adequado com
acompanhamento sistematico movido por uma visao global” (BRASIL, 2007, p. 43).

O segundo grupo é o dos professores. Do universo de dezesseis que lecionaram
na turma do primeiro ano do Curso de Mecénica do Proeja, foram entrevistados quatro
que se mostraram dispostos a participar da pesquisa. Ressalta-se que dos quatro, dois

eram professores de disciplinas de formacdo geral e dois de disciplinas especificas da
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habilitagdo profissional. O proposito foi compreender como eles percebem a integragédo
na prética curricular do Proeja no Cefet-PA. Quanto a este grupo, o documento base do
Proeja (2007) diz que:

Professores como educadores que sdo, ao assumirem o papel de
mediadores e articuladores da producdo coletiva do conhecimento, e
comprometidos com a proposta, poderdo atuar criativamente, acolhendo
sem ansiedade as demandas e exigéncias dos sujeitos alunos e do
projeto pedagogico (BRASIL, 2007, p.44).

O terceiro grupo é o dos estudantes que aceitaram participar da pesquisa. De um
universo de 35 estudantes da turma do Proeja do Curso de Mecéanica que iniciaram suas
aulas no primeiro semestre letivo do ano de 2007, dez participaram voluntariamente do
grupo focal, por intermédio do qual se procurou compreender como estudantes percebem
a integracdo na prética curricular do Proeja no Cefet-PA. O documento base do Proeja,
ao referir-se a este grupo, afirma que “esses sujeitos sdo portadores de saberes
produzidos no cotidiano e na prética laboral” (Ibid., p. 45).

No quadro abaixo, apresenta-se a faixa etaria/sexo deste grupo:

Quadro 1 — Faixa etaria/sexo/estudantes da turma de  mecanica do Proeja-Cefet-PA.

FAIXA ETARIA ESTUDANTES | % MASCULINO | FEMININO

18-19 03 8,57

20-24 07 20,00

25-29 10 28,57

30-39 05 14,28 88,57% 11,43%
40-49 08 22,85

50-59 02 5,71

TOTAL 35 100 35 35

Fonte: GIRAD/CEFET-PA

Do grupo de estudantes, quatro, apenas 11,43%, pertencem ao sexo feminino,
consequentemente uma turma que apresenta uma predominancia de 88,57% do sexo
masculino. No quadro acima, observa-se ainda a grande heterogeneidade etéria e pode-
se concluir, considerando a idade, um longo periodo de afastamento da maioria destes
dos bancos escolares.

A concorréncia para o ingresso nos cursos regulares do Cefet-PA normalmente é
bastante elevada, o processo seletivo é realizado mediante prova classificatoria. Porém o
processo seletivo para o ingresso dos estudantes do Proeja no Cefet-PA foi diferente dos

demais, sendo realizado através de sorteio publico.
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Houve por parte do Cefet-PA uma preocupagéo com as condi¢des para 0 ingresso
no Proeja, e as providéncias se estenderam também para a permanéncia deles no
Programa.

Este tem sido um dos grandes desafios para a implementacdo do Proeja. O
afastamento da educagdo formal acarreta dificuldades tanto de concorrer em um
processo classificatério quanto de acompanhar os estudos em face do atraso em que se
encontram imersos, em uma cultura estabelecida na regido que exige politicas publicas

efetivas de intervencao local.

2.3 Os procedimentos e instrumentos de pesquisa

Os procedimentos e o0s instrumentos de pesquisa foram orientados pelas
gquestdes e objetivos que a norteiam. O quadro sintese que segue é representativo da

relacdo entre as questdes e 0s objetivos especificos de pesquisa.

Quadro 2 — Sintese da relacdo entre questdes especi ficas, objetivos especificos e
procedimentos e instrumentos de pesquisa.

Questdes especificas Objetivos especificos . Procedimentos/ .
instrumentos de pesquisa
Como esta estabelecida a Identificar como estéa
integragdo no curriculo estabelecida a integracdo no Andlise documental
prescrito para o Proeja? curriculo prescrito para o
Proegja;

De que maneira o curriculo Desvelar de que maneira o
concebido para o Proejano | curriculo concebido para o Entrevista semiestruturada
Cefet-PA se relaciona com Proeja no Cefet-PA se
o curriculo prescrito do relaciona com o curriculo
ponto de vista da prescrito do ponto de vista
integracéo? da integracdo.
Como professores e Compreender como
estudantes percebem a professores e estudantes Entrevista semiestruturada
integracdo na pratica percebem a integracéo na
curricular do Proeja no prética curricular do Proeja Grupo focal
Cefet-PA? no Cefet-PA.

2.3.1 A andlise documental

A analise documental prevista neste trabalho se deu por meio de uma pesquisa
nos documentos oficiais que fundamentam o curriculo integrado do Proeja. Conforme

Alves-Mazzotti & Gewandsznajder (2004, p.169), os documentos desta natureza “[...]
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podem nos dizer muita coisa sobre 0s principios e normas que regem 0 comportamento
de um grupo e sobre as relagbes que se estabelecem entre diferentes subgrupos”.

Os documentos evocados foram a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional (LDB) n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996; Decreto n. 5.154, de 23 de julho de
2004; Decreto n. 5.840, de 13 de julho de 2006; Parecer CNE/CEB n. 39, de 8 de
dezembro de 2004; Resolucdo CNE/CEB n. 1, de 3 de fevereiro de 2005; Documento
Base do Proeja (2007); Plano do Curso de Mecénica do Proeja do Cefet-PA. Esses
documentos foram analisados nos aspectos diretamente relacionados ao objeto da
pesquisa.

Neles foram feitos recortes dos elementos que tratam dos principios e da forma de
articulacao do curriculo integrado a fim de identificar como esté estabelecida a integracdo

no curriculo prescrito para o Proeja e no curriculo concebido no Cefet-PA.

2.3.2 As entrevistas

A entrevista, instrumento de coleta de dados julgado adequado para o objetivo
proposto, mostrou-se eficiente tanto na abordagem dos fatos quanto na captacdo de
percepcoes.

As entrevistas semiestruturadas foram feitas com base nas questdes norteadoras
contidas nos Apéndices Ill e IV e transcorreram como uma conversa, sem exigéncia de
uma ordem rigida para as perguntas, como é caracteristica da abordagem qualitativa.

Nas entrevistas com 0s gestores e professores, as questdes seguiram por conta
dos entrevistados, preservando-se a flexibilidade na exploracdo das idéias, conforme
orientam Alves-Mazzotti & Gewandsznajder (2004), considerando o interesse da
pesquisa em compreender o significado de eventos, situacbes, processos ou
personagens.

Estes autores afirmam que, “por sua natureza interativa, a entrevista permite tratar
temas complexos que dificilmente poderiam ser investigados adequadamente através de
guestionarios, explorando-os em profundidade” (lbid., p.168). Bingham e Moore (1934)
definem entrevista como “conversa com um objetivo” (Ibid., apud Gunther, 1999, p.7).

Como permite esse instrumento, utilizou-se apenas o0 tempo necessario para o
desfecho do assunto em pauta e buscou-se o aprofundamento e insercdo de outras
gquestdes relacionadas ao cerne da investigacdo. O objetivo foi, no caso dos gestores,

desvelar de que maneira o curriculo concebido para o Proeja no Cefet-PA se relaciona
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com o curriculo prescrito do ponto de vista da integracdo e, no caso dos professores,

compreender como eles percebem a integragdo na pratica curricular no mesmo caso.

2.3.3 Grupo focal

O grupo focal € uma técnica de trabalho coletivo que vem sendo cada vez mais
utilizada no ambito das abordagens qualitativas em pesquisa social (GATTI, 2005). De
acordo com Powell e Single (1996), “[...] um grupo focal € um conjunto de pessoas
selecionadas e reunidas por pesquisadores para discutir e comentar um tema, que é o
objeto de pesquisa, a partir da sua experiéncia pessoal” (Ibid., apud GATTI, 2005, p. 7).

Dez estudantes do Curso de Mecanica em comento que aceitaram participar da
pesquisa contribuiram com elementos que fazem parte da sua vivéncia cotidiana no
Proeja.

O moderador do grupo focal se manifestou apenas para fazer os
encaminhamentos e facilitar as trocas de opinibes, a fim de manter os objetivos do
trabalho do grupo, sem emitir nenhum posicionamento, confronto ou conclusdo, seguindo
as orientagbes metodoldgicas de Gatti (2005, p. 9): “O que ele ndo deve é se posicionar,
fechar a questéo, fazer sinteses, propor idéias, inquirir diretamente”.

O grupo focal é um espaco para expressao livre de pontos de vista, cuja énfase é
a interacdo para discutir coletivamente o assunto para o qual o sujeito foi convidado. O
grupo focal nesta pesquisa apresentou-se como um instrumento eficiente no momento
em que se pretendia colher informacdes de cunho pessoal ao dar vazdo as vozes,
conforme Gatti (2005).

O objetivo do encontro foi previamente explicado, bem como o porqué da escolha
dos participantes. Foi explicitada a forma de registro, feita por gravacdo em audio, além
da observacao livre que acompanha esse método e a garantia do sigilo dos registros e
dos nomes dos participantes (Ibid, 2005). Durante toda a conversa, buscou-se
compreender como 0s estudantes percebem a integracdo no curriculo do curso que

frequentam.
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3. REVENDO A TRAJETORIA E ESTABELECENDO NOVAS
PERSPECTIVAS

Nesta retrospectiva, trata-se da historia da educacao profissional e da educacéo
basica no Brasil, identificando caracteristicas relacionadas a integracédo entre ambas as
formas de educacdo. Tem-se uma visdo panoramica desde o periodo pré-colonial até a
atualidade, culminando no Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional
com a Educacéo Basica na Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos.

Verifica-se em particular a dualidade que permeia o0 sistema educacional
envolvendo a formacdo geral e a educacdo profissional. Porém o olhar investigativo
esteve voltado para os momentos em que se verificou uma intencdo de integracdo da

educacao geral com a profissional, cujo foco € o centro deste trabalho.

3.1 A Educacéao (des)Integrada na historia do Brasil

Quando os portugueses chegaram ao Brasil, por volta do ano de 1500,
encontraram as terras brasileiras ocupadas por povos indigenas, com vida social
estruturada e com forma educacional estabelecida. Os mais velhos ensinavam aos mais
novos as habilidades necessérias para a vida diaria, como a caca, a pesca, a lavoura e
demais atividades; os saberes existiam em funcdo do atendimento natural das
necessidades cotidianas de sobrevivéncia, “[...] a educacdo se desenvolvia em intima
articulacdo com as condi¢cdes de vida, guiada pelo principio do ‘aprender fazendo™
(SAVIANI, 2007, p. 442).

Essas civilizagBes indigenas também podem ser consideradas, segundo Manfredi
(2000, p. 67), “[...] os primeiros educadores de artes e oficios para as areas de
tecelagem, de ceramica, para adornos e artefatos de guerra, para a construcdo de casas
e, obviamente, para as varias técnicas de cultivo da terra e para a producdo de
medicamentos”.

N&o eram sociedades estruturadas em classes e apropriavam-se coletivamente,
de forma natural, dos meios necessarios a subsisténcia (SAVIANI, 2007, p. 33). A cultura
era transmitida por contatos diretos e pessoais de maneira informal; o conhecimento era
acessivel a todos; o trabalho era dividido por sexo e idade, sem especializacdo, e as
idéias educacionais estavam intimamente relacionadas a préatica educativa (Ibid., p. 443).

A espontaneidade da vida em sociedade dessas civilizacdes determinava a

educacéo informal praticada: “[...] ndo havia instituicdes especificas organizadas tendo
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em vista atingir os fins da educacéo [...] cada integrante da tribo assimilava tudo o que
era possivel assimilar, o que configurava uma educacéo integral” (SAVIANI, 2007, p.38).

Em 1549 chegaram ao Brasil os primeiros padres jesuitas e inauguraram uma
fase que haveria de deixar profundas marcas na cultura e civiliza¢do do pais. Eles foram
praticamente os Unicos educadores no Brasil por mais de 200 anos.

A primeira fase de instrucédo foi elaborada pelo padre Manoel da Nobrega, em um
plano que ensinava o0 portugués (para os indigenas); prosseguia com doutrina crista,
leitura e escrita e, opcionalmente, canto orfednico e musica instrumental. A finalizacédo
dos estudos seguia uma bifurcacdo: de um lado, o aprendizado profissional e agricola e,
do outro, a gramatica latina para 0s que iriam prosseguir noS cursos superiores na
Europa, na Universidade de Coimbra (SAVIANI, 2007, p.43).

Embora neste plano haja uma preocupacdo em adequar a instrucdo em
atendimento as especificidades da colbnia, ndo se pode negar a evidente dualidade
presente no modelo educacional do periodo.

Cunha (2005) relata que, nas escolas secundéarias e nos colégios dos jesuitas,
essa divisdo era caracterizada pela hierarquizacdo do conhecimento intelectual e do

trabalho manual dentro da prépria organizagao religiosa.

No topo da hierarquia estavam os padres, com solida formacao
intelectual baseada nos autores classicos, que cultivavam a fluéncia
em vaérias linguas; na base, estavam os irmédos leigos, que
desempenhavam as mais diversas atividades praticas necessarias ao
funcionamento das escolas e dos colégios, auxiliados pelos escravos,
alguns deles arteséos (Ibid., p.24).

Saviani (2007, p.43) complementa que o referido plano foi “[...] suplantado pelo
plano geral de estudos organizado pela Companhia de Jesus e consubstanciado no Ratio
Studiorum”. Esse plano, apesar de ter desempenhado um papel muito importante no
desenvolvimento da educagdo moderna, foi considerado universalista, por ser adotado
entre todos os jesuitas, e elitista por ser destinado aos filhos dos colonos e excluir os
indigenas, “[...] com o0 que 0s colégios jesuitas se converteram no instrumento de
formacgé&o da elite colonial” (Ibid., p.56).

Os métodos pedagdlgicos dos jesuitas estiveram presentes no inicio da
manufatura, quando os artesdos trabalhavam juntos, compartilhando espaco fisico e
instrumento de trabalho nas oficinas e, posteriormente, na divisdo do trabalho que
proporcionou a reducdo dos custos e aumento da producdo das mercadorias. Tal qual

ocorreu no modelo dos jesuitas em relacdo a educacao,
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[...] o aumento do numero de estudantes e a maior concentragdo de
padres dedicados ao ensino nos colégios jesuitas conduziram a divisao
do trabalho didatico, dai resultando: a criacao de espacos especializados
para o ensino, materializados nas salas de aula; maior desenvolvimento
da seriagcdo dos estudos; maior diferenciacdo entre as areas do
conhecimento; e o crescente nimero de professores especializados por
area do saber (SAVIANI, 2007, p.58).

A fragmentacdo das areas do conhecimento inicia-se, portanto, no Brasil, com os
jesuitas, a fim de atender o crescimento da populacéo estudantil, e a especializacao foi,
aparentemente, o caminho encontrado em resposta & demanda da época, segundo
Saviani (2007).

Ainda na primeira metade do século XVI, o capitalismo comercial em ascenséo
inicia a exploracdo do Brasil por meio de um sistema de troca da madeira extraida pelos
indios por objetos dos portugueses. Em meados do mesmo século, tem inicio uma nova
forma de exploracdo: a da agroindustria acucareira, desta feita usando, em grande parte,
a mao-de-obra escrava. A ampliagdo da agroindlstria agucareira se deu especialmente
na Bahia e Pernambuco, segundo Cunha (2005).

Os poucos trabalhadores livres ocupavam-se das tarefas de direcdo do processo
produtivo e das que exigiam qualificacdo técnica especial. Segundo Manfredi (2002, p.
67), “os engenhos constituiam as unidades bésicas de plantacdo da cana-de-acucar e de
producdo do agucar. Nos engenhos, também prevaleciam as préticas educativas
informais de qualificagéo no e para o trabalho”.

Durante os dois primeiros séculos de colonizacdo portuguesa no Brasil, o
processo de producdo e organizacdo do trabalho teve como base da economia a
agroindustria acucareira que exigia elevada demanda de mao-de-obra.

Os colonizadores portugueses tentaram explorar a mao-de-obra dos nativos
(indios), que se mostraram resistentes ao trabalho escravo. Por isso, 0s portugueses
trouxeram 0s negros africanos na condi¢cdo de escravos e alguns homens livres que se
ocupariam como dirigentes deles. Logo surgiu a necessidade de treinar 0os escravos para
o trabalho manual pesado, em que a forca fisica prevalecia, servindo como carpinteiros,
ferreiros, pedreiros, teceldes, confeiteiros, conforme Cunha (2000a), cujo treinamento
era desenvolvido inicialmente dentro do préprio ambiente de trabalho.

Posteriormente, na fase jesuitica da educacdo colonial, o acesso ao saber ler
escrever e contar passou a ser destinado a uma pequena camada da populagéo: a dos
filhos dos donos de engenho de agucar. A politica colonizadora, escravista e patriarcal,

excluia da escola o indio, 0 negro e a grande maioria das mulheres, resultando uma
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gama de analfabetos. A divisdo social do trabalho estabelecia, desde a colbnia, as
distancias entre os proprietarios e os nao-proprietarios dos meios de producao.

Sendo o trabalho manual executado geralmente por escravos, os homens livres,
por preconceito, eram desestimulados do contato com o artesanato e manufatura, para
nao serem confundidos com os escravos, principalmente os mesticos e pobres, por se
encontrarem socialmente mais proximos dos escravos. “Homens livres se afastavam
do trabalho manual para ndo deixar duvidas quanto a sua propria condicdo,
esforcando-se para eliminar as ambiguidades de classificacdo social” (CUNHA,
2005, p.16). O resultado foi um generalizado preconceito contra o trabalho manual.

A distincdo entre classes sociais promovida pela forma de trabalho desde os
primérdios no Brasil trouxe consigo o estabelecimento da dualidade que se revelaria
posteriormente no sistema educacional brasileiro, especialmente na educacao
profissional, sendo possivel constatar que a caracteristica da educacéo profissional no
Brasil-col6nia traz a marca da separacao entre o trabalho manual e o intelectual.

A aprendizagem dos oficios manufatureiros seguia padrbes assistematicos. Os
ajudantes/aprendizes desempenhavam as tarefas integrantes do processo técnico de
trabalho, porém ndo eram obrigados a aprender o oficio. Segundo Cunha (2005, p.29), “o
fato de um ou outro aprender o oficio n&o era intencional nem necessario”.

As corporacdes de oficio, por sua vez, compreendiam uma aprendizagem
sistemética, arrolando os menores ajudantes como aprendizes, exceto 0S escravos.
Seguia um controle predeterminado: “[...] nUmero maximo de aprendizes por mestre, a
duracdo da aprendizagem, os mecanismos de avaliacdo, os registros de contratos de
aprendizagem, a remuneragdo dos aprendizes e outras questdes” (Ibid., p. 29). Nesse
periodo, esse modelo de aprendizagem ndo tomou a forma escolar.

As corporacdes de oficio, segundo Santos (2003), foram instituidas no Brasil em
pleno periodo colonial. Os artesdos uniram-se e formaram as corporagfes de oficios, a
exemplo da Irmandade de S&o José, situada no Rio de Janeiro. Elas tinham como
objetivo regulamentar as profissées e auxiliar o trabalho artesanal, surgindo, entdo, a
reserva de mercado de trabalho, tornando-se a principal maneira de organizar o trabalho
dos ceramistas, marceneiros, ferreiros, pedreiros, escultores etc. Elas se atribuiam o
direito de definir as profissdes, cobrar taxas e aplicar multas.

Na Europa as corporac@es de oficios surgiram pela integracdo de homens livres e
escravos nos locais de aprendizagem, os quais, além de receber o mesmo tipo de

formacdo, estavam sujeitos as mesmas regras de tratamento e conduta, como explica
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Santos (2003). Porém no Brasil até mesmo as camaras municipais se mobilizavam em
apoio a tentativa de impedir o ingresso de escravos nas referidas corporagoes.

Vale destacar que até esse periodo, no século XVIII, o Brasil estava submetido ao
modelo econdmico da época. Era o sistema colonial denominado pacto colonial que
garantia a exclusividade do comércio das coldnias para as respectivas metrépoles,
mantendo-se resistentes em permitir o livre funcionamento das industrias entéo
existentes no pais: “A economia, portanto, estava baseada no modelo agro-exportador
imposto pelos portugueses devido a sua resisténcia em permitir que se implantassem na
coldnia estabelecimentos industriais” (SANTOS, 2003, p. 207).

Em decorréncia desse modelo, entre os anos de 1706 e 1766, houve um
desmantelamento das industrias existentes no Brasil, atingindo, de forma geral, a
absorcdo da méao-de-obra, como explica Santos (2003, p.207): “A destruicdo da estrutura
industrial que se instalou no Brasil durante o século XVIII causou forte impacto no
desenvolvimento do ensino de profissdes, cuja maioria era absorvida pelo setor
secundario da economia.”

Industrias de varios ramos instaladas no Brasil, como estabelecimentos
tipograficos em Pernambuco, numerosas oficinas no Rio de Janeiro e Minas Gerais e
fundicBes e oficinas de ourives por todo o pais, foram fechadas no periodo e impedidas
de funcionar.

Com a chegada em janeiro de 1808 da Corte Portuguesa ao Rio de Janeiro,
sendo imperador D. Jo&o VI, transferiu-se para o Brasil a sede do reino. Uma nova fase
se inicia para a aprendizagem profissional. O processo de desenvolvimento industrial é
retomado e, consequientemente, a educacgdo profissional, visando a preparacdo da mao-
de-obra a ser explorada nas industrias. Como resultado do desmantelamento ocorrido,
houve escassez em algumas ocupacbes e resisténcia de determinados grupos em

desempenhar alguns oficios.

A solugdo encontrada na época foi a aprendizagem compulsoria, que
consistia em ensinar oficios as criangas e aos jovens, que na sociedade
ndo tivessem outra opcao, como era o caso dos 6rfaos e desvalidos, que
eram encaminhados pelos juizes e pela Santa Casa de Misericérdia aos
arsenais militares e da Marinha, onde eram internados e postos a
trabalhar como artifices que, apds alguns anos, ficavam livres para
escolher onde, como e para quem trabalhar. O Colégio das Fabricas se
constituiu na primeira iniciativa de D. Jodo VI em atender as demandas
de méo-de-obra, verificadas a partir da permissdo da implantacdo de
novos estabelecimentos industriais. Criado em 1809 por D. Jo&o VI no
Rio de Janeiro, possuia carater assistencial e, portanto, a finalidade
explicita de abrigar os 6rféos trazidos na frota que transportou a familia
real e sua comitiva para o Brasil. Essa instituicdo serviu de referéncia
para as unidades de ensino profissional que vieram a ser instaladas no
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Brasil. O padrao utilizado inicialmente foi o ensino de oficios, em geral
fora do estabelecimento (nos cais, no hospital, nos arsenais militares ou
da Marinha). Mais tarde, a aprendizagem de oficios passou a ser
ministrada no interior do préprio estabelecimento, ao que,
posteriormente, foi acrescido o ensino das “primeiras letras”, seguido de
todo o ensino primario (SANTOS, 2003, p.207).

A aprendizagem sistematica de oficios ndo tomou, na coldnia, a forma escolar.
Foi s6 no periodo de transicao para a formacado do Estado nacional, durante a estada
da familia real no Brasil que veio a ser criada a primeira escola para o ensino de
oficios manufatureiros, conforme Cunha (2005).

Em 1822, a fundacéo do Império e a consideravel ampliacdo das forcas produtivas
dificultaram o desenvolvimento do modelo da aprendizagem de oficios que permanecia
fortemente permeado pela acéo discriminatoria.

A Assembléia Constituinte de 1823, entre outros temas, discutia a implantacdo de
um modelo educacional na sociedade e, em particular, de educacéo profissional, ficando
clara a forma discriminatoria com que se tratou o assunto, como explica Santos (2003,
p.208):

Permaneceu, nos primdrdios do Império, a mentalidade conservadora
gue havia sido construida ao longo dos trés séculos de duragdo do
periodo colonial: destinar tal ramo de ensino aos humildes, pobres e
desvalidos, continuando, portanto, o processo discriminatério em relagéo
as ocupacdes antes atribuidas somente aos escravos.

A educacdo profissional estatal, dessa feita, caracterizou-se por ser
compensatoria e assistencialista, destinada aos pobres e desvalidos da sorte. Assim se
manteve em segundo plano, ao sabor de decisGes esparsas e assistencialistas que a
vinculavam a pobreza e a marginalidade, mesmo porque nao fazia sentido pensar em
democratizacdo da educacdo na sociedade escravista de entéo.

Isso remete a compreensao de que a aprendizagem do trabalho, dos oficios, das
ocupacdes e profissdes no pais tem, na sua génese, a presenca do estigma de educacgéo
de segunda classe, portanto também destinada aos que ndo pertenciam a elite, aos
"desvalidos da sorte".

E interessante perceber que as primeiras instituicdes publicas de ensino do Brasil
nesse periodo foram prioritariamente as de ensino superior e “0s demais niveis de ensino
— 0 primario e secundario — serviam como cursos propedéuticos, preparatorios a
universidade” (MANFREDI, 2002, p. 75).

Nesse contexto, € possivel identificar, de maneira explicita, a forma como a

educacao profissional no Brasil foi tratada, isto é, como de segunda classe, voltada para
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o preparo da forca de trabalho de menos prestigio, enquanto, para as elites, uma
educacao de primeira classe voltada para posi¢des de lideranca no meio social.

Importante também fazer referéncia as “casas de educandos artifices”, criadas “a
partir da década de quarenta do século XIX em dez capitais da provincia, sendo a
primeira delas em Belém do Par4, para atender prioritariamente 0s menores
abandonados, objetivando “a diminuicdo da criminalidade e da vagabundagem” (BRASIL,
2008a, p. 116); e os “liceus de artes e oficios” criados por organizagdes civis entre 1858 e
1886, destinados a amparar 6érfaos e/ou ministrar ensino de artes e oficios dentre os
quais os do “[...] Rio de Janeiro, o primeiro (1858), Salvador (1872), Recife (1880), Sdo
Paulo (1882), Macei6 (1884) e Ouro Preto (1886)" (MANFREDI, 2002, p. 78).

Outro dado importante € a percepcdo que se passa a ter quanto as intencdes
verificadas que evidenciam a ideologia praticada, como apontado por Cunha (2000b,
p.13):

No periodo do império, tanto as iniciativas do Estado voltadas para o
ensino de oficios, quanto as das sociedades civis, eram legitimadas por
ideologias que pretendiam: a) imprimir a motivacdo para o trabalho; b)
evitar o desenvolvimento de idéias contrarias a ordem politica, de modo
a nao se repetir no Brasil as agitacbes que ocorriam na Europa; c)
propiciar a instalagdo de fabricas que se beneficiariam da existéncia de
uma oferta de forca de trabalho qualificada, motivada e ordeira; e d)
favorecer os préprios trabalhadores, que passariam a receber salarios
mais elevados, na medida dos ganhos de qualificagdo. Ao fim do
império, com a chegada ao Brasil dos padres salesianos, um novo
elemento ideoldgico foi incorporado a esse conjunto — o do ensino
profissional como antidoto ao pecado.

Essas instituicbes e essa ideologia constituiram o legado do Império a
Republica, no que se refere ao ensino de oficios manufatureiros.

Nos trinta primeiros anos da Republica, periodo denominado Primeira Republica,
os liceus de artes e oficios (Rio de Janeiro, Sdo Paulo e Bahia) e Escola Politécnica de
Sado Paulo tiveram papel muito importante na educacéo profissional, inclusive servindo
como base para as novas medidas que seriam tomadas em face da ampliacdo acelerada

da industrializacdo, conforme o quadro a que faz referéncia Cunha (2000b).

Em 1909, o Brasil passava por um surto de industrializacdo, quando as
greves de operarios foram ndao s6 numerosas, como articuladas, umas
categorias paralisando o trabalho em solidariedade a outras, lideradas
pelas correntes anarco-sindicalistas (Ibid., p. 17).

A ampliacdo da educacéo profissional de acordo com 0 contexto passou a ter

grande importancia, convergindo naquele momento principalmente com a ideologia
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progressista: a do industrialismo. Cunha (2000b, p.17) explica em que consistia tal

ideologia:

Ela consistia na atribuicdo a industria de valores como progresso,
emancipacdo econdmica, independéncia politica, democracia e
civilizagdo. Seus adeptos atribuiam a indastria a funcdo de elevar o
Brasil ao nivel das nag@es civilizadas, pois ela permitiria ao pais possuir
os atributos proprios dos paises da Europa e dos Estados Unidos. S6 a
indUstria poderia resolver os problemas econdmicos que afligiam o
Brasil, pois sé ela seria capaz de propiciar o desenvolvimento das forcas
produtivas, estabilizar a economia e levar o progresso a todas as
regides.

Sendo Nilo Pecanha presidente da Republica e adepto dessa ideologia, mediante
o Decreto n. 7.566, de 23 de setembro de 1909, cria dezenove escolas de aprendizes
artifices, em dezenove estados da Federacdo, com excecao do Distrito Federal e do Rio
Grande do Sul, dando inicio assim a Rede Federal de Educacdo Tecnhologica,

devidamente instalada como segue:

Piaui (01/01/1910), Rio Grande do Norte (01/01/1910), Goias
(01/01/1910), Mato Grosso (01/01/1910), Paraiba (05/01/1910),
Maranh&o (06/01/1910), Parana (16/01/1910), Alagoas (21/01/1910), Rio
de Janeiro (23/01/1910), Pernambuco (16/02/1910), Espirito Santo
(24/02/1910), Ceara (24/05/1910), Bahia (02/06/1910), Sao Paulo
(24/06/1910), Para (01/08/1910), Santa Catarina (01/09/1910), Minas
Gerais (08/09/1910), Amazonas (01/10/1910) e Sergipe (01/05/1911)
(BASTOS, 1988, p. 20).

Essas escolas formavam um sistema distinto e estavam submissas a uma
legislacdo especifica diferenciada das demais instituicbes de ensino profissional,

particulares ou publicas.

[...] as escolas de aprendizes artifices tinham prédios, curriculos e
metodologia didatica proprios; alunos, condicdes de ingresso e
destinacdo esperada dos egressos que as distinguiam das demais
instituicBes de ensino elementar (CUNHA, 2000b, p.18).

A criacdo das escolas de aprendizes artifices com a ideologia industrialista tinha

como propasito principal, conforme Manfredi (2000, p.83):

[...] a formacdo de operarios e de contramestres, por meio do ensino
pratico e de conhecimentos técnicos transmitidos aos menores em
oficinas de trabalhos manuais ou mecénicos mais convenientes e
necessarios ao Estado da Federacdo em que a escola funcionasse,
consultando, quando possivel, as especialidades das industrias locais.
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Sendo as oficinas apenas para 0s menores de dezesseis anos, 0S Cursos
noturnos de aperfeicoamento foram uma novidade trazida para as escolas de aprendizes
artifices pelo regulamento de 1918, conforme relata Cunha (2000a, p.79). Esses cursos
admitiam os maiores de dezesseis anos, operdrios ou ndo, para duas horas diarias de
aula e ndo contavam com um curriculo escolar especifico, mas “[...] o diretor estava
autorizado a oferecer aos alunos, sempre que possivel, um curso pratico de tecnologia”.

Os oficios artesanais nesse periodo se sobrepuseram aos manufatureiros. Com
poucas excecbes, porém, como, por exemplo, no estado de Sao Paulo,
descaracterizando, assim, a ideologia industrialista sem maiores preocupacdes, visto que
a real intencéo se tornou mais politica do que econémica, como é facil concluir pelo fato
de a concentracao industrial estar localizada no Rio de Janeiro e Sdo Paulo, e isso

Cunha (2000b, p.19) esclarece quando afirma que:

Por baixo da capa legitimadora da ideologia industrialista (entre outras, a
exemplo do assistencialismo), havia interesses mais palpaveis, em
termos politicos, como o reforgco do mecanismo de cooptagdo de setores
locais das oligarquias pelo governo federal, controlado pelas fracdes
latifundiarias das classes dominantes, ligadas a agricultura cafeeira. Dito
de outro modo: as escolas de aprendizes e artifices constituiram uma
presenca do governo federal nos estados, oferecendo cargos aos
indicados pelos politicos locais e vagas para meninos a serem
preenchidas com os encaminhados por eles. A contrapartida ndo seria
dificil de imaginar: o apoio politico ao bloco dominante no plano federal.

A partir de 1930, no periodo histérico denominado a Era Vargas, como
consequéncia do modelo fundamentado na industrializacdo, a educacéo brasileira passou
por um processo de reestruturacdo que teve seu inicio com a criacdo do Ministério da
Educacdo e Saude, que logo instituiu a Inspetoria do Ensino Profissional Técnico,
ampliando a consolidacdo da estrutura do ensino profissional.

Tem sequéncia com a reorganizacdo do Ministério em 1937; posteriormente foi
reestruturado o sistema oficial de ensino industrial a partir da Lei Orgénica do Ensino
Industrial, Decreto-Lei n. 4.073, promulgada em 30 de janeiro de 1942.

Com isso, as escolas de aprendizes artifices enquadradas na nova lei deram
origem as escolas industriais da Rede Federal, sendo que aquelas que ofereciam o 2°

ciclo do ensino industrial receberam a denominacgéo de escolas técnicas federais.

Podemos dizer que o ensino industrial passou a assumir um papel
importante na formacdo de mé&o-de-obra, sendo que a partir das
transformacdes que se operaram, principalmente a partir de 1942,
verificamos que ele pode ser dividido em dois ramos: um que
compreendia a aprendizagem que ficava sob o controle patronal, ligado
ao Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (Senai), e outro ramo
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gue estava sob a responsabilidade direta do Ministério da Educacéo e da
Saude, que era constituido pelo ensino industrial basico (SANTOS,
2003, p.216).

Logo em seguida, com o Decreto n. 4.127, de 25 de fevereiro de 1942, foram
definidas as bases de reorganizacdo dos estabelecimentos de ensino industrial da Rede
Federal, o qual ficou dividido em dois ciclos: o primeiro, propedéutico, preparatério
apenas para o segundo ciclo.

Observa-se uma abertura para a continuidade, no entanto restrita, em se tratando
do nivel superior. A educacgdo profissional estava voltada somente para formar uma
massa de trabalhadores qualificados de reserva, inteiramente a disposi¢cdo da producgéo
capitalista, conservando a idéia advinda do Império, “aos pobres, 6rfaos e desvalidos da
sorte”, sem praticamente chances de acesso ao ensino superior, reservado as elites
dirigentes.

No periodo que sucedeu a queda do Estado Novo, em 1945, reconduzindo o
Brasil ao regime democratico, é retomada a luta no sentido de introduzir mudancas na Lei
Organica do Ensino Industrial que visavam a equivaléncia entre o ensino profissional e o
secundario e a consequente eliminacdo da dualidade. Essa luta perdurou ao longo dos

anos de 1950, resultando nas seguintes iniciativas relatadas por Santos (2003, p.218):

A primeira iniciativa se deu com a aprovacdo da Lei 1.076 de 31 de
marc¢o de 1950, que permitia aos estudantes que concluissem o primeiro
ciclo do ensino industrial, comercial e agricola ingressarem no curso
classico ou cientifico, desde que prestassem exames das disciplinas nédo
estudadas naqueles cursos e compreendidas no primeiro ciclo do curso
secundario. Logo em seguida, orientacdo semelhante chegava ao
segundo ciclo, com a aprovacdo da Lei 1.821 de 12 de margo de 1953,
que facultava o direito de ingressar em qualquer curso superior a todos
os alunos que tivessem concluido o curso técnico em qualquer um dos
ramos — industrial, comercial ou agricola -, desde que se submetessem a
exames de adaptacédo, verificando-se assim, a exemplo do que havia
ocorrido no primeiro ciclo, uma equivaléncia parcial entre os sistemas
propedéuticos e profissional.

Na década de 1950, em face do surgimento de novas for¢cas produtivas que
enfatizavam a valorizacdo do capital, ocorreram intensas alteracdes na base técnica da
producdo. Foi identificada a real passagem da economia agroexportadora, para a
economia industrial, tornando-se esta efetivamente o centro dindmico da economia
nacional, consolidada pelo Plano de Metas estabelecido pelo Governo Juscelino

Kubitschek, principalmente no que diz respeito a industrializacdo, por meio tanto de

investimentos nacionais quanto estrangeiros.
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A educacéo profissional teve uma nova fase de desenvolvimento marcada pela
Lei n. 3.552, de 16 de fevereiro de 1959, que propiciou maior autonomia e
desenvolvimento a organizacdo administrativa da Rede Federal de Ensino. As escolas
industriais passaram a ser autarquias federais, com determinadas autonomias, como a
financeira, administrativa e técnica.

No entanto, esta lei teve curta duracdo em face da promulgacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n. 4.024/61, de 20 de novembro de 1961.
Essa lei evidencia a primeira tentativa de articulacdo dos dois sistemas de ensino a partir
da equivaléncia plena entre os cursos propedéuticos (secundario de 2° ciclo) e os
técnicos, com o proposito do acesso ao ensino superior.

Dez anos depois, em 11 de agosto de 1971, os militares promulgaram a Lei n.
5.692, que estabeleceu a profissionalizacdo compulséria em todos os niveis de ensino.
No entanto o projeto tornou-se um fracasso com excec¢ao das escolas do sistema “S” e
das escolas industriais da Rede Federal, pela autonomia e estrutura que possuiam.

Esse processo culmina também com a desativacdo dos cursos industriais de 1°
ciclo (ginasios industriais), e a transformacdo em escolas técnicas federais, e as que
passaram a ter cursos superiores, convertidas em centros federais de educacéo
tecnoldgica.

A dificuldade enfrentada nas escolas de 2° grau nédo repercutiu igualmente nas
escolas técnicas, pelo contrario estas passaram a gozar de grande prestigio junto ao

empresariado.

De escolas antes destinadas aos desvalidos e aos desprovidos de
fortuna no tempo em que eram Escolas de Aprendizes Artifices, essas
instituices se converteram em Escolas Técnicas, nas quais a grande
parcela dos técnicos por elas formados, no contexto dos anos 60 e 70,
eram recrutados quase que sem restricdes, pelas grandes empresas
privadas ou estatais (SANTOS, 2003, p.220).

Por meio do Parecer CFE n. 45, de 12 de janeiro de 1972, e posteriormente do
Parecer CFE n. 76, de 23 de janeiro de 1975, legitimou-se a coexisténcia dos dois tipos
de habilitacdo que ja vinham sendo desenvolvidos concretamente: habilitacdo plena, sob
o titulo de Formacao Técnica, e a outra parcial, sob o titulo de Auxiliar. Tais pareceres
significaram a acomodacdao da legislacédo perante o que vinha ocorrendo na realidade.

A década de 1980 foi marcada pelo encerramento do ciclo dos governos militares
pelo processo de redemocratizacdo do pais, concretizada em 1985 com a chegada de
José Sarney a presidéncia do Brasil, inaugurando, assim, a transicdo democratica.
Conforme Santos (2003, p.221).
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[...] o que se verifica a partir dos anos 80 até meados da década de 90 é
a intensificacdo dos debates em torno das mudancas de rumos que
deveriam ser dadas a educacéo, e por extensdo ao ensino de segundo
grau e a educacdo profissional no Brasil. Esses debates se deram por
meio dos grupos compostos pelas diversas correntes do pensamento
educacional, em que a disputa entre eles girava em torno das
concepcdes de politicas educacionais que viessem a nortear a nova
estrutura do entéo ensino de segundo grau e da educacéo profissional,
cujo contetdo a ser discutido estava expresso no projeto de Lei de
Diretrizes e Bases (LDB), que deu entrada no Congresso Nacional, no
final de 1988.

O governo dos anos 1990, constituido sob a racionalidade neoliberal aliada a
globalizacdo da economia, apregoa a necessidade de a escola subordinar-se as
demandas do setor produtivo. Nesse patamar, Oliveira (2003, p. 19) discute a qualidade
na educacgdo que, em sua opinido, € uma questdo de ordem politica. Ele revela que, na
postura governamental que pensa a escola sob uma 6tica empresarial, cujo imperativo é
a produtividade, a qualidade na educacdo “[...] passa a ser pensada a partir de uma
racionalidade instrumental, provocando, na pratica, a implementacdo de medidas
negativas para a realidade escolar”.

Apds um longo periodo de debates e lutas, em 20 de dezembro de 1996, foi
promulgada a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, LDB n. 9.394/96, em
substituicdo a Lei n. 5.692/71.

A referida lei, em relacdo a educacdo profissional é regulamentada
posteriormente pelo Decreto n. 2.208/97, tornando-a independente do ensino médio,
agravando a separacdo entre o ensino médio e o técnico. Veio referendar uma nova
cisdo da escola de nivel médio, através de trajetérias escolares distintas para o0s
trabalhadores e as elites, atualizando o histoérico impasse acerca da definicdo da
identidade pedagdgica da educacdo média que, tradicionalmente, oscila entre o ensino
propedéutico e a educacgao para o trabalho.

Os objetivos do referido decreto enfatizam, de forma clara, a separagdo da
formacdo académica propedéutica da educacdo profissional, esta assumindo a
caracteristica de convergir para os interesses imediatos do mercado, concepcao voltada
a prover mao-de-obra para o mercado de trabalho.

Ferreira e Garcia (2005, p.149) afirmam que a principal caracteristica da reforma
da educacéao profissional no Brasil nos anos 90 “[...] ndo esta no carater expansionista
[...], mas nas transformac@es ocorridas a partir do texto contido no Decreto n. 2.208/97,
que desmembrou a formacgdo profissional da educacdo geral”. Logo se explicita sua

determinacdo em implantar um novo modelo de educacdo média e profissional,
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caracterizado pela desvinculacdo entre ensino médio e técnico e pela modulacdo deste
altimo.

As justificativas para a mudanga pautavam-se por criticas ao modelo vigente:
consumo elevado de recursos para 0S cursos técnicos, proveniéncia dos alunos de
setores de renda mais elevada e destinacdo deles para cursos superiores. A idéia
subjacente a mudanca era a criacdo de um novo modelo de educagéo profissional que
representasse uma alternativa em substituicdo a educacgéo superior.

A énfase a educacao profissional tem em vista o desenvolvimento de aptiddes
para uma vida produtiva, desvinculando as duas formas de ensino, conforme comenta
Cunha (2000b, p.54):

[...] a LDB diz que a educacdo profissional sera desenvolvida em
articulacdo com o ensino regular, vale dizer que ndo se confunde com
ele nem se desenvolvera de forma integrada com o ensino regular, como
pretende a “pedagogia politécnica” e outras concepgdes pedagoégicas
gue valorizam curriculos integrados, onde a educacéo propriamente nédo
se encontre dissociada da educacgdo geral, daquilo que a secédo do
ensino médio parece chamar de teoria.

As diversas alteracbes processadas na educacao profissional brasileira desde a
criagdo das escolas de aprendizes artifices até a promulgacéo da atual Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional e a conseqliente regulamentacdo mantém os principios
curriculares orientadores dessas reformas semelhantes ao modelo tecnicista que tem
como funcdo a capacitacdo da forca trabalhadora e como intencdo a manutencdo da
massa subserviente.

Essa segmentacdo curricular sustenta a velha dualidade intencional com
estruturacdo independente dos curriculos, tornando mais vidvel um pronto atendimento
as demandas do mercado de trabalho. Uma concep¢do puramente mercadoldgica,
movida pela agilidade das intensas e frequentes mudancas, decorrentes das inovacoes e
dos novos modos de organizacéo da producédo capitalista.

A posse do presidente Luiz Inacio Lula da Silva, em 2003, gerou forte expectativa
de uma contra reforma da educacédo profissional empreendida pelo presidente anterior,

Fernando Henrique Cardoso. Ferreira e Garcia (2005, p.149) relatam que:

Com o governo do presidente Lula, esperava-se que o0s esforcos
voltassem para a concretizacdo de uma nova educacao para um Brasil
novo, cujos principios e metas foram registrados no programa politico
para a educacédo do candidato Lula ‘Uma escola do tamanho do Brasil'.
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Estes autores referem-se a um documento escrito por professores e
pesquisadores engajados nas lutas populares, contendo um diagndéstico critico da politica

educacional empreendida por Fernando Henrique:

Especificamente em relagdo a reforma da educacgédo profissional, o texto
sinalizou a critica ao Decreto n°. 2.208/97 e firmou o compromisso de
constituir uma rede publica de educacgéo profissional na perspectiva de
um desenvolvimento integral do ser humano (FERREIRA E GARCIA,
2005, p.150).

Foi revogado o Decreto n. 2.208/97 com a edicdo do Decreto n. 5.154, de 23 de
julho de 2004, trazendo como principal mudanca a possibilidade da oferta da educacéo
profissional integrada ao ensino médio. Tendo em vista que a educacéo profissional tem
sua historia pautada na dualidade estrutural, este decreto apresenta a possibilidade da
integracdo curricular como condi¢do para a celebracdo do rompimento com a concepgao
curricular dualista, pressupondo-se, portanto, a necessidade da construcdo de um

curriculo integrado para a formacéo plena da cidadania.

3.2 Educagao Integrada e Inclusao Social

No ano de 2004, o Tribunal de Contas da Unido (TCU) realizou uma auditoria na
area da educacdo profissional, abrangendo a Secretaria de Educacdo Profissional e
Tecnologica (Setec/MEC) e as instituicbes federais de educacdo tecnoldgica. Entre
outras ac¢les, a auditoria fez uma avaliacdo das mudancas implementadas na educacao
profissional e suas consequéncias, principalmente em relagdo ao atendimento de
estudantes de baixa renda. Nesse documento, o TCU ressalta a importancia historica das
referidas instituicbes para a inclusdo social. Revela que “a educacdo profissional foi
concebida, no inicio do século XX, para atender aos jovens das classes menos
favorecidas e [...] essa modalidade de ensino apresenta-se, na realidade de hoje como

importante instrumento de inclusédo social” (BRASIL, 2005, p.35).

A educacdo profissional destinava-se, em sua concepcdao,
preferencialmente, as classes menos favorecidas. Em que pesem as
modificagdes ocorridas no mercado de trabalho desde a época da
criacdo das escolas técnicas, ndo se pode subestimar o papel atual da
educacéo tecnologica como mecanismo natural de incluséo social. (Ibid.,

p. 6).
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Porém, conforme o mesmo relatério, as sucessivas reformas tém concorrido para
gue as vagas ofertadas pelas instituicbes publicas sejam preenchidas por candidatos
provenientes da rede particular de ensino ao serem bem sucedidos nos processos
seletivos, dificultando o acesso da populacdo mais carente a essa modalidade de ensino.

A auditoria questiona, inclusive, se “existem mecanismos para beneficiar o acesso
a educacao profissional de grupos socialmente desfavorecidos e/ou de baixa renda e
garantia da sua permanéncia” (Ibid., p. 38). O relatorio conclui “[...] que os recursos do
orcamento da Unido destinados a essa finalidade s@o escassos e, muitas vezes,
aplicados de forma pouco efetiva”. (Ibid., p. 38). A sugestdo é que “[...] seja determinado
aquela Secretaria o incentivo as Ifets de praticas que favorecam a permanéncia, nessas
instituicdes, de individuos socialmente desfavorecidos” (Ibid., p.39).

No sentido de encontrar meios de promover o atendimento desta populacéo, o

Tribunal de Contas da Unido, no relatério desta auditoria, resolve propor que:

[...] a Setec, em conjunto com as Ifets, defina conjunto padronizado de
dados e indicadores que reflitam o desempenho das Ifets, inclusive no
sentido de retratar o perfil do alunado da educacao profissional e
subsidiar o desenho de novas politicas publicas (lbid., p.35).

Fica determinado no Acordao n. 480/2005-TCU-Plenario, relativo a essa auditoria,

entre 0s autos relacionados a area da Educacdo Profissional, que a Secretaria de

Educacdao Profissional e Tecnoldgica:

[...] envide esforcos no sentido de oferecer suporte financeiro as acdes
implantadas pelas Ifets com vistas a assegurar 0 acesso e a
permanéncia de grupos socialmente desfavorecidos, prestigiando as
iniciativas e as instituicdes que revelam compromisso com uma politica
de incluséo social (BRASIL, 2005, p.40).

O censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) do ano 2000,
citado no Documento Base do Proeja (2007), registrou 65,9 milhdes de brasileiros com
idade “[...] de 15 anos ou mais [...] sem conclusao do ensino fundamental [...] como etapa
constituidora do direito constitucional de todos a educacéo” (BRASIL, 2007, p. 17).

Algumas medidas, entdo, foram tomadas pelo Governo Federal a fim de conter
essas estatisticas. Um exemplo é o que esta explicitado como ponto de partida no Plano
Plurianual 2004-20072, que:

2 Planejamento econémico e social estabelecidogmlerno do presidente Luiz Inécio da Silva.
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[...] tem por objetivo inaugurar a seguinte estratégia de longo prazo:
inclusdo social e desconcentracdo de renda com vigoroso crescimento
do produto e do emprego; crescimento ambientalmente sustentavel,
redutor das disparidades regionais, dinamizado pelo mercado de
consumo de massa, por investimentos, e por elevacao da produtividade;
reducdo da vulnerabilidade externa por meio da expanséo das atividades
competitivas que viabilizam o crescimento sustentado; e fortalecimento
da cidadania e da democracia. (BRASIL, 2003, p. 15).

A educacao de jovens e adultos, como possibilidade de elevacéo de escolaridade
e de qualificacdo dos trabalhadores, é apresentada como geradora de oportunidades
diferenciadas de trabalho. Uma tentativa de acdo integradora promovendo inclusao

social, tendo em vista a cidadania.

Igualmente, é fundamental que essa politica de educacédo profissional e
tecnoldgica, nos moldes aqui tratados, também seja destinada, com o
mesmo padrao de qualidade e de forma publica, gratuita, igualitaria e
universal, aos jovens e adultos que foram excluidos do sistema
educacional ou a ele ndo tiveram acesso nas faixas etarias denominadas
regulares [...] uma politica educacional para proporcionar o acesso do
publico de EJA ao ensino médio integrado a educacgdo profissional
técnica de nivel médio. (BRASIL, 2007, p.33)

Visando atender aos jovens e adultos que ndo concluiram a educacdo béasica na
idade propria, o Governo Federal tomou iniciativas utilizando a educacgéo profissional
como instrumento de inclusdo. No entanto viabilizou esse processo mediante programas
focais, a exemplo do Programa Escola de Fébrica, do Programa Nacional de Inclusdo de
Jovens (Projovem) e do Programa de Integracdo da Educacéo Profissional com o Ensino
Médio na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (Proeja) (FRIGOTTO,
CIAVATTA E RAMOS, 2005a).

A partir Decreto n. 5.840, de 13 de junho de 2006, o Proeja passa a ser
denominado Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a
Educacdo Basica na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos.

Sob a acdo do MEC, o Proeja, desenvolvido prioritariamente pela Rede Federal
de Educacédo Profissional e Tecnologica, também pode ser adotado pelas instituicbes
publicas dos sistemas de ensino estaduais e municipais e pelo “Sistema S”, desde que se
assegure a construcao prévia de um projeto pedagdgico integrado unico.

O Proeja é, portanto, um programa instituido no ambito federal, de oferta
obrigatéria nas instituicbes da Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica,
conforme preconizado no art. 2° do referido decreto: “As Instituicbes Federais de
Educacao Profissional deverdo implantar cursos e programas regulares do PROEJA até o
ano de 2007".
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O Ministério da Educagédo, preocupado com a possibilidade de evasao, procurou
incentivar a permanéncia dos estudantes regularmente matriculados e frequentes nos
cursos do programa mediante a concessao de bolsa-auxilio no valor de R$ 100,00 (Cem
reais) no periodo de junho a dezembro de 2008, conforme o oficio-circular n. 21
CGPEPT/DPAI/SETEC/MEC, de 17 de abril de 2008. Para pagamento e manutengéo das
bolsas, o Cefet-PA atende a todos os estudantes que apresentam, no minimo, 75% de
frequéncia em cada més.

A implantacdo do Proeja tem como incumbéncia trazer de volta os que, por algum
motivo, alijaram-se do processo educacional na idade propria e conjuntamente

oportunizar-lhes a profissionalizacdo. Segundo o Documento Base do programa (2007):

O grande desafio dessa politica € a construcdo de uma identidade
propria para novos espagos educativos, inclusive de uma escola de/para
jovens e adultos. Em funcdo das especificidades dos sujeitos da EJA
(jovens, adultos, terceira idade, trabalhadores, populacdo do campo,
mulheres, negros, pessoas com necessidades educacionais especiais,
dentre outros), a superacao das estruturas rigidas de tempo e espaco
presentes na escola [...] € um aspecto fundamental (BRASIL, 2007, p.
42).

O questionamento levantado por Kuenzer (2006, p. 24), referindo-se aos recursos
para a implementacdo do programa, informa que, para a implantacéo da forma integrada,
ndo houve a preocupacdo devida com 0s recursos, inclusive para a qualificacdo dos

profissionais. A autora afirma:

O ensino médio integrado, que seria uma alternativa para a oferta
publica de Educacdo Profissional de qualidade, integrada a educacédo
basica, ainda ndo teve, desde a edicdo do Decreto n° 5.154/2004,
alocacao de recursos para o seu financiamento.

O Proeja concebe a educacdo como direito de todos e, especificamente quanto a
educacao de jovens e adultos, € um processo continuo que se desenvolve ao longo da
vida.

Uma visao critica referente ao Proeja tecida em véarios ambitos, mas nem sempre

positivamente, pode ser encontrada no pensamento de Rummert (2007, p. 45):

[...] o PROEJA surge, reformula-se e amplia-se em meio a um conjunto
de contradicdes que demandam aprofundamento para a sua plena
compreensdao. De todo modo, é necessario registrar que, em que pesem
0s muitos limites derivados do projeto societario de carater subordinado
e dependente em que se inscreve e que o conforma, o Programa
constitui uma iniciativa que, a ser levada adiante, pode possibilitar alguns
avanc¢os no ambito da Educacdo de Jovens e Adultos trabalhadores, em
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particular por iniciativas que venham a ser tomadas no ambito dos
CEFETs e demais escolas publicas federais, como previsto no Decreto
original.

O programa, desde a sua concepcéo, traz a marca da imposi¢cdo do Governo
sobre a Rede Federal, procedimento que se assemelha ao adotado quando da edicdo
pelos militares da Lei n. 5.692/71 com a profissionalizacdo compulséria. Em fungéo disso,
a Rede teria que implementa-lo logo no ano letivo seguinte, 2006.

O Proeja avanca no sentido de prover oportunidade educacional a uma camada
da sociedade merecedora desse espaco, mas ainda deixa a desejar quando alcanca
apenas uma parcela minima dessa populacdo. A falta de universalizagdo desse
segmento educacional exige selecdo de candidatos devido a limitacdo da possibilidade
de atendimento.

A educacdo, acima de tudo, é um direito que cabe a todo cidaddo sem
discriminacéo da sua trajetoria de vida. E dever do Estado a universalizacio da educacio
em todos os segmentos, a fim de que o direito seja igual para todos.

Nas reflexdes aqui anunciadas, é central retomar o papel social da formacéo
profissional, debilitada por reformas de cunho neoliberal voltadas exclusivamente aos
interesses da légica de mercados globalizados e da desobrigacdo do Estado para com a
educacao, em especial a profissional e a tecnoldgica.

A histéria da educacédo brasileira evidencia que a superacdo das desigualdades
estruturais ndo se consegue mediante procedimentos de carater emergencial. E
necessario estabelecer politicas efetivas aliadas ao constante repensar nos curriculos,
constituindo-se em instrumentos de reflexdo e acdo. Os elementos concernentes ao
processo educacional emergem das demandas sociais mais amplas, integrando a

diversidade de conhecimentos, tendo como fim o exercicio pleno da cidadania.
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4. A PESQUISA EM SUAS RELACOES

A sequéncia deste trabalho apresenta os resultados da pesquisa realizada em
cumprimento ao objetivo geral de analisar como se relacionam o curriculo prescrito, o
concebido e o percebido no Proeja do Cefet-PA na perspectiva da integracdo e, em seus
desdobramentos, de identificar, desvelar e compreender esse processo de integracdo em

dialogo com os interlocutores de pesquisa e autores de referéncia.

Figura 1 — Tripé do referencial tedrico
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4.1A integragao curricular

O debate em torno do termo “curriculo” estende-se além da etimologia.
“Fundamental para o projeto que visa a completa reconceitualizacdo dos estudos sobre
curriculo € a variedade de campos e niveis onde ele é produzido, negociado e
reproduzido.” (GOODSON, 2002, p.107).

O curriculo integrado é pano de fundo e fio condutor desta pesquisa.
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Como referéncia de base conceitual, busca-se em Torres Santomé (1998) a
construcdo do conceito de integragao.

Ele trata o curriculo integrado a partir de uma analise da base ideoldgica,
filosofica, cientifica e profissional que permeia o discurso e as préticas curriculares, bem
como oferece alternativas para orientar a elaboragédo de propostas de trabalho de carater

integrado.

A denominacéo de curriculo integrado pode resolver a dicotomia e/ou o
debate colocado na hora de optar por uma denominacdo do curriculo
gue por sua vez integre 0s argumentos que justificam a globalizacéo e os
que procedem da andlise e defesa de maiores parcelas de
interdisciplinaridade no conhecimento e na mundializagcdo das inter-
relagBes sociais, econdmicas e politicas” (Ibid., p.112).

Esse autor, apresentando historicamente uma cultura escolar fragmentada,
propde o curriculo integrado, justificado pela idiossincrasia dos processos de
aprendizagem, pela interdisciplinaridade do conhecimento e pela sociedade global.

A respeito da idiossincrasia dos processos de aprendizagem, o autor retrata
historicamente que o que outrora, no século XVIII, constituia o triunfo do individualismo
ressurge no século XX nos discursos e préaticas educacionais, explicando a preocupacgéo
com a criatividade, expressividade e originalidade: “A década de 20, portanto, marca o
momento em que a contestagdo comega a ser organizada, através de propostas
educacionais tendentes a afirmar a existéncia de personalidades individuais
idiossincréticas” (Ibid., p. 31).

Em consequéncia disso, as experiéncias educacionais destacam-se pela
caracteristica ndo repressiva e de incentivo a liberdade de expressédo por parte dos

estudantes:

[...] as préaticas de ensino comecam a diferenciar-se pelo forte peso das
tarefas escolares destinadas a promover dimensbes artisticas e
expressivas. Insiste-se constantemente na necessidade de auto-
expressdo, de manifestar a originalidade criativa de cada estudante.
(Ibid., p.32).

Na justificativa fundamentada pela interdisciplinaridade do conhecimento, este
autor aponta como caracteristica do século XX a frequente reorganizacdo do
conhecimento: “Tendéncias a maiores parcelas de especializacdo e propensdes a uma
maior unificacdo do saber sdo os polos entre os quais oscila a construcéo e difusdo do

conhecimento” (Ibid., p. 43).
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A industrializacdo e o capitalismo, em suas tendéncias a fragmentagdo do
trabalho, estendem esta caracteristica para o trabalho intelectual e cientifico.
Esse campo minado por especialistas se torna fértil para o surgimento de

conceitos vinculados a idéia de interdisciplinaridade.

De toda forma, convém ndo esquecer que, para que haja
interdisciplinaridade, é preciso que haja disciplinas. As propostas
interdisciplinares surgem e desenvolvem-se apoiando-se nas disciplinas;
a prépria rigueza da interdisciplinaridade depende do grau de
desenvolvimento atingido pelas disciplinas e estas, por sua vez, serdo
afetadas positivamente pelos seus contatos e colaboracbes
interdisciplinares (TORRES SANTOME, 1998, p.61).

Para o encontro desse conceito, parte-se da origem das estruturas curriculares
desenvolvidas por disciplinas.

Historicamente, a origem do conceito de curriculo como sequéncia estruturada, ou
disciplina, remonta ao final do século XVI, de quando provém a associacdo entre
curriculo e disciplina, conforme Goodson (2002).

Torres Santomé (1998) diz que a multiplicidade e autonomia das disciplinas vém
acontecendo desde o inicio do século XIX, pela necessidade de especializacdo para
atender o processo acelerado de industrializacédo ocorrido ha época nos paises europeus,
exigindo saberes diferenciados e linguagens especificas.

Este autor procura esclarecer o sentido do conceito de disciplina:

Uma disciplina € uma maneira de organizar e delimitar um territério de
trabalho, de concentrar a pesquisa e as experiéncias dentro de um
determinado a&ngulo de visdo. Dai que cada disciplina nos oferece uma
imagem particular da realidade, isto é, daquela parte que entra no angulo
de seu objetivo (lbid., p. 55).

Apdés um apanhado histérico esclarecendo a dificil trajetéria de construcdo e
formacdo da maioria das disciplinas, o autor revela a transitoriedade das disciplinas e sua

ocorréncia contextualizada:

[...] as disciplinas ndo sdo corpos eternos e imutaveis, mas frutos de um
determinado devenir histérico. Estdo em constante transformacdo e
evolucdo, frutos das contingéncias que modelam e condicionam a
mentalidade e os ideais dos homens e mulheres que constroem e
reconstroem os conhecimentos (lbid., 1998, p. 59).

Torres Santomé (1998, p. 60) ainda explica que as disciplinas impbem uma

maneira de pensar, fato que instiga e aprisiona ao mesmo tempo. A diversidade
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disciplinar promove a proliferacdo de campos cientificos, porém desconexos entre si,
provocando a fragmentacdo da compreensédo dos fendmenos. “Os resultados do universo
de disciplinas incomunicadas explicam muitas das deformacdes e péssimas aplicacbes
da ciéncia que vém sendo denunciadas atualmente.”

O curriculo escolar tradicionalmente vem sendo desenvolvido sob a estrutura
disciplinar. Uma organizagdo curricular disciplinar, segundo Torres Santomé (1998, p.
103) € o modelo linear composto por um conjunto de disciplinas justapostas de maneira
nem sempre criteriosa. O conhecimento disciplinar “[...] usualmente refere-se a um
conjunto de estruturas abstratas e a leis intrinsecas que permitem classificacdes
particulares de conceitos, problemas, dados e procedimentos de verificacdo de acordo
com modelos de coeréncia assumidos”.

A organizacdo do conhecimento se da em funcdo do que se julga como saberes
que representam setores da experiéncia e do conhecimento humano, utilizando-se para a
sua transmissdo métodos e linguagens predefinidas. O modo como se organizam o0s
conhecimentos e como sdo apresentados aos estudantes sdo determinantes para todo o
procedimento no meio escolar.

A relacdo com o cotidiano de identificacdo e resolugédo de problemas, bem como
conceitos e critérios para lidar com o ambiente em que vive sdo apreendidas quase
sempre subliminarmente, sendo, porém, mais frequente a ndo captacao dessas ligacoes.
As interacbes dos estudantes entre si e com os professores, aliadas aos recursos
didaticos utilizados, criam as rotinas e a linguagem que contribuem para o
estabelecimento do que se considera como saber legitimo.

Nesse modelo de organizacdo, o dominio das matérias € o critério basico para a
permanéncia, aprovacao e ascendéncia no sistema escolar, tornando-se também o Unico
objetivo, muitas vezes em detrimento do ensino-aprendizagem. Também néo existe
espaco para professores e estudantes escolherem entre conteddos considerados mais

relevantes.

Os resultados deste tipo de proposta curricular sdo, entre outros, a
incompreensdo daquilo que é estudado a forca, por coercdo mais ou
menos manifesta, pois tal fragmentacdo de conhecimentos causa
dificuldade para compreender o que foi estudado-memorizado. Nesta
situacdo ocorre um “conhecimento académico”, no qual a realidade
cotidiana aparece desfigurada, com base em informacdes e saberes
aparentemente sem qualquer ideologia e descontextualizados da
realidade, percebidos pelos alunos e alunas com uma Unica finalidade, a
de servir para superar as barreiras necessarias para passar de ano ou
para a etapa posterior. Na maioria dos casos, este conhecimento nunca
€ considerado um requisito e um instrumento para entender, analisar,
refletir e agir nessa realidade cotidiana e problematica na qual os



52

estudantes vivem. Uma apresentacdo tdo abstrata e fragmentada da
cultura ndo favorece dimensBes importantes que todo projeto
pedagodgico deve levar em conta, como o de corresponder aos distintos
interesses e necessidades dos alunos (TORRES SANTOME, 1998,
p.104)

As licdes pré-fabricadas dos livros textos isentam o professor e o estudante da
reflexdo; estes se acomodam e se abstém da comprovacdo do saber adquirido e se
conformam com a memorizacdo, sem preocupar-se com o significado do conhecimento e
a relacao deste saber com a experiéncia cotidiana; os contetdos sao considerados como
objeto de consumo; a capacidade critica, de reflexdo é desprezada. “[...] este
conhecimento académico € ministrado de forma paralela, sem se encontrar nunca com o
conhecimento social, que utilizamos para analisar e movimentar-nos nas situagoes
cotidianas e para resolver os problemas nos quais nos envolvemos” (Ibid., p. 105).

No modelo de organizacéo linear disciplinar, a transmissédo ocupa a primazia e a
preocupacgdo esta mais voltada para a apresentagcdo em que o professor ressalta seu
poder e autoridade em detrimento do contetdo. “A transmisséo passa a ocupar o0 primeiro
lugar, enfatizando-se aspectos como ‘dominio verbal’ e relegando-se dimensfes
imprescindiveis, como pesquisa, discusséo e reflexdo, para lugares muito secundarios,
ou inclusive anulando-as” (lbid., p. 105).

Esse modelo curricular aparece como um conhecimento isolado, autbnomo, a
margem das pessoas e do contexto. A matéria ministrada tem o seu conteudo especifico,
cujo grau de autonomia considera normal que alguns dos estudantes ndo consigam
acompanha-la.

A utilizacdo do modelo curricular por disciplinas ndo estimula os estudantes ao
aprendizado por ndo levar em consideracdo seu conhecimento prévio, seus interesses,
seus ritmos, seu contexto e por exigir mais memorizacdo e menos reflexdo. O material
didatico generalizado impossibilita a discussdo localizada, imprimindo uma visdo
superficial dos problemas vivenciados pela comunidade estudantil. A fragmentacdo
disciplinar dificulta o aprofundamento de assuntos que ultrapassam esses limites; o
desmembramento da realidade em disciplinas também dificulta e inibe a relacdo entre
estudantes e professores pela falta de envolvimento de ambos com a totalidade do
conhecimento; o ensino em blocos, pela mudanca brusca e desconexa de uma matéria
para outra, além do excesso de informacéo a ser memorizada, favorece a dificuldade de
aprendizagem. O tratamento de problemas praticos, bem como a realizagédo de atividades

educacionais se torna impraticavel dentro de uma proposta curricular fechada que tem
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um contetdo a cumprir dentro de um periodo pouco flexivel e predeterminado; inibe a
curiosidade intelectual do estudante e a autonomia do professor.

A critica ao modelo curricular linear disciplinar ndo reside na falta de contetudo
nem no menosprezo as disciplinas, mas na fragmentag¢do do conhecimento e na falta de
relacdo deste com a vida do ser humano submetido a esse modelo de apropriacdo de
conhecimento.

O termo ‘“interdisciplinaridade” emerge no propdsito de corrigir a esterilidade
causada pela ciéncia compartimentada e sem comunica¢do entre as matérias, tal como
ocorreu nos sistemas de producao da sociedade capitalista.

A interacdo interdisciplinar pode acontecer de diversas maneiras, como expressa
Santomé (1998, p.63): “No momento de analisar as interagdes entre disciplinas, é preciso
constatar que ndo existe apenas um modelo que possa predizé-las. O intercambio entre
disciplinas pode ser promovido pela influéncia de numerosos fatores.”

O autor associa a interdisciplinaridade ao desenvolvimento de tracos da
personalidade como “[...] flexibilidade, confianca, paciéncia, intuicdo, pensamento
divergente, capacidade de adaptacdo, sensibilidade com relacdo as demais pessoas,
aceitacdo de riscos, aprender a agir na diversidade, aceitar novos papéis, etc.” (lbid., p.
64).

A interdisciplinaridade como objetivo € sempre uma busca, porque nunca é
completamente alcancada; € um sistema complexo em constante evolugcdo; € um
processo que depende de permanente negociacdo. “A interdisciplinaridade é
fundamentalmente um processo e uma filosofia de trabalho que entra em ac&o na hora
de enfrentar os problemas e questdes que preocupam em cada sociedade” (Ibid., p. 65).

O autor acrescenta que, apesar de apresentar alguns modelos ou itens para uma
intervencdo interdisciplinar, insiste no importante papel da negociacdo e investe na
flexibilidade como uma palavra chave do processo.

Torres Santomé (1998) também apresenta fatores que dificultam a
interdisciplinaridade, como o forte isolamento entre as disciplinas criado por diferentes
escolas que optam pela manutencdo da individualidade em vez da superacdo pelo
debate critico e interdisciplinar; outro fator € a divisdo entre trabalho de pesquisa e de
aplicacdo, em consequéncia da logica da divisdo entre trabalho manual e intelectual na
sociedade capitalista, como produto de hierarquia e prestigio.

A interdisciplinaridade também traz em seu bojo a recuperacdo da imaginacdao,
criatividade, intuicdo, incerteza, valorizando e abrindo espaco para a expressdo de

caracteristicas humanas.
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Ao justificar a necessidade de um curriculo integrado pela sociedade global,
Torres Santomé (1998) afirma ser essa uma marca da atualidade. Este momento
historico obriga qualquer sociedade a estar inter-relacionada. As praticas educacionais
integradas estdo baseadas na internacionalizagdo da vida social, econémica, politica,

cultural, religiosa e militar.

[...] entender o significado das propostas curriculares integradas obriga-
nos também a levar em conta as dimensdes globais da sociedade e do
mundo em que vivemos, estar atentos a revolugdo informativa e social
na qual estamos imersos (TORRES SANTOME, 1998, p.83).

O desenvolvimento cientifico e tecnolégico também exige envolvimento
internacional, sendo os meios de comunicacdo e a informatizacdo o que movimenta a
sociedade global, cuja palavra chave é interdependéncia.

A globalizagéo, tema digno de discusséo, parece passar despercebida diante do
seu enfoque aos paises desenvolvidos e de empobrecimento dos paises do Terceiro
Mundo.

A interdependéncia entre os paises reside no fato de que 0s mais ricos em
processo de industrializacdo acirrada aproveitam as matérias-primas dos paises pobres a
precos irrisorios e poluem o meio ambiente, trazendo consequéncias desastrosas para o
mundo todo. Isso sem falar nos sérios problemas sociais gerados pelo referido quadro de
pobreza como o trafico de drogas, de armas, de pessoas e de 6rgdos humanos.

Mas, positivamente falando, a globalizagdo tem sido instrumento de
conscientizacao a respeito de problemas ecoldgicos, sociais e politicos que, por afetarem
a humanidade sem distincdo, tornam-se motivo de unidade para acdo, por exigirem
colaboracao internacional.

Diante desse quadro de interdependéncia necesséria, encontram-se em
contraposicdo as especializagbes em sua compartimentagcdo do saber, agucada pelo
acelerado e revolucionério desenvolvimento da comunicacao pelo acesso a tecnologia.

A multiplicidade ilimitada do conhecimento e as infinitas possibilidades de

comunicacgao sao polos caracteristicos da sociedade da informacao.

Esta nova sociedade é consequéncia da chamada revolucgédo digital, isto
€, da possibilidade de transformar todo tipo de informacédo (dos textos
até a voz, sons e imagens, fixas ou em movimento) em ndmeros
(digitos), o que permite elaborar, acumular, comunicar e utilizar qualquer
tipo de informacdo em formas que antes eram impraticaveis. A
multimidia — que permite acessar e interagir com a informacdo sob as
mais variadas formas — converteu-se em um termo cada vez mais difuso,
bem como o conceito de interatividade, isto €, a possibilidade de que
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cada pessoa seja um sujeito interatuante ativo, e ndo sé um objeto
passivo do fluxo informativo, como atualmente ocorre na relacdo de
usuarios e usuarias com os meios de comunicagdo (jornais, revistas,
televis&o, radio e cinema) (TORRES SANTOME, 1998, p.88).

Essas mudancas afetardo os diversos setores da vida humana em suas relacbes
e atividades, e ai se inclui o setor educacional.

Torres Santomé (1998) diz que o conceito de educacdo global ou educacéo
internacional é caracterizado pelo estudo de ndcleos tematicos, referindo-se geralmente
as diversas areas geogréficas e culturais do mundo. Fazem trabalhos nas salas de aula,
cujos conteudos sdo analisados sob a visdo de um mundo integrado e interdependente
no aspecto pesquisado, no intuito de conscientizar sobre questdes até vitais para o
mundo, aproveitando o ponto de vista globalizado. “A educacgéo global propde o ensino e
a aprendizagem recorrendo ao trabalho nas salas de aula com unidades didéaticas
integradas, como o ambiente, a energia, o racismo, os conflitos linglisticos, os direitos
humanos, a alimentacgéo, o desenvolvimento, a polui¢éo [...]" (Ibid., p. 90).

O autor ainda se refere ao encurtamento de visdo causado pela falta de
atualizacdo dos recursos didaticos e até comenta a intencionalidade dessa manutencao,
mas ressalta que a criacdo da consciéncia global implica o abandono do conhecimento
manipulado nas instituicbes educacionais. Para que isso aconteca, ndo é bastante o

debate esporadico disciplinar.

Para compreendermos a interdependéncia de culturas e povos do
planeta devemos planejar e desenvolver selecdes de conteldos
interdisciplinares [...] Se aceitarmos que o mundo é um sistema
interdependente, temos de levar em consideracdo, em todas as analises
de suas distintas partes, as partes restantes. Em uma instituicdo escolar
gue assuma este tipo de filosofia, os alunos precisam aprender a
submeter seus proprios valores e compromissos a analises de coeréncia;
descobrir como sua vida cotidiana, seu bem-estar, as possibilidades e
recursos que os rodeiam, bem como suas ag¢fes, tém e produzem
consequéncias em outros paises mais distantes (lbid., p.93).

A proposta de ensino feita por Torres Santomé (1998) considera o individuo em
sua liberdade de expressdo como um fator colaborador na aprendizagem; ndo desfaz as
disciplinas, mas envolve-as, engloba todos os niveis de ensino para a formagédo da

consciéncia globalizada.

“[...] sdo destacadas as vantagens da pesquisa e do estudo
interdisciplinar e a necessidade de adequacdo as peculiaridades
psicoldgicas dos alunos e alunas (especialmente aos requisitos de
globalizacdo e significatividade dos conteddos), adquire forca a
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alternativa de um curriculo integrado”. (TORRES SANTOME, 1998,
p.111).

A defesa do curriculo integrado se estabelece, segundo o autor, sobre trés grupos
de argumentos: “l. Com argumentos epistemoldgicos e metodolégicos relacionados com
a estrutura substantiva e sintatica da ciéncia; 1. Com base em razfes psicologicas; .
Com argumentos socioldgicos” (TORRES SANTOME, 1998, p. 112).

Nos argumentos epistemoldgicos e metodologicos, o autor refere-se as pesquisas
atuais que sao realizadas por grupos de especialistas de diferentes disciplinas cuja
interagdo critica e reflexiva pode desde interferir em campos diferentes até construir
novas epistemologias. Essas razdes defendem que um ensino mais integrado possibilita
a andlise de um problema ou de uma situagéo sob diferentes 6éticas disciplinares.

Nesse caso, 0 argumento € que o conhecimento cientifico atual esta tdo inter-
relacionado que romperia com as barreiras disciplinares. “O ensino de uma ciéncia
integrada serve para que alunos e alunas analisem os problemas, ndo sé da perspectiva
de uma Unica e concreta disciplina, mas também do ponto de vista de outras areas do
conhecimento diferentes” (lbid., p. 113).

Nos argumentos psicoldgicos, Torres Santomé (1998) defende a integracdo como
meio de atender as necessidades e aos interesses dos individuos, valorizando-se a

experiéncia individual e os processos de aprendizagem.

Uma das razdes que vém sendo utilizadas para defender curriculos
integrados € que eles sdao uma forma de equilibrar um ensino
excessivamente centrado na memorizacao de contelidos, possibilitando
assim que se implantem os processos. A educacdo da pessoa também
precisa incluir a capacidade de tratar e aplicar os conhecimentos, estimar
suas limitacdes e desenvolver os meios para supera-los (lbid., p. 116).

Baseado nos argumentos socioldgicos, defende a humanizacdo do conhecimento
escolar que tem produzido e realcado visdes alienadas da sociedade, como se 0 mundo
fosse a-histérico e estivesse sob uma realidade inevitavel e sem atores participantes de

sua configuracdo. A integracdo emerge em contraposi¢cao:

[...] a integracao é defendida como uma forma de educacao que propicia
visBes da realidade nas quais as pessoas aparecem como sujeitos da
histéria, como as pecas-chave para entender o mundo;
consequentemente, como uma boa estratégia para estimular o
compromisso de alunos e alunas com sua realidade e para obrigar-se a
uma participacdo mais ativa, responsavel, critica e eficiente na mesma
(Ibid., p. 118).
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O curriculo integrado, portanto, permite trabalhar com contetudos culturais mais
relevantes, podendo ser abordados, confrontados e aplicados no decorrer do processo
ensino-aprendizagem, mesmo 0s que se encontram nas fronteiras das disciplinas;
contribui para o pensamento interdisciplinar, levando em consideracdo a intervencdo
humana nos diversos pontos de vista; facilita detectar os valores, ideologias e interesses
nas questdes sociais e culturais; favorece a atuagédo e colaboracdo entre professores;
permite a adaptacdo aos atuais processos de trabalho e a crescente mobilidade de
empregos; estimula a anélise de problemas e a busca de solu¢cbes (TORRES SANTOME,
1998).

Em suma, este autor entende o curriculo integrado como um projeto emancipador
e expressa o que deve fazer parte de um projeto curricular que tenha as caracteristicas e
objetivos correspondentes a visdo democratica e progressista, cuja intencionalidade de
contribuicdo para a formacéo critica do individuo fique explicita pela liberdade de acéo e

metas educacionais propostas:

Um projeto curricular emancipador destinado aos membros de uma
sociedade democratica e progressista, além de especificar os principios
de procedimento que permitem compreender a natureza construtiva do
conhecimento e sugerir processos de ensino e aprendizagem em
consonancia com 0s mesmos, também deve necessariamente propor
metas educacionais e blocos de conteldos culturais que possam
contribuir da melhor maneira possivel com uma socializagdo critica dos
individuos (lbid., p.130).

Com base nessas referéncias, serdo analisadas as caracteristicas que orientam a
construcao da integracdo da educacéo profissional com a educacao bésica proposta para

o Proeja.

4.2 O curriculo prescrito

Nos documentos oficiais, encontram-se registrados os caminhos percorridos e 0s
passos dados em direcdo a reconfiguracdo da educacdo profissional e tecnoldgica
brasileira, instituidos por meio de decisbes com tratamento ora desvinculado ora
articulado com a educacao bésica.

O conjunto da legislagéo que trata da educacéo brasileira, especificamente no que
diz respeito a integracdo da educacao profissional com o ensino médio na modalidade de

educacao de jovens e adultos comp6e os documentos analisados nesta pesquisa.
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O curriculo prescrito refere-se ao que esté estabelecido nos documentos oficiais e
a analise desta prescricdo se deu com base nos pressupostos da sua fundamentacao,
bem como no seu contexto para identificar o que documentos versam no que diz respeito
a integragdo. Segundo Gimeno Sacristdn (2000, p.107), “o curriculo ndo pode ser
estendido a margem do contexto no qual se configura e tampouco independentemente
das condicdes em que se desenvolve”.

Essa andlise documental objetivou identificar como esta estabelecida a integracéo
no curriculo prescrito para o Programa Nacional de Integracdo da Educacédo Profissional

com a Educacéo Basica na Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos.

4.2.1 As contribuicdes da analise documental

A andlise tem inicio pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo n. 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (LDB).

No § 2° do artigo 1° da LDB, esta determinado que “a Educacdo Escolar devera
vincular-se ao mundo do trabalho e a prética social’. Entende-se que, nesse sentido, esta
posta a intencdo de promover a educagao escolar ndo dualista, que ndo seja voltada
puramente para o atendimento das exigéncias do mercado de trabalho nem somente de
interesse propedéutico, mas numa dimensao que caracterize a formacgao para o exercicio
pleno da cidadania.

A proposta de Torres Santomé (1998) nesse aspecto aponta o desenvolvimento
de uma educacgéo integrada, sem dicotomia, que considere o individuo em todas as suas
dimensdes, sendo essa possibilidade contemplada por intermédio da
interdisciplinaridade.

Especificamente o artigo 39 da LDB menciona que “a educacdo profissional,
integrada as diferentes formas de educacéo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, conduz
ao permanente desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva” (BRASIL, 2008a, p.
41).

A integracdo prevista para a educacdo profissional est4d voltada para o
desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva e, aparentemente, ndo se refere a
uma integracao curricular, mas integrada a diferentes formas de relagdes.

A educacgdo brasileira deveria considerar, em sua proposta educacional, uma
sociedade democratica e progressista, conforme Santomé (1998, p.130). Porém o fato de
a LDB priorizar o “permanente desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva” pode

ser interpretado como uma intencdo de manter um cidaddo habilitado, mas subserviente.
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O artigo 40 prevé que a educagdo profissional com o0 ensino regular sera
desenvolvida de forma articulada: “A educacdo profissional ser4 desenvolvida em
articulagdo com o ensino regular ou por diferentes estratégias de educacdo continuada,
em instituicdes especializadas ou no ambiente de trabalho” (BRASIL, 2008a, p. 42).
Detecta-se, portanto que “articulacéo” é o termo apresentado, indicando as formas como
a educacdao profissional deve se relacionar com o ensino médio.

Na dimenséo da educacéo profissional, em se tratando da educacédo de jovens e
adultos, a LDB declara, em seu artigo 37, § 2° que “o Poder Publico viabilizara e
estimulara o0 acesso e a permanéncia do trabalhador na escola, mediante acfes
integradas e complementares entre si”.

O termo “acdes integradas” ndo esclarece se se trata da intencdo da construcao
de um curriculo integrado ou se sdo outras formas de relacionamento como vistas
anteriormente.

E justo o atendimento dessa parcela da sociedade com a educacio e néo é sem
motivo que a LDB se refere ao estimulo para a busca da educacao. Os que se encontram
afastados da educacédo formal, em seu retorno a escola, precisam encontrar um curriculo
atraente, que seja estimulante pelo seu significado para a vida, funcionando como
facilitador da compreenséao.

Torres Santomé (1998) cita como uma das razdes para o curriculo integrado
exatamente o equilibrio para a atual forma curricular centrada na memorizagdo pela
incluséo e inter-relacionamento de conteludos relevantes para a compreensao e aplicagédo
dos conhecimentos e resolucdo de problemas.

A integracdo defendida por este autor proporciona uma visdo mais nitida da
realidade e coloca o sujeito como participante do processo, passando a compreender-se
como parte da historia, 0 que torna a estratégia estimulante para um compromisso de
atuacao mais responsavel, critica e eficiente na sociedade.

Entende-se, portanto, que um curriculo integrado pode ser importante para a
superacao do quadro ainda enfrentado na educacao de jovens e adultos.

Mas a integracdo anunciada na LDB encontra agora respaldo e espaco
regulamentar no Decreto n. 5.154, de 23 de julho de 2004, que define novas orientacbes
para a organizacdo da educacao profissional.

O artigo 4° deste decreto determina a forma de articulacdo da educacdo
profissional técnica de nivel médio com o ensino médio, colocando a integracdo como

uma forma de articulacéo entre estes:
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§ 1%A articulacio entre a educagéo profissional técnica de nivel médio e
0 ensino médio dar-se-a de forma:

| - integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a
habilitacéo profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de
ensino, contando com matricula Unica para cada aluno;

Il - concomitante, oferecida somente a quem ja tenha concluido o
ensino fundamental ou esteja cursando o ensino médio, na qual a
complementaridade entre a educacdo profissional técnica de nivel
médio e o ensino médio pressupde a existéncia de matriculas distintas
para cada curso, podendo ocorrer:

a) na mesma instituicdo de ensino, aproveitando-se as oportunidades
educacionais disponiveis;

b) em instituicdes de ensino distintas, aproveitando-se as oportunidades
educacionais disponiveis; ou em instituicdes de ensino distintas,
mediante  convénios de intercomplementaridade, visando o
planejamento e o desenvolvimento de projetos pedagégicos unificados;
Il - subseqiente, oferecida somente a quem ja tenha concluido o
ensino médio.

Embora a novidade seja a integracdo, o termo “integracdo” se encontra citado
apenas uma vez, enquanto “articulacao” e suas variaveis, seis vezes:

1) referindo-se a articulacdo de esforcos das areas de educacdo, trabalho e
emprego, e da ciéncia e tecnologia, como uma das premissas a serem observadas pela
educacao profissional (art. 29, inc. I);

2) articulando no itinerario formativo a educacdo profissional com o
aproveitamento dos estudos (art. 3°, § 1°);

3) considerando a articulacdo da educacdo profissional com o0s cursos de
educacao de jovens e adultos (art. 3°, § 2°);

4) mencionando artigos da LDB, reforca a educacdo técnica de nivel médio
desenvolvida de forma articulada com o ensino médio (art. 4°);

5) no anuncio de como se dar4 o envolvimento entre a educacao profissional
técnica de nivel médio e o ensino médio: de forma articulada (art. 4°, § 1°);

6) em relagdo as etapas com terminalidade para a composicdo dos itinerérios e
perfis de formac&o, cujas etapas deverao estar articuladas entre si (art. 6° § 2°).

Por sua vez, a integragdo mencionada neste decreto pode ser encontrada
literalmente no art. 4°, § 1° e inciso |, como uma das formas de articulacdo entre a
educacédo profissional técnica de nivel médio e o ensino médio. A integracdo neste
contexto consiste em percurso educacional de nivel médio e profissional ha mesma
instituicdo com matricula Unica.

A maneira como se expressa a integracdo no documento deixa duvidas a respeito

do seu significado, dando a entender que pode se tratar de unido de esforcos das areas
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de conhecimento, juncdo do percurso do ensino médio com o do ensino técnico,
educacao profissional participando da educacéo de jovens e adultos.

Entende-se como manutencdo de ensinos separados, ocorrendo de forma
paralela, o que permite concluir que ndo se trata de integracdo curricular, mas de
percurso formativo.

Essa possibilidade mudltipla de interpretacdo da integragdo constante desse
documento tende a confundir o seu propoésito. A articulagdo ndo parece ter a mesma
funcdo de integracdo, nem menciona a possibilidade de integracdo curricular, porque,
para assumir essa concepcao, pressupde-se a construcdo de um curriculo integrado
(TORRES SANTOME, 1998).

Apesar de a funcdo regulamentar do documento enfatizar a integracao, ainda nao
se vislumbra uma definicao clara do significado dela.

Dando prosseguimento ao processo de integracdo, o Conselho Nacional de
Educacdo, por meio do Parecer CNE/CEB n. 39, de 8 de dezembro de 2004, e respectiva
Resolucéo n. 1 de 3 de fevereiro, que se ocupa da aplicacdo da integracdo constante do
Decreto n. 5.154/2004, diz que a articulacdo entre a educacdo profissional técnica de
nivel médio e o ensino médio ocorrerd: “[...] objetivando simultaneamente, ‘a qualificacéo
para o trabalho e a elevagdo do nivel de escolaridade do trabalhador’ (cf. art. 3°, § 29)”
(BRASIL, 2008a, p. 153).

Segundo o parecer, “0 Ensino Médio ganhou uma clara identidade propria e a
Educacao Profissional também” (lbid., p. 149); a articulagcdo se configura como a nova
maneira de relacionar a educacao profissional e o ensino médio.

Quanto a articulagéo, este parecer destaca, citando o Decreto 5.154/2004, o que

deve ser observado pelos sistemas e estabelecimentos de ensino:

1 [..] os objetivos contidos nas Diretrizes Curriculares Nacionais
definidas pelo Conselho Nacional de Educacéo (Inciso | do artigo 4°);

2 [...] as normas complementares dos respectivos sistemas de ensino
(Inciso 1l do artigo 4°);

3 [...] as exigéncias de cada instituicdo de ensino nos termos de seu
projeto pedagégico (Inciso Il do artigo 4°);

4 [...] a organizacdo curricular por areas profissionais, em funcao da
estrutura sécio-ocupacional e tecnoldgica (Inciso | do artigo 2°);

5 [...] a articulacdo dos esforcos das areas da educacédo, do trabalho e
emprego e da ciéncia e tecnologia (inciso Il do artigo 2°).

No caso de adocdo da forma integrada para a educacdo profissional técnica de
nivel médio com o ensino médio, torna-se necessario “[...] ampliar a carga horaria total do

curso, a fim de assegurar, simultaneamente, o cumprimento das finalidades
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estabelecidas para a formacédo geral e as condi¢cdes de preparacdo para o exercicio de
profissdes técnicas” (BRASIL, 2008a, p. 152).

Este parecer também indica que as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio e para a Educacdo Profissional de Nivel Técnico continuam validas,
mesmo depois da edicdo do Decreto n. 5.154/2004. Apenas os pontos divergentes
herdados do Decreto n. 2.208/97 serdo ajustados. A manutengcdo dessas diretrizes
curriculares separadas para o atendimento da forma integrada mantém a duivida a
respeito da definicdo da integracdo curricular.

O documento reforca ainda que a pratica da articulagdo na forma integrada
encontrada no Decreto n. 5.154/2004 é caracterizada pelo percurso conjunto na mesma
instituicdo, pela matricula Unica para os dois cursos, pela simultaneidade e pela
ampliacdo da carga horéria para abranger o conteddo e o cumprimento das finalidades

dos dois percursos separadamente.

Na hipotese do estabelecimento de ensino utilizar a forma integrada, o
mesmo deverd “assegurar, simultaneamente, o cumprimento das
finalidades estabelecidas para a formacdo geral e as condicbes de
preparacao para o exercicio de profissGes técnicas” (8§ 2° do Artigo 4° do
Decreto n° 5.154/2004), devera observar tanto as Diretrizes Curriculares
Nacionais definidas pelo Conselho Nacional de Educacédo para o Ensino
Médio pelo Parecer CNE/CEB 15/98 e Resolugcdo CNE/CEB 3/98, quanto
as Diretrizes Curriculares Nacionais definidas para a Educacéo
Profissional Técnica de nivel médio, pelo Parecer CNE/CEB 16/99 e
Resolucdo CNE/CEB 4/99, bem como as Diretrizes Curriculares
Nacionais definidas para a Educacéo de

Jovens e Adultos, pelo Parecer CNE/CEB 11/2000 e Resolucdo
CNE/CEB 1/2000, (BRASIL, 2008a, p.154).

Ao apresentar a forma integrada, o parecer revela sempre o devido cuidado de
nao confundi-la com a experiéncia do passado: “[...] a forma integrada ndo pode ser vista,
de modo algum, como uma volta saudosista e simplista a da revogada Lei n. 5.692/71"
(Ibid., p. 154).

Com base no parecer, a simultaneidade prevista € a “garantia” de que as
formacdes ndo serdo concentradas separadamente, representando um reforco a
dicotomia entre conhecimentos, uma indesejada secc¢édo entre teoria e pratica. No referido
documento, ha uma énfase na idéia de que, na forma integrada, ndo sdo dois cursos

ofertados:

E importante deixar claro que, na adogdo da forma integrada, o
estabelecimento de ensino ndo estar4 ofertando dois cursos a sua
clientela. Trata-se de um Unico curso, com projeto pedagégico Unico,
com proposta curricular Unica e com matricula Unica. A duragdo do
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curso, obviamente, devera ter a sua “carga horéria total do curso”
ampliada, de forma a assegurar, nos termos do § 2° do Artigo 4° do
Decreto n° 5.154/2004, o cumprimento simultdneo das finalidades
estabelecidas, tanto para a Educacdo Profissional Técnica de nivel
médio quanto para o Ensino Médio, como etapa de conclusdo da
Educacéo Basica (BRASIL, 2008a, p.155).

Apesar dessa declaracdo, os termos usados para indicar esta unidade sao:

“[...] paralelamente [...] simultaneamente [...] um curso Unico, realizado
de forma integrada e interdependente [...] Ndo sdo dois cursos em um,
com certificacfes independentes. Trata-se de um Unico curso, cumprindo
duas finalidades complementares, de forma simultdnea e integrada [...]”
(BRASIL, 2008a, p.155).

Essa postura fica mantida em todo o parecer, possivelmente indicando uma
aparente indefinicdo a respeito da integracdo proposta.

Quanto a duracdo do curso integrado, sera definida contemplando as cargas
horarias minimas para o ensino médio e para a educacao profissional, 0 que pode ser
interpretado como justaposicdo de componentes curriculares.

Ainda citando o Decreto n. 5.154/2004, o parecer refere-se a diversidade entre os
conhecimentos pertinentes a formacao geral e a formacao profissional, residindo nesse

particular a manutenc¢éo da individualidade de objetivos:

[...] um ndo pode tomar o lugar do outro. Sdo de natureza diversa. Um
atende a objetivos de consolidacdo da Educacgéo Basica, em termos de
“formagcdo geral do educando para o trabalho” e outro objetiva a
preparacao “para o exercicio de profissdes técnicas”. Neste sentido, sdo
intercomplementares e devem ser tratados de forma integrada,
“relacionando teoria e pratica no ensino de cada disciplina (Inciso IV do
Artigo 35) (Ibid., p.156).

O mesmo documento determina que o sincronismo parta do curriculo integrado
produzido na instituicAo de ensino nos termos do projeto pedagdgico. Por isso é

imprescindivel que a integracdo proposta nao deixe davidas que resultem em equivocos:

O curso de Educacgédo Profissional Técnica de nivel médio realizado na
forma integrada com o Ensino Médio deve ser considerado como um
curso Unico desde a sua concepcdo plenamente integrada e ser
desenvolvido como tal, desde o primeiro dia de aula até o Ultimo. Todos
0s seus componentes curriculares devem receber tratamento integrado,
nos termos do projeto pedagdgico da instituicdo de ensino. Por isso
mesmo, essa nova circunstancia e esse novo arranjo curricular pode
possibilitar uma economia na carga horaria minima exigida, uma vez que
0 necessario desenvolvimento de competéncias cognitivas e
profissionais pode ser facilitado, exatamente por essa integracéo
curricular (lbid., p.157).
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Porém, apesar das tentativas de esclarecimento da integracdo curricular, o curso
encerra com um diploma que demonstra a diversificacdo de objetivos numa proposicdo

formativa que deveria estar integrada.

Aqueles diplomas que corresponderem a cursos desenvolvidos de
acordo com a forma integrada de organizacdo curricular, prevista no
Inciso | do Artigo 4° do Decreto 5.154/2004, atestardo tanto a conclusédo
do Ensino Médio, para fins de continuidade de estudos no nivel da
Educacdo Superior, quanto a correspondente habilitacdo profissional de
técnico de nivel médio [...] (BRASIL, 2008a, p.159).

O fato de o diploma ter que atestar duas formas de conclusdo, sendo que o0 ensino
médio oferece condi¢cdes propedéuticas e o técnico habilita para a vida profissional,
revela uma revitalizacdo da antiga dicotomia entre formacéo profissional e educacao
geral, claramente temida neste documento sob a nomenclatura de integragao.

O processo de articulagéo tratado no parecer remete-se também a educacao de

jovens e adultos:

Essa integracdo e simultaneidade, por outro lado, podera ocorrer na
Educacéo Profissional Técnica de nivel médio, tanto com o Ensino Médio
regular, quanto com a Educacé@o de Jovens e Adultos, obedecidos os
limites minimos, em termos de cargas horarias, tanto para a Educacéo
Profissional Técnica de nivel médio, quanto para o Ensino Médio regular
ou na modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (EJA de Ensino
Médio) (Ibid., p.156).

E, ao tratar do Programa Nacional de Integracdo da Educacado Profissional com a
Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos, especificamente,
parte-se para a andlise do Decreto n. 5.840, de 13 de julho de 2006, que instituiu o
programa em substituicdo do Decreto n. 5.478/2005.

No § 2°do artigo 1° esta a indicagdo de que os cursos e programas do Proeja
poderdo ser articulados. O termo “articulagdo” aparece novamente, conforme se observa,
como modo de relacionamento, sendo que, desta vez, apresentando a maneira como
poderdo ser articulados os cursos e programas do Proeja ao ensino médio, de forma
integrada ou concomitante, segundo explicitado no § 2° e inciso Il do artigo 1°, para
atendimento da modalidade de educacdo de jovens e adultos em suas respectivas
peculiaridades. E articulagdo tal como apresentada no Decreto n. 5.154/2004 e
explicitado no Parecer CNE/CEB n.39/2004.

O Projeto Pedagodgico devera ser Unico e construido previamente, para entdo

serem ofertados os cursos, conforme 8 4° do art. 1°
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Os cursos e programas do PROEJA deverdo ser oferecidos, em
qualquer caso, a partir da construgdo prévia de projeto pedagogico
integrado Unico, inclusive quando envolver articulag@es interinstitucionais
ou intergovernamentais (BRASIL, 2008a, p.90).

Outro elemento prescrito a ser observado diz respeito a carga horaria minima, em
referéncia a imposicao de limites: minimo para a formacao geral e minima de acordo com

a habilitacdo profissional, conforme incisos | e Il do art. 4°, como segue:

Art. 4° Os cursos de educacado profissional técnica de nivel médio do
PROEJA deverao contar com carga horaria minima de duas mil e
guatrocentas horas, assegurando-se cumulativamente:

| - a destinacdo de, no minimo, mil e duzentas horas para a formacéo
geral;

Il - a carga horaria minima estabelecida para a respectiva habilitacdo
profissional técnica [...] (Ibid., p.91).

Sendo integrado o curso, a divisdo nao condiz com esse processo. O
estabelecimento de cargas horarias especificas para a formacdo geral e habilitacdo
profissional significa admitir a separacdo concreta entre as formacgfes, desmontando a
integracdo prevista e assumindo a dualidade.

Como observam Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005a, p. 7), que formulam criticas
gquando do inicio desse programa, que diz adotar o curriculo integrado, mas, na carga
horaria, fragmenta os conhecimentos.

Para esses autores, nessa base, ndo procede delimitar o quanto se destina a
formacdo geral e & especifica, pois as formacdes sdo indissociaveis.

Quanto a regulacdo do minimo obrigatério, deve-se considerar o que €
culturalmente valido para todos (SACRISTAN, 2000), garantindo qualidade educacional e
igualdade de oportunidade.

Este autor diz que “a definigdo de minimos para o ensino obrigatério ndo €, pois,
um problema puramente técnico ou de regulacdo burocrética do curriculo, mas sim
adquire uma profunda significacdo cultural e social, expressando uma importante opcao
politica, da qual € preciso examinar todas as consequéncias” (Ibid., p. 112).

Para o Proeja, a definicdo da carga horaria minima representa uma sensivel
alterac@o que merece ser considerada nas suas intencdes e consequéncias.

A carga horaria minima no ensino médio regular para a formacéao geral é de 2.400
horas, enquanto o Proeja reduz para 1.200 horas, ou seja, a metade do que se cumpre

norrmalmente, mas mantém a mesma carga horéaria da habilitacdo profissional.
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Referindo-se & educacao de jovens e adultos, o minimo esta sendo definido a fim
de cumprir um programa para atendimento de um contingente populacional heterogéneo,
gue é o caso dos estudantes do Proeja, culturalmente defasado, sob o discurso de
aproveitamento dos saberes vivenciados.

Resta questionar as intencbes e consequéncias desse fator minimo. A carga
horaria reduzida produz uma formacdo aligeirada, podendo denotar a intencdo de
satisfazer estatisticas governamentais. A consequéncia disso pode ser o prejuizo no
atendimento, comprometendo a igualdade de oportunidades para a formacao pretendida
com vistas ao exercicio pleno da cidadania.

Esse decreto assegura as prescricbes ja estabelecidas para que os curriculos
cumulativamente sejam construidos de acordo com o preconizado pelo Conselho

Nacional de Educacédo, conforme inciso Il do art. 4°;

Ill - a observancia as diretrizes curriculares nacionais e demais atos
normativos do Conselho Nacional de Educacdo para a educacdo
profissional técnica de nivel médio, para o ensino fundamental, para o
ensino médio e para a educacdo de jovens e adultos (BRASIL, 2008a,
p.91).

Se o Proeja afirma a integragdo da educacao profissional com a educagéo béasica
como centro da acdo para a modalidade de educacdo de jovens e adultos, é
imprescindivel a construcéo de diretrizes especificas para orientar essa concep¢ao, nao
cabendo mais seguir diretrizes desmembradas, descaracterizando a integracdo
anunciada.

Ressalta-se que a observancia das diretrizes curriculares como esta prescrito
nesse decreto € cabivel apenas como orientacdo indireta, pois, segundo Sacristan (2000,
p.121): “As orientacdes ou exigéncias curriculares contidas no formato de curriculo que a
administracdo prescreve nao podem orientar ou prescrever de forma direta a pratica de
professores e de alunos nas aulas, sendo por via indireta”.

O documento também se refere ao diploma como se representasse duas
formagOes independentes entre si, restabelecendo a dicotomia entre o intelectual e o

manual.

Art. 6° O aluno que demonstrar a qualquer tempo aproveitamento no
curso de educacao profissional técnica de nivel médio, no ambito do
PROEJA, fara jus a obtencgdo do correspondente diploma, com validade
nacional, tanto para fins de habilitacdo na respectiva area profissional,
guanto para atestar a conclusdo do ensino médio, possibilitando o
prosseguimento de estudos em nivel superior (BRASIL, 2008a, p.91).
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Integrar sugere unidade, e ndo separacdo como esta posto no referido artigo.

Para orientar o Proeja, é editado pela Secretaria de Educagéo Profissional e
Tecnoldgica do Ministério da Educagdo o Documento Base do Proeja (2007). Este
documento explicita concepgdes e principios e, logo na apresentacdo, declara que o

programa:

[...] tem como fundamento a integragdo entre trabalho, ciéncia, técnica,
tecnologia, humanismo e cultura geral com a finalidade de contribuir para
o0 enriquecimento cientifico, cultural, politico e profissional como
condi¢cdes necessarias para o efetivo exercicio da cidadania (BRASIL,
2007, p.5).

Nas concepcdes para o Proeja, o documento declara o rompimento com a
dualidade a fim de que o programa seja compreendido como politica educacional de

direito:

Para que um programa possa se desenhar de acordo com marcos
referenciais do que se entende como politica educacional de direito, um
aspecto bésico norteador € o rompimento com a dualidade estrutural
cultura geral versus cultura técnica, situacdo que viabiliza a oferta de
uma educacdo academicista para os filhos das classes favorecidas
socioeconomicamente e uma educacdo instrumental voltada para o
trabalho para os filhos da classe trabalhadora, o que se tem chamado de
uma educacéao pobre para os pobres (lbid., p.35).

Segundo o mesmo documento, uma das finalidades mais significativas do
processo de integracdo como politica publica € a condi¢cdo de oferecer educacéo basica
consistente vinculada a formacado profissional, proporcionando uma formacdo que
compreende tanto o mundo do trabalho quanto a continuidade dos estudos, visando a

cidadania.

[...] a oferta organizada se faz orientada a proporcionar a formacéo de
cidaddos-profissionais capazes de compreender a realidade social,
econdmica, politica, cultural e do mundo do trabalho, para nela inserir-se
e atuar de forma ética e competente, técnica e politicamente, visando a
transformacdo da sociedade em funcdo dos interesses sociais e
coletivos especialmente os da classe trabalhadora (lbid., p.35).

Ao apresentar 0 que trata a respeito do projeto politico-pedagdgico integrado,
esse documento expressa que tem como prioridade a integracéo entre o ensino médio e
a educacao técnica de nivel médio, cuja persecucdo depende da construcdo de tal

projeto.
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O documento, ao tratar do curriculo integrado, revela o que se pretende para o

Proeja:

O que se pretende é uma integracdo epistemoldgica, de conteldos, de
metodologias e de préaticas educativas. Refere-se a uma integracéo
teoria-pratica, entre o saber e o saber-fazer. Em relagdo ao curriculo,
pode ser traduzido em termos de integracdo entre uma formacao
humana mais geral, uma formacdo para o ensino médio e para a
formacao profissional (BRASIL, 2007, p.41).

A integracdo curricular denota inovacdo pedagdgica para o ensino médio
caracterizada pela mudanca de foco do mercado de trabalho para a formacao integral

dos sujeitos.

Portanto, o curriculo integrado é uma possibilidade de inovar
pedagogicamente na concep¢do de ensino médio, em resposta aos
diferentes sujeitos sociais para os quais se destina, por meio de uma
concepcgéo que considera o mundo do trabalho e que leva em conta os
mais diversos saberes produzidos em diferentes espagos sociais.
Abandona-se a perspectiva estreita de formacdo para o mercado de
trabalho, para assumir a formacao integral dos sujeitos, como forma de
compreender e se compreender no mundo (lbid., p.43).

Pretende ainda “[...] romper, de uma vez por todas, com a visdo exclusivamente
propedéutica dessa etapa de ensino” (Ibid., p.45), no caso, o ensino médio.

Ainda conforme o referido documento, “[...] h& necessidade da ruptura
paradigmatica dos modelos de ensino médio bastante centrados nos conteudos
especificos e nas disciplinas” (Ibid., p. 45).

Quanto a organizacao curricular, considera-a um processo coletivo, envolvendo
todos os participantes do programa: “A organizacao curricular ndo esta dada a priori.
Essa € uma construcao continua, processual e coletiva que envolve todos os sujeitos que
participam do Programa” (Ibid., p. 48).

Considera, para a educacdo de jovens e adultos, a superacdo dos modelos
curriculares tradicionais, no caso o disciplinar linear, em prol da valorizacdo dos saberes

e o respeito a diversidade.

A respeito da organizacdo curricular, considera-se que a EJA abre
possibilidades de superacdo de modelos curriculares tradicionais,
disciplinares e rigidos. A desconstrucdo e construcdo de modelos
curriculares e metodoldgicos, observando as necessidades de
contextualizacdo frente a realidade do educando, promovem a
ressignificacdo de seu cotidiano. Essa concepcéo permite a abordagem
de conteddos e praticas inter e transdisciplinares, a utilizacdo de
metodologias dindmicas, promovendo a valorizacdo dos saberes
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adquiridos em espacos de educagdo ndo-formal, além do respeito a
diversidade (BRASIL, 2007, p.48).

Esse documento registra um avanco pela visdo de contextualizagdo e
ressignificacdo frente a realidade dos sujeitos alcancados pelo Proeja, permitindo a
abordagem de conteudos e préticas interdisciplinares orientada pelo dialogo constante
com a realidade.

Apos as devidas consideracdes, encontra-se como esté definido o curriculo nesse

documento:

Define-se, entdo, o curriculo como um desenho pedagoégico e sua
correspondente organizagao institucional a qual articula dinamicamente
experiéncias, trabalho, valores, ensino, pratica, teoria, comunidade,
concepcdes e saberes observando as caracteristicas historicas,
econdmicas e socioculturais do meio em que 0 processo se desenvolve
(Ibid., p.49).

O curriculo integrado é, portanto, fruto de constru¢cdo permanente com base no
didlogo, na socializacdo de experiéncias, no diagnéstico das realidades e demandas
locais, na existéncia de um planejamento construido e executado de maneira coletiva e
democrética. “[...] essa construcdo curricular implica uma nova cultura escolar e uma
politica de formacéo docente; também a producéo de um material educativo que seja de
referéncia, mas de forma alguma, prescritivo” (lbid., p. 52).

Quanto a estrutura do curriculo, pode corresponder a estratégia metodologica
coletivamente construida, variando a abordagem.

E importante ressaltar que esse modelo n&o indica que o Proeja ficara a mercé de
um curriculo aleatério, mas, para que essa inovagdo se torne praticavel, é necesséaria

uma mudancga na cultura escolar que envolva seus diversos setores.

4.30 curriculo concebido no Cefet-PA

Depois de identificada a integracdo no curriculo prescrito, desvela-se de que
maneira o curriculo concebido para o Proeja no Cefet-PA se relaciona com o curriculo
prescrito do ponto de vista da integracéo.

Esta etapa da pesquisa constou da analise do Plano do Curso de Mecéanica do
Proeja no Cefet-PA e das entrevistas feitas com os gestores que participaram como

interlocutores da pesquisa.
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4.3.1 O relato dos gestores e analise do Plano de C  urso

As bases legais do curriculo concebido como mostra o Plano do Curso de
Mecéanica do Proeja do Cefet-PA firmam-se nos documentos oficiais produzidos para
definir e orientar a educacdo integrada e, em particular, no que se refere a educacao de
jovens e adultos: “Este Plano de Curso tem como fundamento legal a legislacdo conjunta
consubstanciada na LDB n. 9.394/96" (CEFET-PA, 2007, p.2).

Conforme o que foi captado nas entrevistas com os gestores, todos confirmam a
informacéo a respeito da concepcao de acordo com as bases legais e da apropriacédo dos
documentos para este fim: “[...] foram seguidas todas as diretrizes dos documentos
oficiais, os decretos que norteiam o curso, pelo que eu sei foi, foram adotados os
documentos, os decretos oficiais” (GESTOR A). Outro gestor ressalta a importancia do

Documento Base como norteador do processo:

Os documentos disponiveis a respeito do PROEJA sao varios. Mas os
que subsidiaram de forma decisiva a concepcao do curriculo para
elaborar tanto as concepcdes dos principios de formac&do como a prépria
matriz, a forma de organizacdo desse curriculo no PROEJA aqui no
CEFET foi o Decreto n°® 5.840/2006 e o Documento Base que veio quase
um ano depois, mas foi de suma importancia. Porque o Decreto
enquanto instrumento criador do PROEJA n&o dava todos os pontos
norteadores que a gente tem no Documento Base. Entdo eu acredito que
ele tenha sido até mais importante do que o préprio Decreto no sentido
de garantir que a Instituicdo atue da forma como o Governo espera
atender aos jovens e adultos [...] (GESTOR C).

O Proeja passou a ser ofertado no Cefet-PA a partir do ano de 2007. Os gestores
comentam a respeito dessa implantacdo: “[...] foi um passo importante. Veio uma politica
do MEC, mas que se tentou colocar isso numa discussdo mais ampla pra comunidade”
(GESTOR B).

As providéncias para a implantagdo do Proeja no Cefet-PA ficou sob a
responsabilidade da Coordenagédo de Programas da Diretoria de Ensino da instituicdo,
promovendo as discussdes e fazendo os devidos acompanhamentos do processo de
implantacdo dos cursos no intuito de garantir as possibilidades de efetivacdo dessa
modalidade de educacéo.

A implementacédo partiu da exigéncia constante do decreto e do processo de
convencimento da necessidade de atender a populacdo de jovens e adultos que

interromperam os estudos, segundo relato de um dos gestores:
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[..] a implementac&o foi se dando dessa forma: E uma politica que veio
pensada a partir do MEC pra tentar suprir uma necessidade que é
histérica, que é de muito tempo, mas que foi uma preocupacao valida, eu
vejo assim, que muitos profissionais do CEFET se envolveram no
primeiro momento de fazer a especializacdo, de conhecer essa nova
politica, essa direcao [...] (GESTOR B).

O grande desafio da implementacédo do Proeja € a caracteristica de inclusdo, que

€ a esséncia do programa, como revela um dos gestores:

O objetivo do governo usando esse programa, ou seja, 0 PROEJA para
jovens e adultos, o objetivo maior é a inclusdo no CEFET. Essa
implantacdo foi cuidadosa, criteriosa, observando as necessidades da
comunidade, possibilitando a essa comunidade cursos para facilitar sua
inclusdo no mundo do trabalho. Observancia maior € o aspecto
humanitario dessa comunidade [...] (GESTOR D).

O processo de implementagcdo em primeira instancia cumpriu rigorosamente o que

fora determinado nos decretos, como comenta um dos gestores:

[...] se a implantacdo foi determinada através de um Decreto, quer dizer
a gente espera que essa seja uma forma de implantacdo que ja foi
estudada pelo MEC, e se isso esta feito através de um Decreto, a gente
acredita que seja a forma correta (GESTOR E).

O tempo para a preparacdo pareceu escasso diante de tantas decisdes para a
execucdo de tamanha tarefa. Isso exigiu providéncias de natureza emergencial, partindo
da preparacdo de professores por meio de curso de especializacdo, adequacdo de
espaco fisico, salas e laboratérios, reorganiza¢éo do horério dos professores, contratacao

de pessoal, como expressa um dos gestores:

[...] de visualizacéo foi em dois mil e seis, a partir do documento que veio
via MEC-SETEC e no caso aqui CEFET-PA. Quando se comecou a
questdo de um incentivo que é formacdo da Especializacdo seria um
primeiro passo pra gente conhecer o que era o PROEJA, como o
PROEJA era pensado, articulado em nivel de Educacao Federal e como
isso poderia ser trabalhado aqui no CEFET-PA [...] (GESTOR B).

O Curso de Mecénica do Proeja, implantado no primeiro semestre letivo de 2007,
destinou-se a jovens e adultos que tivessem concluido o ensino fundamental ou 1° grau
com idade de dezoito anos ou mais.

A duracéo do curso € de trés anos e meio com uma carga horaria de 2.400 horas,

tal como prescrito no decreto. Foram ofertadas 35 vagas para o ingresso da primeira
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turma, por meio de sorteio publico definido em edital, como confirma um dos gestores:

“[...] até mesmo a selecdo dos candidatos foi feita através de um sorteio” (GESTOR A).

Um dos gestores relata que eles partiram da experiéncia que o Cefet-PA ja

possuia por intermédio do ensino integrado oferecido na institui¢cao:

[...] o CEFET ja tinha o conhecimento da integracao através do proprio
Ensino Integrado e o que o CEFET fez foi usar o conhecimento que ja
tinha sobre o Ensino Integrado para o PROEJA, isso é o que foi feito
aqui, usando, adaptando o que se encontrava no Decreto com o
conhecimento que ele tinha ja do Ensino Integrado (GESTOR E).

Os preparativos para a implementagdo aconteceram com base em estudos dos

documentos legais. Os professores, em reunides periddicas, decidiam paulatinamente o

curriculo que seria aplicado, como esclarece um dos gestores:

[...] foi aos poucos, nem tudo isso que é colocado pela Lei foi
apresentado dentro do Curriculo, mas a gente foi pensando. Tiveram
reuniBes que a gente chamava os professores que estavam envolvidos
com os cursos e ai onde a gente foi sentando pra ver como cada
professor pensava em relacéo a pratica do curso dentro do CEFET [...]
(GESTOR B).

Nem todas as orientacBes do Documento Base foram acatadas na integra para a

construcdo do plano de curso, como expresso por um dos gestores, explicando os

motivos:

[...] as orientacBes que vieram a partir do Documento Base ndo foram
todas postas no curriculo aqui. [...] eu vejo aquele Documento Base
como sendo o ideal. E ali que se quer chegar. E como ideal ndo esta
elaborado, delimitado da forma como as instituicbes vdo fazé-lo
acontecer, entdo, 0S processos a gente precisa ir construindo, a gente
precisa ir caminhando [...] (GESTOR C).

Embora a novidade do Proeja fosse a integracdo, as orientagdes recebidas néo

foram determinantes e dependeram de muitas reunides e debates, como relata um dos

gestores:

[...] foi sendo construida. Foram varias reunibes mesmo pra gente
construir, pensar na questao da Integracéo, como integrar a area técnica
com a area da educacao do ensino médio, tentar estar trabalhando isso
de uma forma articulada realmente dentro a partir de eixos, de tematicas
gue poderiam ser abordadas por todas as disciplinas do curso tanto na
mecanica, em edificacdes como na eletrotécnica (GESTOR B).
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O processo de integragdo acontece de forma bem prética, como declara um dos
gestores: “[...] hd um intercambio entre os profissionais do ensino profissional com o0s
profissionais das disciplinas do ensino médio” (GESTOR A).

Este gestor diz, em seu relato, que os professores chegam a sugerir entre si 0S

pontos a serem reforcados sempre que detectam alguma dificuldade de compreenséo por

by

parte dos estudantes e mais especificamente daquilo que interessa a habilitacdo
profissional: “[...] eu vejo os professores sempre quando eles detectam alguma coisa,
algum problema eles sempre avisam pra que possa haver esse acompanhamento por
parte das disciplinas do médio” (GESTOR A).

Segundo o Plano de Curso, a integracdo proposta para os cursos do Proeja no
Cefet-PA estad estruturada na formacdo de uma visdo de mundo ndo fragmentada
evidenciada na pratica da interdisciplinaridade e pela aprendizagem baseada na postura

critico-reflexiva em relacdo ao contexto em que esta inserido.

Dessa forma, o curriculo integrado possui como nucleo basico: trabalho,
ciéncia e cultura, a partir dos quais se organiza como recortes da
realidade, que deve se articular com os diversos componentes
curriculares cujos objetivos, conteldos: conhecimentos (factuais e
conceituais), habilidades (teérico-préaticos), valores e métodos se
convergem numa perspectiva global e interdisciplinar [...] (CEFET-PA,
2007, p.14).

Metodologicamente essa relacdo se expressa pela elaboracdo de projetos
integradores, compreendendo a esséncia do conhecimento construido cujo contetdo
serd formado abordando as tematicas desenvolvidas durante o curso, como explica um

dos gestores:

Esse processo de integracdo como eu falei a pouco que a gente
comecgou com essas reunides propostas de temas, a principio o primeiro
moédulo mesmo, assim foi pensado isso, foram criados eixos tematicos
que pudessem, a partir de areas de conhecimento, area da linguagem,
area das ciéncias humanas, area da matematica e suas tecnologias e a
parte especifica, para estar articulando esses conhecimentos, entédo foi
uma coisa assim. Essa integracé@o esta acontecendo de uma forma bem
mais pratica, mais de projetos. Mais de teorias, mais de papéis, e a
gente estd fazendo ndo sei se 0 inverso ou o correto, mas primeiro a
gente esta experimentando como essa integracdo pode realmente estar
acontecendo realmente na sala de aula para depois ir trazendo isso da
sala de aula para o Plano de Curso, para uma proposta ja mais bem
elaborada (GESTOR B).

Nesse proposito, a organizacdo curricular no Plano do Curso de Mecéanica

expressa a pratica pedagogica fundamentada na formacéo integrada, pelo envolvimento
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contextualizado e interdisciplinar, relacionando teoria e pratica, como mostra um dos

gestores:

[...] o processo de Integracdo ocorre muito semelhante com o Ensino
Integrado que ja vinha sendo adotado pelo CEFET. A Educacao
Profissional usa os conhecimentos do Ensino Médio para desenvolver
0 seu estudo e vice-versa. As disciplinas tanto do Ensino Médio como
do Ensino Técnico sdo encaixadas dentro do curriculo de forma que
exista uma integracdo entre elas, mais ou menos isso (GESTOR E).

Acredita-se ser essa uma das maneiras usadas para a pratica da
interdisciplinaridade.

Mas a transicdo para o curriculo integrado ndo é um processo simples. E uma
mudanca de conceitos que exige esforco e muito tato de todos os envolvidos, como

reconhece um dos gestores:

Essa integracdo de imediato, ela € complexa, é dificil, tem que ser
conquistada através do dialogo entre os professores envolvidos, entre a
comunidade que também esta envolvida [..] até por que esses
professores tiveram uma formacéo diferente do que ocorre efetivamente
hoje dentro do processo de integracdo (GESTOR D).

Os comentérios dos gestores séo indicativos de praticas no Proeja do Cefet-PA
relacionadas a integracdo, mas existem criticas que demonstram desencontros
permeando esse processo, como observa um dos gestores:

7

[...] e 0 que eu fico assim espantada € que algumas vezes esses
professores ndo se dao conta que isso ja estd acontecendo, entdo essas
reunides que eu vou, em que os professores dizem que os alunos do
PROEJA ndo estdo no nivel dos alunos do CEFET, como se
estivéssemos assim um... entdo me espanta... isso quer dizer ainda esta
vivendo uma educacado que é da dicotomia [...] (GESTOR C).

Essa pode ser uma demonstracdo pratica até inconsciente da separacdo entre o
ensino médio e a educacdo técnica, com a énfase propedéutica e com a énfase
profissional, respectivamente, apesar das tentativas de mudanca.

Essa foi uma situacdo levantada por um dos gestores a respeito do curso de
especializacdo ministrado para professores e servidores nos preparativos para
implantacdo do Proeja no Cefet-PA. Este esperava que fosse dado o esclarecimento
devido para que houvesse a compreensao a respeito da concep¢ao da integracdo, a fim
de que professores e servidores participantes do curso se apropriassem da referida

concepcao:
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[...] @ minha visao é que a especializagdo, eu vou ser muito sincera, ela
ndo da conta ainda de mostrar o que é o PROEJA, enquanto a gente
esta no ambito da EJA. Enquanto estdo sendo discutidas essas
experiéncias, do que € o PROEJA, de uma metodologia, como é que
esse professor vai trabalhar de fato o aluno para pegar o eixo o trabalho,
a natureza e homem, e fazer isso acontecer em sala de aula, entdo nao
€ uma especializacao que consiga de fato subsidiar também o professor.
Entéo fica dificil mudar a minha concepcédo se eu ndo tenho nada que
me instigue que me estimule a mudanga, que me faca refletir na
necessidade de mudar de me transformar e transformar minhas praticas
do assunto (GESTOR C).

Conforme o Plano do Curso de Mecéanica do Proeja, que, segundo os gestores,
ainda passa por ajustes, a concepc¢ao de formacao para a construcéo do Proeja no Cefet-

PA como base na formacdao integrada, tem o trabalho como principio educativo:

A concepcédo para a construcdo da Educacdo Profissional Técnica de
Nivel Médio Integrada com o Ensino Médio na modalidade de Jovens e
Adultos ofertada pelo CEFET-PA tem como base a formacao integrada
do educando, onde se assume o trabalho como principio educativo [...]
(CEFET-PA, 2007, p.2).

Ciavatta (2005) refere-se a intencéo da educacéo tradicional em fornecer para uns
0 conhecimento da natureza e para outros as tarefas de execucdo, separando o0s
dirigentes dos produtores.

A autora comenta o fato de a indudstria moderna, em seu aparato cientifico-
tecnolégico, colocar o trabalhador como simples operador da maquina, distante de
compreender a complexidade do processo pelo conhecimento parcelado e fragmentado a
servico da producdo e, diante da permanente atualizacdo desse conhecimento, a
preparacdo técnica do trabalhador encontra-se em permanente obsoléncia. “E a
preparacdo técnica, unilateral, parcial do trabalhador, a qual se opde a uma visdo do
trabalho como principio educativo [...]” (Ibid., p. 128).

Segundo Ciavatta (2005, p. 128), o trabalho como principio educativo é um
processo social complexo que esta além da execucdo, mas perpassa a decisdo das
finalidades e organizacdo da producéo. “E, pois, nessa relacio entre politica e educacio
ou sociedade e educacgédo, entre produtores e dirigentes, entre trabalho e educagéo ou
entre trabalho e conhecimento que deve ser estabelecido o eixo de compreensao do

trabalho como principio educativo”.
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O trabalho produtivo alcanca uma dimenséo intelectual e se torna a concretizagéo
dessa concepcdao pelo desenvolvimento das for¢as produtivas, fazendo do sujeito um ser
politico e produtor.

Assumir o trabalho como principio educativo, segundo o Plano do Curso de
Mecénica do Proeja do Cefet-PA (CEFET-PA, 2007, p.2-3) implica considerar o trabalho
como elemento central do processo de producdo da existéncia humana, tomar o
processo formativo na via de superagdo do dualismo historico da educacdo entre o
conhecimento escolar e 0 mundo do trabalho, ressignificar a dimensédo do trabalho, de
seu sentido desumanizador em vista do seu potencial criador e humanizador.

No referido Plano de Curso, revela-se a pratica pedagodgica da educacéo
profissional ndo discriminatéria aliada as possibilidades politicas e pedagdgicas no

ambito da educacéo geral.

Ao tratar da educacdo de Jovens e Adultos o principio educativo do
trabalho ganha relevancia ainda maior, posto se tratar da educacdo da
classe trabalhadora, com o0s anseios e necessidades que gravitam em
torno do mundo do trabalho e suas configuracdes atuais. A educacao
escolar, nessa perspectiva, € a mediacdo pela qual os homens em
processo de interacdo social socializam a cultura produzida pela
humanidade, por meio do trabalho e produzem novos conhecimentos
(CEFET-PA, 2007, p.2).

Os gestores compreendem que a pratica educacional nessa concepgado tem seu
aspecto particular de abordagem. Segundo um dos gestores, as atividades disciplinares

precisam ter envolvimento com a vida:

[...] esse aluno nessa concepgédo Integrada, eu percebo que é procurado
fazer uma integracdo um pouco mais abrangente dele para que dentro
das disciplinas possa envolver algumas atividades de cunho néo
simplesmente técnico, mas seja forcado esse aluno a desenvolver
atividades que desenvolvam outras qualidades que ele tem [...]
(GESTOR A).

O Plano do Curso de Mecanica do Proeja do Cefet-PA (2007, p. 4-6) tem como
norteadores 0s seguintes pressupostos: epistemoldgico, firmado na unidade do saber,
pela integracao dentro do processo educacional geral e técnico; ontolégico, que tem o
trabalho como principio educativo a partir da relagcdo entre homem e natureza; e
pedagdgicos, cujos conteudos de aprendizagem se inserem de forma globalizada e
interdisciplinar.

Um dos gestores relata ser essa concepgao positiva para a educacéo e, para ele,

lidar com integracdo exige mudanca de mentalidade:
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[...] eu vejo que o curriculo integrado ele é melhor pra educacéo, pra
essa formagdo. Agora a gente sabe que para trabalhar o curriculo
integrado a gente precisa abrir m&o de determinadas coisas, de
determinados habitos, valores, costumes que ja estdo arraigados na
nossa tradicdo de educacao. (GESTOR B).

Os principios da formacdo dos sujeitos tém, em seu contetdo, a assuncédo do
trabalho como principio educativo, a pesquisa como fundamento e para a compreensao,
articulacdo de saberes e experiéncias gerais e locais, visdo critica das questdes
discriminatérias relativas ao género e a etnia, contribuicdo para o desenvolvimento
sustentavel da regido, vivéncia de formas de gestdo democratica, compromisso social e
ético do profissional (CEFET-PA, 2007, p. 7).

Os referidos principios condizem com o que consta no Documento Base do Proeja
(BRASIL, 2007, p. 35) a respeito da formacao de cidadaos capazes de compreender a
realidade para nela inserir-se de forma substantiva.

Tais principios pressupdem a adocdo de uma concepcdo de educacdo cuja
finalidade seja a formacéo integrada do educando, que, assim pensada, contribui para a
sua integracéo social, o que compreende o0 mundo do trabalho sem resumir-se a ele, bem
como a continuidade de estudos. E o que um dos gestores expde a respeito da sua

compreensdo da concepc¢dao curricular integrada:

[...] a integracdo €é uma proposta nova, que realmente tenta
complementar. Porque ndo sé a integracdo na questdo dos conteldos,
mas essa integracdo entre o homem e o estudante, o homem e o
trabalho, o homem que é o cidaddo. Entdo essa concepcao bem maior
de integracdo que nédo é s a concepgado dos contetdos, mas isso requer
gue os profissionais, que os professores, principalmente que sdo esses
que estdo na linha de frente, que estdo & com os alunos, eles abram
mao realmente de algumas posi¢des, porque é realmente uma mudanga,
€ um romper, é vocé romper com aquilo que ja foi [...] (GESTOR B).

Do ponto de vista formativo, compreende-se o trabalho como fundamento das
relacbes sociais. Estar sempre atento para o fato de esses jovens e adultos terem
experiéncia no ambito do trabalho deve estreitar e oportunizar ainda mais a formacao
integrada.

Outro gestor comenta a respeito das outras concepc¢des, que néo a integrada: “[...]
as outras concepgoes, elas formam o técnico, em que eles vém la de fora j& com uma

formacao e acaba recebendo aqui especificamente a formacéo técnica” (GESTOR A).
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Partindo desse prisma, a formacdo integrada devera articular um processo
formativo que contemple a unidade entre formacéo geral e formacdo para o mundo do

trabalho, sem atrelar-se de forma imediatista a este.

[...] o que basicamente eu aprendi nesses dois anos e pouco aqui de
Coordenacao é que o curriculo integrado esta pautado na certeza de que
a gente pode ter um conhecimento uno embora tenhamos disciplinas
especificas, e que essas disciplinas todas vao formar o nosso egresso.
Se tiver essa no¢do de que o aluno que entrar aqui vai passar por varias
disciplinas, varios niveis de conhecimento e que esse conhecimento diz
respeito tanto ao Ensino Profissionalizante quanto ao Ensino Médio e de
alguma forma mostrar para ele que essas disciplinas se complementam,
nao divergem, a gente tem o curriculo integrado acontecendo. E parece
qgue ha um tempo isso ndo acontecia nem como perspectiva, nem na
formalidade nem na realidade. Em algum momento essa educagéo ja foi
bastante divergente, ndo existia essa preocupacao de formar o cidad&o
pra que ele atue no mundo do trabalho, que pra mim é o que diferencia o
curriculo integrado dos outros curriculos [...] (GESTOR C).

A intencdo do Proeja no Cefet-PA, segundo o Plano de Curso, € formar
profissionais competentes técnica e politicamente, capazes de atuar no mundo do
trabalho como cidaddos responsaveis com direito e garantia do acesso ao saber. E o que
revela um dos gestores em seu discurso: “[...] essa concepc¢do do curriculo integrado é
muito melhor do que as outras concepg¢fes, porque a gente consegue fazer essa
articulacdo entre as vérias areas do conhecimento e a gente vé que € possivel [...]”
(GESTOR B).

A insercdo da educacgéo integrada veio agucar os sentimentos e a compreensao

sobre as caracteristicas e possibilidades dos sujeitos da aprendizagem.

[...] no Ensino Técnico era especifico pra determinado caminho. Nao se
preocupava com o conhecimento mais geral, tinha um conhecimento
especifico. A mesma coisa € o Ensino Médio. Ele também tem um
caminho que ndo leva em consideracdo o0 conhecimento técnico, o
conhecimento profissional. E a integracdo tem uma concepg¢do que une
esses dois caminhos, dando uma qualidade melhor para o aluno. Ele
passa a ter uma visdo mais ampla, tanto para o caminho profissional
como para o conhecimento geral, conhecimento mais amplo (GESTOR

E).

A forma como a instituicdo tem estabelecido o Plano de Curso para essa
modalidade de ensino é um estimulo a repensar principios e maneiras de realizar
processos educativos para o alcance dessas pessoas e 0 acesso aos cursos ofertados.
Isso esta no discurso de um dos gestores que mostra, em sua fala, que a integracéo é

um processo que valoriza a individualidade dos sujeitos:
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[...] a gente tem que estar criando mecanismos, formas de interagir esse
aluno com a disciplina com o contetdo, e incentivar mesmao. [...] ndo que
eles sejam menos que 0s outros, que eles ndo aprendam, ndo, mas eles
tém uma forma de construir que é diferente de um adolescente. S&o
adultos, sdo pessoas mais maduras, pessoas que tem toda uma
experiéncia pra colocar pra gente [...] (GESTOR B)

O processo ensino-aprendizagem nessa concepc¢ao se constitui mediante a
relacdo entre os conhecimentos, habilidades e valores ja adquiridos e 0s novos a serem
construidos pelos estudantes. E, em se tratando da educacao de jovens e adultos, &
imprescindivel que tal conhecimento tenha um significado associado a pratica.

Nesse aspecto fundamental de ressignificacdo educacional que considera o ser
humano como sujeito, reside uma das suas maiores contribuicbes, como expressa um

dos gestores:

[...] quando a gente permite que um homem, um aluno saia dessa
condicdo de sujeicdo, da relacdo professor aluno e passamos a vé-lo
como um sujeito, como um individuo capaz de ser autbhomo, como um
individuo capaz de pensar a sociedade em que estad inserido, pode
pensar as condicbes de trabalho em que vive, pode almejar ser algo
melhor, entdo eu s6 posso acreditar que € um beneficio (GESTOR C).

Na fala de um dos gestores, ele considera a iniciativa do Proeja um resgate com
expectativa de mudanca:

[...] eu acho que é um beneficio agora, em primeiro lugar vocé esta
resgatando uma pessoa que estava parada no ensino, sem estudar, esta
dando uma chance pra ela. Tem todo um lado social e também tem um
lado da pessoa de repente descobrir uma aptidao que ela muitas vezes
néo sabia que ela tinha além de vocé inserir essa pessoa no mercado de
trabalho novamente [...] (GESTOR A).

Na base de posicionamento do gestor, é observada a importancia do Proeja e sua
implementacdo no Cefet-PA por seu interesse em atender, concretamente, a formacao
dos sujeitos, promovendo uma educacéo de direito do cidad&o.

A respeito desse olhar voltado para a cidadania, Arroyo (2005) apresenta
indicadores que apontam a configuracdo da educacdo de jovens e adultos como um
campo especifico de responsabilidade publica do Estado, sendo uma das posturas do
momento presente, no sentido de garantia de direitos de cidadania em contraposicdo ao

trato passado:

A visdo reducionista com que, por décadas, foram olhados os alunos da
EJA - trajetérias escolares truncadas, incompletas — precisard ser
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superada diante do protagonismo social e cultural desses tempos da
vida. As politicas de educagcdo terdo de se aproximar do novo
equacionamento que se pretende para as politicas da juventude. A
finalidade ndo podera ser suprir caréncias de escolarizacdo, mas garantir
direitos especificos de um tempo de vida. Garantir direitos dos sujeitos
gue os vivenciam (ARROYO, 2005, p.21).

Este autor afirma que a preocupacdo € generalizada e atinge os mais diversos
setores da sociedade, cujo compromisso ndo mais se conforma com campanhas e acdes
assistencialistas.

A integracdo ndo se estabeleceu no Cefet-PA a partir do Proeja. O ensino médio
integrado, como existe nesta instituicdo desde 2005, que consiste na formacdo
profissional e geral em um Unico percurso, é uma experiéncia acumulada que deveria
atuar na nova implementacdo como precursora, contribuindo com a viséo integradora. No
entanto ainda € possivel observar, conforme se capta na fala de um dos gestores, que a
instituicho como um todo ndo se encontra com a visdo total nesse sentido e que ainda

prevalece na mentalidade de alguns a manutencéo da cultura dualista:

[...] a gente ainda ndo consegue, por tudo o que eu tenho colocado
assim, € bem sincero mesmo, a gente ainda nao consegue romper com
essa dualidade. A gente tem ainda um conflito muito grande. Existem
aqueles profissionais que conseguem perceber bem essa relagdo de
educacéo profissional que ndo é sé um mercado de trabalho, que pode
dar continuidade a esse estudo, que pode dar condi¢des pra esse aluno
concorrer no mesmo nivel dentro da questédo de vestibular tudo isso [...]
(GESTOR B).

A heranca da dualidade, em termos de visualizacdo da integracdo tanto no
modelo anteriormente adotado no Cefet-PA como no adotado no Proeja, dificulta a
compreensdo dessa integracdo que ainda desvincula os conhecimentos, como mostra o

comentario do gestor:

Enquanto concepcao, ainda existe essa separacao, dessa dualidade que
as vezes a preocupacdo mesmo sé de formar um técnico sem perceber
gue esse técnico que € um homem, € um sujeito que é politico, que é
cultural, que é econémico, que é social, que é biolégico, e as vezes nao
conseguem fazer ainda essa leitura de uma forma maior. Entdo a gente
tenta, a gente esta lutando realmente pra isso, mas é complicado a gente
mudar [...] (GESTOR B).

O que se discute em termos de integracdo é que todos, principalmente os
professores, possam compartilhar a unidade de compreensdo para poder caminhar

juntos, em um mesmo patamar de interesse nessa construcdo, como revela este gestor:
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[...] eu gosto do trabalho da integragdo. O ideal seria que todos os
professores pudessem compartilhar dessa idéia realmente, ter esse
tempo de discutir, de sentar, de apresentar os trabalhos, dizer: olha
como é que a gente vai fazer isso pra esse bimestre agora, o que é que
a gente vai desenvolver, qual é a teméatica, como é que a gente vai
fechar [...] (GESTOR B).

Esse relacionamento aberto entre os educadores é um procedimento que
demonstra a flexibilidade necessaria para o relacionamento interdisciplinar, que € uma
caracteristica fundamental do curriculo integrado.

A esse respeito, Bernstein (1988, p.78) aponta o procedimento como uma maneira
de minimizar o isolamento entre as disciplinas: “Também poderiamos esperar que a
organizacao de grupos de ensino experimentasse uma troca e mostre uma consideravel
flexibilidade em comparacdo com a rigidez do curriculo cole¢édo” (traducao nossa).

Compreender esse processo ainda continua sendo o maior desafio para o
estabelecimento concreto da concepcao e, segundo relato de um dos gestores, é uma

gquestao de mudanca de conceito, de mentalidade:

Da parte deles, [dos professores] eu néo sei dizer se eles mudaram a
mentalidade o que eles esperam do curso, e talvez alguns ja tenham se
apercebido, talvez outros ndo, mas o que eu acho importante ndo é
quantificar, saber quem vai, quem ja percebeu, quem ainda nao
percebeu [...] (GESTOR C).

Na opinido de um dos gestores, o curriculo integrado visa, acima de tudo, a

elevacédo da condi¢cdo humana:

[...] ndo existe essa relacdo linear: eu vou estudar, eu vou ter um
emprego, vou ganhar mais e melhorar a minha vida, mas essa
perspectiva de entrar em contato com aquilo que ele vé todo dia é
familiar a esse aluno, mas que ele pode ter outro olhar sobre as coisas,
sobre as relacdes, sobre as pessoas isso, pra mim é mais importante do
gue esse aluno ingressar ou ndo no mundo do trabalho. Alguns
certamente vao ingressar, provavelmente até os mais novos Vvao
conseguir ingressar, mas quando eu penso nesse curriculo, quando
coloco la os pressupostos ontologicos, os pressupostos... € de condicao
humana que o curriculo precisa pra chegar a ter esse aluno de forma
inteira e integrada. Eu ndo estou pensando num modo formal, eu estou
pensando naquilo que a escola nunca foi pra esse aluno, um espaco de
reflexdo, um espacgo de debate e de construcdo de identidade, de outra
imagem que seja positiva (GESTOR C).

Outro gestor comenta os efeitos significativos do curriculo integrado para a vida

profissional dos estudantes:
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“[...] quando acontece essa integracdo esse profissional tem uma visdo
geral do mundo do trabalho, consegue ter sobre ele um dominio, alguma
coisa que vai se somar uniformemente onde ele tem proveitos
significativos no seu processo em si na sua aprendizagem” (GESTOR
D).

A condicdo que acompanha a integracdo de abarcar ambas as vertentes, tanto da
possibilidade de inser¢cdo no mercado de trabalho quanto da continuidade dos estudos, é

descrita por um dos gestores:

Ele tem uma formacdo mais ampla e em funcdo disso ele pode dar
sequéncia no estudo, se ele quiser ele pode se inserir num trabalho,
permanecer um determinado tempo e depois até voltar e dar seqiiéncia
na vida académica para ter uma melhoria no futuro [...] (GESTOR E).

Apesar dos desencontros relacionados a trajetéria da integracdo no Proeja, essa
concepcao, conforme o que foi captado na fala dos gestores, é considerada um beneficio
para a formacédo geral e profissional dos estudantes.

O Plano do Curso de Mecénica do Proeja no Cefet-PA, como parte do processo
em construcao, foi ajustado e encontra-se organizado conforme o que esta prescrito no
Catalogo Nacional de Cursos Técnicos sob o eixo tecnolégico denominado Controle e
Processos Industriais, que “compreende tecnologias associadas aos processos
mecanicos, eletro-eletrdnicos e fisico-quimicos” (BRASIL, 2008c, p.46).

A instituicho adota, na organizacdo curricular constante do referido Plano de
Curso, o propésito de formacdo de um profissional que, além de dominar as técnicas de
trabalho, compreende o contexto para nele inserir-se e transformar. Isso esta de acordo
com o que se configura no referido catdlogo acerca desse segmento, que aborda
sistematicamente a gestdo da qualidade e produtividade, trata as questfes éticas e
ambientais, de sustentabilidade e viabilidade técnico-econémica, além de permanente
atualizacdo e investigacdo tecnoldgica, o0 que o catalogo identifica como “tragos
marcantes deste eixo” (BRASIL, 2008c, p. 46).

O curriculo do curso contempla processos, produtos e servicos conforme normas
técnicas e normas relacionadas a seguranca, além da atuacdo no campo da pesquisa,
suprindo a formacdo que proporcione ao estudante condicbes de interferir
substantivamente nos diversos setores relacionados como cidaddos conscientes,
preparados ndo somente para a producdo, mas para a vida.

Diante do referido Plano de Curso, fez-se sua analise a fim de considerar como se

da a relagcdo entre os componentes curriculares.
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Questionou-se até que ponto esses componentes encontram-se separados uns
dos outros e, de acordo com Bernstein (1988, p. 75), consideraram-se as relagdes entre
os referidos componentes. O autor afirma que, “se os diferentes conteldos estdo
isolados, direi que os conteudos mantém entre si uma relagdo fechada. Se ha um
isolamento reduzido, direi que os conteddos mantém entre si uma relagdo aberta”
(traducéo nossa).

Este autor afirma que um curriculo se compreende a partir das relacdes entre
contetdos: 1) pela quantidade de tempo dedicado a cada um; 2) pelos que sao
obrigatérios ou opcionais.

A partir desse ponto de vista, 0 autor apresenta uma definicAo de curriculo,
afirmando que “[...] qualquer curriculo implica um principio ou principios, pelo que de
todos os possiveis contetdos de tempo a alguns se da um status especial e entram em
uma relacéo entre si aberta ou fechada” (Ibid., p. 76, traducéo nossa).

Quando os conteudos mantém entre si uma relagédo fechada, apresentando uma
separacdao clara, fortemente delimitada, o autor chama de curriculo do tipo colecdo. E um
curriculo em que seus diversos contetdos sao pouco delimitados, “um curriculo em que
0s conteudos mantém entre si uma relacdo aberta sera chamado integrado” (lbid., p. 76,
traducéo nossa).

Mas existem diferentes graus de integracdo. Ele explica que os extremos seriam
um curriculo colecdo total, em que ndo h& contetdos abertos e todos os periodos de
tempo estariam firmemente prefixados, enquanto, em um curriculo totalmente integrado,
ndo existem periodos fixos de tempo.

Na integracdo, os conteudos diminuem o isolamento e fazem parte de um todo. O
plano de estudos de um conteldo esta subordinado a uma idéia geral sujeita a trocas. O
professor pode atuar livremente dentro dos limites prescritos (Ibid., p. 75).

Com base nos conceitos de Bernstein (1988), vé-se o Plano do Curso de
Mecanica do Cefet-PA a fim de entender se o tipo de curriculo nele praticado possibilita a
integracéo.

A matriz curricular do Curso de Mecéanica do Proeja (Anexo | e IlI) expressa os
componentes curriculares, bem como a relacdo entre eles, distribuidos anualmente,
observando a simultaneidade entre as disciplinas tedricas e praticas, com sua devida
carga horaria e tempos, formatado para ser executado em trés anos e meio.

A primeira impressédo é que se trata de um curriculo do tipo colecdo. No entanto
estd posto no Plano de Curso que o desenvolvimento do curriculo acontecera por meio

de trabalho coletivo e interdisciplinar. “Trata-se de construcdo de parcerias e interacoes
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dialégicas entre professores que possibilitam conformar objetivos, conteddos,
metodologias e avaliagdo, visando a convergéncia interdisciplinar” (CEFET-PA, 2007,
p.15), sugerindo, portanto, uma abertura para a interdisciplinaridade em resposta a
integracéo proposta.

A relagdo teoria-pratica que transcorrera durante todo o percurso de formacdo

estard presente nas diversas atividades educacionais.

Refere-se aos diversos modos pelos quais os educandos estabelecerao,
ao longo do curso, relacbes de aproximacdo e inser¢cdo por meio de
estudos, pesquisas, projetos e vivéncias com atividades relacionadas ao
exercicio da cidadania e as atividades especificas da habilitagao,
considerando as potencialidades e necessidades do mundo do trabalho
no sentido de compreendé-los em seus diferentes aspectos, dimensfes
e relacdes de forma critica (CEFET-PA, 2007, p.15).

A definicdo metodoldgica no Plano do Curso corresponde ao desafio de visualizar

a integracao:

Metodologicamente podemos expressar essa relacdo entre teoria-
pratica, através da elaboracdo de projetos que envolvam em sua
esséncia todo o conhecimento construido ao longo do percurso realizado
pelo educando nas séries do ensino integrado. A0 mesmo tempo, 0s
componentes curriculares estardo embutidos de uma forma integrada as
tematicas abordadas (ou desenvolvidas) por professores e alunos,
levando-nos a perceber a construcdo integrada do conhecimento por
parte dos alunos envolvidos no processo (lbid., p.16).

Segundo informagéao fornecida por um dos gestores, encontra-se em discusséo a
construcao de projetos integradores no sentido de estreitar esta inter-relacdo necessaria

para promover essa concepgao.

[...] no primeiro ano, realizando projetos dentro de cada area da
formacao geral; no segundo ano, projetos a serem desenvolvidos inter-
relacionando as areas inclusive da habilitacdo profissional; no terceiro
ano, projeto da habilitagdo profissional inter-relacionando com as areas
da formacéo geral (GESTOR B).

Nesse sentido, verifica-se a intencdo de promover a interdisciplinaridade em que
0s estudantes podem inter-relacionar os conhecimentos construidos, dando sentido a
aprendizagem.

A idéia de construcdo de projetos integradores tem em vista a consolidacdo da
concepcao integrada. Torres Santomé (1998, p.191) defende os projetos curriculares

pela liberdade de acao e reflexdo promovida naturalmente por essa forma de abordagem
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curricular.  Ele afirma que “0s projetos curriculares sdo uma maneira de estruturar as
diferentes areas do conhecimento e experiéncia ou disciplinas, para tornar realidade
outras concepgbes educacionais”. O autor ressalta, nos projetos curriculares, a
caracteristica de estimulo & renovacao e inovacdo pedagogica.

Consta ainda no Plano de Curso a busca por promover o didlogo entre os
conteudos curriculares pela forma de organizag&o disciplinar que coloca a formacéo geral
ministrada em simultaneidade com a habilitacdo profissional. Também revela a
preocupacdo de que os conteldos interajam entre si 0 maximo possivel, pela disposicdo
das disciplinas por afinidade para o periodo letivo, por cruzamento dos assuntos dos
componentes e também pelo acordo entre os professores ministrantes.

Esse curriculo se declara como interdisciplinar e trata-se de um curriculo que tem
abertura tanto para o livre transito entre 0s componentes quanto para o dialogo entre os
professores, estando, portanto, na dimensdo de uma proposta com possibilidade de
integracéo.

A préatica profissional € também componente curricular do Proeja no Cefet-PA com
o fim de proporcionar ao educando uma vivéncia em situacao real de vida e trabalho.
Essa prética podera acontecer por intermédio de estégio curricular.

Os gestores responsaveis pela elaboracdo do Plano de Curso tecem outros
comentarios a respeito do processo de integracdo que se julgou importante acrescentar

neste trabalho. Um deles acrescenta vantagens que cercam a educacéo integrada:

[...] além da insercdo dessa pessoa no mercado, é eu acho que vocé
resgata muito a auto-estima desse cidadao. E vocé tem também muito
forte o lado social, eu diria, nesse Programa, nessa questdo do PROEJA,
além de despertar nessas pessoas a aptiddo dela pra outras
capacitacdes que ela pode vir a ter (GESTOR A).

O processo de construcao da integracdo no Proeja, reconhecem os gestores, esta
em andamento e sujeito a alteracdes. Eles ndo consideram o processo concluido, como
mostra o relato de um deles:

z

[...] a integragdo ndo é algo acabado, pronto. N&o estou atras de
nenhuma férmula, porque eu acredito que féormulas ndo cabem quando a
gente fala de educacéo [...] ndo tomei conhecimento ainda, pelo menos,
de um curriculo integrado que ndo tivesse as suas dificuldades [...]
(GESTOR C)

Os gestores também foram interpelados para avaliar a elaboracdo e

implementacao do Proeja no Cefet-PA.



86

Por se tratar de um processo recente, mesmo 0s gestores ainda ndo respondem

com total seguranca a respeito dos acontecimentos, como expressa este gestor:

7

O programa ainda é muito recente no CEFET, entdo com certeza o
CEFET ainda se encontra num processo de desenvolvimento desse
programa e a tendéncia € que a cada nova turma o programa vai ter
melhorias (GESTOR E).

Apesar disso, estdo confiantes no sucesso do programa e reagem positivamente

em suas expectativas a respeito da integracao curricular:

“[...] a integracdo, complexa como ela é, embora saibamos que 0s cursos
necessitam de ajustes para facilitar essa integragdo, mas a longo prazo
nés vamos ter um processo ensino aprendizagem bastante proveitoso
para esses profissionais que trafegam e caminham nesse projeto”
(GESTOR D).

A reflexdo precisa ser o forte da implementacéo, conforme este gestor: “[...] sdo
acles que devem ser bastante refletidas para que ndo ocorram erros com as turmas que
virdo” (GESTOR A).

Mas a construcdo do processo de ensino e aprendizagem desses estudantes

ainda € um desafio para o coletivo de professores do curso, como reconhece este gestor:

[...] eu lembro as trés primeiras reunibes que a gente fez com os
professores que iriam atuar no primeiro € no segundo bloco do PROEJA
e as trés reunibes os professores ficaram falando mal do periodo do
Integrado, e o Integrado foi implantado na Escola e ai séo
ressentimentos, sdo descasos, sdo relatos, de situacdes que
aconteceram, entdo essa prépria vivéncia democratica que vocé hoje
exige da Escola parece ser algo em certa medida novo, embora néo seja
novo na medida do tempo, mas que € novo no sentido de se encarar
como fato (GESTOR C).

7

O curriculo integrado, que é o centro do Proeja, precisa claramente ser
explicitado, discutido, avaliado, confrontado na expectativa de que esse processo seja
internalizado, compreendido na sua inteireza, até mesmo para que O programa seja
adequado ao Cefet-PA e a populacdo atendida. Mas, em seu relato, um dos gestores
revela acreditar que o proprio érgdo governamental que expediu o decreto se vé em fase

de maturacdo nesse particular:

[...] eu acho que é isso, que esse curriculo ndo esta posto em lugar
nenhum. Eu acredito até que o Governo entende isso, que quando ele
tem o Decreto do PROEJA e quase um ano depois ele lanca mao do
Documento Base, é porque ele também, o Governo, o MEC sentiu a
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necessidade de orientar melhor, depois do Documento Base do PROEJA
eu vi o Documento Base do Integrado. Entdo para mim sinaliza o qué?
N&o basta hoje em dia os Gestores em Brasilia, as pessoas que estédo a
frente desses programas entendem, que ndo basta vocé legislar, vocé
precisa orientar, vocé precisa dizer aquilo que vocé quer e ai a nossa
escola tem que abracar e ver a melhor forma de equacionar as
dificuldades (GESTOR C).

E necesséaria a atualiza¢do dos profissionais como um caminho para a superagio
paulatina das dificuldades em lidar com as particularidades do novo desafio, como relata

um dos gestores:

[...] isso é uma proposta inovadora, uma proposta que requer realmente
gue o professor, principalmente o professor se disponha a assumir que
ele precisa mudar, precisa ter outra forma de trabalhar, que ndo é mais o
modelo a estrutura estabelecida e nem sempre esse processo de
mudanca ele € aceito por todo mundo. Porque é muito mais comodo pra
maioria dos professores €, assim, eu tenho um programa, eu tenho um
conteudo, eu trabalho dessa forma, e agora vem outra coisa que eu
tenho que transformar isso aqui tudinho para poder conseguir. Esta
melhorando. Eu vejo assim: teve pontos positivos nesse sentido, a gente
tentou levar, democratizar a discusséo, colocar propostas, mas quando a
gente esbarra nessa questdo da mudanca, do assumir, de fazer
realmente... [...] (GESTOR B).

Na concepcdo do curriculo integrado, os gestores entrevistados ndo somente
afirmam, mas demonstram empenho no cumprimento das atribuices relativas ao Proeja,
seguindo as orientagcdes emanadas dos documentos oficiais no firme propésito de ver a
concepcao concretizada.

Verificou-se que o Plano do Curso foi construido a priori, seguindo

detalhadamente tais orientacdes e néo perdendo de vista essas bases.

4.4 O curriculo percebido por professores e estudan tes

O curriculo percebido é o que esta sendo executado. Os professores e estudantes
do Proeja sdo os participantes ativos do processo e, por isso, foram os interlocutores
evocados neste momento da pesquisa.

O curriculo percebido esta relacionado a vivéncia dos educadores e educandos.
Como eles percebem essa integracdo curricular no Proeja do Cefet-PA: o professor na
sua pratica pedagogica e o estudante no seu cotidiano escolar.

Gimeno Sacristan (2000), refletindo a respeito da prética curricular nas escolas,
parte da tentativa de alcancar um conceito de curriculo, o que admite ser uma tarefa

complexa devido a propria complexidade que envolve o universo escolar. O autor aborda
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o curriculo prescrito como instrumento da politica curricular, mas ressalta que “o
professor [...] tem, de fato, importantes margens de autonomia na modelagédo do que sera
o curriculo na realidade”. (Ibid., p. 147).

Torres Santomé (1998, p. 29), apresentando alguns modelos de propostas
curriculares, esclarece que a aplicagdo de cada uma deve atender a propositos
especificos: “A finalidade de uma proposta curricular ndo se encerra em si mesma; sua
validade é dada pela medida em que puder servir ou ndo aos propositos que se exigem
da educacdo institucionalizada em uma sociedade democratica”.

Assim sendo, o autor defende que a tarefa educacional esta em selecionar,
organizar, analisar criticamente e reconstruir 0s conhecimentos, crencas, valores,
destrezas e habitos, que sdo consequéncia do desenvolvimento sdécio-historico,

construidos e aceitos como valores determinados. A esse respeito, ele declara que:

[...] o curriculo pode ser descrito como um projeto educacional planejado
e desenvolvido a partir de uma selecdo da cultura e das experiéncias
das quais deseja-se que as novas geracbes participem, a fim de
socializa-las e capacita-las para ser cidaddos e cidadas solidarios,
responsaveis e democraticos. [...] Em cada instituicdo escolar sera
efetuada uma reinterpretacéo peculiar desse legado cultural, em fungéo
das experiéncias prévias, conhecimentos, expectativas dos professores
e dos estudantes que interagem nas salas de aula e no centro escolar,
bem como dos recursos aos quais tém acesso, das condi¢Bes de
trabalho e da formac@o do corpo docente. A instituicdo educacional
precisa proporcionar um conhecimento reflexivo e critico da arte, da
ciéncia, da tecnologia e da histéria cultural, ndo s6 como produtos do
desenvolvimento alcancado pela humanidade em seu devir sécio-
histérico, mas principalmente como instrumentos, procedimentos de
analises, de transformacéo e criacdo de uma realidade natural e sécio-
concreta (TORRES SANTOME, 1998, p.95).

Na visdo de Torres Santomé (1998, p.124), “nesta sociedade da informacdo em
que vivemos, as maiores dificuldades ndo estdo relacionadas com a obtencdo de
informacé&o, mas em saber integra-la e analisa-la criticamente”.

Baseadas nessa caracteristica da atualidade, as instituicdes educacionais, com
vistas a contextualizacdo da educacéo, buscam fornecer formacdo de caréter critico e
reflexivo aliado a maior quantidade possivel de informacdo. Porém a exigéncia recai, com
maior frequéncia, sobre a capacidade interpretativa que aponta um conhecimento, além

de abrangente, pratico, cabendo essa tarefa aos professores.
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4.4.1 A percepcao dos professores

Dos professores que lecionam nos cursos do Proeja do Cefet-PA, alguns
participaram de um curso de especializacdo lato sensu com o objetivo de obter a
capacitacao necessaria a respeito da integracao, visando a implementacdo do programa.

A respeito dessa preparacdo, um dos professores comenta: “[...] o Cefet foi muito
feliz em proporcionar a nds que estamos no Proeja na grande maioria dos professores
um treinamento especifico nos capacitando a fazer esse trabalho [...]".

Visto o Proeja ser um programa recente, bem como a questdo da integracéo
curricular, € compreensivel que esta ndo seja ainda suficientemente percebida: “[...] essa
guestdo da integracdo curricular ficara mais facil de ser percebida a medida que a gente
for avancando”.

Sendo esta a primeira turma do Proeja que se encontra em andamento, a
integracdo permanece em fase experimental para os professores e igualmente a
percepcdo dela: “[...] n6s ndo podemos ainda falar com muita propriedade se esta
havendo uma integracgéo [...]".

Os professores apresentam a integracdo, conforme seus relatos, como uma
maneira de estimular os estudantes ao retorno da busca pela formacdo tanto para o
trabalho quanto para o prosseguimento dos estudos: “[...] foi uma oportunidade que
deram a eles para fazerem um curso técnico e continuar os seus estudos no ensino
médio [...]".

Mas se observou, na fala dos professores, que a integracdo no Proeja tem
enfoque diversificado na sua percepc¢ao.

A integracdo, por um momento, é entendida como bom relacionamento entre
professores e estudantes: “[...] o primeiro dia que eu tive contato com eles e pedi que
todos se pronunciassem, abertamente, sem esconder nada, que aquilo seria para a
nossa convivéncia e para a nossa ate integracao”.

Mas, na maioria das vezes, é entendida como integracdo entre as disciplinas, a
pratica da interdisciplinaridade: “[...] uma visdo da matematica relacionada as outras
culturas, ndo uma visdo apenas no foco, mas abrindo um leque de conhecimento para ele
[...] € relacionar o conhecimento das outras disciplinas com a matematica”. Esse ponto de
vista, conforme este relato, parece explicar a globalizacdo do conhecimento: “Ndo a
globalizacdo no sentido do capital, mas com o conhecimento no sentido global.”

A interdisciplinaridade como integragdo entre disciplinas est4 na intengdo, no

discurso e na pratica, segundo um dos professores: “[...] a Fisica esta ligada com as
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demais ciéncias, esta ligada no corpo humano, a gente falou como se conduzem o0s
impulsos elétricos dentro do corpo humano, esta ligada com a mecénica [...]".

A sugestéo de construcdo de um Plano de Curso interdisciplinar esclarece que a
visdo de integracdo esta fortemente relacionada a unidade entre as disciplinas: “[...]
deveria reunir todos os professores e a Dire¢cdo com a Coordenacao para que fizéssemos
um projeto pedagogico interligando todas as disciplinas para que a gente pudesse fazer
uma formacao da cidadania desses alunos”.

Existe a visdo de que, para haver integracdo, é necessario o envolvimento de
todos os participantes da instituicdo: “[...] a integracdo que houve € escola, aluno,
professores, corpo técnico, gerentes, a diretoria toda em geral [...]". Para que ela
aconteca, é necessario que todos estejam cientes do que a integracdo significa: “[...] ndo
s6 todo professor, mas toda a clientela do Cefet, todos os trabalhadores, todos os
servidores do Cefet estejam esclarecidos disso”, desde que haja um percurso definido e
todos possam ter o pensamento e linguagem unificados.

O entendimento de integracdo perpassa uma amplitude de visdo da formacéo do
ser humano, envolvendo seu contexto, como expressa um dos professores: “[...] €
impossivel analisar um educando como um elemento s para receber, como se fosse um
objeto, sem que pudesse integraliza-lo no contexto geral”.

A vida escolar estd envolvida no referido contexto, cujo esforco o docente
compreende ser seu papel na integracdo: “[...] a gente procura fazer o desenvolvimento
de atividades mateméticas nesse sentido, de forma que a gente possa integrar tanto na
sua vida cotidiana como na sua vida dentro da escola”. A integracdo nesse caso é feita
pelo professor como uma estratégia inserida no planejamento: “[...] esse processo de
integracdo curricular é feito primeiro quando nés estamos preparando 0 nosso plano de
aula[...]".

Os professores também entendem integracdo como a unidade dos
conhecimentos: “[...] a gente procura, de determinadas maneiras, integrar esse
conhecimento [...]". Conhecimento profissional, social, cientifico e tecnolégico, o0 mundo
do trabalho, valorizacdo pessoal, o envolvimento com o0s colegas, superacdo das
dificuldades, todos importantes para a vida, é o que se capta na fala dos professores: “[...]
eles procuraram se integrar realmente com o mundo do trabalho que esta hoje ai
correndo velozmente, o avanco da tecnologia, a ciéncia disparando e eles buscando a

todo custo”.
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Um dos professores também aponta a integracdo como reinsercdo do estudante:
“[...] ndo perder de vista o objetivo maior do Proeja que € a integracdo exatamente do
jovem e do adulto que esta fora de sala de aula h& algum tempo”.

Também a véem como inser¢do nas diversas esferas da sociedade e no mundo
do trabalho: “[...] pra que eles possam se integrar a sociedade como profissionais [...],
temos objetivo de melhor prepara-los para que eles tenham realmente alcancado essa
perspectiva”.

O esforgo, segundo o relato dos professores, é pelo direito que esses estudantes
tém de conquista, diante de sua satisfacdo pessoal, familiar, profissional e educacional,
do éxito como cidadaos. Essa distincdo norteou também o conteudo curricular do Proeja,
visto que, conforme o dizer de um dos professores: “0 nosso ensino tradicional prepara
para o vestibular e no caso deles percebi que ndo é isso [...] esqueci 0s numeros, vi que
0s numeros nao seriam o forte deles [...]. E a partir dai n6s fomos construindo toda a
parte de eletricidade [...]".

Os professores usam a informacéo como estratégia de assimilacdo da integracdo
por parte dos estudantes: “[...] fazemos o possivel pra que haja essa integracéo, falando
ao aluno onde ele vai usar o conteudo que precisa ter para atender a necessidade
daquela disciplina”. Nesse caso, o entendimento é da integracdo de aplicagdo de
conteudos das disciplinas.

Outro professor fala do seu esfor¢o para alcancar o estudante com o ensino e dar
significado a sua aplicagdo no seu cotidiano: “[...] a gente procura fazer com que as
atividades do ensino de mateméatica que sdo ministradas em sala de aula tenham uma
comunicacao mais palpavel para o aluno no seu dia a dia [...]".

Um deles declara que procura renovar suas estratégias: “[...] a gente pede para o
aluno trazer uma conta de luz e vai explicando como € esse processo, o0 aluno comega a
se integrar melhor na sua vida cotidiana [...] aquela licdo a gente levava para a nossa
vivéncia, para o nosso dia a dia”, procurando abrir espaco para a criatividade e
participacao: “[...] fiz com que eles acompanhassem de perto o processo de usinagem no
torno, na fresa, na ajustagem, vinculando o dia a dia deles na sala de aula com
Metrologia, a prética do dia a dia deles no laboratério e 14 fora dentro de uma empresa,
de uma industria”.

Uma dificuldade sempre mencionada por professores é a lacuna formada pelo
periodo que os estudantes passaram fora da escola: “[...] a bagagem que esses alunos
estdo trazendo, e que devido estarem afastados ha muito tempo da escola, houve certa

dificuldade, a instituicdo sensibilizou-se com essa nova turma, j& est4 tomando outras
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providéncias”. Outro professor comenta o fato: “[...] se ha dificuldade nesse processo é na
guestao do preparo dos alunos pela dificuldade, pela distancia da vida académica da
maioria deles [...]". Mas os proprios professores declaram compreender a defasagem
como parte do perfil desses estudantes: “[...] é fundamental que nés possamos discutir o
perfil do aluno, a meu ver tudo comeca dai [...]".

A preocupacdo dos professores com esses estudantes demonstra que eles
apresentam peculiaridades que exigem acdes especificas: “[...] na faixa etéria de trinta
anos para cima, trabalha oito horas por dia e vem a noite para procurar conhecimento [...]
tem que considerar esses alunos especiais mesmo e dar um preparo a eles diferenciado
[...]".

Embora tendo passado por uma preparacao inicial, os professores admitem que,
para cumprimento dessa tarefa, eles ainda se sentem com pouco preparo: “[...] 0s
professores deveriam ter uma preparacdo melhor para tratar esses alunos, que, quer a
gente queira ou nao, tém de ter uma atencado especial [...]".

Um dos professores ainda comenta a existéncia de uma defasagem real entre os
estudantes e o desnivel entre eles é agravado pela distancia entre as faixas etarias e
conforme o tempo fora da escola: “[...] nés precisariamos repensar a questdo do
nivelamento no acesso do aluno ao Proeja, estudar uma forma de prepara-los melhor
para iniciar nessa carreira académica, para que eles sintam menos distanciamento [...]".

A trajetoria desses jovens e adultos, em contraposicdo a linearidade da trajetoria
escolar, é vista como uma situacdo problematica. Segundo Arroyo (2005, p. 36):
“Quaisquer alunos (as) que ndo seguirem essa linearidade serdo catalogados como
alunos com problemas de aprendizagem, de ritmos lentos, de progressao descontinua,
desacelerada”.

Este autor comenta que a maioria desses jovens e adultos ja tentou articular sua
trajetéria de vida com a escola, mas, devido as dificuldades impostas pela prépria
necessidade de sobrevivéncia e pela rigidez da estrutura do sistema escolar, teve suas
tentativas frustradas.

S&do, portanto, considerados vitimas de um sistema escolar “pouco publico”,
segundo este autor, e s sera considerado publico quando for adaptado as condi¢cGes de
vida daqueles que, por direito, possam usufruir dele: “Enquanto milhdes de jovens e
adultos e até criancas e adolescentes ndo derem conta de articular suas trajetérias
humanas concretas com as exigéncias do sistema escolar, este estard longe de ser
publico” (ARROYO, 2005, p. 48).
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De acordo com o que consta nos documentos oficiais, uma caracteristica desse
programa € o aproveitamento dos saberes que fazem parte da vida dos que dele fazem
parte. Os professores demonstram ndo s6 estar cientes dessa exigéncia, como de acordo
com a proposta: “[...] na questdo do Proeja, entdo, isso € fundamental, tentar resgatar
aquilo que eles trazem de bom na cultura, na vida, no dia a dia deles, porque muitos
deles tém ja uma experiéncia vivenciada la fora”.

Arroyo (2005) entende que essa trajetoria fragmentada dos jovens e adultos
permite uma experiéncia de vida que ndo pode ser ignorada, criando pessoas
guestionadoras da vida, cujas questbes sao transportadas para os saberes escolares, as
didaticas e a docéncia. “Esses jovens-adultos populares criam personagens densos,
interrogantes sobre os valores, 0s preconceitos, as crencas, os significados da vida”
(Ibid., p. 38).

O processo que visa a educacao destes jovens e adultos precisa estar preparada
para dar-lhes formacéo, ndo somente ensino despido de flexibilidade, desconexo com o
cotidiano.

Segundo o relato de um dos professores, conhecendo o sistema integrado que é
praticado pelo Cefet-PA no curso regular desde o ano de 2005, ele acredita que ndo sera
dificil a pratica da integragdo nessa outra modalidade: “Mas, de modo geral, nés
acreditamos que ndo vai ser dificil essa integracéo, haja vista a experiéncia que o grupo
tem aqui no sistema regular”.

A formacao integrada € também entendida pelos professores como um conjunto
de aprendizado cuja aplicagdo redundara na valoriza¢do da cidadania dos sujeitos que
aprendem.

Portanto, segundo um dos professores, 0 seu empenho visa a cidadania desses
estudantes: “[...] o preparo da cidadania, da vivéncia e do dia a dia é muito mais
importante do que umas formuletas [...]". Outro professor ainda reforca tal ponto de vista:
“[...] eu vejo o0 aluno como uma pessoa, eu ndo concordo muito com a idéia do mercado
de trabalho [...]". Segundo eles, o estudante deve ser visto como um todo. Conforme
relata o professor, o estudante est4 sendo preparado para a vida: “[...] ele precisa ficar
pronto para solucionar questdes, e procuramos dar caminhos, inclusive exorta-los a que
sempre se preocupem com o porqué das coisas”.

Um deles ainda informa que a integracédo promovida no Proeja traz a preocupacéo
de inter-relacionar os conhecimentos, papel desenvolvido pelos professores de modo
geral: “[...] na geografia, se tiver nocdo de escala, ele vai entender o mapa, ele vai

compreender o que aquilo significa na lingua portuguesa [...]".
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Os professores demonstram otimismo com as possibilidades de integracdo dos
professores entre as diversas disciplinas: “[...] quando tiver uma visita técnica, que ndo va
s6 o professor da area técnica, mas va o professor de lingua portuguesa, de historia, de
geografia [...]".

Conforme o relato de um dos professores, no processo de integracdo, 0s
estudantes sdo sempre lembrados de que, durante o percurso da aprendizagem, existe
uma linguagem, normas, desenhos e muitos conhecimentos vinculados até a execugao
de um projeto.

Olhando por esse prisma, entende-se que 0 conhecimento ndo pode ser
trabalhado de forma fragmentada. As disciplinas permanecem, os conhecimentos se
inter-relacionam e o resultado se concretiza. Por intermédio dos relatos dos professores,
percebe-se que a integracdo toma forma de cooperacdo entre 0s conhecimentos e
respectivos profissionais em prol de um objetivo comum.

Demonstram também a preocupacdo de formar os estudantes como sujeitos
critico-reflexivos: “[...] é o crescimento do ser humano como um todo, a valorizacdo do
homem [...]". Os professores entendem que existe “[...] chance de sucesso se houver
essa integracéo [...]".

Apesar da intengdo e do discurso em direcdo a integracdo, a mentalidade de
dicotomia na formacéo ainda se faz presente: “[...] ndo s6 voltando a sala de aula para
tirar o ensino médio, mas sair daqui com uma profissao”.

A dicotomia entre a educacédo geral e a profissional ainda é preocupante, como
demonstra um dos professores em sua fala: “[...] é preciso primeiro acabar com essa
guestao cultura técnica e cultura geral [...]; o professor de matemética, o professor de
lingua portuguesa precisa sentir isso, mas € preciso também que a instituicdo provoque
situagBes que cheguem a esse resultado positivo”.

Observa-se ainda que os professores entendem que o problema da integracéo
ainda reside na falta do devido esclarecimento a respeito dessa importante questao, fato
que culminaria na unificacdo da linguagem e, consequentemente, dos objetivos e acbes
de todos: “[...] € preciso que cada um de nds saiba o que devemos fazer e que os papéis
figuem muito claros, bem definidos e fica bem mais facil atingirmos o objetivo”.

Mas os proprios professores se sentem estimulados a participar da educac¢éo dos
estudantes, apesar das limitacdes que lhes sdo peculiares, como confirma este professor:
“[...] as respostas das pessoas jA de idade madura, dizendo, eles estdo aqui porque
querem aprender, é uma oportunidade que esta sendo dada e todos querem aprender,

isso estimula muito o professor [...]".
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Todos os professores sdo unanimes em reconhecer o desafio que representa o
retorno aos estudos para tais estudantes. E também uma experiéncia desafiadora para
os professores, que respondem sendo estratégicos, pacientes e persistentes e, conforme
um dos relatos, é uma experiéncia estimulante e renovadora: “[...] a capacidade de
concentracdo, com aquela manifestacao de alegria que esses alunos tém, a motivacao, o
guerer mesmo terminar e até ajudar o professor [...]".

Nesse caso, 0 Proeja entra como uma possibilidade de reversdo desse quadro e a
Rede Federal, como referéncia na execucdo dessa politica publica, que, inclusive, ja
passa a constar nas atuais mudancas implementadas na LDB.

Observa-se, na fala dos professores, que a integracdo no Proeja tem enfoque
diversificado na sua percepcao.

De acordo com os relatos, a interdisciplinaridade esta sendo promovida pela
participacdo ativa dos estudantes e professores, interferindo no decorrer das disciplinas,
envolvendo-as entre si e agindo com sensibilidade em prol do resultado educacional que
€ a formacéo para a cidadania.

Nas falas, ainda se identifica que existe, por parte dos professores, um esforco de
promover a integracdo por meio do relacionamento aberto, pelo didlogo entre eles e suas
respectivas disciplinas e com os estudantes, mas apresentam dificuldade de clareza
conceitual sobre a integracéo e sobre o estabelecimento de um projeto mais interligado.
Existem préticas, mas ndo percebem algo consolidado que represente tal integracao.

Esse elemento captado de inter-relacionamento aberto de resolucdo de problemas
e de adequacao dos conhecimentos revela um caminho que pode levar a concretizagéo
da integracdo, porém os professores expressam a necessidade da continuidade dos

debates visando a sistematizacdo do processo.

4.4.2 A voz dos estudantes

Conforme os relatos dos estudantes colhidos quando da realizacdo do grupo
focal, verificou-se 0 que eles percebem em termos da integracado implementada para o
Proeja do Cefet-PA.

O Proeja oferece formacdo integrada entre a educacdo basica e educacado
profissional, mas ainda, para os estudantes, pairam dlvidas acerca da integracédo
anunciada: “[...] eu acho que essa integracdo existe sim [...]".

Alguns comentaram que, no inicio, achavam que 0 curso seria apenas

profissionalizante: “[...] espero sair daqui como grande profissional, ter capacidade de 14



96

fora conseguir desempenhar uma atividade como profissional, poder crescer [...]". Esses
estudantes véem, na educacdo profissional, a possibilidade de recuperacdo da
autonomia pelo acesso ao trabalho.

Os comentérios remetem a Willis (1991), em sua pesquisa sobre a transi¢cdo da
escola para o trabalho de jovens do sexo masculino e de classe operaria que cursavam
um curriculo secundéario. Este autor capta dos seus interlocutores o interesse pelo
trabalho que ndo exige ampliacdo da subjetividade, sendo esta a légica da modernidade.
E ele afirma que “é a escola quem faz surgir um acerta resisténcia ao trabalho mental e
uma inclinacdo para o trabalho manual. O trabalho manual, no minimo, estd fora do
dominio da escola e carrega com ele — embora ndo de forma intrinseca — a aura do
mundo adulto real” (Ibid., p. 133).

Outros véem a vantagem de, por meio dessa oportunidade, poder completar a
educacao basica: “[...] vai ajudar a gente a concluir o ensino médio [...]".

Essa visdo desvinculada entre a educacgdo béasica e a educacdo profissional é
recorrente no discurso dos estudantes, dando a entender que ainda se compreende o
Proeja como dois cursos e duas formacdes paralelas.

Os estudantes demonstram ndo entender bem a trajetéria a que estdo
submetidos, talvez por ndo compreenderem ainda que terdo uma formacao unica: “[...] eu
sabia que eu ia entrar para estudar o ensino técnico em mecénica, e ndo o médio, mas
isso estd sendo de suma importancia para nds, com certeza isso vai valer muito no nosso
curriculo”.

Pertencentes a uma faixa etaria acima de dezoito anos, insistem em esclarecer os
motivos determinantes do seu atraso na carreira educacional, que envolvem a prépria
displicéncia pela imaturidade “[...] h& trinta anos, eu fui aluno da Escola Técnica, eu
abandonei com quinze dias [...]". Mas também é fato que muitos enfrentaram dificuldades
das mais diversas para 0 acesso as oportunidades educacionais: “[...] outra irma& minha
formou ha vinte anos aqui, [...] eu ndo tive a oportunidade porgue eu também tinha que
trabalhar para ajuda-la [...]".

Conforme o que foi captado nos discursos, o que eles entendem como integracao
ainda é bastante indefinido e expressam como sendo a juncdo entre os dois cursos,
médio e técnico, um percurso proveitoso de economia de tempo, que é algo que eles ndo
pretendem mais desperdicar: “[...] eu ia entrar para estudar o ensino técnico em
mecanica, ia me qualificar [...] eu ndo sabia que a gente ia estudar o médio [...] agora se

chama integrado [...]".
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Integracéo no Proeja ganha o tom de novidade e significa uma oportunidade de
crescimento: “[...] o Proeja, ora, foi uma integracdo, foi algo que nos néo tivemos a
oportunidade ha trinta, quarenta anos, que eu nao tive e estou tendo agora, ndo so
pensar no resultado econémico, mas no resultado do conhecimento [...]".

Integracdo € também tratada como teoria e pratica aliadas e absorvidas pelo
estudante com o propésito de utilizacdo do conhecimento no seu cotidiano: “[...] eu ndo
estou aprendendo sé o mecanismo do conceito, eu aprendo da utilidade da minha vida,
0s pensamentos, da maneira de raciocinar, 0 que eu absorvo aqui dentro, ao sair daqui,
eu preciso disso, entéo, eu uno o que os professores falam [...]".

A integracéo é vista por eles ainda como uma bifurcacéo de trajetérias entre teoria
e pratica, capacitando o sujeito, suprindo suas necessidades e atendendo seus
interesses: “[...] quem quiser fazer um concurso publico, vai ser apto a fazer esse
concurso publico, porque muitas pessoas aqui ndo querem sé aprender a parte pratica
profissional, ele também pensa em estender esse conhecimento, mais adiante para
outras coisas [...] vestibular [...]".

A integracdo toma corpo também sendo a confluéncia entre as disciplinas
pertinentes ao curso, um processo que inter-relaciona as disciplinas afins que fazem
parte daquela etapa: “[...] eu falei da importancia da filosofia, da geografia, da historia e
da sociologia, mas agora eu vou falar assim, da ligacdo direta de outras matérias com a
mecanica que € a quimica, a fisica, a eletrbnica, a elementos de eletrotécnica e agora o
AutoCAD”.

Nesse outro caso, a integragdo ocorreu devido a relacdo entre 0s assuntos
tratados no periodo: “[...] a geografia vem provar para o préprio mecéanico que ele néo
pode jogar algo no meio ambiente que néo seja biodegradavel, por exemplo, isso vem me
mostrar que cada matéria tem um conceito [...]".

Entendem-na também como colaboracao entre as disciplinas, de maneira que se
tornam dependentes entre si: “[...] acho que todas elas englobadas sdo dependentes uma
da outra, elas interagem”.

Segundo os estudantes, houve casos em que o proprio professor da disciplina,
durante as aulas, preocupava-se em relaciona-la com outras, mesmo com as que se
apresentariam em etapas posteriores: “[...] a matematica o professor sempre explicou
relacionando dentro da matéria, citando um futuro da nossa aplicacdo, isso em outra
matéria [...]". A integracdo, portanto, nesse caso, € promovida pelo professor da

disciplina: “[...] o professor de desenho esta dizendo o todo tempo: esse desenho que eu
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estou fazendo na pratica aqui quando vocés chegarem |4 no AutoCAD, vocés ja vao
conhecer [...]".

Outra situacéo relatada foi acerca de professores que, por meio de um encontro,
entraram em acordo para que as suas disciplinas andassem juntas: “[...] o de fisica e ele
se sentou com o outro professor, ai um dava a teoria o outro dava a prética [...] era fisica,
eletrdnica e eletroeletrdnica, os trés estdo seguindo a mesma matéria’. Nesse caso, a
integracdo conta com a iniciativa dos professores para promové-Ila, inter-relacionando os
conhecimentos.

Em outro momento, a integracdo para eles toma forma de um acordo entre 0s
professores para ajudar os estudantes: “[...] essa é a questdo que estd em pauta, eu
acho, tem que ter didlogo entre os professores para que possam ajudar a gente [...].

E ha casos em que as disciplinas interagiram mesmo sem intencéo, segundo este
relato: “[...] um abriu 0 espaco para 0 outro por mais que nao tivesse a reuniao [...]".

Desta vez, a integracdo € entre professor e estudantes, uma amizade entre eles,
como resultado de uma estratégia de ensino usada pelo professor envolvendo nas aulas
estudantes experientes na pratica profissional: “Eu acho que foi uma integracéo, até um
professor, ele se tornou amigo nosso, foi bom [...] porque tem pessoas aqui com certa
idade que ja tém um conhecimento de mineracéo [...]". Nos seus relatos, os estudantes,
geralmente por emissdo de juizo de valor, tentam definir o que néo parece definido para
eles em termos de integracéo.

Identifica-se que a abrangéncia da faixa etaria abre portas para um resgate de
uma lacuna no percurso educacional vivida por estes estudantes: “[...] o Proeja veio para
eu realizar um sonho de adolescente, eu ndo tive oportunidade de ingressar na antiga
Escola Técnica hd uns quinze anos [...]". Hoje se consideram privilegiados em poder
retomar os estudos no Proeja do Cefet-PA, apesar da idade avancada: “[...] ele ndo exclui
por idade”.

Alguns dos estudantes declaram o propésito de continuar os estudos: “Eu quero
fazer cursinho e curso superior, Ndo quero parar por aqui”.

E caracteristica desses jovens-adultos o trabalho para o autossustento e de sua
familia: “[...] eu fui mecénico ja profissional, fui mecénico montador na area da Mercedes
Bens”. E, segundo eles, tém como motivo primordial a “melhoria na qualificacdo
profissional”. S&o sujeitos com tempo escasso para manutencdo dos estudos e
comparam suas possibilidades com os jovens: “[...] pelo nivel das pessoas que tentam

ingressar hoje aqui, sdo pessoas jovens que tém o tempo todo para estudar durante o
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dia, e eu ndo tenho esse tempo todo”. Vislumbram um futuro promissor a partir dessa
oportunidade: “[...] eu quero um futuro melhor pra mim com estabilidade [...]".

Sao sujeitos que trazem conhecimentos adquiridos no trabalho e na sua vivéncia:
“[...] tive umas aulas com um técnico da Mercedes Bens, trabalhei mais de trés anos la
montando motor [...]", cujas experiéncias certamente vdo somar ao aprendizado
educacional, facilitando o aprendizado teérico, bem como a sistematizacdo da sua
pratica: “[...] isso aqui sé veio para somar nas minhas atividades, para somar no meu
conhecimento, que tudo o que eu fazia era a grosso modo, porém ordenado, na minha
mente era”.

A histéria de vida destas pessoas esclarece a importdncia de uma trajetéria
educacional que traga conhecimentos ndo apenas da habilitacdo, mas do seu
comportamento como trabalhador, conhecedor dos seus direitos e deveres de cidadao:
“[...] guando a empresa foi a faléncia eu fiquei desempregado [...] aonde eu chegava eles
queriam maior qualificacdo profissional’. A busca pelo emprego determinada pela
necessidade de sustento é agravada pela perda de espaco ndo s6 no mercado de
trabalho, mas pela nocdo de cidadania encurtada, afetando o equilibrio no plano
econdmico e social desses cidadados. Justifica-se, portanto, a necessidade de uma
educacao que contemple todas essas dimensdes.

Considerando o fato de que grande parte desses estudantes ha algum tempo esta
distante de sala de aula, a assimilacdo se torna mais lenta, ficando a queixa de
dificuldade de compreensdo do que estd sendo ensinado: “[...] eu j& mexia com
informatica e ndo estou tendo tanta dificuldade no AutoCAD, mas o meu amigo esta
tendo [...]". Queixam-se também da auséncia de alguns professores e falta de paciéncia
revelada no aligeiramento do conteldo, desconsiderando o descompasso de alguns
estudantes, e da discriminacdo sofrida em relagdo ao curso regular.

Alguns conflitos entre estudantes e professores devem-se a falta de explicacdo ou
de compreensédo dos procedimentos para o decorrer do curso, como, por exemplo, na
maneira de avaliar: “[...] alguns professores sobrecarregam os alunos de muitos
trabalhos, ndo passam prova, entdo sao pequenos detalhes que eu acho que devem ser
vistos pela organizacéo [...]". Os estudantes esperam ser avaliados por provas periédicas,
enguanto os professores avaliam por meio de trabalho, situacdo que pode ser resolvida
pelo simples compartilhar com os estudantes da estratégia aplicada pelo professor, bem
como dos seus objetivos.

Esses estudantes se revelam conscientes de seu papel social pela postura

intencional que expressam: “[...] eu tenho certeza de que, quando sair, depois que
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concluir esse curso, eu serei Util a sociedade, ndo s6 com o meu trabalho, mas também
como um elemento multiplicador dos conhecimentos que daqui eu levarei”. Essa
expressao parece denotar um sentimento de alcance do direito que deveria ser sempre o
objetivo da educacéo.

A postura dicotomizada e muitas vezes resistente ao trabalho mental que,
segundo Willis (1991), € aprendida na escola demonstra que a educacgéo tem como papel
fundamental sua funcdo de consciéncia social de direito. Este autor afirma que “a
conjuncdo especifica, no capitalismo contemporaneo, entre o antagonismo de classe e 0
paradigma educacional transforma a educacdo em controle, a resisténcia de classe
(social) numa recusa educacional e a diferenca humana em divisdo de classe” (lbid., p.
133). Apesar de ter efeito social, essa mentalidade é produzida pela escolarizacao.

Os relatos apresentados revelam sujeitos dispostos a alterar 0 status quo. Essa
disposicdo funciona como forca propulsora de suas acdes e reacdes, porque, assim
como na pesquisa de Willis (1991, p. 141), eles “ainda acreditam [...] na rubrica da
igualdade, do avanco através do meérito e do individualismo, que a escola, de uma forma
mais ou menos nao-probleméatica passou para eles”. Eles esperam encontrar satisfacao
plena e realizagdo pessoal em seu trabalho e possibilidade de avanco a partir dele.

Nos relatos, percebe-se que tanto gestores como professores e estudantes
entendem que a escola deve cumprir 0 seu papel educacional e social por intermédio da
integracdo do conhecimento para que 0s egressos sejam participes de uma sociedade
que ndo explore a forca de trabalho, mas respeitando e sendo respeitados nos seus
direitos de humanidade.

Portanto a formacédo integrada precisa ser um instrumento que lhes garanta a
construcdo de uma base sélida de conhecimentos inter-relacionados, com significado,
gue seja significante, ndo se limitando & possibilidade unilateral da busca por um

emprego nem somente a continuidade dos estudos, mas na dimenséo total da cidadania.
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5. REFLETINDO ACERCA DA INTEGRACAO

Esta pesquisa evidenciou a necessidade de reflexdo a respeito da integracao
prevista para o Proeja.

A analise da relacdo entre o curriculo prescrito, 0 concebido e o percebido para o
Proeja do Cefet-PA demonstrou, de maneira inequivoca, que a integragao curricular entre
ensino médio e profissionalizacdo dos jovens e adultos é um dos caminhos possiveis
para a desmistificacdo da divisdo do conhecimento entranhada no sistema educacional
que historicamente se estabeleceu e continua arraigada.

Kuenzer (2006, p.17) aponta a proposta de integracdo, sendo a novidade desse
programa “a proposta de integracdo, institucionalizada, em um Unico percurso
pedagdgico, de formacgéo basica e educacao profissional [...]".

Porém, segundo esta autora, a vinculagdo existente neste como em outros
programas ndo ultrapassa o nivel formal: “[...] essa vinculacdo ndo se constitui em
integracé@o entre educacgdo basica e profissional [...]” (Ibid., p. 18), colocando, portanto, a
integracdo sob questdo. Na opinido da autora, a respeito da integracdo, o Decreto n.
5.154/2004, “longe de reafirmar a primazia da oferta publica, viabilizando-a por meio de
politicas publicas, representou uma acomodacéao conservadora [...]" (Ibid., p. 24).

Em consonancia com o que revela Kuenzer (2006), encontra-se, na integracao
entre a educacdo béasica e a educacdo profissional, o caminho possivel para a
desconstrucdo da dualidade historica entre o ensino propedéutico e o profissional. Mas,
para que isso ocorra de modo concreto, € fundamental que esta seja assumida pela
esfera governamental como politica publica a ser praticada nas instituicdes de ensino.

Na discussdo nacional a respeito do curriculo integrado, Frigotto, Ciavatta e
Ramos (2005b, p.11) criticam que ele tem apenas aparéncia de novo e de diferente o que

0 governo propde nesse processo formativo.

A imensa desigualdade educacional ganha compreensdo neste contexto
como expressao de forma de constituicdo de nossa formacao historica,
de modernizacdo conservadora, de interdependéncia e dependéncia
associada ao grande capital, de democracia restrita e de processos de
revolucdo passiva e de transformismo.

No entanto os referidos autores declaram que “[...] o0 ensino médio integrado ao
ensino técnico, sob uma base unitaria de formacéo geral, € uma condicdo necessaria

para se fazer a ‘travessia’ para uma nova realidade” (lbid., p. 43).
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Entende-se que a integracdo possivel indica a inter-relacao entre as disciplinas de
formacdo geral e técnica, bem como a integracdo entre os participantes do processo,
seus conceitos, referenciais e praticas.

Na prescricdo, a palavra chave que denota caminhos para a integragdo €
“articulacdo”. Mesmo no Decreto n. 5.154/2004, pode-se conferir que o termo integracao
se encontra citado apenas uma vez, enquanto a articulagdo em suas variaveis, seis
vezes.

Isso levou a constatacdo de que a maneira como se expressa a integracao nesses
documentos deixa davidas a respeito do seu significado.

A clareza na prescricdo é fundamental para que todos tenham a mesma
linguagem e defendam os mesmos interesses e, em vez disso, nota-se que ainda restam
duvidas a respeito da integracdo curricular entre a educacéo profissional e a educacao
béasica.

A compreensdao difusa torna-se o fundamento para a desintegracdo e abertura da
diversidade de rumos e praticas, inclusive para a manutencao da dualidade. Mais que
isso, € preciso que a prescricdo, em diferentes instancias de poder, contenha o
pensamento de seus participantes.

Observa-se que a base conceitual comega a ser esbogada, contudo com pouco
amadurecimento estabelecido, necessitando ainda de debates envolvendo as instancias
governamentais, as instituicdes com seus gestores, professores, técnicos, estudantes e a
sociedade de um modo geral.

Tais acOes de constru¢do do curriculo visando a integracdo serdo um avango no
sentido de dirimir insegurancas por parte dos executores nas escolas em que essa
concepcdo € aplicada e os estudantes poderdo obter maior aproveitamento no seu
percurso de formacéao.

Esta pesquisa revelou que as orientacdes provenientes dos documentos oficiais
foram seguidas e nortearam a constru¢cdo do Plano de Curso na instituicdo. Mas foi
também considerada a experiéncia de integracdo ja praticada no Cefet-PA nas turmas
dos cursos integrados no ensino médio regular, iniciados no ano de 2005.

No desvelar da relacdo entre a prescricdo e a concepcao da integracao curricular
no Proeja do Cefet-PA, constatou-se que a concepc¢do do Plano de Curso foi coerente
com o que estava prescrito. No entanto, notou-se um avanc¢o no sentido do referido Plano
do Curso, no qual estdo definidos o0s pressupostos que 0 norteiam: pressuposto
epistemoldgico, ontolégico e pedagogico, apontando, de forma mais clara, a formacédo

pretendida visando a cidadania.
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Conforme se percebeu pela andlise do Plano de Curso da instituicdo, os cursos do
Proeja possuem uma concepcdo, uma infra-estrutura e uma forma avaliativa que
atendem especificamente & sua populagéo alvo de jovens e adultos.

A captacdo da percepcdo dos professores e estudantes corroborou com a
constatacdo de que ainda restam dividas a respeito da integracao curricular prevista
para o Proeja. A integracao no Proeja tem se dado geralmente em decorréncia de dialogo
entre professores e suas respectivas disciplinas.

Constatou-se também que, apesar do esforco e dos avancos em relacdo a
integracdo entre educacdo basica e profissional para a modalidade de educacdo de
jovens e adultos, ha professores que reconhecem seu ainda despreparo e alunos
inseguros frente a essa maneira de fazer educacdo. Percebeu-se a necessidade da
formacdo continuada de professores, comunicacdo e informacdo para corrigir essa
dificuldade.

Nesse sentido, a formacéo continuada de professores deve ser feita numa estreita
relacdo com a prética pedagdgica cotidiana, com acompanhamento sistematico, para que
se possam garantir avancos no trabalho efetivo em sala de aula.

Foi identificada, na voz dos estudantes, certa resisténcia por parte de alguns
professores, talvez decorrente de preconceito em relacdo a educacdo de jovens e
adultos, as vezes por eles mesmos considerada como uma modalidade de educacgéo de
cunho pontual, desenvolvida de forma pragmatica e rapida, sem lancar mao de um
processo avaliativo confiavel.

Referindo-se a maneira como os governos procuram fazer frente a complexidade
da estrutura social, Rummert (2007, p.38) expressa que “as fragcbes mais frageis e
vulneraveis da classe trabalhadora sé@o alvo de politicas focais do mesmo modo frageis e
passiveis de rapida descontinuidade”. E que essas iniciativas, além de atender apenas a
pequenos contingentes populacionais, sdo medidas que oferecem possibilidades de
elevacédo da escolaridade com carater precério e aligeirado, sob a bandeira da inclusao.
“As aclBes governamentais restringem-se [...] a metas quantitativas modestas, que nédo
fazem frente ao grande contingente populacional sem escolaridade completa” (lbid., p.
40).

Conforme apanhado estatistico feito no decorrer desta pesquisa, a quantidade de
jovens e adultos atendidos por essa modalidade de educacdo € infima diante da
necessidade, principalmente em se tratando de educacéo basica integrada a educacao

profissional, ndo cabendo medidas de cunho focal, como observa Rummert (2007):
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Qualquer iniciativa que se pretenda construtora de concretas
possibilidades de superacdo ou, mesmo, de reducdo sensivel de
desigualdades, [...] ndo podera advir de propostas que se afastam, de
forma téo clara, da universalizacdo da educacdo. Nao podemos nutrir a
ilusdo de que medidas restritas e “focalizadas” irdo alterar, minimamente,
0 quadro de dualidade que marca a educacdo brasileira, como
expressdo cruzada de nossas histéricas contradicdes internas e da
globalizacdo do capital (RUMMERT,2007, p. 46).

Para que uma iniciativa possa ser reconhecida como politica publica, € necessario
reunir recursos para implementacdo e manutencdo, partindo de fonte orcamentéria
publica; estar comprometida com o todo social, fundada em igualdade na diversidade;
estar articulada a outras politicas como de trabalho e renda, desenvolvimento social e
educacional, para que sua contribuicao seja relevante (BRASIL, 2008b).

As providéncias tomadas em termos de educacdo profissional integrada com a
educacao basica para a populacédo de jovens e adultos encontram-se ainda em falta no
que se refere a universalizacdo concreta de uma efetiva educacao de qualidade para o
atendimento do contingente ainda ndo alcancado por esse direito, podendo servir a priori
para satisfazer as estatisticas governamentais.

Os jovens e adultos devem ser vistos além da Otica das caréncias de toda
natureza e das lacunas no percurso escolar e ser reconhecidos como jovens e adultos
em seus percursos sociais de direitos humanos. “As trajetérias sociais e escolares
truncadas néo significam sua paralisacdo nos tensos processos de sua formacdo mental,
ética, identitaria, cultural, social e politica. Quando voltam & escola, carregam esse
acumulo de formacéo e de aprendizagens” (ARROYO, 2005, p. 25).

Portanto, a integracdo entre educacdo bésica e profissional precisa considerar
todo o contexto que envolve a populacdo de jovens e adultos a ser alcancada pelo
Proeja. Desde suas caracteristicas, suas experiéncias e historias de vida, o contexto
social local e regional, sua cultura, valores, limitacées, individualidade; o respeito aos
ritmos e horarios de cada um, as peculiaridades, o aproveitamento de saberes adquiridos
na escola ou no trabalho; nas estratégias de ensino e avaliagdo, o uso da forma
metodoldgica apropriada e de principios educacionais voltados para a diversidade,
flexibilidade, autonomia, interdisciplinaridade e contextualizacdo, garantindo a valorizacao
do cidadao.

Finalmente, nesta pesquisa feita a respeito da integracdo no Proeja, identificou-se
que, de um modo geral, a integracdo esta prevista, porém seu estabelecimento ainda

deixa a desejar em termos de clareza conceitual por parte das instancias
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governamentais, tornando a integracdo um tanto indefinida e, talvez por esse fator, ndo
totalmente consolidada.

A integracdo da educagédo basica e profissional atinge um numero tao limitado de
jovens e adultos que so6 é significativo por se tratar de individuos atendidos, mas se se
considerar o percentual carente dessa oportunidade, € um nimero constrangedor, 0 que
exige urgéncia de um posicionamento. Significativo, também, por ser esse 0 comego de
um esforco que, espera-se, renda muitos frutos pela universalizacdo da integracao,
alcancando os diversos niveis de ensino, proporcionando oportunidade para todos.

Considera-se que a universalizacdo da educacdo integrada depende de
preparacdo consistente, infraestrutura adequada e recursos disponiveis para que nao se
transforme em apenas mais um movimento, mas seja uma politica publica do Estado
brasileiro, com oferta universal, de qualidade, auténtica e transformadora, tanto para o
ingresso e permanéncia do estudante quanto para a insercdo do egresso.

As mudancas devem ser acompanhadas de autonomia escolar, curriculo flexivel e
contextualizado, debates permanentes sobre as propostas pedagdgicas, e os estudantes
devem ter condicbes de compreende o processo e nele interagir. Quando as mudancas
ocorrem de forma fragmentada, seu efeito conjunto ndo alcanca uma modificacdo
substantiva nas praticas tradicionais.

Apesar das ocorréncias detectadas nesta trajetoria, hA mudanca no tratamento
aos estudantes, ndo mais vistos como meros instrumentos para suprir mado de obra
qualificada para o mercado, mas como donos do seu proprio trabalho, buscando
elevacédo de formacgéo.

O Proeja, como proposta pedagodgica, revela-se inovador, de carater
emancipatorio, fundamentado numa concepgao que avalia processual e continuamente o
estudante e, por se tratar de uma contribuicdo relevante para a sociedade, merece ser
universalizada.

N&ao deixa de apresentar-se com uma tentativa de dirimir a dicotomia entre teoria
e pratica e uma iniciativa de rompimento com a antiga dualidade entre o trabalho manual
e o trabalho intelectual, em nome da cidadania.

Deve-se, sobretudo, ressaltar que o Proeja resgata uma divida social historica, na
medida em que oportuniza a insercao social e produtiva de sujeitos até entdao excluidos.

O sistema educacional precisa estar preparado para oferecer uma referéncia com
vistas as suas escolhas futuras, tanto em relacdo ao mundo do trabalho quanto a

continuidade dos estudos.
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A educacdo como direito de todos deve ser acessivel em todos 0s aspectos,
oferecendo condi¢des de ingresso e permanéncia na escola, que seja abrangente no
atendimento as necessidades do ser humano.

Os resultados alcangados nesta pesquisa, embora relevantes, ndo sdo um fim em
si mesmos. A continuidade destes estudos é significativa para a compreender esse
processo de formacdo, bem como para revelar a situacdo desses estudantes apds a
conclusdo do curso do Proeja no Cefet-PA. Um estudo que analise a inser¢cdo dos
egressos, envolvendo o Governo, representantes dos trabalhadores e representantes dos

empregadores, a fim de verificar o valor do Proeja para o exercicio pleno da cidadania.
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UNIVERSIDADE DE BRASILIA
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

APENDICE | - ROTEIRO PARA ANALISE DOCUMENTAL

O Proeja tem em seu fundamento a Integracdo da Educacdo Profissional com a
Educacdo Béasica na Modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos e o objetivo geral
desta pesquisa é analisar como se relacionam o curriculo prescrito, concebido e
percebido no Proeja do Cefet-PA, na perspectiva da integracéo.

Esta analise documental pretende identificar como esta estabelecida a integracéo

no curriculo prescrito para o Proeja;

1. Identificagdo do documento:
Tipo de documento:
Local e Data:
Referéncias:

2. Resumo:

3. Contexto analisado:

4. Situacbes concretas destacadas relacionadas a concepc¢do curricular integrada
fundamentada para o Proeja.

5. Conceitos apresentados relacionados ao Curriculo Integrado do Proeja.

6. Referéncias feitas a Integracéo Curricular no Proeja.

7. Obras referenciadas ou explicitacdo de fontes de consulta referentes a integracédo
curricular estabelecida para o Proeja.

8. Outras observacdes relevantes referentes a integracao curricular fundamentada para o

Proeja.
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UNIVERSIDADE DE BRASILIA
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

APENDICE Il - TERMO DE CONSENTIMENTO

Prezados gestor, professor ou estudante

O Proeja tem em seu fundamento a Integracdo da Educacao Profissional com a
Educacdo Béasica na Modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos e o objetivo geral
desta pesquisa é analisar como se relacionam o curriculo prescrito, concebido e
percebido no Proeja do Cefet-PA, na perspectiva da integracéo.

Sua participacdo nesta entrevista € muito importante e para tanto solicitamos sua
permissao. O anonimato dos participantes sera preservado pelo uso de pseuddnimos.

N&do h& obrigatoriedade em responder todas as questdes, mas € necessario
fidelidade nas que forem respondidas para o bom andamento da pesquisa. Os dados e
resultados individuais estardo sempre sob sigilo ético, ndo sendo mencionados 0s homes
dos participantes em nenhuma apresentagédo oral ou trabalho escrito que venha a ser
publicado. A participacdo nesta pesquisa ndo oferece risco ou dano a pessoa
entrevistada.

A pesquisa esté sob a responsabilidade de Manoel Antonio Quaresma Rodrigues,
mestrando Curso de Pds-Graduagéo “stricto sensu”, do Programa de Pds-graduacao em
Educacao no Curso de Mestrado Académico (Linha de Pesquisa em Politicas Publicas e
Gestdo da Educacgdo Profissional e Tecnolégica) da Faculdade de Educacdo da
Universidade de Brasilia. Comprometemo-nos a prestar devida e adequadamente
guaisquer esclarecimentos que porventura se fizer necessario relacionado a aplicagéo
deste instrumento nesta pesquisa ho momento ou posteriormente.

Apbs ter sido devidamente informado(a) de todos os aspectos desta pesquisa e

ter esclarecidas todas as minhas duvidas, eu

concordo em participar desta entrevista.

Belém, / /2008

Assinatura do Participante Pesquisador (091) 3235-0616
ou 99824725
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UNIVERSIDADE DE BRASILIA
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

APENDICE Il - ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM GESTORES

Prezado Gestor

O Proeja tem em seu fundamento a Integracdo da Educacao Profissional com a
Educacdo Béasica na Modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos e o objetivo geral
desta pesquisa é analisar como se relacionam o curriculo prescrito, concebido e
percebido no Proeja do Cefet-PA, na perspectiva da integracao.

O objetivo desta entrevista é descobrir de que maneira o curriculo concebido para
0 Proeja no Cefet-PA se relaciona com o curriculo prescrito do ponto de vista da
integracéo.

O registro sera feito por gravacdo em audio, além da observacdo livre que

acompanha esse método.

1. Quais documentos oficiais foram utilizados para a implantagcdo do Programa de
Integrac@o da Educacéo Profissional com o Ensino Médio na Modalidade de Jovens e
Adultos - Proeja?

Qual sua viséo a respeito da forma de implantag&do do Proeja no Cefet-PA?

3. Como foram incluidas as orientagbes dos documentos oficiais no curriculo integrado
concebido para o Proeja no Cefet-PA?

4. Como ocorre o0 processo de Integracdo da Educacao Profissional com o Ensino Médio
no Proeja do Cefet-PA?

5. Como vocé distingue a concepcdo curricular integrada de outras concepcdes
curriculares?

6. Vocé entende essa integracdo como um beneficio para a formacdo geral e
profissional dos estudantes do Proeja no Cefet-PA? Por qué?

7. Que outras observactes relevantes vocé poderia destacar acerca deste processo de
integracao?

8. Qual é a avaliacdo que vocé faz deste processo de elaboragdo e implantacdo do

curso?
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UNIVERSIDADE DE BRASILIA
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

APENDICE IV - ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM PROFESSOR ES

Prezado (a) Professor (a)

O Proeja tem em seu fundamento a Integracdo da Educacao Profissional com a
Educacdo Béasica na Modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos e o objetivo geral
desta pesquisa é analisar como se relacionam o curriculo prescrito, concebido e
percebido no Proeja do Cefet-PA, na perspectiva da integracéo.

O objetivo desta entrevista € compreender como professores percebem a

integracdo na pratica curricular do Proeja no Cefet-PA.

1. Como vocé percebe o processo de Integracdo curricular no Curso Técnico de
Mecénica do Proeja no Cefet-PA?

2. Na sua pratica pedagogica vocé segue rigidamente o que esta estabelecido no Plano
do Curso ou vocé procura realizar novas préticas considerando elementos da cultura,
experiéncias vivenciadas, visando a formagdo dos estudantes como cidaddos e
cidadas solidarios, responsaveis e democréticos?

3. Na sua prética pedagogica existe preocupacdo em relacionar os conhecimentos da
sua disciplina com outros em consideragdo a individualidade do estudante, a
interdisciplinaridade e globalizacdo do conhecimento? Comente.

4. Vocé poderia citar algumas praticas em que se percebe essa integracao?

Vocé percebe que os estudantes compreendem a integracdo na sua formacao?
Como?

6. Vocé entende essa integracdo como um beneficio para a formacdo geral e
profissional dos estudantes do Proeja no Cefet-PA? Por qué?

7. Vocé poderia citar aspectos positivos e negativos que indiguem como vocé se sente
diante desse processo de integracao?

8. Que outras observacgfes relevantes vocé poderia destacar acerca deste processo de

integracao?
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UNIVERSIDADE DE BRASILIA
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

APENDICE V - GRUPO FOCAL COM ESTUDANTES DO CURSO DE MECANICA DO
PROEJA DO CEFET-PA.

Prezado(a) estudante

O Proeja tem em seu fundamento a Integracdo da Educacao Profissional com a
Educacdo Béasica na Modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos e o objetivo geral
desta pesquisa é analisar como se relacionam o curriculo prescrito, concebido e
percebido no Proeja do Cefet-PA, na perspectiva da integracéo.

O grupo focal € um instrumento eficiente para colher informacdes e dar vazao as
vozes. Este grupo esta reunido para discutir e comentar da sua percepc¢ao a partir da sua
experiéncia pessoal. O registro deste encontro sera feito por gravacdo em audio e
registros escritos, além da observacéo livre que acompanha esse método.

O objetivo deste grupo focal é compreender como estudantes percebem a

integracdo na pratica curricular do Proeja no Cefet-PA.

1. Que concepgdo vocés tinham a respeito da integracdo curricular quando do
ingresso no Proeja do Cefet-PA e que concepcao vocés tém hoje?

2. De que maneira vocés percebem a integracdo entre as disciplinas no Curso Técnico
de Mecénica Integrado com o Ensino Médio?
Vocés poderiam citar algumas praticas em que vocés percebem essa integragdo?
Vocés percebem na prética dos professores interesse em relacionar 0s
conhecimentos da sua disciplina com outros? Exemplifiquem.

5. Vocés percebem que no decorrer da realizacdo deste curso existe espaco para a sua
expressividade, criatividade e originalidade? Comente.

6. Vocés poderiam citar aspectos positivos e negativos que indiguem como Vocés se
sentem diante desse processo de integracao?

7. Que outras observacg@es relevantes vocés poderiam destacar acerca deste processo

de integracao?
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UNIVERSIDADE DE BRASILIA
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
ANEXO | - MATRIZ DO CURSO DE MECANICA DO PROEJA DO CEFET-PA.

CURSO TECNICO EM MECANICA INTEGRADO COM O ENSINO ME DIO - PROEJA

COMPONENTES NIVELAMENTO | 12 Ano | 2° Ano | 3° Ano | 4° Ano TOTAL
(11 SEMANAS)
CURRICULARES 1°S]2°S[1°S|2° S|1°S[2°S|1° S|2° S|AULAS | HORAS

Lingua Portuguesa 10 2 2 186 155,00
Lingua Estrangeira 1 1 38 31,67
Artes 1 1 38 31,67
Filosofia 1 1 38 31,67
Sociologia 1 1 38 31,67
Geografia 1 1 38 31,67
Biologia 1 1 38 31,67
Historia 1 1 38 31,67
Quimica 1 1 38 31,67
Fisica 2 2 76 63,33
Matemética 10 2 2 186 155,00
Higiene e Seguranca no Trabalho 2 38 31,67
Organizacédo e Normas do Trabalho 2 38 31,67
Gestédo da Qualidade 2 38 31,67
Eletroeletrénica 3 57 47,50
Informatica Basica 3 57 47,50
TOTAL 816,67
Lingua Portuguesa 1 1 38 31,67
Lingua Estrangeira 1 1 38 31,67
Filosofia 1 1 38 31,67
Sociologia 1 1 38 31,67
Geografia 1 1 38 31,67
Biologia 1 1 38 31,67
Historia 1 1 38 31,67
Quimica 1 1 38 31,67
Fisica 1 1 38 31,67
Matematica 1 1 38 31,67
Desenho Técnico Mecanico 3 3 114 95,00
Metrologia 2 38 31,67
Ciéncia dos Materiais 2 38 31,67
Mecénica dos Fluidos e Maquinas

Hidraulicas 3 57 47,50
Fundamentos Térmicos Aplicados 2 38 31,67
Mecanica Técnica 3 57 47,50
Processos de Soldagem 2 38 31,67
TOTAL 633,33
Total de Aulas por Semana 20 20 | 20 | 20 | 20 |
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CURSO TECNICO EM MECANICA INTEGRADO COM O ENSINO ME DIO - PROEJA

COMPONENTES 12 Ano | 2° Ano | 3° Ano [ 4° Ano TOTAL

CURRICULARES 1°S]2°S|1°S|2°S|1°S|2°S[1°S|2° S| AULAS | HORAS
Lingua Portuguesa 1 1 38 31,67
Filosofia 1 1 38 31,67
Sociologia 1 1 38 31,67
Quimica 1 1 38 31,67
Fisica 1 1 38 31,67
Matematica 1 1 38 31,67
Processos de Usinagem | 3 57 47,50
Processos de Usinagem || 3 57 47,50
Processos de Usinagem I 3 57 47,50
Processos de Usinagem IV 3 57 47,50
Técnicas de Soldagem 4 76 63,33
Resisténcia dos Materiais 3 57 47,50
Caldeiraria 2 38 31,67
Pneumatica/Eletropneumatica 3 57 47,50
Empreendedorismo 1 19 15,83
Hidraulica/Eletrohidraulica 3 57 47,50
TOTAL 633,33
Lingua Portuguesa 1 19 15,83
Filosofia 1 19 15,83
Sociologia 1 19 15,83
Matematica 1 19 15,83
Motores de Combustéo Interna 4 76 63,33
Refrigeragdo e Climatiza¢éo 4 76 63,33
Metalurgia da Soldagem 2 38 31,67
Manutencao 3 57 47,50
Elementos de Maquinas 3 57 47,50
TOTAL 317
Total de Aulas por Semana | 20 | 20 | 20 | 0
Total de Aulas / Horas 2880 | 2400
Pratica Profissional (Horas) | 240
TOTAL GERAL DE HORAS | 2640




