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PRODUCAO E COMPREENSAO TEXTUAL: UM ESTUDO COMPARATIVO JUNTO A
UNIVERSITARIOS SURDOS E OUVINTES.

RESUMO

O letramento do surdo particulariza pelo menos duas questdes importantes: 0 processo
de aguisicdo do portugués na modalidade escrita, como segunda lingua, e a competéncia
cognitiva que essa aguisicdo requer. Assumindo a funcdo socio-comunicativa do texto,
desenvolvemos um estudo comparativo com surdos e ouvintes universitérios com enfoque na
sua producdo e compreensdo textual. O nosso objetivo foi analisar em que medida as
particularidades da aguisicdo do portugués por estes sujeitos influenciam a sua compreensdo
textual. A nossa suposicdo era de que o sistema linguistico alfabético poderia ser acessado
pela codificagdo fonologica e pela codificagdo visual. Cinco estudantes universitarios surdos
entre 26 e 31 anos de idade e cinco estudantes universitarios ouvintes entre 20 e 29 anos de
idade participaram do estudo. Os sujeitos foram convidados a ler um texto jornalistico (de
natureza argumentativa) e a responder, individualmente, a um protocolo com vistas na
obtencdo, por escrito, de informagdes sobre a sua compreensdo textual. As respostas,
consideradas como texto escrito, foram submetidas a andlise gramatical e se extrairam as
proposi¢oes, tomadas como a menor unidade de sentido. Os resultados evidenciaram que: a)
guatro surdos e quatro ouvintes conseguiram acessar 0S argumentos apresentados no texto, o
gue caracteriza a compreensao textual e os demais apresentaram dificuldades na interlocucéo
com o texto; b) surdos utilizam o processamento visual e a estrutura da lingua de sinais na
producdo escrita, 0 que é diferente do processamento fonoldgico de decodificacdo dos
ouvintes. Discute-se a necessidade de uma metodologia de ensino de segunda lingua que se
fundamente primeiramente no processamento visual e em segundo lugar no desenvolvimento
da consciéncia sintatica e morfossintética.

Palavras-Chave: compreensdo textual, producdo textual, processamento visual, processamento
fonolgico, surdo, letramento.



TEXTUAL PRODUTION AND COMPREHENSION: A COMPARATIVE STUDIEWITH
HEARING AND DEAF UNIVERSITY STUDENTS

ABSTRACT*!
The lettering of the deaf people particularizes at |east two important questions:. the process of
the Portuguese language acquisition in the written modality, as second language, and the
cognitive competence that this acquisition needs. Assuming the social and communicative
functions of the text, we developed a comparative study with deaf and hearing university
students focusing their textua production and comprehension. Our objective was to analyze
how the particularities of acquiring Portuguese could influence their textual comprehension.
Our supposition is that the language alphabetic system could be accessed by the phonological
and visua coding. Five deaf university students between 26 and 31 years old and five hearing
university students, between 20 and 29 years old participated of the study. The people were
asked to read ajournalist text (that had an argumentative nature) and to answer, individually, a
protocol, which would obtain the written information about their textual comprehension. The
answers considered written text were grammatically analyzed and the following propositions
were extracted, considered as the least unity of sense. The results evidenced that: a) four deaf
and four hearing could access the arguments presented in the text what characterizes the
textual comprehension. The others had difficulties in the interlocution with the text. b) the
deaf people used the visual process and the sign language structure in the written production
what is different of the hearing phonological processing of decoding. We discuss the necessity
of a teaching methodology of a second language based firstly in the visua processing and

after in the syntactic and morpho-syntactic awereness devel oping.

Keywords: textual comprehension, textual production, visua processing, phonological

processing, deaf and |ettering.
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INTRODUCAO

Os estudos sobre o desenvolvimento da linguagem correspondem a um campo de
pesguisa de grande importancia ndo somente para a Linguistica, mas também para outras
&reas das Ciéncias Humanas, especidmente para a Psicologia. Uma das contribuicdes
dessa &rea de pesguisa tem sido a articulacdo entre o sujeito e os codigos culturais.

Desde as consideracOes de Piaget e Vygotsky sobre o desenvolvimento da
linguagem, no inicio do século XX, percebemos uma tendéncia que considera as atividades
mentais vinculadas as agdes sociais do sujeito. Isso implica considerar um dos principais
pilares das teorias do desenvolvimento humano que considera a capacidade do homem em
plangar suas acgles, distanciar-se do concreto perceptivel por meio de instrumentos
socioculturais como o sistema lingUistico, o sistema numeérico, ideogramas, por exemplo.

De forma mais ampla, podemos considerar que o homem cria formas mais
aprimoradas para suprir suas necessidades, organizando o contetido cultural por meio de
sistemas simbdlicos e de notagdo, cada vez mais eficientes. Dentro dessa perspectiva,
propusemo-nos colocar uma lupa sobre a questdo do dominio do sistema linglistico
alfabético por surdos, usuarios do sistema linguiistico viso-espacial, considerando ambos
como sistema simbdlico cultural, ou sgja, tanto a lingua de sinais quanto a lingua oral sdo
produto das interagdes sociais humanas, vinculadas aos aspectos culturais e historicos de
determinada comunidade.

Tomamos como premissa a afirmagdo de Pimenta (2003): tanto a lingua oral
quanto a viso-espacial sd0 meios ndo SO de representar as experiéncias, mas também de
modificilas, sendo, dessa forma, instrumento pelo qual se torna possivel representar e
sistematizar as interacbes com 0 meio. Diriamos, pois, com base nas consideracfes de
Vygotsky (1991, 2001) sobre a linguagem, que alingua de sinais € um sistema de signos e,

portanto, assume a fun¢éo mediadora servindo de instrumento para a atividade psicol dgica.



Neste trabalho, adotamos como objeto de estudo a comparagcdo da compreensdo e
producéo textual de surdos e ouvintes ante o sistema linguistico alfabético, por, pelo
menos, dois motivos. Primeiro porgue percebemos que alguns estudos na area da surdez
defendem que as estratégias cognitivas do surdo, por serem baseadas em codificagdes viso-
espacial, prejudicam atransposicdo do conhecimento entre as linguas de sinais e as linguas
orais (cf. Anderson, Lyxell, Ronnberg & Spens, 2001, Wauters, Knoors, Vervioed &
Aarnouyse, 2001, Luetke-Stahiman & Nielsen, 2003).

O segundo, e este é um dos aspectos que mais causam controvérsias, é que, sendo
as estratégias cognitivas do surdo baseadas em codificacfes visuais, este sujeito teria
dificuldades de desenvolver a consciéncia fonoldgica, condi¢ado necessaria para a aquisi¢ao
do sistema alfabético (cf. Alegria & Lechat, 2005; Mayer & Moskos, 1998; Miller, 2006;
Perfetti & Sandak, 2000; Wauters, Knoors, Vervlioed & Aarnoyse, 2001). Serd mesmo gue
a consciéncia fonol égica é condicao necessaria para a aquisi¢do de um sistema alfabético?

Portanto, diante do aporte tedrico que articula sujeito surdo e aquisicéo da lingua,
acreditamos ser necessario verificar se de fato os surdos tém dificuldades em lidar com o
sistema linguistico alfabético, como defende o discurso escolar, ou se eles aprenderam a
acreditar que esse sistemal linguiistico é dificil para o surdo aprender.

Debrugamo-nos sobre essas questdes assumindo no nosso trabalho desafio
metodol6gico proposto por Favero (2005a), ao articular desenvolvimento cognitivo e
identificagdo da representacdo que o surdo construiu a respeito da propria capacidade de
aquisicdo de um sistema linglistico alfabético, o que a autora, baseada na constituicéo
diaogica do sujeito bakhtiniano, identifica como vozes institucionais, bem como o
paradigma pessoa de cada sujeito que compartilha da mesma representacéo.

Adotamos a proposta metodoldgica utilizada por Favero (1994) e recuperada no

estudo de Favero e Trgjano (1998), considerando a producdo textual do sujeito como um



discurso e extraimos dele suas proposi¢coes como unidade minima de significaco e de
sentido. Acreditamos que trabalhar desta forma nos daria a possibilidade de acessar a
compreensdo textual do sujeito pela sua producdo escrita, tanto do ponto de vista do
sistema de relagbes objetivas pertinentes a compreensdo da palavra em si — como signo
lingtiistico —, quanto do ponto de vista do significado da palavra para o sujeito, implicando
suas relagles afetivas e pragmédticas. Considerar a producdo escrita do surdo como
discurso e extrair dele proposi¢des € sem divida uma proposta metodol 6gica inovadora em
face do aporte tedrico publicado na &rea da surdez.

Compativel com esta proposta metodol 6gica, assumimos, no decorrer do estudo, a
perspectiva cultural semidtica de Geertz (1973), pensada em termos de teias de
significados, a perspectiva semidtica textual de Lotman (1980, 1978) que a luz da
semi 6tica soviética concebe qual quer sistema de signos sob variadas posi¢des e formagoes,
entre elas linguistica, antropoldgica e socioldgica, considerando o texto como unidade
minima da cultura constituido por inimeros subtextos capazes de gerar novos significados
guando em didogo; e da perspectiva filoséfica de Mead (1934, 1967) que releva os
aspectos sociais da linguagem.

Procuramos adotar, do ponto de vista do desenvolvimento humano em condicbes
especiais, a proposta de pesquisa de Favero (1994), ou sgja, aguela da descentragcdo das
limitagdes do sujeito para considerar suas competéncias, 0 que significa um
distanciamento do enfoque mantido nos estudos que versam sobre “portadores’ de
necessidades especials ou, como acreditamos, sujeitos com necessidades diferenciadas de
ensino, que tém suas discussdes pautadas em aspectos clinicos da limitagdo organica do
sujeito, inferindo sobre os padrdes de normalidade, o que reforga as questdes de patologia,
deficiéncia, dificuldades, incapacidades, desabilidades, limites, treinamentos entre outros

aspectos (cf. Ciccone, 1990; Freeman, Carbin, & Boese, 1999; Lopes Filho, 1997; Mello,



1972; Turkowski, Paix&o, Marques, & Junior, 2003).

Portanto, propomo-nos despir destas concepcbes para enfocar 0 sujeito em
desenvolvimento surdo. Isso significa dizer que este sujeito, apesar da sua condigdo
audiol6gica, esta constantemente construindo conhecimento, ressignificando suas
experiéncias, transformando e se deixando transformar a partir de um contexto
sociocultural. A partir da andlise deste processo, enfocamos 0 ambito educacional, pois
acreditamos que, dessa forma, é possivel fundamentar mudancas na préatica pedagdgica em
direcdo ao desenvolvimento de competéncias, o que é diferente de desenvolver somente
habilidades.

Para descrever o trabaho por nés desenvolvido, procuramos, na primeira parte, por
meio da fundamentacdo tedrica, discutir alguns aspectos relevantes sobre a educacdo de
surdos, posicionando-nos do ponto de vista tedrico conceitual. Desta forma, no Capitulo 1,
fizemos um levantamento dos aspectos histéricos que embasaram as principais filosofias
educacionais de atendimento aos surdos, bem como a sinalizacdo das novas tendéncias
neste ambito.

No capitulo 2, procedemos a revisdo de literatura sobre as abordagens tedrico-
metodol 6gicas que enfocam a aquisicéo da leitura e escrita pelo surdo. 51 estudos foram
analisados e categorizados da seguinte forma: estudos focados nas atividades pedagdgicas
e sucesso escolar, estudos que enfocam a lingua de sinais na aquisicdo da leitura e escrita,
estudo centrado na Comunicagdo Total e alfabetizagcdo, estudos que enfocam o
processamento cognitivo e a aquisicdo da leitura e da escrita, estudos centrados no Inglés
Sinalizado e estudos centrados na compreensédo de leitura.

Por meio da andlise e da discusséo desta revisdo, no terceiro capitulo, centramo-nos
NoS pressupostos da teoria do desenvolvimento humano ja como foco da nossa proposta de

estudo, fundamentando a nossa vis&o sobre o surdo, como ja sinalizado nesta introdug&o.



Na segunda parte do trabalho descrevemos como a pesquisa foi desenvolvida
Apresentamos, no Capitulo 4, o Problema e o Método e, no Capitulo 5, os resultados e as
discussdes dos dados obtidos a partir da producéo e da compreensdo textual dos surdos e
dos ouvintes, estudantes universitarios, enfocando especia mente o discurso desses sujeitos
sobre arepresentacdo que eles tém a respeito do préprio dominio do portugués.

Na terceira parte deste trabaho, foi apresentada a discusséo geral do estudo e
algumas consideracdes finais, retomando a nossa experiéncia como profissionais que lidam
diretamente com a educagdo de surdos, refletindo sobre as contribuicdes deste trabalho,
dentro da perspectiva hilingle, e indicando possiveis caminhos para o desdobramento

deste estudo em futuras pesquisas na &rea.



PARTE I: FUNDAM ENTA(;AO TEORICA
CAPITULO 1
A Historia da Educacgéo dos Surdos

1.1-A educacéo dos surdos

Ao pensarmos no ser humano, percebemos que a sua esséncia extrapola os limites
da predisposicéo genética e da estruturag@o bioldgica, suscitando entdo a necessidade de
se admitirem outras vertentes que considerem a perspectiva da influéncia cultural e a
visdo de que o homem no curso do seu desenvolvimento pode ser caracterizado como um
Ser social.

A psicologia como ciéncia ndo age de forma neutra. Ela esta associada a toda uma
contextualizagdo historica, que influencia as representagdes especificas acerca das
caracteristicas e dos processos psicologicos do ser humano (S. Oliveira, 1999). Neste
capitulo, procuramos contextualizar as representacfes sobre o surdo ao longo da histéria,
as definigbes sobre surdez, resgatar a concepcao do sujeito que, apesar de sua condicéo
audiol6gica, continua sendo ativo, significando e ressignificando suas experiéncias,
construindo conhecimento, um sujeito social.

No Antigo Testamento, possivelmente encontramos 0s mais antigos registros sobre a
surdez. Logo apds 0 Géneses, no segundo Livro, denominado Exodo, que relata a historia da
saida do povo de Israd do Egito, é possive ver, no didogo entre Deus e Moisés, 0s termos
surdo, mudo e cego. Segundo historiadores, Moisés conduziu o povo de Isradl pelo deserto nos
anos de 1250 aC. a 1210 aC. Mas foi no Levitico — livro cujo contelido se volta para as
regulamentagtes das Ingtituicdes Religiosas de Isradl, explicitando as normas de caréter mord,
cultura e socid — que aparece de forma enfética arejei ¢do ao preconceito. Ao longo daBiblia,

0 termo “surdo” aparece em 14 passagens no Antigo Testamento, quase todas fazendo



referéncia a0 modo como 0 povo se comportava diante dos profetas e em 4 no Novo
Testamento, que fazem men¢do aos milagres de curafisicaredizados por Jesus.

Rocha (2006) afirma que, no século V a.C., Herédoto, historiador Grego, autor do
relato dainvasio persa da Grécia, classificava os surdos como seres castigados pelos Deuses.
A partir da concepcéo defendida por Aristételes (384-322 a.C.) de que a linguagem era a
condicdo para o individuo ser humano, o surdo foi considerado um ser incompetente e
incapaz de aprender.

Tao incompetente que, para os Romanos, os surdos que ndo falassem ndo tinham
direitos legais, estavam impedidos de fazer testamento, precisando de um curador para
cuidar de todos 0s seus negocios. A partir de Sacks (1998) podemos considerar que, dentro
da histéria, ainfluéncia de Aristételes foi em particular grande marco para a concepgdo de
que os simbolos culturais so teriam vaor se fossem falados. A primazia da lingua oral,
talvez embasada em principios de fé, pelos quais o ser humano sb poderia ganhar o “céu”
se conseguisse professar 0s sacramentos, influenciou toda uma prética social de exterminio
dagueles que ndo eram considerados perfeitos, que ndo correspondiam a imagem e a
semelhancga do criador.

Segundo Pfeifer (2003), a deficiéncia era considerada um mal a ser sanado. N&o
havia na sociedade espaco para os deficientes, uma vez que a beleza, o culto ao corpo e a
perfei ¢cao fisica era condi¢do necesséria para a participacdo na sociedade. Uma pessoa com
deficiéncia, qualquer que fosse, era os seres mal formados, muito longe de corresponder
aos padrbes de beleza e a perfeicdo. Logo ao nascer, sua sorte era decidida por um
conselho que analisava 0 quéo distante da perfeicdo se encontrava este ser. A partir dai a
sentenca: viver ou morrer. O bebé destinado & morte era conduzido a uma espécie de

depdsito. Rocha (2006) menciona que o exterminio dos deficientes era uma pratica tanto



dos Gregos quanto dos Romanos. Sabe-se que em Esparta os surdos eram jogados do alto
dos rochedos e, em Atenas, simplesmente abandonados em pragas publicas ou hos campos.

Podemos dizer que préticas discriminatorias ndo foram e ndo sdo privilégio de
apenas alguns povos ou algumas determinadas culturas. A dindmica socia traduz os
valores culturais e as crengas de um determinado grupo, e, por isso mesmo, ndo € de se
estranhar que as politicas de assassinato de bebés portadores de algumas caracteristicas
gue ndo se enquadrassem no padréo proposto ndo causavam escandalo em determinada
época ou em determinada sociedade.

Ent8o, a andlise do homem das primeiras civilizagdes, de suas potenciaidades e
limitacOes, esteve diretamente condicionada & estrutura daquilo que se podia verificar na
natureza, ou sgja, auma estrutura concreta e visivel. Os deficientes, na era Pré-Cristd, eram
seres ndo-humanos, desqualificados e inferiores, incapazes de competir naturalmente pela
sobrevivéncia.

Com o nascimento de Jesus, o filho de Deus para os Cristéos, a visdo de como tratar
aguele que era diferente dos padrdes esperados muda radicalmente. Os deficientes, quase
sempre peguena parcela da sociedade, ndo eram mais considerados impuros nem
carregariam mais sobre si 0 peso de seus pecados ou dos pecados dos outros. Segundo a
Biblia, Jesus chamava a todos de filhos de Deus, amados do Pai, resgatando assim a
dignidade humana.

Os deficientes passam de coisas a pessoas, com direito ater “ama’ e status socia e
ndo podem ser maltratados nem muito menos abandonados ao exterminio. Surge, a partir
dai, outra postura em relagdo as pessoas que tivessem algum tipo de deficiéncia,
possivelmente pelo medo da puni¢do divina Embora ndo houvesse ainda igualdade de
direitos, R. Oliveira (2006) relata que, no século 1V, o bispo Nicolau, da cidade de Myra,

abrigava e sustentava, em igregjas e conventos, criangas portadoras de alguma deficiéncia.



A sociedade, porém, permanecia com suas indagacdes e explicacdes nada cientificas sobre
o deficiente. A tendéncia era de se atribuir & vontade de Deus todos os casos de deficiéncia
ora vista como castigo, ora vista como bencdo. Essa visdo supersticiosa sobre os
fendbmenos levou milhdes de pessoas, incluindo os deficientes e, entre eles os surdos, a
enormes fogueiras, nos séculos X1V, XV e XVI.

O cdbdigo Justiniano, no século VI, que, para Guarinello (2004), serviu de base para
o sistema legal da Europa moderna, ndo acompanhava a tendéncia do obscurantismo da
religido. O codigo fazia distingdo entre os diferentes graus de surdez. Aquele que nascia
surdo era comparado aos deficientes mentais, e ambos considerados absolutamente
incapazes de ser educados e participar com autonomia de atos da vida social, o que
requeria um curador para cuidar de seus negécios. Aqueles que perderam a audicdo ou a
fala, por acidente, depois de terem sido educados, tinham direitos de cidaddo auténomo.

A Europa, segundo Rocha (2006), nos seculos XV a XVIII, viveu profundas
transformacfes em todos os ambitos — politico, econdmico, cultural e religioso. Era,
segundo a autora, aluz do Renascimento que vinha para por fim as trevas da ldade Média.
Os principios do humanismo e da razdo, génese para a ciéncia moderna, retiraram o surdo,
novamente, do ambito dos seres castigados pelos Deuses, para 0 ambito dos seres
educéveis e socializaveis. Um dos primeiros registros sobre a possibilidade de educar
sistematicamente os surdos, segundo Skliar (1997), aponta Bartolo della Marca d’/Ancona,
advogado e escritor do século X1V, como aguele que traria nova visdo sobre a educacdo de
surdos, uma vez que os considerava seres capazes de aprender por meio da lingua de sinais
e dalinguagem oral e de tomar decisoes.

Mais ou menos 200 anos depois, no século XVI, o itaiano Girolano Cardano,
meédico, aprofundou seus estudos sobre ouvido e cérebro, possivelmente por seu primeiro

filho ter nascido surdo. Cardano afirmou que os surdos poderiam aprender caso fossem
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ensinados. Contemporéneo a ele, Pedro Ponce de Ledn, pedagogo e monge beneditino
espanhol, foi provavelmente o primeiro educador de surdos do mundo. Seu método
consistiano ensino dafala, associagdo de palavras e objetos, escrita da palavrapor meio de
um afabeto manual e depois por meio de sua grafia. Segundo Rocha (2006), muitos
nobres surdos foram alunos do monge, o que implicava uma mudanca sobre a viséo legal
gue se tinha do surdo a partir do Cdodigo Justiniano. Estes individuos, por conseguir
aprender, poderiam finalmente ser reconhecidos pela lei como sujeitos capazes e
adquiririam o direito de participar da heranca da familia, bem como de administrar os
préprios bens.

Ainda no século XVI, encontram-se inUmeros registros sobre trabalhos educativos
com pessoas surdas, entre os quais, destaca-se o trabalho desenvolvido pelo espanhol Juan
Pablo Bonet que publicou, em 1620, o livro Reduccion de las |etras y artes para ensefiar a
hablar a los mudos, em que expunha os principios do método oral. Segundo Guarinello
(2004), Bonet sistematizou o alfabeto manual, ja utilizado por Ponce de Ledn, e enfatizou
que a crianca surda deveria aprender a falar. Seu primeiro tratado sobre fonética
direcionado ao ensino da leitura para criangas ouvintes foi muito empregado na educagéo
dos surdos. Bonet, expressamente contrario ao uso da lingua de sinais, insistia que a
educacdo dos surdos deveria estar voltada para 0 ensino da leitura por meio do afabeto
manual, da fala e por Ultimo da escrita. Para Guarinello (2004), Bonet pode ser
considerado um dos precursores do oralismo, corrente pela qual se valoriza a lingua oral
em detrimento dalingua de sinais.

John Bulwer, inglés, contrério as idéias de Bonet, em meados do século XVII,
publicou o primeiro livro sobre a lingua de sinais, em 1644, intitulado Chirologia or the
Natural Language of Hand, defendendo que esse sistema linguistico, por ser eaborado

coletivamente, seria capaz de expressar as capacidades conceituais e comunicativas do
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corpo e cérebro humanos. Quatro anos depois, em 1648, Bulwer publica outro livro intitulado
Philocopus or the Deaf and Dumbe Mans Friend , em que reafirma aimportancia da lingua
de sinais, defendendo a tese de que a educacdo de surdos deveria estar baseada na leitura e na
escrita, e por ultimo na aprendizagem da fda, o que favoreceria o desenvolvimento de
habilidades estratégias de leituralabial.

Cram e Maat (2001) relatam que o escocés George Dalgarno, contemporaneo a John
Bulwer, j& havia assinalado que, se os surdos recebessem uma educacdo adequada as suas
necessidades, teriam condi¢oes de aprender e adquirir conhecimento da mesma forma que
0s ouvintes. Dalgarno desenvolveu um sistema alfabético manual denominado datilologia,
ao qual as criangas surdas deveriam ser expostas desde cedo.

Apesar da influéncia e de toda discusséo levantada por John Bulwer a respeito da
importancia da lingua de sinais e da leitura labia e das possibilidades de desenvolvimento do
surdo discutidas por Dalgarno em suas obras The arts of signs (1961) e The deaf and Dumb
Man’'s Tutor (1680), as teorias sobre gprendizagem da fala ganharam forca com o matemético
John Wallis, professor de Oxford, que, embora tendo defendido que o ao de pronunciar
paavras sem saber 0 que das significam ndo traria beneficio agum para os surdos,
consderava os sinais como letras do afabeto ou movimentos dos dedos e, portanto, um
sistemalinguistico falho (cf. Cram & Maat, 2001; Nascimento, 2006).

Na andise de Nascimento (2006), Samuel Heinicke sustentava a mesma concepcéo de
John Wdllis e, defendia que o surdo deveria gprender afdar. Foi mais precisamente quem se
contrapds as idéias de Michd de L'Epée. A rivalidade desses professores contemporaneos, de
nacionalidades diferentes, ainda no XVIII, ja sindizava a grande questdo que envolveria a
educaco dos surdos durante séculos: a oralidade versus ainstrucdo em linguade sinais.

L'Epée foi o primeiro a afirmar que alinguagem mimica, mesmo que fosse imperfeita,

eraatraducdo do pensamento e o meio pelo qual o surdo se podia comunicar de forma efetiva,
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o primeiro a fundar uma ingtituicéo especiaizada para surdos e, nas paavras de Nascimento
(2006), um dos primeiros a acrescentar aos sinais elementos da gramatica da lingua francesa.
L 'Epée acreditava que com os sinais metddi cos poderia escrever corretamente, mesmo que nao
compreendesse 0 seu significado. Esse possvelmente foi o ponto fraco da metodologia do
abade. A lingua metédicando correspondiaa lingua de sinais utilizada pel os surdos.

Na visdo de Berthier (1984), professor surdo do Ingtituto para Surdos de Paris, do
stculo X1X, foi Bébian, um ouvinte, que estudou e conviveu com 0s surdos nesse mesmo
Ingtituto, quem conseguiu simplificar e reformular o curriculo para que a educac@o dos surdos
se tornasse mais adequada. Berthier (1984) defendia o uso da lingua de sinais como lingua de
instrucdo. Segundo ele, descartar esse sistema linguistico seria voltar aos primordios, a uma
educacio baseada na articulacio de paavras, soletragio manud e leitura labia. E importante
dizer que, embora Berthier ndo fosse terminantemente contra a utilizacéo da leitura labid, j&
em 1840, assindava que o contelido direcionado ao surdo por meio da faa se tornava quase
que uma adivinhagéo. A leitura labid, para Berthier, sd assumiria a fungdo de recurso para a
memoria quando se tratasse de frases previsiveis, mas nd seria um meio de mediar
conhecimento nem muito menos um recurso para o pensamento.

Enquanto Berthier defendia a lingua de sinais como instrumento de mediagdo na
educacdo de surdos, segundo Nascimento (2006), Samuel Helnicke teria fundado a primeira
escola publica, em 1778, baseada no método ord, que consistia em ensinar o surdo a se
expressar por meio da faa, acreditando que dessa forma aintegracdo social destes sujeitos ao
mundo ouvinte seria garantida. Mesmo assim, em varios pontos da Europa, especidmente na
Franca, a lingua de sinais passou a ser empregada por professores surdos. Mulitas escolas
especializadas em educagdo de surdos foram abertas. Mas a grande rivalidade n&o havia

sido desfeita. De um lado, os defensores da oralidade e, do outro, os defensores de uma
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educacdo de surdos em que instrutores e professores tivessem proficiéncia na lingua de
sinais e que estafosse alingua de instrucédo dentro das escolas.

Segundo Guarinello (2004), no século XIX, Jean Marc Gaspard Itard, médico
militar francés, que se tornou residente no Instituto Nacional de Surdos de Paris, publicou
o trabalho Traité des maladies de I'oreille et de I'audition, em 1860, o primeiro a dedicar
um capitulo inteiro ao tratamento do zumbido. Trabalhava na reabilitacdo auditiva dos
surdos e acreditava que a fala seria 0 Unico meio possivel para a educagdo desses sujeitos.

Gaspard Itard estudou com Pinnel e seguiu 0s pensamentos do filésofo iluminista
francés Condillac, autor do Traité des sensations, para quem o conhecimento humano era
advindo das sensagOes e das experiéncias externas. Essa concepgdo embasou os trabal hos
do médico na tentativa de erradicar a surdez para que o surdo tivesse acesso ao
conhecimento. Seus métodos, porém, eram muito invasivos, expondo o surdo, repetidas
vezes, a situagBes dolorosas e desagraddvels, como a aplicagdo de cargas elétricas nos
ouvidos, colocagdo de sanguessugas para provocar sangramentos, perfuragdo das
membranas dos timpanos, entre outras. Segundo Guarinello (2004), o médico, apos varias
tentativas frustradas, conclui que é impossivel a reabilitacdo da audicdo dos surdos pela
medicina.

No continente americano, até o século XVIII, ndo se tem registro da existéncia de
escolas para surdos. Acredita-se que 0 primeiro americano a se interessar pela educagéo de
surdos tenha sido Thomas Hopkins Gallaudet. Guarinello (2004) relata que Gallaudet
iniciou seus trabalhos pedagdgicos para gjudar uma vizinha que era surda, utilizando o
livro de Sicard, sucessor de L'Epée. Lane (1984) conta que o pai dessa vizinha propds a
Gallaudet que ele fosse a Europa aprofundar seus conhecimentos sobre educacéo de surdos

e depois retornasse aos Estados Unidos para fundar uma escola para surdos.
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Na Inglaterra, seu primeiro contato foi com Braidwood, que desenvolvia
metodologia oralista para surdos. Braiwood, segundo Lane (1984), ndo se interessou em
ensinar a sua metodologia para Gallaudet, que partiu para Franca a procura de novas
propostas de ensino. Em Paris, no Instituto de Surdos, conheceu o método de L'Epée, por
intermédio de Laurent Clerc, um instrutor surdo que havia estudado no mesmo Instituto.
Gallaudet entrou em acordo com Clerc, e os dois partiram para os Estados Unidos, em
1817, determinados a fundar a primeira escola publica para surdos, que recebeu o nome de
"Connecticut Asylum for the Education and Instruction of Deaf and Dumb Persons’. Os
professores desta escola tinham como primeiro desafio aprender a Lingua de Sinais
Francesa, que deu origem a atual Lingua de Sinais Americana e, depois, 0s sinais proprios
dos alunos surdos americanos, 0s sinais metddicos adaptados para o inglés e o afabeto
digital francés. Essa metodologia, mais tarde, daria inicio as discussdes e a defesa da
Comunicagdo Total, metodologia adotada na educagdo dos surdos, por muitos paises, no
seculo XX.

A0s poucos, todas as escolas publicas americanas passaram a utilizar a American
Sgn Language — ASL (Lingua de Sinais Americana) e o Inglés Sinalizado dentro das salas
de aula, o que contribuiu favoravelmente para 0 aumento do nivel de escolaridade dos
surdos, uma vez que a lingua viso-espacia era de facil acesso. Em 1894, Edward
Gallaudet, filho de Thomas, implantou o Galaudet College, atualmente Gallaudet
University, a primeira universidade nacional de surdos (Lane, 1984).

Em meados do século XIX, as proteses auditivas comegam a ser empregadas na
reabilitacdo de surdos e consequientemente reiniciam as discussdes sobre o aprendizado da
fala por estes sujeitos, sob a pressdo dos Estados Unidos pela reunificagdo linglistica. Com
a morte de Clerc, o método ora ganhou forca e 0 uso da lingua de sinais comegou a ser

contestado. O principal argumento da época era que 0s surdos, ao utilizar a lingua de
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sinais, teriam preguica de desenvolver a lingua oral, dificultando, dessa forma, a
integragcdo social desses sujeitos. Argumento similar seria utilizado mais por Vygotsky
(1989).

O mais importante defensor do oralismo nos EUA, segundo Lane (1984), foi o
escocés Alexander Graham Bell, considerado génio da tecnologia, inventor de um dos
sistemas mais eficientes de comunicacdo: o telefone. Seu pai, Alexander Melville Bell, foi
autoridade indiscutivel no campo dos problemas referentes avoz, a pronincia e, sobretudo,
as questes relativas a surdez.

Mabel Hubbard havia perdido a audicdo depois de uma enfermidade, por volta dos
4 anos. A familia procurou todos os meios para que Mabel conseguisse prosseguir seus
estudos. O sucesso académico, desta mening, iria mais tarde garantir que fossem fundadas
escolas para surdos em Massachusetts e que os surdos recebessem, nessas escolas, uma
educacdo voltada para a fala e para a aprendizagem da leitura labia. Com a fundagéo
dessas escolas, 0 Estado viu-se obrigado a rever a lei que antes determinava que as
criangas surdas aos 10 anos fossem deixadas em asilo no Estado vizinho de Connecticut, 0
mesmo fundado por Gallaudet e Clerk (Lane, 1984).

A familiade Mabel decidiu ir para a Europa, a procura de escolas especializadas em
educacdo dos surdos, porém ndo conseguiu matricul&la em nenhuma, pois, na entrevista,
0S responsaveis pelas escolas acreditavam que era impossivel um surdo com o nivel de
desenvolvimento e conhecimento de Mabel, levantando a desconfiangca de que a menina
nédo fosse surda.

Mabel foi matriculada em uma das melhores escolas da Alemanha para ouvintes,
seguindo para Boston, anos mais tarde, a procura do método da“Fala Visivel”, um sistema

de desenhos que mostrava a posi¢do da lingua, dos dentes e do céu da boca necessarios
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para a pronuncia de determinados sons, desenvolvido por Alexander Melville Bell, pai de
Graham Bell.

Graham Bell era professor de fisiologia vocal na universidade de Boston onde
conheceu Mabel, que se tornou sua esposa anos mais tarde. Segundo Lane (1984), Mabel
incentivou a divulgag@o dos inventos de Graham Beéll, e este dedicava a maior parte de
seus ganhos em aperfeicoar a educagdo de surdos. Inspirado na educagdo que sua esposa
Mabel Hubbard havia recebido, criou uma escola onde criangas surdas e normals
estudavam juntas, permitindo que os alunos surdos participassem das atividades préprias
dainfancia, desenvolvendo habilidades de comunicagdo. Bell, no entanto, era contra o uso
dalingua de sinais nas escolas.

Em 1880, no Congresso Internacional de Mildo, Guarinello (2004) relata que
Graham Bell defendeu 0 método oral e juntamente com mais de 170 congressi stas ouvintes
e apenas um surdo decidiram, pelos surdos, abolir totalmente o uso da lingua de sinais e
adotar o méodo ora puro. Pfeifer (2003) afirma que ficou decidido também, nesse
congresso, que somente 0s ouvintes poderiam dar aulas para os surdos, 0 que gerou
diretamente a demissdo de funcionarios e professores surdos. As classes especiais foram
extintas, e toda tentativa que as criangas fizessem para se comunicar por meio dos sinais
eram punidas, a partir de entdo. Pfeifer (2003) relata que no Reino Unido, por exemplo,
essas punicdes iam desde punicdes fisicas até ridicularizacgo do surdo, em publico. Todo o
processo de escolarizagdo do surdo foi embasado na reabilitacéo da surdez, com a maior
parte do seu tempo destinado a treinamento oral e com isso 0 desenvolvimento das
diferentes &reas do conhecimento, foi minimizado.

A idéade que a lingua ora era a Unica que o surdo deveria dominar fundamentou o
oralismo, que, desde o Congresso de Mil&o até a década de 70, sustentou, em todas as partes

do mundo, que a lingua de sinais era prgudicia para o desenvolvimento dos surdos. O
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Congresso de Mildo, para Pfeifer (2003), foi um dos principais marcos na histéria dos surdos,
umavez que a partir dele alingua de sinais comegou a ser vista como uma linguagem inferior
se comparada a lingua oral, indtil para a educacéo dos surdos, devendo, por isso, ser evitada a
todo custo. Esta concepcdo sO comegou a ser contestada em 1960, quando William Stokoe,
lingliista da Universidade Gallaudet, publicou o artigo Sgn Language Sructure: An
Outline of the Visual Communication System of the American Deaf (A estrutura da lingua
de sinais: o perfil do sistema de comunicagdo visua dos surdos americanos), evidenciando
gue a Lingua de Sinais Americana (ASL) deveria receber o0 mesmo status linglistico das
linguas orais (cf. Stokoe, 1960, 2005).

Na década de 70, j& haviam sido desenvolvidas inimeras pesquisas que enfocavam
as implicagdes da educacdo oralista e do uso da lingua de sinais pelas criangas surdas. Os
resultados indicavam que o método oral ndo havia dado aos surdos autonomia académica
nem autonomia socia. O fracasso do oralismo na educacdo de surdos comeca a ser
propagado muito lentamente. Surge a filosofia da comunicacdo total que propde o uso de
todas as formas possiveis de comunicagdo, como o uso da lingua de sinais, dos gestos
naturais, do alfabeto digital, dafala, daexpressdo facia e corporal, do uso de aparelhos de
amplificacdo sonora, associagdo entre vocabulario e conceito, tendo como objetivo a
aquisicdo da faa e a promocdo da integracdo sociad do surdo. Como ja haviamos
sindizado, a Comunicacdo Tota ndo se distancia muito das primeiras préticas
desenvolvidas por Clerk e Gallaudet.

A comunicacdo total, segundo Pfeifer (2003), teve mais repercussao que outros
métodos americanos também utilizados na educagéo de surdos, como o Cued Speech (que
consiste em marcagdes dos fonemas da lingua oral por meio de formas especificas,
movimentos e posicionamento de méos), e o Rochester (no ensino da fala e do alfabeto

manual). O Bimodalismo, que consiste no uso simulténeo da fala e da lingua de sinais,
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também foi largamente empregado. No entanto, esses métodos ndo garantiram, como
afirma Goes (1996), o sucesso académico dos surdos. A Comunicagdo Total, por utilizar
inimeros artificios para estabelecer comunicagdo, devido a ndo-utilizagdo de um sistema
lingliistico adequado; o Bimodalismo, em particular, por ndo respeitar nem a estrutura da
linguaoral nem aestruturadalinguade sinais.

Nesse panorama, as discussdes sobre a educacdo de surdos, no fina da década de
70, culminam na luta em defesa da lingua de sinais como lingua de instrugo. Isto implica
outra abordagem de escolarizagdo dos surdos, que se traduz em uma proposta bilingtie, em
gue se assume que a lingua de sinais tem 0 mesmo status linguistico da lingua ora e,
portanto, reconhecida como a primeira lingua dos surdos ou lingua natural. A lingua da
comunidade verbal é vista, nessa abordagem, como segunda lingua. Nesse interim, outra
discussdo comega a ser delineada, a questdo de qual modalidade seria mais adequada no
ensino da segunda lingua, ou sgja, esta lancada a disputa entre a modalidade ora e a
modalidade escrita.

Nas décadas de 1980 e 1990, o Bilinglismo comegou a ganhar forca em muitos
paises do mundo, principamente na Europa, Escandinavia e América Latina. Essa
abordagem tem como pressuposto basico a concepcdo sociocultural da surdez pela qua o
sujeito surdo é resgatado da visdo clinico-terapéutica por meio de um processo de
descentragdo da deficiéncia em s e reconhecimento do sujeito cognocente, ou sgja,
daguele que constrdéi conhecimento, que possui uma comunidade linglistica, que
compartilha vaores, hdbitos culturais e modos particulares de sociadizagéo e leitura de mundo.
Por isso mesmo, na visdo de Perlin (1998, 2006) e de Skliar (1998), a comunidade surda pode
ser considerada como um grupo cultural com identidade propria.

Desta forma, percebemos que a histéria da educacdo dos surdos € um caminho de

idas e vindas, muitas vezes ligada a visdes antagonicas dependendo da concepcéo que se
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tem da surdez e conseqlientemente do sujeito surdo, das suas limitagOes e potencialidades.
Esta concepcdo modifica-se de acordo com o contexto historico de uma dada sociedade, e
isto inclui suas transformagdes tecnoldgicas, politicas e econdmicas, o que influencia
diretamente toda uma forma de tragar politicas publicas para a educacdo, bem como de
mediar conhecimento em salade aula

Nos préximos itens, procuramos enfocar a educagdo de surdos no Brasil bem como
atendéncia atual, e a questdo que embasa as discussdes sobre 0 uso da lingua oral e 0 uso

dalingua de sinais na educac&o dos surdos, do ponto de vista do desenvolvimento humano.
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1.2-A Educacéo dos Surdos no Brasil

A primeira tentativa de institucionalizar a educagdo do deficiente no Brasil,
segundo Dias (2006), foi feita, em 1835, pelo Deputado Cornélio Ferreira, que propds um
projeto de lei criando o cargo de professor das primeiras letras no ensino de cegos e
surdos-mudos, porém a educagdo sistematizada dos surdos sO teve seu inicio com a
fundagdo do Imperial Instituto dos Surdos-Mudos no Rio de Janeiro, hoje chamado de
INES — Instituto Nacional de Educacéo de Surdos, em 1857.

A idedlizagd de uma escola para surdos, aqui no Brasil, teve por precursor o
professor surdo Ernest Huet, que lecionava no Instituto de Surdos de Paris. Por
determinac&o do Imperador D. Pedro 11, foi organizada uma comissdo para acompanhar de
perto os trabalhos de Huet, gjudando-o a promover e estabelecer uma escola publica para
surdos.

Segundo Rocha (2006) e Pinto (2006), o estabelecimento do Instituto dependeu da
acao de algumas figuras ilustres, como Marqués de Abrantes, Marqués de Olinda, Marqués
de Monte Alegre, Eusébio de Queiros, e o Abade do Mosteiro de Sdo Bento. A pedido do
imperador, o Reitor do Imperial Colégio Pedro II, Dr. Manoel Pacheco da Silva, foi
também um dos responsaveis pela organizacdo do Instituto, que funcionava, iniciamente
em sdlas do Colégio de Vassinon, situado a rua Municipal n.° 8. Com a agjuda desta
comisséo, Huet conseguiu duas alunas surdas. O Imperador prontificou-se a pagar uma
pensdo anual para cadaumadelas.

Huet sistematizou em 1856 o programa de ensino do Instituto, propondo o ensino
de Lingua Portuguesa, Aritmética, Geografia, Historia do Brasil, Escrituragdo Mercantil,

Linguagem Articulada, Leitura sobre os Labios e Doutrina Cristd. Segundo Rocha (2006),
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a leitura labial sO seria desenvolvida com agueles surdos que tivessem comprovadamente
residuo auditivo, considerada condic¢éo necessaria paraa aquisicdo dalinguaoral.

A Comissao responsavel para ajudar Huet era encarregada de conseguir 0S recursos
financeiros necessarios para manter o Instituto, junto ao governo, uma vez que os alunos
surdos, em sua grande maioria, advinham de familias muito pobres ou sem condi¢tes de
custear a escolarizagdo de seu filho. A primeira doagdo orcamentéria do império para o
Instituto foi no dia 26 de setembro de 1857, dia da fundagdo oficial do Instituto. Rocha
(2006) relata que as solicitagBes de matricula para os surdos considerados pobres eram
atendidas conforme a aquisi¢cao de pensdes, que possibilitava a manutencdo desses alunos
no Instituto. A Comissdo também era responsavel por relatar a0 Imperador a situagéo
financeira do Ingtituto, a impressdo a respeito do método utilizado, bem como o
desenvolvimento dos alunos.

No entanto, em 1859, o Ingtituto ja apresentava sérios problemas financeiros. As
despesas com ensino, alimentacdo, vestuario de cada aluno eram maiores do que o valor
arrecadado com as pensbes e as mensalidades. Marques de Abrantes retirou-se da
comisséo e em seu lugar assumiu 0 Marques de Olinda que passou a ter divergéncias com
Huet, especialmente em virtude da prestacéo de contas. Huet entrou em acordo com o
governo brasileiro e deixou o Instituto.

Segundo Rocha (2006), o Ministro do Brasil em Paris ficou responsavel por
contratar um brasileiro que fosse qualificado para dirigir o Instituto, enquanto isso o Frel
Jo&o do Monte do Carmo assumiu o lugar de Huet, mas ndo se adaptou ao trabalho com os
surdos, pedindo para sair. Foi substituido, a pedido do Margqués de Olinda, por Ernesto do
Prado Seixas que dirigiu o Instituto até a chegada do professor Dr. Manoel de Maga haes
Couto, em 1862, ao Brasil. Anos mais tarde, o Ministro do Império procurando saber

informagOes sobre os trabal hos desenvolvidos com os surdos no Instituto, designa Tobias
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Leite, médico e chefe da secretéria do Estado para fazer um relatério. O resultado apontava
gue o Instituto estava sendo uma espécie de depésito e asilo de surdos-mudos. Magalhdes
Couto foi exonerado e 0 seu lugar foi assumido pelo Dr. Tobias Leite, em 1872, que
permaneceu Diretor do Instituto até o ano da sua morte, em 1896.

Como Diretor, Tobias Leite retornou a disciplina da leitura labial ao curriculo dos
surdos e contratou um professor repetidor para cada disciplina, com o objetivo de repetir as
licBes do professor, acompanhar os alunos, corrigir exercicios e pernoitar com eles. Adepto
do método utilizado em Paris que valorizava o uso da lingua de sinais dentro de sala de
aula e o treino da fala apenas para agueles surdos que tivessem aptiddo, foi fortemente
criticado pelo Dr. Menezes Vieira, que tinha uma visdo mais prética da educagdo de
surdos. Para este, toda instrucéo direcionada aos surdos deveriater o objetivo de torna-los
economicamente mais produtivos e socialmente mais Gteis. A oraizacdo seria, segundo a
Visdo do Dr. Menezes, o caminho mais viavel, além de mais saudavel, uma vez que este
acreditava que a articulagdo oral melhorava a qualidade de oxigenacéo cerebral.

A educagdo de surdos no final do século XIX vai-se distanciando da visdo de
subsisténcia e se aproximando da visdo do exercicio da cidadania, participagdo social e
qualificagdo de méo-de-obra. Neste contexto, a educacdo dos surdos estava mais voltada
para a formagdo dos meninos do que a formagdo das meninas. Acreditavase que a
educacdo dos meninos surdos deveria limitar-se ao ensino primario e as técnicas agricolas,
atendendo &s caracteristicas econdmicas do Brasil. Quanto a educacéo das meninas surdas,
Rocha (2006) relata que os esforcos eram para manté-las dentro do lar, a fim de se
tornarem boas donas de casa e boas maes. Somente no século XX, por volta da década de
1930, o Instituto comegou a aceitar as meninas surdas em regime de externato, efetivando

0 regime de internato apenas na década de1950.
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A partir dai, a educacé@o dos surdos comega a tomar rumos distintos. De um lado, a
crenca de gque a linguagem articulada deveria ser imposta a todos os surdos para que a
integracdo social destes sujeitos fosse garantida, de outro, visdo mais pragmética de
educacdo, que objetivava a formagado profissional e a aprendizagem da escrita. Segundo
Rocha (2006), um estudo feito sobre o ensino da linguagem articulada evidenciou gque 0s
surdos que haviam recebido instrugdo de escrita estavam muito mais adiantados do que
agueles gue receberam somente 0 ensino da linguagem articulada. Desta forma, a
tendéncia pragmética da educacdo de surdos consolidou-se e, em 1908, a disciplina
Linguagem Escrita comegou a ser oferecida oficialmente no Instituto.

Porém, as determinagfes adotadas no Congresso de Mil&o em 1880 influenciaram,
ndo somente a Europa mas também a educacdo dos surdos no Brasil. Em 1911, o Instituto
Nacional de Surdos (INES), assumindo a tendéncia mundial, passou a utilizar o método
oral puro em suas salas de aula. A lingua de sinais foi fortemente combatida e, para
impedir o seu uso, Dias (2006) relata que o Instituto proibiu os aunos mais velhos de
terem contato com aqueles que ingressavam nas primeiras séries. Apesar de proibida, os
surdos continuavam utilizando a lingua de sinais para se comunicar entre eles, tanto dentro
do Ingtituto quanto fora dele. Em 1957, foi oficializada a proibicdo do uso da lingua de
sinais em todas as escolas em territdrio nacional que atendessem a surdos.

Strobel (2006) menciona que, no inicio do século XX, muitos surdos, aqui no
Brasil, foram avaliados e encaminhados a classes especiais de escolas publicas em cidades
do interior, enquanto nas capitais surgiram as institui¢cdes de reabilitacéo particulares. Dai
por diante, até pouco tempo atrés, década de 1970, a educacdo de surdos no Brasil
caracterizou-se pela abordagem clinico-terapéutica, pela qual se priorizava a reabilitacéo
do surdo, em detrimento do contelido académico. InUmeros métodos de aquisicdo da

lingua oral foram empregados na tentativa de fazer o surdo faar e ouvir. O governo
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investiu enormes quantias na aquisicdo de equipamentos e proteses, na tentativa de
aproveitar os resquicios auditivos das pessoas surdas.

Os resultados de todo esse investimento, no entanto, ndo foram positivos. Segundo
Dias (2006), Rocha (2006) e Strobel (2006), o fracasso do método oral na educacéo de
surdos era evidente. Dr. Custédio Martins, entdo diretor do Instituto, inicia luta incessante
pela autorizacdo de mudangas no regulamento e na adaptacdo de métodos que respeitassem
0 grau de comprometimento auditivo de cada aluno surdo. Relatérios anuais foram
enviados ao governo.

Por outro lado, Rocha (2006) relata que o pesquisador Dr. Arnaldo de Oliveira, que
havia desenvolvido sua tese de doutoramento sobre a surdez no Brasil, ndo poupou
palavras para denunciar as precarias condigdes de ensino do Instituto de Surdos, que,
segundo este, parecia um depdsito ou asilo onde conviviam surdos e deficientes mentais,
todos maltrapilhos e sem hébitos de higiene. Na verdade, em sua opinido, ndo havia
ensino. Faltava tudo: desde o material escolar até equipamentos para ensinar um oficio aos
surdos mais velhos. A imprensa teceu severas criticas a administragdo do Dr. Custédio,
gue nN&o se pronuncioul.

Na década de 1930, Getdlio Vargas toma conhecimento dos trabalhos
desenvolvidos pelo Dr. Armando Lacerda, médico, que tratava seus pacientes surdos com
vibragdes sonoras que se traduziam, na verdade, na terapia do ouvido denominada
Kinesitherapia, como relata Rocha (2006). Diante do sucesso do méodo empregado por
esse médico, divulgado amplamente pelos meios de comunicagdo da época, Vargas
exonera o0 Dr. Custédio e nomeia o Dr. Armando Lacerda como diretor do Instituto. Este
inicia seus trabalhos, fazendo uma triagem de todos os aunos do Instituto, levantando

dados sobre o comprometimento auditivo e a capacidade mental de cada um. Também se
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empenhou em pedir a desocupagdo das dependéncias do Instituto que estavam sendo
utilizadas por outros érgaos governamentais.

Sua pedagogia era embasada em técnicas de ensino da linguagem articulada e
leitura labial, além da datilologia (consiste em representar cada |etra da palavra escrita por
meio do alfabeto manual). Os dois objetivos principais da educagdo de surdos, na
concepgdo do Dr. Armando, seriam o dominio da linguagem e a qualificag@o profissional,
especialmente na formag&o dos homens surdos.

Em 1932, como ja assinalamos anteriormente, o Instituto sofre pressdes para
aceitar matriculas de mulheres surdas. A principal preocupacéo do Dr. Armando era que
essa iniciativa acarretasse casamentos entre surdos e, conseguentemente, aumento no
nascimento de criangas com perda auditiva. Em todo caso, foi criada, dentro do Instituto,
ala feminina destinada a oficinas de costura e bordado, em regime de externato.

Dias (2006) relata que, aém do Instituto de Surdos no Rio de Janeiro, ha registros
de que a segunda escola de surdos foi criada em 1923, recebendo o nome de Instituto Santa
Terezinha, em S&o Paulo. Em Porto Alegre, ha registros de institucionalizagdo de surdos
no ano de 1954 e, em Vitdria, no ano de 1957. Dias (2006) faz referéncia ao primeiro
Curso de Formacdo de Professores para Recuperacéo de Deficientes da Audicéo e da
Linguagem Falada, no inicio da década de 50. Segundo este autor, o curso de formagéo foi
um marco para a qualificagdo de professores de surdos no Brasil, uma vez que a formagéo
destes, até entdo, era feita por meio de cursos no Exterior, ou investimentos pessoais. A
partir de 1957, foram iniciadas as chamadas Campanhas que representavam a participagao
direta e sistemética do Poder Publico Brasileiro em favor dos excepcionais em todo o
territério nacional. Em dezembro daquele mesmo ano, acontecia a primeira Campanha
para a Educagdo do Surdo, e, em 1961, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional

(LDB) n.° 4.024, foi promulgada, assegurando aos excepcionais, termo utilizado na Lel,0
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direito & educacdo por meio do sistema geral de ensino, objetivando a integracdo social
desses aunos.

A educagdo de surdos sofreu mudangas significativas nos anos 1960, como
resultado da influéncia das transformagfes sociais e politicas, que, entre outras coisas,
assindavam todo um movimento de minorias em favor dos direitos civis e exercicio da
cidadania, entre eles, negros, pobres, deficientes, mulheres e homossexuais. Os surdos
reivindicavam o reconhecimento da lingua de sinais e, nesta época, inUmeras pesquisas
sobre a aguisicéo da linguagem foram desenvolvidas, muitas delas evidenciavam que o
método oral puro na educagdo dos surdos ndo era suficiente para 0 sucesso académico
desses sujeitos.

Um dos grandes destaques, nesse sentido, foi o trabalho de William Stokoe,
publicado pela primeira vez em 1960, que causou grande impacto na educacéo dos surdos
em diferentes paises. Este autor, ao estudar a Lingua Americana de Sinais (ASL), afirmou
que sua estrutura se assemel ha, em muitos aspectos, a estrutura das linguas orais. Enquanto
nestas, a combinagcdo de fonemas gera as palavras, na lingua materna dos surdos os
gueremas (unidades minimas viso-espaciais) geram os sinais. Para Stokoe (1960, 2005), os
sinais podem ser decompostos a partir de trés grandes parametros, movimento,
configurac@o e posicdo das maos em relagdo ao espago. Esse estudo, segundo Lacerda
(2000), impulsionou muitos outros, culminando na defesa de que as linguas de sinais
possuiam 0s mesmos requisitos da lingua oral.

Apesar de toda a expectativa socia e de todas as discussdes sobre a lingua de
sinais, anova Lei de Diretrizes e Base da Educagdo Nacional n° 5.692 de 11 de agosto de
1971, na opinido dos criticos, ndo conseguiu contemplar, de uma forma mais efetiva, a
Educacéo Especial, dedicando a esta modalidade apenas o artigo 9.° que estabelecia que os

alunos superdotados, ou que apresentassem deficiéncia mental ou fisica, e ainda aqueles
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gue estivessem fora da faixa etéria para nivel regular de matricula, deveriam receber
tratamento especial de acordo com as normas fixadas pel os Conselhos de Educacéo.

Apesar disso, no fina da década de 1970, como relata Dias (2006), surgiram 0s
primeiros cursos de pos-graduacdo, com orientagdo na &rea das deficiéncias, o que
favoreceu o surgimento de producdes cientificas e, conseqlientemente, discussdes sobre
politicas publicas. A educagdo dos surdos comecga a ser repensada, e, seguindo a tendéncia
mundial, surgem agui no Brasil novas propostas pedagdgicas. A primeira delas, apos a
contestacéo do Oralismo, foi a Comunicagéo Total, que ganhou forca especialmente na
década de 1980. Tinha como objetivo aumentar as possibilidades de comunicagdo da
pessoa surda com seus familiares e professores, favorecendo sua integragéo social.

No émbito das decisdes politicas, Dias (2006) relata que, em 1986, foi criada a
Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia — CORDE,
0rgdo responsavel por elaborar programas de Politica Nacional visando a Integracéo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia. A CORDE, além de propor medidas para garantir a
implantagdo e o adequado desenvolvimento da Politica Nacional de Integracéo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia, foi responsavel por acompanhar e orientar a sua execucao.

Na década de 1990, a partir da Declaracdo de Salamanca, documento resultante da
Conferéncia Mundial sobre necessidades educativas especiais, ocorrida na cidade de
Salamanca, Espanha, as diretrizes da Educacdo Especia comegaram a mudar. Até a
conferéncia, a integragdo era a opcao educacional para o atendimento do portador de
necessidades especiais. A partir dai surge o termo inclusdo, pelo qual paises participantes
se comprometem a criar politicas e préticas educacionais, visando a preparar a escola para
o respeito a diversidade humana.

E importante dizer que inclusdo educacional ndo pressupde necessariamente

inclus3o social. E preciso criar condigdes para a construgio desta proposta, especialmente
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no ambito escolar, por meio de agles concretas que garantam mudanca socia sistémica e
gue agregue o portador de necessidades especiais, de forma consciente e responsavel.

Segundo Dias (2006), a proposta de inclusdo é produto da discussdo de politicas
educacionais, especialmente, entre os paises ndrdicos — Suécia, Russia, Uruguai e Estados
Unidos —, que possuiam modelo educacional mais avancado. A Suécia, por exemplo,
desde a década de 1960, j& advogava em favor da inclusdo de criangas com deficiéncia em
sala de aula regular, o que consistia, na préaica, em movimento contrério a politica
manicomial. Este pais foi um dos primeiros a adotar o Bilingliismo, reconhecendo
oficialmente a Lingua de Sinais Sueca, na década de 1980.

A inclusdo requer uma mudanga na organizagdo escolar do ponto de vista do
curriculo e do préprio sistema de educagio. E um processo, como defende Dias (2006),
pelo qual a escola busca favorecer a conquista da cidadania por todos os aunos, incluindo
as minorias étnicas.

Na Declaragdo de Salamanca, em seu item 19, encontramos 0 seguinte texto:

Politicas educacionais deveriam levar em total consideracdo as diferencas e situacdes
individuais. A importancia da linguagem de signos como meio de comunicacdo entre os
surdos, por exemplo, deveria ser reconhecida e provisdo deveria ser feita no sentido de
garantir que todas as pessoas surdas tenham acesso a educagdo em sua lingua nacional de
signos. Devido as necessidades particulares de comunicagcdo dos surdos e das pessoas
surdas/cegas, a educacdo deles pode ser mais adequadamente provida em escolas especiais

ou classes especiais e unidades em escolas regulares.

Sem duvida, o teor dessa proposta sinaliza nova prética na educacédo de surdos, que
assume a lingua de sinais como meio de instrucdo e reconhece as especificidades do
sujeito, 0 que se traduz na necessidade de uma metodologia especifica que garanta a
mediacdo das areas do conhecimento. A partir de entdo, no Brasil, surge a proposta do

Bilinglismo, que contesta 0 modelo Oralista, uma vez que considera que a lingua de sinais



29

€ instrumento semiético e que o canal viso-espacial € o meio pelo qual o surdo adquire um
sistema lingistico. Contesta também a Comunicac&o Total, porque reconhece que por
meio da lingua de sinais € possivel discutir qualquer contelido, sem necessidade de utilizar
recursos artificiais. Contesta, ainda, o Portugués Sinalizado, ou Bimodalismo, que se
traduz na utilizacdo de recursos da lingua de sinais na mesma estrutura do portugués,
defendendo a tese de que duas linguas ndo podem ser faladas ab mesmo tempo sem que
sua estrutura gramatical seja modificada.

O Bilingtismo reforca a defesa da lingua de sinais como lingua materna e,
portando, a primeira lingua dos surdos. A lingua da comunidade verbal seria, neste
contexto, a segunda lingua que pode ser desenvolvida tanto na modalidade oral como
escrita. Para Lacerda (2000), essa proposta implica considerar a lingua de sinais como
mais acessivel a pessoa surda, uma vez que se estabelece em lécus viso-espacial sem que
haja impedimentos. A crianca surda consegue desenvolver capacidades linglisticas
rapidamente por meio de sua lingua materna, o que ndo acontece quando exposta ao
Oralismo, Bimodalismo, ou Comunicacdo Total. Seguindo este mesmo raciocinio, Pereira
(2004) afirma que este € o principio fundamental do Bilinglismo. Portanto, a proposta
bilinglie procura favorecer um ambiente linglistico que propicie a fluéncia comunicativa
de formanatural dentro de um contexto significativo para o surdo.

A partir dessa concepgdo, a comunidade surda tem-se organizado em busca de
melhoria na qualidade de ensino. A escolha democrética das possibilidades de
escolarizacdo tem sido alvo de inUmeras discussdes. Os principios inclusivos séo
contestados quando ndo garantida a presenca de um intérprete em Lingua Brasileira de
Sinais — Libras em salas de aularegular onde haja surdo matriculado.

A novalLDB, alLei n°9. 394, de 20 de dezembro de 1996 estabel eceu, dentro desse

cen&io, que a Educacdo Especiad seria uma modaidade de ensino oferecida
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preferenciamente em rede regular de ensino para todos aqueles que apresentassem
necessi dades educativas especiais. Além disso, ficou especificado o direito de atendimento
educaciona diferenciado como adaptacdo de curriculo, adequacdo de métodos, técnicas e
recursos pedagdgicos, em todos os niveis de ensino, observando as necessidades do aluno,
incluindo agueles que sdo superdotados. Foi assegurado no espaco da escola regular,
quando houvesse necessidade, 0 apoio especializado, desde classes a servigos especificos,
especialmente quando néo fosse possivel ainclusdo em classe comum.

Certamente, esse foi o diferencia entre as orientagdes existentes, até entéo, de
atendimento para portadores de necessidades educativas especiais, visto que na década de
1990, aqui no Brasil, ainda era comum a pratica de excluir os deficientes do convivio dos
ditos “normais’ em escolas especiais. Os surdos, por exemplo, denominados de deficientes
auditivos, até mesmo pela legislagdo, eram atendidos no mesmo espaco destinado ao
atendimento dos demais deficientes, com agumas excegdes, ou em salas de aula comuns
sem a presenca de intérprete ou professores especializados. Esta prética vem sendo
modificada a partir do reconhecimento da lingua de sinais e do respeito a dinémica cultural
da comunidade surda.

O reconhecimento oficial da Lingua de Sinais pelo Congresso Nacional foi umadas
mais importantes conquistas para a educagdo dos surdos no Brasil, nesse século. A Lei
Federal n.° 10.436, de 24 de abril de 2002, declara em seus artigos que a Lingua Brasileira
de Sinais — Libras é um sistema linglistico de natureza visual e motora, com estrutura
gramatical propria, oriundo das pessoas surdas do Brasil, pelo qual € possivel transmitir
idéias e fatos e, por isso mesmo, um meio legal de comunicacdo e expressdo. O poder
publico e as empresas de servicos institucionalizados comprometem-se a garantir o uso e a
difusdo da Libras, bem como o servico publico de assisténcia a salde, o atendimento

adequado aos ditos deficientes auditivos. O sistema educaciona federal, os sistemas
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estaduai s de educagdo, os municipais e do Distrito Federa compromete-se a oferecer curso
de Lingua Brasileira de Sinais como parte integrante dos Pardmetros Curriculares
Nacionais — PCNs, na formagdo para o ensino especial, fonoaudiologia e magistério, em
seu nivel médio e superior.

As comunidades de surdos de todo o Brasil intensificaram discussdes organizadas
sobre a garantia dos seus direitos linguisticos, educacionais, salde, acessibilidade aos
meios de comunicagdo e entretenimento cultural. A Federagdo Nacional de Educacéo e
Integracdo de Surdos — FENEIS foi uma das entidades consultadas no processo de
elaboracdo da proposta de Regulamentacdo da Lei n.° 10.436/02. Em Brasilia, a Diretora
Administrativa da FENEIS, atuamente autora desta tese, juntamente com Coordenadores
do Centro de Educacdo e Estudos em Libras — CEEL, também da FENEIS, e
representantes da comunidade surda desenvolveram reunifes sisteméticas de
conscientizaggo e discussdo da Proposta de Regulamentacdo da referida Lei. As sugestoes
advindas dessas reunides, amplamente discutidas, resultaram em documento enviado para
a Casa Civil. Muitas delas sdo vislumbradas no texto atual do Decreto n.° 5.626, de 22 de
dezembro de 2005, que regulamentou a Lel n.° 10.436/02.

O Decreto n.° 5.626/05 basicamente modifica seis grandes estruturas. o curriculo, a
formacao de docentes e instrutores, a educacdo de surdos, o direito a salde, a atuacéo do
intérprete e o papel do poder publico. H& ainser¢do da Libras como disciplina obrigatoria
no curriculo dos cursos de formagdo de professores para o exercicio do magistério, que
compreende os cursos de licenciatura, nas diferentes &reas do conhecimento, 0 curso
normal de nivd médio e superior e 0 curso de pedagogia, aém dos cursos de
fonoaudiologia. Esta mudanca acanca as institui¢cfes de ensino, publicas e privadas, do

sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federa e dos
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Municipios. A inser¢do curricular da Libras seré de caréter optativo somente nos demais
cursos de educagao superior e na educagdo profissional.

Um dos principais ganhos garantidos pelo Decreto foi a formagéo de professores
bilinglies para 0 ensino da Libras e do portugués escrito, ha educacdo infantil e séries
iniciais, que sera feito por meio de curso de pedagogia ou normal superior. Além disso,
consta no decreto que os surdos ter&o prioridade nestes cursos de formagéo, e que tanto o
professor ouvinte quanto o professor surdo devera ser usuério da Libras e ter certificado de
proficiéncia nesta lingua, obtido por meio de exame anual promovido pelo Ministério da
Educagdo e Instituices de Educacéo Superior credenciadas pelo proprio Ministério.

Para atender a toda a demanda, o Decreto prevé a criagdo de um curso de
graduacdo e de licenciatura em Letras-Libras, ou Letras-Lingua Portuguesa como Segunda
Lingua. As universidades federais comegaram a se organizar nesse sentido. Em outubro de
2006, foi redlizado o primeiro processo seletivo para a nova habilitagdo. Os candidatos
concorreram a 500 vagas distribuidas em 10 pdlos, entre eles universidades e centros de
ensino em diferentes regides brasileiras, tais como Universidade de Brasilia — UnB,
Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS, Universidade Federal de Santa
Catarina — UFSC, Universidade Federa do Ceara — UFC, Universidade Federal da Bahia
— UFB, Universidade de S&o Paulo — USP, Universidade Federa do Amazonas — UFAM,
Universidade Federal de Santa Maria — UFSM, Ingtituto Nacional de Surdos — INES e
Centro Federal de Educagdo Tecnol 6gica de Goias — CEFET-GO.

Os aprovados serdo os primeiros professores licenciados a ministrar a disciplina
Libras no Pais. O curso, com duragdo de 4 anos, esta sendo coordenado pela Universidade
Federal de Santa Catarina — UFSC. No Distrito Federal, as aulas acontecem em regime

semipresencial, sendo o conteldo e as avaliagfes transmitidas pela internet. O Ministério
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da Educacdo — MEC prevé que, em 10 anos, a contar da data de publicagdo do Decreto, as
universidades terdo condi¢des de oferecer a Libras em todas as licenciaturas.

A Educacdo dos surdos, nesse contexto, avanca para a efetivagdo do Bilinglismo
em todo o territorio nacional. O reconhecimento oficial do status linguistico da Libras foi
uma das primeiras molas que impulsionaram esse processo. Atualmente, torna-se obsoleta
a discussdo do que vem a ser lingua materna para os surdos, lingua de instrugdo, o
portugués como segunda lingua, assm como se torna sem sentido a contestagdo da
presenca do tradutor intérprete em salas de aula onde ha surdo matriculado. O decreto
sintetiza essas discuss0es na determinacdo de que todas as escolas que prestam
atendimento ao surdo tenham professor de Libras ou instrutor de Libras, tradutor e
intérprete de Libras-lingua portuguesa, professor para o ensino de lingua portuguesa como
segunda lingua para pessoas surdas e professor regente de classe com conhecimento acerca
da singularidade linguiistica manifestada pel os alunos surdos.

A formacdo de tradutor e intérprete de Libras-lingua portuguesa, em nivel médio, €
pensada em termos de cursos de educagdo profissional, cursos de extensdo universitaria ou
cursos de formagdo continuada promovidos por instituicbes de ensino superior e
instituigdes credenciadas por secretarias de educagdo. A educagdo de surdos aqui no Brasil
estd organizada, atuamente, da seguinte forma: 1) educacdo infantil e séries iniciais do
ensino fundamental: escolas bilinglies ou escolas comuns da rede regular de ensino,
abertas a alunos surdos e ouvintes; 2) 6° ap 9° ano do ensino fundamental, ensino médio ou
educacdo profissional: docentes das diferentes areas do conhecimento, cientes da
singularidade linguistica dos alunos surdos, bem como com a presenca de tradutores e
intérpretes de Libras-lingua portuguesa.

Quanto ao atendimento a salde, ficou estabelecido que, a partir de um ano da

publicagdo do Decreto, o Sistema Unico de Salde — SUS e as empresas que detém
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concessaon ou permissdo de servigos publicos de assisténcia a salde desenvolverdo medidas
com vista a garantir a inclusdo das pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva, atendendo
prioritariamente aos alunos matriculados nas redes de ensino da educacdo basica,
dispensando atencdo integral a sua salde, nos diversos niveis de especiaidade médica.

Por meio do Decreto, o poder publico comprometeu-se a trabalhar no sentido de
favorecer a capacitacdo de, pelo menos, cinco por cento de servidores, funcionarios e
empregados para 0 uso e interpretacdo da Libras. O Distrito Federal, os Estados e os
Municipios, no ambito de suas competéncias, definirdo os instrumentos para a efetiva
implantagéo e o controle do uso e da difusdo de Libras e de sua traducéo e interpretacéo.

Na &rea das comunicagdes, houve a publicacdo da Norma Complementar sobre
acessibilidade na TV, que previa a inclusdo de recursos como a janela com intérprete de
Libras, alegenda oculta e a narragdo das cenas em cana secundério de &udio para pessoas
com deficiéncia auditiva e visual na programacao da TV aberta brasileira, permitindo que
estas pessoas tenham acesso ao grande nimero de informagdes veiculadas diariamente na
TV. Os pronunciamentos oficiais também passaram a contar com janela de Libras.

Além disso, o Decreto n.° 5.296, de 2 dezembro de 2004, que regulamentou a Lel
n.° 10.098/2000, dispde sobre a acessibilidade de portadores de deficiéncia. Em relacéo ao
surdo, fica previsto atendimento prioritério, tratamento diferenciado prestado por intérprete
0u pessoas capacitadas em Libras. O Decreto reconhece para fins de acessibilidade que as
barreiras nas comunicacfes e informacdes, qualquer que sgja o entrave ou obstaculo que
dificulte ou impossibilite o recebimento ou expressdo de mensagens por dispositivos,
meios ou sistema de comunicagdo entre outros que impegam 0 acesso ainformacao.

Obriga, ainda, que a concessionéria do Servico Telefonico Fixo Comutado devera
assegurar, na modalidade local, pelo menos 2% do total de telefones de uso publico com

capacidade para originar e receber chamadas |ocais e de longa distancia adaptados para uso
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de pessoas deficientes auditivas, garantir a existéncia de centrais de intermediacéo de
abrangéncia naciona e tempo integral bem como a interoperabilidade nos servigos de
telefonia movel, possibilitando o envio de mensagens de texto entre aparelhos celulares de
diferentes operadoras.

Fica estabelecida a possibilidade de aprovacdo de financiamento para projetos de
implementagdo de salas de espetédculo com uso de sonorizagdo para pessoas com
deficiéncia auditiva, legendas em tempo real, presenca fisica de intérpretes, guia
intérprete, projecdo da imagem do intérprete em tela Estas sdo, resumidamente, as
politicas publicas para promover a inclusdo de um maior nimero de pessoas surdas, ou
como vimos, com deficiéncia auditiva nas escolas, no mercado de trabalho e na sociedade.
Parece existir a visdo de que ainteragdo de agOes culturais pode levar o surdo como auno
ou membro social a construir aquisicbes de conhecimentos ndo somente a partir de
mediacOes educativas advindas da escola, mas também da familia e da propria interagdo
social.

Por isso mesmo, a tendéncia atual da educacéo de surdos € a valorizagéo do sujeito,
o0 que significa dizer que, independentemente da perda auditiva, o surdo € capaz de redizar
acOes e refletir sobre elas. Para Dias (2006), € necessario que este sujeito experimente,
como qualquer pessoa, situacdes significativas. A ressignificagcdo de suas experiéncias € 0
gue da sentido ao contelido da sua aprendizagem. A inclusdo do aluno surdo em todos os
niveis de ensino, seguindo atendéncia atua e as determinagdes dos decretos acima citados,
poderia contribuir para o desenvolvimento académico deste sujeito.

Em termos gerais, podemos dizer que a leitura que se faz da surdez e das
competéncias da pessoa surda sofreu modificagdes ao longo da historia. Ora enfatizava-se
o0 modelo clinico e patolégico da surdez, que considerava o surdo como um ser doente e

incapaz, ora 0 modelo sociocultural, que considerava 0 surdo como pertencendo a uma
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comunidade linguistica visual com modos de socidlizagdo diferenciados. Essa nova
tendéncia desvia o olhar para a competéncia e o desenvolvimento do surdo, ampliando as
possi bilidades de prética pedagdgicas com estes sujeitos.

Percebemos que a ldgica que perpassou todas essas discussdes sempre esteve
pautada na questdo da comunicagdo e da interacdo social. Parece, no entanto, que a
influéncia do modelo clinico persiste ainda hoje. Um exemplo disso é a nomenclatura
empregada, como vimos na legislacéo que contempla o surdo. O Decreto n.° 5.296/2004
em seu texto, faz questdo de especificar até mesmo o que vem a ser deficiéncia auditiva:
“perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por
audiograma nas frequiéncias de 500Hz, 1000Hz e 3000HZ” (capitulo IX, Art. 70, Inciso I1).

Somente a partir do Decreto n.° 5.626/2005, que regulamenta a “Lel de Libras’,
comega a ser empregada a teminologia o surdo em substituicgo da terminologia, até entdo
adotada, o deficiente auditivo. Este decreto reconhece o surdo como aguele que, devido a
“perda auditiva, compreende e interage com 0 mundo por meio de experiéncias visuas,
manifestando sua cultura principa mente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais — Libras”
(Art. 2).

A comunidade surda, durante muito tempo, reclamou o direito de ser denominada
apenas de surdos, e 0 Decreto n.° 5.626/2005 veio endossar em seu texto o reconhecimento
desta reclamacdo. Parece que o momento, de fato, inspira um resgate da concepgdo
sociocultural da surdez sem perder de vista o sujeito surdo. Embora sutil a diferenca,
denominar os sujeitos com perda auditiva apenas de surdos consolida, na verdade, o
respeito a dignidade deste sujeito que possui forma diferente de leitura de mundo. No
entanto, apesar de todo o esfor¢o voltado para a valorizagdo cultural e linguistica do surdo,

alegitimac&o do modelo clinico ainda influencia o discurso escolar sobre este sujeito. Sera
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gue se trata apenas do uso de terminologia? Ou serd que atrelado a €la ainda estd o seu
significado literal?

Nesse sentido, 0 objeto do nosso préximo capitulo € uma revisdo bibliogréfica de
estudos desenvolvidos junto a surdos, com enfoque nas discussdes sobre a aquisicéo da
leitura e da escrita por estes sujeitos e, portanto, do acesso dos surdos aos cédigos culturais

levando em consideragdo a memoria historica de sua escolarizagéo.
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CAPITULO 2

As abor dagens tedrico-metodol 6gicas sobre a aquisicdo da leitura e escrita pelo surdo

A necessidade histérica de normalizacdo do surdo sempre andou lado alado com o
estigma da deficiéncia, sendo sustentada pelo argumento de que a surdez implicava
diretamente o impedimento do acesso aos codigos culturais, o que levaria o deficiente
auditivo a ficar a margem de toda dinémica social. Segundo esta concepcdo, tal
impedimento traria consequéncias desastrosas e diretas quanto a escolarizacdo desses
sujeitos, umavez que a aquisicao dafala, daleitura e da escrita estariam comprometidas.

Almeida (2000) em seu estudo com surdos adultos ndo-oralizados assinala que a
literatura tem associado o fracasso escolar dos surdos a falta de aquisi¢céo da lingua oral.
Nesse sentido, alguns autores tém-se dedicado a estudar a quest&o da aquisicéo da lingua
oral por criangas surdas filhas de pais ouvintes, chegando a conclusio de que a dificuldade
do surdo em aprender a ler esta diretamente relacionada a pobreza de suas experiéncias
linguisticas e trocas comunicativas, 0 que prejudica o dominio do vocabulario e das regras
gramaticais de uma segunda lingua, bem como a sua compreensdo e a expressao de
enunciados por meio desta. Deleau, Gandon e Taburet (1994) assinalam, neste sentido,
que o surdo experimenta em suas interagbes comunicativas a desorganizacdo do
significado semidtico o que dificulta o entendimento funciona dos aspectos semanticos e
pragmaticos do discurso a ele direcionado.

Procurando favorecer as trocas comunicativas, a organizagdo dos significados
semiGticos e a construcdo do conhecimento, especial mente no que se refere a aquisicéo da
lingua escrita pelo surdo, Cader (1997) desenvolveu um estudo com criangas surdas
assumindo, do ponto de vista tedrico-metodol 6gico, a pesquisa de intervencdo como tem
proposto Favero (1994). Cader (1997) evidencia que, em estudos com surdos esta

proposta € pertinente, uma vez que maximiza as possibilidades de aprendizagem pelo
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sujeito. A autora assinala por meio dos seus resultados, pelo menos trés aspectos
relevantes. O primeiro deles diz respeito a importancia da lingua de sinais enquanto
reguladora da construgdo do conhecimento pelo surdo bem como da importéncia do seu
uso nas préticas pedagdgicas em sala de aula. O segundo aspecto refere-se a importancia
de utilizar histérias como meio mediacional de acesso aos significados culturais e, o
terceiro aspecto aponta para a necessidade de préticas interdisciplinares na educacéo dos
surdos.

Lacerda (2000) corrobora as andlises de Cader (1997) mas, acrescenta que a
aquisicdo tardia da lingua de sinais é sem duvida uma das experiéncias mais danosas pela
gual a grande maioria dos surdos passa, uma vez que priva o sujeito do acesso de um dos
meios semidticos mais adequados para o desenvolvimento de suas fungbes mentais
superiores, acarretando atraso significativo do ponto de vista do desenvolvimento
cognitivo que leva o surdo a experimentar um quadro doloroso de analfabetismo apds anos
de escolarizago.

Fernandes (1990) defende que a lingua de sinais, por possuir recursos linglisticos
t&o complexos quanto a lingua oral, atende as necessidades de desenvolvimento cognitivo
dos surdos, muito embora ndo resolva 0 problema da aquisicdo de um codigo verbal
especifico utilizado por um falante normal. Esta autora, analisando a compreenséo e a
reconstrucdo textual de surdos, chega a conclusdo de que estes sujeitos ndo estéo
preparados para este tipo de atividade e associa tal fato a possivels falhas na prética
pedagdgica em seu processo de escolarizagdo. A autora ressalta que o pouco dominio do
vocabulario da segunda lingua coloca os deficientes auditivos em uma condicdo
desfavorével, em relagdo ao ouvinte, principamente quando se trata de organizagdo

conceitua do texto lido.
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Esta autora assinala que, de um modo geral, 0 surdo aprende a palavra e 0 seu
significado por um processo de repeticdo, 0 que permite, esse sujeito, desenvolver
habilidades tanto de reproduzir a palavra sem dificuldades e sem erros graficos, quanto
adquirir o seu significado. O problema, no entanto, esta relacionado a generalizagdo das
palavras. A surdez, segundo Fernandes (1990), impede que o deficiente auditivo gere
novas palavras e amplie 0 seu vocabulario. 1sso significa que, por esta concepgdo, o surdo
teria amplitude de vocabuldio menor do que um falante da lingua, o que
conseguientemente prejudicaria a aquisi¢éo da lingua portuguesa.

Almeida (2000) defende que as dificuldades que os surdos apresentam ndo estéo
relacionadas apenas a sua limitacdo auditiva, mas as circunstancias que dificultam o
desenvolvimento de recursos apropriados para que estes sujeitos possam de forma efetiva
agir sobre 0 mundo que os cerca e realizar trocas satisfatorias que auxiliem a superagdo da
sua dificuldade. A autora enfatiza que, por isso mesmo, o dominio dalingua de sinais pelo
surdo é importante, pois, por meio desta, € possivel a construcdo de significados e
conceitos, atroca de experiéncias, o falar sobre si e sobre diferentes assuntos e entre outras
coisas, a construcdo de uma identidade bilingle pelo surdo.

A proposta de uma educagdo bilingtie para os surdos parece estar em consonancia
com o direito de estes sujeitos interagir por meio da prépria estrutura linglistica no seu
ambiente escolar. N&o sabemos, no entanto, como anda de fato a operacionalizagcdo dessa
proposta e se efetivamente os surdos estdo tendo maiores possibilidades de construir uma
aquisicdo de segundalingua. Ao que parece, diante das discussdes levantadas por Quadros
(2004), o ensino da lingua portuguesa ndo é um problema somente para os surdos. Para
essa autora, 0 ensino da lingua portuguesa no ensino regular € um fracasso da mesma

forma, ressalvando apenas as peculiaridades entre os surdos e 0s ouvintes.



41

Quadros (2004) assinala que 0 ensino da lingua portuguesa para 0s ouvintes como
lingua materna tem enfatizado o ensino da escrita, negligenciando a importancia da lingua
falada e da leitura. Os professores canalizam seus esforgos para as normas do escrever
bem, mas ndo falam da lingua e das demais possibilidades que €la pode assumir na vida
das pessoas. Na educagdo de surdos, o problema torna-se um tanto quanto mais delicado.
A énfase é dada, da mesma forma, ao ensino da escrita, porém com um agravante: ndo se
diferencia a metodologia do ensino de portugués para surdos e para ouvintes, ou sgja, a
mesma metodologia empregada no ensino do portugués com ouvintes é em gerd, a
mesma empregada com os surdos, ignorando a experiéncia visua destes sujeitos.

Quadros (1997) relata que, por meio de pesquisa realizada por profissionais da

PUC do Parana em convénio com o CENESP (Centro Nacional de Educagdo Especia) e
publicada em 1986 em Curitiba, constatou-se que o surdo apresenta muitas dificuldades
em relacdo aos requisitos quanto a escolaridade, e 74% ndo chegam a concluir o primeiro
graul.

Diante desse panorama, procedemos a uma revisao de literatura, objeto do segundo
capitulo deste trabalho, no qua levantamos os estudos sobre a questdo especifica da
aquisicado de leitura e escrita e mais particularmente da compreensao textual por surdos. A
nossa revisdo abrangeu, ao todo, 51 estudos de ambito nacional e internaciona entre
artigos de pesquisa, teses e dissertacOes. Por se tratar de um campo restrito, ndo limitamos
0 ano de publicacéo, mas optamos por fazer levantamento apenas dos trabalhos com texto
completo e arquivos em PDF.

Este levantamento foi feito utilizando os Bancos de Dados do Portal da Capes,
entre eles o ProQuest, Wilson, Oxford University Press e SCIELO, incluindo o Banco de
Teses e Dissertagbes. Como palavras-chave, trabalhamos, nos idiomas portugués, inglés e

espanhol, com os seguintes termos: surdo, surdez, escrita, leitura, codificacdo fonoldgica,
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processo de escrita, processo de leitura, aquisicdo, lingua de sinais, compreensdo textual,
compreensdo de leitura e alfabetizagéo.

Assim, localizamos o0s artigos internacionais nos seguintes periédicos. American
Annals of deaf, Journal of literacy research, Journal of deaf studies, Journal of speach
language and hearing research, Journal of learning disabilities, Journal of exceptional
child psychology, Language arts, Exceptional children, Research in the teaching of
English, Literacy and special needs, Topics in language disorders, Human devel opment,
British Journal of Educational Psychology e Exceptional Children Sgn Language Sudies.

Os artigos nacionais foram encontrados nos periddicos. Caderno de Pesguisa
Interdisciplinar em Ciéncias Humanas (SC), Caderno CEDES (Campinas), Educagdo
Tematica Digital (Campinas), Estudos de Psicologia (RN), Psicologia Teoria e Pesquisa
(Brasilia). As teses e dissertagdes foram obtidas por meio da Biblioteca Digita da
Faculdade de Educacéo (Universidade Estadual de Campinas) e do Instituto de Estudos da
Linguagem (Universidade Estadual de Campinas). A cOpia da dissertacdo do Instituto de
Linguistica, Letras e Artes da Universidade Estadual de Campinas foi enviada por correio
pela autora, Dr.2 Zilda Maria Gesueli. A tese do Setor de Ciéncias Humanas, Letras e
Artes da Universidade Federa do Parana foi enviada diretamente pela autora, Dr.2 Ana
Cristina Guarinello, em CD. Aproveitamos 0 espaco para agradecer a contribuicdo, o
apoio e a atengdo das autoras.

Para melhor compreensdo do corpo da pesquisa hibliogréfica, procedemos a sua
categorizacéo a partir dos objetivos dos estudos e da metodologia empregada. Cada
categoria sera apresentada, de forma resumida, em tabelas separadas, conforme proposto
por Favero e Souza (2001) e F. Costa (2006). Assim, seguindo este modelo, cada tabela
com 5 colunas abrange uma organizacéo dos estudos, por perspectivas adotadas, o que

embasou a prépria elaboracdo das categorias. Na primeira coluna, apresentamos a
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referéncia completa do estudo, na segunda, seus objetivos, na terceira, a tese defendida
pelo autor, na quarta, 0 método utilizado e, na quinta, os resultados e as conclusdes do
estudo. Em cada tabela, os artigos que defendem a mesma perspectiva serdo separados por

umalinhahorizontal.

2.1- AsCategorias

De modo gera, podemos afirmar que os estudos analisados na nossa revisao
bibliogréfica evidenciam diversidade de perspectivas em relagdo a aquisicdo de leitura e
escrita pelo surdo. Como veremos a seguir, existem agueles, por exemplo, que defendem a
aquisicdo da oralidade como a base para a construgdo da consciéncia fonoldgica e
consequentemente para a aquisi¢céo da leitura e escrita. Outros que argumentam em favor
da necessidade de explorar, na educacéo de surdos, diferentes meios que favoregcam a
comunicacdo. Ha aqueles que tecem criticas as metodologias adotadas na escolarizagdo
dos surdos e propdem opcdes, outros que defendem que a sindlizagdo da estrutura da
lingua ora seria a forma mais adequada para que o surdo construisse a consciéncia
morfossintatica desta lingua, e agueles que apontam para o tipo de estratégias cognitivas
desenvolvidas pelo surdo e suas implicagbes do ponto de vista da aquisicéo da leitura e da
escrita.

Os artigos descritos na Tabela 1 compdem a primeira categoria por nés
denominada de Estudos Focados nas Atividades Pedagdgicas e Sucesso Escolar. Como o
proprio nome sugere, esta categoria retrata um conjunto de discussdes acerca da prética
pedagdgica e suas implicagdes na escol arizagdo de surdos. Os autores citados desenvolvem
analises sobre atividades e procedimentos que podem favorecer 0 sucesso escolar dos
surdos, do ponto de vista da aquisicdo da leitura e escrita da lingua oral, bem como da

construcado do significado das palavras, enfatizando para isso a importancia dos processos
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de generalizagao, transferéncia e construgdo de conceitos. Rottenberg (2001), por exemplo,
defende que o processo de alfabetizacdo de surdos deve relevar os aspectos visuais dos
objetos ou figuras. Para este autor, a crianga surda inicia a sua aquisicéo da leitura por
meio de figuras e, a partir dai, cabe aos pais e professores gjuda-la, por meio da lingua de
sinais, afazer associagOes entre as palavras, as figuras e 0 seu significado.

Toscano, McKee e Lepoutre (2002), neste sentido, enfatizam que a familia exerce
papel importante no desempenho escolar dos surdos, que deve estar atenta em dar
oportunidade de experiéncias de leitura diversificadas além do empenho em gudar a
crianca a fazer associagdes entre a articulagdo das palavras e 0 que esté sendo lido.

Na revisio tedrica de Truax, Foo e Whitesell (2004), fica claro que as atividades de
afabetizacdo devem ser contextualizadas e de diferentes naturezas, o que néo se distancia
dos fatores que Toscano, McKee e Lepoutre (2002) consideram relevantes parafavorecer o
desempenho académico dos surdos.

Singleton, Morgan, DiGello, Wiles e Rivers (2004) assinalam que as caracteristicas
da producéo escrita dos surdos seriam o reflexo de uma escolarizagéo repetitiva e artificial.
Nesse sentido, Lang e Albertini (2001) tecem consideracOes a respeito da formagéo do
professor de surdos, assinalando que este profissiona pode interferir significativamente na
aprendizagem da modalidade escrita de uma lingua oral pelo surdo. Os autores defendem
gue a forma como o professor lida com a escrita em sala de aula, as atividades que ele
propde, 0 conhecimento que ele tem da sua lingua, da aquisicdo de uma segunda lingua e
da lingua de sinais, sdo fatores que v@o permear a construcéo do sentido da escrita pelo
surdo.

Na verdade, o que se vé na primeira categoria séo estudos que enfocam, em suas
discussdes, algumas préticas que poderiam auxiliar o surdo a ter um desempenho melhor

diante de atividades de leitura e escrita de uma lingua oral. A importéncia da atuacéo da
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familia neste processo e a importancia de se relevarem os diferentes recursos semioticos
evidenciam, de certa forma, uma proposta de aprendizagem mais proxima da
contextualizagdo da leitura e escrita e da sua fungcdo comunicativa, como aponta Gesueli
(1988).

A partir dos estudos apresentados, podemos inferir que a dificuldade do surdo ante
a aguisicdo da segunda lingua, tanto do ponto de vista da leitura quanto da aquisi¢éo da
escrita, pode estar associada a forma como vem sendo organizada a prética pedagogica a
gue estes sujeitos sdo submetidos no seu processo de escolarizagdo. Em termos gerais, 0s
autores evidenciam uma prética ainda descontextualizada, baseada em regras e treinos
ortogréficos e na aprendizagem de palavras soltas, 0 que para Gesueli e Moura (2006) e
Rymer e Williams (2000) seria o indicativo da fragilidade de se lidar com os diferentes

codigos semi6ticos culturais na escolarizagdo dos surdos.



Tabela 1. Estudos Focados nas Atividades Pedagégicas e Sucesso Escolar
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Primeira Categoria

Referéncia Objetivosdo Tese defendida pelo M etodologia Resultadog/Conclusdes
Estudo Autor
Gesueli, Z. M. (1988). A | 1) Procurar um caminho | 1) O oralismo ndo considera o | Estudo longitudinal de 2 anos e meio. Participaram | A simbologia utilizada pelos fonoaudidlogos na
crianga ndo ouvinte e a | mais eficiente e menos | papel da linguagem como | 7 criangas com surdez profunda, de 5 a 6 anos de | tentativa de ajudar a crianga surda a identificar os
aquisicdo da escrita. | penoso para a aquisicdo da | ferramenta basica de estruturacdo | idade. Faziam uso de prétese auditiva. N&o tinham | fonemas pode criar dificuldades para a aquisicdo da

Dissertacdo de Mestrado.
Universidede Estadua de
Campinas, Campinas.

escrita, pelo surdo.  2)
Observar 0 processo de
leitura e escrita das criangas
surdas.

do pensamento. 2) A proibicdo
dos gestos prgjudica a construgéo
da linguagem pelo surdo. 3)
Surdos e ouvintes utilizam gestos
além dainfancia

dominio dalinguade sinais. Tinham dificuldade de
fala Estavam em sala de aula comum. Foi feito um
didrio das atividades de sdla de aula, onde era
registrado tudo sobre cada crianca. Foram feitas 4
gravagdes em audio, uma no inicio e outra no final
de cada semestre letivo. Foram propostas
atividades de leitura e escrita conforme os
trabalhos de Ferreiro e Palécios (1982). Foi
realizado um trabalho de orientacdo aos pais de
cada crianga. Os pais foram estimulados a propiciar
materiais e momentos de leitura e escrita para seus
filhos. Ap6s um ano e meio de trabalho, foi feita
uma entrevista com as maes dessas criangas que na
ocasi 80 responderam oralmente a um questionario
sobre os hébitos de leitura. Cada producdo da
crianca foi analisada no decorrer dos dois anos em
meio, em relagdo ao seu desenvolvimento e em
relagdo ao significado dos seus registros.

escrita, por ser mais um codigo a ser decorado e
transposto para o portugués. Inicialmente a crianga ndo
se interessa pela escrita e sim por figuras coloridas. A
crianga na escrita esponténea chama a aten¢do para os
tépicos mais relevantes da mensagem que se quer
transmitir. Esse processo pode ser chamado de
topicalizacdo. As criangas surdas operam com
categorias para escrever frases. Ha registro de
substantivos, advérbios, adjetivos e verbos. Existe a
tendéncia dos surdos em trabalhar com nominalizag&o,
ou segja, com substantivos. Acredita-se que este sgja
reflexo do processo de alfabetizagdo desses sujeitos,
acostumados a treinar palavras isoladas. A crianca
surda, por meio da percepcdo visual, reconhece
segmentos de palavras dentro da totalidade. As criangas
oralizadas confundiam a escrita de fonemas similares,
como x e ch, semelhante as criangas ouvintes. A
estrutura da escrita em portugués gjuda a crianca a
aprender a falar na mesma estrutura. A escrita da
crianga surda segue certa ordem: personagem, local e
objeto, ou objeto, personagem e local, personagem,
objeto, verbo. A crianca surda tende a desenvolver uma
boa ortografia, tendo dificuldade com a sintaxe e as
fases pré-silébica, silabica e alfabética. Mas a passagem
de uma para outra ndo ocorre de forma linear e
progressiva. A crianga surda oralizada escreve, no
inicio, a partir da leitura labial que ela consegue fazer,
procura fazer a associagéo da oralidade com aquilo que
esta escrevendo, ou sgja, a oralidade aplia a escrita. A
leitura labial pode favorecer o processo de aquisi¢do de
escrita

Rymer, R., & Williams, C.
(2000). “Wasn't that a spelling
word?’  Spelling instruction
and young children’s writing.
Language Arts, 77(3), 241-
249,

1) Analisar 0
desenvolvimento do
processo de escrita 2)
Analisar as implicagbes do
programa oficial de ensino
de escrita para criangas
surdas.

1) O processo da memorizagéo
ortogréfica tem pouco impacto no
processo da producéo escrita

Participaram 10 criancas de series iniciais. Cada
uma recebia uma lista de palavras. As criancas
deveriam identificar as palavras utilizando o livro
do programa de afabetizacdo oficial. A cada dia
eram anotadas as palavras que as criangas ja
conseguiam escrever corretamente. As criangas
eram submetidas a testes ortograficos.

Programa especifico que enfatiza a aprendizagem de
ortografia tem pouco efeito em relacdo ao processo de
escrita. As criangas, em geral, dominam cerca de 75%
das palavras do programa oficial de alfabetizacdo, mas
transferem muito pouco desse vocabul&rio para sua
producdo textual, em torno de 10-40%. O numero de
palavras aprendidas sem instrugdio especifica é quase o
dobro. Acredita-se que o0 processo de memorizacéo das
palavras difere do processo de escrita na producdo
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textual. Nos testes, as criangas transcrevem as palavras
que a professora dita No di&io, a crianga precisa
compor, selecionar a linguagem apropriada, utilizar as
convengbes gramaticais, pontuar adequadamente. A
crianga com o programa de alfabetizacdo especifico
aprende cerca de 65 palavras contra 184 palavras
aprendidas sem instrucéo programada

Lang, H. G., & Albertini, J.
A. (2001). Congruction of
Meaning in the authentic
science writing of deaf
students. Journal of Deaf
Sudies and Deaf Education,
6(4), 258-284.

1) Andisar como as
estratégias de ensino da
escrita podem favorecer a
construgéo de significados

1) A construgdo do significado
das paavras depende da
experiéncia linglistica 2) A
escrita € o0 produto  dessa
aquisicéo conceitual.

Foram oferecidos treinamentos por meio de
Workshops para 234 professores em 8 regides do
pais durante 3 anos. O enfoque era a afabetizacdo
de surdos. Os professores experimentaram 4
estratégias de escrita. Tais estratégias eram usadas
como recursos semiéticos. Sdo elas: @) Momento
Criativo: os sujeitos eram impelidos a criar uma
situagdo ficticia sobre o tema curricular discutido e
escrever sobre ela; b) Escrita Livre: uma situagéo é
apresentada passo a passo e 0s estudantes s8o
instigados a argumentar como resolveriam a
situacdo utilizando a escritg; ¢) Reflexdo: os
estudantes sfo levados a classificar o que
aprenderam e o que foi mais significativo; d) Dupla
Entrada: estudantes copiam um parégrafo de um
jornal e se posicionam por escrito sobre a matéria
abordada. Doze professores participaram do
estudo, aplicaram as estratégias de ensino da
escrita para seus alunos e discutiam os resultados
por e-mail efax. A andlise dos dados consistia em
analisar um exemplo de escritado sujeito e o que
sua professora falava sobre essa escrita.

a) Momento Criativo: € uma das estratégias mais
utilizadas pelos professores, pois ela é considerada uma
estratégia flexivel de escrita, em que o aluno se pode
expressar de forma criativa sobre o que aprendeu. Os
professores relatam que esta estratégia favorece a
alfabetizagdo. b) Escrita livre: favorece processos de
predicio, observacdo, lembranca e interpretacdo. c)
Reflexdo: Esta estratégia permite que os estudantes
rdlembrem pontos importantes das  atividades
desenvolvidas em sda de aula d) Dupla entrada:
Favorece a leitura e a interpretacdo de material escrito.
O estudante consegue extrair o contelido do texto e
gerar novos significados por meio da elaboragdo da
escrita. Esta estratégia depende da forma como o
professor conduz o processo. Conclui-se que a
construcao de significados depende em grande parte das
estratégias de ensino utilizadas pelo o professor em sala
deaula

Rottenberg, C. J. (2001). A
deaf child learns to read.
American Annals of Deaf,
146(6), 270-275.

durante atividades
académicas.
1) Documentar o]

desenvolvimento da leitura
de uma crianca surda pré-
escolar.

1) O interesse da crianca em ler
tem mais efeito do que a propria
instrugéo. 2) O ambiente familiar
rico em experiéncia de leitura
favorece a alfabetizagdo. 3) A
afabetizagdio depende da auto-
regulacdo da crianga, a prépria
crianga controla a @ sua
aprendizagem nas atividades de
leitura, engajando-se em
autocorregoes.

Estudo de caso. Uma crianga surda de 4 anos e 6
meses no inicio da escolarizagdo. N&o oralizada.
Utiliza a lingua de sinais para se comunicar. Foi
feita entrevista preliminar sobre a forma de
comunicagdo no ambito familiar com a crianga
surda. O sujeito foi observado por 9 meses, 5 horas
por dia. Foi produzido um didrio com extensas
anotacoes sobre o dia-a-dia escolar de Jeffrey, com
énfase nas atividedes de afabetizacdo. Foi feita
outra entrevista com os familiares de Jeffery depois
das observagBes procurando saber: 1) os tipos de
eventos de alfabetizacdo propiciados a Jeffrey em
seu ambiente familiar e qual o envolvimento dos
membros da familia no processo. 2) A perspectiva
dafamilia arespeito da afabetizacdo de Jeffrey. As
entrevistas transcritas e todo o material de
observacdo foram analisados, com o enfoque no
desenvolvimento do processo de leitura.

O processo de leitura de Jeffrey iniciou pela leitura das
figuras e ilustracfes de livros. Uma leitura minuciosa,
em que cada detalhe € observado e relatado pela crianca.
Aos poucos passa a reconhecer e ler palavras familiares
como nome dos seus familiares, depois consegue ler os
livros que est&o sinalizados (gravura, palavras em inglés
e a snadizacdo correspondente logo abaixo de cada
palavra) focalizando os sinais, depois comega a fazer
associagdo entre os sinais e as palavras escritas e depois
passa a reconhecer a escrita das palavras de forma
independente com associagdo ao conceito. A lingua de
sinais favorece o sucesso naleitura. O ambiente familiar
rico em oportunidades de leitura favorece
aquisicdo. Ler livros de histéria em que as palavras
estdo sinalizadas favorece a associagdo entre os sinais e
aescrita

Toscano, R. M.; McKee. B.,

1) Identificar as possiveis

1) Fatores de ordem social

Dez sujeitos participaram da primeira parte do

Fatores que favoreceram a alfabetizagdo dos surdos:
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& Lepoutre, D. (2002).
Success  with  academic
English: Reflections of deaf
college students, 147(1), 5
23.

variaveis que influenciam o
ato nivel de desempenho
dos sujeitos da pesquisa
que sdo surdos.

interferem na alfabetizacdo dos
surdos.

estudo. Durante o 1.° ano, os sujeitos foram
entrevistados e preencheram  questionérios
informando dados familiares e acad@micos. Na
segunda fase que corresponde a0 segundo ano do
estudo, mais 20 sujeitos surdos participaram. Ao
tota de 30 sujeitos, sendo 15 homens e 15
mulheres, com surdez profunda. Desses, 63% s80
surdos desde o nascimento e 47% utilizavam o
inglés como primeira lingua Todos eram
provenientes de escola publica As entrevistas
foram gravadas em audio e em video e transcritas
para andlise. Foram calculados fregiiéncia e desvio
padréo. Na transcricdo, as entrevistas foram
categorizadas.

Escolaridade dos pais. Envolvimento dos pais na
educacdo e motivagdo de seus filhos, principalmente na
questéo da leitura e escrita. Ter boas expectativas sobre
0 desempenho académico de seus filhos. Tragar metas e
objetivos em longo prazo. Aprender estratégias de
leitura com a familia Ter acesso a diferentes
experiéncias de leitura Ganhar livros. Estimular a
crianga a ler afigura, a palavra, a soletragéo e os sinais
correspondentes. Comunicar em lingua de sinais e em
inglés sindizado em familia. Leitura didria
Experimentar técnicas de leitura, tais como: resumo,
critica, impressdo. Pronunciar cada som associando ao
que se lé. Leituravisual das palavras. Recurso do closed
caption da tv. Recursos do computador como mensager,
e-mail, internet entre outros. Favorecer o autoconceito.

Singleton, J. L.; Morgan, D.;
DiGello, E.; Wiles, J &
Rivers, R. (2004). Vocabulary
use by, low, moderate, and
high ASL- Proficient writers
compared to hearing ESL and
Monolingual speakers.
Journal of Deaf Studies and
Deaf Education, 9(1), 86-100.

1) Categorizar a
proficiéncia em ASL e suas
implicagdes no dominio do
vocabuldrio do inglés. 2)
Fazer um pardéelo entre a
aquiscdo linglistica do
ouvinte monolingiie e do
ouvinte aprendiz de inglés
como segunda lingua.

1) A crianga surda, por causa da
sua limitacdo auditiva, ndo
adquire o vocabulério de inglés
pelo mesmo processo que a
crianga ouvinte.

Os participantes foram divididos em 5 grupos para
efeitos de andlise, sendo 74 surdos usudrios da
ASL, divididos em trés grupos de acordo com o
nivel da sua proficiéncia, 61 ouvintes aprendizes de
inglés como segunda lingua inseridos em
programas hilinglies e 66 ouvintes monolingiies
sdecionados  randomicamente.  Todos oS
participantes assistiram a um filme e depois foram
convidados a escrever sobre 0 que viram, sem
gjuda. Estudantes de 1.2 e 3.2 série receberam 4
folhas em branco, com uma figura ou imagem de
uma das partes do filme. Os estudantes deveriam
descrever, ou escrever sobre as imagens. Os
estudantes de 4.26.2 série deveriam nd somente
descrever as figuras como também retomar cenas
do filme. Cada palavra escrita da amostra foi
analisada. Ndo foram consideradas as palavras
ininteligivels para a quantificagdo. A andlise do
vocabuldrio inclui: nimero total de palavras, a
frequéncia, palavras Unicas e a funcionalidade de
cada uma delas no contexto em que se encontra. O
estudo iniciou contando com 99 palavras familiares
aos sujeitos, calculadas a partir da andlise do video.
Com essa fregiiéncia foi calculada a frequiéncia de
cada uma das amostras. Da mesma forma, foi feita
a andlise da funcéo das palavras, e a partir dai foi
caculada a frequéncia da funcionalidade das
palavras de cada amostra. Os fatores para a andlise
de variancia foram fixados da seguinte forma:
baixa ASL, alta ASL, ESL (inglés como segunda
lingua), monoalinglie. Quatro variaveis
dependentes: numero total de palavras (tw),
propor¢do da freqiéncia com que elas aparecem

Os trés grupos de surdos escreveram significativamente
menos palavras do que os dois grupos de ouvintes. O
grupo com baixa proficiéncia utiliza mais palavras
repetidas na escrita do seu texto. Acredita-se que este
quadro seja o reflexo de uma escolarizaggo repetitiva e
artificial. Os dois grupos de ouvintes tiveram
desempenho melhor do que os grupos de ASL em
relacéo ao emprego do significado das palavras. O alto-
ASL demonstra ter menos dominio de vocabulério do
gque os ouvintes, muito embora demonstrem que os
caminhos para aprender o vocabulério em inglés difiram
do grupo de ESL e dos de baixa ASL. O grupo de ata
ASL pelo seu conhecimento semantico em ASL
demonstra adquirir novas palavras e seu significado.
Conclui-se que a educagéo de surdos deve oportunizar o
sujeito a trabalhar, conhecer e memorizar a lista de
palavras mais frequentes dentro do seu contexto cultural
e concomitante a isso procurar subsidiar a proficiéncia
daASL.
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(mfw), proporcdo em que aparecem palavras Unicas
(uw), proporgéo da funcionalidede das palavras
(fw).

Truax, R. R.; Foo, S. F. &
Whitesell, K. (2004). Literacy
Learning: Meeting the Needs
of Children Who are Deaf or
Hard of Hearing with
additional special needs. The
Volta Review, 104(4), 307-
326.

1) Descrever o trabalho de
criagdo de um ambiente
propicio a alfabetizagdo de
uma crianga surda  2)
Discutir os componentes
basicos da linguagem com
base na Teoria da
Inteligéncia Mdltipla.

1) O surdo necessita experimentar
padrbes e normas de
afabetizagdo. 2) Entender o
desenvolvimento da linguagem e
0s processos de aprendizagem
favorece as modificagbes e as
adaptactes do ambiente para que
a adfabetizacho atenda as
necessidades de aprendizagem do
sujeito.

Artigo  tedrico. Discussdo dos  aspectos
pragméticos, semanticos e gramaticais da lingual, a
luz da Teoria da Inteligéncia MUltipla de Gardner.

Atividades de diferentes naturezas favorecem: 1) O
desenvolvimento das potencialidades do sujeito; 2) O
aprender a aprender; 3) Aplicar, generalizar e transferir
o conhecimento; 4) A construcdo de conceitos; e 5)
Construgio de hipéteses de escrita e leitura E
necessario plangjar as atividades pedagégicas levando
em consideracéo: a) Os objetivos a serem alcangados; b)
O conceito de zona proximal de desenvolvimento.

Schley. S. & Albertini, J.
(2005). Assessing the Writing
of Deaf College Students:
Reevaluating a Direct
Assessment of writing. Jornal
of Deaf Sudies and Deaf
Education, 10(1), 96-105.

1) Reavdiar o NTCI-
insrumento utilizado na
avaliacdo do
desenvolvimento de escrita
de estudantes surdos que
entram  no  Rochester
Ingtitute of Technology.

1) A escrita pode ser avaliada
diretamente por meio de testes de
dissertagcdo, multipla escolha,
longitudinal por meio de
portfolios.

Foram 236 estudantes, avaliados no outono de
2001, com 17 a 22 anos de idade. Foi pedido para
que os estudantes escrevessem uma dissertacéo
tecendo argumentos sobre a seguinte situacdo: vocé
é novo neste lugar, o que vocé acha do Instituto e
das pessoas daqui? Tempo dado: 30 minutos. As
dissertac6es foram avaliadas em uma pontuagdo de
0 a 100 pelos seguintes critérios: organizacao,
contetdo, linguagem e vocabulario. Foi feita a
correlacdo de coeficiente para avaliar cada aspecto
individualmente e correlacdo interclasse.

O teste NTIC consegue avaliar razoavelmente o nivel de
escrita dos alunos e encaminhé-los para o curso mais
adequado a0 desenvolvimento da sua escrita A
padronizacdo das avaliagdes € insensivel ao curriculo
local, valores e padrdes. Conclui-se que é necessario
gue os testes, tanto os seletivos quantos 0s processuais,
estejam mais contextualizados, oportunizem a producao
textual do aluno, diminuam a grande parte do
preenchimento de questdes.

Gesueli, Z. M. & Moura, L.
(2006). Letramento e surdez:
a visualizacdo das palavras.
Educacdo tematica digital,
7(2), 110-122.

1) Buscar novo olhar sobre
a escrita do surdo e o texto.
2) Proporcionar a
elaboracdo da linguagem
escrita em interagdo com
recursos tecnol 6gicos.

1) O surdo utiliza o aspecto visual
da escrita como recurso para
apreender o portugués.

Filmagem no momento da utilizacdo do software
HagdQué (recursos para produzir histérias em
quadrinho). Coleta de producbes escritas. Foram
descritos: &) o processo de producéo; b) a escolha
das imagens pelos alunos; ¢) a produgéo de texto
por texto de cada quadrinho; d) os momentos em
que os aunos pediam gjuda; €) a natureza da gjuda.

A producgo escrita dos sujeitos parece com a produgao
de um estrangeiro que estd aprendendo uma segunda
lingua. O texto dos surdos apresenta omissdo de
preposicio e flex8o verbal inapropriada.  Esses
elementos na lingua de sinai's sdo marcados no espago, 0
que significa dizer que o surdo tem dificuldade de
transpor esses elementos para a escrita devido ao uso da
lingua de sinais. A oralidade ndo garante a escrita, uma
vez que sua producio independe da fala. E necessério
utilizar mais de um cédigo semiético no letramento dos
surdos. O letramento visual deveria permear a
afabetizagdo dos sujeitos surdos. O letramento visual
facilita a aprendizagem do portugués.
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A tabela 2 retrata a nossa segunda categoria, denominada de Estudos Centrados na
Lingua de Sinais. S80 estudos que, ho conjunto, tecem criticas quanto aimplementagdo do
Bilinglismo na educagdo de surdos. Argumentam em favor do distanciamento da
representacdo patoldgica da surdez, discutindo a influéncia dos esterettipos negativos na
constituicdo das subjetividades dos surdos. Acreditam que o Bilingtiismo ainda ndo passou
de proposta tedrica. Segundo a visao dos autores citados, na préatica, 0 que se encontra sao
incoeréncias do uso efetivo da lingua de sinais dentro da escola, e uma prética pedagdgica
enfadonha de treinos e cdpias, que na verdade se volta para a constru¢éo de habilidades e
ndo de competéncias. A falta de interacdo linguistica dentro da sala de aula é, entdo,
salientada como um dos fatores do insucesso escolar dos surdos.

Singleton, Supalla, Litchfied e Schley (1998), por exemplo, enfatizam que a
educacdo bilingle é possivelmente a proposta mais adequada ao surdo e que a modalidade
escrita da lingua oral pode ser o caminho para a interacdo linguistica entre surdos e
ouvintes. No entanto, Evans (2004) assinala que as préticas pedagégicas na educacéo de
surdos ndo tém dado conta dessa interagdo. Enquanto para a autora as incoeréncias no uso
da lingua de sinais no &mbito escolar criam lacunas na efetivacéo da proposta de educacdo
bilinglie, para Cline (1997) a grande questdo é a falta de respeito a identidade surda. O
autor resgata a discussdo sobre minorias socials e aponta a necessidade de se considerarem
0s aspectos culturais quando se trata de aquisicdo de segunda lingua. Coerentes com esta
perspectiva, Zaitseva, Pursglove e Gregory (1999) retomam o Tratado de Defectologia de
Vygostsky, discutindo suas implicagdes na politica de educagdo de surdos que culminou na
proibicdo do uso da lingua de sinais, na Russia, em 1938, e 0 que isto representou do ponto
de vista do desenvolvimento psicologico do surdo bem como do ponto de vista da sua

inclusdo sociocultural .
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A revisdo bibliogréfica de Schmitz e Keenan (2005) discute as caracteristicas da
escrita dos surdos em uma segunda lingua e tece consideragcBes importantes sobre as
implicacOes da aquisicdo tardia da lingua de sinai's, a necessidade de se modificar a prética
pedagogica e aformade avaliar a produgdo escrita destes sujeitos.

Neste sentido, Peixoto (2006) assinala que o ponto de aproximacdo entre a lingua
de sinais e 0 portugués, € o alfabeto manual e a configuracdo que a m&o adquire nos sinais.
A autora tece uma critica em relacdo a pratica pedagogica destinada a0 ensino do
portugués para o surdo, sublinhando que ndo se devem desenvolver atividades de ensino
da escrita para estes sujeitos da mesma forma como acontece para os ouvintes aprendizes
do portugués como primeira ou segunda lingua, uma vez que os surdos ndo utilizam a
codificagdo fonoldgica no processo de escrita das palavras. Peixoto (2006) defende que a
educacdo que valoriza a oralizagdo das palavras para o surdo é perda de tempo.

Nesta categoria, € possivel visualizar também alguns estudos que enfocam a lingua
de sinais como o recurso linglistico que possibilita ao surdo refletir sobre os diferentes
assuntos, compreender historias, tirar conclusdes e elaborar suas narrativas. Estes estudos
defendem que o discurso dos surdos e dos ouvintes se equiparam do ponto de vista do
contetdo. O estudo de Williams (1999), por exemplo, retrata que a lingua de sinais assume
todas as fungdes linglisticas para o surdo da mesma forma que a lingua ora para o
ouvinte.

Do ponto de vista da construgdo gramatical e do dominio lexical da lingua oral,
Meirelles e Spinillo (2004) assinalam que o desempenho do surdo tem sido inferior ao
desempenho dos ouvintes. Para os autores, este baixo desempenho na aquisi¢éo do sistema
linglistico alfabético prejudica a lida com esse codigo cultural nas suas diferentes
modalidades. Gesueli (1998) defende que a melhor solugdo para que essa redidade se

transforme é modificar os atendimentos educacionais dos surdos, em geral, ministrados em
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escolas ou classes especiais, em um atendimento que favorega, de fato, a vivéncia das
linguas. Portanto, o que se propde é um atendimento em escola bilingtie como forma de
maximizar as possibilidades da aquisi¢do escrita dalingua oral pelo surdo.

De forma geral, 0 que podemos ver nesta categoria sdo estudos gque sustentam, por
um lado, a defesa de que a educagdo bilingle favorece a construcéo do conhecimento e,
por outro, criticas as préticas pedagoégicas que, segundo 0s autores, ainda estdo atreladas a
normas e regras linglisticas, ou sgja, a um modelo artificial de ensino de segunda lingua

gue se distancia dos seus aspectos funcionais.



Tabela 2: Estudos que enfocam a Lingua de Sinaisna Aquisicdo da Leitura e Escrita
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Segunda Categoria

Referéncia

Objetivosdo
Estudo

Tese defendida pelo
Autor

M etodologia

Resultados/Conclusdes

Marschark, M.; Mouradian,
V. & Haas, M. (1994).
Discourse rules in the
language productions of deaf
and hearing children. Journal
of Experimental Child
Psychology, 57, 89-107.

1) Analisar exemplos de
produgéo escrita de
criangas surdas e de
criangas ouvintes
observando a coeréncia do
discurso. 2) Andisar as
estruturas narrativa causais.

1) A fluéncia nos discursos
narrativos de criangas surdas
pode ser favorecida pela
utilizacdo da lingua de sinais em
atividades de contar histérias.

Experimento 1: 22 sujeitos (13 meninos e 9
meninas) de escolas que utilizam a comunicagéo
total, com idade de 8 a 15 anos e usuérios da lingua
de sinais. As criangas sio encorgjadas a falar o que
pensam sobre um determinado tema Toda a sua
“fald’ é filmada. Experimento 2: Participaram 18
sujeitos, 7 meninos e 11 meninas com idade entre 8
e 14 anos A crianga foi encorgjada a escrever
histérias com o auxilio do computador equipado
com programa de apoio de escrita em segunda
lingua e quantificador de aspectos lingisticos. A
andlise dos resultados esta baseada nos trabalhos
de Trabasso e Cols (1989).

Experimento 1. Surdos e ouvintes revelam
competéncias smilares de aprendizagem. A producédo
oral por criangas ouvintes e a produgdo de sinais por
criangas surdas sdo similares. O nivel da organizagdo do
discurso também pode ser equiparado entre surdos e
ouvintes. Experimento 2: A construgdo gramatical e
lexical de criangas surdas é bem inferior se comparada a
das criangas ouvintes. Os resultados evidenciam que a
crianca surda utiliza regras do discurso nas productes
narrativas, mas estas ficam obscurecidas pelas
inadequacOes gramaticais na escrita. A producéo escrita
dos surdos pode estar baseada na estrutura da lingua de
sinais.

Cline, T. (1997). Educating
for bilingualism in different
contexts: teaching the deaf
and teaching children with
english as an assitiona
language. Educational
Review, 49(2), 151-158.

1) Analisar as necessidades
educacionais dos surdos e
as necessidades
educacionais de grupos
minoritarios. 2) Verificar
em que medida esses dois
grupos podem aprender um
€om o outro.

1) As necessidades educacionais
de grupos minoritarios aprendizes
de inglés como segunda lingua e
as necessidades educacionais dos
surdos sdo diferentes. 2) As
interagOes entre surdos e ouvintes
aprendizes de segunda lingua
podem favorecer a aprendizagem.

Estudos longitudinal de 3 anos. Participaram do
estudo 59 sujeitos entre professores e psicdlogos
educacionais de 20 locais diferentes. Registros
diérios foram feitos sobre a educagfo institucional
das criancas, em cada localidade. Trés questdes
bési cas guiavam as discussdes: O que se pode fazer
para que o hilinglismo se torne um objetivo de
trabalho educacional? Quais os elementos mais
importantes que podemos considerar como método
de ensino da linguagem nesse trabalho? Quais os
obstaculos que precisam ser vencidos para que se
obtenha sucesso com o hilinglismo? Todas as
discussdes foram analisadas e transformaram-se em
guadros comparativos.

A interagdo dos surdos e dos ouvintes aprendizes de
segunda lingua com a comunidade verbal € um desafio.
Ambos ndo tém a proficiéncia adequada para que a
comunicagdo flua, além de serem discriminados como
minorias sociais. A transposicéo dalingua de sinais para
a lingua escrita ou falada € mais complexa do que a
transposicdo de uma lingua oral para outra lingua oral.
A fdlta de interac8o lingistica pode ser o vetor para o
insucesso escolar. Para surdos provenientes de culturas-
Afro e outras minorias, a situagdo é ainda mais delicada.
E necessario respeitar a origem, a cultura, os valores
religiosos, linglisticos e a identidade do surdo e do
surdo que é negro.

Gesudi, Z. M. (1998). A
Crianca  Surda e o
Conhecimento Construido na
Interlocugdo em Lingua de
Snais. Tese de Doutorado.
Universidade Estadual de
Campinas, Campinas.

1) Verificar o modo pelo
qual a interlocugdo por
meio da lingua de sinais
permeia as experiéncias do
surdo com 0s objetos de
conhecimento na sala de
aula. 2) Andisar a
interlocucdo em lingua de
sinais durante momentos de
elaboracéo das narrétivas e
de leitura-escrita de textos
narrativos. 3) Observar os
modos pelos quais o0s
processos dial 6gicos,
congtituidos pelo uso da
lingua de sinai's, instanciam

1) A presenga do professor surdo
e da lingua de sinais na escola é
essencial para que a educagdo do
surdo sgja eficiente. 2) O instrutor
e o0 professor ouvinte devem
compartilhar o processo
educacional do surdo. 3) A
maioria dos problemas que
aparecem na sala de aula néo é
inerente &  surdez, mas
consequiéncia do fato de que
professor e aluno nao
compartilham a mesma lingua.

Participaram da pesquisa 6 criangas com surdez
profunda, 5 meninos e 1 menina, filhos de pais
ouvintes, com 5 a 6 anos de idade, durante 3
semestres letivos. Usuarios da lingua de sinais, em
processo de aquisicdo, e de prétese auditiva. O
grupo de criangas contava com 0 apoio de um
fonoaudidlogo, uma psicdloga, um instrutor surdo
e uma pedagoga. O instrutor era responsavel por
ensinar Libras para os pais e funcionérios além de
atender 2 dias por semana o grupo de criangas, para
apoio linglistico, troca de vivéncias, contar
histérias. As atividades em sala de aula foram
filmadas a cada 15 dias, durante 3 semestres
letivos. A partir dos registros foi feito um recorte
das atividades que continham ocorréncias de
discurso narrativo, sobre livros de histéria infantil,

A falta do dominio de uma lingua torna impossivel a
narrativa. A lingua de sinais e a datilologia constituem-
se como fundamentais para a aquisi¢do da escrita. Os
surdos tentam encontrar inter-relaces nao apenas entre
datilologia e escrita, mas também entre lingua de sinais
e a escrita. Quando a configuragdo da mé&o néo coincide
com aletrainicial da palavra, a crianca tende a errar a
letra inicial, nas suas primeiras hipéteses de escrita
Depois, utilizam letras que compdem o seu nome e 0
nome do colega para registrar outras palavras, de forma
aleatéria. (como ocorre com os ouvintes). Passa a
reconhecer palavras em segmentos. A escrita deve ser
considerada como uma fungdo linguistica distinta, que
difere dafalatanto na estrutura como no funcionamento,
e exige da crianga um grau maior de abstracdo, de
disanciamento de suas experiéncias interativas
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a elaboracdo de
conhecimentos dessas
criangas, tanto para o
trabalho de construgdo da
narrativa como para o
processo de construgdo da
linguagem da escrita.

producdo de leitura e escrita. A andlise enfocou os
processos dial6gicos que ocorriam em sala de aula
e a construcao do conhecimento por meio dalingua
desinais

cotidianas, pois esta se vé obrigada a criar uma situacéo
e a fdar para um interlocutor imagin&rio, o que se
constitui em uma tarefa nada fécil paraela. A lingua de
sinais permite aintertextualidade, o que reflete o uso ea
vivéncia na lingua, e uma real compreensdo da crianga
sobre o contexto da estéria, 0 que indica sua capacidade
de refletir sobre o relato e elaborar a sua prépria
conclusdo. O discurso dos instrutores surdos contém
vérios ecos da abordagem oralista E necess&rio um
trabalho conjunto e uma vivéncia de outra ideologia.
Questiona-se 0 atendimento aos surdos e o papel da
escola regular e especial nesse sentido. Acredita-se na
necessidade de uma escola bilingiie.

Singleton, J. L.; Supdla, S;
Litchfied, S. & Schley, S.
(1998). From Sign to Word:
Considering Modality
constraints in ASL/English
bilingual education. Academic
Research Library, 18(4), 16-
29.

1) Discutir a necessidade
lingliigtica da crianca surda.
2) Verificar sea ASL como
lingua de instrucéo
favorece afabetizacdo da
crianga surda

1) Sdo fatores de exclusdo do
surdo: @) a utilizag8o de sistemas
lingUisticos diferentes entre os
surdos e seus pais ouvintes. 2) a
utilizacdo do inglés sinalizado,
pelo professor do surdo, como se
fosse lingua de sinais.

Revisdo de hibliografia sobre a correlagdo da
educacdo bilingtie e a aquisicao de segunda lingua.

A educacdo hilingue traz mais ganhos para o surdo do
gque a comunicagdo total. O uso da ASL favorece a
capacidade de aprendizagem da crianga surda. A
aquisicdo do inglés pode ser feita por meio da lingua de
sinais ou pela exposicdo a diferentes materiais
impressos. O inglés escrito pode ser o caminho mais
viavel para a crianga surda gprender a segunda lingua
N&o é fécil adaptar a lingua oral para a modalidade
visual. A crianca surda ndo aprende o inglés da mesma
formaque a crianga ouvinte.

Williams, C. L. (1999).
Preschool deaf children’s use
of signed language during
writing events. Journal of
literacy research, 31(2), 183-
212.

1) Investigar como criangas
surdas utilizam a lingua de
sinais para embasar a
excrita. 2) Andisar se
criangas surdas relatam por
meio da escrita suas
interacbes  sociais.  3)
Verificar se essas criancas
utilizam a lingua de sinais
de forma diferente daquelas
criangas  ouvintes  dos
estudos de Dyson (1993).

1) A interagdo social é a base da
afabetizagdo, sga para surdos,
sga para ouvintes. 2). Criangas
surdas ainda pequenas utilizam a
escrita com base em  suas
experiéncias sociais.

Estudaram-se 5 criangas de pré-escola com surdez
profunda, filhos de pais ouvintes.

Foram feitas 18 observacBes de atividades de
alfabetizagdo. As observagdes foram gravadas em
video. Foram recolhidas as produces escritas das
criangas no periodo de 6 meses.

Foi feita microandlise etnografica das transcricoes.
As expressdes verbais (comunicativas) foram
categorizadas em fungdes da linguagem de acordo
com a categorizagdo de Dyson (1993): interacional,
representacional, diretiva e heuristica.

As criangas surdas utilizam a lingua de sinais e
expressdes ndo-verbais no decorrer dos eventos. A
interagdo social permeia o processo de escrita. A crianga
surda: a) utilizaalingua de sinais damesmaforma que a
crianga ouvinte utiliza a lingua oral; b) utiliza as fungdes
da linguagem da mesma forma que as criangas ouvintes;
C) ndo utiliza estratégias orais para narrar eventos; d)
utiliza a lingua de sinais em suas interactes verbais e
para monitorar a sua propria producgo escrita; €) utiliza
a pantonimia no seu processo de escrita, f) utiliza todas
as funcBes da linguagem, como confirmagdo, expressao
de sentimentos, opini&o, aprovacdo ou desaprovagao etc.
Tanto a crianga surda como a crianga ouvinte, no inicio
da aguisicdo da escrita, utiliza o desenho e a escrita
como forma de se comunicar e como ferramenta
interacional.

Silva, M. P. M. (1999) A
construgdo de sentidos na
escrita do sujeito  surdo.
Dissertacdo de Mestrado.
Universidede Estadua de
Campinas, S&o Paulo.

1) Apontar caminhos para a
ressignificagdo do trabalho
pedagégico realizado nas
ingtituicbes escolares em
relacdo a escritado surdo.

1) O surdo aprendiz de portugués
ndo apresenta as mesmas
caracteristicas da escrita de um
ouvinte. 2) O surdo deve aprender
a escrever 0 portugués para
ampliar suas condicBes de sujeito
no convivio social. 3) A coesdo
textual € um recurso para a
construcdo de sentidos.

Foi analisada a coesfo textual de redagOes de 8
alunos de uma escola municipal de Belo Horizonte.
As redacbes foram coletadas nos atendimentos em
sala de recursos.

Parece existir um conflito entre a lingua portuguesa e a
lingua de sinais nas redagBes analisadas. Pessoas
bilinglles quando participam de uma instancia
monolingtie nunca desativam totalmente a outra lingua.
Observa-se que surdos e ouvintes constroem seu texto
por meio de modelos utilizados pelo professor. E
possivel entender, compreender e reconstruir o sentido
do texto por meio dos enunciados. Os surdos sdo
capazes de produzir um texto com sentido. A
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caracteristica do texto de um surdo se equipara as
caracteristicas de um falante de segunda lingua. A
presenca de um intérprete facilita a interlocu¢do com as
areas do conhecimento.

Zaitseva, G.; Pursglove, M. &
Gregory, S. (1999). Vygotsky,
Sign Language, and the
Education of Deaf Pupils.
Journal of deaf studies and
deaf education, 4(1), 9-15.

1) Analisar o impacto do
tratado de defectologia de
Vygotsky sobre a politica
educacional para surdos na
Russia

1) A educagdo de surdos que
privilegia a aquisicdo da lingua
ora coloca o surdo em condigéo
desigual em comparagdo com
Seus pares ouvintes.

Revisdio bibliogréfica sobre o bilinglismo na
Russia

O posicionamento de Vygotsky influenciou a
determinagdo da proibicdo da lingua de sinais na
educagdo de surdos, na Russig, em 1938. As idéias de
Vygotsky embasaram a tese de que a lingua oral e sua
representagdo escrita seriam a Unica forma aceitavel de
linguagem na educac&o de surdos. A lingua de sinais era
considerada como um processo auxiliar na educacéo de
surdos. A lingua de sinais € um instrumento capaz de
transmitir  diferentes conceitos abstratos, incluindo
idéias, pensamentos e fatos de natureza politica e social.
A lingua de sinais é uma lingua rica de recursos como
qualquer outra lingua, um meio que sustenta o
pensamento interno da crianca.

Evans, C. J. (2004). Literacy
Development in Deaf
Students: Case Studies in
Bilingual  Teaching and
Learning. American annals of
the deaf, 149(1), 17-27.

1) Identificar se o
conhecimento que o
estudante tem da lingua de
sinais pode influenciar sua
aquis¢cdo do inglés como
segunda lingua em uma
proposta de educacdo
bilinglie. 2) Identificar as
estratégias de ensino que
contribuem para a
alfabetizagdo dos surdos.

1) O sujeito bilinglie precisa ter
dominio de ambas as linguas. 2)
A proficiéncia na primeira lingua
facilita o] processo de
transferéncia do conteido de uma
lingua para outra.

Estudo de caso. Trés estudantes surdos, em
contexto de educagdo bilingle/bicultural, que
possuiam a lingua de sinais como lingua materna.
As criangas foram observadas em casa e na escola.
Foram feitas entrevistas com os professores e com
0s pais de cada crianga. Todas as impressdes do
pesquisador eram anotadas. As observacdes
duraram 9 semanas, duas horas cada. Todas as
entrevistas e observagbes foram filmadas e
transcritas. Ha 6llpaginas de  anotagOes,
transcricdo  de entrevista e transcricdo  de
observagBes. Os dados foram organizados em 5
temas, ou categorias. Cada categoria foi organizada
em subcategorias. ]

Existem lacunas entre a teoria e a prética de ensino
bilinglie para surdos. Incoeréncia no uso efetivo de
lingua de sinais na escola e na familia. As préticas de
alfabetizagdo de surdos sdo atreladas a normas e regras
lingliisticas. Modelo artificial de ensino da segunda
lingua desvinculado das interagGes culturais. A escola
enfatiza as limitagdes do surdo e ndo a sua identidade
cultural. Fala-se de bilinglismo, mas a crianga surda
tem a aguisicdo da sua primeira lingua de forma
inapropriada e tardia. As atividades linglisticas
deveriam partir de contextos naturais. O significado, na
aquisi¢do de segunda lingua, deve ser valorizado.

Meirelles, V. & Spinillo, A.
G. (2004). Uma andlise da
coesdo textual e da estrutura
narrativa em textos escritos
por adolescentes  surdos.
Estudos de Psicologia, 9(1),
131-144.

1) Veificar a coesdo
textual das producbes de
surdos estabelecendo
cadelas  coesivas. 2)
Verificar a  estrutura
narrativa de surdos, a0
contar histérias. 3) Analisar
as caracteristicas de textos
escritos por surdos.  4)
Investigar se a modalidade
de comunicagdo por eles
adotada (portugués oral ou
Libras) influencia a
producdo textual.

1) O desenvolvimento da lingua
materna € fundamental para a
compreensdo e a producdo de
texto, tanto para 0s ouvintes
€Omo para os surdos.

Quarenta adolescentes com surdez profunda. Vinte
oralizados e 20 usuério de Libras, 5.2a 8.2 série do
ensino fundamental. Utilizaram-se seqiiéncias de
gravuras para favorecer a producdo escrita. Foi
feita andlise quantitativa dos dados por meio de
estudo de padrdes.

Os surdos oralizados e os surdos usuérios de Libras
apresentam dificuldade na coesdo textual. Os Surdos
oralizados produzem histérias mais elaboradas do que
0s usudrios de Libras. Os surdos precisam ter mais
contato com texto escrito no seu processo de
escolarizagéo

Schmitz, K. L. & Keenan, S.

1) Discutir os aspectos da

1) Um dos grandes problemas na

Revisdo bibliogréfica sobre a avaliagdo da escrita

Noventa e cinco por cento das criangas surdas possuem
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K. (2005). Evaluating Deaf
Students  Writing  Fairly:
Meaning over Mode.
Teaching English in the Two -
Year College, 32(4), 370-378.

aguisicBo da escrita tais
€omo: modalidade
linguitica, tipo de
instrucdo e gramética.

aquisicdo escrita do inglés pelo
surdo é o fato de a lingua de
sinais nd  possuir  uma
modalidade escrita. 2) Outro
grande problema para a aquisi¢ao
escrita pelo surdo € que a lingua
de sinais é tridimensiona e o
inglés escrito € linear e
unidimensional.

do surdo.

pais ouvintes, por esse motivo ndo aprendem alingua de
sinais como lingua nativa e, sim, gestos utilizados em
casa para se comunicar com a familia. O inglés também
ndo é sua lingua nativa. Existe um atraso da aquisicéo
da Lingua 1 e a dificuldade no desenvolvimento da
lingua 2. Cinco tipos de erros podem ser encontrados na
escrita do surdo: @) omissdo de morfemas gramaticais;
b) repeticio de marcadores; c) dificuldades em
generalizagdes; d) modificacdo da construgdo frasal; €)
trocas de referente. Surdos tém pouco vocabulario.
Erros de edicéo e estruturag8o sintética s8o comuns na
producdo escrita dos surdos. Os professores nédo
significam os erros cometidos na escrita dos surdos. Os
surdos perdem o pardmetro e s30 apenados. E necessario
que os professores modifiquem sua forma de avaiar a
escrita dos surdos.

Lodi, A. C. (2006). A leitura
em segunda lingua: Préticas
de linguagem congtitutivas
da(s) subjetividade(s) de um
grupo de surdos adultos.
Caderno Cedes, 26(69), 185-
204.

1) Repensar 0s espagos
educacionais como locus de
interacdes discursivas e,
portanto, de transformacao
e de congtituicdo dos
sujeitos.

1) O sentido do enunciado: a) é
construido na interacdo verbal
estabelecida entre 0s
interlocutores; b) é atualizado no
contato com outros sentidos; c)
existe apenas na relagdo de um
sentido com o outro.

Participaram como sujeito a pesquisadora e sete
surdos adultos, idade entre 21 e 32 anos. Todos 0s
surdos estudaram em classes regulares de ensino e
apresentavam grau de escolaridade variado. Para o
desenvolvimento das oficinas de leitura, buscou-se
aimersdo do grupo em préticas que considerassem
a linguagem escrita em sua dinamica discursiva
Foram utilizados textos de veiculos de circulagdo
social. As oficinas foram desenvolvidas uma vez
por semana, durante 90 minutos. Todas foram
filmadas e, posteriormente, transcritas pela autora
deste artigo. Buscou-se descrever ou reconstruir o
cend&rio e as regras de funcionamento do grupo,
considerando os contextos socioculturais. Foram
utilizados, para a andlise do corpus, as trés
premissas descritas por Bakhtin e Volochinov
(1929) — partiu-se da Stuagdo sociad ou de
enunciagdo para 0 género/enunciado/texto e,
posteriormente, para as formas linguisticas.

Ser hilinglie, para o surdo, significava ser gjudado a
readlizar copias. As préticas educacionais as quais 0s
surdos foram submetidos eram centradas em cépia. O
grupo demonstrava uma apreciacdo valorativa negativa
de seu eu, 0 que determinava respostas carregadas de
um conteldo depreciativo sobre qualquer enunciagdo
por eles realizadas. Demonstraram que a subjetividade é
sempre relativa, determinada pelos diversos olhares dos
outros, construida em lugares e em tempos
socioideol 6gicos distintos e, portanto, um evento plural
marcado discursivamente: 0 eu que se completa,
dialogicamente, na(s) relag@o(des) com o(s) outro(s) e
gue se deixa transparecer pela e nalinguagem.

Peixoto, C. R. (2006).
Algumas consideragdes sobre
a interface entre a lingua
brasileira de sinais (Libras) e
a lingua portuguesa na
construgdo inicial da escrita
pela crianca surda. Caderno
Cedes, 26(69), 205-229

1) Investigar a interface da
lingua de sinais com a
lingua portuguesa escrita ao
longo do processo inicial de
escrita, enfocando a
construcéo do significante.

1) A lingua escrita é apropriada
a0 surdo por ser visua. 2) A
primeira lingua facilita a
aquisicéo de outras.

Quinze criangas com surdez severa ou profunda
entre 4 a 11 anos em nivel de escolaridade entre
jardim e 2.2 série. Nao-letrados, matriculados em
uma escola bilinglie de Recife. As criangas foram
convidadas a escrever palavras: uma monossilaba,
uma dissilaba, uma trissilaba e uma polissilaba.
Para cada palavra escrita foram analisadas as
seguintes formages: a) inicializagdo da palavraea
configuragdo de méos correspondente & primeira
letra da palavra escrita; b) empréstimo lexical; c)
nenhum empréstimo lingiistico; d) sinais
compostos representando palavras ndo-compostas.
As palavras foram divididas em grupos: a) sinais e

A lingua de sinais é usada como elemento de
significagdo da escrita para todas as idades e séries. O
desenho é uma estratégia confortdvel para surdos
iniciantes na escrita. O ponto de aproximagéo das duas
linguas & a) o afabeto digital; b) a configuracdo de
mé&o. Estes recursos da lingua de sinais possibilitam a
conversdo de letras. Nao se pode ensinar a escrita da
segunda lingua para o surdo da mesma forma que se
ensina a primeira lingua para o ouvinte. O surdo néo
fonetiza as palavras e insistir na educagéo oral é perda
de tempo.
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escrita familiar; sinais familiares; b) escrita néo
familiar; ) sinais e escritando familiares.
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Na tabela 3, que retrata a nossa terceira categoria intitulada Estudo Centrado na
Comunicacdo Total e Alfabetizacdo, foi apresentado um Unico estudo que discute a
alfabetizacdo do surdo por meio da combinagéo de recursos, como a sinalizacéo das palavras
na mesma estrutura da lingua falada, a leitura labia e a digitalizacdo das palavras, que
consiste em utilizar o alfabeto manual da lingua de sinais para representar letra por letra de
determinada palavra da lingua oral. Nota-se que, apesar de esse artigo ser relativamente
recente, na verdade o que se esta defendendo € a utilizacdo de todos 0s recursos possivels
para se estabelecer a comunicacdo com o surdo dentro de sala de aula, que traduz a
perspectiva da comunicacdo total como a via mais adequada para a afabetizacdo deste

sujeito.



Tabela 3: Estudo centrado na Comunicacdo Total e Alfabetizacao.
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Terceira Categoria

Referéncia Objetivosdo | Tesedefendida M etodologia Resultadog/Conclusdes
Estudo pelo Autor
Gioia, B. (2001). The | 1) Documentar a | 1) Os pas, ou a | Estudo de caso. Participaram 3 criangas. A observacéo foi feita doisdias por semana | O método utilizado com as criangas era o da
emergent language and | aquisicdo da | familia, sfo 0s | por 8 meses. Os dados foram incluidos em um bloco de notas e audiotapes. Foram | comunicaggo total sob o argumento que a maioria

literacy experiences of
three deaf prescholers.
International  Journal
of disability and
education, 48(4), 411-
428.

linguagem e das
experiéncias  de
afabetizagdo  de
trés criangas
surdas
matriculadas  em
programa de pré-
escola, durante um
ano.

primeiros a ensinar a
funcdo dos materiais
impressos e o valor da
afabetizagdio. 2) A
Comunicagéo Total
facilita a associagdo
das palavras, aos sinais
€, portanto, 0 acesso a0
inglés. 3) A habilidade
da leitura  labial
favorece 0 acesso ao
vocabulério.

feitas entrevistas com as criangas, seus pais e professores. Todas as entrevistas
foram filmadas. Todas as atividades em que a crianca estava enggada na
alfabetizaco foram fotografadas. Foram xerocadas as versdes iniciais dos trabalhos
produzidos pela crianga: respostas aos livros e producdes livres. Todos os dados em
audio e em video foram transcritos e comentados. Todos os dados foram
categorizados. O enfoque foi dado para alinguagem e experiéncias de alfabetizacao.

delas ndo tinha proficiéncia en ASL. As histérias
eram contadas em ASL e em inglés sinalizado. As
criangas no inicio das observacBes tinham um
dominio de 25 palavras somente, no final, 8 meses,
ja sinalizavam de 5 a 8 sentencas. E necessario
gjudar a crianga surda a fazer associages entre a
figura e as palavras, nos livros de histéria A
sinalizagdo do inglés possibilita a crianca o acesso
a0 inglés e 0 acesso a lingua de sinais, além de ser
um facilitador para ensinar as criangas a fazer
associagles entre 0 sinal, a palavra impressa e a
ordizacdo desta. A leitura labial gjuda a crianga a
adquirir vocabulério mais complexo do que agueles
que utilizam a lingua de sinais. O professor ao
contar histéria deve fazer comentérios, inventar
suposicoes, fazer perguntas, pois essa prética gjuda
a crianga a desenvolver habilidades de interpretagdo
textual, aém de negociar significados. A
digitalizacdo de palavras desconhecidas é uma
prética positiva, pois guda a crianga a associar o
sinal correspondente na mesma medida em que
aprende as |etras que compdem as palavras. Quando
a familia é orientada, consegue melhorar as
possibilidades de afabetizacdo de suas criangas
surdas, até mesmo aumentando a qualidade de
contar histérias para seus filhos.
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Na tabela 4, a quarta categoria é apresentada sob o titulo Estudos que Enfocam o
Processamento Cognitivo e a Aquisicao da Leitura e Escrita. Sao estudos que no conjunto
abrem nova discussao a respeito da aquisicdo da leitura e da escrita de um sistema alfabético
pelo surdo, articulando os aspectos ja apontados na literatura sobre a questdo considerando,
no entanto, 0 processamento cognitivo e suas implicacdes nesta aquisicdo. Entre todos os
estudos desta categoria, dois apresentam uma revisdo de literatura sobre 0 tema, sendo uma
desenvolvida por Gaustad (2000) e outra por Williams (2004), ambas publicadas no Journal
of Deaf Students and Deaf Education.

A partir da revisdo tedrica de Gaustad (2000), podemos afirmar que, quando se fala
especificamente de alfabetizacdo de surdos ou da aquisicdo daleitura e escrita de um sistema
alfabético, existem aqueles estudos que associam a compreensdo textual ao nivel de
vocabulario dominado pelo sujeito e aqueles que discutem a questdo referente ao tipo de
processamento cognitivo utilizado pelo surdo para a aquisi¢ao deste vocabul ario.

Os estudos que associam o nivel de vocabulério ao nivel de compreenséo textual, na
verdade, entendem a atividade de leitura do surdo como um processo de decifracéo de
palavras ou textos. Isto significa que o pressuposto que embasa esta concepcdo € 0 mesmo
que considera a codificacao fonol 6gica como base da leitura do sistema alfabético.

Outros estudos, ainda na revisdo de Gaustad (2000), defendem a pertinéncia de
préticas pedagodgicas que valorizem a experiéncia visual dos surdos por meio do ensino da
morfologia das palavras, suas derivagbes e decomposicdo andlitica Estes estudos
consideram a lingua de sinais como recurso adequado para 0 ensino da leitura e escrita, uma
Vez que, por ser viso-espacial, esta lingua auxiliaria a percepcdo da morfologia das paavras
e regularidades ortogréficas.

Williams (2004) apresenta em seu trabalho de revisdo estudos que evidenciam, por

um lado, que a acesso a leitura e a escrita pelo surdo é feito a partir de estratégias visuais e
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ndo por meio da codificagdo fonologica e por outro lado que este sujeito utiliza a lingua de
Sinais como recurso para a aquisi¢ao da segunda lingua e conseqgiientemente para a regulacéo
interna desta lingua. 1sto significa que, em processos de leitura e escrita de umalingua oral, o
surdo recorre a estratégias visuais e ndo a associacdes grafonémicas, como assinalam 0s
estudos de Perfetti e Sandak (2000), Capovilla, Capovilla, Viggiano, Mauricio e Bida (2005)
e Miller (2006).

L. Nunes (2004) e Miller (2004) discutem se a codificacdo fonoldgica seria condicéo
necessaria para a aquisicdo da ortografia de uma lingua fono-articulatéria. Em seus estudos,
existem evidéncias de que a cerne do desenvolvimento da escrita ndo € fonoldgico e sim
visual. L. Nunes (2004) defende que a construcéo do sentido da escrita ndo se da somente por
um processo de decodificacdo de fonemas. Acredita-se que, anterior a este processo, existe
outro que se baseia na desconstrucdo da prépria origem gréfica e na construcéo de imagens, o
gue nos permite indagar se processo semelhante ndo aconteceria com os ouvintes no inicio da
sua aquisicdo escrita. A autora conclui que o surdo produz uma escrita em gestos, sendo
capaz de construir e escrever ativamente um texto, rico em informagbes e recursos
linglisticos, desde gque seja por meio de estrutura viso-espacial.

O trabalho apresentado por Miller (2006) é ainda mais enfatico. O autor acrescenta
gue, mesmo que o surdo ndo desenvolva uma base fonol égica na codificacdo de uma lingua
oral, esta condicdo ndo poderia determinar 0s seus nivels de leitura, uma vez que, para o
autor, a aquisicao da leitura por surdos pode ser desenvolvida por meio da decodificagéo
visual.

Esta afirmativa corrobora o estudo de Tractenberg (2002), que assinala que a
limitacdo da consciéncia fonologica pode afetar a memoria verbal, mas, ndo

necessariamente, a memoria visual. Este autor defende que a aquisicdo da leitura pelos
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surdos pode ocorrer sem a consciéncia fonologica, uma vez que o fator determinante para a
compreensdo da leitura € a memaria de curto prazo.

As conclusdes apresentadas no estudo de Tractenberg (2002) parecem ndo se
distanciar das consideracfes apresentadas no estudo de Flaherty (2000). Esta autora, ao
comparar o desempenho de surdos e ouvintes usuarios do sistema ideogréfico japonés com
surdos e ouvintes usuérios do sistema afabético, assinalou que os surdos japoneses tém
melhores desempenhos em tarefas de decodificacdo visua se comparado aos ouvintes
usuarios do sistema Kanji, e aos surdos e ouvintes usuarios de inglés. Em outro experimento,
estes autores apontaram que tanto os surdos quanto 0s ouvintes japoneses, usuarios do
sistema Kanji, tém melhores desempenhos em estratégias visuais do que os usuarios do
sistema afabético.

Flaherty (2000) conclui que, por isso mesmo, as atividades na escolarizagdo dos
surdos, com o objetivo de desenvolver a aquisicdo da leitura e da escrita, devem favorecer as
estratégias visuais. E, como veremos, a autora ndo esta sozinha na defesa desse argumento.
Mayer e Moskos (1998) acrescentam que a codificacéo interna do pensamento do surdo se
baseia em cddigos viso-espaciais e, dessa forma, podemos dizer que, se estamos falando de
sistemas linglisticos diferentes, seria coerente pensar que as atividades pedagbgicas, na
escolarizagao dos surdos, deveriam considerar que estes sujeitos acessam 0s codigos culturais
por meio de estratégias cognitivas diferenciadas.

Em resumo, os trabalhos inseridos nessa categoria evidenciam pelo menos trés
aspectos importantes. primeiramente a defesa de que o tipo de processamento cognitivo, de
fato, interfere na aquisicdo da segunda lingua pelo surdo, especialmente em sua modalidade
escrita. Em segundo lugar, a defesa de que a consciéncia fonol 6gica € a base para a aquisicéo
do sistema alfabético; e, por ultimo, que o sistema logografico pode auxiliar o surdo a

superar suas dificuldades de leitura.



Tabela 4: Estudos que Enfocam o Processamento Cognitivo e a Aquisicdo da Leitura eda Escrita

63

Quarta Categoria

Referéncia Objetivos do Tese defendida pelo Metodologia Resultados/Conclusdes
Estudo Autor
Mayer, C. & Moskos, | 1) Veificar o | 1) Os Surdos tém | Foram coletadas, identificadas e catalogadas | Criangas surdas e ouvintes utilizam letras de forma aleatéria como hipétese de

E. (1998). Deaf children
learning to  spell.
Research in the
Teaching of English,
33(2), 158-180.

desenvolvimento
da ortografia da

crianca surda
durante 0
processo de
aprendizagem da
escrita. 2)
Identificar a base
das  estratégias

cognitivas da
escrita dos surdos.

facilidade com o
sistema ortogréfico e
dificuldade de
decodificar o sistema
fonolégico uma vez
que este se baseia na
fala interna. 2) A faa
interna do ouvinte se

baseia na
subvocalizagéo,

estratégias de
identificacdo de
unidades  fonémicas,

enquanto a fala interna
dos surdos se baseia
em codigos  viso-
espacials.

produgdes escritas de 15 criangas surdas com 5 a 9
anos de escolarizag8o. Essas criangas frequentavam
programas especiais de alfabetizacdo. Apresentavam
surdez pré-lingual bilateral profunda. Foi analisado o
processo de escrita dos sujeitos. Foi feita a
comparagdo entre o processo de escrita dos surdos e
0 processo de escrita dos ouvintes.

escrita como primeiro estagio. No segundo estagio, o inicio da escrita afabética,
existe a marcagdo da palavra por meio de uma consoante e uma vogal pertencente a
ela. A crianca surda ndo utiliza os mesmos principios alfabéticos, mas estratégias
aternativas alfabéticas, marcando somente a letra inicial de forma correta. No
estégio da consisténcia, a crianga ouvinte testa sua hipétese da grafia das palavras
com o objetivo de escrever-las corretamente. A crianga surda ndo passa por esse
estégio, elainicia a associagdo entre os caracteres do afabeto romano e o afabeto
manual dalinguade sinais. A escrita dos surdos néo se baseia na relagéo de simbolo
e som. A codificagdo interna do pensamento do surdo passa pela digitalizacao,
gestos e, sinais. Surdos ndo desenvolvem cadigos fonol égicos.

Sutcliffe, A., Dowker,
A. & Campbel, R.
(1999). Deaf children’s
spelling: does it show
sengitivity to
phonology?. Journal of
Deaf Sudies and Deaf
Education, 4(2), 111-
123.

1) Verificar se a
crianca surda que
utiliza a lingua de
sinais na
aguisicéo da
leitura e escritado
inglés segue as
mesmas

estratégias que a
crianga ouvinte na

aguisicéo do
inglés como
segunda lingua.

1) Os sujeitos que
utilizam o inglés como
segunda lingua devem
ter melhor desempenho
em relacdo a ortografia
do que as criangas
surdas. 2) Os erros que
as criancas surdas
cometem podem estar
associados a limitagdo
fonoldgica

Participaram: 17 criangas surdas e 20 criancas
ouvintes matriculadas em programas de ensino de
inglés como segunda lingua. A idade variava entre 9-
12 anos. Foi apresentada uma lista de estimulo com
60 figuras correspondente a paavras com
regularidades especificas. A crianga deveria escrever
0 nome dafigura apresentada.

A crianca ouvinte desenvolveu a consciéncia fonoldgica na sua primeira lingua e
transfere este conhecimento para a aquisicdo de segunda lingua, apoiando sua
escrita. Portanto, existe um processo de transferéncia da consciéncia fonolégica de
uma lingua para outra. Os erros cometidos pelos dois grupos sdo quantitativamente e
qualitativamente diferentes. A crianga surda tem maiores erros relacionados a
omissdes, adi¢bes e trocas de consoantes. A crianga ouvinte comete trocas de
vogais. A leituralabial pode levar a crianca surda a cometer erros em relagéo ao uso
de consoantes, uma vez que as vogais sd0 visualmente mais faceis de serem
identificadas. As criangas usuérias de lingua de sinais erram a grafia inicia das
palavras pela influéncia da propria lingua. As marcagGes viso-espaciais podem ser
transferidas para a escrita de tal forma a induzir o erro. A regularidade fonolégica
ndo interfere no reconhecimento de palavras pouco frequentes, pelos surdos, ao
contrério das palavras que continham excegdes e as desconhecidas.

Tranler, C., Leybaert,

J. & Gombert, JE.
(1999). Do  deaf
children use
phonological syllables
as reading  units?
Journal of Deaf
Sudies and Deaf

Education, 4(2), 124-
143.

1) Investigar qual
estratégia

fonolégica de
leitura é utilizada
por surdos
franceses e por
ouvintes.

1) A utlizagio do

processamento
fonolégico na leitura
depende do

desenvolvimento
prévio da sensibilidade
da crianga a estrutura

fonoldgica em
ambiente da lingua
ora. 2) Os surdos

podem perceber as

Participaram do estudo 21 surdos com perda
profunda pré-lingual, usuérios de lingua de sinais e
21 ouvintes como grupo de controle. Na escola era
desenvolvido o Cued Speech. Foram aplicados pré-
testes de audigdo, percepcdo visua e percepcdo
articulatéria. Para a tarefa de decisdo lexical, foram
apresentadas 18 palavras, 16 pseudo-palavras e 4
sentencas. As criangas deveriam fazer um sinal de
positivo para as palavras que elas reconheciam e
negativo para aquelas que elas ndo reconheciam. Os
estimulos foram projetados em uma parede e

O nimero de olhadas varia de acordo com a qualidade do estimulo apresentado.
Surdos violam sistematicamente itens fonoldgicos. Por meio do processamento
fonolégico, os surdos ndo conseguem: a) diferenciar as vogais e as consoantes; b)
perceber digrafos e estabelecer correspondéncias  grafofonémicas. A
correspondéncia grafofonémica, para o surdo, ndo é automética, requer esforgo
cognitivo. As unidades ortogréficas sdo mais rapidamente decodificadas pelos
surdos do que as correspondéncias de unidades fonolégicas. Os ouvintes acessam
mais rapidamente unidades fonol dgicas e mais facilmente as relembram. Os surdos
sdo capazes de perceber informacdes fonoldgicas para palavras conhecidas e ndo
para as palavras desconhecidas. Esse estudo ndo consegue evidenciar o tipo de
codificagdo utilizada pelo o surdo para ler e relembrar materiais de natureza
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silabas por meio de
terapias de fala 3) A
crianga surda pode
desenvolver
sensibilidade a silaba
da lingua francesa da
mesma forma que a
crianga ouvinte.

apresentados para metade do grupo e depois para a
outra metade. Os participantes deveriam ler e copiar
0 que estavam vendo. Os dados utilizados foram
submetidos a ANOVA. Todos os erros cometidos
foram quantificados e analisados levando em
consideragdo: a natureza fonoldgica e a natureza
ortogréfica. Foi quantificado o nimero de vezes que
a crianca olhava a palavra, ou a pseudo-palavra para
copié-la, da mesma forma quando copiava palavras
longas e palavras curtas. O tempo gasto para copiar
cada estimulo também foi quantificado.

fonolégica. A crianca ouvinte se ap6ia na leitura em voz baixa enquanto os surdos
se apdiam na digitalizacdo das palavras, ou na sua sinalizac&o. Essa forma de apoio
pode facilitar a memorizagdo das palavras. A crianga surda em seu processo de
escolarizagdo vive uma situacdo frequiente de copia de palavras sem ter consciéncia
do seu significado. A crianga surda ao copiar palavras ela procura a unidade silabica
endo asletras em si, 0 mesmo fato acontece com as criangas ouvintes.

Flaherty, M. (2000).
Memory in the desf: a
cross-cultural study in
English and Japanese.
American Annals of the
Deaf, 145(3); 237-244.

1) Investigar
como o surdo
memoriza  duas
diferentes

histérias por meio
da lingua e
memoéria  visual;
2) Experimento 1:

explorar a
memaria por meio
de materiais
linglisticos;  3)
Experimento  2:
Investigar

habilidades

visuais de surdos
por meio de testes
de memdria trans-
culturais baseados
em desenhos
abstratos.

1) A escrita em Kanji
utiliza mais unidades
ortogréficas do que o
sistema ortogréfico
romano. 2) Leitores de
japonés e  chinés
codificam e lembram
muito mais formas
visuais, do que leitores
de uma lingua
alfabética. 3)
Atividades ortogréficas
diferentes  requerem
estratégias de
processamento

diferenciadas.

Experimento 1: Participaram 32 sujeitos de 17 a 18
anos, sendo 16 iranianos (8 ouvintes e 8 surdos) e 16
japoneses (8 ouvintes e 8 surdos). Todos os surdos
tinham surdez pré-lingual e profunda. O processo de
escolarizagdo foi em escolas especiais. Os japoneses
receberam educacdo oralista, os iranianos utilizam a
lingua de sinais e a comunicagdo oral em saa de
aula. Estimulo: 52 palavras transcritas para ficha e
slide (para os japoneses o material foi apresentado
em Kanji e para os iranianos na escrita alfabética).
S0 apresentados 8 conjuntos de 10 palavras cada
As palavras podem se repetir randomicamente. Cada
slide, com um conjunto de palavras é projetado por
cerca de 2 segundos. O sujeito deveria olhar e
lembrar a sequéncia das palavras. Depois marcar
com 0 X a seqiiéncia correta. Experimento 2: Séo
apresentados desenhos geométricos projetados na
tela. Os sujeitos devem olhar cuidadosamente e
lembrar como os desenhos foram apresentados.

Experimento 1: Os ouvintes tiveram resultados melhores do que os surdos. Os
surdos que utilizam o inglés apresentaram melhores resultados do que os surdos da
lingua japonesa. Experimento 2: Japoneses surdos tém melhor desempenho do que
0s japoneses ouvintes e melhor desempenho do que surdos que utilizam o inglés.
Conclui-se que o surdo tem maior habilidade para estratégias visuais do que o
ouvinte e os surdos japoneses tém maior habilidade visual do que os surdos que
utilizam o inglés. O sistema ideogréafico japonés fomenta a memdria visual.

Gaustad, M. G. (2000).
Morphographic

Analysis as a Word
Identification Strategy
for Deaf Readers.
Journal of  Deaf
Sudies and Deaf
Education, 5(1), 60-80.

1) Andisar os
estudos sobre a
aquisicdo de
leitura por surdos.

1) A decodificag8o das
palavras baseada na

sua morfologia
favorece a
compreensdo  textual.
2) A énfase na
morfologia das
palavras deve  ser

empregada no ensino
da leitura para sujeitos
surdos.

Revisdo de literatura sobre relagdo da andlise
morfolégica como componente principa de
instrugdo no processo de identificacdo de palavras
por estudantes surdos. O trabalho divide-se em 3
partes: a) conceitua o processo de identificagdo das
palavras consderando o0 acesso visual de
componentes morfolégicos; b) evidencia as
abordagens sobre a leitura de sujeitos surdos; c)
assinala as implicagbes gerais para a intervencéo
ingtitucional e futuras pesquisas.

O reconhecimento das palavras requer uma associagdo mental do Iéxico e do seu
significado. A limitagdo no processo de codificagdo e a inapropriagdo lexical
comprometem a compreensdo sintética do texto. A compreensdo das palavras € o
primeiro passo para a compreensdo do texto. Acredita-se que a dificuldade do surdo
quanto a apropriacdo de vocabulé&rio pode estar relacionada ao uso inadequado da
linguagem nas experiéncias escolares e familiares desses sujeitos e/ou a uma
questdo de limitagdo de meméria fonolégica. Algumas pesquisas tém demonstrado
que o surdo pode utilizar a representaggo fonoldgica desde que consiga ler os |abios
e conectar o que |1€ aos el ementos especificos da linguagem oral. Em geral esse éum
processo que requer treinos exaustivos. O processo morfoldgico de reconhecimento
das palavras deve ter 0s seguintes passos: expor as palavras na sua forma primitiva,
discutir seu significado em diferentes contextos, apresentar as possibilidades de
derivagOes sgjam prefixos, afixos, sufixos etc., discutir seu significado em diferentes
contextos. Dessa forma, fica mais féacil construir flexibilizacOes lexicais. A
morfologia deve ser a base instrucional para o surdo no processo de identificagdo
das palavras, uma vez que o primeiro processo de leitura é a percepcdo do formato
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da palavra. Leitores surdos, para acessar o significado das palavras, utilizam
mecanismos visuais, mesmo que este sga ineficiente, aém das regularidades
ortogréficas do inglés impresso como base para decodificagoes.

1) Comparar as
habilidades
cognitivas e
visuais de leitura
labial de surdos
ouvintes. 2)
Examinar aleitura
labial em contexto
de sentencas.

1) A leitura labia é
desenvolvida mediante
a representacéo da fala
interna e de pistas
auditiva. Muitas vezes,
0 estimulo ndo esta
disponivel para o
leitor. 2) Somente
poucos fonemas podem
ser decodificados
visualmente, aguns
sdo mais dificeis do
que 0 outros.

Participaram do estudo 23 criangas surdas, com
surdez moderada, bilateral, que ndo apresentavam
problemas de leitura e escrita e 23 ouvintes que
correspondiam ao sexo, a idade e ao nivel escolar
dos surdos, e que também ndo apresentavam
dificuldades de leitura e escrita. A habilidade verbal
das criangas foi testada pelo teste do anténimo, que
contém 29 itens de escolha. O desempenho dos
surdos foi de 0,35 e o dos ouvintes 0,36. Cada
crianca foi testada individuamente em sentencas
baseada em leitura labial, decodificacdo visual de
palavras e discriminacdo de palavras. Cada sessdo
durava cerca de 30 minutos. Foram utilizadas 24
sentencas, divididas em 3 blocos com 8 sentencas
cada. Os testes foram construidos pelos mesmos
principios dos testes de Lixell (1994), Lyxell e
Ronnberg (1989, 1992), Ronnberg (1990). As
sessbes foram gravadas. Cada sentenca era
apresentada em uma tela A crianca tinha um
intervalo de 25 segundos para reproduzir no papel a
sentenca que havia lido, antes de a préxima sentenca
surgir. Os registros foram analisados. Foram
considerados como corretos aqueles que respeitavam
a correspondéncia de palavras e posicao da sentenca.
O nimero de palavras corretas por sentengas foi
expresso em propor¢do ao nimero total de palavras
por sentenca e ao nimero total de criangas, incluindo
a ANOVA. Fizeram parte da andlise os resultados
obtidos a partir do teste da discriminacdo de
palavras, de decodificacdo visual da palavra, teste
cognitivo, teste de leitura, de igualdade fisica, teste
de iguadade-decisio semantica e teste de
julgamento de rima.

Os surdos obtiveram melhores resultados que 0s ouvintes nas tarefas que demandam
processamento lexical, como leitura de sentenga e decodificacdo visual das palavras.
N&o existem diferencas significativas entre os dois grupos nos testes de performance
cognitiva. A capacidade da meméria € muito importante para a atividade de leitura e
para a compreensdo da leitura da fala. Quanto mais habilidade para acessar os
codigos internos da meméria, mais répida é o desempenho nos testes para fala
interna como os testes de julgamento de rima.

Lyxell, B. &
Holmberg, I. (2000).
Visual speechreading
and cognitive
performance in
hearing-impaired and
normal hearing
children. British
Journal of Educational
Psychology, 70(4),
505-518.

Perfetti, C. A. &
Sandak, R. (2000).
Reading Optimally
Buids on  Spoken

Language. Journal of
Deaf Studies and Deaf
Education, 5(1), 32-50.

1) Estudar a
construcéo da
leitura por
sujeitos surdos. 2)
Identificar se os

surdos  utilizam
uma base
fonoldgica no
processo de
leitura. 3)Analisar
o  papd da

linguagem oral na

1) O surdo tem
dificuldade em seu
processo de
afabetizagdo por ter
dificuldades em
dominar alinguaoral.

Revisdo de literatura sobre a aquisi¢éo da leitura por
surdos. A revisdo enfocou estudos que discutiam a
forma de acesso a lingua oral pelo surdo e as
implicagdes para o dominio da leitura.

Os surdos tém niveis de alfabetizagdo muito baixos se comparados aos ouvintes. A
expectativa da familia, a qualidade da sociaizagdo, os métodos pedagdgicos, o
ambiente de aprendizagem sdo requisitos que interferem na alfabetizac&o do surdo.
O sistema fonolégico da lingua oral interfere na alfabetizagdo de surdos. O sistema
fonolégico embasa a escrita afabética O sistema fonoldgico representa um
obstaculo para que o surdo aprenda ler e escrever. Surdos utilizam informactes
fonol égicas em atividades de leitura. O surdo precisa ter contato comaASL e com o
sistema fonologico desde cedo para que seu processo de afabetizacdo seja mais
adequado.
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alfabeti zag8o.

Anderson, U., Lyxdl,
B., Ronnberg, J &
Spens, K. (2001).
Cognitive correlates of
visual speech
understanding in
hearing-impaired
individuals. Journal of
Deaf Studies and Deaf
Education, 6(2), 103-
115.

1) Reandizar os
dados dos estudos
de Rénnberg,
Anderson, Lyxell
e Spens (1998),
gue procuraram
estabelecer a
relacdo entre
habilidade
cognitiva,
discurso visua e
discurso  visua
tétil. 2) Examinar
se a performance
nas diferentes
tarefas de leitura
do discurso tem
variagdo com a
complexidade
linguistica e
contextual e quais
as habilidades
cognitivas  estéo
relacionadas a
elas.

1) Os movimentos
labiais e faciais criam
um sna incompleto
com poucas
especificagoes. A
identificacdio  lexical
por meio  desse
processo torna-se lenta,
0 (que impede o
processamento de
novas informacoes
visuais, prgudicando
OUtroS Processos, em
especial o]
entendimento dafala

Participaram 18 surdos do sexo masculino entre as
idades de 21 a 76 anos. Desses, 14 haviam
participado do estudo de Ronnberg e Cols (1998).
Todos os surdos preferiam a comunicagdo oral.
Todos os  paticipantes foram  testados
individualmente em duas sessfes durante uma
semana. Os testes de cognicdo e os de leitura foram
administrados na primeira sessdo e os de speech
traking na segunda sessdo. Todos os testes de leitura
foram apresentados com a utilizagdo de um aparelho
de TV de 26' e um video. Os testes de cognicdo
foram aplicados com a utilizag&o de um computador.

A idade cronoldgica influencia o funcionamento cognitivo. As informacGes
contextuais ndo dificultam a leitura do que se faa Habilidades cognitivas
especificas traduzem as diferencas individuais na identificag8o Iéxicas da fala e dos
processos fonoldgicos. A memodria utiliza estratégias de codificagdo diferenciada
para identificagdo visual e identificacdo fonolégica. A habilidade de leitura labial
em sentengas curtas ou longas esta associada a capacidade de trabalho de meméria,
em especia de estratégias de codificagdo, além da habilidade de percepcéo
fonoldgica. E o processamento fonoldgico que permite a leitura labial. A leitura
ortogréfica esta associada a uma leitura visual. A representag&o silabica ou fonémica
ativa os itens lexicais por meio das informagdes contidas nas iniciais de cada
palavra.

Miller, P.  (2002).
Ancther look at the
ST™M capacity  of
prelingually  deafened
individuals and its
relation to reading
comprehension.

American  Annals of
Deaf, 147(5), 56-70.

1) Identificar os
fatores
responsaveis pela

reducéo da
capacidade de
retencéo de
informacoes

verbais, por
surdos,  quando

apresentadas  em
série. 2) Testar a
meméria e a
percepcdo visual
dos surdos, por
meio da escrita,

1) O sucesso do
processamento
fonolégico da escrita
das paavras depende
do entendimento e da
internalizagdo da
estrutura fonolégica do
codigo lingliigtico e da
habilidade de ativar
rapidamente o]
conhecimento quando
necessario.

Participaram 49 surdos, 27 oralizados, e 22 surdos
usuérios de Lingua de sinais e 42 ouvintes como
grupo controle. O estimulo foi composto por 96
palavras em hebreu, todas continham 3 consoantes e
duas vogais. Tratava-se de substantivos concretos.
As palavras formaram 12 listas de 8 palavras cada,
sendo visualmente e fonologicamente distintas.
Metade das palavras foi apresentada com a escrita
correta € a outra metade com omissdo de vogal.
Todas foram apresentadas por meio do computador
com intervalo suficiente para que se pudesse ler as
palavras. Cada comportamento dos participantes foi
anotado: a vocalizagdo, a digitalizacdo, os sinais. Os
participantes deveriam ler e marcar a resposta
correta. O desempenho na ortografia, dos trés

Néo foram encontras diferencas significativas em termos de meméria de curto prazo
para os trés grupos e sim em termos de estratégias cognitivas. Enquanto os ouvintes
e os surdos oralizados utilizam a associacdo grafofonémica, os surdos usuérios de
lingua de sinais utilizam as caracteristicas visuais das palavras. A diferenca entre
surdos e ouvintes ndo é devido ao uso da meméria de curto prazo ou a utilizagéo ou
ndo do sistema fonoldgico. O problema do surdo na aquisi¢do da segunda lingua
estd relacionado primeiramente a uma limitagdo para automatizar especificos
conhecimentos da lingua que facilitariam a retencdo temporal e certos tipos de
percepcéo consecutiva das informagdes o que leva esse sujeito a ter limitagcGes em
conhecer a estrutura da lingua em s, em dominé-la, internalizé-la e desenvolver
processos de flexibilizag&o.

utilizando listas grupos, foi analisado primeiramente por meio da

ordenadas e MANOVA-multivariadas andlises de variancia, e

consecutivas, de depois pela andlise de variancia ANOVA.

palavras em

hebreu.
Tractenberg, R. E. | 1) Comparar o | 1) A limitagdo da | Participaram desse estudo: 27 ouvintes com 20,1 | Nos testes de memdria verbal e viso-espacial, os maiores indices de limitagdo
(2002). Exploring | desempenho consciéncia fonoldgica | anos de média de idade, 10 ouvintes com dificuldade | apareceram para os sujeitos ouvintes com dificuldade de leitura. Os surdos
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hypotheses about
phonological
awareness,  memory
and reading
achievement.  Journal
of Learning
Desabilities, 35(5),
407-423.

cognitivo de
adultos com
dificuldade de
leitura e com
surdez. 2)
Analisar as
implicagbes  da
limitacdo da
consciéncia

fonolégica e da
meméria de curto
prazo para O
desenvolvimento
de habilidades de
leitura.

pode afetar a memdria
verbal, mas  ndo
necessariamente a
memoéria viso-espacial.
2) A memdria de curto
prazo é a chave para o
desenvolvimento  da
habilidade de leitura.

de leitura e média de idade 31,2, 19 surdos, pré-
lingual e profundo, média de idade 23,3. As tarefas
administradas por computedor fazem parte de
programas especificos de escrita. O participante liaa
instrucéo que aparecia e certificava sobre a instrugéo
com o experimentador. Foram propostos 0s seguintes
testes: 1) Teste de QI; 2) Leitura e compreensdo
textual; 3) extensdo de digitos on line, verificando a
memoria verbal de curto prazo; 4) Meméria visud;
5) Escrita de nimeros; 6) Sensibilidade morfol 6gica;
7) Memodria de longo prazo. Foi feita a andlise de
varianciaANOVA.

demonstram melhores resultados nos testes viso-espaciais e piores resultados para 0s
de memoaria verbal. O déficit na consciéncia fonoldgica ndo causa necessariamente
déficit na memoria. A leitura pode ocorrer sem a consciéncia fonoldgica, porém
torna-se improvavel acontecer sem a meméria de curto prazo uma vez que €la é a
chave para a compreensdo da leitura. O curriculo para a educagdo de surdos deve
levar em consideracdo atividades de memoria, compreensdo e sensibilidade
morfoldgica. O problema da leitura ndo esta associado diretamente a consciéncia
fonol égica ou dos fonemas e sim ao nivel de processamento da ordem da leitura.

Flaherty, M. & Moran,
A. (2004). Deaf signers
who know japanese
remember words and
numbers more
effectively than deaf
signer's  who  know
English. American
Annals of the Deaf,
149(1), 39-45.

1) Verificar se os
caracteres
ideogréficos
favorecem as
estratégias de
memoria  visual.
2) Andisar se
existe diferenca
guanto a meméria
de longo e de
curto prazo de
sujeitos surdos e
ouvintes que
lidam  com o
sistema alfabético
romano, e de
sujeitos surdos e

ouvintes que
lidam com o
sistema Kanji.

1) O surdo tem
dificuldade de lembrar
a estrutura do inglés
por que a ortografia do
sistema afabético €
baseada nos sons. 2) O
surdo tem dificuldade
de lembrar a estrutura

do inglés por uma
questdo de
decodificacéo e

competéncia
lingistica. 3) O surdo
tem mais facilidade de
lembrar a estrutura
kanji  porque  seus
caracteres sdo baseados
em significados, requer
tarefa visual complexa
de reconhecimento e
memoria.

Participaram: 20 iranianos ouvintes cuja primeira
lingua € o inglés. 20 surdos pré-linguais profundos
americanos usu&ios de lingua de sinais, 40
japoneses, sendo 20 ouvintes e 20 surdos. Os surdos
estudaram em programas especiais de educagdo. Foi
apresentada sequiéncia randémica de 2, 3, 4 palavras
em inglés e em kanji até o maximo de 12. Os
participantes conheciam o significado das palavras.
No experimento 2, houve o mesmo procedimento
com ndmeros.

A oralizagdo das palavras é inapropriada para surdos. O sistema kanji favorece a
memoria visual do surdo, muito mais do que o sistema alfabético. Ouvintes
americanos possuem melhores estratégias de memoria de longo prazo do que
memoria de curto prazo. Surdos americanos possuem melhores estratégias de
memoria de curto prazo do que memodria de longo prazo. Ouvintes e surdos
japoneses tem desempenho semelhante em relacdo a meméria de longo prazo.O
mesmo aconteceu com o experimento com nimeros.

Harris, M. & Moreno,

C. (2004) Deaf
children’s use of
phonological  coding:

evidence from reading,
spelling and working
memory. Journal of
Deaf Studies and Deaf
Education, 9(3), 253-
268.

1) Comparar 0 0
desempenho  das
criancas  surdas
em testes de
codificacdo
fonoldgica

1) Criangas surdas n&o
utilizam a codificagdo
fonolégica. 2) O surdo
usu&rio de lingua de
sinais, diante de um
texto, sga complexo
ou néo, utiliza
estratégias da prépria
lingua para ler e
escrever.

Trinta surdos profundos, divididos em 6 grupos. Trés
formados com criancas de 7 a 8 anos e 3 com
criancas de 13 a 14 anos. Poucas criangas sdo
proficientes em lingua de sinais. Algumas criancas
receberam educagdo ordista e outras, comunicagio
total. Todas as criangas foram testadas. Teste 1:
memoéria de curto prazo; Teste 2: consciéncia
ortogréfica; Teste 3: soletragdo de palavras. A
andlise dos erros foi feita observando: a) a estratégia
de escrita usada por cada crianga; b) a idade
cronolégica; c) aexperiénciadeleitura

Teste 1: criangas surdas obtém resultados semelhantes as criangas ouvintes, quando
o critério é a experiéncia de leitura, porém piores resultados quando o critério é
idade cronolégica A memdria de curto prazo de criangas surdas mais velhas alcanga
niveis adequados para a leitura. Nesse teste ndo existem evidéncias de que o surdo
recorre a codificagdes fonolégicas por meio da memoria de curto prazo. Teste 2: o
desempenho do surdo é semelhante ao do ouvinte quando o critério é experiéncia de
leitura. Teste 3: ao soletrar o nome da figura o surdo apresenta erros fonéticos. O
surdo tem pouca confianga na base fonolégica. Nao existem evidéncias claras de
que a crianca surda utiliza codificacdo fonol 6gica no processo de leitura e escrita. A
recorréncia a codificacdo fonol6gica pode ser resultado da prética pedagégica.

Miller, P.  (2004).

1) Verificar o

1) Se os participantes

Participaram 18 surdos prélinguais de escola

As palavras escritas s80 processadas indiretamente por uma via linglistica,
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Processing of written
word and  nonword
visual information by
individuals with
prelingual deafness.
Journal of  Speech,
Language, and Hearing
Research, 47(5), 990-
1000.

processamento
das palavras
escritas utilizados
por surdos e
ouvintes. 2)
Replicar
parciamente o
experimento  de
Miller (2004)
utilizando o]
mesmo grupo e a
mesma
metodologia.  3)
Variar 0s grupos
de paaras e
grupo de
estimulos visuais.
4) Veificar se as
estratégias de
processamento de
leitura para
determinar
palavras idénticas
sd0 as mesmas
que utilizadas
para identificar
dois desenhos
idénticos que
traduzem 0
mesmo  conceito
das palavras.

utilizam codigos
fonoldgicos para
mediar as informagoes,
a identificacdo de
desenhos também sera
afetada. 2) Se des
utilizam a seméntica

para mediar as
informagtes dos
desenhos, ndo sofreréo
influéncia do
processamento

fonolégico, sendo a
identificacdo do

desenho mais répido do
que a identificagéo das
palavras.

priméria e 28 ouvintes no grupo controle. O estudo
apresentou 8 condicdes experimentais, sendo 4
condigdes de estimulo escrito, 4 condicOes de
estimulo de desenho. Foram selecionados 10
desenhos monossilabos e 10 dissilabos, cada um foi
colocado em um cartdo. Os cartbes foram
organizados em montes. Cada cartdo representava ou
0 monossilabo ou o dissilabo escrito em letra cursiva
ou impressos. Ao todo eram 40 cartdes. Os sujeitos
recebiam 4 cartfes palavras e 4 cartdes desenho. Eles
deveriam reconhecer os pares. Foi feita andlise
quantitativa dos dados por meio de andlise de
variéncia para comparar 0s grupos em termos de
agilidade ante os estimulos de identificacdo dos
pares de palavras em hebreu e dos pares de desenho
sobre duas condigdes: fonoldgica e identidade. Foi
analisado o fator sujeito e tipo de estimulo (palavras
ou desenho), tipo de identidade (fisico ou
convencional) e o nimero de silabas (monossilabo
ou dissilabo).

fonolégica ou ortogréfica, associadas a conceitos especificos e convencionais. O
estimulo do desenho foi processado mais rapidamente do que o da escrita As
palavras cujos pares eram um desenho foram processadas pelo conhecimento
ortogréfico. N&o houve diferencas significativas entre os dois grupos. A surdez, em
s, ndo inibe o conhecimento ortogréfico. As informagBes fonoldgicas mediam o
processamento da memodria. Sujeitos surdos e ouvintes utilizam estratégias
diferentes para processar a escrita das palavras e identificagdo de desenhos, antes de
ser processadas ortograficamente e depois semanticamente. O estudo desafia a visao
de que a mediacao fonol 6gica é requisito para a aquisicao da escrita. Acredita-se que
a mediagdo ortogréfica sgja a responsavel pelo processamento do texto escrito na
memoria. As estratégias utilizadas pelos surdos e pelo grupo controle sdo da mesma
natureza. Tudo indica que as estratégias fonoldgicas ndo sejam requisitos para a
leitura.

Nunes, L. M. (2004). A
ecrita em gesto: um
caso de surdez. Tese de

Doutorado.
Universidade Estadual
de Campinas,
Campinas.

1) Refletir sobre a
producdo textual
de uma jovem
surda.

1) Na surdez, a
compreensdo do que é
sindizado d&se no
encontro das imagens
de escrita, de leitura e
de movimento com o
corpo. 2) A relacéo de
Elaine com a escrita
reflete uma estrutura
psiquica, fruto da
singularidade

caracteristica com que
cada sujeito entra no
simbdlico, ao contrério
de ter sido determinada
somente por
procedimentos

Estudo de caso. Participou do estudo uma surda,
perda pos-lingual, bilateral profunda, filha de pais
ouvintes. Foi adotado o didrio dialogado (Kresft,
1984), em que um ou mais temas s80 propostos e 0
auno conversa com o professor por escrito.
Percebeu-se que ndo era possivel conversar em uma
mesma lingua. Elaine (nome ficticio) procurava
traduzir o que a pesquisadora escrevia

Elaine aprendeu a falar, mas ndo atingiu a fun¢do de comunicaco da linguagem.
Era capaz de construir sentido com o texto, mas ndo significa-lo, como se fosse o
ndo dito. O texto, produzido no papd, trazia caracteristicas de interlocugdes face a
face. O surdo produz uma escrita em gestos ndo necessariamente caracterizada por
uma escrita subjetiva. A relagdo do sentido ndo se da somente por um processo de
fonemas. Ela se da por imagem também. A origem da escrita funda-se sobre o
apagamento da prdpria origem gréfica: 0 desenho e aimagem da letra. Se é preciso
gue a imagem do objeto se gpague para que surja a letra e se o visual é fatalmente
determinante, ndo ha como o sujeito surdo safar-se dos efeitos que condi¢do
impde. O que ndo significa, na surdez, o sujeito estar impedido de escrever, mas, ao
contrério do ouvinte, ele pode ultrapassar ou ndo o registro das imagens, ou ainda,
fazé-lo apenas parcialmente. O surdo € capaz de escrever um texto no espago, mas
no papel ele escreve gestos. No texto, 0 sujeito é ativo, no papel o sujeito ativo

desaparece.
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educacionais.

Williams, C. L. (2004).
Emergent Literacy of
Deaf Children. Journal
of Deaf Studies and
Deaf Education, 9(4),
352-365.

1) Andisar os

estudos sobre
afabetizagdo dos
surdos: definicoes
de a)
alfabetizagdo; b) a
aquisicdo da
leituray, ¢) a
aguisicéo da
ecrita; d)
tendéncias
educacionais
orientages
futuras.

1) A habilidede da
leitura exige aguns

requisitos: a)
discriminagdo auditiva
e visual; b)
reconhecimento de
letras; c)
correspondéncia entre
sons e simbolos.

Revisdo de literatura sobre o curso da alfabetizacdo
de criangas surdas e as implicagdes para futuras

pesquisas.

A maioria das pesquisas sobre alfabetizacdo esta voltada para criangas ouvintes na
fase pré-escolar. Algumas pesquisas estéo voltadas para a alfabetizagdo por meio de
livros de histérias e atividades informais de escrita. Outras desenvolvem métodos
experimentais para analisar atividades de leitura de livros de histérias. A prética de
ler livros de histéria para a crianca surda favorece a alfabetizagdo, o
desenvolvimento da linguagem e a interacdo verbal. A leitura da crianca pode ser
considerada convencional e quando consegue coordenar inUmeros aspectos e
estratégias para congtruir significados e interpretar o texto. A leitura convencional
envolve o conhecimento da correspondéncia entre fonema e grafema, base para
entender a palavra e sua unidade funcional, bem como a compreensdo textua. A
crianga surda: @) faz associagdo do nimero de letras existente nas palavras com o
tamanho dos objetos e seres que elas representam; b) desenvolve estratégias visuais
de leitura; c) utiliza a propria lingua de sinais como base no desenvolvimento da
escrita; d) ndo desenvolve a escrita tendo por base os sons, ou 0 sistema fonémico;
€) utiliza a lingua de sinais em atividades de escrita e nas interagdes sociais, da
mesma forma que a crianga ouvinte utilizaafala.

Capovilla, F.,
Capovillay, A. G. S,
Viggiano, K., Mauricio,
A. & Bida, M. (2005).
Processos logogréficos,
alfabéticos e lexicais na
leitura silenciosa por
surdos e ouvintes.
Estudos de Psicologia,

10(1), 15-23.

1) Andisar o
desenvolvimento
da competéncia
de leitura
silenciosa de itens
escritos  isolados.
2) Comparar 0
desempenho  de

surdos da presente
amostra ao de
ouvintes de
amostras
anteriores.

1) A andlise do
desenvolvimento  da
leitura e a comparagéo
da eficacia de
diferentes

metodologias de
alfabetizagdo na
educacdo de surdos é
fundamental para

desenvolver condigdes
mais eficazes para o
ensino da leitura e
escrita

Participaram 805 criangas, jovens e adultos surdos,
de 6 a 45 anos de idade, estudantes de 1.2 série do
ensino fundamental até a 1.2 série do ensino médio,
provenientes de quatro escolas municipais de
educagdo especial de S8o Paulo e de duas escolas
filantropicas do interior do estado de S8o Paulo,
sendo 434 eram do género masculino e 347,
feminino. Foi aplicado o Teste de Competéncia de
Leitura Silenciosa de Palavras. (TCLP) de Capovilla
& Capovilla, (2004a); Capovilla e Capovilla (2001);
Capovilla et a. (no prelo) avaiam o estégio de
desenvolvimento da leitura a0 longo da etapa
logogréfica, alfabética e ortogréfica. O instrumento
foi aplicado por uma psicéloga fluente em Libras em
situagdo coletiva, nas préprias salas de aula dos
participantes, durante o periodo escolar regular.
Como havia heterogeneidade no conhecimento de
Libras e de portugués falado, por parte dos
participantes, as instru¢des foram dadas em Libras e
em portugués para todas as classes.

Os leitores surdos enganam-se menos com a homofonia de pseudo-palavras do que
0s ouvintes. Porém, cometem enganos mais facilmente diante de pseudo-paavras
com semelhangas visuais. Os surdos, maior parte sinalizedores, empregam a rota
logogréfica, perilexicad e lexicad no processamento da leitura de itens
psicolingliisticos isolados, como palavras e pseudo-palavras. Surdos sinalizadores
com surdez profunda prélingual e perilingua usualmente n&o decodificam
grafofonemicamente o que |éem, a menos que sgjam oralizados. Ao ler palavras cuja
forma ortogréfica é relativamente familiar, os surdos tendem a confiar mais no
reconhecimento visual direto da forma ortogréfica global das palavras escritas para
conseguir obter acesso direto ao significado. Contudo, tal processamento
logogréfico é capaz de resolver apenas alguns dos problemas de aquisi¢do de leitura.

Costa, M. P. R. &
Batista, A. S. (2005).
Cognitive analysis of
deaf children's learning
to read and write in
different
communicative
contexts. Em: Book of
abstracts of |SEC2005.
Inclusive and
Supportive  Education

1) Identificar as
estratégias usadas
pela crianga surda
inserida em
diferentes

contextos

comunicativos na
aprendizagem do
codigo alfabético.
2) Analisar qual a
influéncia da

1) Dependendo do

codigo lingliistico
utilizado, o surdo
desenvolvera

estratégias  cognitivas
diferenciadas o que
requer também formas
diferenciadas de
ensino.

Participaram do estudo 12 criangas de ambos os
sexos, da 2.2 e da 3.2 série do ensino fundamental,
com surdez neurossensorial, congénita, profunda,
prélingual. Os sujeitos foram divididos em 3 grupos.
G1) 3 criangas inseridas em programa bilinglie,
classe especia e classe regular de ensino. G2) 3
criangas inseridas classe regular de ensino que
recebiam apoio em Libras na sala de recursos. G3) 3
criangas inseridas em programas de educacdo ora e
classe comum. G4) 3 criangas inseridas em classe
especial de ensino, utilizando somente a linguagem

O contexto lingtistico influencia o processo de |eitura e escrita. Os grupos bilinglies
tém dificuldades ao acesso lexical devido a auséncia de codigos fonolégicos. Estes
recorrem a meméria para a identificagdo das palavras e desenvolvem o vocabulério
por meio de estratégias visuais. Na leitura e na escrita, utilizam estratégias
logogréficas e a datilologia para o reconhecimento das palavras. Os grupos
oralizados respondem melhor a prova da escrita das palavras por meio de ditado.
Apresentam dificuldade de acesso fonoldgico na construgdo lexical interna, omisséo
e desrespeito a convencéo da grafia dos fonemas. Na leitura labial, confundem o /b/
e o /p/, o /fl e o v/ e tém dificuldades de perceber as consoantes finais. Surdos
oralizados conseguem identificar 25% do que € dito por meio da leitura labial. A
crianca ouvinte recita o que ouve por meio da falainterna, e a crianga surda sinaliza
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Congress,  Glasgow,
Scotland: The
University of

Strathclyde, p. 126-131

aprendizagem do
codigo afabético
para a leitura e
escrita.

oral. Foi analisado: 1) a evolucdo da leitura; 2) a
evolugdo da escrita a partir do ditado de palavras; 3)
a evolugdo da consciéncia metalinglistica; 4) a
evolugdo da escrita espontanea

internamente. Existe uma descontinuidade entre o portugués e a Libras em relagéo a
estrutura morfolégica, fonoldgica e sintédtica Gl e G2 apresentam resultados
inferiores para a consciéncia metalingtiistica. O G3 e G4 apresentam mais facilidade
que os grupos bilinglies no uso do sistema fonolégico. G1 e G2 apresentam mais
facilidade com atividades afabéticas enquanto G3 e G4 tém maior habilidade
fonémica

Miller, P. (2006). What
the processing of real

words and
pseudohomophones
can tell us about the
devel opment of
orthographic
knowledge in
prelingully  deafened

individuals. Journal of
Deaf Studies and Deaf
Education, 11(1), 21-
38.

1) Contrastar a
habilidade do
processamento de
palavras reais e
palavras pseudo-
homéfonas, cujo
conjunto de letras
torna-se sem
sentido, entre
surdos e ouvintes.

1) O surdo é capaz de
decodificar ~ palavras
sem  necessariamente
ter desenvolvido a
consciéncia fonolégica.
2) O processamento de
pseudo-homéfonas,
precisa de uma
associagdo do grafema
e do fonema por ndo
existir memodria
ortogréfica.

Participaram do estudo 11 surdos, usuérios de lingua
de sinais israglense e 25 ouvintes. A consciéncia
fonol égica dos participantes foi testada por meio dos
testes desenvolvidos por Miller (1997), que consiste
em perceber o fonema inicial ou final das palavras.
S0 12 séries de 4 figuras cada. Duas condigBes
experimentais foram apresentadas, leitura de
palavras reais e palavras pseudo-homéfonas. Na 1.2
condi¢do, foram apresentadas 100 palavras em
hebreu arrumadas em 4 colunas. O sujeito deveria
circular o mais rapidamente possivel as palavras que
traziam conceito de comida. A segunda condicéo foi
apresentada da mesma forma que a primeira, com
palavras pseudo-homéfonas as paavras reais
apresentadas na primeira condi¢do. Foi analisada a
diferenca de habilidades entre os dois grupos para
categorizar as palavras reais e as paavras
homéfonas. Foi feita a corrdlagdio para as duas
condigdes, o desempenho de cada participante.
Devido ao nimero de participantes surdos ser muito
pequeno em comparagdo ao grupo controle, foram
feitas andlises estatisticas paramétricas e néo-
paramétricas para a validagdo dos resultados. Na
primeira condi¢do, para comparar os dois grupos, foi
utilizada a MANOVA (mlltiplas andlises de
variancia).

O grupo de ouvintes obteve melhor desempenho para identificar a segiiéncia de
letras do que o grupo de surdos. O grupo de surdos demonstrou mais erros na
identificagdo de palavras homoéfonas e leva mais tempo para ler as palavras reais do
que os ouvintes. Os surdos ndo utilizam a consciéncia fonoldgica para processar
palavras reais e palavras homéfonas. Os surdos sdo capazes de reconhecer palavras
reais, muito embora tenham sérias limitaces quanto a habilidade de decodificacdo
fonolégica. O processamento fonolgico por si pode ndo ser condicdo para
determinar niveis de leitura. O conhecimento ortografico pode ndo requerer
mecanismos de percepcdo ou producdo da fala. A limitacdo da decodificacéo
fonol égica pode justificar adificuldade do surdo em escrever.
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Os cinco artigos gue constam na tabela 5 compdem a quinta categoria desta
pesquisa bibliogréfica, que por nés foi denominada de Estudos Centrados no Inglés
Snalizado. Estes assumem outra perspectiva que se contrapde, por sua hatureza, a
educacdo hilingle. Trata-se de relatos de pesquisas que defendem atese de que alingua de
sinais como lingua de instrugdo néo é suficiente para a aquisicdo da leitura e da escrita de
uma segunda lingua, pelos surdos. Estes artigos relatam as construgdes atipicas da escrita
do surdo e concluem que € necessario que este sujeito desenvolva internamente a estrutura
da lingua oral para conseguir escrever adequadamente nesta lingua. Os autores apontam
que o Inglés Sinalizado, ou sgja, a sinadlizacdo da estrutura da lingua oral tanto na sua
modalidade escrita quanto na sua modalidade de fala, € o recurso pelo qua o surdo tera
oportunidade de construir este modelo interno da lingua ora e conseqlentemente
conseguir escrever de forma gramaticalmente correta.

Luetke-Stahiman e Nielsen (2003) e Alegria e Lechat (2005), por exemplo,
consideram a construcdo da consciéncia fonoldgica como condi¢éo necess&ria para a
aquisicdo da leitura e escrita e desta forma, o surdo, impedido de estabelecer
correspondéncias grafonémicas por sua limitagdo neurossensoria teria dificuldades em
adquirir proficiéncia na sua segunda lingua, a menos que utilizassem o método de
marcacdo sildbica e leitura labia. Luetke-Stahlman e Nielsen (2003) e Alegria e Lechat
(2005) apontam o Cued Speech como o procedimento que possibilitaria o surdo fazer
marcacOes fonoldgicas e conseqlientemente 0 Unico caminho viavel para que este sujeito
desenvolvesse a consciéncia fonoldgica da lingua oral sem a qual, na concepgcdo dos

autores, seriainfrutifero qualquer esforgco de aquisicéo de leitura e escrita nessa lingua.
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Quinta Categoria

Referéncia

Objetivos do Estudo

Tese defendida pelo
Autor

Metodologia

Resultados/Conclusdes

Mayer, C. &
Akamatsu, c. T
(2000). Deaf children
creating written texts:
contributions of
American Sign
Language. American
Annals of the Deaf,
145(5), 394-401.

1) Investigar arelacéo entre
alingua de sinais e alingua
excrita. 2) Investigar a
natureza da linguagem
interna da crianca surda
quando em atividade de
escrita. 3) Veificar qua
das duas estratégias ASL
ou inglés  sinalizado
favorecem a compreensdo

1) Para a maioria dos
surdos, o dominio do
inglés é um desefio.

2) A lingua de sinais
como primeira lingua
pode ser 0 caminho para
ensinar a leitura e a
escrita para surdos.

3) A dificuldade que o
surdo tem de escrever é
infinitamente maior do
que adeler.

Participaram 3 criancas surdas que freqientam
escola de surdos, sendo 2 surdos cujos pais eram
ouvintes e utilizam a ASL e o inglés como lingua
de instrugdo 1 surdo cujos pais eram surdos
utilizam a Czech Sign como lingua materna e a
ASL como segunda lingua. Uma fébula foi
interpretada em ASL, e outra fabula transposta para
o0 inglés snalizado. Os sujeitos ndo eram
familiarizados com o conteido da fébula Foi
solicitado que eles produzissem uma versdo escrita
sobre 0 tape assigido. Os sujeitos poderiam
recorrer ao tape como processo de edicéo do texto.
Os sujeitos eram entrevistados sobre sua percepgéo
e compreensdo da fébula. A produgdo escrita foi
analisada em termos de proposi¢des. Foi procedida
a andlise gramatical, lexica, sintdica das
sentengas, mecanismos e caracteristicas da
produc&o.

Os sujeitos desenvolvem um entendimento adequado do texto tanto em
ASL como em inglés sinalizado. O surdo aprendiz de ASL como segunda
lingua apresenta pequenas dificuldades de reconhecimento de alguns sinais.
Os sujeitos apresentam muitos erros de flexd do verbo, omissdes de
artigos, emprego incorreto de proposi¢oes. Tanto a ASL quanto o inglés
sinalizado conseguem transmitir diferentes conceitos e contelidos. Para a
proficiéncia na escrita, o surdo precisa pensar na mesma estrutura da lingua
que escreve. O surdo para escrever inglés, por exemplo, precisa pensar na
mesma estrutura do inglés. Conclui-se que o surdo precisa criar um modelo
interno da lingua oral e o inglés sinalizado é uma ferramenta poderosa para
0 desenvolvimento da fala interna e conseqlentemente para o
desenvolvimento da escrita dos surdos. A ASL como primeira lingua e o
inglés sinalizado sao os caminhos mais adequados para a alfabetizagéo de
surdos.

Akamatsu, T., Stewart,
D. A., & Becker, B. J.
(2000). Documenting
English syntactic
development in face-
to-face signed
communication.

American Annals of
Deaf, 145(5), 452-464.

do contetido do texto.

1) Investigar o]
desenvolvimento da
aquis¢do da lingua de

sinais e 0 desenvolvimento
da habilidade no inglés.

1) A estrutura da lingua
de sinais pode ndo ser
suficiente para que o
surdo desenvolva a
capacidade para
aprender o inglés. 2) A
crianga surda sO terd
acesso as informaces
fonolégicas pela
combinagdo do residuo
aditivo com 0s recursos
da leitura labial. 3) A
comunicagdo

estabelecida pela
sinalizagdo das palavras
na mesma estrutura do

inglés  favorece a
aprendizagem da
segunda lingua.

Foram 5 criangas, em um periodo de 4 anos.
Utilizou-se o teste de elucidacdo gramatical-
Grammatical Analysis of Elicited Language
(GAEL). Esses testes avaliam duas estruturas. a)
estrutura autdnoma; e b) estruturas imitativas. As
criangas eram testadas a cada outono e os testes
eram gravados em video e depois transcritos. Na
transcricdo, todas as palavras sindizadas ou
verbalizadas eram registradas. Seis categorias
gramaticais foram analisadas: artigo, plura de
subgtantivos, flex8o verbal, pronome pessoal,
advérbio de negacdo e pronomes interrogativos.

Os surdos apresentam dificuldades no emprego de plura de substantivos,
flex&o verbal e utilizagéo adequada de pronomes interrogativos. Os autores
concluem que a lingua de sinais pode néo ser suficiente para aquisicdo do
inglés escrito. O inglés sinalizado é apontado como o melhor caminho para
adquirir a estrutura do inglés. Conclui-se que para ensinar a leitura e escrita
de uma lingua oral para o surdo é necessério sinalizar as palavras de forma
linear para que a crianga consiga internalizar a estrutura desta lingua. O
inglés sinalizado é a ponte entre a lingua nativa do surdo e o inglés como
segunda lingua.

Wauters, L. N.,
Knoors, H. E. T,
Vervloed, M. P. J. &
Aarnouyse, C. A. J

(2001). Sign
facilitation in  word
recognition. The
Journal of Special

1) Analisar os caminhos
que auxiliam a melhoria no
reconhecimento de palavras
pelo surdo. 2)Investigar se
0s sinais associados com a
lingua oral facilitam o
reconhecimento de palavras
pelo surdo.

1) A lingua de sinais
pode favorecer o
reconhecimento de
palavras escritas pelos
surdos. 2) Os surdos
podem reconhecer mais
facilmente e mais
rapidamente as palavras

Participaran do estudo 16 criangas, sendo 12
meninos e 4 meninas. Todos freqlentavam
educacéo bilinglie, sendo em lingua de sinais e
lingua ora. Os participantes receberam
treinamento de reconhecimento de palavras
escritas. Eram 10 palavras em 6 listas. Eles foram
testados antes e depois do treino. O treino das
palavras foi ministrado em duas condi¢fes, uma

A velocidade no reconhecimento de palavras esta associada primeiramente
ao treino prévio, como também a outros fatores como a idade, QlI, sexo,
perda auditiva, etnicidade e tempo de surdez. O treino é uma atividade que
favorece o reconhecimento de palavras em qualquer que seja a condicéo de
apresentagdo favorecendo o processo de leitura. A sinalizacdo das palavras
junto com sua articulag&o verbal favorece o seu reconhecimento. O treino
de palavras associado ao inglés sinalizado pode ser uma boa estratégia na
educagdo dos surdos.
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Education, 35(1), 31-
40.

por meio de sinas e
lingua ord do que
somente por meio da
linguaoral.

somente com 0 apoio da instrucdo oral e a outra
com o auxilio da lingua de sinais. Cada item foi
apresentado na tela do computador. O
experimentador pronunciava o nome da figura e,
em outro momento, pronuncia e sinaliza. Depois, o
nome da figura aparecia na tela do computador. O
participante deveria pronunciar a palavra, ou
pronunciar e sinalizar. Cada sessdo durava cerca de
15 minutos. Os dados foram submetidos a testes
nado paramétricos.

Luetke-Stahiman, B. &
Nielsen, D. C. (2003).
The contribution of

phonological
awareness and
receptive and

expressive english to
reading ability of deaf
students with varying
degrees of exposure to
accurate english.
Journal of Deaf Sudies
and Deaf Education,
8(4), 464-484.

1) Comparar a consciéncia
fonolégica e a habilidade
de leitura de criangas
surdas e criangas ouvintes
por meo de testes
especificos. 2) Identificar a
quais programas escolares
0s estudantes estéo
submetidos.

1) Se a crianga tem
dificuldades com a
decodificagdo e com o
significado das
palavras, certamente
terd dificuldades na sua
compreensdo e
identificagdo. 2) A faa
sinalizada permite que o
surdo tenha acesso de
80-90% da mensagem
falada aém de
favorecer a aquisi¢do da
consciéncia fonol égica

Participaram 31 estudantes entre 7-17 anos. De trés
programas de educag8o de diferentes regiGes dos
EUA, todos utilizavam o inglés sinalizado. Foram
aplicados dois testes para identificar a consciéncia
fonolégica dos sujeitos. Foram aplicados cinco
subtestes, para verificar o nivel de segmentacGes,
combinagbes e substituicdes de fonemas. Estes
testes foram submetidos a andlise de variancia
ANCOVA. Foi aplicado o teste de Woodcock
Reading Méaster (WRM) para verificar a associagéo
de simbolos visuais ndo-familiares as palavras e a
memoria de curto prazo.

Os surdos recebem um ensino baseado na associagdo de sons e simbolos.
Os testes evidenciaram que os surdos conseguem identificar os fonemas
iniciais e fazer associagdes com outras palavras gque iniciavam com mesmo
fonema. Os resultados dos subtestes evidenciam que 0s surdos apresentam
uma média de leitura inferior a sua idade cronolégica e muito inferior ao
nivel dos ouvintes. O programa de ensino para surdos que enfatiza a
gramética da lingua ora ndo garante que estes sujeitos se apropriem da
leitura, escrita e soletragdo. O bom leitor surdo é aguele que tem
consciéncia fonoldgica e proficiéncia em inglés sinalizado. Recomenda-se
em programas de alfabetizac8o de surdos a utilizagdo do inglés sinalizado
ou amarcagdo visual dos fonemas por meio do Cued Speech.

Alegria, J. & Lechat, J.
(2005).  Phonological
processing in  deaf
children: when
lipreading and cues are
incongruent. Journal of
Deaf Sudies and
Education, 10(2), 122-
133.

1) Explorar as diferentes
maneiras de combinagdo
entre |dbios e méos para
possibilitar as informagoes
fonolégicas para as
criangas surdas

1) A fada sindizada

(com indicagdes,
pigas...) favorece o
processamento das

palavras. 2) A faa
sinalizada por meio do
Cued Speech contribui
para a representacdo
fonolégicavisual.

Participaram 20 sujeitos entre criangas e
adolescentes surdos, pré-linguais, com surdez
profunda. Dois grupos foram formados tendo como
critério a experiéncia com o Cued Speech:
sinalizag&o/marcagdo visual dos fonemas. Grupo 1:
10 surdos com muita experiéncia com o Cued
Speech. Grupo 2: 10 surdos com pouca experiéncia
com o0 Cued Speech. Foi testada a percepcdo dos
monossilabos com estrutura candnica (consoante e
vogal): 8 consoantes e 4 vogais. As silabas foram
apresentadas em trés condi¢des: apenas para leitura
labial, leitura labiad com marcagdo de
monossilabos congruentes e leitura labial com
marcacdo monossilabos incongruentes.  Foram
apresentados em video, separadamente,
monossilabos em que as consoantes e as vogais ora
favoreciam e ora ndo favoreciam sua percepgéo. O
pesquisador parava o video e a crianga escrevia a
silaba apresentada, em tempo determinado. Os
autores utilizam a andlise da integragdo do dominio
audiovisual na percepcdo da fala de McGurk e
McDonald (1976) que permite apontar as
sincronias e as diferencas entre a leitura labia e

A marcagdo das congruéncias fonolégicas melhora a percepgéo tanto das
consoantes como das vogais. Para ambos 0s grupos isso indica que a leitura
labial com marcacdo silébica, por meio do Cued Speech, favorece a
percepcao de informagBes fonoldgicas. A marcagdo das silabas auxilia a
percepcdo das consoantes quando S0 apresentadas em contexto de
percepcdo desfavoravel. A marcagdo das vogais torna-se mais necessaria
quando apresentadas em condigdes desfavoravels. A fala sinalizada serve
de material significante para a meméria, da mesma forma que os recursos
audiolégicos funcionam como material significante para a meméria
fonoldgica dos ouvintes. A fala sinalizada € um recurso para a atividade
mental fonolégica de pessoas surdas.
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informacOes auditivas. Foram feitas andlises de
varidncia dos dados, uma para as vogais e outra
para as consoantes. Para a andlise foram
considerados os dois grupos e as condigdes
esti puladas para os monossilabos
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Nessa sexta categoria, apresentamos, por meio da tabela 6, os estudos referentes a
compreensdo textual de surdos, apesar de termos tido dificuldades de encontrar relatos de
pesquisa ou artigos tedricos que abordassem diretamente o assunto. O que podemos ver
nesta categoria intitulada de Estudos Centrados na Compreensdo de Leitura é um corpo
de estudos composto de uma revisdo de literatura e cinco relatos de pesquisa. Schirmer e
McGough (2005), de certa forma, por meio do seu trabalho de revisdo tedrica a respeito
do ensino da leitura para crianga surda, conseguem mostrar panorama ndo muito diferente
dagqueles relatos de pesguisa que compdem a mesma tabela e daqueles estudos que ja
foram apresentados nas categorias que antecedem esta.

Os autores procuram saber até que ponto o Painel Nacional de Leitura apresentado
no congresso sobre Autonomia de Leitura, M étodos e Abordagem de Ensino, nos Estados
Unidos, em 1997, retrata, de fato, a realidade sobre a aquisicdo da leitura por criancas
surdas. Os resultados apontados por este paingl sdo alvo de discussdes, tendo em vista a
metodol ogia de alguns estudos utilizados como base para as suas conclusdes. No entanto,
a contribuicdo deste painel € inegavel. Segundo ele, a realidade do nivel de leitura dos
surdos que terminaram o ensino médio, fazendo uma correlacdo ao ensino brasileiro, pode
ser equiparado ao nivel de leitura de um ouvinte do quinto ano do ensino fundamental.

Schirmer e McGough (2005) fazem levantamento de 67 artigos de pesquisa, com
diferentes metodologias e abordagens, organizando os estudos encontrados em cinco
topicos: 1) agueles centrados no método alfabético baseado nos principios da consciéncia
fonol 6gica que enfatiza o reconhecimento de palavras por meio dos fonemas e a instrugéo
fonética que se baseia na associagdo de letras e som; 2) os que discutem a questéo da
fluéncia na leitura, defendendo a tese de que esta habilidade pode ser obtida por meio do
treino da leitura ora e leitura silenciosa; 3) aqueles centrados na compreensao da leitura,

gue assinalam a importancia da construgéo de significado. Estes estudos, de uma forma
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geral, associam a compreensdo textual a aquisicdo de vocabulério pelo surdo, ao dominio
prévio da sintaxe da lingua oral, aos processos de transferéncia de conhecimento, ao
dominio da estrutura do texto, ao automonitoramento da leitura e a capacidade de
guestionar o que esta sendo lido; 4) aqueles centrados na discussdo sobre ainfluéncia das
préticas de ensino para a aquisicao leitura; e 5) aqueles que discutem a influéncia dos
recursos tecnol 6gicos na aquisicdo daleitura.

De modo geral, arevisao de literatura apresentada por Schirmer e McGough (2005)
evidencia que, de fato, o nivel de leitura entre surdos e ouvintes é diferenciado e, portanto,
os dados apontados pelo Painel correspondem a realidade da escolarizacgo dos surdos. Os
autores concluem diante da sua revisdo tedrica que, em se tratando de processo de
aquisi¢cdo, surdos e ouvintes apresentam mais similaridades do que diferencas. No entanto,
€ necessario investigar as implicagbes das préticas pedagdgicas que os surdos
experimentam em seu processo de escolarizagdo, uma vez gque estas podem comprometer
a afabetizacdo desses sujeitos, muito mais do que a questdo da limitacdo audiol ogica.

Esta conclusdo corrobora aguelas assinaladas no estudo de Schirmer e Woolsey
(1997). Estes autores pesquisando meios de favorecer a compreensdo da leitura por
estudantes surdos evidenciam que estes sujeitos apresentam dificuldades em localizar as
informagdes principais do texto, generalizar o conhecimento adquirido para outros textos,
entender o objetivo da questdo proposta, além de obedecer a seqgiiencialidade dos fatos
ocorridos. Os autores defendem que a discussdo prévia do texto, a formulacdo de
perguntas sobre ele (como forma de monitorar a compreensdo do surdo e candizar sua
atencdo para 0s aspectos mais importantes do texto) e a marcacdo, no proprio texto, detais
aspectos, favorecem a compreensdo textual por surdos.

Os demais relatos de pesguisa apresentados nesta categoria assinalam que o surdo

apresenta certa dificuldade de acessar o contelido significante das palavras prejudicando a
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compreensdo textual. Kelly, Albertini e Shannon (2001), por exemplo, enfatizam que o
tipo de informac&o contida no texto, ou sgja, o codigo linglistico utilizado para mediar
determinadas informacfes pode ndo ser acessivel ao surdo e dificultar a compreensdo
textual, umavez que ele utiliza o vocabul&rio como ferramentas de leitura. Nesse sentido,
os autores defendem que a estratégia de retomar o assunto do texto favorece seu
entendimento, muito embora ndo hagja evidéncias de que ta estratégia auxilie o surdo a

identificar aidéaprincipa do texto.



Tabela 6: Estudos Centrados na Compreensdo de Leitura
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Sexta Categoria

Referéncia

Objetivos do
Estudo

Tese defendida pelo
Autor

M etodologia

Resultados/Conclusdes

Schirmer, B. R. &
L

Woolsey, M. .
(1997). Effect of
teacher questions on
the reading

comprehension of
deaf chidren. Journal
of Deaf Sudies and
Deaf Education, 2(1),
47-56.

1) Examinar a
compreensao da
leitura por criangas
surdas, por meio de
questdes que
exigem processos de
andlise, sintese e
avaliagdo.

1) O surdo pode ser
capaz de responder a
questfes que requerem
andlise, sintese e
avaliagdo de textos
narrativos.

Participaram do estudo 6 criangas entre 10 a 12 anos de
idade. As criangas foram divididas em grupos: 2 de duas
criangas e 2 de uma crianca cada. O nivel de leitura das
criangas foi testado de acordo com os estudos de Schirmer
(1994). Foram utilizadas pequenas histérias, para que a
crianga tivesse condiges de ler, completar a histéria e
discutir o assunto em 30 a 45 minutos. Os dados foram
coletados em 8 quartas-feiras consecutivas, durante 3
meses. O experimentador lia a histéria para a crianga,
discutia 0s novos sinais, novas palavras, expressoes,
caracteristicas do texto. Depois era pedido a crianca para
ler silenciosamente o texto. Em todos os textos havia
ilustragdes. O experimentador utilizava questbes para
encorajar a crianca a analisar, sintetizar e avaliar o texto.
Somente depois de todas as discussdes, a crianca era
estimulada a escrever o desfecho da histéria. Todas as
sessdes foram gravadas e transcritas.

As criancas surdas diante do texto tém dificuldade de: @) localizar aidéia
principal; b) perceber os detalhes contidos na histéria; c) generalizar e
transferir conhecimentos ja adquiridos; d) perceber o objetivo das
questdes; €) estabelecer uma seqiiencialidade l6gica do texto por meio da
escrita. Conclui-se que o professor deve utilizar perguntas sobre o texto
para ajudar a crianga a analisé-lo, sintetiza-lo e avalia-lo. Além disso, o
professor deve ajudar a crianga a identificar os detalhes da histéria, utilizar
0s conhecimentos que ja possui de forma mais adequada, aumentando a
possibilidade de respostas mais completas. Dessa forma, o professor pode
modelar a compreensao do texto da crianga surda.

Qakhill, J. & Cain, K.
(2000). Children's
difficulties in text
comprehension:
assessing causal
issues. Journal of
Deaf Sudies and
Deaf Education, 5(1),
51-57.

1) Identificar as
dificuldades de
compreensao textual
dos surdos.

1) A compreensdo
textual esta associada
diretamente a
habilidades de fazer
inferéncias sobre o
texto. 2) A
compreensdo  textual
requer o dominio da
estrutura da histéria e
automonitoramento.

Foram realizados dois experimentos, um para verificar as
caracteristicas de sujeitos que apresentam dificuldades em
compreensdo textual e o outro para investigar a inter-
rlacdo e a interdependéncia das vérias habilidades
necessarias na compreensdo textual. Participaram desses
experimentos sujeitos ouvintes. Foram utilizados os testes
de vocabuld&rio e andlise de leitura de MacGinitie e
MacGinitie (1989). 1.° Experimento: 29 sujeitos com nivel
de leitura abaixo do esperado a sua idade cronolégica, com
idade entre 7-8 anos. A crianga deveria ler, produzir uma
histéria e responder a 6 questdes sobre a histéria lida, duas
eram perguntas literais sobre o assunto, duas exigiam
interconex&o textual e duas exigiam a combinagdo entre as
informaces do texto e conhecimento preexistente.

2° experimento: 27 sujeitos com nivel de leitura
correspondente a sua idade cronoldgica, 29 com nivel ndo-
correspondente a idade e 24 sujeitos com boa compreenséo
textual. Foi solicitado que as criangas produzissem trés
histérias com temas prontos e trés histérias a partir de
seqliéncias l6gicas. Foram avaliadas a seqiiencialidade e a
descrig8o das informaces.

1.° experimento: ndo foi encontrada relagdo entre limitacdo em fazer
inferéncias e limitacdo de memorizagdo do texto e entre a limitagdo em
fazer inferéncias e déficit de conhecimento. Conclui-se que a habilidade de
fazer inferéncias ndo é produto da boa compreensdo textual, mas ao
contrério, a habilidade de fazer inferéncias gjuda a compreensdo textual.
Criangas com dificuldades de compreensdo n&o fazem inferéncias
espontaneamente e tém dificuldades em relatar o contelido do texto de
forma detalhada e ordenado. Limitagbes em fazer inferéncia levam a um
texto pobre. 2.° experimento: Sujeitos com boa compreensdo textual
apresentam melhor estruturagdo de suas histérias, nas duas condigdes,
producdo de histéria por tema e por sequéncia légica, do que aqueles que
tém dificuldade e aqueles com niveis adequados de compreensdo textual.
Conclui-se que a estruturagdo textual ndo é o produto da compreenséo do
texto, mas, ao contr&rio, a compreensdo do texto leva a uma boa
estruturagdo. A coeréncia textua influencia tanto a producdo quanto a
compreensdo textual. A compreensdo textual ndo estd associada a
decodificac8o de palavras, mas, especialmente a préticas de ensino e ao
desenvolvimento de outras habilidades como a produgdo de inferéncias,
coeréncias e sequencialidade. Surdo tem dificuldade de representar as
palavras por meio da memédria fonoldgica, de decodificar palavras, o que
limita a sua compreensdo textual. O ensino do vocabulério e, portanto, da
decodificag@o de palavras deve ser valorizado na educagdo de surdos. A
dificuldade de memdria fonol6gica dos surdos compromete tanto a
aquisicdo de palavras quanto a compreensdo textual. Uma vez que os
ouvintes com dificuldade de leitura apresentam melhor compreensdo da
histéria por meio da audi¢&o do que pela escrita, € possivel que os surdos
tenham melhores condic¢Ges de compreender o texto pelalingua de sinais.
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Kelly, R. R.,
Albertini, J. A. &
Shannon, N. B.
(2001). Deaf college

students reading
comprehension  and
strategy use.

American Annals of
the Deaf, 146(5), 385-
398.

1) 1°  estudo:
verificar se o surdo
consegue: a)

detectar erros no
contelido do texto;
b) identificar aidéia
principal do texto;
c) relembrar o que
leu, o conteido do
texto, as
informacGes
importantes. 20
estudo: analisar: a)
se 0 uso de
estratégias
metacognitivas
favorece a
compreensdo
textual; b) quais as
estratégias
cognitivas que 0s
surdos utilizam na
leitura

1) As fahas na
percepcéo das
informacGes

pertinentes e principais
levam a limitagdes na
compreensdo  textual.
2) Bons  leitores
monitoram sua leitura
e percebem as
informactes
incongruentes.

Participaram: 46 sujeitos, sendo 20 no primeiro estudo e 26
no segundo. A maioria tinha entre 18 a 25 anos. Foi
utilizado o teste “Califérnia Achievment Test for Reading
Comprehension (Tiegs e Clark, 1963), para identificar os
niveis de leitura dos sujeitos. No 1.° estudo, foram
entregues 2 folhas de papel para cada sujeito. A primeira
continha um texto, de 5 parédgrafos, com frases
incongruentes. O sujeito deveria ler o texto e relatar por
escrito a idéia principal. Na segunda folha, o sujeito
deveria resumir o texto destacando a idéia principal, sem
poder retornar ao texto. No 2.° estudo, participaram 26
sujeitos divididos em 3 grupos, sendo um com boa
habilidade de leitura, um com baixa habilidade e um de
controle. O mesmo procedimento do primeiro estudo foi
adotado, com duas diferengas: o texto continha uma média
de 20% de palavras desconhecidas, ndo contendo frases
incongruentes. As respostas e 0 texto em s foram
retomados e discutido com os sujeitos dos dois primeiros
grupos.

1.° estudo: surdos com baixa e boa habilidade de leitura demonstram ter
dificuldades em destacar a idéia principal dos textos e sintetizar o
contetido. Noventa por cento de todos os sujeitos ndo percebem as
incongruéncias, embora ndo tenham dificuldades com o significado das
palavras, o que evidencia que existe uma falha na compreensdo do texto
como um todo e ndo na compreensdo das palavras ou frases. Por se tratar
de um texto cientifico, a ndo-familiaridade temética pode dificultar a
compreensdo do texto e desta forma a percepcéo das frases incongruentes.
Existe ainda a possibilidade de os sujeitos terem dificuldades em expressar
por escrito o que entenderam. No 2.° estudo, a estratégia de retomar o
texto auxilia o entendimento do contelido tratado, mas n&o auxilia a
percepcdo de sintese do texto e da idéia principa. Ambos os grupos
utilizam a estratégia de vocabul ario para relembrar o texto.

Marschark. M.,
Convertino, C.,
McEvoy, C.

&
Magteller, A. (2004).
Organization and use
of the mental lexicon
by deaf and hearing
individuals. American
Annals of the Deaf,
149(1), 51-61.

1) Comparar as
respostas de surdos
e ouwvintes ante a

associacdo de
palavras e
categorias.

1) A crianga surda tem
mais dificuldade em
tarefas de
categorizagdo do que
os ouvintes. 2) A

organizagéo do
conhecimento é
afetada pela

experiéncia pessoal e
cultural.

1.° Experimento: Procurou identificar o uso da informagéo
taxondmica. Foram apresentadas algumas palavras aos
surdos e aos ouvintes. Os sujeitos deveriam associa-las a
categorias. Experimento 2: Procurou saber em que medida
as analogias verbais interferem nas informagOes
taxondmicas de surdos e ouvintes e qual tipo de analogia
verbal poderia representar dificuldades para o surdo. Foi
utilizado um conjunto de 48 analogias verbais construidas
por categorias de paavras, frases subordinadas,
coordenadas, rimas, relagdo parte-todo e relagdo de
predicacdo. Qito analogias foram construidas para cada tipo
de relagdo. Os testes eram de mdltipla escolha, com 4
opcdes de resposta. Cada sujeito ganhava um bloco de
folhas. Em cada pégina continha um tipo de analogia. O
sujeito tinha 10 minutos para completar o bloco.

1.° experimento: o surdo, em relagdo aos ouvintes, apresenta mais
heterogeneidade conceitual, mais facilidade de associar nomes a categorias
do que categorias a nomes e um desempenho pior na leitura 2.°
experimento: sugere que existe grande diferenca entre surdos e ouvintes
em rimas, coordenagBes, subordinagBes, parte-todo e no uso de
qualificadores. Os surdos demonstram menos estabilidade e menos
coeréncia na compreensdo das categorias. A sensibilidade & rima acontece
por meio da ortografia das palavras. Os surdos mostram que categorizam
menos as informagBes do que o ouvinte, e que SG0 Menos coerentes e
consistentes na compreensdo conceitual. A escolarizagdo dos surdos deve
estar atenta para gjudar estes sujeitos na transferéncia de conhecimento. A
variedade das experiéncias com a leitura influencia a aquisi¢io do léxico
mental. Tarefas cuja resolugdo necessita de analogias auxilia o surdo a
acessar o contetido cognitivo, favorecendo o processo de leitura e escrita.

Schirmer, B. R. &
McGough, S. M.
(2005). Teaching
reading to children
who are deaf: do the
conclusions of the
national reading panel
apply? Review of
Educational

Research, 75(1), 83-

1) Andisar se a
realidade apontada
no Painel Nacional
de Leitura, de 1997
retrata a realidade
da aguiscdo de
leitura por criangas
surdas.

1) Os resultados
apresentados no Painel
sobre o nivel de leitura
dos surdos podem ndo
corresponder a
reglidade.

Revisdo de literatura de 67 artigos de pesquisa abrangendo
diferentes perspectivas e metodologias. Os artigos foram
organizados em cinco categorias: agueles centrados no
método alfabético, os que enfocam a questdo da fluéncia na
leitura, aqueles centrados na compreensdo da leitura e
aqueles que enfocam as implicagbes dos recursos
tecnol 6gicos na aquisi¢ao daleitura.

Os estudos que enfocam o méodo alfabético defendem a tese de que a
consciéncia fonolégica é condig@o necesséria para o desenvolvimento da
leitura e da escrita. Estes estudos concluem que o surdo pode acessar a
leitura de estratégias fonolégicas e visuais. Os estudos centrados na
fluncia da leitura assinallam que esta habilidade estd diretamente
relacionada a énfase que é dada a atividade da leitura e decodificacdo de
palavras. Conclui-se que quanto mais o sujeito 1 mais fluéncia adquire,
guanto mais atividades de reconhecimento de palavras, mais automético
fica 0 acesso a elas. Os estudos centrados na compreensdo da leitura
enfatizam gue o dominio do vocabul&rio é essencial para a compreensdo
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117.

da leitura. Conclui-se que a lingua de sinais e os recursos tecnol dgicos
podem potencializar a aquisicdo de vocabulédrio. A revisdo de literatura
assinala que a alfabetizacdo de surdos pode sofrer mais significativamente
ainfluéncia das préticas pedagégicas do que da surdez em si.

Wauters, L. N., Van
Bom, W. H. J,
Tellings, A. E. J. M.
& Van Leeuwe, J. F.
J. (2006). In search of
factors in deaf and

hearing children’s
reading
comprehension.

American Annals of
the Deaf, 151(3), 371-
380.

1) Verificar quais os
meios mais efetivos
para promover a
compreensdo da
leitura por surdos.

1) A discussio prévia
do texto e a
formulagdo de
perguntas sobre ele
guda a candizar a
atencdo do surdo para
0s aspectos mais
importantes do texto.

Participaram 253 surdos. Os dados com as criangas
ouvintes foram obtidos nos estudos de Aarnoutse (1996).
Utilizaram-se os testes de compreensdo de leitura de
Aarnoutse (1996). Foram utilizados de 9 a 13 textos, com
30 a 36 questdes de miltipla escolha abrangendo os
seguintes aspectos: vocabulério, referéncia, inferéncia e
idéa principal do texto. As criangas deveriam ler o texto e
responder as questdes. A inferéncia foi analisada conforme
o0s estudos de Cain e Oakhill (1999). Para andlise dos dados
foi utilizado o programa Mplus de Muthén e Muthén
(2001).

O nivel escolar dos surdos ndo corresponde & idade cronolégica. Os surdos
tém menores niveis de vocabuldrio do que os ouvintes. O modo de
aquisi¢do de vocabulério dos surdos comega a diferir dos ouvintes quando
aumenta a complexidade exigindo ndo somente a codificacdo visual, mas o
dominio dos recursos linglisticos. O surdo apresenta dificuldade em
internalizar a estrutura sintética da segunda lingua. Na educacdo dos
surdos deve-se enfatizar o significado das palavras.
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2.2-Analise e Discussao das Categorias

V arios aspectos podem ser salientados a partir da nossa revisdo. O primeiro deles
€, assim como assinda Ferreiro (1987, 2001), que o problema da afabetizacdo em si
abrange muitos outros aspectos, como, por exemplo, os de ordem politico-econbmica e
sociocultural. Na nossa revisdo, ficou claro que as representagdes dicotdbmicas do
alfabetizado e do anafabeto cristalizaram-se como questdo da educagdo dos surdos, de
modo que os estudos, e esse € um segundo aspecto desta andlise, enfatizam o fracasso
escolar ou a dificuldade da aquisicdo da escrita e leitura da segunda lingua por estes
sujeitos. Dessa forma, o que fica em evidéncia na maioria dos estudos é a dificuldade que
0 surdo apresenta ante a aquisi¢cdo da leitura e escrita de uma lingua que ndo € a sua em
detrimento de qual quer competéncia apresentada por este sujeito.

Um terceiro aspecto que queremos salientar desta revisdo € que, a despeito das
analises de Anderson e Teale (1987), K. Goodman (1987), Y. Goodman (1987) e Woods,
(1987) e da propria Ferreiro (2001), em defesa da ndo-centragdo na relagdo grafema-
fonema na aquisicdo da leitura e escrita, muitos autores — especialmente nos estudos
centrados no tipo de processamento cognitivo, que como vimos, correspondem a maior
parte dos estudos por nés apresentados — insistem nessa associagdo, justificando, por esta
vig, alimitagdo do surdo na aquisi¢do daleitura e da escrita de um sistema alfabético como
segunda lingua.

E como se tudo o que foi pesquisado e construido a respeito da aquisicio da
leitura e da escrita para ouvintes tivesse de ser necessariamente descartado. Nés néo
concordamos com esta postura e, para nos fundamentar, iremos retomar, mais adiante, as
principais premissas de Ferreiro e Teberosky (1985).

Outro aspecto, que podemos assinalar diante da nossa revisao de literatura, refere-

se as préaticas pedagdgicas apontadas por alguns autores como um dos fatores que podem
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interferir mais significativamente na alfabetizacdo dos surdos, especialmente quando
associadas ao tipo de sistema linglistico utilizado no ambiente escolar para estabelecer as
interacoes e a mediagdo dos diferentes conteidos curriculares.

Percebemos que agqueles estudos que justificam a limitagdo do surdo em ler e
escrever corretamente por meio de um sistema linglistico alfabético assumem o
pressuposto de que a memoria, a consciéncia e a codificagdo fonoldgica sdo as Unicas
estratégias que envolvem tais atividades.

No entanto, se acreditarmos que a consciéncia fonoldgica € o Unico caminho para
aaguisicdo de um sistema afabético teremos de assumir o pressuposto de que o surdo tem
limitagcBes quanto & aquisicdo de uma segunda lingua, o que implica, por sua vez que a
representac@o acerca da capacidade de aprendizagem desse sujeito mediard a prética
pedagdgica em seu processo de escolarizacdo.

Portanto, ndo saberemos se € a dificuldade do surdo em aprender um sistema
afabético que reforca o discurso escolar ou € o discurso escolar que reforga a dificuldade
do surdo em aprender um sistema afabético. Em todo caso, se ndo perdermos de vista o
sujeito cognocente, podemos afirmar que a surdez em si ndo é fator limitante para o
desenvolvimento cognitivo do surdo. A surdez ndo deveria ser a explicagdo para o
fracasso escolar deste sujeito, assm como a pobreza ndo deveria ser a explicagéo para o
fracasso de milhares de ouvintes, ou as diferencas de etnia, género, e assim por diante.

Cabe-nos indagar, diante disso, se a dificuldade do surdo em aprender um
sistema linguistico afabético (se € que existe, de fato, essa dificuldade) € uma condi¢édo
inata ou aprendida ao longo de sua vida? Sera que o discurso da incapacidade, ou
dificuldade, ou limitagdo em aprender a ler e a escrever um sistema lingtiistico alfabético

com que esse sujeito se depara nas diferentes instituiges sociais, principamente na
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familia e na escola, ndo afeta a sua aprendizagem nessa lingua? N&o afeta a sua
representacao acerca da propria capacidade de aquisicao?

Ferreiro (2001) assinadla que a lingua escrita ndo € uma transcricdo direta da
lingua oral e sim novo fenémeno linguistico e cultural, e, sendo assim, a defesa de que a
aquisicdo de um sistema linguistico alfabético depende da habilidade de estabelecer a
correspondéncia grafonémica e conseqlentemente a consciéncia fonologica, ndo se
sustenta. Nessa perspectiva, lidar com um sistema linglistico afabético, ndo é o mesmo
que construir o dominio de marcas isoladas deste sistema. E se isso é verdade podemos
dizer que o surdo constréi reflexdes e teorizagdes sobre a escrita, da mesma forma que o
ouvinte, o que implica na reflex&o sobre aquisi¢do de codigos culturais por um processo
de elaboragdo e auto-regulagéo.

Assim, assumimos, nesta Tese, um dos primeiros principios defendidos por
Ferreiro e Teberosky (1985) que corresponde a defesa de que a escrita sO aparece como
imperfeita em duas condi¢fes, quando existe a valorizagdo do nivel fonol 6gico sobre todos
0s outros e quando existe a suposicdo de que a escrita foi inventada para representar
adequadamente esse nivel fonoldgico. E este principio € 0 que torna pertinente uma
revisdo mais atenta das consideracGes descritas na literatura acerca da caracteristica da
escrita do surdo e de sua compreensdo textual, o que responderia, em parte a nossas
indagacdes.

E bem verdade que as conclusdes destas autoras advém de estudos com criangas
ouvintes, monolinglies, mas sua contribuicdo ndo deixa de ser importante para 0s
pesguisadores na area da surdez, bem como para todos aqueles que, tomando por objeto de

estudo os cddigos linglisticos culturais, procuram entender um pouco mais sobre a sua

aquisi Gao.
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Por isso mesmo, acreditamos ser necessario considerar, no decorrer deste
trabalho, um segundo principio defendido por essas autoras, e para nés, um dos mais
importantes, por defender que a aquisi¢do da leitura e da escrita se inicia muito antes da
crianca entrar na escola, 0 que pressupde um sujeito ativo que busca a aquisicdo do
conhecimento e constréi mecanismos para resolver os problemas pertinentes a esta
aquisicdo. Um sujeito que vai além dos julgamentos sobre sua disposicdo ou ndo para
adquirir técnicas particul ares e aptiddes especificas (Ferreiro & Teberosky, 1985).

Tradicionamente, o problema da aprendizagem da leitura e da escrita tem sido
associado a uma questdo de métodos. Nesse sentido, observamos um terceiro principio nos
estudos de Ferreiro e Teberosky (1985). As autoras assinalam que, pelo menos dois
métodos, foram amplamente discutidos na literatura, 0 método sintético, também chamado
de método fonético ou fénico, que, em termos gerais, se fundamenta na correspondéncia
entre o0 oral e o escrito, tomando como ponto inicia a lingua oral, assumindo o fonema
como unidade minima do som dafala, associando-0 a sua representacdo grafica e o método
analitico, que tem como fundamento o processo de andlise e decomposi¢céo tomando
unidades maiores como ponto de partida em diregdo a unidades menores. No método
analitico, a aquisi¢éo daleitura e da escrita distancia-se da visdo de decifragcdo. No método
sintético a decifracdo da escrita torna-se necessaria 0 que, N0 Nosso entender, pode
prejudicar o desenvolvimento da leitura ativa, entendida pelos autores como a prépria
compreensdo do texto lido.

Assumir o método fonético implica embasar 0 ensino da leitura e da escrita a
partir das regularidades ortograficas, e portanto, de associagdes entre respostas sonoras e
estimulos gréficos. Ferreira e Teberosky (1985), contrérias a esta visdo, assindlam que
mais do que pensar em métodos, é preciso compreender 0s processos de aprendizagem que

acriangavivencia. Paraas autoras, nenhum conjunto de palavras, por mais vasto que sgja,
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constitui em s uma linguagem. Portanto, enquanto o sujeito ndo for capaz de entender as
regras precisas para combinar os elementos, produzindo oragdes aceitaveis, ndo havera
producéo de mensagens inteligiveis por meio da escrita.

Os estudos relatados na nossa revisdo de literatura evidenciam um conjunto de
préticas baseadas de estratégias de memorizacdo como a repeticdo de palavras. Os
model 0s, 0s treinos escolares, no entanto, limitam o processo ativo do sujeito, canalizando
as regulagdes na possibilidade de alcance de metas, objetivando o controle e a predi¢cdo do
ritmo dos eventos ao longo da escolarizagdo desse sujeito.

Além disso, podemos considerar, diante da nossa revisao, que um fator agravante
em todo esse contexto € a inexisténcia de estudos que considerem a iniciagdo matematica
na alfabetizagdo. Em estudo anterior assinal@vamos que no discurso escolar € comum ouvir
dos professores que o surdo ndo tem dificuldades em matemética e ssm em todos os
contelidos que requerem o portugués (cf. Pimenta, 2003). Essa concepcdo pode justificar,
em parte, a auséncia de estudos que considerem a linguagem matemética na aquisicdo da
leitura e escrita de uma segunda lingua pel o surdo.

Acreditamos que este tipo de raciocinio, na verdade, desconsidera a redidade
apontada por Favero e Soares (2002) em um estudo desenvolvido junto a adultos em
processo de escolarizagdo. Estas autoras tém assinalado que existe, no meio escolar, certa
dissociacdo entre leitura, escrita e iniciagdo a matematica, 0 que implica 0 acesso
absurdamente limitado a este codigo especifico e conseglientemente o dissabor da
repeténcia experimentado por muitos dos jovens e adultos que chegam a escola. Nao é de
se estranhar 0s nimeros elevados de evasdo escolar na Educacdo de Jovens e Adultos. A
escola continua a consideralos incapazes, reprovando-os. Segundo as autoras, ta
dissociagdo nos coloca diante das representagOes que os professores tém sobre as

competéncias prévias deste adulto e sua capacidade cognitiva.
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Em Favero e Soares (2002) é possivel observar que no discurso do professores,
esses adultos que chegam a escola possuem dificuldades em lidar com operagdes
matematicas devido a um déficit cognitivo, o que justificaria sua evasdo e repeténcia. Na
verdade,

[...] aescolainternaliza e domina o uso de determinadas regras do sistema numeérico, regras
estas que tem um significado apenas em relacdo ao contexto e negociacdo escolar ndo em
relagdo ao sistema numérico. Como no contrato pedagdgico a professora detém o saber e
determina como media-lo, entdo a mediacdo se da via regras. Nem as professoras, nem 0s
alunos, sgjam estes, adultos ou criangas, interagem com o modelo l6gico do sistema
numérico (Favero & Soares, 2002, p.49).

Do ponto de vista do desenvolvimento cognitivo, o impedimento do sujeito em
interagir com um instrumento tdo complexo e com a sua representacéo que, segundo as
autoras, governam nossas préticas sociais, é dificultar as elaboragfes desse sujeito sobre as
transacOes comercias, representacdes graficas quantitativas, plangjamento orcamentério e
assim por diante. Segundo Favero e Soares (2002), esta dissociagcdo entre escrita, leitura e
linguagem matemética traz implicactes diretas e importantes sobre a pratica da cidadania.

Associada a todas estas questfes, percebemos ainda, diante da nossa revisao, que a
escola, quando se fala de um ensino voltado para o surdo, lida especialmente com o
conhecimento por meio de treinos e construcdo de habilidades linglisticas. Esta prética
condiz com a representacdo do surdo como sujeito limitado, 0 que acarreta consequéncias
para 0 seu desenvolvimento psicol dgico, sociointerativo, escolar e profissional. Portanto, a
surdez pode ndo ser o fator de impedimento para a aquisi¢cdo de competéncias lingisticas,
como afirmado por aguns autores, mas sm a quaidade de suas experiéncias,
principalmente as escolares.

Outro aspecto observado na literatura s&o pesguisas que apontam para pobreza das

experiéncias visuais na escolarizagdo de surdos, bem como para uma limitagdo do uso da
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lingua de sinais no ambiente escolar. Como proporcionar dentro dessa realidade uma
construcdo de escrita ativa? Como o surdo podera refletir, racionalizar ou teorizar sobre a
aquisicdo de novo sistema linglistico se ndo é permitido ou favorecido a este sujeito
refletir, racionalizar ou teorizar sobre o préprio sistema linguistico?

Em nosso estudo anterior ja assinalavdmos que a intervencdo psicopedagdgica em
Lingua Brasileira de Sinais — Libras favorece a agdo do sujeito e conseqlientemente a
compreensdo textual. Neste estudo, ficou evidenciado que o uso da lingua de sinais
possibilita o planejamento de estratégias para a solucao de problemas matematicos textuais
bem como aidentificagdo de opgdes antes de proceder as escolhas finais. 1sso significa que
a Libras pode ser, de fato, o instrumento adequado n&o sO para a aprendizagem da leitura e
da escrita do portugués ou de qualquer sistema alfabético como o meio pelo qual o surdo
tem condi¢des de construir o conhecimento de forma ativa (cf. Pimenta, 2003)

Pimenta (2003) baseada nos trabalhos de Bruner (1964) acrescenta que esta lingua
€ um instrumento semidtico que possibilita a coordenagdo do pensamento, da fala e dos
aspectos metalinguisticos. Portanto, tanto a lingua oral como a Libras sdo meios ndo sO de
representar as experiéncias, mas também de coordené&las e modificalas, sendo, dessa
forma, instrumento cognitivo pela qual se torna possivel representar e sistematizar as
experiéncias vividas, bem como de signific&las.

Podemos ainda salientar diante dessa revisdo de literatura que, quando os estudos
associam o dominio do vocabulério a uma questdo de processamento cognitivo, em geral,
duas vertentes séo consideradas. @) agquela que defende que o surdo tem dificuldades de
adquirir o vocabulério por ndo desenvolver o processamento fonoldgico; e b) aguela que
defende que esta dificuldade esta atrelada ao conjunto de préticas pedagdgicas que o surdo

experimenta na sua escol arizagao.
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Parece que a discussdo sobre as implicagbes da pratica pedagdgica na
escolarizacao dos surdos, assinalada como a segunda vertente, tem enfatizado que aforma
como o professor lida com os codigos culturais e como media, por meio deles, o
conhecimento, tem implicagdes do ponto de vista da aprendizagem da segunda lingua pelo
surdo. Estes estudos sugerem que as experiéncias com o sistema afabético na
escolarizacdo de surdos, ainda hoje, estdo baseadas em atividades fregientes de copia de
palavras desvinculadas, em muitos casos, dos seus significados, o que é compativel com
as consideragbes de Favero e Pimenta (2002) e Favero e Oliveira (2003), quando
assinalam que as atividades voltadas para sujeitos com necessidades diferenciadas de
ensino comumente enfatizam o desenvolvimento de habilidades, destes sujeitos, em
detrimento de suas competéncias.

Dessa forma, retomando os principios de Ferreiro e Teberosky (1985), assinalados
no inicio desta breve discussao, podemos dizer que as atividades que privilegiam o treino
de paavras desvinculadas das suas fungdes linglisticas, visando a0 seu dominio, ndo
transformam o individuo em um leitor competente, e essa é uma das concepcbes que
defendemos neste trabal ho.

Segundo Halliday e Hansan (1989), Favero (1995), De lima e Favero (1998),
Cunha e Santos (2006), entre outros, a atividade da leitura subentende um didlogo entre o
leitor e o texto e, assim, defendemos que as caracteristicas do leitor, como conhecimento
prévio, controle linglistico, intencionalidade, propdsitos, cultura, esquemas conceituais,
habilidades e competéncias, sao tao pertinentes nesse processo quanto as caracteristicas do
texto.

Quanto a primeira vertente (aguela que defende que o surdo tem dificuldades de
adquirir o vocabuléario por ndo desenvolver o processamento fonol 6gico), observamos que

alguns autores defendem que a codificacéo fonol 6gica ndo é fator determinante dos niveis
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de leitura uma vez que a limitagdo no seu desenvolvimento n&o causa necessariamente
déficit de memodria, considerada um dos processos mentais mais importantes para acessar
0s codigos internos. Assim, um dos aspectos que podemos salientar nestes estudos € que,
em geral, eles afirmam que os surdos utilizam estratégias visuais e 0s recursos da propria
lingua de sinais, como ja havia dito Gées (1996) e Quadros (1997), na atividade de leitura.

Na verdade, a discussdo sobre uso ou ndo da codificagdo fonolégica pelo surdo,
implica outra questdo: a relagdo da associagao de grafemas e fonemas com a aguisicéo do
sistema alfabético. Podemos fazer a partir dai 0s seguintes raciocinios. se a codificagdo
fonol6gica for a Unica via de acesso para a aquisi¢do do sistema alfabético, entdo o surdo,
impedido, pela sua limitagdo audiolégica, de fazer associagcOes grafofonémicas, terd
dificuldades em dominar este sistema. Se 0 acesso ao sistema alfabético ndo for somente
por codificagdo fonoldgica, entdo o surdo, por meio da codificaco visual, podera ter
acesso a este sistema. E esta € uma das suposi¢oes gerais desta Tese.

Dizemos isso porgque ndo acreditamos que a relagcdo grafonémica e a codificacéo
fonologica sejam de fato as Unicas estratégias para a aquisicéo da leitura e da escrita do
sistema alfabético, porque, se assim fosse, 0 acesso ao vocabulario tornar-se-ia a viamais
rapida para a compreensdo da leitura. Ora, este principio se contrapde a perspectiva da
leitura como atividade de interagdo entre leitor e o texto que defendemos nesta Tese, ao
mesmo tempo em que justifica a automatizagdo do reconhecimento de palavras por meio
de atividades repetitivas, procedimentos com que hdo comungamaos.

E ndo comungamos porgue estes procedimentos, historicamente, tém endossado a
utilizac8o da leitura labial, da sinalizacdo das palavras da lingua oral na mesma estrutura
dafaaou daescrita, da marcagdo visual de fonemas, do treino auditivo e assim por diante,

como estratégias necessarias para a aquisicao da leitura e da escrita pelo surdo e, apesar



90

disto, ndo tém garantido o acesso destes sujeitos aos codigos culturais nem tampouco a
inclusdo social (cf. Pimenta, 2003; Quadros, 1997).

Dessa forma, posicionamo-nos contrarios a estes procedimentos, porque
acreditamos, do ponto de vista tedrico-conceitual que a aquisicdo da leitura e da escrita
pelo surdo deve relevar também o desenvolvimento de competéncias linglisticas e sua
funcdo comunicativa. Se considerarmos, por exemplo, a aquisicdo da escrita, a partir dos
principios defendidos por K. Goodman (1987) e Y. Goodman (1987), estaremos
assumindo pelo menos trés perspectivas. @) uma que diz respeito a funcionalidade da
escrita que corresponde, neste sentido, a descoberta do sujeito do como e do porqué
escrever; b) a outra que considera 0 momento em que o sujeito entende a forma como a
linguagem se organiza para acessar os significados culturais, e estas formas incluem as
regras ortogréaficas, grafonémicas, sintaticas, semanticas e pragmaticas da lingua escrita; )
e a Ultima que diz respeito a0 momento em que 0 sujeito consegue compreender como
tornar alingua escrita uma producéo significativa.

Se por outro lado considerarmos a aquisi¢ao da leitura e da compreensdo textual a
partir do que Favero (1995, 2005) tem assinalado, assumiremos a proposta da tipologia
textual que implica considerar a utilizagdo de codigos particulares a partir das diferentes
areas do conhecimento na construcdo de diferentes tipos de texto. A compreensdo textual,
nesse sentido, ultrapassa a relacdo de sons e letras, a automatizacéo, ou agilidade de
decifrar palavras, por se acreditar que este processo varia de um texto a outro.

Assim, 0 que Favero (2005) tem assindado entdo € que o leitor dialoga com
diferentes tipos de texto, e que estes estdo imbuidos do contelido e de codigos particulares
a cada &rea do conhecimento. Quando esta autora defende a existéncia da tipologia textual
nao se distancia das discussdes de Ferreiro (1987) que afirma que, diante de certos tipos

de texto, a pessoa torna-se um leitor ou um escritor principiante, pois se reencontra com



91

dificuldades j& superadas em outros textos. Nesse sentido, estamos constantemente sendo
alfabetizados, porque, como afirma Favero (2005), lidamos com campos conceituais
particulares que requerem o dominio dos codigos pertinentes a eles para que se possa
estabel ecer uma comunicagdo com o texto e ndo apenas sua decifragéo.

McGinitie, Maria e Kimmel (1987) ja assinalavam que as andlises no nivel das
palavras sdo superadas pelo significado particular das codificagdes com base no contexto,
ou sga, o leitor lida com um sistema linglistico e ndo somente com a decifragdo de
palavra por palavra. Por esse motivo é que acreditamos que o leitor, mesmo enquanto
surdo, diante de um texto, emprega um amplo esquema para obter, avaiar e utilizar as
informagdes, que ndo necessariamente estariam vinculadas a uma questdo exclusiva de
consciéncia fonol 6gica

A aquisicdo da leitura pelo surdo deveria ser concebida do ponto de vista da
construcdo de significados e sentido em busca da sua compreensdo. Portanto, e esta €
outra suposicéo geral da nossa Tese, acreditamos que o surdo tem condicdes de acessar 0
contelido de um determinado texto e compreendé-lo mesmo que ndo tenha construido a
consciéncia fonol6gica do sistema linglistico alfabético e, por isso mesmo, comungamos
da mesma visdo de Cader, (1997); Cader e Favero (2000); De Lima e Favero (1998);
Favero (1995); Favero (2005); Favero e Trajano (1998); K. Goodman (1987); Y.
Goodman (1987); Pimenta (2003) e Favero, Pimenta e Pacifici (2007).

Embora K. Goodman (1987) néo fale claramente de compreensdo textual, sua
proposta se aproxima muito daquela que acabamos de defender. Este autor acredita que o
leitor na sua atividade inteligente seleciona os indices que sdo mais Utels em vez de
trabalhar com todos os indices de um texto, evitando assim uma sobrecarga do aparelho

perceptivo com informacdes desnecessérias, irrelevantes ou mesmo indteis.
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A partir desta proposta o texto por ser considerado um sistema conceitual e ao
mesmo tempo linguistico, uma vez que permite o leitor antecipar as informagdes, por
meio do seu conhecimento e de seus esquemas ja construidos, utilizando estratégias de
predicdo do final de uma histéria com base na l6gica de uma explicagdo, ou na estrutura
de oragdo composta. A inferéncia €, nestes termos, meio poderoso a que o leitor recorre,
naturamente, para acesso as informacbes que ndo estdo explicitas no texto,
complementando aquelas disponiveis por meio do seu conhecimento conceitua e
linguistico. Assim, o surdo, possivelmente por meio de uma codificagdo viso-espacial,
pode controlar a proprialeitura, assim como fazem os ouvintes, assegurando-se do sentido
do texto por meio de estratégias de predi¢do e inferéncias.

Mesmo porgue acreditamos que na atividade da leitura o sujeito volta sua atengdo
para 0 sentido e os significados contidos no texto. As letras, as palavras ou a estrutura
gramatical recebem atencéo diferenciada caso o leitor encontre dificuldades em acessar
estes significados. Portanto, com base nas andlises de K. Goodman (1987), percebemos
gue a busca de significados na aquisi¢ao da leitura seria um dos aspectos importantes a ser
considerado quando se fala de educac&o de surdos. Dizemos isso porque o significado €,
ndo somente, construido na prépria acéo de ler, como também reconstruido, uma vez que
0 processo de acomodac&o das novas informagdes permeia a construgdo do sentido do
texto, 0 que permitiria a0 surdo avaliar e reavaiar, constantemente, o significado das
informagbes acessadas.

No entanto, fica claro por meio da nossa revisdo de literatura que ainda séo raros
0s estudos que enfocam diretamente a compreensédo textual pelos surdos. Na nossa sexta
categoria, quatro dos seis estudos que enfocam diretamente a compreensdo de leitura,

ainda entendem, esta pratica, como a decifragdo de palavras e dominio de vocabul &rio.
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Botelho (2002) assinala que conferir a construcdo do sentido do texto o dominio
das palavras embasa a prética pedagodgica atrelada ao vocabulario, que induz o surdo a se
habituar a parar sua leitura em todas as palavras que sgjam desconhecidas para ele, como
se 0 sentido do texto fosse lexicalizado. Todavia, para essa autora, tal prética ndo resolve
os problemas de compreensdo e producdo textual, ao contrario, esse habito induz o surdo a
perder o significado e o sentido das informacdes. Botelho (2002), na mesma diregdo das
suposicOes gerais que defendemos neste trabalho de Tese, assinala que a aquisicdo de
vocabulario ndo garante, necessariamente, a compreensdo do contexto, o que corrobora,
por outro lado os estudos de Ferreiro (1987) pelo qual, é possivel afirmar que a aquisicéo
de vocabulé&rio por si ndo significa o dominio da fungdo comunicativa do texto, ou sea,
ndo garante ao leitor lidar com o texto como meio de interlocugdo no processo de
comunicagdo e elaboracdo de novas informagOes, até mesmo do ponto de vista da
interpretacdo pessoa do que esta sendo lido e a construcdo de um texto préprio a partir
destainterpretacéo (cf. Favero, 1995).

Apenas dois estudos, da nossa sexta categoria, sustentam a concepcao interativa de
texto, defendendo que a prética pedagdgica pode favorecer ainterlocucéo do surdo com o
texto (cf. Schirmer & Woolsey, 1997; Kelly, Albertini & Shannon, 2001). No entanto,
percebemos também, ainda nesta categoria, que pouco se fala do uso da lingua de sinais
como instrumento de mediagcdo semiotica na compreensdo textual, o que para nés sinaliza
gue a lingua de sinais ndo tem sido considerada, na prética, como um dos recursos mais
adeguados ao surdo para 0 acesso ao contelido e aos cddigos culturais. Por esta ser uma
guestdo relevante a Tese, retomaremos sua discussao no préximo capitulo.

N&o estamos defendendo o pensamento ingénuo de que o uso da lingua de sinais
como lingua de instrucdo seria a solucdo definitiva para os problemas apresentados pelos

surdos diante da produgdo ou compreensdo textual, mesmo porque, se tomarmos por base
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0s estudos sobre compreensdo textual de adolescentes, de Favero e Trgjano (1998),
Veremos que, no meio escolar, até mesmo 0 ouvinte, que domina a lingua da sua
comunidade verbal, experimenta, no seu processo de leitura e escrita, a homogenei zagéo
de idéias sobre diferentes assuntos o que prejudica diretamente ainteragéo do leitor com o
texto.

Pesquisa recente sobre mediagcdo semidtica e compreensdo textual, desenvolvida
por T. Costa (2007) com sujeitos ouvintes e universitarios, evidencia que o desempenho
destes em atividades de compreensdo textual estd muito abaixo do esperado. Os resultados
apontados por este autor aproximam-se da realidade que Favero e Trajano (1998) ja tém
assinalado, até mesmo do ponto de vista do nivel de complexidade das respostas dos
sujeitos. Os sujeitos do estudo de T. Costa (2007) ante diferentes géneros textuais, como
poesia, propaganda, tirinha e texto jornalistico, apresentaram claramente falhas na
interlocuc@o com o texto, especialmente em face do texto jornalistico que exigia do sujeito
maior capacidade de fazer inferéncias |6gicas a partir do material lido, uma vez que atese
do texto ndo estava explicita.

Favero (1994), retomado por Favero e Trajano (1998), tem defendido que a
auséncia de interlocucéo com o texto, que gera a impermeabilidade textual, pode ser vista
como o produto do tipo de mediagdo que se da no contexto escolar. Ou sga, Favero
(1994, 2005) assinala gque o distanciamento da fungdo comunicativa do texto em sala de
aula implica a dificuldade de se construirem competéncias na lida com diferentes codigos
particulares do conhecimento, o que justificaria, por um lado, tal impermeabilidade e, por
outro, atendénciado aluno de decorar conteidos curricul ares para garantir boa nota.

Se estas conclusdes advém de estudos com ouvintes cuja lingua materna € o
portugués, os surdos devem, da mesma forma, experimentar em sua escolarizagdo

realidade semelhante, porém com alguns agravantes como a auséncia do uso efetivo da
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lingua de sinais em sala, as representagdes sobre a sua capacidade cognitiva, sobre a
surdez e assim por diante.

Em trabalho anterior, analisamos o discurso de um professor surdo a respeito do
seu processo de escolarizagdo e evidenciamos que as atividades pedagogicas, nas
diferentes &eas do conhecimento, apelavam para a memorizagdo: “Quando eu era
pequeno, entendia as coisas que o professor ensinava. Frases simples, palavras simples,
por exemplo: elefante, pato, depois formava frases simples, entendia bem. Portugués
simples combina com o surdo... Muitas disciplinas o surdo precisa decorar na base de
pergunta e resposta (Pimenta, 2003, p. 141, 142).”

Nesse trecho, é possivel observar duas questdes pertinentes. a forma como o surdo
aprende o portugués e a forma como lida com os demais componentes curriculares.
Parece-nos que a aquisi¢aéo da segunda lingua na escolarizacdo dos surdos, de fato, releva
0 dominio do vocabulério independentemente dos principios sobre a leitura e sobre a
escrita, como ficou evidenciado nas categorias por nés apresentadas. Além disso,
podemos dizer que homogeneizacdo de idéias permeia as diferentes areas do
conhecimento, o que nos permite afirmar que a impermeabilidade textual discutida na
andlise de Favero (1994) e retomadas no estudo de Favero e Trajano (1998) ndo é, em
hipétese alguma, exclusividade do ensino regular para ouvintes.

Diante de tudo isso, acreditamos que a afirmagao de que o surdo tem dificuldades
de compreensdo textual precisa ser analisada mais de perto. Que tipo de dificuldade? Qual
o significado dessa dificuldade para o desenvolvimento do surdo? De gue texto a escola
esta falando?

Nesse sentido, no préximo capitulo, considerarmos 0s pressupostos da Psicologia
do Desenvolvimento, que, segundo Favero (2005, 2007), sdo pressupostos absolutamente

otimistas, descentrando-nos da concepcdo patoldgica da surdez e, portanto, do modelo
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médico, para nos referirmos prioritariamente as particularidades do funcionamento
cognitivo, linguistico, representacional e socioemocional do sujeito, e 0 que estas
particularidades podem representar do ponto de vista do desenvolvimento de novas

competéncias.



97

CAPITULO 3
O surdo na per spectiva do desenvolvimento psicoldgico: articulando teorias
3.1- O surdo: um sujeito social

Quando consideramos, asssim como Valsiner (1989), a atividade humana e 0 seu
contexto sociocultural e historico, os eventos tomam uma forma particular de significacéo
a partir das interacbes estabelecidas. Assumimos, desta forma, os pressupostos da
Psicologia do Desenvolvimento, superando a centragdo nas condigdes biolégicas do
sujeito. E justamente nesta perspectiva que nos debrugamos sobre o surdo como sujeito
socia e, portanto, cognoscente, relevando os aspectos histéricos que ja temos assinalado
no primeiro capitulo para entdo colocar uma lupa nas questbes particulares do
desenvolvimento da linguagem e da aguisicdo do sistema linglistico alfabético por estes
sujeitos.

Favero (2003, 2005) assinda que as teorias formuladas na perspectiva do
desenvolvimento psicolégico levaram em conta pelo menos dois aspectos. O primeiro
deles foi considerar a abordagem comparativa, histérica e evolucionéria para a psicologia
humana, e o segundo aspecto foi postular uma base cientifica que defendia a ontogénese
como chave para desvendar os segredos da evolugdo mental, incluindo a evolucéo da
linguagem e da simbolizag&o.

Assim, Favero (1994) sustenta que a tese consensual na Psicologia do
Desenvolvimento assume que 0 ser humano constréi  permanentemente seu
desenvolvimento por meio da interagdo entre a sua atividade psicolégica individual e o
conjunto das atividades que contextualizam um meio sociocultural particular.

Coerentes com esta proposta, muitos estudos no ambito das ciéncias humanas tém-se
desenvolvido partindo dos pressupostos basicos do desenvol vimento humano considerando

0 “processo de mudanca’ e o contexto cultura (cf. Branco & Mettel, 1995; Branco e
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Vasiner, 1997; Cole, 1992; Elder & Caspi, 1988; Elder & Pdlerin, 1998; Favero, 1994,
1995, 2005, 2005 a, 2007; Fogel, Lyra & Valsiner, 1997; Ford & Lerner, 1992; Valsiner,
1989; 1994, 1997; Wertsch, 1985, 1998). Se partirmos de tais pressupostos, poderemos
considerar 0 sujeito, como Favero (1994) tem assinalado, construtor ativo do préprio
desenvolvimento psicolégico, considerar também a acdo conjunta deste sujeito com os
agentes sociais, ainteragdo que estabelece e, como diria Mead (1937), as suas experiéncias
sociais. E, se isso é verdade para os ouvintes, podemos dizer que também sera para os
surdos. Mesmo porque, segundo Vygotsky (1984), o ser humano é por natureza um ser
sociocultural, e sendo assim acreditamos que o desenvolvimento cognitivo do surdo se da
no plano das relagdes sociais e no plano dos processos de internalizagdo, assim como
acontece com 0s ouvintes.

Dai podemos dizer que as diferentes concepgbes de surdez, ou mesmo as
representacfes construidas acerca da competéncia cognitiva do surdo, da sua autonomia,
do uso da lingua de sinais, como descrito no primeiro capitulo desta Tese, sdo fatores que
influenciam a propria forma como este sujeito se percebe, como percebe o mundo e o seu
comportamento. Assim, distantes do ingénuo pressuposto da neutralidade, 0 que estamos
dizendo é que o surdo constréi suas representacdes individuais no ambito das interagdes
sociais, 0 que implicaum caréter particular de comportamento ante o ambiente em que esta
inserido, ou sgja, 0s aspectos do ambiente sdo representados e interpretados pelo surdo e as
interacBes entre a triade sujeito, objeto e outro vao ganhando significado, a partir do seu
proprio desenvolvimento cognitivo.

Do ponto de vista tedrico-conceitual, considerar que o surdo constréi significados a
partir das suas experiéncias sociais, implica assumir a perspectiva de Vygotsky (1984) a
partir da qual se pode afirmar que o ambiente exerce papel importante no

desenvolvimento das caracteristicas psicoldgicas do sujeito. Dito em outros termos, essa
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perspectiva permite-nos ver o surdo como aquele que se constitui mutuamente com o
ambiente, tornando-se instdncia de um mesmo fenbmeno psicolégico em
desenvolvimento, que, dentro de um contexto e ndo separado dele, leva a marca
expressiva das suas interacbes com outros sujeitos. E diriamos ainda, das suas interacdes
com as representacOes construidas ao longo da historia, sobre a surdez e sobre as
competéncias do surdo.

Por isso mesmo, acreditamos que a concepcdo clinica da surdez e a tentativa de
inclusdo socia dos surdos pela aquisicdo de uma lingua oral, como vimos particularmente
no primeiro capitulo desta Tese, trouxeram implicagdes significativas tanto do ponto de
vista do desenvolvimento psicol 6gico deste sujeito quanto do ponto de vista do acesso aos
codigos culturais.

Dizemos isso porque, se considerarmos 0s aspectos socioculturais do ambiente,
como tem sugerido Vasner (1998), entdo podemos afirmar, por um lado, que o
desenvolvimento psicol 6gico do surdo é mediado por uma multiplicidade de fatores que se
organizam em diferentes niveis, que influenciam e sdo influenciados uns pelos outros e, de
forma geral, pelo outro que ndo é surdo, e por outro, que 0 acesso aos codigos culturais
passa por esta mediacao.

Portanto, tomando por base as consideragdes de Valsiner (1994), muito embora
sejam voltadas para o ouvinte, acreditamos que o surdo interage com as diferentes visdes
de mundo, com as diferentes visOes sobre a surdez, com as diferentes visdes sobre as
conseqiiéncias da surdez, sobre o seu desempenho académico, pessoal e socia, o que
influencia a representacdo particular que este sujeito constroi sobre si mesmo, sobre suas
competéncias diante dos codigos culturais e, sobre o outro que néo é surdo.

Isto significa que, no ambito das interagdes, seja com o outro surdo, sgja com o

outro ouvinte, existe um fluxo dindmico entre a interpretacdo individual do surdo, a
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memoria histérica e a memoria coletiva, ou sgja, compativel com a premissa do sujeito
ativo, a interpretagdo como um processo individual ndo deixa de lado elementos do
coletivo. Podemos considerar, desta forma, o sujeito dialégico de Bakhtin (1992, 1997)
em que suas caracteristicas, 0 autor de s mesmo ou ainda o eu sO existe a partir do
didlogo com os outros “eus’. O sujeito que rompe com a logica cartesiana de uma
identidade permanente e se insere na dindmica da construgdo do discurso, ou dos
diferentes discursos, em que se veiculam, nas interagdes verbais, as representacoes
sociais, as representacdes institucionais e as ideologias.

Esta postura corrobora o pressuposto do sujeito ativo, ao qual Favero (1994) faz
referéncia, como aquele que estd em continuo desenvolvimento, aquele que se adapta a
din@mica das interages, as reagbes do outro, aquele que significa e ressignifica suas
experiéncias sociais. Portanto, nem mesmo as condi¢es adversas, como a surdez, por
exemplo, ou inadequadas como a aquisi¢ao tardia de uma primeira lingua, sdo capazes de
limitar o processo dinamico dessas transformacoes e ressignificacgoes.

Defendemos que o surdo, assim como 0 ouvinte, organiza por meio de processos
psicol6gicos suas experiéncias em relagdo as circunsténcias em que ocorrem. O que nos
permite dizer que o surdo ndo € em nenhum aspecto uma “tdbula rasa’ em que as
experiéncias vao sendo simplesmente registradas, mesmo porque, apesar de surdo,
continua a ser humano.

Févero (2005a, 2007) ja tem assinalado que o processo de construgdo do
conhecimento leva em consideracdo a presenca do outro e, em conjunto com este, as
significagBes tomam um carater particular no seu desenvolvimento, o que significa que a
prépria acdo partilhada entre os sujeitos fornece conteldo para a construcdo do

pensamento simbdlico.
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Como diria Favero (2005), do ponto de vista da psicologia do desenvolvimento
humano, se as a¢Bes humanas, assim como os objetos fisicos, adquirem significados no
contexto sociocultural, entdo tanto os objetos como as agdes assumem a fungéo de mediar
significados. Esta autora articula o individual e o coletivo e considera que a compreensao
do processo de construgcdo do conhecimento ultrapassa a questédo da compreensdo das
estratégias cognitivas, umavez que requer, de formamais ampla, o entendimento do como
e quais vaores sociais permeiamn as informagdes, os procedimentos e as proprias
atividades. Para a autora, € justamente ai que se reafirma a questéo da mediagdo semidtica
no desenvolvimento psicol égico.

Neste sentido, embora Hermans e Hermans-Jansen (1999) ndo tenham escrito
diretamente sobre mediacdo semidtica e sobre os valores que permeiam as informagoes,
assindavam que as experiéncias sociais e, as transformages destas pelo proprio sujeito
geraum sistema de significados, o que Bronfenbrenner (1989) e Rossetti-Ferreira, Amorim
e Silva (2000) denomina de rede de significados, contruida por processos interativos
dentro de uma visdo contextual e diaética

Essa perspectiva considera o sujeito como aquele capaz de direcionar seu futuro em
uma relagcdo dinamica entre a leitura das suas experiéncias do passado e 0 posicionamento
assumido no presente. Para Mead (1967), isso significa dizer que o passado, ou sgja, 0
momento histdrico, ndo é acessado apenas na sua esséncia. Existe, segundo o autor, um
processo ativo de reconstrugdo, pelo qual o passado historico torna-se para o sujeito uma
referéncia para a relagdo, que ele mesmo estabelece, entre o presente e o plangjamento de
acoes futuras. O que na verdade fundamenta a articulagdo do individual e do coletivo
proposto por Favero desde seu trabalho de 1994.

As experiéncias vividas ou, as experiéncias socials que 0 sujeito estabelece ao longo

do seu desenvolvimento, na leitura de Halbwachs (1990), criam imagens ou quadros
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socials que passam a ser material significante da memaoria, mas de uma memaria coletiva,
construida a partir das interacBes ocorridas entre os atores sociais na vida cotidiana.
Podemos afirmar, a partir das andlises de Favero (2005a) e de Halbwachs (1990), que os
surdos construiram suas identidades levando em consideragdo o conteido particular de
leitura, tanto socia quanto individual, sobre sua condicdo de ser surdos, mesmo porque,
como assinalava Favero (2005a) este contelildo é mediado por valores sociais.

A manutencdo dessas identidades depende, assim, das interagdes mantidas por estes
sujeitos, no processo de compreensdo de si préprios e de suas intervencdes na realidade,
sgja do ponto de vista linglistico, histérico, social, culturd ou mesmo das relagdes
politicas e ideol dgicas.

Dizemos isso porgue, para Halbwachs (1990), a meméria individua necessita de
instrumentos, como palavras e idéias, 0s quais ndo sdo inventados pelos sujeitos, mas
tomados emprestados de seu meio e, nesta concepcdo, podemos dizer que a memaoria
individual tanto se fundamenta nas experiéncias do sujeito e nas interagdes que 0 sujeito
estabel ece com os diferentes meios mediacionals, quanto fundamenta as agdes do sujeito a
partir destas experiéncias e interacOes. Na leitura de Favero (2005a), isto significa que a
prética é indissociavel do contelido.

Assumindo esta perspectiva, distanciamo-nos das dicotomias entre sujeito e
sociedade e, consequentemente, da nogdo de identidade como processo estritamente
individual, para considerar o processo socia desta construcdo. Neste sentido, as
identidades como concepcbes partilhadas podem sofrer influéncia do conjunto de
caracteristicas atribuidas a0 sujeito, bem como das expectativas em relagdo as suas
competéncias.

No caso dos surdos, tais caracteristicas estdo, de certo modo, muito proximas das

representacOes da surdez e do desenvolvimento do surdo, que, como vimos, se aproximou
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durante décadas de uma concepcdo clinica. Segundo Skliar (1998), € comum ouvir dos
ouvintes que os surdos sd0 agitados, agressivos, explosivos, preguigosos, cognitivante
atrasados, nervosos e inflexiveis. Se 0 conjunto de esteredtipos negativos acarreta de fato
influéncia significativa quanto a formagdo do autoconceito, auto-estima e padrdes de
interagdo com o ambiente, entdo essas imagens habituais do mundo exterior tornam-se
inseparaveis deste sujeito que é surdo, de tal forma que o mundo material carregaria a
marca desse sujeito bem como a marca dos outros significativos.

Para nés, tomando por base a memoéria histérica apontada no nosso primeiro
capitulo, fica claro que as imagens construidas a partir das representacfes sobre a surdez
levaram os surdos a lidar com um conteido simbdlico que negligenciava suas aspiracoes,
bem como sua organizagdo linguistica. 1sso significa, em outros termos, considerar o que
Favero (1994) ja tem assinadlado, ou sgja, que as agdes humanas sofrem a influéncia das
préticas sociais por meio de um contetido gque Ihes ddo fundamento.

Para Moscovici (1988), a compreensdo desse conteldo faz parte da representagdo
socia que esta no nucleo da memoaria coletiva e das ligagdes construidas pelos sujeitos em
interacdo, e essas ligagbes sd0 O requisito para a agdo humana, em geral. As
representacbes sociais adaptam as relagbes do sujeito na sociedade, podendo ser
consideradas um componente da organizacdo socia. A memoria coletiva a que Halbwasch
(1990) faz referéncia tem, assim, importante funcdo de contribuir para o sentimento de
pertinéncia a um determinado grupo gue compartilha de memdrias comuns. Ela garante o
sentimento de identidade do sujeito ndo s6 do ponto de vista das interagdes historicas, do
real, mas, sobretudo, no campo simbdlico.

Favero, em seus artigos publicados em 2005 e em 2007, acrescenta que as
representacOes sociais sdo capazes de fornecer dicas sobre os fundamentos do paradigma

pessoal, uma vez que preservam a identidade Unica do sujeito sem distanci&lo do
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coletivo, o que torna possivel promover a atividade interna desse sujeito, auxiliando-lhe a
explorar e sintetizar as contradi¢Oes capazes de promover a criacdo e a transformagéo de
significados. Por isso mesmo, a autora defende que o ser humano interage com as
representagdes sociais e com as préticas de uma dada sociocultura de forma ativa, isto €
construindo, significando e ressignificando o contelido de suas experiéncias sociais que
por sua vez fundamentam a agdo do sujeito.

Podemos dizer entdo que o sujeito é capaz de ressignificar o conteldo de suas
interacOes, a partir do momento em gue toma consciéncia do para guem, do onde, do que
esta sendo dito, do poder que o outro exerce no contexto, da intencionalidade do que se
diz, do que se quer, enfim, da posicdo que se ocupa, da narrativa e, do discurso que se
manifesta, das ideologias, dos vaores, do posicionamento gue se toma, dos significados
construidos a partir de tudo isso.

A interpretacdo pessoal do um sujeito, independentemente de ser surdo ou néo,
leva-0 a posicionar-se em relagdo aos valores do grupo a que pertence. Mesmo porque,
segundo Tamayo, Pimenta, Rolim, Rodovaho e Castro (1996), os valores séo sistemas
relativamente estéveis, sendo principios que direcionam o comportamento humano e,
nesse sentido, o sistema de valores individual € coerente com o sistema de valores social.
Isto significa que, as prioridades axiolégicas, produto da interpretacdo pessoal do sujeito,
expressam concepcdes geralmente compartilhadas sobre aquilo que é ou ndo bom para ele
e sobre aguilo que é bom ou ndo para 0 grupo a que pertence, ou sgja, 0s valores sociais
compartilhados no decorrer da histéria do surdo exercem forca sobre os vaores
individuais construidos pelo sujeito, tornando-se relevantes na orientagdo do
comportamento deste, no meio em que vive.

Por isso é que temos assumido, desde o trabalho anterior (cf. Pimenta, 2003), a

proposta de Favero (1994), porque essa autora consegue estabelecer a articulagdo entre o
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desenvolvimento psicolégico do sujeito sem apart&lo do coletivo, e fundamentar a
construcdo do conhecimento considerando, ndo sO as estratégias cognitivas desta
aquisi¢do, mas, da mesmaforma, os valores sociais que permeiam as informagoes.

Assim, podemos considerar, tanto com base na referida autora, quanto com base
nos estudos de Bergamo e Santana (2005) e Santana e Bergamo (2005), que o meio socid
€ lugar onde trafegam significados e significantes e a cultura se constitui como um
mecanismo de controle pelo qual 0 pensamento humano, essencialmente social e publico,
se organiza. Sa (2006) afirma que a cultura, pensada desta forma, torna-se a fonte geradora
da dinadmica das organizagdes do grupo social, 0 que nos permite pensar na coexisténcia de
um multiculturalismo e na constituicdo de subjetividades de acordo com a diversidade dos
grupos socials com 0s quais 0s surdos entram em interagao.

Portanto, em termos gerais, defendemos neste trabalho que, se 0 sujeito se
constitui mutuamente com o ambiente e suas interagdes estdo vinculadas a um contexto
social, entdo o surdo partilha conteldos socioculturais. Além disso, comungamos da
concepcao da dindmica dos processos culturais dentro de uma abordagem sistémica,
considerando 0 surdo como um sujeito capaz de construir seu desenvolvimento, de
significar e ressignificar suas experiéncias, bem como organizar suas agles, a partir do
contetido de suas experiéncias e desenvol vimento psicol ogico.

Até aqui, recorremos aos fundamentos da Psicologia do Desenvolvimento
Humano, para situar o surdo como sujeito ativo e social. Nas préximas partes, tomaremos
a discussdo sobre aimportancia da lingua de sinais como instrumento semi6tico meio pelo
qual se permite efetivamente ao surdo significar suas experiéncias e partilhar o conteido
cultural e dar sentido a0 mundo. Discutiremos, mesmo que de forma breve, as implicagdes
dessa experiéncia visual, tanto do ponto de vista da aquisicdo linguistica, ou sgja, de uma

lingua convencional, quanto do ponto de vista do desenvolvimento cognitivo deste sujeito.
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3.2-Pensamento e Linguagem e Desenvolvimento Psicol égico

O pensamento humano, segundo Luria (1991), basela-se na atividade material e nos
recursos da linguagem, o que nos permite dizer que qualquer que sga a modalidade
lingUistica esses recursos asseguram a interacdo comunicativa por meio de codificagdes e
decodificacfes, consolidando o distanciamento do concreto perceptivel, o que significa a
evolucdo das ligagOes e das estruturas cognitivas. Dito de outro modo, na perspectiva do
desenvolvimento humano, isso representa salto no psiquismo, pois 0 pensamento
transforma com o auxilio de instrumentos mediacionais as informagdes recebidas,
concluindo e fazendo novas inferéncias mesmo sem dispor de fatos imediatos.

A materialidade da linguagem ou, mais especificamente, a capacidade do sujeito
em compartilhar informagtes, consolidada na propria na acdo de comunicar algo a
alguém, tem por base, segundo Piaget (1973), a estruturacdo da |6gica que por sua vez
construida a partir da coordenacdo gera das agBes do sujeito, incluindo as condutas
verbais.

Na andlise de Piaget (1964), as palavras funcionam como signo, possibilitando a
evocacdo de atos e 0 desenvolvimento de esguemas representativos. Assim, no momento
em que 0 pensamento Se converte em uma enunciagdo, sga em qual for a modalidade
linglistica, ele toma forma. Por esse motivo, acreditamos que toda pratica humana de
expressdo, sgja 0 gesto, sga o0s sinais, sga a fala, sga a escrita, coordena, demarca,
significa e principa mente comunica um pensamento.

A paavra, nesta perspectiva, ou sga, um instrumento mediacional, alcanga ndo
somente aimagem e o objeto em si, mas também as ligacOes e as relagdes com estes. Em
outros termos, seria a materialidade do signo em seu contetido ideologico e significante,
fruto das interagdes sociais. A palavra comparece, assim, a todo processo de interpretacéo

e comunicacdo, a toda acdo consciente, e, como diria Piaget (1973), na coordenagéo das
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acOes do sujeito, uma vez que lida com uma complexa rede de significados |6gicos e
conceituais, sendo o mais importante mecanismo de base para o movimento do
pensamento.

Piaget (1964) argumenta que a linguagem convencional favorece as interagdes com
0 meio, além de permitir maior rapidez das ligagcBes entre acontecimentos, libertando-se
do campo imediato e chegando as representagdes simulténeas em conjunto. Segundo
Pimenta (2003), o uso de uma lingua convencional permite a dindmica do processo de
codificacdo e decodificacdo, uma vez que admite inUmeras possibilidades de
transformacdo, por mecanismos proprios de leitura de mundo, em que as relacOes
estabel ecidas ganham registro particular que se remete a construgdo do conhecimento em
uma dinamica bidirecional e ao préprio desenvolvimento do sujeito como ser social.

Portanto, o homem utiliza a palavra como instrumento do pensamento e desenvolve
com ela atividades intelectuais de complexidade variada, produzindo ativamente
diferentes solugBes de ordem prética e teorica, refletindo conexdes, formulando conceitos
abstratos e tecendo conclusdes |6gicas. Na perspectiva de Bakhtin (1992), é por meio da
palavra que se torna possivel a refracdo do ser social, conferindo ao signo valores e
interesses, que, por sua vez o tornam, como palavra, um veiculo ideoldgico por
exceléncia

Bakhtin (1992) considera que o contelido psicol 6gico humano é tanto social quanto
ideoldgico, assim como considera que as manifestaces ideol gicas sdo tanto individuais
guanto psiquicas. Citando o autor, isso significa dizer que “todo produto daideologia leva
consigo a marca da individualidade do sujeito ou dos outros, onde quer que tenha sido
construida, e por isso mesmo, esta marca € tdo socia quanto todas as outras
particularidades e signos distintivos das manifestagdes ideoldgicas. Assim, todo signo,

inclusive o daindividualidade, é socia.” (p. 59).
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A palavra, nesta perspectiva, é instrumento socia e individual, construcéo de
diferentes individuos e, a0 mesmo tempo, elemento de distingcdo e diferenciacéo destes
mesmos individuos em interacdo. Isso significa que cada paavra proferida € uma
construgdo gque leva ao mesmo tempo a marca dos outros e a marca daquele que a profere.
Visto desta forma, podemos dizer que as palavras sao signos, dotados de contelido que sO
se torna significativo mediante a agdo partilhada e a propria interpretagdo do sujeito. O
signo proferido, como palavra, ndo é tido da mesma forma por aquele que o recebe, uma
vez que este o interpreta segundo o contexto em que estd inserido. Esta representagdo
pessoal € 0 que gera nova enunciacdo, que, para Bakhtin (1992), corresponde ao momento
em que o receptor torna-se emissor.

Em Ensaios de Semidtica Soviética a relacdo entre signo, receptor e emissor é
pensada tanto em termos de significagéo quanto em termos de comunicagdo. Para Lotman,
Uspenskii e Ivanov (1981), a natureza do signo fundamenta a compreensdo humana sobre
o0 mundo material a0 mesmo tempo em que |he possibilita a transmissdo do conhecimento
construido.

Peirce (1975), um dos fundadores da semidtica moderna, ja assindava os dois
movimentos essenciais dos signos, 0 representamen, como aquele responsavel por
estabelecer a representacdo de alguma coisa para alguém, e o interpretante, que releva a
dindmica da representacdo mental e, portanto, individual, criada pelo signo quando
designa ou quando faz referéncia a alguma coisa. O autor defende que os signos séo
dotados de elementos formadores. O icone seria 0 Signo em uma relagdo mais estreita com
as caracteristicas do objeto, de tal forma que a relacdo entre significado e significante
construida por analogia e similaridade. O indice seria 0 signo que estabel ece uma relagéo

direta com o objeto, € um indicador de um lago existencial. O simbolo seria um signo
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arbitrario que ndo implica nem a analogia ao objeto nem lagos existenciais com este, mas
esta relacionado a tudo o que possa transmitir umaidéia.

Para Lotman, Uspenskii e lvanov (1981), as categorias propostas por Peirce
fundamentaram o avango da semidtica, uma vez que considerava o caréter social e cultural
dos signos. Isso significa que qualgquer sistema de signos deve ser compreendido a partir
de diferentes posic¢des, como a sua formagdo socioldgica, linglistica e antropol dgica, por
exemplo. Vista destaforma, a semidtica refere-se ndo somente ao sistema de signos em s,
mas a uma orientacdo cientifica no estudo das significagdes.

Em seu trabalho intitulado “A estrutura do texto artistico”, Lotman (1978) introduz
a nocdo da entropia da linguagem, pela qual se pode faar da capacidade da lingua em
transmitir informagBes seménticas e um mesmo conteldo de diferentes formas
equivalentes. Este autor percebe alinguagem como qualquer sistema organizado de signos
gue assume a funcdo de comunicagdo entre dois ou mais individuos. Em seu trabalho,
define que as linguagens podem ser divididas em linguas naturais, como aguelas
estruturadas pelo sistema linglistico, com regras préprias; as linguas artificiais, que séo
aguelas convencionais como sinais de transito, codigo Morse; e as linguas secundarias,
estruturadas na comunicagdo, sobrepondo-se a lingua natural como o mito, areligido e a
arte.

Percebemos, assim, que a questdo que perpassa as discussdes sobre a semidtica €
também enderegada a defesa de que 0 homem como ser humano é capaz de se adaptar ao
seu ambiente natural como forma de sobrevivéncia, utilizando instrumentos gue facilitem
esta adaptacéo, como o trabalho, a organizagdo socia e alinguagem. Qualquer organismo
gue sgja incapaz de reagir e se adaptar as influéncias externas estaria condenado a findar-
se. Lotman, Uspenskii e lvanov (1981) acrescentam que a interagdo com essa

exterioridade é justamente um processo de semiosis, Ou Segja, um processo de interacdo
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cultural com um espago semidtico. Lotman (1978) descreve mais particularmente esta
relagdo como semiosfera, por analogia ao conceito de biosfera. O autor, nesta perspectiva,
considera que todos 0s organismos vivos estéo ligados uns aos outros, 0 que caracteriza a
interdependéncia entre eles e, estabelece relagdo entre a cultura e o espago semiotico a
partir de todas as interacOes destes organismos vivos, considerando suas diferentes
linguagens, o que fundamenta por sua vez 0 mecanismo dindmico e gerador de
informagoes.

Considerando as teorias sobre o desenvolvimento humano, concluimos entdo que
um dos grandes saltos cognitivos do homem é a capacidade de utilizar instrumentos. Por
meio do trabalho, 0 homem transforma a natureza de maneira plangjada e os instrumentos
possibilitam a sua adaptacdo a0 meio no qual esta inserido, sendo a linguagem a
ferramenta pelaqual é possivel o dominio dos processos mentais.

Neste sentido, Vygotsky (1991) acreditava que o signo, como, por exemplo, as
palavras e 0s niUmeros, os simbolos algébricos, as obras-de-arte, os diagramas, mapas,
entre outras coisas, foram projetados para apoiar 0S processos psicoldgicos naturais,
flexibilizar a estrutura da operacéo psicoldgica e controlar a psique e o comportamento do
proprio individuo e o comportamento dos outros. De forma mais ampla, isso significa
dizer que o homem cria formas mais aprimoradas para suprir suas necessidades,
organizando o contetdo cultural por meio de sistemas simbdlicos e de notagdo, cada vez
mais eficientes. Os instrumentos apdiam o trabalho plang/ado na medida em que exercem
dominio sobre a natureza. Dessa forma, 0s sistemas de signos culturais s8o primeiramente
dominados em uma agcdo manifesta e, posteriormente, submetidos a um processo
complexo de internalizag&o e significaco.

Como afirma Bruner (1990), o significado é construido e negociado nas interactes

sociais, o que implica considerar a importancia da cultura para a adaptagdo do homem e
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para o funcionamento da mente. Este autor, assim como ja assinalava Vygotsky (1991),
defende que o grande potencial humano é a emergéncia de sistemas simbdlicos que
permeiam o trabalho ativo e a propria vida no contexto cultural. Portanto, mais do que o
produto da natureza, a histéria e a cultura sdo aspectos imprescindiveis para a adaptacéo
do homem ao meio e a ferramenta necessaria para ele ser o que é.

Acreditamos assim que tanto a lingua oral quanto a viso-espacia s80 meios ndo s
de representar as experiéncias, mas também de modificalas, sendo, desta forma, um
instrumento pela qual se torna possivel representar e sistematizar as experiéncias vividas e
negociar significados. Portanto, considerar a linguagem no desenvolvimento humano
implica considerar sua fun¢éo de comunicagdo como um meio de socializagdo e fator de
construcdo das relagBes entre significados e significantes.Seguindo este raciocinio,
defendemos, assim como nos trabal hos anteriores, que a lingua de sinais assume 0 mesmo
patamar da lingua oral, uma vez que esta preenche os requisitos de uma lingua natural
(Pimenta, 2003, Favero & Pimenta, 2002; Favero & Pimenta, 2006; Favero, Pimenta &
Pacifici, 2007).

Assim, podemos fazer o seguinte raciocinio: se a lingua oral é considerada como
instrumento do pensamento e, como diria Bruner (1964, 1990) e Maffiolo (1993),
instrumento semidtico, sua aquisicdo esta vinculada a uma questdo do desenvolvimento
cognitivo, bem como a questdo das experiéncias do sujeito em interacdo; portanto, a
lingua de sinais, considerada como lingua natural, também é instrumento do pensamento
para seus usuarios. Assim sendo, o que estamos defendendo no presente trabalho — e que
jdhaviamos assinalado em estudos anteriores como os de Favero e Pimenta, 2006; Favero,
Pimenta & Pacifici, 2007 — é gque os signos da lingua oral e os sinais da lingua viso-
espacial sdo instrumentos semiéticos pelos quais 0s sujeitos constroem significados em

processo dinamico de negociagoes.
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Assumindo esta perspectiva, consideramos que o surdo utiliza signos culturais e
linguisticos para construir sistema de significados da mesma forma que os ouvintes. A
diferenca reca na modalidade da lingua utilizada por este sujeito. Enquanto os ouvintes
utilizam lingua oral auditiva, os surdos utilizam lingua espago-visual .

Assim, considerando que a lingua de sinais cumpre sua fungdo linguistica de
instrumento para a organizagdo do pensamento, podemos imaginar que qualquer
investimento social e educacional em relagdo aos surdos deveria relevar este aspecto.
Destaforma, é prematuro afirmar que o surdo &, em potencial, um deficiente social, como
acreditava Vygotsky (1989).

Fazendo um exercicio breve, poder-nos-iamos perguntar: serd que oS ouvintes,
guando expostos a comunidade de surdos, por ndo saber comunicar-se em lingua de
sinais, poderiam ser considerados deficientes sociais? Avaliar a competéncia do surdo por
um sistema linguistico que ele ndo domina ndo seria negar a este sujeito a possibilidade de
expressdo por meio dos recursos mediacionais que ele domina? Ou sga 0 que
defendemos, neste trabalho, é que a lingua de sinais funciona como instrumento para o

dominio dos processos mentais tanto quanto alingua oral.



113

3.3- Considerando a Lingua de Sinais

Diante de todo o panorama da histéria dos surdos, consideramos que o final da
década de 70, foi consideravelmente um dos marcos em relacdo a educacéo de surdos.
Mas foi ha década de 80 que as novas tendéncias ganharam forcas, principa mente devido
as discussies tedricas sobre cognicéo e linguagem. Era o inicio do enfraquecimento de
uma prética oralista, que se pautava nha valorizacdo do dominio dalingua oral, e 0 comego
davalorizacdo do pressuposto de que a comunicacdo deveria ser privilegiada.

A forte énfase dada ao papel da lingua oral no desenvolvimento cognitivo do
sujeito gerou representaces sobre agueles que, por um motivo ou outro, demonstravam
limitagBes quanto a essa agquisicdo. Como mencionado anteriormente, os surdos, durante
seculos, foram tratados a partir das representacOes sobre a surdez consolidada na visao
patol 6gica e na valorizagcdo da lingua oral como o instrumento semiético mais importante
para a evolucdo do psiquismo humano. Esta visdo, na verdade, traz em s a crenca de que
a auséncia da linguagem ora acarretaria ndo somente deficiéncia de comunicagcdo mas
também deficiéncia socia (Vygotsky, 1989).

Em contrapartida, em nossos estudos, como, por exemplo, Favero e Pimenta
(2002), Pimenta e Favero (2003) e Pimenta (2003), evidenciamos que o salto do concreto
perceptivel para o abstrato € um processo psicoldgico que, muito embora apoiado nos
recursos da linguagem, ndo se limita a uma determinada modalidade lingUistica. Acreditar
que afala é o recurso que apdia a evolucdo do psiquismo humano ndo deixa opgdes para
se considerarem as peculiaridades de desenvolvimento do sujeito que é surdo nem
tampouco de se pensar no sujeito ativo.

Podemos identificar, dessa maneira, dois grandes eixos de analise em torno da qual
versaram, até a década de 90, as discussdes em relacdo a educagdo de surdos. De um lado,

temos a conservadora defesa da oralidade e, do outro, a defesa da lingua de sinais como
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lingua materna. Estes dois eixos tém, em sua base, uma das classicas questdes da
Psicologia do Desenvolvimento Cognitivo: a relacdo entre pensamento e linguagem,
tratada inlmeras vezes ndo apenas na Psicologia como em éareas afins.

Na realidade, a comunicagdo é a questdo que esta por trés de grande parte das
discussdes apontadas na literatura especifica sobre a surdez e, neste sentido, podemos ver
gue aguns estudos, de modo particular, assumem como proposta a questdo da relacéo
entre a comunicacao e o desenvolvimento da linguagem (ver Acredolo & Goodwyn, 2002;
Adamson, Bakeman e Smith, 2002; Casdlli, 2002; Lock, Y oung, Service e Chandler, 2002
e, Masur, 2002).

Em Pimenta (2003), assinalavamos que esses estudos defendem largamente que a
comunicacdo gestual pré-linglistica de sujeitos ouvintes, expostos a lingua falada, surge
da construcéo de esquemas sociais que partem das trocas de “olhar”, ou do contato do
“olho no olho”. Esses primeiros esquemas sociais progridem para a interagdo visua
vinculados &s referéncias e a uma posterior manipulacdo dos objetos. Por isso mesmo e
com base em Mead (1934), acreditamos que o sujeito, quando crianca, desenvolve
primeiramente a capacidade de coordenar os gestos indicando suas necessidades e
procurando estabelecer a comunicagdo por meio da qual se ddo 0s pequenos gustes
sociais.

Mead (1967), em Mind, Self e Society, assinalava que a agdo partilhada entre os
sujeitos ja pode ser considerada como base para a construgcdo do pensamento simbdlico.
Neste caso, poderiamos dizer que, anterior a aquisicdo dos instrumentos culturais, o
pensamento desenvolve-se a partir do contelido particular das trocas do sujeito com o
meio. Este autor contextualiza os primeiros estégios da adaptacéo do organismo, do ponto
de vista das interagdes sociais, assinalando que os gestos, parte de um fendbmeno social,

tragcam o desenvolvimento da comunicagdo linguistica
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A conversacdo por gestos, neste sentido, esta na origem de qualquer linguagem,
estabel ecendo a base para a comunicagdo, uma vez que subtende um processo social pelo
qua o sujeito reage a acdo do outro e antecipa o resultado da sua acdo. Com efeito, o
gesto tem significado tanto para o sujeito gque o emite como para aguele a quem o gesto é
dirigido. Portanto, acreditamos, com base em Mead (1934), que a génese da comunicagao
humana é gestual e, se isso é verdade, os surdos, assim como 0S ouvintes, sao
potencialmente capazes de construir por meio dos gestos seus primeiros esguemas
simbalicos. Dizemos isto porgque 0s gestos adquirem nainteracdo significados que ndo séo
subj etivos nem privados.

O individuo biolégico, segundo Goulart e Bregunci (1990), despertaem si areacéo
gue seu gesto provoca no outro e usa esta reagdo do outro para controle de sua conduta
posterior. Em outras palavras, € por meio dos gestos que o sujeito adota o papel do outro
para regular a propria conduta. O sujeito quando constréi esta consciéncia, ou sgja, a
consciéncia do efeito de um gesto sobre os outros e sobre s mesmo, passa a lidar com
simbolos e desta forma com aidéia, em atitude reflexiva. A linguagem para Mead (1934)
seria instrumento mediacional que permite a transposicdo dos gestos em simbolos
significantes.

Investigando estas primeiras interagdes comunicativas com 0 meio, Adamson et al.
(2002) discutem como se estabelece a atencdo entre o sujeito e objetos e como se
desenvolve a comunicagdo referencial. Estes autores mencionam que 0s primeiros gestos
assim como as primeiras palavras sdo vinculadas, de fato, a agdo comunicativa. Para estes
autores, a socializagdo serve de guia para a aprendizagem de sistemas simbdlicos e,
portanto, a coordenacdo entre a atengdo e 0 gesto e o desenvolvimento da comunicagdo
referencial, ou sgja, da comunicagdo, tendo como referéncia os participantes da interagéo,

precede esta aprendizagem. Lock et a. (2002), nesta mesma perspectiva, analisaram os
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gestos de apontacdo, evidenciando, em seu estudo com bebés, que os primeiros gestos
considerados diretos, como abrir e fechar a méo para pedir algo que ndo esta ao alcance,
por exemplo, fazem parte de uma consequéncia social pela qual a criangca desenvolve
esguemas de comunicagdo. Para 0s autores, a crianca tem a necessidade de explorar os
objetos, e a apontagdo €, assim, estimulada pelo contexto e pelo meio em que a crianga
estainserida

Caselli (2002) acrescenta que ndo sO a apontacdo faz parte da construcdo de
esguemas de comunicagdo, mas 0 “gugunar”, o sorrir, o chorar, o balbuciar, entre outras
manifestagdes da crianga, também sdo sinaizadores para que a comunicagdo sgja
estabelecida. Os gestos séo apoiados no contexto da interagdo familiar, sendo vinculados a
acao, as mimicas e as repeticdes da funcdo do objeto. Esta autora chama a atencéo para o
fato de que ndo somente as criancas utilizam-se de gestos no inicio da sua construcéo
verbal mas também os adultos utilizam os gestos como suporte para a comunicagdo oral.

Portanto, partindo do pressuposto de que os gestos fazem parte do desenvolvimento
da linguagem, podemos dizer que estes, do ponto de vista do desenvolvimento da
aquisicdo lingulistica, aos poucos, cedem lugar para a palavra, no caso dos ouvintes, ou
para 0s sinals, no caso dos surdos, ndo desaparecendo por completo, em ambas as
modalidades de linguagem. Acreditamos, no entanto, que os gestos na lingua de sinais sdo
menos perceptiveis do que nas linguas de orais, uma vez que compartilham do mesmo
espaco visual em gque a comunicagdo € estabelecida. Os gestos na lingua ora sdo mais
féceis de serem visualizados, pois ddo suporte a comunicagdo oral.

Fica, desta forma, evidenciado que, nos primordios da aquisicdo da linguagem, o
sujeito, sgja surdo ou ouvinte, utiliza 0s gestos para expressar suas necessidades e para
estabelecer vinculos sociais. 1sso significa acreditar, como Pettito (2002), que, quando

tratamos de surdos expostos a lingua de sinais desde 0 seu nascimento, 0 que chamamos



117

de input linglistico adequado, suas experiéncias linglisticas, mesmo quando processadas
na modalidade espago-visual, podem ser comparadas a aquisi¢ao das linguas orais.

Partindo desta perspectiva, 0os estudos com criangas surdas de Boyes Braem (2002),
Erting, Prezioso e O’ Gragy Hynes (2002), Pettito (2002), Pizzuto (2002) e Reilly,
Mclntire e Bellugi (2002) consideram que o contexto linglistico no qual a crianga surda
esta inserida desde o0 seu nascimento influencia diretamente a qualidade das suas trocas
comunicativas com 0 meio.

Erting et a. (2002), por exemplo, defendem que a crianca surda quando exposta a
lingua de sinais desde o0 seu nascimento participa de uma “cultura visua” como um
primeiro meio de comunicacdo, que pode ser chamada de viso-gestual. Esta interagdo é
capaz de reter a atencdo da crianca para as atividades que ocorrem em seu campo visual e
para os sinais utilizados na interacdo méae-bebé, favorecendo interacdo mais ativa com o
ambiente, além de estabelecer a base para a socializa¢do por meio da lingua viso-gestual .

A questdo da interagdo da crianca surda com o ambiente imediato passa, entéo,
pelo processo de construcdo de esguemas comunicativos, como ressaltou Caselli (2002).
Nesse mesmo sentido, Petitto (2002) afirma que a crianga ouvinte tende a diminuir os
gestos a partir da aquisicdo da palavra, enquanto a crianga surda coordena os sinais,
modificando qualitativamente a apontacdo, inicialmente gestual, para a utilizagdo de
sistema gramatical dalinguade sinais.

Essa aquisicdo dos primeiros sinais em direcdo a uma estrutura comunicativa € tida
como aspecto importante para a defesa de que quanto mais cedo a crianga for exposta ao
input linglistico adequado, mais cedo ela manipulara a lingua como instrumento
semiGtico, mesmo porque, segundo Goldim-Meadow e Morford (2002), a crianga surda €
capaz de desenvolver maior combinacdo e complexidade gestua, se comparada as

criangas ouvintes. Bellugi e Fischer (1972), Bellugi, Klima e Siple (1975) e Belugi,
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O'Grady e Lillo-Martin (2002) ressaltam que esta complexidade pode estar ligada a
fatores de percepcao espacial.

Goldim-Meadow e Morford (2002) sublinham ainda que, as méos, para os surdos,
assumem a fungdo de instrumento comunicativo, uma vez que estes sdo impossibilitados
de ouvir e falar como uma crianga ouvinte. A crianga que ndo pode falar, segundo estes
autores, cria espontaneamente, por meio das maos, um sistema gestual com marcagéo
viso-espacial, de onde podemos mais uma vez concluir que a comunicagdo € um
fendbmeno flexivel e que alingua de sinais para o surdo € a sua primeira lingua, ou a sua
lingua materna.

Portanto, 0 que existe é uma mudanca quaitativa das agdes que a crianca
desempenha no decorrer do processo de aquisi¢do linglistica. A crianca surda, exposta a
lingua viso-espacial desde 0 seu nascimento, tem maiores progressos na aprendizagem
desta lingua do que a crianca ouvinte quando exposta a lingua oral. 1sso nos permite
afirmar, assim como ja haviamos assinalado em Pimenta (2003), que a lingua de sinais,
por ser viso-espacial, € mais acessivel a crian¢ado que alingua oral, seja ela surda ou néo.

Os gestos diretos como apontar, pedir e mostrar obtém contelido seméntico de
acordo como o contexto a que se referem, pois os significados sdo partilhados e
negociados em contexto de interagdo. Além disso, eles estabelecem a marcacéo espacial
dos objetos e das pessoas, 0 que possibilita a constru¢éo da concordancia verbal entre
referentes presentes e ndo presentes no espago imediato.

Casdlli e Volterra (2002) ressaltam que a crianga comega a comunicar suas
intencOes pedindo ou declarando algo. Este processo comunicativo estimula a mudanga
gualitativa destes gestos gque se transformam em um conteido semantico de acordo com o

contexto ao qual se estd referindo. A intencionalidade na comunicagdo, nesse sentido, €
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construida por meio da coordenagdo de esquemas sensOrio-motores, mecanismos de
elaboracdo e diferenciacdo, além da possibilidade de utilizar os meios para atingir o fim.

Acreditamos que os processos de aquisicdo linglistica seguem ordem especifica
para todas as criangas. Criangas surdas e criangas ouvintes utilizam gestos diretos no
primeiro periodo desta aquisi¢ao, o fica evidenciado nas andlises de Cader (1997) e Cader
e Favero (2000), depois estes gestos, em periodos posteriores, cedem lugar aos gestos
referencias, aos sinais no caso dos surdos e as palavras (orais) no caso dos ouvintes.

Assim, defendemos que os gestos referenciais podem ser considerados como 0s
primeiros signos pelos quais 0 sujeito interage, mesmo porgue acreditamos que estes
embasam o conceito ou aidéia Dessa forma, a representacdo mental do objeto ou da sua
relacdo com o meio socia em que esté inserido passa a ser utilizada para representar algo,
0 que possibilita a construcdo de significados na dinémica das interagées. Assim, 0S
gestos, o0s sinais e as paavras formam esguemas complexos, tanto para 0s surdos como
para 0s ouvintes, umavez que assumem afungdo mediacional.

Consideramos, dessa forma, que a lingua oral € um dos recursos de que o sujeito
dispde na construcéo de significados e ndo "0" recurso, uma vez que o uso da lingua de
sinais pelos surdos implica na lida com os codigos culturais, linglisticos, sistema de
signos, expressdo de idéias, no compreender e fazer-se compreender, para construir um
sistema de significados, assim como ocorre com 0S ouvintes.

Além disso, em Pimenta e Favero (2005) haviamos dito que a lingua de sinais, por
se tratar de modalidade espaco-visual, implica processo particular e possivelmente mais
complexo de representacdo mental, quando comparada a modalidade ora auditiva
Segundo Virole (2000), os sinais estdo ligados a um contexto referencial t&o forte a ponto
de determinar a morfologia dos signos e serem usados como material significante. A

dindmica do real, a percepcdo, a acdo e a linguagem, sob a base cognitiva, transformam-se
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em um Unico nivel de representacéo, traduzindo o mundo fisico em um mundo projetado.
As relagdes estéticas e dindmicas ocorridas na relacdo espago e tempo imediato formam
esquemas de base sintéticas que ndo estdo necessariamente vinculadas a uma agéo
imediata. O autor afirma que o pensamento do surdo tem natureza visua cuja
representacao basei a-se na descontinuidade de formas e na composi¢éo figurativa.

A descontinuidade de formas e a composi¢cdo figurativa defendidas por Virole
(2000) traduzem-se no processo de agregacdo dos elementos em forma de imagem, que,
auxiliado pelaiconicidade da lingua de sinais, fundamenta o pensamento visua do surdo,
diferenciado daguele que tem por base a lingua oral. Na andlise desse autor, o surdo tem
um pensamento de natureza visual, o0 que coloca em xeque a defesa do oralismo, baseada
em uma suposta pobreza da lingua de sinais, por conta da suaiconicidade.

Nos estudos anteriores, Pimenta e Favero (2005) e Favero e Pimenta (2006)
assinalam que a iconicidade, desqualificada pelos defensores do oralismo, € vista por
Virole (2000) como operagdo psiquica importante, uma vez que permite a transformagéo
de um conceito abstrato em uma figura visual concreta. Esta operagdo psiquica tem por
base a reorganizacéo das formas e a figurabilidade de elementos, 0 que requer operacéo
cognitiva por tratamento de imagens.

Os snais, segundo Virole (2000), estdo ligados a um contexto referencia que
determina a morfologia dos signos a serem usados como materia significante. Esta
formatagcdo dos signos culturais, em imagens, inside qualitativamente sobre o processo de
detencéo das especificidades do objeto, 0 que aumenta a capacidade de classificacéo e
categorizagao de conceitos. As operagdes cognitivas e o desenvolvimento do pensamento
do surdo sdo, portanto, construidos por tratamento de imagem, o que requer abstracdo por

meio de icones e manipulagdes por meio de inferéncias e regras | 6gico-matematicas.
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Em outras palavras, o que esta sendo defendido € a possibilidade de coordenagdo
entre percepcdo, acdo do sujeito e recursos da lingua de sinais, o tripé que permite o salto
do concreto perceptivel ao racional. Quando dizemos gque o surdo desenvolve processo
particular de representagdo mental e possivelmente mais complexo, estamos assumindo
gue, do ponto de vista da Psicologia do Desenvolvimento, 0 seu pensamento ultrapassa a
percepcdo pura ou objetiva de volume, superficie e deslocamento para estabelecer a
coordenacdo entre esta percepcao e a construgcdo de significados por continuidade e
descontinuidade de formas e, do ponto de vista da neuropsicologia, 0 uso da lingua de
sinais implica maior habilidade visual quanto a deteccdo de movimentos, posicionamento
No espaco, composi ¢ao e decomposi¢do figurativa

Estudos sobre o processamento neurolinglistico da lingua de sinais séo
relativamente recentes. A tentativa dos autores, que se debrugam sobre a quest&o, como
Emmorey (2002), Hickok, Klima e Bellugi (1996), Neville e Lowson (1987), Poizner,
Klima e Beluggi (1987), Shibata, Kwok, Zhong, Shrier e Numaguchi (2001), por
exemplo, € ade procurar entender, entre outros aspectos, em que medida a linguade sinais
poderia afetar a organizacado funcional dos hemisférios corticais e quais as implicagdes do
ponto de vista do desenvolvimento cognitivo para o surdo.

Estes autores assumem a perspectiva da neurolinglistica, do ponto de vista da
ciéncia que estuda a cogni¢do humana, especificamente a linguagem e todos 0s aspectos
envolvidos por ela, e acabam evidenciando que o cérebro e a linguagem apresentam
estreita relagdo que se estabel ece entre as diferentes éreas do cortex cerebra e as fungdes
cognitivas. No entanto, estes autores ndo se distanciam da associagdo entre a aquisicao
linguistica e a localizag@o das fungdes cerebrais, muito embora ndo desconsiderem a sua

flexibilidade e a sua complexidade.
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Sabemos que a perspectiva localizacionista, apesar de ter contribuido para os
estudos com sujeitos afasicos, foi fortemente questionada por volta da década de 1950,
depois dos trabahos de Luria (1973), que retoma a neuropsicologia e explicita que a
linguagem seria 0 produto de uma histéria social, rejeitando a idéia de que as complexas
habilidades linglisticas apresentavam localizago direta com &reas circunscritas no cortex
cerebral.

Morato (2001), tomando por base as andlises de Luria (1973) e de Vygostsky
(1991), assinala que falar sobre linguagem relevando as funcgdes cerebrais significa dizer
gue cada qual funciona como um sistema dinamico e flexivel vinculado a diferentes
fatores que orientam a compreensdo e a agao do sujeito. Portanto, o autor acredita, assim
como ja explicitava Luria (1973), que as regularidades deste funcionamento ndo sdo
determinadas a priori, ou sgja, ndo possuem estrutura inata ou biol6gica, predeterminadas
nem estruturas fechadas e autbnomas. Para Luria, isso significa que a competéncia e a
performance das funcbes da linguagem s&0 complexas e necessitam da interacdo de
diferentes &reas corticais.

Apesar disso, acreditamos que sgja importante nos aproximar do aporte tedrico
sobre 0s processos neuro-funcionais da aquisicdo do sistema linguistico e, mais
especificamente, dos resultados e das discussdes apresentados em estudos que articulam
este tema e 0 desenvolvimento cognitivo do surdo sem, no entanto, nos determos a
discussdo das teorias localizacionistas ou ndo-localizacionistas. Acreditamos que tal
aproximacdo seja importante na medida em que, por meio dela, pode ser possivel emergir
outras explicagdes quanto a questédo da aquisicdo do sistema linglistico alfabético pelo
surdo.

No nosso segundo capitulo, ficou evidente que 0 maior nimero de pesquisas na

area da surdez, especialmente da década de 1990 até os dias atuais, tem-se voltado para a
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andlise do tipo de processamento cognitivo do surdo e, por essa via, tentado estabelecer
algumas inferéncias sobre a questdo da aquisicdo da leitura e da escrita por este sujeito.
No entanto, os estudos apresentados na nossa quarta categoria sinalizam para as
estratégias cognitivas de surdos e ouvintes ante a aquisi¢ao linguistica, mas nenhum deles
nos responde como se da esse processamento a nivel neuroldgico. Acreditamos que o
processamento neurofisiolégico da lingua de sinais e da lingua oral ndo deve tomar o
mesmo caminho quando se trata de aquisicdo da leitura e da escrita de um sistema
alfabético, e esta € outra suposicao desta Tese. E se isso for verdade, precisamos pensar
em que medida essas diferencas podem explicar as particularidades ja apontadas na
literatura sobre o surdo do ponto de vista desta aquisi¢o.

Emmorey (2002), em seu trabaho intitulado Language, cognition and the brain:
insights from sign language research, relata aguns estudos com pacientes surdos que
sofreram algum tipo de lesdo cerebral, evidenciando, entre outros aspectos, que aqueles
gue tinham comprometimento no hemisfério esquerdo revelavam perda significativa na
capacidade de estruturar e se comunicar pela lingua de sinais. Isto acontece porque,
segundo Corina e McBurney (2001), a gramatica da lingua de sinais € processada
dominantemente pelo hemisfério esquerdo.

Esta afirmagdo a0 mesmo tempo em que corrobora os resultados encontrados no
estudo de Pergament e Moshe (1984), na década de 80, ndo se distancia dagueles
analisados por Campbell e Woll (2003). Estes autores assinalam que a lingua de sinais é
processada dominantemente pelo hemisfério esquerdo, tanto quanto a lingua oral. Poizner,
Klima e Beluggi (1987) explicitam, nesse sentido, que surdos com lesdo no hemisfério
cortical esquerdo apresentavam dificuldades significativas no que se refere ao emprego, a
flexdo e as combinagdes dos sinais, aém de substituicbes morfol dgicas, erros lexicais e

distor¢do semantica.
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Hickok, Klima e Bdlugi (1996), em estudo comparativo, evidenciaram que 0s
surdos que apresentavam lesdo no hemisfério direito tiveram melhor desempenho nos
testes de linguagem, mostrando habilidades normais de comunicagdo e perdas quanto ao
processamento Vviso-espacial, do que agueles com lesdo no hemisfério esquerdo. Corina e
McBurney (2001) acrescentam que esta perda implica a ruptura da coordenacéo do
emprego dos classificadores na lingua de sinais, considerados marcadores espaciais que
designam classes semanticas e que estéo estreitamente ligados a um contexto referencial,
extraindo dele caracteristicas do objeto e da sua relagdo episodica e espago-temporal. O
surdo com lesdo no hemisfério esquerdo apresenta dificuldades na decisdo quanto a
direcéo e a0 movimento do sinal e em fazer referéncia quanto a relacéo entre o objeto o
espaco.

Apesar dessas perdas, estes sujeitos ndo apresentam ruptura quanto a estrutura
sintética da lingua e, sim, quanto a estrutura sintatica espacial, que, segundo Corina e
McBurney (2001), é processada pelos dois hemisférios.

Podemos dizer entdo que, na lingua de sinais, quando a representacéo do objeto faz
parte do sistema linglistico, seu processamento € reaizado dominantemente pelo
hemisfério esguerdo e, quando a representacdo do objeto faz parte da memoria topogréfica
no que se refere a localizagdo ou a sua relagdo com o espaco, a responsabilidade de
processamento é assumida pelo hemisfério direito. Para Emmorey (2002), isso significa
dizer que, quando a representacdo denota entidades concretas dentro de categorias
conceituais distintas, 0 processo de representacdo é similar ao que acontece na lingua oral
por meio das palavras. No entanto, quando os sinais expressam relagdes viso-espacials,
implica reorganizacdo das funcgdes corticais.

Outra contribuic¢&o importante na area da surdez, em relacdo ao tema, foi a pesquisa

desenvolvida por Neville e Lowson (1987), em que se compara a capacidade de percepcao
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dos movimentos e o funcionamento central e periférico da visdo de surdos pré-linguais e
ouvintes usuarios da lingua oral. Estes autores foram um dos primeiros a revelar que 0s
estimul os visuais periféricos para 0s ouvintes ativam as regides parietais laterais, enquanto
para surdo é possivel observar, além dessa ativacdo, efeitos nas regifes occipitais em
ambos os hemisférios do cortex cerebral.

Sabe-se que, em uma visdo mais geral, porém ndo deterministica, os lobos
temporais estariam mais envolvidos com o processamento dos eventos na memoria. Eles
estariam mais ligados aos processos de interpretacdo de sons e imagens e armazenamento
de eventos, tanto aqueles que podem ser evocados por palavras, quanto agueles que se
referem a habilidades. Os lobos frontais do cortex cerebral controlariam, principa mente,
as habilidades motoras aprendidas, as expressdes faciais e 0s gestos expressivos. Os lobos
parietais seriam responsaveis pela coordenagdo das impressdes relacionadas a forma, a
textura e a0 peso e gjudam, ainda, 0 sujeito a se orientar N0 espago e a perceber a posicao
das partes do corpo. Os lobos occipitais estariam mais ligados a interpretagdo dos
estimulos da visdo espacial correspondente ao lado oposto. Assim, o lobo occipital
esguerdo captaria os estimulos visuais do lado direito e vice-versa (cf. Kandell, Schwartz
& Jessel, 2003; McCrone, 2002).

Portanto, os resultados apontados por Neville e Lowson (1987) indicam, assim,
como ja assindlavam Kelly e Tomlinson-Keasey (1981), que a perda auditiva, implica
melhor desenvolvimento do sistema visual periférico do surdo, sendo o hemisfério direito,
neste caso, dominante.

Shibata, Kwok, Zhong, Shrier e Numaguchi (2001), a0 comparar resultados de
ressonancia magnética de um grupo de surdos e um grupo de ouvintes ante testes de
atencdo e deteccdo de movimento no campo visual periférico e de formas correspondentes

e testes de rotagdo menta de imagens, percebem que o lobo temporal responsavel pelo
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processamento de imagens é mais ativado durante as tarefas visuais para os surdos do que
para 0os ouvintes. Os autores evidenciam que em face de tarefas de percepcdo de
movimentos, sgjarea ou imaginario, e este em particular, o lobo temporal direito € o mais
ativado.

Shibata et a. (2001), assim como Corina e McBurney (2001) e Virole (2000),
afirmam que a utilizac8o da lingua de sinais, por requerer a coordenagdo de informacdes
linguisticas e decodificagbes viso-espaciais, implica maior habilidade de producdo de
imagens mentais. No estudo de Shibata et a. (2001), fica evidente, por meio de testes de
percepcdo de formas correspondentes utilizados, que os surdos demonstraram
desempenho visual melhor do que os ouvintes usuarios da lingua oral, principa mente
guando a tarefa envolvia manipulagdo mental de imagens e movimentos periféricos.

Os autores acreditam que a compreensdo das implicagbes neuro-funcionais da
lingua de sinais e da propria perda auditiva sdo importantes do ponto de vista do
desenvolvimento cognitivo e aprendizagem, uma vez que sindiza para agumas
estratégias que deveriam ser vaorizadas na educacdo de surdos e evidenciam
competéncias que deveriam ser mais bem exploradas.

Nesse mesmo raciocinio, Ronnberg, Soderfeldt e Risberg (2000) articulam
desenvolvimento cognitivo e neurofisiologia da lingua de sinais. Os resultados obtidos por
estes autores, com pacientes surdos lesionados, néo se distanciam dos resultados obtidos
por Pergament e Moshe (1984), Neville e Lowson (1987), Poizner, Klima e Bellugi
(1987) e Hickok, Klima e Bellugi (1996). Ronnberg et a. (2000) reafirmam que o
processamento da lingua de sinais, assim como a lingua oral, € dominantemente
desempenhado pelo hemisfério esquerdo e acrescentam que a lingua de sinais elevava o
nivel da cognicdo viso-espacial e os mecanismos de atencdo periférica, devendo ser

aprendida pelo surdo t&o logo possivel, uma vez que o0 seu uso contribui efetivamente para
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a transferéncia seletiva dos diferentes tipos de memaria e um trabalho de adaptacéo ante
0s padrdes tipicos dessa ativagéo.

Dai, podemos dizer que o surdo, usuério da lingua de sinais, ndo utiliza estratégias
fonol6gicas em atividades de leitura e escrita de uma lingua oral, mas sim estratégias de
coordenagdo viso-espacial, uma vez que ativa o lobo parietal direito e trabalho especifico
de memaria por interpretacdo de imagem e evocagdo de eventos, que justifica a ativagdo
do lobo temporal direito. Para Corina e McBurney (2001), o fato de a lingua de sinais
ativar as areas da linguagem dominantemente processadas no cortex esquerdo de usuérios
nativos na lingua de sinais da mesma forma como acontece aos ouvintes, usuérios nativos
dalingua oral, significa que o processamento linguistico ndo depende da aquisi¢cdo de uma
lingua oral, ou sgja, a ativagdo das éreas da linguagem, apesar da complexidade de suas
fungdes, acontece independentemente da modalidade linglistica utilizada.

Ronnberg et a. (2000) defendem ainda que os episddios, sinalizados de forma
apropriada, ativam a area temporo-parietal do hemisfério direito, desenvolvendo
habilidades multidimensionais que implicam a coordenacdo de diferentes aspectos, tais
como tempo, espaco, lugar, movimento; a prosodia desse movimento, da expressdo, que
entre outras coisas, servira de material significante paraa memoria episodica.

Podemos inferir que, assim como acontece com a crianga ouvinte ante o uso da
palavra, a criangca surda recorre a memoria episodica quando em diferentes situacoes
precisa lembrar dos sinais e estabelece associagdo com 0 contexto situacional em que
apareceu pela primeira vez aquele determinado sinal, ou sgja, a imagem visual do sinal
permite transferir habilidades aprendidas em um determinado contexto para outro.

O estudo de Corina e McBurney (2001) evidencia, entre outros aspectos, que o
hemisfério direito, de fato, tem implicactes sobre o traba ho viso-espacial da memoriaem

se tratando de usuarios de lingua de sinais. Seu estudo compara a ativacdo cortical das



128

areas da linguagem, por meio de anadlise de tomografias e ressonancia, de surdos e
ouvintes.

Os autores evidenciam que as é&eas da linguagem, locdizadas mais
dominantemente no hemisfério esquerdo, compreendidas pela &rea de Broca responsavel
pela coordenacdo e producdo da linguagem, a &ea de Wernick, responsavel pela
compreensdo da linguagem, a &rea do giro angular, mais voltado para o processamento da
leitura e a area do dorco-lateral do cortex pré-central responsavel pelo trabalho da
memdria, sdo ativadas ante atividades de |eitura quando se trata do ouvinte.

No entanto, quando o surdo desenvolve atividades de leitura de uma lingua oral, no
caso do inglés, o hemisfério esquerdo ndo € dominantemente ativado, sendo ativado
somente a area de Wernick. Para o surdo, o processamento da leitura de uma lingua oral
ativa o hemisfério direito, mais especificamente a area posterior temporal e a érea parietal.
Isso significa que estes sujeitos ndo acessam a gramética da lingua oral, o que justifica
segundo Corina e McBurney (2001) os baixos niveis apresentados por estes sujeitos em
testes que avaliam sua competéncia gramatical em uma lingua oral. Entdo, a nossa
suposi¢do de que o processamento neurofisioldgico da lingua de sinais e da lingua oral em
face de atividades de |eitura e escrita de um sistema alfabético tomam caminhos diferentes
procede.

Corina e McBurney (2001) v@o mais adém. Afirmam que o surdo diante de
atividades de escrita em uma lingua ora recorre aos mesmos sistemas que mediam a
producdo da lingua de sinais, ou sgja, a escrita da lingua oral, por surdos usuarios de
lingua de sinais, diferente do ouvinte, apGia-se no processamento da lingua de sinais e na
sua estrutura, o que explicaria, em parte, o porqué das construcdes atipicas, na producdo
textual apontadas na literatura, especialmente por Sutcliffe et al. (1999), Capovilla et al.

(2005) e Miller (2006).
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Neville, Bavelier, Corina, Rauschecker, Karni, Lalwani, Braun, Clark, Jezzard e
Tuner (1998), nesta mesma direcdo, ja haviam defendido que, em atividades de escrita de
uma lingua oral, os surdos, usuérios da lingua de sinais como lingua materna, ativam ao
mesmo tempo ambos os lados das regides frontais e temporais, 0 que significa que estes
sujeitos recorrem a estratégias motoras e memoria visua na producdo escrita da sua
segunda lingua. Considera-se a lingua de sinais como lingua materna e a lingua da
comunidade verbal naqual o surdo estainserido como segunda lingua.

Assim, podemos afirmar que a aquisi¢do da lingua de sinais como lingua materna
torna-se essencial para 0 acesso aos sistemas simbdlicos culturais, para a construcéo de
significados e consequentemente para o desenvolvimento cognitivo do surdo. Para Neville
e et a. (1998), assm como para Emmorey (2002), a aquisicdo tardia de uma lingua
natural pode comprometer o funcionamento da organizagdo da linguagem pelo cérebro.

Falar, portanto, sobre a aquisi¢do da lingua de sinais pelo surdo e a construgdo do
pensamento, do ponto de vista do desenvolvimento humano, implica superar a frégil
argumentagdo do determinismo bioldgico ou sociad e do reducionismo psicologico e
sociologico, como diria Montoya (2006). E necess&rio pensar as interagbes entre as
estruturas bioldgicas, psicolégicas e sociais de forma articulada, considerando tanto as
implicagcbes dos fatores enddgenos quanto dos exdgenos para o desenvolvimento do
sujeito.

E com base nesse pressuposto que defendemos novamente que a lingua de sinais
assume a funcdo de instrumento semidtico, podendo ser comparada a uma lingua oral
tanto do ponto de vista do desenvolvimento das coordenagdes da agdo do sujeito, consigo
mesmo, com o0 objeto, com 0 outro, com 0s sistemas de signos socioculturais. E também

gue se torna necessario considerar em estudos sobre a aquisi¢ao da leitura e escrita de um
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sistema linglistico afabético pelo surdo o funcionamento neurofisiolégico desta

aquisi¢céo.
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PARTE II: O ESTUDO

CAPITULO 4
Producéo e Compreensao Textual de Surdos e Ouvintes
4.1-O Problemaeo Método

O discurso que permeia a educacéo de surdos tem sustentado a concepcéo de que
estes sujeitos apresentam dificuldades na aquisicdo da segunda lingua, ou sgja,
dificuldades de dominar o sistema linguistico afabético utilizado na comunidade verbal
em que estd inserido, principamente no que se refere a modalidade escrita e a
compreensdo textual. Inimeras pesquisas, na area da surdez, tanto no ambito naciona
como internacional, parecem fornecer subsidios teodricos para tal discurso (cf. Flaherty &
Moran, 2004; Gesueli, 1988; Goes, 1996; Harris & Moreno, 2004; Marschark, Mouradian
& Halas, 1994; Mayer & Akamatsu, 2000; Perfetti & Sandak, 2000; Silva, 1999).

Como jafoi dito, aaquisicao dalingua ora foi historicamente entendida como fator
determinante da evolucdo do psiquismo humano. A defesa dessa tese assumia o
pressuposto de que a reabilitacdo da fala seria a melhor opcéo para o surdo superar a sua
deficiéncia audioldgica, dém de garantir a sua inclusdo social, ou sgja, por meio da
oralizacdo o surdo deveria aprender a falar para se fazer entender, mesmo que este
processo significasse ferir a propria natureza.

Vygotsky (1989) cita R. Lindner, para argumentar que a auséncia da linguagem
oral coloca o desenvolvimento psicologico do “surdo-mudo” no mesmo patamar que o
desenvolvimento psicolégico dos antropoides. Portanto, aprender a falar, segundo esta
concepcao, € a via de acesso a humanizagéo do sujeito que € surdo. Parece-nos que 0
grande problema em relacdo a educacdo de surdos se baseava, entdo, na tentativa de
“humanizélos’ por meio da aguisicdo da lingua oral. Este seria o ponto crucia da

pedagogia da surdez: “Ensinar o surdo-mudo fundamenta-se na contradicdo com a
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natureza da crianga. E necessario romper a natureza da crianga com a finalidade de ensin&
laafalar.” (Vygotsky 1989, p. 68).

No entanto, a tese da oralizagdo, como salientado, por exemplo, por Cader (1997),
Cader e Favero (2000), Evans (2004), Ferreira-Brito (1997), Quadros (1997), Skliar
(19973, 1998) e Virole (2000), ndo se tem sustentado nas pesquisas das Ultimas décadas.
Os estudos sobre a lingua de sinais, a partir da década de 1960, vém sinalizando a
importancia desse sistema linguistico para o desenvolvimento do surdo.

Ao contrario do que se acreditava, alingua de sinais, como ja assinalamos, pode ser
considerada um instrumento t&o complexo na mediacdo de significados quanto a lingua
oral, 0 que nos permite afirmar, assim como Fernandes (1990), Goées (1996), Gaustad
(2000), Capovilla, Capovilla e Suiter (2004), Flaherty e Moran (2004), Harris e Moreno
(2004), Lang e Albertini (2001), que o surdo possui uma lingua materna e, portanto, a
lingua de sinais pela sua natureza viso-espacial torna-se instrumento de mediacdo para o
surdo da mesma forma que alingua ora para o ouvinte.

No entanto, defender a lingua de sinais como lingua materna dos surdos e
considera-la como rico instrumento de mediagdo para a aquisicdo da escrita e da leitura
implica, como ja haviamos assindlado em Favero e Pimenta (2002, 2006) e em Favero,
Pimenta e Pacifici (2007), mudanca de paradigma que pressupde a descentragdo da
limitacdo neurossensorial, a consideracdo da lingua de sinais como producdo socia e
cultural e a compreensdo de que o surdo € um sujeito ativo, construtor e mediador de
significados.

Tais pressupostos deveriam, sendo compativeis com a tese que Favero (2005a)
chama de “tese consensual da psicologia do desenvolvimento”, fundamentar uma prética
de ensino particular destinada a alfabetizacdo dos surdos. No entanto, a literatura

especifica da area tem relatado estudos que continuam a apontar as diferencas na aquisicéo
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da lingua convenciona escrita pelos surdos, tomando por base a aquisicdo do sistema
linguistico afabético pelos ouvintes.

E comum encontrar no contelido dessas pesquisas referéncia as “construgdes
atipicas’ consideradas inerentes a producdo escrita dos surdos. Entre elas, destacam-se a
desconsideragcdo da ordem convencional da lingua portuguesa, a utilizagdo de substantivos
substituindo verbos, as limitagbes do ponto de vista lexical, a impropriedade no uso de
preposicdes e o emprego de advérbios, a inadequacéo da flex&o verbal, a limitagdo na
construcdo de periodos compostos por coordenagdo e subordinagcdo, a incoeréncia na
coesdo do registro escrito as dificuldades com a multiplicidade de significados,
similaridades, metaforas, expressdes idiométicas e provérbios.

Evidentemente, essas construcBes atipicas podem comprometer de forma
significativa a producdo textual do surdo, do ponto de vista da norma culta da lingua
portuguesa, como apontado por Fernandes (1990), Goées (1996), Lang e Albertini (2001),
Luetke-Stahlman e Nielsen (2003). No entanto, tais construgcbes ndo deveriam ser
consideradas, especificamente, uma das consequéncias da surdez nem tampouco Sser o
pardmetro parainferéncias sobre a capacidade de compreensdo textual deste sujeito.

Acreditamos gue seria mais coerente consideré-las fruto de uma pratica pedagdgica
gue, ainda hoje, negligencia o status da lingua de sinais como instrumento semiético na
educacdo de surdos e insiste em afabetizar as criangas surdas utilizando metodologias
similares agquelas utilizadas na alfabetizac&o de criangas ouvintes cuja lingua materna é o
portugués, sem se dar conta de que até mesmo 0s processos heurofisioldgicos desta
aquisicao sdo diferenciados para surdos e para ouvintes.

Se partirmos do pressuposto de que a aguisi¢cdo do portugués ndo é ago trivial para
a crianga ouvinte falante dessa lingua, poderiamos entéo reafirmar que a dificuldade do

surdo em aprender o0 portugués ndo seria algo inerente a sua limitagcdo auditiva. Meireles e
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Correa (2005) permitem-nos sustentar esta suposi¢éo. Para as autoras, a lingua portuguesa,
apesar de ser um sistema alfabético de escrita que lida, entre outros aspectos, com a
representacdo gréfica dos sons da fala, ndo garante a escrita correta por meio dessa
associacdo grafonémica.

Além disso, a ortografia da lingua portuguesa requer diferentes competéncias para
a sua aquisicdo, uma vez gque a natureza de suas regras ndo € universal. Dessa forma, o
sujeito em processo de alfabetizac8o precisa desenvolver estratégias de andlise, como, por
exemplo, as relagdes entre a letra e sua posicdo em determinada palavra, a classe
gramatical a que a palavra pertence, as regras sintéticas, semanticas entre outras.

O que Meireles e Correa (2005) enfatizam, em sua pesquisa, € gue a ortografia da
lingua portuguesa nem sempre possui uma regularidade em sua construcéo, de modo que a
escrita correta dependera tanto do dominio das normas ortogréaficas regulares quanto das
construcdes irregul ares.

As autoras, com base no estudo de Rego e Buarque (1997) sobre aquisicdo da
ortografia da lingua portuguesa, examinam a influéncia da consciéncia fonoldgica
(entendida como capacidade de refletir e manipular intencionalmente as unidades sonoras
das palavras) e a influéncia sintati co-semantica (entendida como a habilidade de reflexdo e
mani pulagdo intenciona das estruturas gramaticais e dos significados das sentencas).

Os resultados obtidos por Rego e Buarque (1997) indicam que o conhecimento
sobre os morfemas indicadores de tempo (passado, presente e futuro, por exemplo) poderia
ser facilitado pela consciéncia sintatica e ndo necessariamente pela consciéncia fonol dgica.
Assim, podemos dizer que a consciéncia sintatica e a consciéncia fonolégica estéo
relacionadas com aguisi¢oes particulares.

Diante do exposto, podemos fazer algumas considerages. Em primeiro lugar,

diversos autores caracterizam a escrita dos surdos como construgdes atipicas sempre
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tomando por referéncia a norma candnica da lingua portuguesa. As inadequactes
associadas a estrutura sintética apontadas pela literatura podem estar sinalizando, na
verdade, quando consideramos a estrutura linglistica do surdo, inconsisténcias no
desenvolvimento da consciéncia sintética, morfossintética, e do dominio dos principios
relacionas.

Em segundo lugar, se a consciéncia fonolégica ndo ajuda estes sujeitos a escrever
corretamente na estrutura da lingua portuguesa, ou sgja, ndo embasa a construcdo da
consciéncia sintética, entdo os treinos de regras ortogréficas, tdo utilizados na
escolarizacdo em geral e em especial na escolarizagdo do surdo, poderiam, quando muito,
levar & escrita correta de palavras.

Em terceiro lugar, se as pesquisas tém evidenciado que os surdos apresentam bom
desempenho ortografico e que isso acontece independentemente das regularidades e
irregularidades ortograficas das paavras, entdo podemos dizer que o surdo ndo deve
utilizar a consciéncia fonologica no processo de decodificagcdo dos vocabulos, mas uma
consciénciavisual no seu processo de leitura e escrita.

Por fim, se a consciéncia morfossintatica e a sintatica ndo estdo, necessariamente,
associadas a consciéncia fonolégica, isto € ndo sdo intrinsecamente dependentes da
associagdo som e simbolo gréfico, o que tem sido considerado como barreira para o surdo
no processo de aquisicdo de uma lingua escrita, entdo, teoricamente, o surdo poderia
desenvolver a consciéncia sintética e morfossintética da lingua por um processo de
decodificagdo visual.

Resta, portanto, uma questdo tedrica e metodol 6gica importante a ser respondida:
parece imprescindivel se pesquisar como favorecer o desenvolvimento da consciéncia
sintdtica e da morfossintética da lingua escrita para o sujeito surdo, como mediar as

diferentes &reas do conhecimento tomando por base 0 processamento viso-espacial.
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Embora todas as considerag0es sgfam pertinentes, propomo-nos, neste estudo, a
focalizar a producdo e a compreensdo textual de surdos adultos universitérios, com o
objetivo de analisar em que medida as particul aridades da aquisi¢ao do portugués por estes
sujeitos influenciam a sua compreensdo textual, ou sgja, até que ponto as ditas
“construgdes atipicas’ vistas na producdo textual, destes sujeitos, sG0 sinbnimo de
limitacbes quanto & compreensdo textual. Propomo-nos, também, a analisar da mesma
forma a producéo e a compreensdo textual de ouvintes, adultos e universitarios, no intuito
de verificar em que medida estas produgdes se aproximam ou se distanciam.

Levando em consideracdo a afirmacdo de Mayer e Akamatsu (2000) de que a
dificuldade que o surdo apresenta na atividade de escrita é infinitamente maior do que a
atividade de leitura, podemos inferir que o grande desafio, desta aguisicdo, esta na
utilizacdo das possibilidades morfossintéticas da lingua escrita, na construgdo de
generalizacbes e na utilizagdo de outros aspectos, principalmente dos principios
relacionas.

A nossa proposta de estudo, como ja sinalizada na introdugdo desta Tese, esta
pautada nos trabal hos desenvolvidos por Favero (2002), no que se refere a descentragdo da
limitagdo do sujeito para considerar 0 sujeito cognocente. 1sso implica colocamo-nos em
contraposicdo a tendéncia geral destes estudos que é se centrar no modelo médico e,
portanto, na lesdo, e referir-se prioritariamente as suas implicagdes em termos das
diferencas e incapacidades.

Esse enfoque na limitac&o do sujeito acaba por gerar poucos dados que evidenciem
as particularidades do seu funcionamento cognitivo, linglistico, representaciona e
socioemocional, adém de ndo favorecer a compreensdo sobre as implicagdes que essas
particularidades podem representar do ponto de vista do desenvolvimento de novas

competéncias (Cader & Favero, 2000; Favero & Pimenta, 2002).
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O nosso estudo assume também a proposta de Favero (2005, 2005a) para que se
recuperem 0s pressupostos da psicologia do desenvol vimento nos estudos sobre os sujeitos
portadores de deficiéncias, que entende a interagdo humana como uma troca de
significados, reafirmando a questdo da mediagdo semidtica no desenvolvimento
psicoldgico e aguela que defende a lingua de sinais como a lingua materna dos surdos e,
portanto, lingua de instrugéo.

Estamos assim assumindo que a lingua de sinais é a lingua materna dos surdos,
assim como defendem Fernandes (1990), Goées (1996), Felipe (1997), Ferreira-Brito
(1997), Quadros (1997), Virole (2000), Pimenta (2003), Pimenta e Favero (2005) e Favero
e Pimenta (2006), conferindo a ela 0 mesmo status de uma lingua oral. Nestas condi¢oes,
utilizamos a lingua de sinais como lingua de instrucéo durante a pesquisa.

Adotamos um trabalho de pesquisa, baseados na proposta metodol 6gica de Favero
(1994), que articula o signo linguistico e suas relagcbes semanticas e pragméticas na
perspectiva da semidtica textual de Létman (1980), o que nos permite considerar a
producdo textual do sujeito como discurso e assim acessar por meio da sua producédo
escrita elementos sobre a sua compreensdo textual e sobre a propria representacéo em
relacdo a seu dominio linglistico. Trata-se de duas tarefas especificas: leitura de um texto
jornalistico e resposta a um protocolo com perguntas envolvendo dados pessoais, dados
sobre a surdez (para os sujeitos surdos), compreensdo do texto proposto e opinido sobre
suas dificuldades ou facilidades de compreensao do texto e em responder o protocolo.

O estudo foi desenvolvido com dois grupos, um com sujeitos surdos e 0 outro com
sujeitos ouvintes, todos adultos e universitérios. Partimos do pressuposto que o texto é um
sistema complexo de armazenamento de diversos codigos capazes de transformar
mensagens recebidas e gerar outras, 0 que nos permitiu analisar a interagdo leitor-texto

consolidando a filiagdo entre competéncias e dificuldades apresentadas por cada sujeito,
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aém de situar cada caso de formaindividua. Procedemos & andlise do contetdo e andlise
gramatical das respostas dos sujeitos tomando-as como discurso e extraindo suas
proposi ¢oes.

De posse de tal andlise, foi possivel desenvolver a discussdo das produgdes textuais
de cada sujeito, tendo por base as respostas do protocolo e uma discussdo do conjunto
delas, de modo a identificar os elementos comuns as producdes escritas dos surdos e dos
ouvintes e possiveis elementos ndo-apontados pela literatura.

Usaremos a terminologia disacusia neurossensorial para nos referirmos a um
disturbio na audi¢do, expresso em qualidade e ndo em intensidade sonora que se origina no
ouvido interno, ou no nervo auditivo; bilateral caso a perda auditiva ocorra em ambos 0s
ouvidos, direito e esguerdo; pré-lingual para a surdez que ocorreu desde 0 nascimento ou
em periodo anterior ao desenvolvimento da fala, e pés-lingual, a surdez que ocorreu em
periodo posterior a aguisi¢cdo espontanea da fala. Considera-se normal a pessoa com perda
auditiva entre 0 a 15 decibéis. A partir disto, j& existe um comprometimento da audicéo, o
gue se denomina de surdez leve variando entre 16 a 40 dB. A surdez severa corresponde a
uma perda entre 70-90 dB, e a surdez profunda corresponde a perda acima de 90 dB
(Madalena, 1997; Rinaldi, 1997).

Identificaremos os surdos que utilizam a fala e a leitura labial como recursos de
apoio & comunicagdo com 0s ouvintes, como oralizados, esmo que sua oralizagdo ndo sgja
fluente e perfeitamente inteigivel. Aqueles que ndo emitem palavras articuladas e ndo

recorrem aleituralabial serdo denominados de surdos ndo-oralizados.
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4.2-Os sujeitos

Os sujeitos gque participaram do estudo foram escolhidos por meio dos seguintes
critérios:
1) surdos. proficiéncia em Lingua Brasileira de Sinais (Libras), escolaridade, surdez pré-
lingual. Uma vez que a prépria comunidade dos surdos deixa transparecer a caracterizacéo
destes, ndo foi preciso abordar os sujeitos fora da sua comunidade para verificar se eles
correspondem a esses critérios. Convém dizer, como serda descrito logo abaixo, que todos
0s sujeitos so alunos regulares de instituicdo particular de ensino, sendo gque 0s sujeitos
S2, S3 e 4 pertencentes a mesma instituicdo. As descrigdes correspondem ao segundo
semestre do ano de 2004. Os sujeitos ndo fazem uso de tipo algum de protese auditiva.
2) ouvintes. &ea de curso correspondente a area de curso dos sujeitos surdos,
correspondéncia de sexo biolégico. Estes sujeitos foram abordados em seu ambiente de
sala de aula, dentro da Universidade de Brasilia. A Universidade de Brasilia foi escolhida
por ser um local onde a pesguisadora tem vinculo académico. As descri¢des correspondem
ao segundo semestre de 2006.
Descreveremos logo a seguir os dez sujeitos que participaram do estudo, sendo 5 surdos e
5 ouvintes.
Ossurdos participantes do estudo
1) um portador de disacusia neurossensoria bilateral profunda, pré-lingual, ndo-oralizado.
Nascido em marco de 1979, estudante na area de humanas, em instituicdo particular de
ensino superior, cursando o 6.° semestre. O sujeito serd chamado a partir desse momento
de S1. A letra“S’ foi utilizada para fazer referéncia ao sujeito surdo e a numeragéo para

facilitar aidentificacéo do sujeito.
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2) um portador de disacusia neurossensorial bilateral profunda, pré-lingual, ndo-oralizado.
Nascido em setembro de 1976, estudante na area de exatas, em instituicdo particular de
ensino superior, cursando o 4.° semestre. O sujeito serd chamado a partir desse momento
de S2.

3) um portador de disacusia neurossensoria bilateral profunda, pré-lingual, oralizado.
Nascido em dezembro de 1975, estudante na area de exatas, em instituicdo particular de
ensino superior, cursando o 4.° semestre. O sujeito serd chamado a partir desse momento
de S3.

4) uma portadora de disacusia neurossensorial bilateral profunda, pré-lingual, oralizada.
Nascida em dezembro de 1982, estudante na area de exatas, em ingtituicdo particular de
ensino superior, cursando o 8.° semestre. O sujeito serd chamado a partir desse momento
de 4.

5) uma portadora de disacusia neurossensorial profunda a esguerda e disacusia
neurossensorial severa a direita, pré-lingual, oralizada. Nascida em outubro de 1977,
estudante das ciéncias sociais, em instituicdo particular de ensino superior, cursando o 8.°

semestre. O sujeito sera chamado a partir desse momento de Sb.

Resumindo:
Sujeitos | Género Idadeem Area Semestre Tipologia da Surdez
2004
S1 Masculino 25 anos Humanas 6.° disacusia neurossensorial bilateral profunda
S2 Masculino 28 anos Exatas 4.° disacusia neurossensorial bilateral profunda
S3 Masculino 29 anos Exatas 4° disacusia neurossensorial bilateral profunda
A Feminino 22 anos Exatas 8.° disacusia neurossensorial bilateral profunda
S5 Feminino 27 anos Ciéncias 8.° disacusia neurossensorial profunda a esquerda e disacusia
Sociais neurossensorial severaadireita

Osouvintes participantes do estudo
1) Nascido em fevereiro de 1988, estudante na &rea de humanas, em instituicdo pablica de

ensino superior, cursando o 3.° semestre. O sujeito serd chamado a partir desse momento
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de Ol. A letra®“O” foi utilizada parafazer referéncia ao sujeito ouvinte e a numeracéo para
facilitar aidentificacéo do sujeito.

2) Nascido em julho de 1979, estudante na &rea de exatas, em institui¢do publica de ensino
superior, cursando o 7.° semestre. O sujeito serd chamado a partir desse momento de O2.

3) Nascido em julho de 1980, estudante na &rea de exatas, em institui¢do publica de ensino
superior, cursando o 2.° semestre. O sujeito serd chamado a partir desse momento de O3.

4) Nascida em fevereiro de 1985, estudante na area de exatas, em instituicdo publica de
ensino superior, cursando o 6.° semestre. O sujeito serd chamado a partir desse momento
de O4.

5) Nascida em junho de 1983, estudante na area das ciéncias sociais, em institui¢cdo publica

de ensino superior, cursando o 7.° semestre. O sujeito sera chamado a partir desse

momento de O5.
Resumindo:
Sujeitos Género | dade em 2006 Area Semestre

01 Masculino 18 anos Humanas 3.°
02 Masculino 27 anos Exatas 7.°
03 Masculino 26 anos Exatas 2°
04 Feminino 21 anos Exatas 6.°
05 Feminino 23 anos Ciéncias Sociais 7.°
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4.3-Procedimento de Coleta de Dados

Os dois grupos, sujeitos surdos e sujeitos ouvintes, foram convidados a participar
do estudo, por meio de contato individual, ocasido em que foi exposto o objetivo do
estudo. Apds a sua anuéncia por meio de documento escrito, no Anexo 1, foi distribuido a
cada um o instrumento de pesquisa.

O instrumento utilizado, no Anexo 2, contém duas partes: 1) um texto; 2) um
protocolo contendo questdes sobre dados pessoais, tipologia da surdez, no caso dos surdos,
questBes sobre o0 conteido do texto e sobre a concepgdo do sujeito arespeito de sua propria
competéncia pararealizar a atividade proposta.

Todas as questdes tiveram por objetivo levantar dados sobre a compreensdo textual
do sujeito, incluindo aguelas sobre os dados pessoais. Optamos por utilizar um texto que,
embora publicado em jornal, exigisse do leitor o dominio da nog¢do de tempo e espaco e
um conhecimento geral sobre conceitos vinculados a matematica, afilosofia, a astronomia,
afisicaeamitologia

Trata-se do texto intitulado Trés visionarios cosmicos, de Marcelo Gleiser,
publicado na Folha de Sdo Paulo, em 13 de abril de 2003, no Caderno Mais. O texto
aborda a questdo da construcdo do conhecimento cientifico, descrevendo os diferentes
paradigmas propostos em diferentes épocas para explicar o funcionamento do universo. A
linguagem empregada € construida na modalidade escrita padrdo, com sintaxe complexa,
predominio de estruturas subordinadas, emprego de vocabulério técnico-cientifico e
expressdes conotativas.

A aplicagdo do instrumento aconteceu em dias diferentes para cada grupo. No
noturno com os surdos, por uma questao de disponibilidade de horario destes sujeitos, € no

diurno com os ouvintes por aproveitarmos seu horério de aula na Universidade. Embora o
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texto ndo sga caracterizado eminentemente como argumentativo, 0s sujeitos foram
instigados, por meio do protocolo, a pensar sobre as duas idéias centrais que o autor
desenvolve: para uma pessoa do século 21, o fato de o sol ser o centro do sistema solar é
uma questdo obvia; que o funcionamento do sistema solar nem sempre foi uma questéo
Obvia. Ou sga, 0 autor trabalha no decorrer do texto a idéia de que o conhecimento
cientifico é construido ao longo do tempo.

As instrugdes foram dadas, ao grupo de surdos, por meio da Libras e ao grupo de
ouvintes pelo portugués oral, salientando que: 1) as respostas ao protocolo deveriam ser
elaboradas por escrito; 2) nenhuma informacéo adiciona sobre o contelido do texto seria
fornecida em Libras aos sujeitos surdos;, 3) nenhuma informacéo adicional sobre o
contelido do texto seria fornecida em portugués oral aos sujeitos ouvintes; 4) o protocolo

deveria ser devolvido logo apos ser respondido, juntamente com o texto.

4.4-Procedimento de Anélise de Dados

De posse dos protocolos, como ja mencionado no item 4.1, procederemos a andlise
das respostas, tomando-as como discurso e extraindo suas proposi ¢oes, como proposto por
Favero (1994) e retomado por Favero e Trgano (1998) e por Pimenta (2003),
considerando que a proposicdo é o resultado da articulacdo do sentido, tomado na sua
forma mais complexa e menos explicita, com a estrutura linguistica, tomada na sua forma
menos complexa e mais explicita. Portanto, assumindo a abordagem da semidtica da
cultura, podemos eleger a proposi¢cao como uma unidade de andlise.

Foi feita a andlise do contelido e andlise gramatical da producéo escrita de cada
sujeito, bem como a identificagdo das suas competéncias e dificuldades do ponto de vista

da producéo textual. A andlise gramatical e sintética das respostas dos sujeitos bem como a
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andlise gramatical e semantica do texto de Marcelo Gleiser foram elaboradas por uma

professora de portugués, previamente contactada e esclarecida sobre sua contribuicgéo.

A professora,l a0 proceder a tais andlises, ndo tinha conhecimento de que as
producdes escritas foram provenientes de sujeitos surdos. Evitamos que a experimentadora
procedesse a andlise dos materiais, uma vez que estava familiarizada com a producéo
escrita dos surdos, 0 que para nos poderia comprometer a visdo pormenorizada desta
producdo. Procuramos, entdo, um profissional que em sua experiéncia de magistério néo
tivesse ministrado aulas para surdos, a fim de evitarmos analise tendenciosa da producéo
textual dos sujeitos. A identificacdo deste profissional foi feita dentro do ambiente de
trabalho da experimentadora, que por fazer parte da comunidade escolar teve subsidios

paraidentificar o profissional que se enquadrasse nesse perfil e facilidade para contacté-1o.

1 A andlise gramatical da producdo textual dos sujeitos surdos, bem como a andlise do texto utilizado no
estudo, foram voluntariamente desenvolvidas pela professora e Mestre em Lingtiistica Marcia Rangel Pacifici, a quem
agradecemos pela seriedade no trabalho cedido e disponibilidade em contribuir para o estudo.
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CAPITULOS5

Resultados e Discussdo

5.1-Osresultados obtidos junto aos surdos

Os dados obtidos nesta sessdo estdo pautados na leitura do texto e no
preenchimento do protocolo descrito anteriormente (item 4.3). A duracdo esteve
condicionada a0 tempo que cada sujeito necessitou para a leitura do texto e o
preenchimento completo do protocolo.

Apresentamos os resultados obtidos para cada um dos sujeitos em 2 tabelas. A
primeira com 4 colunas. Na primeira coluna foram repetidas as questdes do protocolo, na
segunda, as respostas dos sujeitos, na terceira, as proposi¢des extraidas dessa resposta e na
quartaaandlise gramatical.

A segunda tabela foi constituida de 3 colunas. Na primeira aparecem os €l ementos
da producdo textual identificando-se a estrutura fonoldgica, a estrutura ortografica e a
estrutura morfossintatica. Na segunda, as competéncias gramaticais apresentadas nas
respostas e naterceira, as dificuldades.

Os dados obtidos na primeira e segunda tabela permitem-nos analisar os resultados
e elaborar discussdo para cada um dos sujeitos. Embora as questGes sobre suas
competéncias e dificuldades tenham sido as Ultimas no protocolo, comegamos, logo depois
da apresentacdo dos resultados, pela andlise e discussdo delas, porque ilustram o
distanciamento entre a competéncia que 0s suj eitos apresentam em termos de compreensao
textual e as concepgdes que eles tém de sua propria competéncia.

Tabela 7a: Andise do contelido e andlise gramatical da producéo escrita do sujeito S1

Surdo/masculino/29 anos/humanas/6.° semestre Ano dereferéncia: 2.° semestre de 2004
Respostas Proposi¢des Andlise gramatical

1) Qua o aswnto|“Sol, Terra, estrela, | - O texto fala sobre O sujeito demonstra pleno dominio do nivel fonoldgico da

tratado no texto? Luzecéau". sol. lingua, tanto no que diz respeito & combinag&o dos fonemas
- O texto fala sobre da lingua quanto ao sistema sildbico. Ndo ha troca de
Terra fonemas e os padroes silabicos da lingua sfo respeitados
- O texto fala sobre Do ponto de vista ortogréfico, as palavras seguem o padréo
estrela. oficia. O emprego da mailscula na paavra “Luz”
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- O texto fala sobre
luz.
- O texto fala sobre
céu.

demonstra que o sujeito alterna o emprego da inicia
maiUscula e minGscula aleatoriamente.

A resposta dada néo esta estruturada em forma de oragao.
Ele emprega substantivos enumerados com pausas
marcadas por virgula e com nexo l6gico de coesdo no
ultimo elemento da enumerago.

2) Na sua opinido, por
gue 0 autor nomeou 0
texto de trés
Vvisionarios cosmicos?

“BEu acho mais que

tem importante
resumir a diferenca
Terra, Sol, estrela

estamos  organizagdo
como futuro pensamto
a dificuldade prepare
novidade pensamento
que tem aconteceu tem
bem momento”.

-Eu acho importante
estabelecer as
diferencas entrea
Terra, sol e estrelas.
- Eu acho importante
falar resumidamente
sobrea Terra.

- Eu acho importante
falar resumidamente
sobre 0 sol.

- Eu acho importante
falar resumidamente
sobre a estrela.

-O pensamento sobre
o futuro é organizado.
-O surgimento do
novo é algo dificil.
-Pensar de forma
inovadora é dificil.

- O pensamento
inovador tem seu
momento para
acontecer.

Do ponto de vista ortogréfico, identifica-se apenas uma
ocorréncia de omissdo de fonema: avogal que estrutura uma
das silabas da palavra “pensamento”’. O fato ndo parece
significativo porque ndo se mostra recorrente no texto.

Do ponto de vista morfossintético, a resposta tem coeréncia
com a pergunta, estruturada em periodo complexo com
oragdo subordinante e subordinada (“Eu acho mais que tem
importante resumir a diferenca’...); na oragéo subordinada,
ndo h& nexo coesivo entre o nlcleo substantivo “diferenca’ e
seu complemento “Terra, Sol, estrela”; a partir desse ponto,
0 texto ndo apresenta mais sintaxe, i.e., ndo harelacdo l6gica
entre os termos, 0 que torna incoerente o periodo. Ha
emprego de elementos coesivos, mas estes ndo estabelecem
a necessaria ligagdo sint&ico-seméantica com as palavras
selecionadas para a expressdo do pensamento. Os verbos
estéo flexionados em pessoas gramaticais e tempo-modo
digtintos (*  estamos, prepare, tem, aconteceu, tem”), e ndo
é possivel identificar os elementos estruturais do padréo
oracional da lingua portuguesa. A estrutura sintética é
agramatical e, portanto, ndo-aceitavel na lingua. Chama a
atencdo o emprego de formas verbais seguidas (“tem,
aconteceu tem”), fato que fere o principio da estruturagéo da
oragéo em lingua portuguesa.

O sujeito ndo domina as regras sintdticas da lingua
Ressalte-se que, nesse caso, ndo se trata, apenas, das regras
da escrita, mas do préprio sistemadalingua

3) O que o autor do
texto esta defendendo?

“Como imagem sonho
préprio Trés
visiondrios
pensamento ndo esta
préprio esforca natural
mas muito defenda
senti  esforca como
meio de obra e prética
sozinho”.

- O autor defende que
os trés visionarios
possuem seus proprios
sonhos.

- O autor defende que
os trés visionérios
possuem sua propria
imaginag&o.

-O pensamento dos
trés visionarios vai
além do normal.

- Ostrésvisionérios
ndo pensam da mesma
forma.

- Ostrésvisionérios
possuem seu proprio
esforgo.

- Eu senti que ostrés
visionarios trabalham
sozinhos.
-Cadavisionério tem
sua prépria produgso.
-Cada visionario tem
sua propria prética.

Do ponto de vista ortogréfico, identifica-se, novamente o
emprego aeatério de maitiscula (“Trés’).

Do ponto de vista morfossintético, ndo ha coeréncia entre
resposta a pergunta. H4, apenas, uma oragdo estruturada no
periodo (“ pensamento ndo esta préprio”), mas o emprego da
palavra “proprio” quebra a relagdo semantico-sintética da
oragdo. Novamente, identificase o aclmulo de formas
verbais flexionadas em pessoas e tempo-modo diferenciados
(“defenda senti esforga’). O emprego de elementos de
coesdo ndo garante o nexo ldgico no enunciado. O periodo
caracteriza-se como agramatical. N&o ha obediéncia as
regras de estruturagéo da oragéo em lingua portuguesa.

4) Vocé concorda com
0 autor? Por qué?

Eu acho ndo concordo
Zeus proprio escuto
deixa pouco ndo e
importante esta
préprio Deus mas s6
sonha gproveita
aconteceu o mundo
como continua a
desenvolver cresce a
vida a dificuldade
como homem e a
redidade para pessoa
mas ndo é autor
importante esta ruim,
sO poder e Deus perfil
aTera

A dificuldade néo
pode obrigat6rio como
escrito  pensamento

- Eu acho que ndo
concordo com o autor.
- Zeusndo é
importante.

- Deus é importante.
-O mundo continua a
se desenvolver.

- A vida continua.

- O homem tem
dificuldades.

-O homem vive em
suaredidade.

-O homem néo é autor
davida

-A redlidade humana
estaruim.

-S6 Deus tem poder
sobrea Terra.

-As dificuldades do

A resposta apresenta coeréncia a pergunta, mas omite-se o
nexo inter-oracional (“Eu acho # n&o concordo”);
identificam-se seqliéncias de formas verbais sem pausa
(“escuto deixa’; “sonha aproveita’); ha oragles estruturadas
sintaticamente (“ndo é importante’; “mas s6 sonha’;
“aconteceu 0 mundo como continua a desenvolver”; “cresce
avida a dificuldade como homem e a realidade para pessoa,
mas ndo é autor importante”’), entretanto ha omissdo de
artigos (“como homem”; “para pessoa’; ndo é autor”’) e a
pontuagdo é deficitaria Ndo ha encadeamento I6gico das
idéias. O sujeito expressa 0 pensamento, essencialmente, por
meio de substantivos.
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futuro a Terra que tem
aconteceu a filosofia
fala muito sera
vison&rio e muito
histéria.

homem néo
determinam o futuro
daTerra

-O futuro da Terratem
sido abordado pela
filosofia.

-A filosofiafala sobre
osvisionarios.

-A filosofiafala sobre
histéria.

5) Escreva com suas
palavras o que vocé
entendeu do texto.

Eu pensamento
préprio o portugués a
dificuldade s6 pode
perceber a facilidade
estd normal s uma
palavra entender.

Resumir pensa o autor
0 préprio parégrafo e
boa mas todos
importante Terra, sol,
Céus e estrela somos
préprio Zeus esta idéia
fazer o que noticia

para pensamento
anuncia cognitiva
desenvolver o que

aconteceu futuro como
esta 14 Terra préprio
continua esta normal
ndo fala ninguém
Terraestanormal.

- Eu penso que tenho
dificuldades com o
portugués.

- Posso perceber as
facilidades.

- Eu entendo poucas
palavras.

- Resumir o
pensamento do autor é
bom.

- Todo o pensamento
do autor é importante.
-ATeraé
importante.

- O sol éimportante.
- O céu éimportante.
- Aestrelaé
importante.

- Zeus é importante.

- E importante saber o
gue 0 pensamento
anuncia.

- E importante o
desenvolvimento
cognitivo.

- E importante prever
0 quevai acontecer no
futuro.

- E importante saber
sobrea Terra.

- E importante falar
normalmente sobre a
Terra.

Do ponto de vista ortogréfico, identifica-se, novamente o
emprego a eatdrio de mailscula (“Céus”).

A resposta inicia=se com o0 pronome de 1.2 pessoa
garantindo nexo coesivo com o0 comando da questéo, mas a
oragdo ndo esta estruturada segundo as regras da sintaxe do
portugués, falta-lhe o verbo, seu eemento fundamental. E
interessante notar que o proprio sujeito reconhece a
dificuldade em expressar o pensamento segundo as regras
gramaticais da lingua (“Eu pensamento préprio o portugués
a dificuldade’). Por outro lado, ha, também, ocorréncias de
oragOes estruturadas, ainda que fora da ordem canénica (“s6
pode perceber a facilidade’; “estd norma uma palavra
entender”).

No segundo parégrafo, o sujeito inicia o periodo com oragdo
estruturada, mas com antecipagdo do verbo principal da
locugdo (“Resumir pensa o autor”), fato que ndo é comum
entre falantes nativos do portugués; o falante nativo nunca
era certas estruturas “fechadas’ da lingua. O sujeito
também emprega verbos sem flexdo, no infinitivo, o que
também n&o ocorre com falantes nativos (“Estaidéia fazer o
gue noticid’). Ha omissdo de conectores, a pontuagdo é
deficitéria, ha caso de auséncia de concordancia de género
(“Terraproprio”).

Ressalte-se que o sentido captado do enunciado € obtido por
meio das ocorréncias de construgdes que obedecem ao
principio de estruturac&o sintéticada lingua.

O sujeito parece comunicar-se em outro sistema linguistico,
num outro tipo de linguagem. Levanta-se a hipdtese de o
sujeito ser deficiente auditivo.

6) Vocé sentiu alguma
dificuldade em relacéo
a0 texto? Qua
dificuldade?

Tem muitas vezes a
dificuldade a palavra
ndo entendo pouco
mas como nd e
concordo s6 préprio
Libras esta facilita,
mas apostila préprio
esta portugués inimigo
a dificuldade s6 pode
interpreta resumir a

facilida.
Ndo tem certeza
perfeito portugués,

mas sO préprio a
dificuldade fazer isté
como e 0 mundo
estranho préprio eu
ndo entendo mas
perdido do surdo
palavra, alinguagem a
diferente proprio sentir
esta normal portugués
avida.

- Muitas vezes eu tive
dificuldades.

- Eu néo entendo
palavras.

- Eu entendo pouco as
palavras.

- Eu concordo com a
Libras.

- A Librasfacilita

- A apostilaestdem
portugués.

- O portugués é
inimigo.

- Eutenho
dificuldades.

- Interpretar, facilita
- Resumir, facilita.

- Eu ndo tenho certeza
do portugués.
-Eundose
perfeitamente o
portugués.

- O portugués para
mim é um mundo
estranho.

- Eu néo entendo
Portugués.

- Eu fico perdido com
0 portugués.

- O surdo fica perdido
com palavras.

H&a coeréncia entre pergunta feita e resposta dada. Os
padrdes silbicos da lingua portuguesa sdo respeitados. As
palavras sdo grafadas corretamente com duas excegOes:
“facilida”, quando deveria ser “facilita’ e “isté”, que ndo
deveria ser acentuado.

Do ponto de vista morfossintético, a maioria das frases
contidas nos periodos ndo sdo estruturadas sintaticamente.
Somente as frases “Tem muitas vezes'; “a palavra ndo
entendo”; “N&o tem certeza’; “eu ndo entendo” obedecem a
estrutura gramatical do portugués.

Os verbos sdo empregados predominantemente no infinitivo
e no gerundio. Quando ocorre flexdo verbal, é utilizado o
presente do indicativo, na primeira ou terceira pessoa do
singular.

Os elementos de coesdo empregados pelo sujeito nédo
estabelecem uma ligag&o sintético-semantica na maioria das
frases.

O sujeito emprega substantivos e advérbios sem elementos
de coesdo paa desenvolver sua argumentacdo,
caracterizando uma suposta incoeréncia textual.

O sujeito afirma ter limitagdo linguistica Acredita que o
portugués € um mundo “estranho” uma vez que ndo
compreende as palavras e que o surdo tem uma linguagem
diferente e as palavras em portugués representam uma
barreira
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- O surdo tem
linguagem diferente.

- E importante o surdo
sentir o portugués
como algo normal.

7) Vocé sentiu
dificuldade em
entender e responder
as perguntas? Por qué?
Qual adificuldade?

Esta ruim muito o
portugués mas pouco
entendo n&o é tudo s6
pouco 1.° palavra esta
normal néo é tudo.

Senti proprio  a
dificuldade  palavra
esta ruim mas s6 pode
interpretar facilita
entender fazer
transforma  interprete
esta norma  sentir

préprio a linguagem a
diferente ndo e igua
ouvinte a dificuldade
precisa  observacdo
Libras escrito e igual
esta portugués normal
sentir avida.

Muito diferente
pergunta e responder a
muito dificuldade
portugués surdez mas
ndo entendo portugués
mas  contr&rio  a
facilidainterpreta.

- Foi ruim para
entender o texto.

- O texto tinhamuito
portugués.

- Eu entendo pouco o
portugués.

- O texto tinha muitas
palavras.

- Eu senti dificuldades.
- Ter dificuldades com
as palavras é ruim.

- A interpretac@o
facilitao
entendimento.

- E importante
transformar as
palavras parasinais.

- Ointérprete
transforma as palavras
do portugués paraa
linguagem propria do
surdo.

- Eimportante
valorizar apropria
linguagem dos surdos.
-A linguagem do
surdo édiferente da
linguagem do ouvinte.
- Alinguadesinaisé
para os surdos o
mesmo que o
portugués para 0s
ouvintes.

- Escrever com base
naLibras é natural
parao surdo.

- Escrever portugués é
dificil.

- Perguntas e respostas
sdo diferentes.

- O surdo tem muita
dificuldade em
portugués.

- Eu néo entendo
portugués.

- A interpretagdo em
Librasfacilita.

Do ponto de vista fonolégico, o sujeito respeita a estrutura
do padréo sildbico da lingua portuguesa e a ortografia das
palavras. No entanto, a pontuacao é deficitéria

Do ponto de vista morfossintético, apesar de haver coeréncia
entre a pergunta feita e a resposta dada, os periodos sdo
construidos sem observar a sintaxe do portugués. Os verbos
sdo predominantemente empregados no infinitivo ou
gertndio e quando flexionados concordam sempre com a
primeira ou com a terceira pessoa do singular, no presente
do indicativo. O sujeito, nos dois primeiros parégrafos,
antecipa o verbo da locugdo para iniciar a oragéo, o que ndo
€ comum paraum nativo dalingua. Os elementos de coesdo
ndo conseguem estabelecer uma relacdo sintético-semantica
entre as palavras e a idéia a ser expressa. Em geral, sdo
conjungdes aditivas e adversativas. N& hé presenca de
preposicdo.  Os periodos sdo construidos por substantivos
soltos, verbos ndo-flexionados e advérbios de intensidade.

A Libras é apontada pelo sujeito como recurso que gjuda o
surdo a entender o portugués e a compreender um texto, bem
como a presenca de um profissona intérprete. O sujeito
acredita que esse profissional tem a capacidade para traduzir
as palavras do portugués para a Libras facilitando o
entendimento e a compreensdo textual.

Tabela 7b: Identificacéo das facilidades e dificuldades do ponto de vista da produgéo textual do

sujeito S1.

Elementos da

textual

producéo

Facilidades

Dificuldades

Estrutura fonol 6gica

Combinagdo de fonemas.
Emprego de padrdes silébicos.
Respeito a ortografia das palavras.

Emprego de mailsculas de mindsculas.
Pontuagao.

Estrutura morfossintética

Estabelecer coeréncia entre pergunta
feita e resposta dada.

Estabelecer nexo coesivo entre as oragdes subordinadas.
Estabelecer nexo coesivo entre o nlcleo e o substantivo na
oragdo subordinada.

Estabel ecer relagdo |6gica entre os termos da sintaxe.
Estabel ecer coeréncia no periodo.

Empregar elementos coesivos.

Flexionar verbos.

Coeréncia verbal: pessoa/ tempo / modo.

Construir periodos respeitando a estrutura da oracéo da lingua
portuguesa.

Construir oragdes com base na gramética da lingua
portuguesa.

Respeitar as regras da sintaxe.

Dominar o sistemada lingua portuguesa.
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Encadear asidéias e os argumentos de forma | égica.
Expressar 0 pensamento por meio da escrita.

S1 afirma ter tido dificuldades em relagdo ao texto proposto por uma limitagdo
lingliistica. Segundo S1, o portugués € um mundo “estranho” em que as palavras muitas
vezes ndo sdo compreendidas. O sujeito acredita que o surdo tem uma linguagem diferente
e que por esse motivo as palavras em portugués sdo dificeis chegando a ser, muitas vezes,
grande barreira que o sujeito caracteriza como “inimigo”. Para S1, a Libras € uma lingua
gue deve ser valorizada e 0 recurso que guda o0 surdo a entender o portugués e a
compreender o texto em questdo. A presenca de um profissional intérprete é apontada,
novamente, COmo um recurso importante. Para S1, esse profissional traduziria as palavras
do portugués para a Libras facilitando o entendimento e a compreensao textual. Nota-se,
no entanto, que, mesmo sem a presenca deste profissional, 0 sujeito consegue acessar 0s
argumentos do autor sobre a questdo da organizagéo do conhecimento ao longo da histéria.

S1 apresenta bom dominio do sistema lexical da lingua, respeita os padroes
silébicos, faz uso de combinagdes adequadas de fonemas, apresenta dominio da ortografia
observando as convencdes da escrita padréo das palavras, porém emprega aleatoriamente
letras mailisculas e mindsculas. A pontuacdo ndo segue as normas candnicas. Nas
respostas dadas pelo sujeito, ndo ha uma relacéo |6gica entre os termos da sintaxe. O
periodo torna-se agramatical sem coeréncia devido ao emprego inadequado de elementos
coesivos e a predominancia de substantivos enumerados, 0 que ndo condiz com a estrutura
oracional da lingua portuguesa e, conseqientemente, torna limitada a expressdo do
pensamento por meio da escrita. Ndo ha nexo coesivo entre as oragcdes subordinadas e
entre 0 nlcleo e o substantivo de tais oragdes. Nao ha coesdo entre as oragdes nem entre
pergunta feita e resposta dada. A flexdo verbal € inapropriada, existem omissdes, ndo ha

coeréncia entre pessoa/tempo/modo e alguns verbos sdo empregados incorretamente no
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infinitivo e no inicio da oragdo. Nao ha concordancia de género e emprego adequado de
artigos.

Notamos que do ponto de vista da ortografia a producéo escrita do sujeito S1 é
exemplo de que o surdo desenvolve a codificagdo viso-espacial das palavras e que transpor
a mensagem para a estrutura do portugués padréo ndo é algo trivial. Ndo obstante, da
andlise de que este sujeito poderia estar desenvolvendo justaposicdo de linguas, o
portugués e a Libras, como defende Goes (1996), acreditamos que S1 possivelmente esteja
utilizando a estrutura da préprialingua em sua produgdo escrita.

Na andlise gramatical, tendo por base as proposicdes extraidas das respostas do
sujeito, fica evidenciado que S1 ndo domina o sistema da lingua portuguesa e estamos
falando de algo mais complexo do que as regras de escrita de uma lingua. S1 comete erros
gue o faante nativo da lingua portuguesa jamais cometeria, como, por exemplo, antecipar
o verbo principal da locucdo. Dessa forma, a andlise gramatical aponta como conclusdo
gue S1 deve utilizar outro sistema linglistico, que n&o o portugués, para se comunicar.

A literatura na &rea da surdez tem relatado resultados semelhantes a estes. E
comum encontrarmos autores como Fernandes (1990), Goées (1996), Felipe (1997), Harris
e Moreno (2004), entre outros, defendendo que o surdo, usuario de lingua de sinais, diante
de um texto, sgja complexo ou ndo, utiliza estratégias da propria lingua para ler e escrever.
Harris e Moreno (2004), por exemplo, afirmam que a prova de que o surdo utiliza da
estrutura da lingua de sinais para escrever em uma lingua afabética é o impacto
significativo do implante coclear no desenvolvimento da leitura e escrita destes sujeitos.

Os autores mostram em seu estudo que criangas surdas implantadas, em menos de
um ano, ja conseguem apresentar desenvolvimento satisfatorio naleitura e naescrita, o que
significa que estas comegaram afazer uso dos principios linguisticos do sistema alfabético.

N&o estamos afirmando, no entanto, que o surdo, por sua limitagdo auditiva, ndo seja capaz



151

de aprender a logica do sistema alfabético. O que estamos dizendo, e 0 que 0S NOSSOS
dados nos permitem afirmar € que o surdo utiliza de um sistema linglistico visua para
acessar um sistema linguiistico alfabético e que a escrita e a leitura neste sistema sofre
influéncia significativa da estrutura da lingua de sinais.

As disfungdes encontradas na produgdo do sujeito S1, como os termos da sintaxe
sem relacdo l6gica, emprego inadequado de elementos coesivos, predominio de
substantivos na construcéo frasal, entre outros aspectos, ndo se distanciam das andlises
feitas nos trabalhos de Marschark, Mouradian e Halas (1994). Nas construges frasais de
S1 fica evidente a omissdo de termos, que, como ja mencionamos, podem ser analisadas
por dois caminhos. ou elas correspondem aos aspectos da mensagem que ndo sdo
expressas em lingua de sinais ou 0 sujeito desenvolveu uma orientacdo discursiva
inapropriada. Esta Ultima hipotese esta estreitamente relacionada com a pratica pedagdgica
e mais especificamente com as mediagdes de aprendizagem que este sujeito experimentou
ao longo do seu processo de escolarizagao.

Para Marschark, Mouradian e Halas (1994), o ensino da escrita para o surdo €
descontextualizado e em geral é feito por processo enfadonho de memorizacéo de palavras
e sentencas, 0 que pode justificar as caracterizagOes da escrita do surdo apontadas na
literatura da érea.

Podemos, no entanto, fazer outro raciocinio. Os problemas na estrutura discursiva
na escrita do surdo podem-se dever a ndo-aquisicdo de padrdes de conversagdo tipicos das
interaces verbais, 0 que levaria a uma transposi¢éo de lingua de forma ndo-convencional.
Isso nos permite dizer que a crianga ouvinte em suas producfes recorre as estruturas

discursivas fonol 6gicas e a crianga surda néo.
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Tabela 8a: Andlise do contelido e andlise gramatical da produgdo escrita do sujeito S2

Surdo/masculino/32 anog/exatas/4.° semestre

Ano de referéncia: 2.° semestre de 2004

Perguntas

Respostas

Proposi¢des

Andlise gramatical

1) Qua o assunto
tratado no texto?

“Sobre o Terra, Sol e
Lua’.

- Otexto faasobrea
Terra.

- O texto falasobre o
sol.

- Otexto falasobrea
lua.

O sujeito demonstra pleno dominio do nivel fonoldgico da
lingua, tanto no que diz respeito a combinag&o dos fonemas
guanto das silabas. O sujeito domina o sistema ortografico
da lingua portuguesa, desde o emprego das letras que
representam graficamente 0s sons até o uso das convengoes
da escrita, como o emprego de mailsculas e mindsculas.

No nivel morfossintético, a resposta tem coeréncia com a
pergunta, iniciando-se com preposicao adequada (“sobre”),
embora 0 sujeito ndo tenha construido oragdo com estrutura
completa (sujeito — verbo — complemento). Percebe-se falha
elementar de concordancia nominal (“o Terrd’). A esse
respeito, deve-se verificar se o problema ndo reside no
tragado da letra “a@’, que, muitas vezes, € feito sem o trago
que a caracteriza, o que faz com que a letra assemelhe-se a
“0". Os elementos da enumeragdo estdo encadeados, com
emprego de pontuagdo adequada e nexo coesivo garantido
por meio de conjungdo aditiva.

O sujeito demonstra que captou apenas a superficialidade do
texto, escolhendo palavras-chave, como “Terra, Sol e Lua’;
outra hipétese seria a de que fata ao sujeito a habilidade
para expressar 0 pensamento de forma articulada e de acordo
com as regras da escrita. Deve-se considerar, para qualquer
conclusdo, o histérico de letramento do sujeito.

2) Na sua opinido, por
gue 0 autor nomeou 0
texto de trés
visionarios cosmicos?

“Porque 0 homem
estudar sobre planetas,
quer saber aconteceu a
vida'.

- O homem estuda
sobre os planetas.

- O homem quer saber
sobre avidados
planetas.

-O homem quer saber
sobre os
acontecimentos da
vida.

A resposta tem coeréncia com a pergunta (retomada do
elemento coesivo “porque’), embora apresente problemas na
construcéo sintética do periodo. As oragdes estéo construidas
com seus elementos estruturais (sujeito — verbo —
complemento), mas falta coesdo gramatical, ora na relagéo
sujeito — verbo (“o homem # estudar”), ora na relagéo verbo
— complemento (“quer saber # aconteceu # avida’).

3) O que o autor do
texto esta defendendo?

“O homem defendeu o
grego, acreditou a
Terra’.

- O homem estudou a
visdo do grego sobre a
Terra.

Na resposta, o sujeito utiliza um elemento de coesdo lexical
para estabelecer o nexo com a pergunta (“O homem” para
retomar “o autor do texto"); o processo utilizado para essa
conexdo é metonimico: observe-se que, semanticamente,
“autor” pertence & espécie dos “homens’. H4, portanto, um
nexo légico com a pergunta. O sujeito retoma também, por
repeticdo, o verbo da oragdo interrogativa (“defendeu”), na
tentativa de dar umaresposta “correta’ a questéo. A primeira
oragdo esta construida de acordo com as regras da sintaxe
(sujeito — verbo — complemento: “homem defendeu o
grego’); h& encadeamento l6gico do pensamento,
evidenciado por meio do emprego da virgula separando a
oracdo coordenada, que apresenta o verbo flexionado na 3.2
pessoa do singular, em concordancia com o sujeito,
garantindo a coesdo com a primeira oragéo do periodo (“O
homem” € sujeito gramaticall da 1.2 oragdo e sujeito
semantico da 2.9); identifica-se problema de coesdo entre o
verbo e o complemento na 2.2 oragéo (“acreditou a Terra").
Do ponto de vista da coeréncia, observa-se que 0 sujeito
apenas captou as informagdes superficiais do texto.

4) Vocé concorda com
0 autor? Por qué?

“Concordo. Pgq €
importante a Terra,
aconteceu 0 rotagdo
cada a planeta
diferente Terra tem
H20 outra ndo tem,
por isso o homem

pesquisa’.

- Eu concordo com o
autor.

-ATeraé
importante.

- A Terratem rotag&o.
- Cadaplanetaé
diferente.

- A terratem H20.

- Outro planeta ndo
tem H20.

- O homem pesquisa
porqgue os planetas s8o
diferentes.

O sujeito responde a primeira pergunta da questdo,
retomando, por repeticdo, o verbo da oragdo interrogativa
(“Concordo”); faz a pausa necessaria, utilizando-se de ponto
final, para separar a segunda parte da resposta Esta é
iniciada com o mesmo conector da pergunta, empregado na
forma ortografica ndo-padréo “pq”. A esse respeito, registre-
se que o sujeito pode ter abreviado o vocdbulo, ou pode té-lo
escrito de forma silbica, i.e., omitindo as vogais, mantendo
apenas 0s sons consonantais das silabas (observe-se que a
letra p € lida /pe/ e a letra g, /kef). Como sO ha essa
ocorréncia de grafia ndo-padréo, ndo é possivel concluir en
favor de nenhuma das hip6teses apresentadas.

No segundo periodo, a primeira orag8o tem estrutura padr&o,
com inversdo da ordem candnica: 0 verbo aparece antes do
sujeito (“Pq é importante a Terra’); a segunda oragdo
também segue o padréo, porém nd ha concordancia
nominal no sintagma que funciona como complemento (“o
rotagdo” - verificar o tragado da letra do sujeito); seguem-se
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palavras agrupadas sem sintaxe (“cada a planeta diferente’);
mas ha o restabelecimento do nexo sintético logo adiante
(“Terra tem H20 outra ndo tem, por isso o homem
pesquisa’); o emprego do pronome “outra’ evidencia o nexo
coesivo com termo anterior; a dificuldade do sujeito parece
estar em encontrar 0 termo preciso para estabelecer a
coeréncia do enunciado (como, por exemplo, 0 sintagma
nomina outro planeta); a dltima oragdo do periodo é
gramatical, concluindo coesa e coerentemente o enunciado,
com a pausa marcada adequadamente por virgula (“..., por
iss0 0 homem pesquisa.”).

5) Escreva com suas
palavras o que vocé
entendeu do texto.

“Sim, esse sobre a
planeta, lua, solar,... O
homem estudou
antigo, o quetem 1&".

- Este texto fala sobre
os planetas.

- Este texto fala sobre
alua

- Este texto fala sobre
o sistema solar.

- O homem estudou a
histéria do sistema
solar.

O sujeito parece estar “condicionado” a perguntas do tipo
sim ou ndo. A primeira parte da resposta apresenta omissoes
de termos que estabeleceriam a relagdo sintética: o termo
determinante do sintagma nominal sujeito estd omitido
(“esse”), bem como o verbo da oragéo; ndo ha concordancia
também entre os termos do sintagma nominal (“a planeta’);
0 termo determinado do sintagma sistema solar esté omitido
(“planeta, lua, solar”). E interessante notar que o sujeito
emprega as reticéncias, o que pode ter sido feito com a
intencdo de marcar outros temas referidos no texto.

O Ultimo periodo esta estruturado de acordo com os padrdes
da sintaxe da lingua, embora o sujeito tenha empregado
como complemento do verbo um termo adjetivo no lugar de
um substantivo (“estudou antigo”); a Ultima oragdo esta
dentro dos padrdes (“o quetem 1&").

Do ponto de vista da coeréncia, a resposta evidencia a
dificuldade encontrada pelo sujeito de organizar
linguisticamente o pensamento.

Por fim, cabe verificar a possibilidade de o sujeito apresentar
algum tipo de afasia (a esse respeito, ler Jakobson, Roman.
Dois aspectos da linguagem e dois tipos de afasia. In
Linguistica e comunicac8o, editora Cultrix.). Antes, porém,
de qualquer conclusdo, é necessario estudar o histérico de
letramento do sujeito, pois ele pode estar em fase de
aquisicdo da escrita, ou pode, ainda, ter alguma deficiéncia
auditiva.

6) Vocé sentiu alguma

dificuldade em relacéo
a0 texto? Qual
dificuldade?

“Sim, sinto dificil
toda Sei |4 ndo tem
escolha  perguntas”’.
(Risos).

- Eu senti todas as
dificuldades em
relagdo ao texto.
-Todootexto é
dificil.

- N&o tem como eu
escolher qual a
dificuldade.

O sujeito demonstra dominio do nivel fonoldgico tanto no
que diz respeito aos fonemas quanto ao padréo sildbico da
lingua portuguesa. Domina o sistema ortogréfico,
respeitando as convengbes da escrita das palavras,
empregando corretamente |etras maitscul as e mindsculas.
Quanto a0 nivel morfossintdtico, o sujeito articula
coerentemente pergunta e resposta, porém em tempos
verbais distintos. Na primeira orag&o, suprime o substantivo
abstrato “dificuldade” por um adjetivo, emprega o pronome
indefinido “toda’ retomando o referente “dificuldade” que
aparece na prépria pergunta, por um processo anaférico. A
segunda e a terceira oragdo respeitam a sintaxe do
portugués, muito embora hgja a necessidade de um ponto
final entre elas. O sintagma verbal da terceira oracdo ndo
requer o complemento “perguntas’ que parece estar
desconectado s ntaticamente do periodo como um todo.

O sujeito utiliza o substantivo “risos’ para estabelecer
coeréncia textual e a0 mesmo tempo um contato direto com
o leitor de forma a permitir uma visuaizagdo de seu
sentimento ao responder a pergunta feita, ou sgja, fazer com
que o leitor perceba que a dificuldade que ele teve em
relacéo ao texto foi tanta que seriaimpossivel descrevé-la.

O sujeito afirma, desta forma, ter tido dificuldade em todo o
texto.

7 Vocé  sentiu
dificuldade em
entender e responder
as perguntas? Por qué?
Qual adificuldade?

“Pg ndo acostumo
responder e perguntar
estudel pouco o texto.
Queria muito estudar
esse o texto”.

- Eu néo costumo
responder perguntas.
- Eu estudel pouco o
texto.

- Quero muito estudar
esse texto.

O sujeito respeita os padrdes silabicos e a combinagdo dos
fonemas da lingua portuguesa. Domina o sistema ortogréafico
respeitando as convengbes da escrita das palavras, com
excegdo da palavra “acostumo”. Abrevia o vocdbulo no
inicio da frase, empregando uma forma ortogréfica ndo
padréo “Pq”

Em se tratando de morfossintaxe o sujeito constréi periodos
gramaticais que respeitam a sintaxe da lingua portuguesa.
Retoma a pergunta por meio da conjun¢do “porque’ e
estabel ece coeréncia entre pergunta e resposta.

Os verbos aparecem tanto no infinitivo quanto flexionado na
primeira pessoa do singular do presente do indicativo e do
pretérito perfeito.

Emprega corretamente advérbio de intensidade e pronome
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demonstrativo, mas, equivoca-se a0 empregar 0 artigo
definido “0” no ultimo periodo.

As oragBes obedecem a estrutura fundamental do portugués-
sujeito, verbo e complemento.

O sujeito associa sua dificuldade em relacéo ao texto afalta
de costume de responder “perguntas’, mas demonstra uma
aitude positiva quando afirma ter vontade de estudar o
texto. Acredita-se que o0 sujeito constr6i 0 pensamento do
tipo: se eu estudar o texto eu consigo responder as
perguntas.

Tabela 8b: Identificacéo das facilidades e dificuldades do ponto de vista da producgao textual do

sujeito S2.
Elementos da producdo | Facilidades Dificuldades
textual
Estrutura fonol 6gica Combinar fonemas. Empregar o vocdbulo “porque’ sem recorrer a
Respeitar padroes silabicos. abreviagOes.
Utilizar convengdes da escrita.
Empregar |etras maiUsculas e mintsculas.
Empregar a pontuagao.
Estrutura morfossintética Utilizar conjuncéo aditiva. Elaborar com mais profundidade as respostas.
Empregar elementos estruturais da oragao. Empregar elementos de coesao,
Construir oragdes baseadas nas regras da sintaxe. principalmente entre pergunta e resposta.
Encadeamento 16gico. Desenvolver estrutura oracional completa.
Estabelecer concordéancia verbal. Respeitar a ordem candnica do portugués.
Flexionar verbos. Complemento verbal (emprego de adjetivo no
lugar do substantivo).
Concordancianominal.
Estabelecer coeso gramatical — sujeito/verbo;
verbo/complemento.

S2 apresenta atitude otimista em relacdo ao texto, muito embora afirme ter tido
dificuldades devido a sua complexidade. No nosso entender, isso pode ser traduzido como
uma acdo condicional positiva do tipo “se eu estudar mais vou conseguir’. O sujeito ainda
afirma ndo ter costume de responder a perguntas, no entanto, como se trata de
guestionamentos relacionados ao texto para se verificar a compreensdo textual do sujeito,
podemos traduzir a afirmacdo de S2 como a falta de costume, do préprio sujeito, de
interpretar textos. Essa afirmativa pode estar traduzindo um dos aspectos da prética
pedagdgica que envolve a educacéo de surdos.

O sujeito apresenta bom dominio lexical, respeito aos padrbes silabicos e
combinactes adequadas de fonemas da lingua portuguesa. S2 observa as convengdes da
escrita empregando corretamente a pontuacdo e letras maitsculas e minusculas. Constroi
as oragdes baseadas nas regras da sintaxe com encadeamento 16gico. Na maioria das suas

respostas, consegue estabelecer nexo coesivo e articulacdo entre pergunta e resposta, com
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excecdo da questdo de nimero 5. Emprega adequadamente a proposi¢do “sobre” e as
conjuncoes aditivas.

Por outro lado, algumas respostas dadas, em relacéo ao enunciado da questdo, néo
apresentam coesdo entre si, 0 que pode caracterizar certa limitagdo quanto & compreensao
textual. O sujeito ndo deixa claro em sua producéo o0 acesso aos argumentos desenvolvidos
pelo autor, ao longo do texto. Algumas estruturas oracionais sdo construidas de forma
incompleta, apresentando agrupamento de palavras, o que torna deficitaria a comunicagdo
na modalidade escrita. Nota-se que o0 sujeito tem dificuldades em utilizar a lingua
portuguesa para dar forma ao seu pensamento. Existem evidéncias de que 0 S2 ndo domina
a lingua portuguesa escrita, apresentando inversdo na ordem candnica da estrutura
oracional com inadequagdes gramaticais quanto ao emprego do complemento verbal e a
coesdp entre sujeito-verbo e verbo-complemento.

Podemos ver nos nossos resultados que S2 apresenta, assim como O Sujeito
anterior, dominio da ortografia do conjunto lexica empregado. Ta fato reforca a
justificativa de que o bom desempenho na ortografia deve-se a capacidade de percep¢édo
visual do surdo, a0 mesmo tempo em que corrobora a nossa hipotese de que a aquisi¢do do
vocabulario em si ndo garante, necessariamente, a producdo da escrita convencional. Além
disso, os estudos de Mayer e Akamatsu (2000) e Luetke-Stahiman e Nielsen (2003)
deixam claro que o uso da codificacéo viso-espacial no processamento da leitura e escrita
de umalingua oral, pelo surdo, facilitao dominio do sistema ortografico da lingua.

Nas produgOes escritas deste sujeito, fica explicitado, por um lado, uma suposta
limitagdo para a compreensdo textual, 0 que se caracteriza pela falta de coesdo entre
perguntas feitas e algumas respostas dadas. Em nossa andise, de um lado, com base em
Flaherty (2000), isso pode ser indicativo de pouco dominio das diferentes estruturas

lingUisticas do portugués. Por outro lado, 0 sujeito consegue emitir respostas coerentes a
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outras perguntas, apresentando encadeamento l6gico, além do emprego de eementos
gramaticais de coes&o.

Acreditamos gque S2 tenha dificuldades de transpor alguns aspectos da mensagem
gue intenta emitir para a estrutura do portugués padréo, o que prejudica a compreensdo do
registro escrito. Portanto, estamos defendendo que a falta de habilidade para utilizar a
escrita da lingua portuguesa em sua forma padrédo ndo implica diretamente a falta da
compreensdo textual ou limitagdo para acessar a mensagem do texto escrito nesta mesma

lingua.
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Tabela 9a: Andlise do conteido e andlise gramatical da producdo escrita do sujeito S3

Surdo/masculino/33anos/exatas/4.° semestre

Ano de referéncia: 2.° semestre de 2004

Perguntas

Respostas

Proposi¢des

Andlise gramatical

1) Qua o assunto
tratado no texto?

“Os planetas e o
sistema solar”

- O texto falados
planetas e do sistema
solar

O sujeito M demonstra dominio do nivel fonoldgico,
respeitando a combinagdo dos fonemas e das silabas na
escrita das palavras. O sistema ortografico da lingua é
respeitado desde o emprego das letras que representam
graficamente os sons da lingua até o uso das convengdes da
escrita, como emprego de maiUsculas e minGsculas.

O sujeito emprega adequadamente o morfema flexional de
numero, tanto no artigo quanto no substantivo, aplicando o
principio da concordancia nominal. A resposta dada obedece
as normas de construggo frasal.

O sujeito utiliza adequadamente o elemento de coesdo (a
conjuncgdo aditiva “€") paraligar os sintagmas nominais que
compdem sua resposta, que guarda coeréncia com a
pergunta feita

2) Na sua opinido, por
gue 0 autor nomeou 0
texto de trés
visionarios cosmicos?

“Porque o0  autor
escreveu sobre 0 tema
que ele acredita as
pesquisas dos
cientistas que estudam
sobre rotagdo entre os
planetas e o sistema
solar”.

- O autor escreveu
sobre 0 tema em que
acredita.

- O autor acreditanas
pesqui sas dos
cientistas.

- Oscientistas
estudam sobre a
rotacéo dos planetas.
- Os cientistas
estudam sobre o
sistema solar.

O sujeito continua evidenciando que domina o sistema
fonolégico da lingua  portuguesa, = combinando
adeguadamente os fonemas e as silabas, além de respeitar as
convengdes da escrita.

Quanto ao nivel morfossintatico, observa-se, iniciamente,
coesdo da resposta com a pergunta feita: o sujeito inicia o
periodo com a conjungdo “porque’, retomando o que |he foi
perguntado. H& obediéncia & estrutura fundamental da
oracdo em portugués (sujeito — verbo — complemento) na
construcdo do periodo. O sujeito demonstra pleno dominio
da construcéo de periodo complexo com oragdo adjetiva,
empregando adequadamente todos os €l ementos coesivos.

O Unico problema que se identifica na resposta é a auséncia
de sinal de pontuagdo (dois pontos) para introduzir o tema
mencionado (“as pesguisas dos cientistas'...).

3) O que o autor do
texto esta defendendo?

“Ele tem certeza de
que a maioria dos
leitores sabe responder
as perguntas’.

- O autor tem certeza
gque amaioriados
|eitores sabe responder
as perguntas.

O sujeito respeita o padréo ortografico da lingua portuguesa,
evidenciando dominio do sistema fonol 6gico.

No nivel morfossintético, o sujeito retoma o sintagma “o
autor do texto” por meio do pronome pessoal “eé€’

estabelecendo coesdo entre pergunta e resposta. O periodo é
C0eso e coerente e encontra-se construido de acordo com as
normas do portugués padrdo. Ressalte-se a obediéncia a
prescricdo gramatical no que se refere a regéncia nominal
(“tem certeza de”) e a concordancia verbal com o nacleo do
sintagma nominal — o sujeito (“amaioria dos leitores sabe’).

4) Vocé concorda com
0 autor? Por qué?

“Sim. Concordei com
0 autor sobre as
perguntas’.

- Eu concordei com o
autor.

- Eu concordel com as
perguntas.

O sujeito continua evidenciando em sua produgdo escrita o
dominio do sistema fonolégico, incluindo o padréo
ortogréfico da lingua. A resposta mantém coesdio com a
pergunta e é coerente. O periodo obedece as regras do
portugués padréo quanto a regéncia e a pontuagdo. O sujeito
deixou de observar o tempo verbal empregado na pergunta e
respondeu empregando tempo verbal diferente (a pergunta
esta no presente e a resposta no passado). Observe-se tempo
€ uma nogdo semantica, que é marcada morfologicamente,
no verbo, por meio de sufixo flexional.

5) Escreva com suas
palavras o que vocé
entendeu do texto.

“Os planetas girarem
em torno do Sistema
Solar. Os cientistas,
antigamente, pensam
como funciona a
natureza da rotacdo
dos planetas’.

- Os planetas giram.

- Os planetas giram
em torno do sistema
solar.

- Os cientistas pensam
sobre o funcionamento
danatureza.

- Os cientistas pensam
sobre arotagdo dos
planetas.

A resposta dada pelo sujeito esta bem estruturada, tanto do
ponto de vista fonolégico quanto morfossintético. A
organizagdp sintética é adequada, o principio da
concordancia nominal e verbal foi respeitado. H& problema
no emprego das formas verbais. O sujeito parece ter
dificuldade em distinguir a nogéo de tempo/modo verbal.
Emprega futuro do subjuntivo no lugar do presente do
indicativo (“girarem” por giram) e emprega o presente em
lugar do passado imperfeito (“pensam”’ no lugar de
“pensavam”).

Do ponto de vista seméantico, verifica-se impropriedade no
emprego do termo “sistema solar”. Nesse caso, 0 sujeito
parece ndo conseguir distinguir a parte do todo. O sujeito
parece ter dificuldade também no emprego de palavras
abstratas, como ‘“natureza’, incorrendo em erro de
incompatibilidade seméntica ao combinar a palavra com a
forma verbal “funciona’. Ressalte-se, a esse respeito, a ata
complexidade desse conhecimento. A consideracdo desse
fato depende do grau de letramento do sujeito. Atente-se,
ainda, que os dados sdo insuficientes para qualquer
conclusdo.
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6) Vocé sentiu alguma
dificuldade em relacéo
a0 texto? Qua
dificuldade?

“Sim.  Senti  maior
dificuldade de
entender o vocabulario
e a frase mais dificil e
“pesada’

- Eu senti grande
dificuldade de
entender vocébulos.

- Eu senti que as frases
sdo dificeis.

- Eu senti que as frases
s80 pesadas.

O sistema fonolégico da lingua portuguesa parece ser um
dos pontos fortes na produgdo escrita do sujeito. Os padroes
sil&bicos sdo respeitados bem como os padrdes da escrita
convencional dalingua.

A resposta é coerente & pergunta feita. O sujeito utiliza dois
elementos de coesfo para iniciar sua resposta, empregando
adequadamente o verbo e sua estrutura flexional.

O sujeito ndo utiliza o ponto final para separar a primeira
oracdo da segunda, em que, a0 que parece, estaria
respondendo ao segundo questionamento.

A primeira oragdo segue a estrutura padréo do portugués
(sujeito, verbo e predicado) e obedece a gramética da lingua,
com o emprego adequado de advérbio, preposicéo e flexdo
verbal.

Na segunda orag&o, falta o verbo principa “sao” que deveria
aparecer antes do advérbio “mais’, aém de apresentar erro
de concordancia nominal.

O sujeito define que sua dificuldade esta relacionada a
compreensdo de vocabulos e frases.

7 Vocé  sentiu
dificuldade em
entender e responder
as perguntas? Por qué?
Qual adificuldade?

“Sim. Porque o texto
contém portugués é
muito dificil para os
surdos  entenderem.
Entendo pouco
portugués.  Costumo
acompanhar com
intérprete  que pode
gjudar a interpretar o
que texto fala, traduz
LIBRAS para o©s
surdos podem
entender melhor. Se os
surdos ja entenderem a
interpretacdo de sinais
sobre o que faa o
texto. Surdos podem
escrever suas proprias
palavras, mais
importante que 0s
surdos entendem o
texto.”

- Eu senti dificuldade
porque o texto tem
portugués.

- Portugués é muito
dificil paraos surdos.
- Eu entendo pouco
portugués.

- Eu acompanho o
texto com intérprete.

- O intérprete pode
gjudar.

- Ointérprete
interpreta o texto.

- Ointérprete traduz o
texto para Libras.

- O surdo pode
entender melhor
quando o texto &
traduzido para Libras.
- Os surdos podem
escrever.

- Os surdos podem
utilizar suas palavras
quando escrevem.

- O maisimportante &
entender o texto.

- O maisimportante &
0 surdo entender o
texto.

Novamente o sujeito utiliza um elemento de coesdo,
caracterizado por uma frase afirmativa para estabelecer
coeréncia entre pergunta e resposta.

Na primeira oragdo, o sujeito utiliza uma conjuncéo
explicativa retomando o pronome interrogativo empregado
na pergunta, respeitando a sintaxe da lingua portuguesa.
Emprega corretamente o artigo definido e flexiona
adequadamente o verbo. Na segunda oracdo, o sujeito
deveria empregar o verbo “entender” no infinitivo e retomar
0 objeto direto da primeira tornando-o sujeito na segunda, o
que estabeleceria um nexo logico entre as oragdes. A
terceira oracdo respeita tanto a estrutura oracional quanto as
regras da sintaxe da lingua. A orag&o seguinte é formada por
subordinagdo dentro da norma canénica do portugués. No
entanto, ha auséncia do elemento de coesdo (“...que texto
fald’) entre o pronome relativo e o vocabulo “texto”. Na
oragdo que comega com o vocébulo “traduz’ e termina com
“melhor”, h& uma desorganizacdo sintética. O primeiro
verbo “traduz” deveria estar iniciando nova oragdo. Na
verdade, parece que 0 sujeito estava tentando utilizar um
substantivo abstrato que assumiria juntamente com o
substantivo “Libras’ a funco de sujeito da oragdo (A
tradug8o da Libras, para os surdos..., ou, com a tradugéo da
LIBRAS, os surdos podem entender melhor). Da forma
como a oragdo foi construida ha erro de concordéncia verbal
enominal. A oragdo seguinte é iniciada por uma conjungéo
subordinativa condicional, obedecendo a estrutura candnica
oracional do portugués. No entanto, ndo ha a necessidade do
emprego do advérbio “j&" e ndo deveria ter sido empregado
o ponto final apés o vocdbulo “texto”, uma vez que a idéia
principal da oracéo subordinada estaria sendo finalizada no
vocédbulo “palavras’. A Ultima oragdo deveria estar sendo
iniciada pelo artigo “0”, e ao invés do pronome “que’, o
sujeito deveria ter utilizado a preposicéo “para’. Na oracdo
falta ainda o verbo de ligagdo e o emprego do verbo no
infinitivo. No portugués padréo a oracdo deveria ter sido
construida da seguinte forma: O mais importante para 0s
surdos € entender o texto. Muito embora a oragdo nédo
apareca nesta estrutura especifica, a resposta do sujeito é
coerente e apresenta organizagdo |égica

No entanto, o sujeito ndo s6 afirma ter dificuldades com o
portugués, como generaliza, afirmando que todos os surdos
tém a mesma dificuldade por uma questdo de limitagéo
sensoria. O sujeito defende a agdo do tradutor intérprete
para a compreensdo de textos em segunda lingua.

Tabela 9b: Identificacdo das facilidades e dificuldades do ponto de vista da producgao textual do

sujeito S3.

Elementos da
producdo textual

Facilidades

Dificuldades
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Estrutura Combinar fonemas
fonolégica Respeitar padroes silabicos.
Empregar as convengdes da escrita.
Empregar a pontuacéo.
Estrutura Empregar morfema flexional de nimero, tanto no artigo quanto no substantivo. Empregar algumas formas
morfossintética Respeitar normas de produgo frasal. verbais.
Estabelecer coesdo entre resposta dada e pergunta feita. Estabelecer concordancia entre
Obedecer a estrutura fundamental da oragéo em portugués (sujeito — verbo — tempo e modo verbal.
complemento) na construgéo do periodo. Empregar substantivos
Construir periodo complexo com oracéo adjetiva. abstratos.

Empregar pronome pessoal para retomar o sintagma nominal.
Construir oragdes empregando adequadamente a organizagdo sintética.
Estabelecer concordancia nominal e verbal.

Desenvolver adequadamente a regéncia nominal.

Observar a concordancia verbal: nlcleo do sintagma nominal/sujeito.
Empregar elementos de coesfo.

Empregar conjuncdes aditivas paraligar os sintagmas nominais.
Estabel ecer coesdo e coeréncia na construgdo do periodo.

Quanto as perguntas e as respostas do protocolo, o sujeito identifica sua dificuldade
com a lingua portuguesa pelo dominio do conjunto lexical e estruturacdo sintatica da
lingua. Na concepcéo do sujeito S3, a dificuldade com a lingua portuguesa € intrinseca a
todos agueles que tém perda auditiva e aponta o intérprete como meio de superacéo de ta
dificuldade.

Apesar disso, S3 demonstra ter compreendido o texto e ter escrito corretamente os
vocabulos utilizados, 0 que poderia caracterizar o dominio do sistema fonol6gico dalingua
portuguesa. Combina adequadamente os padrdes afabéticos, 0 que transparece no
emprego do sistema lexical. Respeita padrdes e convencdes, empregando corretamente
letras maiUisculas e mindsculas e a pontuacdo na construcéo das frases. Constréi periodos
complexos com oragOes adjetivas, utiliza a estruturacdo canbnica do portugués na
construcdo das oragdes (sujeito, verbo, complemento) respeitando a coeréncia, a coesdo
textual e as normas da sintaxe até mesmo no que se refere a concordancia nominal e
verbal.

E bem verdade que, em algumas construcdes frasais, existem evidéncias de que o
tempo verbal difere entre pergunta e resposta. O emprego de formas verbais bem como a
articulacéo entre tempo e modo ndo sdo coerentes. O sujeito S3 apresenta dificuldade no
emprego de substantivos abstratos representada por incompatibilidade semantica e

incompreensdo da rel acéo parte/todo.
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A coeréncia no emprego do padrdo silabico transparece na ortografia do conjunto
lexical empregado pelo sujeito. Acreditamos, assm como Fernandes (1990), que a
capacidade visual dos surdos pode justificar o seu bom desempenho na ortografia, umavez
gue para Flaherty (2000) estes sujeitos utilizam propriedades visuais das letras e das
palavras que caracterizam estreita relacéo entre memoéria visua e habilidades de escrita
Acreditamos que, se isso é verdade, 0 ensino da escrita para os surdos baseado na
ordlizagdo das palavras ou na vaorizacdo das codificagbes fonologicas torna-se
inapropriado, mesmo porgque, como defendem Ferreiro (1987) e K. Goodman (1987), a
ortografia das palavras ndo necessariamente leva a aprendizagem da estrutura da leitura e
escrita de umalinguaoral.

O sujeito S3, a0 demonstrar conhecer a estruturagdo candnica do portugués na
construcdo das oragoes, respeitando a coeréncia, a coesdo textual e as normas da sintaxe
até mesmo no que se refere a concordancia nomina e verbal, e ainda apresentar producdo
de periodos complexos e compreensdo do texto lido contraria a literatura na area. (cf.
Goes, 1996; Lang e Albertini, 2001; Luetlke-Stahlman e Nielsen (2003); Perfetti e Sandak
2000).

S3 muito embora empregue adequadamente elementos de coeséo e organizagdo
sintética adequada em agumas constructes frasais em outras apresenta inadequagdes ao
empregar o tempo verbal que muitas vezes difere entre a questéo proposta e a sua resposta
evidenciando dificuldades também no emprego de formas verbais bem como na
articulagcdo entre tempo e modo, o0 que é coerente com 0 gue ja haviamos mencionado
anteriormente sobre a relag@o entre consciéncia sintética e flex@o verbal. Os estudos de
Gobes (1996), por exemplo, apontam que tais caracteristicas sdo peculiares a producdo
escrita dos surdos, 0 que, para esta autora, se justifica, em grande parte, pelas regras da

Lingua Brasileirade Sinais.
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Para nos, estas peculiaridades da produgdo escrita do surdo apontadas por Goes
(1996) estdo associadas diretamente a dificuldade deste sujeito em desenvolver a
consciéncia morfossintética da lingua ora devido ao processamento linguistico utilizado
por ele. Além disso, estes resultados sugerem que o processamento neurofisiolégico da
leitura e da escrita pode ocorrer de forma diferente para o surdo oraizado e para aquele
ndo-oralizado, uma vez gue S3 evidenciou ter acessado mais efetivamente os principios do
sistema afabético, do que S1 e S2 que sao ndo oralizados.

N&o estamos faando que o processamento viso-espacial sgja uma estratégia
cognitiva limitada, apenas estamos assindlando que este € um processo cognitivo
particular, e que a oraizagdo pode trazer implicagdes do ponto de vista a0 acesso da
estrutura e dos principios de um sistema lingtiistico alfabético pelo surdo.

Outra questdo que devemos assindar diante da andlise da producéo textua do
sujeito S3 é que o surdo pode ter desenvolvido uma relacdo de dependéncia entre a
compreensdo do texto escrito em segunda lingua e a intervengdo de um intérprete. A
crenca de que o intérprete de Libras seria uma agente facilitador ante atividades de
compreensdo textual foi assinalada também por S1. Esse posicionamento parece-nos algo
construido ao longo das interagdes estabel ecidas pelo surdo ndo somente em seu processo
de escolarizagdo, mas também nas interagbes experenciadas nos diferentes contextos
sociais. A presenca do intérprete na escolarizagdo do surdo pode indicar a possibilidade
real de inclusdo educacional para estes sujeitos. Uma inclusdo pensada a partir do uso
efetivo da lingua de sinais no ambiente escolar e especialmente no acesso a codigos

culturais particulares.
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Tabela 10a: Andlise do contetido e andlise gramatical da produco escrita do sujeito SA.

Surdo/feminino/26 anos/exatas/8.° semestre

Ano dereferéncia: 2.° semestre de 2004

Perguntas

Respostas

Proposi¢des

Andlise gramatical

1) Qual o assunto
tratado no texto?

“trés visionarios
cosmicos’.

- O texto fala sobre os
trés visionarios
cosmicos.

Do ponto de vista fonolégico, assm como os demais
sujeitos, MN estabelece adequadamente a combinagdo de
fonemas e silabas, bem como sua correta ortografia e
pontuagdo. Porém, observamos que o sujeito deixa de
empregar ainicial mailsculano inicio de sua resposta, o que
fere uma das regras ortograficas do padréo escrito.

O sujeito busca no titulo o assunto do texto. A resposta
direta e coerente é dada sob a forma de sintagma nominal
(“trés visiondrios cosmicos’), sem elemento de coesdo que
retome a pergunta. Os principios sintéticos de ordem dos
elementos no sintagma nominal a de concordancia estdo
preservados (numeral plural — termo determinado com
morfema indicador de nimero plura /¢ — termo
determinante com morfema indicador de nimero plural /<).

2) Na sua opini&o, por
que o autor Nnomeou o
texto detrés

Vvisionarios cosmicos?

“porque eles
descobrem o que tudo
vem, como exemplo o
funcionamento da
natureza com
argumentos racionais e
uma tradicdo mistico
racional. Tb com a
gjudada geometriae
fisica. Cadaum
descreveu o conceito
diferente’.

- Ostrés visionarios
c6smicos descobrem
tudo sobre os
acontecimentos.

- Ostrés visionarios
fazem descobertas
sobre o funcionamento
da natureza.

- Ostrésvisionarios
utilizam argumentos
racionais.

- Ostrésvisionarios
utilizam umartradico
mistico-racional.

- Ostrésvisionarios
contam com a gjuda da
geometria.

- Ostrésvisionarios
contam com a gjuda da
fisica.

- Cadavisionario
descreveu conceitos
diferentes.

Quanto as regras ortogréaficas do padréo escrito, 0 sujeito
alterna 0o emprego de maidsculas e minGsculas no inicio do
periodo (h& uma ocorréncia de emprego de mindscula e duas
de emprego da maitscula). A seguir, h&d uma ocorréncia de
palavra grafada abreviadamente (“ Tb").

Do ponto de vista morfossintético, a resposta tem coesdo
com a pergunta: 0 sujeito inicia o periodo com o elemento
“porque’; emprega 0 pronome pessoal “eles’, em coesdo,
por substituicdo, com os “trés vision&rios césmicos’
mencionados na pergunta.

Quanto a estruturagdo sintética do periodo, a primeira oragéo
esta dentro do padréo gramatical da oragdo no portugués
(sujeito: “eles’ — verbo: “descobrem” — complemento: “0");
a seguir, percebe-se quebra na ordem dos elementos que
estruturam da oragéo (“o que tudo vem”, provavelmente, em
vez de: tudo o que véem). A respeito do emprego da forma
verbal “vem”, em vez de véem, esclareca-se que tal uso é
comum na producdo escrita (ressalte-se que a andlise deve
estar sujeita ao histérico de escolaridede do sujeito).
Percebe-se, também, que o sujeito neutraliza o tempo verbal:
emprega o presente do indicativo em vez do passado, que é
0 tempo esperado na referéncia aos visionérios mencionados
no texto. A seguir, na expressdo de exemplificagdo, o sujeito
ndo empregou o0 elemento de coesdo “por” e percebeu a
pausa necesséria para a introducéo da expressao, marcando-
acom virgula. A auséncia de outra virgula ap6s a expressio
demonstra, apenas, que 0 sujeito ndo atendeu as regras do
padréo escrito, que prevé o emprego de tais expressdes entre
virgulas. Segundo esse padrdo, deveria haver virgula
também separando o0 sintagma preposiciona  “com
argumentos racionais e uma tradi¢8o mistico raciona”, visto
que ele ndo se relaciona, sintaticamente, com o sintagma
nominal “o funcionamento da natureza’, mas ao verbo da
primeira oragdo do periodo (“descobrem”). O sujeito
emprega a pausa longa (ponto) para separar sintagmas de
mesma natureza (“com argumentos racionais e uma tradicdo
mistico racional. Tb com a gjuda da geometria e fisica.”). A
esse respeito, levanta-se a hipétese de que o sujeito tenha
percebido a necessidade de pausa no periodo e, como ndo a
fez anteriormente, resolveu fazé-la depois. Observe-se que a
coesdo é garantida por meio da palavra denotativa de
inclusdo (“Tb").

O ultimo periodo do texto esté estruturado de acordo com o
padréo oracional do portugués: sujeito (“cada um”) — verbo
(“descreveu”) — complemento (“o conceito diferente”).
Nesse Ultimo periodo, o sujeito garante a coesdo textual,
referindo-se aos visiondrios cosmicos por meio da expressio
indefinida de valor distributivo “cada um”. O artigo definido
“0" foi empregado em vez do indefinido “um”, que estaria
mais adequado a situago.

Do ponto de vista semantico, a resposta é coerente,
demonstra que o sujeito acessou as informagdes do texto e é
capaz de estabelecer relagfes entre conceitos abstratos e a
area de conhecimento a que eles pertencem (mengdo a
“geometria e fisica’). E interessante observar que a escolha
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vocabular da forma verbal “descobrem” parece ndo
combinar semanticamente com a expressao ‘“com
argumentos racionais e uma tradi¢do mistico raciona”; por
outro lado, o outro sintagma empregado (“com a guda da
geometria e fisica’) é perfeitamente compativel com aforma
verbal.

Merece atengdo também o emprego, na resposta, do
processo de nominalizacdo (“funcionamento da natureza’),
recurso morfossintético de natureza complexa. Por outro
lado, percebe-se que o sujeito ndo se preocupa com a
escolha vocabular precisa: emprega o termo generalizante
“naturezd’ em vez de “universo”.

3) O que o autor do
texto esta defendendo?

“Todo mundo sabe
que o sol éo centro do
Sistema Solar ede a
Terra e outros planetas
girarem asuavolta.
Ent&o o autor
defendeu aidéade
Aristarco que
descobriu que o sol é
no centro”.

- Todo mundo sabe
que o sol éo centrodo
sistema solar.

- Todo mundo sabe
que aTerra e outros
planetas giram em
torno do sol.

- O autor defendeu a
idéiade Aristarco.

- Aristarco descobriu
que o sol éo centrodo
sistema solar.

Quanto as regras ortograficas do padréo escrito, o sujeito
aterna 0o emprego de maidsculas e minGsculas em nomes
proprios (sol/Sistema Solar/Terra). Entretanto emprega
adequadamente a maitscula no inicio dos periodos.

Do ponto de vista morfossintético, o periodo inicia-se
estruturado de acordo com as regras gramaticais: oracdo
subordinante, com os elementos fundamentais (“Todo
mundo sabe”) e oragdo subordinada, também estruturada de
acordo com as regras gramaticais e iniciada com elemento
de coesfio adequado (“que o sol é o centro do Sistema
Solar”); a seguir, ap6s 0 emprego adequado do elemento
coesivo de adi¢do “€”, ha uma quebra na coesdo gramatical
do texto, com o emprego da preposicéo “de’” em vez da
conjuncgao “que’, esperada na conex&o sintética das oragdes,
que tdm a mesma naturezaz ambas funcionam,
sintaticamente, como complemento da forma verbal “sabe’,
nicleo do sintagma verbal da oragdo subordinante. A esse
respeito, merece destaque o fato de que, embora tenha
havido quebra na estruturagdo do periodo complexo misto
(coordenagédo de oragdes subordinadas), o sujeito demonstra
pleno dominio no emprego das estruturas sintéticas: nas
oragdes iniciadas por conjungdo, ele flexiona o verbo
adeguadamente (“que o sol é o centro do Sistema Solar”) e
também o faz nas oragdes iniciadas por preposicéo (“de a
Terra e outros planetas girarem a sua volta’). Mencione-se,
ainda, o emprego da estrutura oracional padrdo com a
preposicdo “de’ separada do artigo que inicia 0 sintagma
nominal. Essa construcao é tipica de usuarios da lingua com
alto grau de letramento.

O Ultimo periodo iniciase com eemento de coesdo
adequado, garantindo-se a relagdo de coeréncia com o
periodo anterior. O periodo é gramatical, estruturado por
subordinagles sucessivas, 0 que O caracteriza COmo
complexo. Ha uma oragdo subordinante, seguida de oracéo
de valor adjetivo e outra de valor substantivo, com todos os
elementos coesivos entre as oragbes adequadamente
empregados. O sujeito ndo emprega virgula para separar a
oracdo adjetiva explicativa (“que descobriu”) e emprega
preposicdo em ambiente sintético em que ndo se prevé tal
emprego (“o sol éno centro” em vez de o sol é o centro).
Merece destaque o fato de o sujeito aternar estruturas
tipicas da linguagem escrita padréo, como a iniciada pela
proposicéo “de’, e estruturas ndo-padréo, como a oragdo “o
sol € no centro”. Devem-se levar em conta as condicles de
producdo do sujeito, tais como o tempo para responder as
questdes, o grau de envolvimento do sujeito com a situagéo.
Levanta-se a hip6tese de ele ter respondido ao questionério
as pressas.

4) Vocé concorda com
0 autor? Por qué?

O fato de o sujeito ndo ter respondido a pergunta parece
indicar que ela ja foi respondida na questdo anterior.
Ressalte-se que a resposta dada pelo sujeito & questéo
anterior (“Todo mundo sabe que o sol é o centro do Sistema
Solar”...) torna desnecesséria sua resposta a esta pergunta. O
sujeito pode ter desenvolvido o seguinte raciocinio: se todo
mundo sabe, ndo ha com o que concordar ou deixar de fazé-
lo.

5) Escreva com suas
palavras o que vocé
entendeu do texto.

“O autor descreve a
histéria dos trés
visionarios cosmicos,
como eles explicam o
funcionamento do
Sistema Solar usando
0 méodo dafisica, da

- O autor descreve a
histéria dos trés
Visionarios cosmicos.
- O autor descreve
€como os trés
Visionarios cosmicos
explicam o

O primeiro periodo esta estruturado de acordo com as regras
gramaticais: as oragOes obedecem a estrutura gramatical
(sujeito — verbo — complemento); ha coesdo, incluindo-se o
emprego adequado de forma verba no gerdndio; a
pontuagdo é adequada. O segundo periodo, do ponto de vista
morfossintético também esta estruturado de acordo com as
regras gramaticais, porém, do ponto de vista semantico,
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geometria. Eles
descobrem com a
visdo”.

funcionamento do
sistema solar.

- Ostrés visionarios
césmicos utilizam o
método dafisica

- Ostrés visionarios
co6smicos explicam o
funcionamento do
sistema solar.

- Ostrés visionarios
cosmicos utilizam o
método da geometria.
- Ostrés visionarios
cosmicos fazem
descobertas.

- Cadavisiondrio
cosmico tem sua
prépriaviséo sobre o
funcionamento do
sistema solar.

parece ndo combinar com a complexidade do primeiro.
Compare-se 0 emprego da estrutura “usando o método da
fisica, da geometria” com o da expressdo “descobrem com a
visdo”. Com relagdo ao emprego da palavra “visao”, o fato
parece confirmar a hipétese levantada, na andlise da quest&o
2, acerca do emprego da forma verbal “vem” em vez de
véem.

Pelas respostas dadas, percebe-se que 0 sujeito parece
alternar momentos de intensa maturidade conceitual com
outros de concepcdo ingénua, quase infantil acerca do
assunto. Tal fato pode ser observado tanto do ponto de vista
morfossintético, por meio das estruturas empregadas, quanto
do ponto de vista das escolhas vocabul ares.

6) Vocé sentiu alguma
dificuldade em relagéo

“Sim.vocébulos’.

- Eu senti dificuldades.

- Os vocabulos sdo

O sujeito estabelece coeréncia entre pergunta feita e resposta
dada. Inicia a frase respeitando o emprego de mailscula,

a0 texto? Qual dificeis. mas ndo observa a mesma regra parainiciar a segunda frase.
dificuldade? Combina adequadamente as silabas e utiliza adequadamente
a pontuacao.
O sujeito aponta 0 sistema lexical da lingua portuguesa
como a fonte da sua dificuldade em relacdo ao texto
apresentado.
7) Vocé sentiu “Sim, aminha - Eu senti dificuldade. | O sujeito respeita o padréo da escrita do portugués, emprega
dificuldade em dificuldade é - A minhadificuldade | adequadamente a pontuagdo e estabelece as combinagdes

entender e responder
as perguntas? Por qué?
Qual adificuldade?

expressar, pois nao
tenho o incentivo da
leitura e tentando
escrever afrase
correta’.

é expressar.

- Eu ndo tenho
incentivo daleitura.
- Eu tento escrever a
frase correta.

silébicas corretamente. Constréi oragdes dentro da estrutura
padréo do portugués (sujeito, verbo e complemento).

O tempo verbal entre a pergunta e a resposta difere. No
entanto, o sujeito flexiona adequadamente os verbos da
primeira e segunda oracdo, estabelecendo corretamente a
concordéancia verbal.

O sujeito utiliza como elemento de coesdo entre a penditima
e a Ultima oragdo, uma conjuncéo aditiva, quando 0 mais
correto seria utilizar uma pausa mais longa marcada pelo
ponto final. O verbo da Ultima oragdo deveria estar no
presente do indicativo, na primeira pessoa do singular, uma
vez que este sintagma verbal n&o se relaciona sintaticamente
com a oragdo anterior.

MN afirma ter sentido dificuldade em entender o texto
enfatizando sua limitacdo em se expressar por meio da
escrita. No entanto, estabelece coeréncia entre pergunta e
resposta demonstrando compreender a pergunta apesar de
afirmar que ndo tem incentivo da leitura. O sujeito, além
disso, embora ndo acredite, consegue expressar por meio da
escrita, assuasidéas.

Tabela 10b: Identificacdo das facilidades e dificuldades do ponto de vista da producédo textual do

sujeito 4.

Elementos
textual

da producdo

Facilidades

Dificuldades

Estrutura fonol 6gica

Combinar fonemas.
Respeitar padrdes silabicos.
Respeitar convencdes da escrita.

Empregar maitsculas e mindsculas.
Utilizar algumas formas ortogréficas
dissociada do padréo (Th).

Pontuag&o.

Estrutura morfossintética

elementos.

Flexionar o verbo.

Estabel ecer coesdo entre pergunta feita e resposta dada.
Empregar, no sintagma nominal, ordem coerente dos

Empregar a concordancianominal.
Empregar pronomes pessoais.
Construir oragfes dentro do padrdo gramatical do portugués.
(sujeito/verbo/complemento).
Empregar de artigo.
Compreender o texto.

Empregar elementos de coesdo entre periodos.

Empregar o verbo em outro tempo que
néo segja o presente do indicativo.
Coordenar oragdes subordinadas.
Empregar  elementos  de
preposicional.

Empregar conjuncdes.

coesdo
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O sujeito aponta o sistema lexica dalingua portuguesa como a fonte da dificuldade
em relagdo ao texto apresentado. Afirma ter sentido dificuldade em entender o texto
enfatizando sua limitagdo em se expressar por meio da escrita. Diz n&o ter incentivo de
leitura muito embora procure escrever corretamente. 4 afirma ter dificuldades em
entender o texto e se expressar por meio da escrita, mas desenvolve nexo coesivo entre
pergunta feita e resposta dada, obedece ao padréo gramatical do portugués, respeita a
estruturagdo oracional e emprega corretamente elementos de coesdo em periodos
subordinados. Este resultado pode indicar que $4 consegue identificar a estrutura da lingua
portuguesa e empregar o conjunto lexical internalizado de forma a conseguir estabelecer a
comunicagdo, muito embora tenha dificuldades em ordenar elementos na estruturagéo das
oracoes.

O sujeito $4, nas construgdes lexicais, respeita os padroes alfabéticos, faz uso de
combinagdes adequadas de fonemas e representacdo gréfica dos sons da lingua portuguesa.
Além disso, observa as convengdes da escrita padréo empregando corretamente pontuacéo
e letras maiUsculas no inicio do periodo. Os periodos sdo estruturados por subordinagdes
sucessivas com Seus respectivos elementos de coeséo.

O sujeito emprega corretamente a preposicdo, 0s Sintagmas nominais, o artigo e a
conjuncdo aditiva nas estruturas oracionais além de elementos de coesdo entre periodos.
Por meio da sua producdo escrita, podemos dizer que S4 apresenta facilidade quanto a
compreensdo textual. Em suas respostas relaciona conceitos abstratos e &ea do
conhecimento além de desenvolver satisfatoriamente processos de nominalizagdo.
Flexiona adequadamente os verbos observando a concordancia nimero/pessoa e o uso do
gerandio.

4 apresenta, porém, alternancia quanto ao emprego de mailsculas e minusculas

em relagdo a escrita de substantivos, emprega formas ortogréficas dissociadas da forma
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padrdo da escrita da lingua portuguesa além de ndo empregar corretamente o ponto final e
a virgula em oracdo adjetiva e explicativa. Existe a predominéncia de tempo verba
presente do indicativo e omissao do uso de preposi¢cao e conjuncdo em algumas frases. O
emprego do artigo definido, do indefinido e de alguns vocébulos considerando o sistema
de escrita dalingua portuguesa ndo € adequado.

Novamente, os resultados evidenciam que o dominio do sistema ortografico é um
dado comum aos nossos sujeitos. Gaustad (2000) em uma revisdo de literatura cita autores
como Tranler, Leybaert e Gombert (1999) e descreve que os surdos usuarios da lingua de
sinais utilizam padrdes visuais tanto para soletrar como para ler as palavras.

A producdo escrita dos nossos sujeitos até aqui faz-nos refletir sobre duas
premissas defendidas na literatura: 1) o surdo, na leitura e na escrita, utiliza codificacbes
Viso-espaciais e ndo-correspondéncia grafofonémica (cf. Capovilla, Capovilla & Suiter,
2004; Capovilla et al., 2005; Flaherty & Moran, 2004; Gaustad, 2000; Miller, 2006;
Tractenberg, 2002); 2) o surdo desenvolve sensibilidade fonoldgica em processos de
leitura e escrita (cf. Akamatsu, Sterwart, & Becker, 2000; Mayer & Akamatsu, 2000;
Perfetti & Sandak, 2000; Sutcliffe, Dowker, & Campbell, 1999).

Os estudos de Harris e Moreno (2004) evidenciam que 0s surdos sdo sensiveis a
modificagbes da ordem das letras na paavra e dificilmente se enganam com as
irregularidades fonologicas/grafologicas, ao contrario dos seus pares ouvintes. Os
resultados encontrados por esses autores em suas pesquisas caracterizam um
processamento viso-espacial dos surdos na codificagdo das palavras, o que justifica o0 bom
desempenho desses sujeitos no dominio do sistema ortografico e possivelmente o que
justifica o bom desempenho dos nossos sujeitos em relagdo a ortografia.

E provéavel que o sujeito S4 tenha construido sua escrita utilizando estratégias

visuais. Percebemos que o fato de este sujeito ser oralizado pode ter contribuido para o



167

acesso aos principios do sistema afabético e possivelmente da gramética da lingua
portuguesa, 0 que justifica, em comparagdo aos sujeitos anteriores, maior habilidade
guanto & producdo escrita. Podemos supor, muito embora seja necessario pesguisas mais
especificas, que o surdo quando oralizado utiliza de outras estruturas de processamento
linglistico diferentes das empregadas pel os usuarios nativos da lingua de sinais.

Goes (1996) e Harris e Moreno (2004) enfatizam em seus estudos que, em
atividade de producéo escrita, os surdos tendem a usar estratégias da propria lingua para
escrever aternando ora a estrutura do portugués ora a estrutura da Libras em suas
producfes. E dai poderiamos acrescentar, com base nos estudos de Neville e Lowson
(1987), Poizner, Klima e Beluggi (1987), que estas estratégias S80 comuns aos usuarios da
lingua de sinais como lingua materna. Por isso mesmo, as omissdes de termos
correspondem, em grande parte, aos aspectos da mensagem que nNd0 S80 expressas na

lingua de sinais (Marschark, Mouradian & Halas, 1994).



168

Tabela 11a: Andlise do contelido e andlise gramatical da producdo escrita do sujeito Sb.

Surdo/feminino/31 anos/ciéncias sociais/8.° semestre

Ano de referéncia: 2.°

semestre de 2004

Perguntas Respostas Proposi ¢des Andlise gramatical

1) Qual o assunto “No texto explicaque | - Ostrésvisionarios O syjeto mostrase  absolutamente  competente

tratado no texto? os trés visionarios cosmicos tém linguisticamente. Domina inteiramente a sintaxe da lingua,
césmicostém argumentos diferentes | com periodos estruturados com conexdo |6gica e coerente.
argumentos e sobre aterra Demonstra habilidade na construgéo de periodos complexos,
filosofias diferentes - Ostrésvisionarios com nexos coesivos tipicos da linguagem escrita padréo
sobre seaterratem cosmicos tém (“tém argumentos e filosofias diferentes sobre se a terratem
rotacdo ou ndo, além | filosofias diferentes rotacdo ou ndo, além dos outros planetas’...), aém de
dos outros planetas sobre aterra. demonstrar pleno dominio do Iéxico (conjunto do
dentro do universo - Existem diferentes vocabulério dalingua).
cosmicos, quegiram | argumentos sobre a Os problemas apresentados na producéo escrita (auséncia de
ou ndo em torno do rotagdo daterra. sujeito na 1.2 oragdo: “No texto explica’; variagdo de

Seu eixo e em voltado
sol. no final do texto,
o Nicolau Copérnico
comprova, através dos
estudos e pesquisas
diante dasidéias de
aristarco que os
planetas, inclusive a
terragiramentresi e
em torno do sol, que é
0 centro do universo.”

- Existem filosofias
diferentes sobre a
rotagdo daterra.

- Existem diferentes
argumentos sobre a
existéncia de outros
planetas.

- Existem diferentes
argumentos sobre o
universo.

- Existem diferentes
argumentos sobre o
giro que aterrafaz em
torno do seu eixo.

- Existem diferentes
argumentos sobre o
giro que aterrafaz em
torno do sol.

- Nicolau Copérnico
estuda.

- Nicolau Copérnico
pesquisa.

- Nicolau Copérnico
sebaseianasidéiasde
Aristarco.

- Nicolau Copérnico
comprova que 0s
planetas giram entorno
desi.

- Nicolau Copérnico
comprovaque aTerra
giraentornodesi.

- Nicolau Copérnico
comprova que 0s
planetas giram em
torno do sol.

- Nicolau Copérnico
comprovaque aTerra
giraentorno do sol.

- O sol éo centrodo
universo.

concordancia nominal: “universo cdsmicos’; inicio de
periodo e nomes préprios com letra mindscula; repeticdo de
estrutura sintética) ndo comprometem a coesdo e a coeréncia
do enunciado. S&o problemas menores, que estéo associados
apenas a adequacdo a modalidade padréo da lingua, sendo
facilmente sandveis por meio da prética sistemética de
leitura, elaboragdo de textos escritos e revisdo da prépria
produg&o.

A resposta dada demonstra que 0 sujeito teve acesso a todas
as informagBes do texto, caracterizando um leitor muito
competente.

2) Na sua opiniéo, por
gue 0 autor Nnomeou 0
texto detrés

Vvisionarios cosmicos?

“O motivo gque o autor
do texto ter nomeado
dessetemaéa
referénciados trés
grandes visionarios
coésmicos, que foram
escolhidos pelo autor
paraque o leitor possa
saber quais foram as
descobertas dos trés
ilustres em relagéo a
pergunta curiosae
duvidosapelamaioria
dos seres humanos:

- O autor faz
referénciaatrés
grandes visiondrios
cosmicos.

- O autor escolheu trés
Visionarios cosmicos
parafazer referéncia

- O autor possibilitaao
leitor saber sobre as
descobertas dos trés
Visionarios cosmicos.

- Existem curiosidades
em relagdo arotagdo
daTerra

A resposta é muito bem elaborada, demonstra grande
familiaridade do sujeito com as regras escolares no que se
refere ainterpretagdo de textos. No inicio do periodo, o
sujeito emprega termo substantivo (“O motivo”) que
evidencia sua capacidade de entender o objetivo da pergunta
e confere um tom dissertativo aresposta. Ele retoma
palavras e expressdes utilizadas no texto para comprovar a
resposta. Além dessa habilidade, o sujeito mostra-se capaz
de utilizar vocabulério preciso, estabelecendo as relagoes
coesivas do texto por meio de nominalizagdes e

substitui ¢des adequadas (“ referéncia dos trés grandes
visionarios'; “trésilustres’ em substituicao a“visionarios’;
“seres humanos’ em substituicéo a“ pessoas’). Demonstra
também, na resposta, sua capacidade analitica (“ pergunta
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como podemos
afirmar que aterragira
em torno do seu eixo,
se ndo sentimos
rotacdo? Porque
ninguém ficatonto
com ela?’

- O ser humano é
Curioso.

- A maioriados seres
humanos tem dividas.
- Como podemos
afirmar quea Terra
giraem torno do seu
exo?

- Nés ndo sentimos a
rotagdo da Terra.

- Por que ninguém fica
tonto com arotagdo da
Terra?

curiosa e duvidosa’).

Do ponto de vista estritamente morfossintético, a produgdo
escrita esté dentro dos padrdes linglisticos da modalidade
escrita (dominio das estruturas complexas; concordancia
nomina e verbal; emprego adequado do modo verbal;
precisdo no emprego da maioria dos € ementos coesivos). Os
eventuais desvios gramaticais apresentados (0 elemento de
coesdo “que’ em vez da preposicao “de’ em “O motivo que
0 autor do texto ter nomeado”; o emprego de preposicdo em
complemento direto “ter nomeado desse tema’; 0 emprego
inadequado do adjetivo “duvidosa’) ndo comprometem a
coeréncia do texto, podendo ser superados ao longo do
processo de letramento, com procedimentos de revisdo de
texto.

3) O que o autor do
texto esta defendendo?

“No final do texto,
apo6s explicar sobre as
filosofias e
descobertas diferentes
dos visionérios
cOsmicos, 0 autor
afirmaquefoi o
Nicolau copérnico que
conscientizou asidéias
de aristarco. o autor
acreditaque o sol éo
centro do universo
cosmico.”

- O autor explica sobre
asfilosofias dos trés
Visionarios cosmicos.

- O autor explica sobre
as descobertas dos trés
visionarios cosmicos.

- O autor faz
afirmagoes.

- Nicolau Copérnico
tem consciéncia das
idéias de Aristarco.

- O autor acreditaque
o sol éo centro do
universo.

- O autor acreditaque
o sol éo centro do
COSMOS.

A resposta dada pelo sujeito esclarece o objetivo do texto
guando afirma: “apés explicar sobre as filosofias e
descobertas diferentes dos visionérios cdsmicos, o autor
afirma que’... No Ultimo periodo, o emprego da forma
verbal “acredita’ (“o autor acredita que o sol é o centro do
universo cosmico”) permite perceber a tentativa do sujeito
em aproximar-se, ao méximo, do que Ihe foi perguntado.

No aspecto morfossintético, a producdo escrita do sujeito é
exemplo de linguagem escrita padréo.

Os desvios em relagdo a linguagem padréo sdo eventuais,
tals como a posposicdo, no sintagma, do adjetivo
“diferentes’, a impropriedade vocabular no emprego da
forma verbal “conscientizou” e a grafia de nome préprio e
inicio de periodo com inicial minGscula ndo comprometem
em nada a coeréncia do texto.

4) Vocé concorda com
0 autor? Por qué?

“concordo com a
afirmagdo do autor,
porque ha muitas

provas de estudos,
pesquisas e
descobertas dos
antigos visionarios

coésmicos no decorrer
do tempo. o dltimo foi
mais consistente na

afirmagdo.”

- Eu concordo com a
afirmacéo do autor.

- Existem muitas
provas.

- Existem muitos
estudos.

- Existem muitas
descobertas.

- Osvisionarios
cOsmicos sao antigos.
- No decorrer do
tempo, os visionarios
cosmicos estudam.

- No decorrer do
tempo, os visionarios
pesquisam.

- No decorrer do
tempo, os visionarios
fazem descobertas.

- O Ultimo visionario
cosmico fez a
afirmagdo mais
consistente.

No aspecto morfossintético, a producéo escrita do sujeito é
exemplo de linguagem escrita padrdo (texto coeso, coerente,
bem pontuado, com as estruturas sintdticas bem
construidas).

O Unico problema identificado na produgdo escrita do
sujeito € o emprego de inicial minGscula no inicio do
periodo. A esse respeito, como o dado € recorrente nas
respostas, é aconselhavel verificar se o fato ndo se deve ao
formato da letra do sujeito, que pode apresentar tragado em
que ndo sga possivel identificar a diferenca entre
maiUscul as e mindscul as.

5) Escreva com suas
palavras o que vocé
entendeu do texto.

“Entendi que ha muita
diferenca  filosdfica
dentre esses
visionarios cosmicos a
respeito da rotacéo dos
planetas no mundo
césmico.”

- Eu entendi que os
trés visionarios tém
diferencas filostficas.
- Existem diferencas
filosoficas sobre a
rotagdo dos planetas.

A resposta é objetiva, concisa, coerente, bem estruturada
sintaticamente, o0 que comprova a total competéncia
linguistica do sujeito na modalidade escrita.

Ha apenas dois pequenos desvios identificados no que se
refere & adequacdo a escrita na modalidade padréo da lingua:
(i) o emprego de “dentre’ por entre; ressate-se, a esse
respeito, que, mesmo individuos com alto grau de
letramento, sentem dificuldade nesse emprego (a hipdtese
gue se levanta é a de que o sujeito quis mostrar, em sua
resposta, todo o seu potencial lingiistico e, por processo
denominado hipercorrecéo, desviou-se do padréo); e (ii) o
emprego do pronome demonstrativo “esses’, sem que se
possa identificar, na resposta dada, o elemento de co-
referéncia. O sujeito deve ter empregado o elemento de
coesdo, tomando como referéncia a resposta anterior, na
gual ele menciona os “visiondrios’.

6) Vocé sentiu alguma
dificuldade em relagéo
ao texto? Qual
dificuldade?

“Para falar a verdade,

senti aguma
dificuldade,
principalmente na

parte de compreensdo

- Eu senti alguma
dificuldade.

- Eu senti dificuldade
na compreensdo
textual.

O sujeito demonstra competéncia lingliistica, tanto em
relacdo a estrutura fonol égica quanto a estrutura
morfossintética. Sua resposta é coerente, coesa e objetiva.
As orag0es sdo construidas dentro do portugués padréo,
observando sua estrutura candnica, Com nNexos COeSiVoS
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textual, que é mais
dificil  para mim,
também para os
surdos, por causa da
existéncia na
complexidade de
vocébulos elaborados,
ja redli varias vezes
por causa disso para
gue eu possa entendé-
lo direito.”

- Os vocabulos sdo
dificeis paramim.

- Os vocébulos sdo
dificeis para os surdos.
- Vocébulos
complexos sdo dificeis
paramim.

- Vocébulos
complexos sdo dificeis
para os surdos.

- Eurdi vériasvezes o
texto.

- A presencade
vocébulos complexos
mefez reler o texto,
vérias vezes.

- Eurdli o texto para
entendé-lo direito.

tipicos da linguagem escrita, com pontuag&o adequada,
estrutura sintética complexa e vocabul os bem empregados.
Os desvios em relagéo & estrutura padréo sdo eventuais, tais
como a utilizagdo da virgula no lugar de ponto para separar
0 sintagma nominal “...vocébulos elaborados’ do sintagma
verbal “ja reli varias vezes...”; a grafia do verbo reli e a
auséncia da virgula depois do pronome “disso” para
estabelecer o sentido de explicacéo causal.

Estes desvios, no entanto, ndo comprometem em nada a
coeréncia do texto. A producdo escrita do sujeito evidencia
que ele compreende em profundidade aquilo que leu, muito
embora ndo acredite nisso. O sujeito afirma ter dificuldades
em compreender o texto devido a complexidade de
vocabulario e acreditando que a compreensdo textual é
dificil paratodos os surdos.

7) Vocé sentiu
dificuldade em
entender e responder
as perguntas? Por qué?
Qual adificuldade?

“Para responder dessas
perguntas, tive
dificuldade de pensar
apos a leitura, que é
bem mais dificil para
os surdos, porque eu,
por exemplo, fico
lendo e tem palavras
dificeis, comego a
pular, ai fica com falta
de compreensdo
textual de agumas
partes dos texto, tenho
que reeler, até
entender, mas nada de
cem por cento como
0s ouvintes tém.

para respondé-las foi
meio complicado,
porque é uma
argumentacdo do que
foi compreendido no

texto, € essa a parte
que tenho  mas
dificuldade.”

- Eutive dificuldade
de pensar.

- A leitura édificil
para os surdos.

- Euleo.

- Existem palavras
dificeis no texto.

- Eu pulo as palavras
difices.

- Pular palavras
dificeislevaafaltade
compreens3o.

- Euperdi a
compreensdo de
algumas partes do
texto.

- Eutenho quereler o
texto.

- Eu ndo entendo o
texto como os
ouvintes entendem.

- Eu néo entendo
100% do texto.

- Foi complicado
responder as
perguntas.

- Asrespostas sdo
argumentacdes.

- Asrespostas sdo a
prépria compreensdo
do texto.

- Eutenho mais
dificuldade na
compreensao do texto.

A resposta é coerente e bem elaborada, evidenciando que o
sujeito tem habilidade em interpretar textos. De modo geral,
a sua produggo escrita segue os padrdes lingisticos da
modalidade escrita do portugués. Domina estruturas
complexas, estabel ece adequadamente concordancia
nominal e verbal; observa o modo verbal entre perguntae
resposta, flexiona adequadamente os verbos, emprega com
precisdo a maioria dos elementos coesivos.

Observamos que na primeira orago, 0 sujeito emprega o
pronome “dessas’, no lugar de “essas’, 0 que ndo
compromete o nexo |6gico da oragdo. Ha alguns desvios do
padréo da lingua, como, por exemplo, a grafia dos vocabulos
dificil ereler. A utilizacdo de letra mindscula depois de usar
ponto (“. pararespondé-las’), erro de concordancia nominal
(“...dos texto”). Estes desvios, no entanto, ndo interferem na
expressao escrita do sujeito.

Ele retoma palavras utilizadas na pergunta para construir sua
resposta, emprega vocabulario preciso e estabel ece relagdes
coesivas. Desenvolve comentério analitico sobre o que
representa responder o protocolo (... umaargumentagao
do que foi compreendido no texta”).

O sujeito afirma que o surdo tem dificul dades de pensar
sobre o texto e que aleitura ndo acontece por um processo
de identificag8o de palavras por palavra, umavez que o
surdo ndo tem dominio de todas.

Tabela 11b: Identificacdo das facilidades e dificuldades do ponto de vista da producdo textual do

sujeito Sb.

Elementos da  producéo | Facilidades Dificuldades

textual

Estrutura fonol 6gica Escrever respeitando portugués padréo. Empregar letras mailsculas em nomes

Pontuagao.

Obedecer aregras ortogréficas.
Combinar fonemas e silabas.

préprios e inicio de periodo.

Estrutura morfossintética

Respeitar a sintaxe da lingua portuguesa.
Estruturar os periodos de forma | égica e coerente.
Construir periodos complexos.
Estabelecer nexos coesivos.

Empregar as palavras de forma precisa

Estabelecer em algumas oragles a
concordancianominal.

Ler einterpretar o texto.

Utilizar regras escolares.

Compreender aleitura.

Desenvolver formulagdes analiticas.
Empregar a concordancia nominal e verbal.
Respeitar o modo e o tempo verbal.
Estabelecer coeréncia e coesdo textual.
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S5 afirmater tido alguma dificuldade na compreensao textual. Aponta os vocabul os
como fonte de tal dificuldade, acrescentando que estes sdo complexos e dificeis para os
surdos. O sujeito enfatiza que leu o texto vérias vezes para que pudesse entendé-lo melhor,
pulando as palavras dificels, 0 que, segundo o sujeito, compromete a compreensdo de
algumas partes do texto. S5 admite ndo entender o texto da mesma forma que um ouvinte,
acreditando que este tem maior facilidade para entendé-lo. Acrescenta que para responder
adeguadamente as perguntas propostas é necessaria a compreensao textual, uma vez que,
segundo S5, as respostas sdo argumentacdes e evidenciam a propria compreensao do texto.

Estes resultados indicam que, apesar de o sujeito ter demonstrado ser
lingisticamente competente, evidenciando até mesmo estratégias de leitura, acredita ter
tido dificuldade na compreenséo textual, associando tal dificuldade, como vimos, a uma
guestdo de complexidade lexical. S5 afirma que todos os surdos tém dificuldade com o
portugués devido a essa complexidade e que isso prejudica o seu dominio, tornando-o
insuficiente para a proficiéncia nalingua.

O nosso sujeito acrescenta que o ouvinte tem maior facilidade para a compreenso
textual, ndo fazendo referéncia a hipétese explicativa para tal condicdo. Notamos que o
discurso do nosso sujeito pode ser resumido em duas proposigoes: 1) o sistema lexical da
lingua portuguesa é complexo para 0 surdo; 2) o ouvinte tem mais facilidade para a
compreensdo textual do que o surdo.

Podemos dizer que o sujeito ndo chegou a estas proposi¢oes sozinho. Como diz
Favero (2005a), as acBes humanas ndo sdo aeatdrias, ao contr&rio, sdo construidas nas
interacbes que o0 sujeito estabelece a0 longo do seu desenvolvimento e, portanto,

provavelmente o sujeito ndo s6 aprendeu que tem dificuldades na compreensdo textual
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como também a se comportar diante do texto dessa forma, como aquele que tem
dificuldades de compreensdo textual.

Embora o sujeito S5 apresente em suas producbes escritas inadequagdes no
emprego de aguns termos da sintaxe, como, por exemplo, preposicoes, adjetivos e
elementos de coesdo, ndo empregando adequadamente tais termos ou omitindo alguns
deles em suas construgbes frasais, ndo necessariamente isso significa que o sujeito
desconheca os termos e seus significados. O fato de ndo posicion&los conforme as
convencdes da escrita da lingua portuguesa pode indicar, como ja mencionamos, que o
sujeito estgja utilizando por base a lingua de sinais no processo de escrita (cf. Marschark,
Mouradian, & Halas, 1994) ou que 0 sujeito ainda ndo conseguiu articular os principios
linguisticos dalingua-alvo.

E importante destacar ainda que S5 demonstra competéncia linglistica do ponto de
vista da estrutura ortogréfica, evidenciando bom dominio lexical. Respeita a escrita
dfabética, faz uso de combinagdes adequadas de fonemas, observa as convencles da
escrita padréo empregando corretamente a pontuagdo. A estrutura oracional segue o padréo
gramatical do portugués evidenciando nexo coesivo entre as perguntas feitas e as respostas
dadas. Desenvolve periodos complexos com relagdes coesivas, formulagdes andliticas e
processos precisos de nominalizagao.

A estruturagdo sintética € apropriada e coerente com as regras candnicas da lingua
portuguesa. Os periodos tém encadeamentos |6gicos, S8 coesos e coerentes, respeitando o
emprego dos elementos de coesdo e as regras da concordancia nomina e verbal. Apresenta
dominio lexical, emprego preciso dos vocabulos e facilidade na elaboragcdo de respostas e
na compreensdo textual. S5 apresenta, porém, inadequacbes no emprego de letras

mailsculas e mindsculas no inicio dos periodos e em nomes proprios. Demonstra
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dificuldade no emprego de preposi¢coes, adjetivos, elementos de coeséo “que’ e “dentre”, e
no emprego do pronome demonstrativo “esses’.

No entanto, parece-nos que esta ndo € uma particularidade da producgéo textual dos
surdos. Os sujeitos que participaram do estudo de T. Costa (2007) eram ouvintes e ante 0
mesmo texto jornalistico utilizado neste trabalho de Tese apresentaram em sua producéo
textual imprecisdo do uso de vocabul&rio e a utilizacdo de termos generdizantes na
construgdo de suas oragoes.

Ha de se considerar, também, que a transposi¢do da mensagem para 0 portugués
pode ser um desafio para o surdo pela questdo da natureza da codificagéo utilizada por ele.
Este sujeito, assim como 0 sujeito S4, evidencia maior acesso a gramatica da lingua
portuguesa e consciéncia morfossintética desta lingua, apesar de utilizar a lingua de sinais
como lingua natural .

O fato de este sujeito ser oralizado pode indicar o desenvolvimento de estratégias
cognitivas, ou mesmo um funcionamento neurofisioldgico diferenciado quanto ao acesso
a0 sistema linglistico alfabético, se comparado aos surdos usuarios da lingua de sinais

como lingua materna.
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5. 1.1- Discussdo geral dosresultadosjunto aos surdos

Os resultados apresentados revelaram para todos os sujeitos, do ponto de vista do
sistema linguistico afabético, o uso adequado de combinactes de fonemas, mesmo para o
sujeito S1 que de acordo com a andlise gramatical apresentou limitagdes quanto ao uso do
sistema linguistico empregado em sua producdo. Do ponto de vista do sistema ortogréfico,
todos os sujeitos apresentaram dominio das convencles da escrita e da representacéo
grafica dos fonemas da lingua portuguesa. Observa-se, no entanto, o emprego aternado de
letras mailsculas e minlsculas para os sujeitos S1, $4 e Sb. Os resultados evidenciaram
também a imprecisdo quanto ao emprego da virgula e outros sinais de pontuagdo para 0s
sujeitos S1, S3 e HA.

Do ponto de vista especifico da estrutura morfossintatica, observa-se que 0s
sujeitos S2, S3, $4 e S5 apresentaram construgdo oracional dentro do padréo gramatical do
portugués, o que caracteriza uma organizacao sintética adequada, ora respeitando a forma
canonica (sujeito/verbo/complemento) ora invertendo a ordem dessa estrutura. A coesao
entre pergunta feita e resposta dada aparece como fator positivo na construcéo textual de
quase todos os sujeitos, com excecdo de S1 que apresentou resposta a um dos itens
dissociada da pergunta.

Quando se trata das dificuldades apresentadas no item estrutura morfossintética,
nota-se que o dominio da flexdo verbal, bem como o emprego da sua concordancia
apareceu como elemento limitante na construcéo textual de trés dos nossos sujeitos, com
excecdo dos sujeitos S3 e S5. O emprego inadequado de elementos coesivos como
preposicdo e conjuncdo, inadequacbes lexicais, bem como omissdo de termos nas
estruturas oracionais apareceu em todas as produgdes textuais dos sujeitos, por outro lado a

imprecisdo no emprego do artigo definido e indefinido foi evidenciada na producéo dos
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sujeitos S1 e 4. Foi constatado o uso de termos dissociados da forma padr&o, como, por
exemplo, “pg”, “tb” na funcdo das palavras das palavras “porque’ e “também” na
producdo de dois de nossos sujeitos (S2 e H4).

O sujeito S1 utiliza a construgdo de periodos tipicos da oralidade, ou sga,
caracterizados pela fragmentagdo do discurso, repeticdo de estruturas oracionais,
construgdo sintética circular, variagdo de concordancia e repeticdo de termos.

Os resultados indicam-nos que os surdos podem desenvolver dominio satisfatorio
do sistemalexical dalinguaoral. Sdo capazes de distinguir contextos ortograficos e utilizar
regras ortogréficas na sua producdo escrita, sgam regras regulares ou irregulares. A
compreensdo clara acerca de todas as possibilidades de aplicagdo do vocabulario, da
estrutura morfossintatica da lingua portuguesa, por ser uma aguisicdo mais complexa do
que a escrita da palavra propriamente dita, pode caracterizar as generaizagOes
inapropriadas e 0 uso indiscriminado de termos na construgdo do periodo como aparece
nas respostas de al guns de nossos suj eitos.

Percebe-se que, de um modo geral, 0os nossos sujeitos ndo tém dificuldade de
ortografia. As palavras empregadas sdo grafadas corretamente. Mesmo o0 sujeito S1 que
apresentou limitagbes no uso de elementos linglisticos na sua producdo textual
evidenciou pleno dominio do conjunto lexical empregado por ele. Ndo encontramos grafia
indiscriminada de letras ou inadequacfes quanto a composi¢ao silabica. Esse dado nos faz
pensar que a aquisicdo da ortografia pelos surdos, de fato, passa por outro processo de
codificagdo que nd&o necessariamente estaria pautado na relacdo grafonémica, o que
corresponde ao que Neville et a. (1998), Corina e McBurney (2001) tém defendido em
seus trabalhos. Segundo os autores, como ja citado no terceiro capitulo desta tese, 0s
surdos usuérios da lingua de sinais como lingua materna recorrem a estratégias motoras e

memoria visua na producdo escrita da sua segunda lingua, o que justifica, por um lado,
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melhor discriminagdo visua e memoria ortogréfica (0 que ndo se distancia da tese
defendida por Capovilla et a.(2005) e Miller (2006) pela qual afirmam gue os surdos ndo
utilizam a consciéncia fonolégica para processar a leitura) e, por outro, possivel
dificuldade de acessar a graméticade umalinguaoral.

No entanto, acreditamos, asssim como Willians (2004), que o surdo elabora
hipéteses de escrita da mesma forma que o ouvinte, utilizando, neste caso, a lingua de
sinais em atividades de escrita da mesma forma que o ouvinte utiliza a fala. Mesmo
porque parece que 0S N0SSoS Sujeitos se baseiam em estratégias visuais e na propria lingua
de sinais para organizar sua producdo da escrita, como ficou evidenciado nos nossos
resultados.

Se a escrita do surdo estiver apoiada na estrutura da lingua de sinais e em
decodificagOes visuais, entdo as afirmagdes de Emmorey (2002), Hickok, Klima e Bellugi
(1996), Mayer e Moskos (1998), Neville e Lowson (1987), Poizner, Klima e Beluggi
(1987), Shibata, Kwok, Zhong, Shrier e Numaguchi (2001) e Williams (1999) sdo de fato
coerentes. E, assim, a analise dos nossos dados procede.

Dizemos isso, pois, para esses autores, o surdo, no processo de leitura e
especidmente no de escrita em um sistema afabético, utiliza os cddigos internos
diferenciados baseados nas propriedades viso-espaciais da lingua de sinais. 1sso significa,
do ponto de vista do desenvolvimento cognitivo, que a estrutura da lingua oral, partilhada
na conversacdo entre ouvintes, ndo € internalizada pelo surdo. E se considerarmos que o
processo de leitura exige competéncias cognitivas particulares daqueles envolvidos no
desenvolvimento da aquisi¢éo da escrita, entdo podemos acreditar que ler em uma lingua
alfabética sgjamais facil do que escrever nesta mesma lingua, quando se trata do surdo.

A leitura, na perspectiva da interacdo leitor-texto, ndo estaria vinculada a

competéncia que o sujeito tem em transpor aquilo que se pensa para uma forma escrita
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nem mesmo a modalidade lingUistica que utiliza. Como fica explicito, na nossa analise, 0s
NOSS0S Sujeitos demonstraram ter acessado o contetido do texto de uma forma muito mais
significativa do que a utilizagdo da escrita, pela lingua portuguesa, para expressar tal
compreensdo. Somente o0 sujeito S2 ndo deixa transparecer, por meio da sua produgdo, os
argumentos defendidos pelo autor.

Diante disso, podemos afirmar que é por meio do processamento viso-espacia que
o0 surdo desenvolve a coordenacéo e diferenciagdo de esquemas, pelo qual se constréi a
capacidade de representacio da escrita como parte de um sistema linguistico. E por meio
deste processamento que o surdo lida com a estrutura deste sistema, com o0 seu conteldo,
com a sua forma. No entanto, apesar de a lingua de sinais ser um instrumento semiotico
adeguado para este sujeito, uma vez que por meio dela se torna possivel coordenar os
principios funcionais e relacionais na aquisicdo da segunda lingua, o surdo pode ter
dificuldade de construir a consciéncia morfossintatica da lingua oral por meio dalingua de
sinais, como ficou evidenciado na produgéo escrita dos sujeitos S1 e S2.

As irregularidades, apontadas na literatura a respeito da produgdo escrita dos
surdos, podem estar associadas a uma questéo neurofuncional como discutido no trabal ho
de Emmorey (2002), o que coloca em cheque aquel as explicagdes gue tomam como ponto
de partida a estrutura da lingua oral, ou somente a questdo do processamento cognitivo.
Isto implica afirmar que a lingua de sinais possui sua propria logica de estruturacdo e um
funcionamento particular, também, do ponto de vista da neurolingtiistica. Estalégica, para
nés, ndo deveria ser negligenciada e muito menos valorada a partir de outra estrutura
linguistica

Percebe-se que é enfatizada ao longo da histéria da educacéo de surdos, como
Vimos no nosso aporte tedrico, comparacdo bipolar do tipo: a produgdo escrita dos surdos

a partir da producdo escrita do ouvinte, 0 sucesso ou o fracasso escolar do surdo a partir
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do modelo de escolarizagdo do ouvinte, e assim por diante. Portanto, o suposto fracasso
escolar dos surdos e a crenga de que estes sujeitos tém um atraso no seu desenvolvimento
cognitivo de pelo menos dois anos, como apontado por Zamorano (1981, 1988) e
Zanquetta (2006), € sempre afirmado em relacdo aos seus pares ouvintes.

Parece que a politica de educacéo de surdos tem sido tragada tomando por base
essa bipolaridade que endossa, na verdade, o discurso da limitagdo estrutural da lingua de
sinais, quando, no entanto, se deveria remeter a0 discurso da semidtica para dar
sustentacdo a andlise de ambas as estruturas, a da lingua ora e a da lingua de sinais,
verificando como tais estruturas se podem articular.

A exemplo do que se tem a respeito dos investimentos no processo de oralizagdo
destes sujeitos, a primazia da lingua oral ainda € a concepcado que embasa todo 0 processo
voltado para o seu letramento, principalmente em se tratando da aquisi¢cdo da modalidade
escrita. Acreditamos que esta realidade ndo tem mudado de forma significativa,
possivelmente por se considerar a estrutura da lingua oral 0 Unico caminho para a
construgdo da consciéncia fonoldgica e morfossintética como defendido no trabalho de
Perfetti e Sandak (2000).

Isso significa, na prética, 0 ndo-reconhecimento tanto do status linguistico da
lingua viso-espacial, quanto da sua estrutura funcional, o que implica uma reproducéo em
sala de aula do uso de metodologias inapropriadas ao ensino do portugués como segunda
lingua considerando sua modalidade escrita. Por isso mesmo é que defendemos ser
necessdria a articulagdo da lingua de sinais e da lingua oral, respeitando suas estruturas e
analisando em que medida uma interfere na aquisi¢do da outra

Quando se considera a estrutura funciona da lingua de sinais, admite-se que o
surdo, em atividades que requerem a expressao do pensamento por meio da escrita do

portugués, toma por base a prépria estrutura linglistica. Sabemos, no entanto, que a lingua
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de sinais por ser viso-espacial, implica a utilizagdo de diferentes estratégias cognitivas e
diferentes mecanismos de processamento linguistico.

Isso significa, como ja apontado por Neville et a. (1998), que estes sujeitos
recorrem a estratégias percepcéo e memoria visual na producdo escrita da sua segunda
lingua, diferente dos ouvintes que, em atividades desta natureza, sofrem a ativagdo das
areas da linguagem, dominantemente processadas pelo cortex cerebral esquerdo. Segundo
0s autores, os surdos usudrios da lingua de sinais, como lingua materna, ndo acessam do
ponto de vista neurofunciona a estrutura morfossintética dalinguaoral.

Diante da producdo escrita dos nossos sujeitos e como ja mencionado
anteriormente, acreditamos que é possivel gue o surdo adquira bom desempenho naleitura
e compreensdo de textos, do ponto de vista da perspectiva socio-cognitiva como proposto
nos trabalhos de Favero (1994, 1995), o que ficou evidenciado pela coesdo textual
encontrada nos nossos resultados. Portanto, o que estamos dizendo € gue a atividade de
leitura para 0 surdo esta estreitamente ligada a0 acesso aos signos como sistema de
significados e seu processamento ndo depende diretamente do desenvolvimento da
consciéncia fonol égica.

Assim, procede afirmar que a perspectiva da semidtica-social discutida por
Halliday e Hansan (1989) dar-nos-ia subsidios para outra andlise da producéo textual do
surdo que difere daquela que enfoca as construgdes atipicas da producdo escrita dos
surdos, tomando por base a estrutura da lingua ora e que infere a partir destas, sobre a
competéncia da compreensdo textual destes sujeitos. Portanto, o que estamos defendendo
neste trabalho é a necessidade de considerar o texto como unidade seméntica e como
instrumento que gera informagdes na medida em que o sujeito dialoga com ele. Assim,
seguindo este raciocinio, a producéo escrita do surdo poderia ser considerada texto, uma

vez que se torna instancia de um processo de construcdo de significados ao mesmo tempo
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em gue um produto dos sistemas de significados socioculturais e, porque nédo dizer, da
articulagdo da lingua de sinais e do sistema linguistico alfabético, no nosso caso a Lingua
Portuguesa.

A presenca de diferentes meios mediacionais na dinamica da comunicagéo humana
como assinala Favero (1994) permite acreditar que as interagdes entre 0s instrumentos
mediacionais e o conteido mediado constituem um texto dentro de outro texto. Se isso é
verdade, analisar a compreensdo textua do surdo pela sua producdo escrita requer
considerar a dindmica dessas interagdes mediacionais e 0 seu contelido e muito mais do
gue suaforma.

A0 assumirmos esta postura estaremos, em outras palavras, adotando a proposta de
Favero (1995) que considera a natureza da atividade humana como sociocognitiva e
argumenta que o desenvolvimento psicologico do sujeito se da na interagdo entre o
funcionamento do espago semidtico, ou mundo intelectual no qual a humanidade esta
imersa e 0 mundo individua e intelectual dos seres humanos. Em suas paavras, admite
gue “qualquer objeto de natureza concreta ou ndo carrega um valor sociocultural (p. 16)”
e, destaforma, defende que a atividade humana € mediada sociocutural mente.

Portanto, estamos admitindo que tanto a produgdo como a compreensao textual dos
surdos sdo construidas na dindmica das interagdes sociais e assim influenciadas por
valores socioculturais, isso porque na perspectiva de Favero (1995) tanto as agdes
humanas quanto a forma e o conteido destas sdo de natureza sociocognitiva. Portanto, as
acOes do sujeito e 0 seu contetido sdo indissociaveis e a mediagdo de significados déa-se
pelos meios mediacionais compativeis com o contexto sociocultural em gque o sujeito esta
inserido.

E seisso for verdade, entéo se faz necessario, como ressalta a mesma autora, rever

os paradigmas pessoais que fundamentam a pratica dos professores de surdos e a pratica
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do préprio surdo diante de um texto da lingua portuguesa, uma vez que este sujeito pode
ter aprendido que dominar um sistema linglistico alfabético como segunda lingua seria
uma tarefa dificil. 1sso ocorre porque o0 sujeito como ser socia constr6i no decorrer de
suas interagdes um contetido que fundamenta suas préaticas sociais.

Os resultados obtidos, junto aos surdos deste estudo, fazem-nos acreditar que de
fato o professor, dependendo da sua representacéo particular sobre a capacidade do surdo
em desenvolver uma segunda lingua, pode influenciar, até mesmo, a representagdo que o
surdo tem a respeito da propria capacidade de aprender um sistema alfabético como
segunda lingua. O que estamos dizendo é que as representagdes do professor sobre a
capacidade do surdo estdo presentes também na mediacdo do conhecimento, em sala de
aula. Mesmo porque, como ja assinalava Favero (2005), arelagdo de ensino aprendizagem
envolve a questdo do como e quals sdo 0s valores sociais que permeiam as informacoes,
0s procedimentos e as proprias atividades.

E, por esse motivo, defendemos que qualquer investimento em relagdo ao ensino
da leitura e da escrita para o surdo deve considerar pelo menos dois aspectos. 1) o
portugués como segunda lingua para o surdo deve ter metodologia diferenciada de ensino
daguela desenvolvida com o ouvinte; 2) deve-se levar em consideracéo que o surdo utiliza
0 processamento visual e ndo as correspondéncias grafonémicas no seu processo de leitura
e principa mente de escrita.

Quanto ao primeiro aspecto, entendemos que o0 ensino do portugués como segunda
lingua, para os surdos, precisa assumir a lingua de sinais como lingua materna destes
sujeitos e, portanto, alingua de instrucéo para mediar a construgdo de significados, sgjaem
gual for a érea do conhecimento.

Isto implica ndo ignorar a realidade apontada por Gesueli (1988), Lang e Albertini

(2001) e Evans (2004) de que o ensino da leitura e da escrita para surdos, do ponto de
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vista metodol 6gico, ainda se distancia da fungdo comunicativa, e propor prética que releve
a funcdo semidtica neste processo de aquisicdo. Cabe mencionar, no entanto, que esta
realidade ndo é exclusividade da educacdo de surdos na visdo de Quadros (2004). Esta
autora afirma que o ensino da lingua portuguesa, seja para surdos ou ndo, se aproxima das
normas da escrita a0 mesmo tempo em que se distancia da lingua como um instrumento
das trocas socioculturais.

A realidade apontada por Quadros (2004) ndo é muito diferente daquelas ja
discutidas no trabaho de Favero e Trgano (1998) sobre a compreensdo textual de
adolescentes, ouvintes. Como ja mencionado, estas autoras retomam o0 que Favero tem
defendido desde 1994 e assinalam, em seu estudo, a existéncia de uma impermeabilidade
ao texto escrito, atribuindo, a Educacdo Formal, a sua manutencdo: “A educacéo formal
parece favorecer a manutencdo desta situacéo, uma vez que favorece 0 esvaziamento e a
cristalizacdo de regras textuais de escrita e leitura que se tornam desvinculados dos demais
tipos de textos produzidos fora do meio escolar” (Favero & Trgjano, 1998, p. 238).

Assim, podemos dizer que o0 ensino da leitura e da escrita, sgja para ouvintes, sgja
para surdos, deve levar em consideracdo os diferentes tipos de texto e 0 seu processo
interativo com o leitor e, no caso do surdo, em particular, o professor precisa estar atento
ao fato de que a lingua da comunidade verbal sera a segunda lingua para este sujeito, o
gue evidentemente reclama uma metodol ogia que atenda as necessidades desta aquisi¢éo.
Ou sgja, 0 professor de surdos precisa desenvolver habilidades que instiguem seus alunos
aler einterpretar diferentes tipos de materiais, a extrair o contelido do texto, e gerar novos
significados por meio da elaboracéo da escrita.

Quanto a0 segundo aspecto, percebemos a partir dos nossos resultados,
especialmente diante da producdo da producdo dos sujeitos S1 e S2, que no caso

especifico da producdo escrita, ha de se considerar que o surdo ndo ativa por meio da
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lingua de sinais, quando utilizada como lingua materna, as areas da linguagem,
dominantemente processadas pelo cortex cerebral esquerdo, como discutido e descrito no
trabalho de Emmorey (2002). Por esse motivo, a autora afirma que o surdo dificilmente
constréi a consciéncia morfossintatica da lingua oral, ndo sendo possivel observar as
normas candnicas desta lingua em atividades que requeiram a modalidade escrita.

No caso do processamento de leitura, Capovilla et a. (2005) enfatizam que
somente os surdos oralizados conseguem desenvolver a consciéncia fonoldgica e
estabelecer correspondéncias grafonémicas. Estes autores afirmam que aqueles usuarios
da lingua de sinais, denominados por Capovilla et al. (2005) de sinalizadores, empregam
rotas logograficas e memarialexical em atividades dessa natureza.

Se considerarmos 0 que estes autores tém evidenciado em seus estudos, podemos
dizer que os surdos, a menos que sejam oralizados, ndo utilizardo a base fonolgica ou
morfossintética da lingua oral nem para o processamento de leitura, nem para o
processamento da escrita de uma lingua oral. E, por esse motivo, é que a producéo escrita
de S3, $4 e S5 coloca-nos diante de questdo importante pela qual nos instiga ponderar em
gue medida o fato desses sujeitos serem oralizados, muito embora usuérios de lingua de
sinais, teria contribuido para a ativacd de é&eas da linguagem dominantemente
processadas pelo cortex esguerdo.

Além disso, se estes sujeitos sao usuarios de lingua de sinais, ou sgja, sinalizadores
e conseguiram observar a estrutura morfossintética do portugués na sua producgéo escrita,
entdo seria melhor dizer, como ja assinalado no Emmorey (2002), que ndo € o fato de ser
usuario da lingua de sinais que indica o tipo de processamento neurofuncional da lingua,
mas 0 seu uso como lingua materna. Assim, quando se diz que os surdos sinalizadores ndo
estabelecem correspondéncias grafonémicas, ou nd desenvolvem a consciéncia

morfossintética da lingua oral é porque possivelmente estes sujeitos tenham a lingua de
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sinais como lingua materna, e entdo as conclusdes obtidas ante os estudos descritos no
trabalho de Emmorey (2002) sdo coerentes.

E evidente que estudos comparativos voltados a anédlise da ativagio cortical em
atividades de leitura e escrita entre ouvintes e surdos oralizados seriam necessarios para
outras inferéncias. Até aqui, o que se pode afirmar diante dos nossos resultados, levando
em considerago que 0S NOSSoS sujeitos passaram pelo mesmo processo de escolarizagéo,
€ que os surdos oralizados tiveram uma producdo escrita mais proxima da estrutura
canodnica do portugués.

N&o estamos defendendo a tese da oralizagdo, por todas as questdes e discussoes ja
levantadas neste trabalho de Tese, tanto do ponto de vista tedrico conceitual, como do
ponto de vista metodol 6gico. Pelo contrario, o nosso raciocinio é de que tal fato reclama
outra postura diante da forma como tem sido avaliada a producéo escrita do surdo.
Acreditamos diante das consideragdes de Corina e McBurney (2001), Emmorey (2002),
Hickok, Klima e Belugi (1996), Neville e Lowson (1987), Poizner, Klima e Beluggi
(1987), Shibata et al. (2001) e Virole (2000), que esta avaiacdo deveria relevar a
particularidade do processamento da escrita da lingua oral, considerando do ponto de vista
metodol 6gico, a unidade seméntica, ou sgja, a producdo escrita do surdo em termos de
unidade de sentido. E dai procede a proposta de assumirmos a perspectiva de texto
defendida por Favero (1994, 1995) e Favero e Trgjano (1998).

Evidentemente, isso implica uma reformulagdo do sistema de avaliagcdo da
producdo escrita deste sujeito, ou da sua competéncia nas diferentes &eas do
conhecimento, tanto no seu processo de escolarizagdo, como nos diferentes processos
seletivos com que este se depara, sgja ao tentar ingressar no mercado de trabal ho por meio

de concursos, ou mesmo em ingtitui¢des de nivel superior por meio de vestibular. O ideal
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seria avaliar o conhecimento do surdo a partir do instrumento linglistico que ele domina.
Ou melhor, seriamais justo.

Mas o que percebemos diante dos dois aspectos discutidos agui, tanto da
necessidade de metodologias de ensino de segunda lingua para o surdo que releve a
producdo escrita deste sujeito como texto, como o de considerar 0 processamento visual
do surdo em atividades de leitura e escrita, € que o conhecimento se tem distanciado da
sua dinamica bidirecional.

Na andlise de Favero (1995), o conhecimento tem sido consolidado nas préticas
pedagdgicas como algo pré-definido e pronto, 0 que consegquentemente leva a
aprendizagem a ser mantida, em um processo de mao Unica, em que o professor transmite
0 conhecimento e 0 aluno assume a responsabilidade pelo seu sucesso ou 0 seu fracasso,
pela sua motivacdo ou pelo seu interesse. O professor, segundo a autora, perpassa nas suas
interacOes em sala de aula a sua concepcdo individua sobre as dificuldades particulares de
cada area do conhecimento, posicionando-se a partir destas. Portanto, ainda hoje é
possivel ver que a pratica de ensino ainda se baseia em estruturas e valores pré-
concebidos.

E se isso acontece na educagdo dos ouvintes certamente acontece na educagdo de
surdos, com pelo menos um agravante, a deficiéncia na mediagdo do conhecimento
organizado culturalmente, pela questdo da falta de proficiéncia na lingua de sinais por
parte do profissiona que esta mediando o conhecimento em sala de aula, ou mesmo pela
auséncia de um profissional intérprete em sala de aula, onde se tenha surdos inclusos,
como retratado nas respostas dos nossos sujeitos,.

Favero (1995) em seu artigo retrata a tentativa de estabelecer um didlogo entre o
professor-leitor e a sua prética de ensino, utilizando o texto como meio de intervencdo e

gerador de novas informagdes. Ou sgja, a autora procurou produzir um meio mediacional
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para partilhar significados articulando o desenvolvimento do conhecimento e prética de
ensino, considerando os significados particulares negociados nas interagdes que se dao no
meio escolar. Navisdo da autora, estabelecer arelagdo entre o conhecimento psicoldgico e
a prética em sala de aula ndo é tarefa simples, uma vez que mexe com guestes pol émicas
como o desempenho do aluno e a competéncia do professor, que estariam, por sua vez,
alicercadas em uma ainda mais ampla, que diz respeito a “interacdo entre conhecimento,
individuo e sociedade” (p.11).

Em todo caso, a producéo escrita e a compreensao textual do surdo, tomando como
referéncia a lingua portuguesa, sejam elas influenciadas pela limitagdo das préticas
pedagogicas, segja pelo proprio processo cognitivo de codificacdo ou pela fata de
articulagcdo entre a estrutura da lingua de sinais e a estrutura da lingua portuguesa, devem

caminhar para uma articulacdo efetiva da logica dos diferentes codigos culturais,

especi almente daquel es especificos de linguagem, sem perder de vista o sujeito ativo.
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5.2- Osresultados obtidos junto aos ouvintes

Os dados apresentados nesta sesséo foram obtidos a partir da leitura do mesmo
texto jornalistico utilizado com os sujeitos surdos deste estudo e no preenchimento do
protocolo descrito anteriormente (item 4.3). A duragdo da leitura do texto e o
preenchimento completo do protocol o variou de acordo com a necessidade de cada sujeito.

Apresentamos os resultados obtidos para cada um dos sujeitos ouvintes em 2
tabelas, da mesma forma em que foram apresentados os dados da sesséo anterior. A
primeira com 4 colunas. Na primeira coluna, foram repetidas as questdes do protocolo, na
segunda, as respostas do sujeito, na terceira, as proposicdes extraidas desta resposta e, na
quarta, aandlise gramatical.

A segundatabelafoi constituida de 3 colunas. Na primeira coluna, apresentamos 0s
elementos da producdo textual, destacando-se a estrutura fonoldgica, a estrutura
ortogréfica e a estrutura morfossintatica. Na segunda, as competéncias gramaticais
apresentadas nas respostas do sujeito e, naterceira, as dificuldades.

Os dados obtidos na primeira e na segunda tabela permitiram-nos analisar os
resultados e elaborar uma discusséo para cada um dos sujeitos. Embora as questfes sobre
suas competéncias e dificuldades tenham sido as Ultimas no protocolo, comegamos, 10go
depois da apresentacdo dos resultados, pela andlise e discussdo destas, uma vez que
ilustram o distanciamento entre a competéncia que 0s sujeitos apresentam em termos de

compreensdo textual e as concepgdes que eles tém da propria competéncia.

Tabela 12a: Andlise do contelido e andlise gramatical da producéo escrita do sujeito O1

Ouvinte/masculino/20 anos’humanas/3.° semestre Ano dereferéncia: 2.° semestre de 2006

Perguntas Respostas Proposi ¢des Andlise gramatical

1) Qua o assunto|“A visdo humana a cerca | - O texto trata davisao A resposta dada apresenta coeréncia com a

tratado no texto? da posicdo da terra no
universo, ao longo da
histéria  humana, e
provando assm que a
aparéncia engana e o
guanto a humanidade esta4
presaaessaultima”

humana sobre a posicéo da
terrano universo.

- O texto tratada visdo
humana ao longo da histéria
sobre a posi¢ao daterrano
universo.

- O assunto do texto prova que

a aparéncia engana.

pergunta feita, com oracBes coordenadas e
subordinadas apresentando coesdo dos elementos
lingliisticos.

O sujeito apresenta dominio da estrutura
fonolégica das palavras, empregando
corretamente  combinagBes silabicas. Escreve
corretamente as palavras, utiliza adequadamente a
pontuagdo demonstrando dominio do sistema
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- A aparéncia engana.

- O assunto do texto mostra o
guanto a humanidade esta
presa a aparéncia.

- A humanidade esta presaa
aparéncia.

ortogréfico, evidenciando apenas inadequagdo
quanto ao emprego da crase.

Emprega adequadamente os sintagmas nominais,
verbais e preposicionais, demonstrando dominio
do sistema morfossintético da lingua portuguesa.
Na frase: “e provando assim que a aparéncia
engand’, o uso da conjuncdo aditiva “e” ndo esta
apropriado.

2) Na sua opini&o, por
que 0 autor nomeou 0
texto de trés

“Pois se prendeu mais em
narrar sobre o pensamento
de 3 “filésofos’ antigos

- O texto ficou preso na
narragéo.
- O texto narrou o pensamento

O sujeito utiliza em sua resposta a reativagéo do
referente por um processo anaférico. Constréi
periodos  compostos  por  subordinaggo,

visionarios cdsmicos? | que independente da | de 3 fil6sofos. empregando os elementos linglisticos de forma
aparéncia  conseguiram | - O texto narrou o pensamento | coesa. Mostra-se competente linguisticamente.
perceber que a terra gira | de 3 fil6sofos antigos. Domina inteiramente a sintaxe da lingua
em torno do sol.” - Ostrés fil ésof os antigos desenvolvendo orages estruturadas com conexao
perceberam que aterragira |6gica e coerente. A resposta dada é coerente com
em torno do sol. a pergunta feita, onde se mantém o tempo verbal.
- Os 3 fil6sofos antigos N&o obedece as regras ortogréficas quando
independem da aparénciado | emprega a pontuag&o.
giro daterra.
- A terragiraem torno do sol.
3) O que o autor do | “Queaaparénciaengana.” | - A aparéncia engana. Ha coeréncia entre pergunta feita e resposta dada.

texto esta

defendendo?

O sujeito emprega elementos de coesdo
respeitando o sistema linglistico. Constréi
periodo composto a partir da pergunta feita por
um processo anaférico. A pontuagdo foi
empregada corretamente na frase e a combinagéo
silbica nas palavras, resguardada.

4) Vocé concorda com
0 autor? Por qué?

“Sim, no proprio texto ele
da exemplos disso, e o
préprio texto pode ser um
exemplo disso, a primeira
vista diriamos que ele esta
simplesmente falando da
rotatividade da terra,
quando quer falar sobre a
aparéncia.”

- Eu concordo com o autor.

- O autor da exemplos que a
aparéncia engana.

- No texto tem exemplos que a
aparéncia engana.

- O texto pode ser exemplo de
gue a gparéncia engana.

- A primeiravista o texto fala
darotatividade daterra.

- O texto quer falar sobrea
aparéncia.

O sujeito é coerente em sua resposta retomando a
pergunta por um processo anaférico. Utiliza o
pronome “ele’ adequadamente fazendo referéncia
ao “autor”, que gparece na pergunta. Utiliza a
virgula em dois momentos de forma inadequada e
registra o vocabulo “dirfamos’ sem acento. Estes
desvios, no entanto, nd comprometem a
expressao escrita do sujeito.

Constréi periodos compostos por coordenagéo e
por subordinagdo que, de maneira gerd,
obedecem a estrutura candnica do portugués.

Por meio da resposta do sujeito, podemos
perceber, ainda, que este teve acesso a todas as
informaces do texto, o que evidencia sua
compreensdo e sua habilidade em leitura.

5) Escreva com suas
palavras o que vocé
entendeu do texto.

“A aparéncia nem sempre
corresponde a verdade e
usou o exemplo classico
de a terra girar em torno
do sol para mostrar isso e
também a dificuldade
humana em perceber a
verdade por detrds das
aparéncias.”

- A aparéncianem sempre
corresponde a verdade.

- O movimento daterra éum
exemplo cléssico de que a
aparéncia engana.

- O autor usou o exemplo do
giro daterra.

- A terragiraem torno do sol.
- O ser humano tem
dificuldade de perceber a
verdade.

- O ser humano tem
dificuldade de perceber o que
esta por tras das aparéncias.

A resposta dada apresenta coeréncia com a
pergunta feita. O sujeito evidencia dominar a
estrutura fonolégica das palavras e o sistema
ortogréfico da lingua portuguesa. Entre aprimeira
oracdo e a segunda foi empregado um elemento
de coesdo de forma indevida (“...corresponde a
verdade /e/ usou o exemplo classico...”). No
inicio da segunda oracdo, hd omissdo do referente
que € o proprio sujeito da frase. Parece haver uma
reducéo sintética na organizacdo das informagdes,
muito préxima a linguagem falada, tipica de
interacdo face a face, evidenciada pela introdugéo
imediata de um elemento temético sem que a
relacdo sintética com o antecedente demonstrasse
um plangamento. O sujeito ndo contrai a
preposicdo “de” e o arttigo “@’, no segundo
periodo. Apesar dessas inadequacles, ha
evidéncia de que o sujeito domina o sistema
linguistico, tanto no que se refere a estrutura
fonolégica, quanto a morfol6gica e sintética.

6) Vocé sentiu alguma | “né&o” - Eu ndo senti dificuldadesem | Apesar de apresentar apenas um elemento para

dificuldade em relacdo ao texto. andlise, podemos ver que h& o emprego de letra

relacéo ao texto? Qual minudscula no inicio da frase, o que desrespeita

dificuldade? uma das regras da ortografia da lingua
portuguesa. A resposta tem coeréncia com a
pergunta feita. O sujeito afirma ndo ter tido
dificuldade em relacfo ao texto.

7 Vocé  sentiu | “ndo” - Eu ndo senti dificuldadesem | Novamente o sujeito constréi sua resposta

dificuldade em
entender e responder
as perguntas? Por
qué? Qual a

entender as perguntas.
- Eu néo senti dificuldades de
responder as perguntas.

fazendo referéncia a pergunta de forma direta.
Apesar de sd apresentar um elemento, podemos
ver gque o sujeito ndo utiliza a letra maitiscula no
inicio do periodo. Este afirma ndo ter tido
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[ dificuldade? [ [ | dificuldades em responder o protocolo.

Tabela 12b: Identificacéo das facilidades e dificuldades do ponto de vista da producdo textual do
sujeito O1.

Elementos da producéo | Facilidades Dificuldades

textual

Estrutura fonol 6gica Competéncia lingliistica quanto a organizagéo silabica. Empregar de letras mailsculas em inicio de
Competéncia linglistica na modalidade escrita periodo.
Escrever de acordo com o portugués padréo. Empregar de virgula
Pontuar, no geral.

Estrutura morfossintética Respeitar a sintaxe da lingua. Empregar acrase.
Estabelecer estrutura légica e coerente nos periodos. Empregar alguns elementos de coes&o.
Construir periodos complexos. Contrair apreposi¢éo “de” com o artigo.
Estabel ecer nexos coesivos. Apresentar o referente nas respostas.
Dominar o |éxico do portugués. Distanciar da interagdo face a face na
Empregar com precisio o vocabulario. produg&o escrita da resposta.

Estabel ecer relagdes coesivas.

Construir formulagdes analiticas.

Respeitar a concordancianominal e verbal.
Empregar corretamente o modo verbal.
Empregar el ementos de coesio.

O sujeito O1 afirma ndo ter tido dificuldades em responder ao protocolo. Da
mesma forma, explicita ndo ter encontrado nenhuma dificuldade em relagdo ao texto. De
fato, no conjunto de suas respostas, notamos que o sujeito consegue utilizar a modalidade
escrita da lingua portuguesa respeitando suas regras estruturais tanto no que se refere ao
sistema fonologico quanto no que se refere ao sistema morfossintatico. No entanto, o
sujeito parece ndo ter acessado 0 argumento do autor quanto a construcéo do conhecimento
cientifico, apresentando em sua resposta um distanciamento do contetido desenvolvido no
texto.

O sujeito emprega com precisdo o vocabulario, cometendo alguns desvios que se
referem a acentuacdo, a0 uso da crase e emprego de virgula. Tais desvios néo
comprometem, no entanto, a coeréncia textual da producéo escrita do sujeito. Alguns
elementos de coesdo sdo empregados de forma desconexa e em aguns trechos a contracéo
da preposicdo ndo é estabelecida, especialmente quando se trata da preposicéo “de’ +
artigo definido.

Nota-se ainda que o sujeito utiliza alguns recursos caracteristicos de uma relacéo
imediata, com entrecortes tipicos da oralidade, organizacdo das informagdes com reducéo

sintatica e sem a retomada do referente. Em geral, este tipo de producdo textual condiz
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com certa imediaticidade espagco-temporal. O destinaté&rio deixa de fazer parte do |6cus
imaginario daquele que escreve para assumir um |6cus potenciamente caracteristico das
InteragOes face a face.

De Lima (1993), De Lima e Favero (1998), em estudo com um sujeito adulto
ouvinte em processo de afabetizacdo, assindam que a escola ndo tem favorecido a lida
com afungdo comunicativa da escrita. Em geral, o aluno ndo reconhece a escrita como um
instrumento de mediagdo, o que pode reforcar uma producéo descontextualizada.

No estudo, as autoras, por meio da articulacdo entre pesquisa e intervencéo
psicopedagbgica, que pressupde a atividade mediada, favoreceram a aquisicdo das
modalidades de leitura e escrita da lingua portuguesa por um processo de representacdo do
sistema linglistico e de sua funcéo dialégica. As primeiras producfes do sujeito, tipicas
das interagOes face a face, aos poucos se distanciaram da imediaticidade. O sujeito
desenvolveu a consciéncia do contexto da sua produgdo (para quem escreve, como se
escreve, sobre 0 que se escreve) utilizando a escrita como um recurso de organizagéo do
pensamento e auto-regul acéo.

Podemos abstrair, a partir do discurso de O1, que o ensino da lingua portuguesa
pode estar negligenciando a experiéncia do sujeito com os diferentes géneros textuais. Se
isso é verdade, esta pratica de ensino ndo estaria favorecendo experiéncias qualitativas do
sujeito com o texto, subtraindo-lhe, de certa forma, a habilidade em empregar
adequadamente o sistema lingtiistico nos diferentes contextos de producgédo. Esta hipGtese
pode indicar uma prética de ensino que privilegiaa*“lingua pelalingua’, a aguisi¢do da sua
estrutura morfol 6gica, ortografica, fonoldgica e assim por diante.

Gongalves e Dias (2003), em estudo sobre a coerénciatextua em textos de jovens e
adultos, assindlam que a escola ndo tem contribuido para que os alunos construam a

concepcdo da lingua escrita como um instrumento de comunicagdo. Para os autores, a
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prética de sala de aula ndo tem favorecido a construcdo de competéncias no uso do sistema
lingUistico como meio de apropriagao de outros conhecimentos escol ares.

Percebemos, assim como Quadros (2004), que as praticas pedagdgicas tém
negligenciado as diferentes fun¢fes da lingua escrita, 0 papel fundamental dalingua falada
e das fungdes linglisticas e sociais da prépria atividade de leitura. 1sso nos leva a crer que
existe valorizagdo do ensino da escrita por s, que, muitas vezes, no contexto escolar, tem
diferido daguelas que se utiliza no meio socia, especialmente quando se trata da

mani pulacdo da lingua como instrumento de saber/poder das relagdes sociais.
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Tabela 13a: Andlise do contetido e andlise gramatical da produco escrita do sujeito O2

QOuvinte/masculino/29 anos/exatas/7.° semestre

Ano de referéncia: 2.° semestre de 2006

Perguntas

Respostas

Proposi¢des

Andlise gramatical

1) Qual o assunto tratado no
texto?

“AS TEORIAS DE VARIOS
ESTUDIOSOS AO LONGO
DA HISTORIA, TRATANDO
SOBRE A POSIGAO E
MOVIMENTAGAO DO
SISTEMA SOLAR.”

- O texto tratadas teorias de
vérios estudiosos.

- O texto trata de véariasteorias
a0 longo da histéria

- O texto tratadas teorias de
Vérios estudiosos sobre a
posicéo do sistemasolar.

- O texto tratadas teorias de
Vérios estudiosos sobre a
movimentag&o do sistema solar

O sujeito mostra competéncia
linglistica. Respeita a estrutura
fonolégica da lingua,
observando até mesmo a sua
estrutura silébica e pontuagdo.
O sujeito opta por utilizar a
letras “caixa alta’, o que ndo

condiz com as regras
ortogréficas da lingua
portuguesa.

Em termos de morfossintaxe, o
sujeito demonstra habilidade
para construir periodos
complexos. Respeita a estrutura
padr&o do portugués, no entanto
omite o verbo na primera
oragd0 e a estrutura de coesdo
entre pergunta e resposta,
estabelecendo uma relagdo de
continuidade e ndo de referéncia
(“As teorias de vérios
estudiosos...” ao invés de “o
texto fala sobre as teorias de
vérios estudiosos...”).

O sujeito antecipa o verbo
principal na segunda orago, o
que ndo é tipico para um falante
da lingua portuguesa, omitindo
0 elemento de coesdo para fazer
referéncia ao sujeito da primeira
oracao.

2) Na sua opinido, por que o
autor nomeou o texto de trés
Vvisionarios cosmicos?

“DEVIDO A IMPORTANCIA
DOS ESTUDOS DESSES
TRES A CIENCIA E A
ASTRONOMIA."

- O texto foi nomeado de trés
visionarios césmicos devido a
importancia dos estudos desses
visionarios.

- Os estudos dos trés visionarios
c6smicos foram importantes.

- Os estudos dos trés visionarios
co6smicos foram importantes
paraaciéncia

- Os estudos dos trés visionarios
foram importantes paraa
astronomia.

A resposta é coerente e coesa. O
sujeito demonstra ter habilidade
com a estrutura fonolégica da
lingua portuguesa. Respeita os
padrdes silabicos.

Estabelece uma relagdo de
referéncia & pergunta feita ao
utilizar o vocébulo “Devido...”,
e referéncia aos trés visionarios
cosmicos que aparece na
pergunta como complemento,
por um processo anaforico
“..dessestrés...”.

Constréi periodo complexo por
subordinagéo, mostrando
dominio do sistema lingiistico.
Pela resposta dada, podemos
dizer que o sujeito teve acesso
as informagBes do texto.

3) O que o autor do texto esta
defendendo?

“QUE A IDEIA QUE TEMOS
DE TERRA E OUTROS
PLANETAS GIRAREM EM
TORNO DO SOL NAO FOI
SEMPRE ACEITA, E QUE AO
LONGO DA  HISTORIA
HOUVE VARIAS TEORIAS
QUE TRATAVAM DESSE
ASSUNTO.”

- A idéiados planetas girarem
em torno do sol ndo foi sempre
aceta

- Ao longo da histéria houve
vériasteorias sobre o
movimento daterra.

O sujeto ndo utiliza os
sintagmas preposicionais
adequadamente, na primeira
oracdo. A preposicdo deveria
estar contraida com o artigo
definido “a” (da terra, ao invés
“de terra’ e deveria ter sido
utilizado a contracdo entre “de”
+ “0s’ antes do determinante
“outros’ (...dos outros planetas
girarem...). Tais desvios, no
entanto, ndo compromete a
coeréncia e a coesdo do periodo.
O sujeito apresenta dominio dos
padrdes silbicos e ortogréficos
da lingua portuguesa, aém das
regras de pontuacdo. Utiliza
adequadamente  os  demais
elementos de coesdo, flexiona
adequadamente  os  verbos
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oracionais, resguarda o modo e
o tempo verba. Constréi
periodos complexos por
subordinagéo, demonstrando
pleno dominio da estrutura
morfossintatica da  lingua
portuguesa.

4) Vocé concorda com o autor?
Por qué?

“SIM, MUITOS
PENSADORES GREGOS
ELABORARAM VARIAS
TEORIAS SOBRE A
ROTACAO DA TERRA, MAS
HOJE JA TEMOS AS
INFORMACOES
VERDADEIRAS E
COMPROVADAS.”

- Eu concordo.

- Muitos pensadores gregos
elaboraram teorias sobre a
rotagdo daterra.

- Hoje jatemos informagtes
sobre arotagdo daterra.

- Hoje jatemos informagtes
verdadeiras sobre arotacdo da
terra.

- Hoje jatemos informagtes
comprovadas sobre arotacdo da
terra.

O sujeito utiliza o elemento de
coesdo para responder a
primeira pergunta da quest&o.
Logo depois da afirmacéo,
equivoca-se a0 Uutilizar uma
virgula en vez de um ponto
fina. No entanto, este desvio
nd compromete a coeréncia
textual.

Adégua tempo e modo verbal,
flexiona o verbo corretamente,
respeita  as regras  da
concordancia nomina e verbal
da lingua portuguesa.

Emprega adequadamente o0s
elementos de coesdo nos
sintagmas nominais e verbais.
Quanto a estrutura fonoldgica, o
sujeito  mostra-se competente
tanto na lida com os padroes
silébicos, quanto com os
padrdes ortogréficos.

Em geral, a produgéo escrita do
sujeito evidencia competéncia
linglistica e pleno acesso as
informacOes textuais.

5) Escreva com suas palavras o
que vocé entendeu do texto.

“QUE EMBORA  HOJE
SAIBAMOS QUE A TERRA
GIRA EM TORNO DE Sl
PROPRIA E AO REDOR DO
SOL, MUITOS JA
AFIRMARAM QUE A TERRA
OU O SOL ERA O CENTRO
DO UNIVERSO, OU QUE
TODO O COSMO GIRAVA
EM TORNO DA TERRA, OU
MESMO QUE A TERRA ERA
IMOVEL E TUDO MAIS
ESTAVA EM MOVIMENTO.
FOI ATRAVES DESSES
ESTUDOS QUE CHEGAMOS
AS TEORIAS ATUAIS JA
COMPROVADAS.”

- Hoje nés sabemos que aterra
giraem torno do sol.

- Hoje nés sabemos que aterra
giraem torno de si mesma.

- Muitosjaafirmavam que a
terraera o centro do universo.

- Muitos j& afirmaram que o sol
era o centro do universo.

- Muitos ja afirmaram que o
todo o cosmos girava em torno
daterra

- Muitos ja afirmaram que a
terraeraimével.

- Muitos afirmaram que o
COSMOS estava em movimento,
menos aterra.

- Por meio de estudos chegamos
ateorias sobre o universo.

- Por meio de estudos chegamos
ateorias atuais sobre 0

universo.

- Por meio de estudos chegamos
a teorias comprovadas sobre 0
universo.

O sujeito utiliza relagbes
coesivas parafazer referéncia as
informacfes contidas no texto
(“..muitos  j& afirmaram...”,
referindo-se  aos  visiondrios;
“...desses estudos’, referindo-se
as teorias dos visionarios).

O syjeito utiliza adequadamente
os elementos de coesdo nos
sintagmas nominais, verbais e
preposicionais.

Constréi  periodos complexos
tipicos da linguagem escrita
padréo (dominio de
concordancia nominal e verbal,
emprego adequado do modo e
tempo verbal, precisio do
emprego dos elementos de
coesdo, texto bem pontuado e
€06s0).

Demonstra, por meio da sua
resposta, ter tido acesso as
informacfes contidas no texto,
mostrando-se  habilidoso em
utilizar a escrita como meio de
expressao.

Além disso, o sujeito domina a
estrutura fonolégica da lingua
portuguesa, respeitando oS
padrdes silabicos e as regras
ortogréficas.

6) Vocé sentiu aguma
dificuldade em relacdo ao texto?
Qual dificuldade?

“NAO. ELE E CONCISO E DE

LEITURA FACIL E
AGRADAVEL. NAO HA
DIFICULDADE DE
COMPREENSAOQ.”

- Eu ndo senti dificuldade em
relagdo ao texto.

- O texto é conciso.

- O texto édeleiturafécil.

- O texto é deleitura agradavel.
- N&o hadificuldade para
compreender o texto.

O sujeito retoma a pergunta por
processo anaforico utilizando no
inicio da sua resposta e no
inicio da segunda oragdo, um
edemento de coesdo (“ndo”) e
(“El€") que faz referéncia ao
“texto”.

Logo ap6s o vocdhulo
“conciso”, 0 gujeito utiliza
indevidamente a conjungdo

aditiva, quando deveria utilizar
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uma virgula. Porém, esse desvio
ndo compromete a coeréncia da
produg&o escrita do sujeito.
Respeita a estrutura padréo do
portugués, construindo oragoes
sintaticamente adequadas
(sujeito/verbo/complemento,
concordancia nominal e verbal,
elementos de coesdo, modo
verbal, tempo verbal, flexdo...).
O sujeito mostra-se competente
gquanto a producdo escrita na
lingua portuguesa, tanto do
ponto de vista fonoldgico e
ortogréfico, quanto do ponto de
vista morfossintético. E afirma
ndo ter tido dificuldades em
relagdio a compreensdo textual.

7) Vocé sentiu dificuldade em
entender e responder as
perguntas? Por qué? Qual a
dificuldade?

“A QUARTA PERGUNTA
PARECEU-ME  CONFUSA.
NAO ME PARECE QUE O
AUTOR EXPRESSA UM
PONTO DE VISTA, COM O
QUAL EU POSSSA
CONCORDAR ou
DISCORDAR. PARA MIM
SEU TEXTO E PURAMENTE
INFORMATIVO, SEM
TRACOS DISSERTATIVOS.”

- Eu achei a quarta pergunta
confusa.

- A quarta pergunta parece
confusa.

- Parece que o autor néo
expressa um ponto de vista.

- Eu n&o posso concordar com o
ponto de vistado autor, porque
ele parece ndo expressé-lo.

- Eu n&o posso discordar do
ponto de vista do autor.

- O autor parece ndo expressar
um ponto de vista.

- Paramim o texto € puramente
informativo.

- Paramim o texto ndo contém
tragos dissertativos.

A resposta é coesa e coerente,
bem elaborada. O syjeito
demonstra habilidade tanto na
leitura quanto na producdo
escrita. Acessa as informagOes
do texto, construindo
formulagBes analiticas e nexo
critico.

O sujeito demonstra  ser
competente quanto a
compreensdo  de diferentes
tipologias textuais.  Utiliza

vocabulério preciso e estruturas
morfossintéicas adequadas ao
portugués padréo (a producdo
escrita estdA bem pontuada,
coesa, coerente, com flexdo
verbal e nominal adequadas,
com estruturas sintéticas bem
construidas...).

Tabela 13b: Identificacio das facilidades e dificuldades do ponto de vista da producdo textua do

sujeito O2.

Elementos da
textual

producéo

Facilidades

Dificuldades

Estrutura fonol 6gica

Competéncia lingliistica quanto a organizagéo silabica.
Competéncia linglistica na modalidade escrita
Escrever de acordo com o portugués padr&o.

Pontuar.

Escrever de forma cursiva.

Estrutura morfossintética

Respeitar a sintaxe da lingua.

Empregar preposi¢des, em alguns trechos.

Reconhecer e caracterizar diferentes tipologias textuais.
Construir formulagdes analiticas.

Construir periodos complexos.

Construir nexos légicos.

Construir nexos Coesivos.

Empregar elementos de coes&o.

Empregar com precisdo o vocabulario.

Respeitar a concordancianominal e verbal.

Empregar corretamente 0 modo verbal.

Estabelecer, em algumas respostas, relagdes
de coesdo com apergunta feita

Os dados acima apresentados, sobre a producdo de O2, sdo exemplos da escrita
utilizada na sua funcéo de instrumento de expressdo. Ha evidéncias de proficiéncia na
lingua portuguesa e a consolidagéo da competéncia metalinglistica. Dizemos isso pois 0

sujeito demonstra ter desenvolvido diferentes habilidades na utilizacdo da escrita por meio
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de reflexdo consciente. Faz uso das palavras com precisao, evidenciando dominio tanto da
estrutura fonol gica quanto da estrutura morfossintatica.

A producdo escrita de O2 pode ser considerada um instrumento indicativo tanto de
compreensdo de significados quanto do contelido do texto. O2 evidencia ter desenvolvido
o dominio de uma série de regras gramaticais e a habilidade de desenvolver formulagdes
analiticas sobre o material lido, ou sga, 0 sujeito dispde do seu conhecimento sobre a
lingua como recurso, tanto para referir-se ao texto quanto parareferir-se asi mesma.

Para Barrera e Maluf (2003), tal habilidade de utilizar a lingua como objeto do
conhecimento caracteriza a atividade metalinglistica. Os autores, em estudo sobre a
relac@o de alfabetizagdo e consciéncia metalinglistica, assinalam que certos julgamentos
sobre a gramaticalidade de enunciados, a compreensdo de metaforas, a deteccdo de
ambiguidades semanticas, desenvolvem-se depois daqueles julgamentos gque requerem a
reflexdo sobre os aspectos fonoldgicos da linguagem. O sujeito primeiramente observa a
pronuncia das palavras, 0 modo de falar, o sotaque de certas pessoas, repete a pronincia de
fonemas recentemente adquiridos, inventa rimas e, em momento posterior, reflete sobre as
guestdes morfossintaticas e semanticas do sistema linglistico. Diante disto, podemos dizer
gue o sujeito O2, por ter desenvolvido ambas as habilidades, conta com a consciéncia
metalinguistica em sua producao.

Alguns desvios gramaticais nos registros do nosso sujeito, como, por exemplo, o
emprego de preposi¢éo, conjuncdo e pontuagcdo, Ndo Nos parecem relevantes para a andlise,
Visto que se trata de desvios pontuais e ndo reincidentes. Podemos inferir que sdo desvios
comuns de uma producdo escrita desta natureza, que, em geral, desvia o foco da atengédo
do sujeito para a compreensdo do material lido, elaboragdo mental das respostas e

coeréncia entre tais respostas e as perguntas feitas.
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Acreditamos ainda que, o sujeito por ser aluno regular do curso de letras/inglés
pode ter desenvolvido certa habilidade em produzir textos e em refletir sobre esta
producdo. Favero e Soares (2002), em estudo sobre o desenvolvimento do adulto,
consideram a relacdo entre o acesso a diferentes sistemas de significacédo e o
desenvolvimento cognitivo. As autoras gquestionam o significado sociocultural da leitura
destes diferentes sistemas e as formas de pensamento que esta atividade engendra.
Defende-se, portanto, que determinada atividade engendra um tipo especifico de
pensamento.

Sendo assim, podemos dizer que o sujeito quando experimenta atividades que
exigem competéncias de elaboragdo cognitiva ante tarefas de compreensdo e producgdo
textual, sgja na sua lingua materna ou na segunda lingua, desenvolve significativamente
essas competéncias além de desenvolver habilidades de generalizacOes. E isso vale para
qualquer fase de escolarizagdo do sujeito.

Dessa forma, acreditamos, assim como Pessoa (2006), que as experiéncias que o
sujeito tem com o texto, particularmente no seu processo de escolarizagdo, determinam,
em grande parte, sua competéncia em lidar com o sistema linglistico quanto codigo e

guanto instrumento mediacional.
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Tabela 14a: Andlise do contetido e andlise gramatical da produco escrita do sujeito O3

Ouvinte/masculino/28 anos/exatas/2.° semestre

Ano de referéncia: 2.° semestre de 2006

Perguntas Respostas Proposi¢des Andlise gramatical
1) Qua o assunto tratado no | “Ponto de vistade cada cientista | - O texto trata do ponto devista | A producdo escrita do sujeito é
texto? em relagdo a Orbita dos| decadacientistasobreadrbita | um exemplo de uma escrita

planetas.”

dos planetas.

gramatical. O sujeito demonstra
competéncia linguistica em
relacdo a estrutura fonoldgica e
em relagdo a  estrutura
morfossintética

Estabelece uma relagdo objetiva
de continuidade e ndo de
referéncia entre a pergunta e a
resposta, 0 que torna a resposta
incoerente quando distanciada
da pergunta.

Omite a crase, sem prejudicar a
coeréncia do periodo. Utiliza
adequadamente os elementos
coesivos na estrutura do
sintagma nominal.

2) Na sua opinido, por que o
autor nomeou o0 texto de trés
Visionarios cosmicos?

“Sdo trés pontos de vistas do
sistema solar:

- A terra como centro;

- O sol como centro;

- Uma fogueira cosmica como
centro.”

- A terracomo centro do
sistema solar € um ponto de
vista.

- O sol como o centro do
sistema solar € um ponto de
vista.

- Umafogueira cosmica como o
centro do sistema solar éum
ponto de vista.

Novamente o sujeito produz sua
resposta omitindo a relagdo de
referéncia a pergunta feita, o
que da impressdo de certa
incoeréncia entre pergunta e
resposta.

No entanto, a producdo do
sujeito é coerente e coesa em Si.
Respeita a escrita padréo do

portugués, com  pontuacdo
adequada, estrutura sintética
bem  formulada, = emprego

preciso do vocabulério, formas
ortogréficas padréo, emprego
silébico adequado...

3) O que o autor do texto esta
defendendo?

“Que cada cientista defendia
sua tese de acordo com andlises
de sua época, respeitando as
limitacdes.”

- Cada autor defendia suatese.

- Cadatese era defendida de
acordo com a sua época.

- Cadatese era defendida de
acordo com as limitagBes de sua
época.

O sujeito consegue estabelecer
nexo Coesivo entre pergunta e
resposta utilizando o “que’
como o elemento de coesdo, 0
gue caracteriza, neste momento,
a congtrucdo de uma oragéo
subordinada.

O sujeito constr6i  periodo
complexo por subordinagéo,
predominantemente por meio de
sintagmas nominais.

Flexiona corretamente os verbos
resguardando tempo e modo
verbal.

4) Vocé concorda com o autor?
Por qué?

“Concordo porque com 0 passar
do tempo tudo vem se
aperfeicoando e fica cada vez
mais fécil perceber a natureza a
nossa volta e seus porqués.”

- Eu concordo com o autor.

- Todas as coisas se
aperfeicoam.

- Com o passar do tempo, todas
as coisas se aperfeicoam.

- Com o passar do tempo fica
mais fécil perceber anatureza.

- Com o passar do tempo fica
mais fécil perceber os porqués
danatureza.

O sujeito escreve dentro das
normas da escrita do portugués
padrdo. Respeita a estrutura

fonolégica e a estrutura
morfossintatica da  lingua
Utiliza em sua resposta a

reativacdo do referente por um
processo anaférico. Constréi
periodos compostos por
subordinagdo, empregando 0s
elementos linguisticos de forma
coesa.

Omite a virgula para fazer a
marcacdo de pausa breve entre
os vocébulos “porque’ e “com”
eentre“tempo” e “tudo”.

5) Escreva com suas palavras o
que vocé entendeu do texto.

“Que 0 passar do tempo nos
ensina a ver as coisas como elas
sd0 e algumas delas tendem a
ser provadas com a vinda de
novas tecnologias.”

- O tempo nos ensinaa ver as
coisas.

- Aprendemos com o tempo a
ver as coisas como elas sdo.

- Novas tecnologias gjudam a
provar algumas coisas.

O sujeito evidencia ter tido
acesso as informagdes do texto.
Consegue expressar sua
compreensdo textual por meio
de um pensamento sintético e
bem formulado.

Inicia o periodo retomando a
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pergunta por uma relagdo de

referéncia. Emprega 0s
elementos de coesdo
adequadamente.

Utiliza tempo verbal de forma
coerente entre a pergunta e a
resposta. Emprega o pronome
“delas’ em substituicio de“...as
coisas como elas sfo...”.
Constr6i  periodos complexos
respeitando a escrita padréo do
portugués. Evidencia dominar a
estrutura fonolégica da lingua,
empregando adequadamente os
padroes sildbicos e os padroes
ortogréficos.

6) Vocé sentiu aguma
dificuldade em relacdo ao texto?
Qual dificuldade?

“NZo.”

- Eu n&o senti dificuldade com o
texto.

O sujeito utiliza apenas um
demento de coesdo entre a
pergunta e a reposta. Observa-se
gue ndo ha desvios gramaticais.
Utiliza adequadamente as regras
ortogréficas e pontua
adequadamente  a  oragdo.
Afirma ndo ter encontrado
dificuldades em relacdo a0
texto.

7) Vocé sentiu dificuldade em
entender e responder as
perguntas? Por qué? Qual a
dificuldade?

“Néo. O texto é de uma
linguagem facil de entender e
trata muito de historia ja sabida
por todos.”

- Eu ndo senti dificuldades em
entender as perguntas.

- Eu ndo senti dificuldades em
responder as perguntas.

- O texto tem linguagem fécil.
- Todas as pessoas conhecem o
assunto do texto.

A resposta do sujeito inicia,
novamente, por um elemento de
coesdo que faz referéncia direta
apergunta.

Respeita a estrutura gramatical
da lingua portuguesa para a sua
producéo escrita
(sujeito/verbo/complemento).
Evidencia dominio da estrutura
fonolégica, utilizando as regras
ortogréficas corretamente, além
da estrutura morfossintética.

O sujeito afirma ndo ter
dificuldades em responder as
perguntas do protocolo.

Tabela 14b: Identificacdo das facilidades e dificul dades do ponto de vista da produgéo textual do

sujeito O3.

Elementos da
textual

producéo

Facilidades

Dificuldades

Estrutura fonol 6gica

Competéncia lingliistica quanto a organizacao silabica
Competéncia linglistica na modalidade escrita.
Escrever de acordo com o portugués padr&o.

Pontuar.

Emprego da virgula

Estrutura morfossintética

Respeitar a sintaxe da lingua.
Reconhecer e caracterizar diferentes tipologias textuais.
Construir periodos complexos.
Construir nexos |6gicos.
Construir nexos Coesivos.
Empregar elementos de coesfo.
Empregar com precisdo o vocabulario.
Respeitar a concordancianominal e verbal.
Empregar corretamente o modo verbal.

itens.

Empregar a crase, em algumas situactes
especificas.

Estabelecer relacdo de referéncia entre a
pergunta e a resposta nos dois primeiros

Empregar preposi¢des, em alguns trechos.

Assim como 0 sujeito anterior, 0 sujeito O3 evidencia ter proficiéncia na lingua

portuguesa conseguindo expressar-se e acessar por meio desta o contetdo do texto. O

sujeito ndo apresenta dificuldades quanto a estrutura fonoldgica, morfossintatica ou
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semantica. As palavras séo bem empregadas e grafadas de acordo com a ortografia padréo
da Lingua Portuguesa.

Em alguns trechos, 0 sujeito equivoca-se quanto ao uso da virgula e da crase e,
mais especificamente, nas duas primeiras respostas, 0 sujeito ndo estabelece uma relagéo
de referéncia com a pergunta feita. No entanto, se analisarmos a produgdo do sujeito sem
comparé-la a producdo dos demais, podemos dizer que este desvio € pontual, sem maior
relevancia, uma vez gque o sujeito estabelece a coesdo nas suas demais respostas. Mas se
compararmos 0s desvios quanto a estrutura morfoldgica, especiamente daguelas com
funcBes sintatico-relacionais aos desvios apresentados pelos sujeitos O1 e O2, comegamos
a perceber que ha reincidéncia, o que pode indicar que lidar com essa fun¢éo ndo é ago
trivial, nem mesmo para sujeitos gue sdo ouvintes.

O3 néo tece critica alguma ao protocolo ou a leitura proposta. Suas respostas sao
objetivas e alcangam com propriedade as informacdes trazidas no texto. O sujeito utilizaa
escrita como ferramenta de expressdo do seu pensamento, organizando e escolhendo as
palavras dentro de uma estrutura frasal que melhor traduzissem suaidéa.

Assim como assinalam Barrera (2000) e Barrera e Maluf (2003) sobre 0s processos
de escrita, acreditamos que a questdo do comunicar-se por meio desta modalidade requer
escolha consciente e dinamica dos diferentes aspectos da hierarquia textual, como letras,
estrutura da frase, composicdo do periodo, entre outros. O sujeito enquanto escreve
reformula, revisa, adéqua, escolhe estratégias para construir seu texto.

Ante a producdo escrita de O3, notamos que 0 sujeito ultrapassou a decifracéo das
palavras, conseguindo contextualizar e atribuir sentido a sua leitura. 1sso quer dizer que o
sujeito compreendeu o conteido do texto, indo além da percepcdo visual dos elementos
textuais relacionando, nas sentencas e periodos, os diferentes aspectos que requer aleitura,

como as relagdes sintaticas, lexicais, semanticas e pragmaticas. Dessa forma, assim como
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assindam Rodrigues, Dias e Roazzi (2002) em estudo sobre inferéncias logicas e
compreensdo textual, podemos dizer que 0 Nosso sujeito conseguiu lidar com os diferentes
aspectos cognitivos da leitura, uma vez que estabeleceu uma relagdo entre ele, como leitor

e 0 texto, como objeto, e entre a sua producado escrita e compreensdo do que leu.
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Tabela 15a: Andlise do contetido e andlise gramatical da produco escrita do sujeito O4

QOuvinte/feminino/23 anos/exatas/6.° semestre

Ano de referéncia: 2.° semestre de 2006

Perguntas

Respostas

Proposi¢des

Andlise gramatical

1) Qual o assunto tratado no
texto?

“A explicagdo dos filésofos da
Grécia antiga para o centro do
sistema solar e 0 movimento da
terra”

- O texto fala sobre a explicacéo
dos filésofos gregos para o
sistema solar.

- O texto fala sobre a explicacéo
dos filésofos gregos para o
movimento da Terra.

O sujeito inicia sua resposta
sem aparente conexd com a
pergunta feita, de tal forma que
a resposta por s mesma nao
gera uma unidade de sentido.

O sujeito emprega a preposicao
“para’ quando o mais adequado
seria  utilizar a  preposicéo
“sobre” ou alocucéo “arespeito
de’. No entanto, os demais
elementos de coesdo estdo
empregados corretamente.
Utiliza o processo de
nominalizagdo no inicio do
sintagma nominal, que se
caracteriza como um  recurso
morfossintédtico de natureza
complexa “A explicacdo dos
filésofos”.

O sujeito demonstra, por meio
da sua producéo textua, ter tido
acesso as informagoes do texto.
Constréi  oragdes gramaticais,
respeita  estruturas,  como,
concordancia nominal e
concordancia verbal. Obedece
as regras fonologicas e
ortogréficas.

2) Na sua opinido, por que o
autor nomeou o texto de trés
visionarios cosmicos?

“Pois os trés fil sof os formaram
teorias dificeis de se acreditar
na época, porém vislumbraram
algo perto da verdade, antes de
todos.”

- Ostrés visionarios formaram
teorias dificeis.

- Asteorias dos visionarios
eram dificeis de acreditar.

- Os visiondrios vislumbraram
algo perto da verdade.

- Os visionarios visumbraram a
verdade antes de todos.

Neste item, o sujeito utiliza, em
sua resposta, um elemento de
coesdo retomando o referente
incluso na pergunta (por que).
Apresenta desvios quanto as
regras de emprego de virgula,
porém sem pregudicar a
coerénciado texto.

O sujeito obedece a0 padréo da
escrita do portugués,
empregando adequadamente a
concordancia nominal e verbal,
0s elementos de coesdo, modo
verbal, flexdo verbal.... Utiliza
os vocdbulos com precisdo,
incluindo os advérbios, o
complemento  nominal, 0s
pronomes, entre outros.
Demonstra ter habilidade em
relacéo ao sistema fonoldgico e
ortogréfico. O sujeito evidencia
utilizar o portugués como seu
primeiro sistema linguistico,
extraindo dele recursos para
expressar-se  por meio da
escrita.

3) O que o autor do texto esta
defendendo?

“Que 0s visionarios
apresentaram teorias
interessantes, embora  ndo
pudessem  ser  totamente

corretas, e ndo foram levadas a
sério.”

- Os visionarios apresentaram
teorias interessantes.

- Asteoriasinteressantes dos
visionarios podiam n&o estar
totalmente corretas.

- As teorias dos visionarios ndo
foram levadas a sério.

O sujeito inicia sua resposta por
um edemento de coesdo,
construindo sua oragdo na
estrutura padréo do portugués
(sujeito/verbo/complemento).

O emprego da segunda virgula,
néo estd adequado, uma vez que
ndo se coloca virgula para
separar oragdes com a mesma
natureza sintética ligadas pela
conjungao aditiva“e’.

O sujeito emprega a locugdo
“pudessem ser” em vez de
utilizar o verbo “fossem”,
possivelmente por ndo querer
repetir o verbo empregado na
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Gltima orago.

Constréi periodo complexo com
oragdes coordenadas sindéticas
e assindéticas.

Apresenta dominio da estrutura
fonolégica e da estrutura
sintética.

4) Vocé concorda com o autor?
Por qué?

“Concordo. As vezes o©s
vision&rios chegam perto da
verdade e ndo sdo levados a
sério.”

- Eu concordo com o autor.

- Asvezes os visionérios
chegam perto da verdade.

- As vezes 0s visionérios ndo
s30 levados a sério.

O sujeito resgata, por um
processo anaférico, o verbo

principal da oracdo que aparece
na pergunta, construindo sua

primeira  oragdo por um
elemento de coesdo
“Concordo”.

O sujeito ndo modifica o tempo
verbal entre pergunta e resposta,
empregando o0 verbo no
presente do indicativo em vez
de pretérito.

Constréi  oragBes coordenadas
empregando  corretamente  0s
elementos de coesdo.

O periodo é bem pontuado e
coerente. O sujeito emprega
adequadamente a  estrutura
fonolégica e ortogréfica da
lingua portuguesa.

5) Escreva com suas palavras o
que vocé entendeu do texto.

“Eu entendi que no passado
certas pessoas, visonarias,
ofereceram teorias que
explicavam 0 movimento da
terra e o centro do universo. No
entanto, essas pessoas ndo
obtiveram o devido crédito.
Embora elas ndo estivessem
completamente  corretas  a,
contribuicdo  dessas  pessoas
teriasido importante.”

- No passado, certas pessoas
eram visionarias.

- No passado, certas pessoas
ofereciam teorias sobre 0
movimento daterra.

- No passado, certas pessoas
ofereciam teorias sobre o centro
do universo.

- Os visionarios ndo obtiveram
credibilidade.

- A contribuic&o dos visionarios
foi importante.

- A contribuiggo dos visionarios
nao era completamente correta.

O periodo é coeso e coerente. O
sujeito retoma um dos verbos
empregados na pergunta para
estabelecer uma unidade de
sentido  entre pergunta e
resposta.

Constr6i  oragBes complexas
com a presenca de
coordenagBes e subordinagoes.
Emprega adequadamente o0s
elementos de coesdo.

A quartavirgula, ndo deveriater
sido empregada ap6s o artigo
“a.

O sujeito combina o tempo e o
modo verbal entre pergunta e
resposta, emprega os vocabulos
com precisdo. Utiliza processos
anaféricos para retomar o
sujeito da oragdo anterior
“Emboraélas...” em referénciaa
O sujeito demonstra  ser
competente quanto a estrutura
fonolégica e ortogréfica da
lingua portuguesa.

6) Vocé sentiu aguma
dificuldade em relacdo ao texto?
Qual dificuldade?

“Nao. E um texto simples.”

- Eu ndo senti dificuldade com o
texto.
- Otexto ésimples.

O sujeito constr6i  periodo
coerente e coeso, hem
estruturado e bem pontuado.
Utiliza com precisdio o0s
dementos de coesdo e
estabelece uma formulagéo
analitica

O sujeito afirma ndo ter
encontrado  dificuldades em
relacdo ao texto e que este é
simples.

7) Vocé sentiu dificuldade em
entender e responder as
perguntas? Por qué? Qual a
dificuldade?

“N&o. Séo questBes subjetivas
gque visam a inteleccdo e a
interpretagdo. A dificuldade sb
seria devida se ndo houvesse um
bom entendimento.”

- Eu ndo senti dificuldades em
entender as perguntas.

- Eu ndo senti dificuldades em
responder as perguntas.

- As questdes sobre 0 texto sdo
subjetivas.

- As questdes sobre o texto
visam ainteleccéo.

- As questdes sobre o texto
visam ainterpretacgo.

- Se néo houvesse bom

O sujeito afirma ndo ter tido
dificuldades de responder ao
protocolo. Evidencia  ter
acessado as informagBes do
texto.

Constréi periodo complexo por
subordinagdo e emprega
adequadamente os elementos de
€0oes0.

Domina a estrutura fonolégica e
ortogréfica da lingua portuguesa
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entendimento, as questdes sobre | e pontua adequadamente o
0 texto poderiam ser dificeis. periodo.

Tabela 15b: Identificac&o das facilidades e dificul dades do ponto de vista da producéo textual do
sujeito O4.

Elementos da producéo | Facilidades Dificuldades
textual

Estrutura fonol 6gica Competéncia lingliistica quanto a organizagéo silabica. Emprego da virgula.
Competéncia linglistica na modalidade escrita.
Escrever de acordo com o portugués padr&o.

Pontuar.
Estrutura morfossintética Empregar processos de nominalizag&o. Empregar a crase, em agumas stuagdes
Expressar idéias por meio da escrita especificas.

Respeitar estruturas sintéticas da lingua portuguesa, tais | Emprego de preposicéo
como: concordancia nominal, concordancia verbal, | Estabelecer relaco de referéncia entre a

modo, tempo e flex&o verbal . pergunta e aresposta.
Construir periodos coordenados e subordinados. Empregar tempo e modo verbal em oragéo
Empregar elementos de coes&o. coordenada sindética.

Empregar com precisio o vocabulario.

Novamente, podemos dizer que os desvios na producdo do sujeito sdo pontuais e
estdo mais vinculados a regras gramaticais e emprego de palavras com funcdo sintatica
relaciona do que a uma questdo de estruturagdo sintdtica ou semantica. Os desvios
encontrados referem-se ao emprego adequado de tempo e modo verbal, ab emprego da
virgula, da preposicdo e da crase, assim como encontrados na producéo escrita dos sujeitos
anteriores. Outro aspecto comum as producdes dos Nnossos sujeitos diz respeito a auséncia
de elementos de coeséo entre a pergunta e a resposta, caracterizando, muitas vezes, uma
relacéo de continuidade e ndo de referéncia.

Estes desvios, como ja mencionado anteriormente, ndo comprometem a coeréncia
da producéo do sujeito que demonstra, por sua vez, competéncia linglistica, tanto em
relacdo a leitura, quanto em relacéo a escrita. O sujeito domina o sistema linguistico, sua
estrutura fonologica, morfossintdtica e semantica. No entanto, ndo expressa em suas
respostas os argumentos do autor de que o conhecimento € construido, o que nos permite
dizer, neste caso, que o sujeito pode ter acessado o conteido do texto compreendendo as
informacgdes contidas nele, mas ndo consegue, por meio da escrita, articular 0s argumentos
do autor aos exemplos que utiliza em suas respostas.

O sujeito demonstra ter diferentes competéncias textuais pelas quais € possivel o

emprego adequado de elementos linguisticos, como, a palavra, a estrutura da frase, a
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pontuacdo, entre outros. O sujeito declara ndo ter sentido dificuldades nem em relagdo ao
protocolo nem em relagcdo ao proprio texto, embora estabeleca certa superficialidade em
suas respostas sobre 0 seu conteido. Segundo o0 sujeito, o texto é simples e as questdes do
protocolo favorecem ainterpretacdo e reflex&o sobre ele, umavez que séo subjetivas.
Notamos até 0 momento que apenas 0 sujeito O2 desenvolveu formulagdes
analiticas sobre as perguntas do protocolo, conseguindo tecer consideraces que foram
aém das informagdes textuais. Ele conseguiu enxergar a premissa e questiona-la, muito
embora ndo tenha considerado os argumentos do autor em defesa de que o conhecimento
cientifico é construido ao longo do tempo. Com base em Rodrigues et al. (2002), podemos
dizer que embora o0s sujeitos, até aqui, tenham apresentado evidéncias de que
compreenderam as informagdes contidas no texto, somente o sujeito O2 evidencia, na sua
escrita, a compreensdo analitica tanto do texto, quanto da formulacdo da questdo do
protocolo. Para os autores, esse tipo de compreensdo emerge de um ensino sistematico e de
exercicios especializados, 0 que, como ja nos referimos, pode estar relacionado a formagdo
académica do sujeito e de suas experiéncias com o texto no decorrer do seu processo de

escolarizagao.
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Tabela 16a: Andlise do contetido e andlise gramatical da produco escrita do sujeito O5.

QOuvinte/feminino/25 anos/ciéncias sociai§/7.° semestre

Ano de referéncia: 2.° semestre de 2006

Perguntas Respostas Proposi¢des Andlise gramatical
1) Qual o assunto tratado no | “O movimento do sistema solar | - O texto fala sobre o A resposta € objetiva, bem
texto? na perspectiva de pensadores da | movimento do sistema solar. estruturada  sintaticamente e
antiguidade.” - Otextofalasobrea coesa. O sujeito ndo resgata da
perspectiva de pensadores. pergunta nenhum elemento de
- Otexto falasobrea referéncia Emprega 0s
perspectiva de pensadores da vocdbulos  com precisdo,
antiguidade. estabelece processo de
- Otexto falasobrea nominalizagdo (“o movimento

perspectiva de pensadores a
respeito do sistema solar.

do”), emprega adequadamente
todos os elementos de coesdo no
sintagma nominal.

Evidencia ter acessado as
informacGes do texto,
estabelecendo em sua producéo
textual, nexos lbgicos e
coerentes.

O sujeito mostra-se competente
em utilizar os recursos da escrita
da lingua portuguesa para
expressar sua compreensao.
Domina a estrutura fonolégica e
os padroes ortogréficos da
lingua portuguesa.

2) Na sua opinido, por que o
autor nomeou o texto de trés
Vvisionarios cosmicos?

“Porque ee cita
especificamente a opinido de
trés  visionarios: Filolau,

Heréclide do Ponto e Aristarco
de Samos.”

- O autor citaaopinido detrés
visionarios.

- O autor cita, especificamente,
aopinido dos trés visionarios.

- O autor citaaopinido de
Filolau.

- O autor citaaopinido de
Heréclide do Ponto.

- O autor citaaopinido de
Aristarco de Samos.

O sujeito utiliza uma conjungdo
explicativa modificando a
funcdo do “por que’ para
estabelecer a coesdo  entre
pergunta e resposta. Estabelece,

para issO, UM  processo
anaférico. O mesmo faz com o
referente “autor” (“...ele cita

especificamente...”).

O texto é bem pontuado,
coerente e bem estruturado
sintaticamente.

O sujeito ndo estabelece uma
relacdo adequada de tempo
verbal entre pergunta e resposta
Utiliza o presente do indicativo
para fazer referéncia a um fato
jadecorrido.
Respeita a estrutura fonolégica e
ortogréafica da lingua
portuguesa, construindo periodo
complexo, dentro dos padrfes
gramaticais.

3) O que o autor do texto esta
defendendo?

“Que coisas que parecem 6bvias

hoje em dia  tiveram
controvérsias na Grécia antiga e
precisaram ser muito
estudadas.”

- As coisas que parecem Obvias
hoje em diativeram
controvérsias na Grécia antiga.
- As coisas que parecem 6bvias,
hoje em dia, precisaram ser
muito estudadas.

O sujeito resgata o referente
“esta4 defendendo” que aparece
na pergunta, iniciando sua
resposta por meio de um
pronome relativo. Omite logo
depois dele o artigo definido
“as’, emprega novamente outro
pronome relativo em referéncia
a “coisas’ e omite a virgula
antes do advérbio “hoje’.

Estes desvios, no entanto, néo
comprometem a coesdo textual,
mas ferem os padrdes da escrita
da lingua portuguesa.

Constr6i  periodos complexos
com a presenga de oragéo
subordinada e  coordenada
sindética, obedecendo a
estrutura gramatical da lingua
portuguesa: concordancia
nomina e verbal, emprego
adequado de conjuncdo e dos
demais elementos de coesdo
Emprega com precisio o
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vocabuldrio  respeitando  as
regras ortograficas e a estrutura
fonol 6gica das palavras.
Estabelece adequada relagdo de
tempo, modo e flexdo verbal
entre a pergunta e a resposta.
Evidencia ter tido acesso as
informaces contidas no texto.

4) Vocé concorda com o autor?
Por qué?

“Sim. Porque como ele mesmo
disse, 0 l6gico é pensarmos que
as coisas funcionam de acordo
com a nossa impressdo (a terra
esté paradap. ex.).”

- Eu concordo com o autor.

- O autor disse que pensamos
que as coisas funcionam de
acordo com anossaimpressao.
- O autor disse que é16gico
pensarmos que a terra esta
parada, por exemplo.

O texto é coeso e coerente. O
sujeito responde a primeira
pergunta de forma objetiva e
logo em seguida inicia a
segunda oragdo empregando a
conjungéo “porque’ retomando
apergunta

Reativa o referente por um
processo anaférico (“ele mesmo
disse’, referindo-se a0 que o
autor disse).

Constréi oragbes complexas por
subordinagéo, empregando
corretamente todos os elementos
de coesdo (preposicdo, artigo,
pronome, conjungao).

Obedece a estrutura escrita
padrdo da lingua portuguesa
(sujeito/verbo/complemento),
respeitando  as regras de
construcdo  sintética (modo e
tempo verba adequado entre

pergunta e resposta, flexd@o
verbal, concordancia nominal e
verbal).

O sujeito demonstra ainda
competéncia linglistica no que
se refere a0 dominio da
estrutura fonolégica e estrutura
ortogréfica do portugués.

5) Escreva com suas palavras o
que vocé entendeu do texto.

“O movimento da terra em
torno do sol e de seu eixo jafoi
alvo de questionamentos e de
estudos profundos. Hoje em dia,
recebemos essa  informagéo
pronta e muitas vezes ndo
sabemos o quanto foi dificil
acanga-la em tempos remotos.”

- O movimento da Terraem
torno do sol jafoi alvo de
guestionamentos.

- O movimento da Terraem
torno do seu eixo jafoi alvo de
guestionamentos.

- O movimento da Terraem
torno do sol jafoi alvo de
estudos.

- O movimento da Terraem
torno do seu eixo jafoi alvo de
estudos profundos.

- O movimento da Terraem
torno do sol jafoi alvo de
estudos.

- O movimento da Terraem
torno do seu eixo jafoi alvo de
estudos profundos.

- Recebemos as informagdes
prontas, hoje em dia

- Muitas vezes ndo sabemos o
quanto foi dificil alcancar as
informacgoes.

- Eradificil alcancar as

O sujeito demonstra  ter
acessado todas as informagdes
do texto. Constréi periodos
complexos por subordinagéo,
observando a gramética e a
estrutura padrdo da lingua
portuguesa.

Emprega adequadamente o0s
edementos de coesdo (artigo,
preposicdo,  conjungdo), O
tempo, modo e a flex&o verbal, a
concordancianominal e verbal.

Pontua adequadamente o texto e
demonstra ter familiaridade com
a escrita do sistema lexical,
dominando as  estruturas
fonolégicas e ortogréficas da
lingua Nota-se um pequeno
desvio quanto a acentuagdo da
palavra “acangé-la’, na dltima
oragdo, no entanto, tal desvio
ndo compromete a semantica e
nem a sintaxe da orag&o.

informagtes em tempos

remotos.
6) Vocé sentiu aguma| “N&o.” - Eu ndo senti dificuldadesem | O sujeito estabelece coesdo e
dificuldade em relagdo ao texto? relagdo ao texto. coeréncia entre a pergunta e a

Qual dificuldade?

resposta com gpenas um
elemento. Sua resposta €
objetiva, e dfirma ndo ter
dificuldades em relagdo a0
texto.

7) Vocé sentiu dificuldade em
entender e responder as
perguntas? Por qué? Qua a
dificuldade?

“A dificuldade foi conseguir
escrever 0 Que eu estava
pensando, escolher as palavras
certas.”

- Eu tive dificuldade de escrever
0 que eu estava pensando.

- Eutive dificuldade em
escolher as palavras certas.

O sujeito utiliza, no inicio da
oracdo, uma estrutura complexa
de nominalizagdo “A
dificuldade’, respeitando a
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estrutura oracional padréo do
portugués
(sujeito/verbo/complemento).
Demonstra pleno dominio na
construcdo de periodo por
coordenagdo e subordinagdo,
predominando estruturas
sintagméticas verbais.

Emprega  corretamente  os
elementos de coesdo, mantém os
verbos principais das oragdes no
infinitivo.

Demonstra pleno dominio da
estrutura fonologica e
ortograficada lingua.

O sujeito afirma que escolher as
palavras certas para expressar o
pensamento ndo ¢é tarefa
simples.

Tabela 16b: Identificacio das facilidades e dificuldades do ponto de vista da producdo textua do
sujeito O5.

Elementos da Facilidades Dificuldades

textual

producéo

Estrutura fonol 6gica Competéncialinglistica quanto a organizacao silabica
Competéncia linglistica na modalidade escrita
Escrever de acordo com o portugués padréo.

Pontuar.

Empregar a virgulaem algumas situagoes.

Estrutura morfossintética

Empregar processo de nominalizag&o.
Respeitar estruturas sintéticas da lingua portuguesa, tais
como: concordancia nominal, concordancia verba, e

Empregar artigo definido em algumas
situagdes.
Estabelecer relacdo de referéncia entre a

flex&o verbal.
Construir periodos coordenados e subordinados.
Empregar elementos de coes&o.

pergunta e a resposta.

Iniciar periodo respeitando os padrdes da
escrita dalingua portuguesa.

Empregar corretamente tempo verba entre
pergunta e resposta, em algumas situagdes
especificas.

Os dados aqui apresentados col ocam-nos diante da utilizacdo do sistema linguistico
de forma padrdo. O sujeito afirma ndo ter tido dificuldades em responder ao protocolo e,
embora demonstre competéncia em lidar com esse sistema em sua modalidade escrita,
afirmater tido dificuldades em traduzir o seu pensamento em palavras.

Tal dificuldade apontada por O5 endossa o discurso de alguns tedricos que se
debrucam sobre a aquisicdo da leitura e da escrita. Autores como Rego e Buarque (1997),
Barrera e Maluf (2003), Correa (2005), Capovilla e Capovilla (2006), Meireles e Correia
(2006), entre outros, assinalam que a competéncia da escrita envolve muito mais
elaboracdo cognitiva do que a leitura, uma vez que exige o desenvolvimento de processos
de abstracdo e elaboracdo cognitiva além da reflexdo consciente. Portanto, quando o nosso

sujeito exprimiu que nem sempre € facil traduzir em palavras 0 que esta no pensamento,
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estava sinalizando que o dominio da escrita requer um modo particular de estratégias
cognitivas, ndo equivalente ao envolvido na producdo da fala, por exemplo. Assim
podemos dizer que embora a leitura e a escrita incidam sobre 0 mesmo cddigo alfabético
apresentam exigéncias el aborativas diferenciadas.

Para Correa (2005), escrever em um sistema alfabético requer a compreensdo do
principio alfabético e da consciéncia morfossintatica que por sua vez requer o dominio da
forma derivacional e flexional da escrita. A forma derivacional estaria relacionada com a
capacidade de perceber a formacdo das palavras, sgja pelo acréscimo de prefixo ou sufixo
ao radical, ou por decomposi¢éo em que da palavra derivada chega-se a palavra primitiva
Jaaformaflexional diz respeito as flexdes de género e de nimero dos nomes e as flexdes
de modo-tempo e nimero-pessoa dos verbos.

Além das formas derivacionais e flexionais, a escrita ainda requer a consciéncia
dos aspectos estruturais do texto. A coesdo e a coeréncia textual, neste caso, sd0 a base em
que se aplia a producdo escrita, sga em qualquer tipologia textual de um sistema
alfabético. Koch e Travaglia (1995) afirmam que a coesdo garante gue as frases estejam
conectadas gramaticalmente, enquanto a coeréncia permite que os elementos utilizados no
texto traduzam uma continuidade de sentido.

Percebemos que as respostas de O5, embora sejam coerentes e coesas em si, hem
sempre estabelecem uma relagéo de coeréncia com a pergunta feita, 0 que suscita certa
ruptura de sentido. A producdo escrita de O5 € gramatical apresentando, no entanto, alguns
desvios pontuais, como o emprego de artigos, virgula e flexéo verbal. Tais desvios, apesar
de ndo comprometerem a coeréncia e a coesdo da producdo de O5, podem indicar que o
sujeito tem utilizado a escrita sem estar atento a algumas estruturas formais da lingua.

Se levarmos em conta as consideracOes de Maluf, Zanella e Pagnez (2006), sobre a

producéo de pesquisas que enfocam o desenvolvimento de habilidades metalinguisticas e
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lingua escrita, podemos dizer que 0 nosso sujeito, ao longo de suas experiéncias
educacionais, pode ndo ter desenvolvido a habilidade de estar atento a algumas estruturas
sintético-relacionais, que por sua vez dependem, em grande parte, de intervencdo de
natureza escol ar.

De modo geral, o fato de 0s nossos sujeitos ouvintes terem demonstrado em sua
producdo escrita desvios recorrentes em relacdo a emprego de virgula, crase, artigos,
contracdo de preposicdo e em relacdo a coesdo entre pergunta e resposta, pode estar
relacionado as préticas escolares no que diz respeito ao desenvolvimento de habilidades de

consciéncia morfol bgica, especia mente daquel as com fungéo sintatico-relacional.
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5.2.1-Discussao geral dosresultados junto aos ouvintes

Os resultados apresentados evidenciaram que todos 0S N0SsoS Sujeitos ouvintes s&o
proficientes na lingua portuguesa, o que significa dizer que estes sujeitos construiram ao
longo do seu desenvolvimento competéncias e habilidades de lidar com o sistema
lingtistico em seus multiplos aspectos.

Do ponto de vista da estrutura fonolégica, por exemplo, 0s sujeitos apresentam
consciéncia de segmentos linguisticos, umavez que utilizam adequadamente a composi ¢ao
silabica respeitando sua ortografia padréo, seja baseada nas regras de associacdo regular
entre grafema e fonema, sgja baseada em associagdes irregul ares.

Do ponto de vista da consciéncia sintatica, 0s sujeitos conseguem estruturar sua
escrita observando regras convencionais de combinagdo entre as palavras, produzindo
enunciados dotados de sentido. Todos 0s sujeitos ouvintes produzem sentencas coerentes
caracterizando habilidade em articular a escrita de acordo com os principios da lingua
portuguesa. Ha evidéncias de que estes sujeitos sao capazes de utilizar seu conhecimento
lingUistico e extralingUistico (sua experiéncia pessoal, leitura de mundo) na identificacdo
das palavras e na utilizagdo de pistas sintaticas e semanticas fornecidas pelo texto, como
explicitado pelo sujeito O2, quando desenvolve até mesmo formulagdes analiticas sobre o
protocolo. O sujeito caracteriza assim uma leitura que vai aém do caréter de codificagcdo e
decodificacdo da mensagem, evidenciando conseguir acessar e utilizar o cardter dedutivo
da compreensdo textual. Podemos dizer que ndo somente o sujeito O2 mas todos os demais
apresentam evidéncias de que possuem habilidades metalinglisticas, como a consciéncia
fonol6gica, morfoldgica e sintética ante tarefas que exigem leitura e escrita por meio da

lingua portuguesa.
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Do ponto de vista da consciéncia morfologica, ou lexical, como denomina Barrera
e Maluf (2003), os ouvintes, deste estudo demonstram ter facilidade de transpor a lingua
oral em palavras escritas, especiadmente aguelas com fungdo semantica, que possuem
significado, por elas mesmas, independentemente do contexto. A questédo que nos salta
aos olhos d&se no emprego das palavras com fungéo sintético-relacional, ou sgja, aquelas
palavras que, segundo os autores, adquirem significado apenas no interior das sentengas,
como € o caso das preposi¢des, conjuncoes e artigos.

Colocando uma lupa nos nossos dados, percebemos que somente o0 sujeito O5 néo
apresentou desvio algum em relacdo ao emprego de preposicdes, no entanto foi o Unico
sujeito que em algumas frases ndo empregou adequadamente o artigo definido. Desta
forma, ficou evidenciado que todos os ouvintes deste estudo, assim como no estudo de T.
Costa (2007), sgja em relacdo a preposicdo, a0 emprego da crase, ou em relacdo ao
emprego de artigo definido, apresentaram algum desvio referente a0 emprego de
elementos de coesdo textual. Os sujeitos O1 e O4 mostraram, além desses desvios, alguma
dificuldade pontua em relacdo a flexdo e tempo verbal. O sujeito O1 apresentou
dificuldades em explicitar por meio da escrita a compreensdo do conteldo do texto e os
argumentos desenvolvidos pelo autor.

Nossos dados remetem-nos ao estudo de Barrera e Maluf (2003) que articularam
consciéncia metalinguistica e alfabetizacdo, com o objetivo de investigar a influéncia das
habilidades metalinguisticas de consciéncia fonoldgica, lexical e sintética ante a aquisicéo
da lingua escrita, em um grupo de criangas de primeira série do ensino fundamental. A
hipétese levantada por estes autores consistia na afirmagdo de que melhores niveis de
habilidades metalinguisticas no inicio da alfabetizacgo seriam a condic¢éo preditora para o
melhor desempenho na aquisi¢do inicial da escritae daleitura. Os resultados obtidos neste

estudo mostraram que a habilidade da consciéncia fonologica foi a que apresentou
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maiores niveis de correlacdo, especialmente no que se refere & habilidade escrita. O
trabalho de tese de doutorado de Guimardes (2001) ja havia apontado para conclusdes
semelhantes. Esta autora afirma que as dificuldades encontradas nos trés grupos de
criangas que participaram do seu estudo, diante de atividades de leitura e escrita, estéo
mais rel acionadas a problemas de natureza fonol dgica do que de natureza sintética.

No estudo de Barrera (2000) e Barrera e Mauf (2003), a andlise da correlacéo
entre consciéncia lexical e leitura e escrita foi, entre as habilidades metalinglisticas
analisadas, a que apresentou menor associagao com os resultados das tarefas de linguagem
escrita, mostrando relacdo significativa apenas com o desempenho de tarefas de leitura. Ja
a andlise da consciéncia sintética e sua correlacdo com a aquisicdo da escrita e da leitura
evidenciou que a capacidade de prestar atencdo a organizagdo sintatica de um sistema
lingUistico afabético pode ser o aspecto facilitador do processo de alfabetizacdo,
especia mente quando se fala de aguisicdo de leitura

Os autores afirmam, dessa forma, que a fungéo da consciéncia sintética em face da
aquisicdo da leitura converge para o desenvolvimento de habilidades de compreenséo do
significado das sentengas, uma vez que fornece subsidios para o sujeito identificar
palavras novas, ou dificeis no texto e monitorar a sua compreensdo. Os sujeitos integram
pistas grafonémicas e semanticas as estruturas sintaticas para construir suas deductes e
utilizar o contexto como apoio nas tarefas de leitura e escrita, monitorar e detectar
incoeréncias e estabel ecer sua autocorregéo.

Podemos dizer que os dados construidos a partir do preenchimento do protocolo,
pelos sujeitos ouvintes, ilustram de certa forma as afirmagdes dos autores acima. Existem
evidéncias de que os sujeitos ouvintes, embora utilizem a consciéncia fonoldgica para

construir sua producdo de escrita, 0 que se torna evidenciado diante do registro ortografico
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das palavras, desenvolvem outras habilidades metalinglisticas das quais derivam
associagdes de aspectos funcionais da lingua portuguesa.

Segundo T. Nunes (2001), a consciéncia fonolégica faz parte do processo de
aquisicdo de um sistema afabético. O sujeito tende aler o significado das palavras em um
primeiro momento e em um segundo momento volta a sua atencéo para 0S segmentos
silabicos que as compdem, iniciando 0 processo de diferenciagdo entre a representacdo
fonol6gica e a representacdo semidtica da palavra

A autora acrescenta ainda que, do ponto de vista do funcionamento da memaria, o
significado contextual é anterior ao significado das palavras. O sujeito, por exemplo, ao
rememorar um filme ou uma histéria, evoca o significado do filme ou da histéria e ndo o
significado de palavras isoladas. Com isso, a autora defende que a memoria humana
possui uma organizacado semantica.

T. Nunes (2001) relata que em alguns experimentos com listas de palavras o0s
resultados tém evidenciado que existe uma tendéncia natural do sujeito em organizar
primeiramente estas listas por meio das relagdes semanticas existentes entre as palavras
para entdo proceder a sua reproducdo. Para nos, fica claro que essa tarefa de organizacéo
antecipada se remete, na verdade, a0 que Piaget (1999) chama de classificacdo, um
processo cognitivo que diz respeito ab momento em que 0 Sujeito passa a acreditar que
todas as coisas recebem um nome e que este nome substitui ndo apenas um simbolo, mas
também uma definicéo e até mesmo uma explicagdo, derivando dai outras questdes como
asregras e arazéo logica

Piaget coloca-nos diante de uma movimentacdo entre o realismo nominal, o
intelectual e a justificacéo légica. Por isso mesmo € que 0 sujeito torna-se capaz de
organizar em classes a lista de paavras antes de reproduzi-las e assim fomentar uma

evocagdo mais eficiente do contelido organizado na memaria
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Se por um lado, diante dos nossos dados com 0s sujeitos ouvintes, podemos dizer
gue, do ponto de vista da ortografia das palavras, o desenvolvimento da consciéncia
fonologica auxilia a consolidacdo da escrita, uma vez que incide diretamente sobre o
dominio dos segmentos que compdem as palavras bem como do seu registro gréfico, por
outro, dizemos gque a consciéncia sintética auxilia a consolidacdo da leitura de um sistema
linglistico alfabético, umavez que permite a lida com 0s aspectos sintéticos, pragmaticos
e semanticos do texto e ndo apenas com os aspectos de codificagdo e decodificagdo das
palavras.

Os nossos dados ndo nos permitem avaiar, no entanto, de que maneira a
consciéncia sintatica estaria contribuindo para o desenvolvimento das habilidades de
leitura dos nossos sujeitos. O que podemos afirmar € que 0s ouvintes deste estudo utilizam
0S recursos metalinguisticos, como a consciéncia fonoldgica e a consciéncia sintética, para
acessar as informagbes do texto, produzir sentencas gramaticalmente corretas e
semanticamente coerentes e coesas. Além disso, podemos dizer que os desvios sintético-
relacionais ndo foram determinantes na compreensdo textual nem na coeréncia das
sentencgas produzidas pel 0s Nossos sujeitos. Dizemos iSso, pois notamos que, ao ler o texto
proposto, 0s sujeitos ndo estavam dependentes de todos os registros gréficos presentes no
texto e sim no seu sentido.

Ao guetudo indica, as falhas no emprego de elementos de coesdo, apesar de serem
importantes, ndo impedem que a producdo escrita ganhe contetdo significativo. 1sso nos
permite dizer que, do ponto de vista metodol 6gico, a andlise das proposi¢des por meio das
unidades minimas de sentido pode ser interessante como prética pedagdgica. E se isso é
valido para 0s nossos sujeitos ouvintes, muito mais 0 serd na prética pedagdgica voltada

para os surdos, especialmente quando se trata de avaliagdo da sua producéo escrita.
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PARTE I11: DISCUSSAO GERAL DA PESQUISA

Propusemo-nos, neste trabalho de Tese, a focalizar a producdo e a compreensdo
textual de surdos adultos universitarios, procurando analisar até que ponto a producéo
textual destes sujeitos diz-nos sobre sua competéncia de estabelecer interlocucdo com o
texto escrito em um sistema alfabético, ou sga, até que ponto as ditas “construcoes
atipicas’ apontadas na literatura especifica como caracteristica da producéo textual do
surdo sdo sindnimo de limitagGes quanto a compreensdo textual por estes sujeitos. Como
vimos, analisamos da mesma forma a producéo e a compreensdo textual de ouvintes
adultos e universitarios, procurando verificar o tipo de construcéo textual destes sujeitos,
suas particularidades e em que medida esta producéo traduz a compreensao do texto lido.

Para nos, ficou claro que as particularidades encontradas tanto na producéo escrita
do surdo quanto na producdo escrita do ouvinte levam consigo as significagdes e as
ressignificacOes de suas experiéncias com esse codigo particular especialmente do ponto
de vista da sua escol arizagéo.

O capitulo tedrico sobre a histéria da educacéo dos surdos apresentado nessa Tese
coloca-nos diante de diferentes concepcdes sobre a surdez e o surdo. Era um passo dado
na histéria em direco ao reconhecimento de que o comprometimento auditivo ndo
poderia ser o preditor do desenvolvimento cognitivo dos surdos. Assim, sustentava-se a
defesa de que os surdos poderiam aprender caso fossem ensinados. E evidente que os
caminhos encontrados para a construcdo dessa aprendizagem nem sempre foram 0s mais
adequados. O surdo saia do conjunto dos seres incapazes para fazer parte do conjunto de
serestreinavels.

A proposta que se delineava era entdo muito préxima daguela que defendia a
normalizacdo do surdo, 0 que consequentemente conferia a este sujeito o estigma da

deficiéncia. Os argumentos assumiam conteldo particular da area clinico-terapéutica, pela
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qual a surdez recebia o enfoque da disfuncdo neurossensorial e, portanto, condicéo
patol 6gica cujas implicagdes atingiam diretamente a inclusdo social e educaciona desses
sujeitos.

O aporte tedrico, do referido capitulo, coloca-nos diante dos diferentes caminhos
buscados ao longo da histéria da educagdo dos surdos, sgja no ambito mundial, seja no
ambito nacional, para minimizar os efeitos de tal condi¢cdo neurossensorial. Acreditava-se
gue a surdez comprometia efetivamente 0 acesso aos codigos culturais, o que levaria o
deficiente auditivo a ter dificuldades de se integrar na dindmica socia. Essa concepcéo
assinda, na verdade, a busca definitiva pela reabilitacéo da fala como tentativa de incluir
esses sujeitos entre os letrados. A fala, neste sentido, seria, entre todos os caminhos
possivels, aquele que poderia remediar as consequiéncias desastrosas no que se refere a
escolarizagao.

Do ponto de vista do desenvolvimento psicoldgico, essa consideracdo estaria
sustentada na perspectiva de que a fala seria o instrumento gque permite o distanciamento
do concreto perceptivel, e o instrumento pelo qual 0s processos mentais superiores seriam
efetivados. Assim, o caminho adotado na escolarizagdo dos surdos, durante séculos, foi
aguele que defendia a fala como garantia do desenvolvimento cognitivo destes sujeitos.
Certamente, essa postura ndo sO embasou a pratica de sala de aula como a propria
representacéo do surdo acerca da sua competéncia e das suas limitacOes, especialmente
porqgue as discussdes sobre desenvolvimento cognitivo do surdo estiveram muito proximas
das discussdes sobre o desenvolvimento do pensamento e da linguagem e mais distantes
das discusses sobre a histériaindividua e ahistéria social do sujeito.

Do ponto de vista tedrico conceitual, as discussdes sobre a aquisi¢éo da linguagem
pelo surdo, de modo geral, tomavam por base as premissas dos estudos realizados com

ouvinte, e a partir dai se construia um conjunto de consideracbes a respeito das
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competéncias que o surdo ndo teria desenvolvido. No entanto, essas mesmas premissas
ndo eram, ou ainda pior, ndo sdo utilizadas para sustentar a andlise das competéncias do
surdo. Ora, se assumimos 0s pressupostos da psicologia do desenvolvimento, entdo o
surdo ndo deixou de desenvolver competéncias, e ndo deixaria, porque este sujeito
continua sendo humano apesar de sua surdez.

A associagdo direta entre as discussdes sobre a aguisicéo da linguagem e 0 acesso
aos codigos culturais ndo deveria ser fundamentada por um raciocinio circular como: o
surdo ndo fala por isso ndo acessa 0s codigos culturais e, porque ndo fala, ndo aprende a
ler e aescrever e, porque ndo aprende aler e a escrever, ndo acessa 0s codigos culturais e,
por ndo acessar 0s codigos culturais, ndo aprende a faar e, porque ndo fala, ndo se
desenvolve e ndo se desenvolve porque ndo fala. Na verdade, esse tipo de raciocinio ndo
deixa espaco para se considerar que outro instrumento mediacional pode exercer o0 mesmo
status da lingua oral no processo de internalizacdo e externalizacdo do pensamento
humano.

Foi por isso mesmo que iniciamos este trabalho de Tese a partir da memaria
histérica da educacdo de surdos, das representacdes da surdez, da competéncia do surdo,
porque acreditamos que a lida com os codigos culturais passa por estas questées. O que
estamos dizendo € que a forma como o surdo se posiciona em face da aquisicdo do
sistema linguiistico afabético tem relacdo com a representacdo que ele construiu sobre este
sistema, sobre suas competéncias, com a representacdo do proprio ouvinte sobre o status
dalinguaoral e com a mediacéo de todas estas questfes em sala de aula.

E evidente que a primazia da lingua oral perpassou tanto as questdes socioculturais
como as politicas publicas para a educagdo dos surdos, o que ficou explicitado no nosso
primeiro capitulo tedrico. Essas questdes que nos instigaram a pesquisar uma outra: afinal,

dentro de que perspectiva a questdo da producdo e da compreensdo textual em uma lingua
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afabética pelo surdo estava ou esta sendo provida? Ou sga, de que producdo e de que
compreensdo textual a escola fala quando essas aquisi¢des tém como referéncia o surdo?
E ainda em que medida essas aquisiches se aproximavam daguelas quando se fazia
referéncia a0 ouvinte? Quais 0s argumentos que estavam entdo impulsionando as
discussOes sobre assunto?

Consideramos entdo pertinente e necessario buscar no aporte tedrico
fundamentac&o para tais questionamentos, 0 que nos conduziu a uma revisao bibliogréafica
de 51 estudos sobre a questdo da aquisicéo da leitura e escrita pelo surdo, organizados por
nos em categorias e apresentados como objeto do nosso segundo capitulo. Os dados
obtidos ante estas categorias evidenciam claramente que a perspectiva que tem provido as
discussdes sobre a producdo e a compreensdo textual no &mbito da educagéo dos surdos é
aquela que assume a lingua de sinais como instrumento mediacional, tanto do ponto de
vista da construgéo do conhecimento quanto das interagOes sociais. Percebe-se atendéncia
de se considerar, entdo, o bilingliismo como premissa que sustentaria a inclusdo
educacional e socia do surdo. Assumir a proposta bilingle diante das discussdes sobre
producéo e compreensdo textual pelos surdos significa considerar a lingua de sinais como
lingua materna dos surdos e, portanto, o instrumento mediacional na construcdo do
conhecimento e na negociacdo de significados.

A questdo que permanece € como tem caminhado a operacionaizacdo dessa
proposta como prética de ensino. A nossa suposi¢ao inicia era que, se 0 ensino da lingua
portuguesa para ouvintes, como tem assinalado Quadros (2004), tem negligenciado os
aspectos funcionais da lingua, valorizando a aquisi¢cdo da escrita e se distanciando da
leitura como atividade de interlocugdo, entdo o ensino da lingua portuguesa para o surdo,

dentro de uma proposta bilinglie, estaria muito distante de ser efetivada.
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Os estudos que compdem a revisao hibliogréfica, do referido capitulo, sustentam a
nossa suposi¢do. Na primeira categoria, Estudos Focados nas Atividades Pedagdgicas e
Sucesso Escolar, os autores tém assinalado que a prética de ensino voltada para os surdos
ainda é descontextualizada, em que se privilegiam as regras e 0s treinos ortogréficos e a
aprendizagem de palavras soltas. Para Gesueli e Moura (2006) e Rymer e Williams
(2000), isso significa que a escola ndo esta preparada para lidar com os diferentes cédigos
semidticos culturais na escolarizagdo dos surdos, deixando de valorizar a experiéncia
visual destes sujeitos. Nesse sentido e nos voltando para a outra questdo que norteou esta
Tese, podemos extrair dessa revisao gque de fato, assim como assinalava Quadros (2004), o
ensino dalingua portuguesa tem privilegiado o acesso ao cddigo escrito.

Podemos afirmar, ent@o, que essa é uma realidade tanto na educagéo de ouvintes
como ha educagdo de surdos. Dos 51 estudos por nos apresentados, 21 enfocavam a
aquisicao da escrita, 5 sustentavam a proposta da leitura do ponto de vista da interlocucéo
com diferentes tipologias textuais, 15 associavam a leitura a uma questdo de dominio de
vocabulario e 10 estudos enfocavam outras questfes pertinentes a aquisicao da leitura e
escrita pelo surdo, como, por exemplo, a memdria visual, a memoéria fonoldgica e
bilingliismo.

Afirmar que o surdo tem dificuldades de compreensdo textual, dentro deste
panorama, seria desconsiderar, portanto, a forma como a escola tem lidado com a questéo
dentro de sala de aula e embasar, em fatores associados a surdez, as explicagdes para esta
suposta dificuldade.

Os trabalhos de Favero (1994, 1995) sobre a mediagéo exercida pelo meio escolar
no desenvolvimento e na constru¢éo do conhecimento, retomados por Favero e Trajano
(1998) e por T. Costa (2007), indicam falhas na forma como a escola lida com a

compreensdo textual, o que se traduz no distanciamento da relacéo leitor com o texto, e na
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“impermeabilidade textual” do materia lido. E 0 que é pior: isso é vaido para todas as
etapas de ensino. O estudo de T. Costa (2007), desenvolvido com sujeitos universitarios,
chega a conclusdes semelhantes ao que Favero e Tragjano (1998) haviam assinalado ante a
compreensdo textual com estudantes adol escentes.

Favero (2005) tem aertado sobre a situagdo atua da educagdo no Brasil,
discutindo até mesmo em que medida a escola tem favorecido o desenvolvimento
psicol dgico do sujeito considerando que:

[...] apraticaescolar subentende a concepcdo arcaica de tabularasa, de cera, na qual devem
ser forjadas marcas para assegurar o registro e, mais que isso, pressup8e a passividade,
como ja foi dito. Assim é “passado” o conhecimento cientifico, esse mesmo que, na
representacdo que se tem de educagdo, garante o desenvolvimento do cidaddo. E ai esta o
grande paradoxo: como afinal esse sujeito forjado no cumprimento da repeticdo

memorizada de um conhecimento inquestiondvel estard apto para exercer a cidadania,

fazendo parte e tomando partido nas decisdes sociais? (Favero, 2005, p. 309).

Acreditamos que o presente trabalho consegue afinal responder a questdo de como
a escola tem visto a compreensdo textual, especialmente quando se trata da escolarizacdo
dos surdos, ao mesmo tempo, contribui, na medida em que aponta para 0S NOVOS rumos
gue tém tomado as pesquisas sobre a aquisicdo da leitura e da escrita por surdos. A
segunda categoria — Estudos Centrados na Lingua de Snais — e a quarta categoria —
Estudos que Enfocam o Processamento Cognitivo e a Aquisicdo da Leitura e Escrita —
ilustram perfeitamente nossa a afirmacéo, ou segja, as discussdes sobre a aquisicdo da
leitura e da escrita por surdos tém buscado na lingua de sinais 0 embasamento tedrico-
conceitual tanto para avaiar a pratica pedagdgica depreendida na escolarizacdo destes
sujeitos, quanto para sustentar a proposta de uma educacéo bilinglie. Além disso, vimos
também que o caminho que tem sido delineado pelas pesquisas, especia mente da década

de 90 aos dias atuais, tem por base a articulacdo entre o tipo do processamento cognitivo
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de surdos e ouvintes e 0 sistema linguistico utilizado por estes sujeitos. Os argumentos
giram em torno de dois nlcleos, um que assinala que os surdos ndo desenvolvem
processamento fonoldgico e a partir dai defendem suas concepgdes acerca do processo de
aquisicdo da leitura e escrita de um sistema afabético, e o outro que aponta para o
processamento visual utilizado pelos surdos em atividades de |eitura e escrita.

Apesar desta tendéncia, ndo podemos ignorar atal fragilidade apontada pelo aporte
tedrico no que diz ao papel que a escola tem desempenhado frente ap ensino daleiturae da
compreensdo textual. Especialmente porque quando se fala que o surdo n&o desenvolve a
consciéncia fonolégica e a partir dai se justificam as dificuldades deste sujeito ante a
aquisicdo da leitura e da escrita de um sistema linguistico alfabético, a opcdo apontada
para tal aquisicdo se remete a uma questdo de aquisicdo de vocabulario. Dito de outra
forma, até mesmo as pesquisas que tem relevado o tipo de processamento cognitivo, que,
para nds, parece muito relevante, concebem a leitura em umarelacdo do leitor que decifra
o texto e ndo darelagdo do leitor que dialoga com o texto.

O objeto do nosso terceiro capitulo centrase entdo na articulagdo teorico-
conceitua do surdo, que considera de um lado o sujeito humano como sujeito ativo e
construtor do seu desenvolvimento como defendido por Favero (1994, 1995, 2005, 2005a e
2007) e, por outro lado, a lingua de sinais como instrumento mediacional. E, portanto, o
capitulo que explicita ao leitor a perspectiva de desenvolvimento psicologico que se
defende no decorrer desta Tese e que embasa por suavez o estudo por nds desenvolvido.

Nosso desafio foi, assim, desenvolver metodologia coerente a perspectiva da
semidtica textual, compreendendo as interlocucdes do sujeito com o material lido e o texto
como instrumento gerador de novas informagdes. Procuramos entender em que medida o
sistema linguistico alfabético compreende um instrumento para que o surdo estabeleca a

interlocucdo com o texto escrito e em que medida a produgdo textual deste sujeito nos diz
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sobre sua competéncia de compreensdo textual. Enfim, procuramos resposta a questdo:
quais as aproximacoes e os distanciamentos desta producéo e desta compreensdo tomando
como referéncia a produgdo e a compreensao do ouvinte?

Em todas as etapas do estudo, preocupamo-nos em estabelecer um fio condutor
considerando a relagdo leitor-texto na perspectiva defendida desde 1994 por Févero,
esperando que 0S nossos sujeitos a partir do protocolo estabelecessem processo de
comunicagdo e elaboracdo de novas informagdes, ou sgja, 0 protocolo tornou-se meio
mediacional para a comunicacdo de significados tanto do contetido do material proposto
para leitura quanto da representacéo que o sujeito construiu a partir dainterlocucdo com o
texto lido.

Com base na proposta metodol 6gica de Favero (1994, 1995), retomada por Favero
e Trgano (1998), procedemos a andlise do contelido da producdo textual dos nossos
sujeitos, 0 que certamente se traduz em uma proposta inovadora do ponto de vista tedrico-
metodol 6gico ante o aporte tedrico na area especifica sobre o surdo. Nenhuma pesguisa
apresentada em nossa revisao contou com metodol ogia semelhante, mesmo porgue falar de
semidtica textual implica considerar o sentido do texto, a forma como o sujeito dialoga
com ele e a presenca do outro neste processo. E considerar que tanto a compreensio
textual quanto a producdo textual sdo processo de desenvolvimento intrinsecamente ligado
ahistériaindividual e ahistéria social do sujeito.

Neste sentido, consideramos na nossa andlise a producéo do sujeito como texto
capaz de fornecer elementos da sua compreensdo, mesmo porque na perspectivade Koch e
Travaglia (1999) o texto é uma unidade linglistica concreta dotada de sentido. E foi
justamente a partir desta unidade que procuramos focar a coeréncia textual da produgdo do
surdo, extraindo dela proposi¢des como unidade minima de sentido, como no trabalho de

Favero e Trgjano (1998), e € ai que consiste 0 desafio: partir da producdo do surdo como
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unidade maior de sentido, um texto, e reorganizar este texto por proposi¢des minimas de
sentido.

No item 2 do protocolo, por exemplo, que questionava a opinido do sujeito quanto
ao porgué de o autor ter nomeado o texto de trés visionarios cosmicos, o sujeito S1 produz
0 seguinte texto: “Eu acho mais que tem importante resumir a diferenca Terra, Sol, estrela
estamos organizagdo como futuro pensamento a dificuldade prepare novidade pensamento
gue tem aconteceu tem bem momento”. A principio, o que nos sadta aos olhos sdo
construgdes com elementos coesivos desordenados que se traduzem na ruptura do
encadeamento l6gico entre os termos. No entanto, a0 extrair desta producdo as
proposicdes, é possivel encontrar o sentido do texto e perceber sua coeréncia. Eu acho
importante estabel ecer as diferencas entre a Terra, sol e estrelas. / Eu acho importante falar
resumidamente sobre a Terra. / Eu acho importante falar resumidamente sobre o sol. / Eu
acho importante falar resumidamente sobre a estrela. / O pensamento sobre o futuro é
organizado. / O surgimento do novo é algo dificil. / Pensar de forma inovadora é dificil. /
O pensamento inovador tem seu momento para acontecer (Extrato das proposic¢oes de S1,
item 2).

E relevante dizer que esta reorganizacéo textual e a construcio de proposigoes so é
possivel por meio de um movimento de reorganizacao textual da producéo do surdo para a
estrutura do portugués. E necessério, neste sentido, tomar por premissa que o surdo ao
escrever em um sistema linguistico alfabético tem por base a sualingua materna e, assim, a
partir desta estrutura, torna-se possivel extrair o contelido de sua producdo e desmembra-1o
em unidade minima de sentido. Assim, nossos dados apontam que a escrita do surdo em
uma segunda lingua mantém a estrutura da lingua de sinais e é considerando esta estrutura

que extraimos as proposi ¢oes.
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Dessa forma, a proposta metodol 6gica de Favero (1994), que defende a proposicéo
como unidade minima de andlise da producdo e compreensdo textual, mostrou ser
pertinente para estudo junto aos surdos, umavez que se trata de proposta que considera 0s
pressupostos da psicologia do desenvolvimento, considerando um sujeito ativo e defende
gue o processo de aquisicao da leitura e da escrita por estes sujeitos se inicia muito antes
da suainiciacdo escolar. Além disso, podemos dizer que a pertinéncia dessa proposta esta
intrinsecamente ligada a perspectiva de educacdo bilinglie, uma vez permite considerar a
lingua de sinais como instrumento mediacional que torna vidvel o desenvolvimento de
uma analise dessa natureza.

Os dados obtidos com a producdo textual dos surdos deste estudo permitem-nos
afirmar, como j& dito, que este sujeito utiliza a Libras como base para a sua producéo
escrita em portugués, especialmente quando se trata daqueles gue a utilizam como lingua
materna, como € o caso de S1 e S2. Estes resultados corroboram as afirmagfes de Nunes
(2004) de que o surdo constréi escrita em gestos com base em estrutura viso-espacial, ao
mesmo tempo em que evidencia que 0s gestos e a construcdo de imagens S80 um processo
cognitivo anterior a aquisi¢cdo daleitura e da escrita.

Dessa forma, podemos afirmar que, se o surdo usué&rio de Libras como lingua
materna acessa 0 sistema linguistico alfabético pela codificagdo viso-espacia, entdo
significa que a codificacdo fonolégica ndo € a Unica forma de acesso a este sistema.
Portanto, podemos assumir as premissas do trabalho de Ferreiro e Teberosky (1991) com
ouvinte para analisar a producéo e a compreensdo textual dos surdos, uma vez que estas
premissas permitem-nos o distanciamento da valorizagdo do nivel fonologico sobre todos
0S outros, 0 que significa assumir gque a escrita do surdo ndo é imperfeita e, sm, uma

escrita que esté alicercada sobre al6gica da estruturadalingua de sinais.
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Se 0 surdo ndo tem produzido uma escrita dentro das normas canénicas de uma
lingua afabética, acreditamos que parte das explicacOes se deve a questdes de natureza
didético-pedagdgico, e a outra parte a uma questdo de processamento neurofisioldgico da
leitura e da escrita como tem assinalado, Poizner, Klima e Bellugi (1987) e, Emmorey
(2002).

Podemos dizer isso, porque € possivel ver que a construcdo morfossintética dos
surdos oralizados estd mais proxima da estrutura da lingua portuguesa. Além disso, a
natureza dos desvios apresentados em suas producbes aparece da mesma forma na
producdo textual dos nossos sujeitos ouvintes, e se referem, de forma geral, ao emprego de
elementos de coesdo, como a preposicao e artigos definidos e indefinidos. A diferenca
entre as produgdes dos surdos oralizados e dos ouvintes esta mais relacionada as
habilidades quanto ao emprego de elementos de coesdo, a flexdo e a concordanciaverbal.

Isso significa que de fato é necessério rever a forma como tem sido avaiada a
producéo escrita de usué&rios de lingua de sinais como lingua materna, pois a estrutura
apresentada por estes sujeitos pode estar sinalizando para questdes muito mais especificas
do que aguelas que tém sido apontadas pela literatura que, como vimos, de forma geral,
giram em torno de discussdes sobre afragilidade da efetivacdo da prética bilingle e parao
tipo de processamento utilizado por surdos e ouvintes frente atarefas de leitura e escrita

A andlise da producéo escrita dos surdos oralizados e dos surdos usuérios da lingua
de sinais como lingua materna permite-nos dizer que, muito embora hgja diferencas do
ponto de vista da estrutura morfossintética da producdo textual, hd evidéncias de que estes
sujeitos conseguem, de modo geral, acessar 0s argumentos do autor. 1sso significa, como ja
haviamos dito, que o sujeito na aquisicdo da leitura e escrita de uma lingua alfabética
utiliza ndo somente 0 apoio de estratégias de associacdo grafonémicas, regras ortogréficas,

ou marcas isoladas deste sistema. O sujeito, como afirma Ferreiro (2001), entra em contato
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com o sistema linguistico alfabético como um todo, utilizando estratégias de inferéncia
|6gica, predicdo e construcdo de sentido, 0 que permite que compreendam o material lido
mesmo sem dominar todas as palavras utilizadas.

Na fala do nosso sujeito S5, tais consideracOes ficam mais evidentes. Quando
guestionado, no item 7 do protocolo, se havia sentido alguma dificuldade em entender e
responder as perguntas, o porqué e qua seria a dificuldade, o sujeito escreve: “Para
responder dessas perguntas, tive dificuldade de pensar apds a leitura, que € bem mais
dificil para os surdos, porque eu, por exemplo, fico lendo e tem palavras dificeis, comego a
pular, ai fica com falta de compreensdo textual de algumas partes dos texto, tenho que
redler, até entender, mas nada de cem por cento como 0s ouvintes tém. para respondé-las
foi meio complicado, porque € uma argumentacdo do que foi compreendido no texto, é
essa a parte que tenho mais dificuldade.” (extrato daresposta do sujeito S5, item 7).

O sujeito explicita que pula as palavras dificeis e afirma que por esse motivo perde
a compreensdo de alguns trechos do texto. No entanto, o sujeito evidencia ter conseguido
acessar as informagfes que ndo estavam explicitas no texto, controlando sua leitura e
construindo um sentido para o texto: “concordo com a afirmagdo do autor, porque ha
muitas provas de estudos, pesquisas e descobertas dos antigos visionarios césmicos no
decorrer do tempo. o ultimo foi mais consistente na afirmagdo.” (extrato das proposi¢coes
do sujeito S5, item 7).

Portanto, 0 nosso argumento de que surdo tem condigdes de acessar 0 contetido do
texto e compreendé-lo, mesmo que ndo tenha construido a consciéncia fonoldgica do
sistema linguistico afabético, tem fundamento. Mesmo porque, diante da producéo de S1,
que foi 0 sujeito que apresentou mais dificuldades em utilizar o sistema alfabético em sua
expressdo escrita, ha acesso as informagdes do texto, possivelmente por um processo de

predicdo e inferéncia, como fica evidenciado nas proposi¢des obtidas das suas respostas:
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“O autor defende que os trés visionarios possuem seus proprios sonhos. / O autor defende
que os trés visionarios possuem sua propria imaginacdo. / Os trés visionarios ndo pensam
da mesma forma. / O pensamento dos trés visionarios vai dém do normal./ Os trés
vision&rios possuem seu proprio esforco. / Eu senti que os trés vision&rios trabaham
sozinhos. / Cada visionério tem sua propria producdo. / Cada vision&rio tem sua prépria
prética.” (extrato das proposi¢des do sujeito S1, item 3).

Além disso, e diante da producdo dos nossos sujeitos ouvintes, podemos dizer que
0 sujeito O1 apresentou limitagdes ao fazer inferéncias légicas, criticar idéias e defender
pontos de vista. Nas palavras de Ol, por exemplo, quando questionado sobre a tese
defendida pelo autor no decorrer do texto, 0 sujeito responde “que a aparéncia engana’,
distanciando-se da concepcéo defendida pelo autor de que o conhecimento € construido ao
longo da historia

Mais uma vez, esses dados corroboram 0 Nnosso argumento de que a compreensao
textual pode estar associada também a questdes de natureza educacional. Como ja referido
aqui, isto ndo é diferente para os ouvintes. Para Goodman (1987), por exemplo, 0 ensino
institucionalizado da leitura, durante muito tempo, esteve voltado para a morfologia das
letras, das regras ortograficas, associacdo de sons e letras, e assim sucessivamente. Este
autor afirma gque, ainda hoje, o sujeito experimenta em seu processo de escolarizagdo uma
aprendizagem de leitura e escrita baseada na identificacdo de letras, silabas e palavras.

Tal prética ndo enfoca os processos de leitura nem tampouco a aprendizagem
contextualizada. Perde-se o0 sentido das fungfes da lingua na aprendizagem da leitura e,
por isso mesmo, 0 ato de ler distancia-se da busca de significados. Aprender a ler, na
perspectiva de Goodman (1987), implica o desenvolvimento de estratégias de obtencéo do

sentido do texto e o desenvolvimento de esgquemas acerca das informagoes contidas neste.
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Assim como assinala T. Costa (2007), a saida seria conceber a compreenséo textual
como objeto do conhecimento e buscar na proposta de interlocucdo textual defendida por
Favero (1994, 1995) subsidios para a mudanca da prética de ensino.

Outro aspecto que podemos salientar dos dados obtidos neste trabalho é o fato de
todos os surdos terem afirmado que a lingua portuguesa € um sistema de dificil acesso,
atribuindo tal limitagdo ao corpo lexica utilizado no texto. Parece que estes sujeitos
alimentam a crenca de que os surdos, de forma geral, tém dificuldades de compreender o
texto e de entender as palavras. Os ouvintes, por sua vez, afirmaram ndo ter dificuldades
nem em relacdo ao texto nem em relacdo ao protocolo utilizado. No entanto, como ja
dissemos, todos 0s nossos sujeitos, com excecdo de S2, conseguiram acessar as idéias do
autor e seus argumentos, evidenciando ter compreendido o texto. No caso dos ouvintes, o
sujeito O1 evidenciou certalimitagdo quanto a compreensao textual .

Portanto, uma vez que a compreensdo textual € considerada como um processo de
interlocucdo, entéo procede dizer que as representagdes individuais do sujeito sobre a
prépria competéncia em lidar com esta atividade séo construidas nas interages com o
texto, especiamente nas mediagOes ocorridas nas suas experiéncias escolares. Portanto, o
nosso argumento de que o surdo construiu aidéia de que o sistema afabético é dificil tem
fundamento, e, dessa forma, é de se esperar que este mesmo sujeito se comporte diante da
escrita como aquele que tem dificuldades para compreender o portugués. “Porque o texto
contém portugués é muito dificil para os surdos entenderem. Entendo pouco portugués.
Costumo acompanhar com intérprete que pode gjudar ainterpretar o que texto fala, traduz
Libras para os surdos podem entender melhor. Se os surdos ja entenderem a interpretacéo
de sinais sobre o que fala o texto. Surdos podem escrever suas proprias palavras, mais

importante que os surdos entendem o texto.” (extrato do item 07, do sujeito S3). Nota-se
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gue, a0 mesmo tempo em que o surdo procura nos dizer sobre sua dificuldade, constr6i um
texto que media perfeitamente o sentido do que quer expressar.

Assim, 0s nossos resultados assindlam para outra questdo importante, que diz
respeito as representacfes sociais que se tém consolidado nessa memoria histérica ante a
inclusdo do surdo, que, de forma geral, tem como ponto de partida as concepgoes daguele
gue ndo é surdo, ou sga, os elementos simbdlicos acerca das necessidades educacionais e
sociais do surdo, da surdez, da competéncia cognitiva deste sujeito, tém sido construidos
sob os pilares dos paradigmas pessoais do ouvinte sobre tudo isso.

Isso significa que as elaboragles ou as interpretagbes individuais acerca do surdo
s80 construidas socialmente, o que pressupde, como ja dissemos anteriormente, um
processo dinamico entre a atividade psicol bgica deste sujeito e 0 objeto do conhecimento.
Portanto, estamos considerando que as interpretacOes individuais est&o intrinsecamente
relacionadas a prética social e historica do sujeito e & mediaco dos significados que tal
prética pressupde.

Dizemos isso pois, segundo Moscovici (2003), o sujeito e 0 objeto ndo sdo
funcionamente distintos e, sim, um conjunto indissociavel, o que significa que o objeto é
construido em relacdo ao sujeito. Quando o sujeito constréi a sua representacdo a respeito
de um objeto, o sujeito de certa forma o constitui, o reconstréi em seu sistema cognitivo de
modo a adequé-lo a seu sistema de valores o qual por sua vez depende de sua histéria e do
contexto social e ideoldgico no qual estainserido.

Nesse sentido, é gque procede o distanciamento da dicotomia sujeito e objeto do
conhecimento, como assinala Favero (2005a, 2007), uma vez que o objeto pensado e
falado é assm fruto da atividade humana. Como vimos, esta autora em seus trabalhos

propde a articulagdo entre os pressupostos da psicologia do desenvolvimento humano e os
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processos semioticos que subentende considerar o contexto psicoldgico e seu fundamento
histérico, institucional e ideol égico.

Févero (2007) situa a rejeicdo da dualidade mente-corpo e fundamenta ao mesmo
tempo a regeicdo as dicotomias entre pensamento e linguagem e entre individuo e
sociedade. Portanto, estamos reafirmando, com base no trabalho de Favero (1994), que as
acdes humanas ndo sdo aleatdrias. Ao contrario, trata-se de préticas sociais com um
contelido que Ihes d& fundamento. Assim, as representacfes sociais, ha concepgdo de
Favero (2005 a, 2007), fundamentam o paradigma pessoal do sujeito.

O que nos permite dizer, e esta € uma das contribuic¢des deste trabalho de Tese, que
0 desenvolvimento psicol6gico do surdo passa pelos processos de inser¢do do sujeito na
cultura e nas relagdes sociais. E mais do que isso, que 0 acesso aos codigos culturais, como
ja havia sido assinalado em Cader (1997) e Cader e Favero (2000), é mediado em grande
parte pelas representactes sociais construidas sobre o surdo e pelo paradigma pessoal deste
sujeito a partir destas representacdes sociais. Assim, podemos dizer que o discurso que o
surdo manifesta sobre sua competéncia de compreensdo textual nos da e ementos quanto a
sua concepcao de mundo, como também nos permite deduzir acerca da orientacéo de suas
acOes e de suas representacOes sociais sobre a surdez, sobre o surdo e sobre a competéncia
do surdo.

Assim, estamos dizendo que as representagdes sociais refletem as préticas
cotidianas, tanto do professor de surdos, quanto dos proprios surdos diante de um cddigo
particular, que se traduz na linguagem dos sujeitos como verdade expressa dotada de
significados que a sustenta: “Eu ndo entendo palavras. / O portugués é inimigo. / Eu tenho
dificuldades com o portugués./ O portugués para mim é um mundo estranho. / Eu ndo
entendo Portugués. / Eu fico perdido com o portugués. / O surdo fica perdido com

palavras. / O surdo tem linguagem diferente” (extrato das proposi¢des extraidas da
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producdo textual de S1). “Eu senti todas as dificuldades em relagdo ao texto. / Todo o texto
é dificil. / N& tem como eu escolher qual a dificuldade.” (extrato das proposicoes
extraidas da producdo textua de S2). “ Eu senti grande dificuldade de entender vocébulos. /
Eu senti que as frases sdo dificeis. / Eu senti que as frases sdo pesadas. / Eu senti
dificuldade porque o texto tem portugués. / Portugués é muito dificil para os surdos. / Eu
entendo pouco portugués.” (extrato das proposicoes extraidas da producdo textua de S3).
“Eu senti dificuldades. / Os vocébulos sdo dificeis. / A minha dificuldade é expressar.”
(extrato das proposicdes extraidas da producdo textual de $4). “Eu senti dificuldade na
compreensdo textual. / Os vocabulos sdo dificeis para mim. / Os vocabulos sdo dificeis
para os surdos. / Vocabulos complexos sdo dificeis para mim. / VVocabulos complexos sao
dificeis para os surdos. / Eu tive dificuldade de pensar. / A leitura é dificil para os surdos."
(extrato das proposi¢des extraidas da producdo textua de S5).

Portanto, existe sistema de valores em relagdo a lingua portuguesa que perpassa o
discurso dos surdos e perpassa da mesma forma o discurso dos profissionais que atuam na
educacdo de surdos e que, certamente, faz parte de um produto ideol égico, que se reflete
na homogeneizacdo das idéias e das mensagens que 0s sujeitos expressam sobre este
sistema linguistico. Portanto, esta representacdo de aquisicdo de segunda lingua para o
surdo foi de fato construida a partir de uma memoria histérica que ainda hoje a nutre.
Dizemos isso, pois segundo Favero (2005 a, 2007) o paradigma pessoal a0 mesmo tempo
em que preserva a identidade Unica e particular do sujeito, por outro lado ndo aparta este
sujeito do coletivo, ou sgja

[...] apréticamostra-se indissocidvel do contetido (ou paradigma) que a fundamental|...] se
assumirmos que o paradigma pessoal é construido por um sujeito ativo, entdo, € possivel
promover a atividade interna desse sujeito no sentido de Ihe facilitar a exploracéo e a

sintese das contradic¢fes visando uma nova fundamentacdo na criacdo e na transformagao
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dos significados. Do ponto de vista das préticas sociais e institucionais, esta pode ser uma
interessante via para a mudanca das representacdes sociais (Favero, 2005, p. 22).

Esta autora, por meio dos pressupostos da psicologia do desenvolvimento humano,
nos permite, entdo, visualizar a possibilidade de uma transformacéo das representactes
sociais sobre a surdez, sobre 0 surdo e sobre as competéncias do surdo, 0 que para nos
representaria a base para a reelaboracdo da pratica de ensino.

Favero (2005a) assinala, no entanto, que existe uma tese consensua da dificuldade
da reconstrucéo das préticas, pela reconstrucéo dos significados que |hes ddo sentido. Mas
aponta para a possibilidade de se intervir nas crencas que embasam determinada prética,
como o caminho que poderialevar a mudanca desta prética.

A autora desenvolve uma proposta metodologica que leva em consideracéo a
identificacdo das representacOes sociais ou as vozes institucionais, sem descartar, no
entanto, o paradigma pessoal de cada sujeito que compartilha tais representacfes e que
sustenta, por suavez, suas préticas sociais.

Podemos ver que tal proposta metodolégica tanto foi pertinente no estudo de
Favero e Machado (2003) quanto no estudo de F. Costa (2006). Os primeiros, por meio de
um procedimento de intervencdo com professores de inglés de adultos, identificaram e
discutiram concepcdes e teorias que fundamentavam o discurso destes professores sobre o
desenvolvimento psicologico do adulto. Por meio da intervencéo de Favero e Machado
(2003), foi possivel os professores tomar consciéncia sobre as implicagdes do
desenvolvimento psicol 6gico do adulto, considerando sua realidade, sua capacidade |6gica
no processo de aquisicado do conhecimento e ainda tomar consciéncia sobre sua postura
ante o ensino de adultos, e em particular sobre 0 ensino de lingua estrangeira para estes
sujeitos.

O estudo desenvolvido por F. Costa (2006) vai pelo mesmo caminho. A autora

retoma os pressupostos metodol 6gicos de Favero (2005a) e, por meio de um procedimento
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de intervengdo, procura favorecer a transformacéo das representactes sociais da velhice
nos cuidadores de uma instituicdo para idosos, primeiramente, identificando as
representacfes sociais destes cuidadores em relagdo ao desenvolvimento psicologico do
idoso, as premissas do paradigma que |he da suporte; a tomada de consciéncia a respeito
de tais representacfes e premissas, as implicagdes destas para a pratica pessoa e/ou
profissional e as possibilidades de sua re-elaboracdo. F. Costa (2006) assinadla que, ao
favorecer a construgcdo do processo de tomada de consciéncia, possibilitou que estes
cuidadores reformulassem algumas de suas concepcdes sobre velho, bem como, sobre eles
préprios, e refletissem sobre a necessidade de mudancas das suas representagcdes sociais €,
conseqlientemente, de suas préticas.

Dessa forma, podemos dizer que se a proposta metodolégica de Favero (1995,
2000, 2001 e 2005a) foi pertinente nos estudos de Favero e Machado (2003) e F. Costa
(2006), entdo certamente também serd em pesquisas de intervencdo e mediacdo de
significados com surdos. E para nés esta € uma das saidas para a transformagéo das
representacOes sociais da surdez, dos surdos e de sua competéncia em adquirir um sistema
linglistico alfabético. Ou sgja, é necessario haver estudos que tomem como ponto de
partida as competéncias do sujeito e ndo as suas limitaches, que crie estratégias para que o
sujeito e/ou profissional seja capaz de identificar tais representagtes, descobrir a direcéo
de suas agOes e assim, tomar consciéncia destas representacOes sociais, das premissas que
fundamentam o seu paradigma e as implicagbes deste para a pratica pessoa e/ou
profissional e as possibilidades de reelaboracéo.

O presente trabalho aponta assim para a necessidade de pesquisas que relevem do
ponto de vista tedrico metodolégico o procedimento de intervencdo tanto com o surdo
guanto com os profissionais que atuam na educagdo de surdos, pressupondo a atividade

mediada. Torna-se necessario, nesta perspectiva, explorar como fez Favero e Machado
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(2003), F. Costa (2006), retomando os trabalhos de Favero (1994, 2000, 2001) com
ouvintes, o discurso do surdo e dos profissionails que atuam em Seu processo de
escolarizacdo, sobre o desenvolvimento psicoldgico do surdo e suas competéncias, no
sentido de extrair as contradicbes e favorecer a transformacdo de significados e uma
mudanca na el aboragdo da prética de ensino.

A literatura tem assinadlado a dificuldade de se estabelecer por meio da lingua de
sinais a mediagdo das éreas do conhecimento, talvez porgque o professor ainda ndo tenha
consciéncia da necessidade de tornar-se proficiente na lingua de sinais. Atrelada a esta
questdo, o dominio lexical tem sido considerado o elemento preditor da habilidade da
compreensdo textual em lingua portuguesa. O que sinaliza, primeiramente, para uma
prética de ensino que ndo releve as competéncias do surdo, em segundo lugar que néo
utiliza a lingua de sinais para mediar o conhecimento dentro de sala de aula, em terceiro
lugar, que valoriza a aquisi¢céo de vocabulario na escolarizagdo dos surdos e em ultimo,
gue sindiza a fragilidade da escola em lidar com a proposta de interlocucéo textual,
superando a velha concepgdo do leitor como um decifrador do texto.

Portanto, e com base nas analises de Ferreiro e Teberosky (1985), para ouvintes,
podemos inferir que os surdos ao partilhar que as “paavras sdo dificeis para os surdos’
podem indicar que no processo de aquisicdo da leitura e da escrita da lingua portuguesa
nao estaria relevando as diferentes tipologias textuals e que os participantes deste processo
estariam elegendo a surdez como condicdo para esta realidade desconsiderando que
qualquer sujeito, sendo surdo ou ndo, diante de um codigo particular com o qual ndo tem
familiaridade, estd em continuo processo de afabetizaco, e por isso as palavras seriam
dificeis, ndo porgue o portugués é dificil para o surdo, mas porque €las fazem parte de um

conteido particular até entdo ndo experenciado.
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Um dltimo aspecto que gostariamos de assinalar nesta discusséo versa sobre a
competéncia ortogréfica dos sujeitos deste estudo. Nota-se que 0s surdos ndo apresentaram
desvios ortograficos em sua escrita e os ouvintes da mesma forma ndo apresentaram trocas
de letras ou inversdo de fonemas. Quanto a estrutura fonoldgica, de forma gera,
percebemos que os desvios apresentados pelos surdos envolvem o emprego de letras
maiGiscul as e minusculas, pontuacdo e emprego de abreviagdes de palavras como “tb” para
também, “pq” para porgque, ndo aceitavel no portugués padrdo. O emprego de abreviactes
pode estar relacionada a uma prética de “msn”, sms, e-mail, ou sgja, do uso ambiente de
comunicacdo eletronica e, se isso for verdade, podemos dizer que o surdo consegue
estabelecer comunicagdo com surdos e com ouvintes por meio da escrita de uma lingua
afabética. Outro aspecto observado em face da producgéo textual tanto dos ouvintes como
dos surdos séo equivocos no emprego de letras maiUiscul as e mindscul as, especialmente no
inicio do periodo e pontuagdo, principalmente no que diz respeito ao emprego de virgula
Dessa formas podemos dizer, com base na producéo escrita dos sujeitos deste estudo, que
em relacdo a estrutura fonoldgica da lingua portuguesa, surdos e ouvintes apresentam
desvios semel hantes que ndo comprometem, no entanto, os padrdes ortogréficos de escrita.

Enfim, tomando por base 0 que tem assindado Cardoso-Martins (1995), Maluf e
Barrera (1997), Barrera (2000), Guimardes (2002), Capovilla e Capovilla (2006), entdo
estes sujeitos acessam a estrutura ortografica do sistema linglistico alfabético por
processamentos cognitivos diferenciados. Os surdos, como ja dissemos, por processamento
viso-espacial e 0s ouvintes por um processamento possivelmente visua e fonol dgico.

No item de analise morfossintética, nota-se o registro do uso indevido de crase, em
agumas construcBes da producdo textua de trés ouvintes deste estudo. Voltando as
produgdes dos surdos notamos que nenhum deles utilizou a crase, possivelmente porque

seu uso depende em grande parte da consciéncia da transitividade do verbo, do emprego do
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artigo definido antes de substantivos femininos, de locucdes adverbiais, excegoes, enfim,
dependem do desenvolvimento de habilidades metalinglisticas do ponto de vista da
sintaxe. O que pode justificar também os desvios encontrados na producéo do ouvinte, ou
sgja, até que ponto, surdos e ouvintes tém experimentado na sua escolarizagdo o pensar
sobre a sua producdo textual? O acesso a esta estrutura dé-se de forma diferente para os
surdos e para ouvintes 0 que justifica também a afirmacéo de que a codificacdo e a
consciéncia fonolégica ndo sdo definitivamente as Unicas vias de acesso no processo de

aquisicdo da leitura e da escrita de um sistema afabético.
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CONSIDERACOESFINAIS

A contribuicgo deste trabalho certamente traduz-se na realizacdo de uma pesquisa
que relevou as unidades minimas de sentido na analise da producéo e compreensdo textual
de surdos e que evidenciou do ponto de vista tedrico-metodolégico que esta seria uma
proposta por um lado inovadora e por outro perfeitamente aplicavel. E bem verdade que
desenvolver uma andlise desta natureza implica mudancas de foco, que requerem o
distanciamento do olhar sobre as ditas “constructes atipicas’ da escrita do surdo para
considerar a coeréncia e a estrutura do texto produzido por este sujeito e extrair dai pistas
sobre 0 seu desenvolvimento psicol égico.

Esta nova forma de olhar a producéo escrita do surdo implica a valorizagéo do tipo
de processamento utilizado por este sujeito diante de atividades de leitura e escrita em
sistema linguistico alfabético e, mais do que isso, 0 reconhecimento de que esta estrutura
cognitiva desenvolvida por usuarios de lingua de sinais como lingua materna, denominado
por Capovilla et a. (2005) de sinalizadores, precisa ser considerada nas discussdes sobre
bilingtiismo e consegiientemente sobre ainclusdo educacional destes sujeitos.

Falar de inclusdo educacional e respeito as diversidades do surdo ultrapassa as
discussdes que tém sido amplamente levantadas sobre metodol ogias de ensino de segunda
lingua para estes sujeitos ou o0 reconhecimento da lingua de sinais como lingua de
instrucéo. Dizemos isso porgue, se as metodologias de ensino para o surdo ndo relevarem a
forma como este sujeito processa as informagdes tanto do ponto de vista neurofuncional
como do ponto de vista cognitivo, entdo elas tendem a ndo cumprir sua funcionalidade no
acesso aos codigos culturais. E essa limitagdo de acesso aos codigos culturais tem trazido
implicacfes desastrosas do ponto de vista ndo sO da inclusdo educacional, mas também do

ponto de vista daincluséo social destes sujeitos.
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Assim, ndo adianta so valorizar a lingua de sinais na escolariza¢&o dos surdos, se a
escola continua apontando para as ditas “construcfes atipicas’ da escrita deste sujeito,
avaliando a partir dai 0 seu conhecimento segjaem qual for aarea. Na verdade, como vimos
nesta Tese, a estrutura que os surdos tém deixado transparecer em suas producdes textuais
muito nos diz sobre a forma como estes sujeitos codificam o sistema linguistico alfabético.
N&o relevar que o surdo desenvolve estratégias cognitivas de codificagdo visua para
acessar sua segunda lingua seria no minimo a reafirmacao da representacdo socia sobre a
limitag&o do surdo.

Além disso, produzir um discurso com base em tudo o que foi construido a partir
dos estudos com ouvintes para apontar tais limitagdes ou ainda identificar as competéncias
gue o surdo ndo construiu e ndo se utilizar das mesmas premissas que sustentam este
discurso na andlise das competéncias que o surdo constréi sdo certamente uma contradicdo
de que nem o surdo nem o profissional que lida com a educagdo de surdos tem consciéncia.

A tomada de consciéncia, no sentido de Piaget (1974) e proposto por Favero
(200548) como uma das formas de o sujeito refletir sobre os fundamentos dos paradigmas
que sustentam as representacdes sociais, e reelaborar a partir dai sua pratica, pode ser uma
interessante via para a mudanca das representactes sociais, 0 que implicaria transformagéo
da forma como o surdo se percebe, como percebe o ouvinte, como se comporta diante de
codigos particulares do conhecimento, isto €, a transformacao das representagdes sociais
sobre o surdo, a surdez e a competéncia do surdo traz implicacOes diretas, até mesmo do
ponto de vista da formagao do autoconceito.

Dizemos isso porque, como ja haviamos assinalado em trabalho anterior, o
contedo e o dinamismo do autoconceito sdo mediados sociamente, ou sga, seu
fundamento constitui-se a partir das percepcdes e representages sociais dos outros

significativos, sendo reflexo de seus atributos tais como eles aparecem para 0 sujeito no
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espelho formado pela sociedade da qual faz parte (Pimenta, 2003). Assim, levando em
consideracdo os trabalhos de Tamayo (1985, 1991), podemos dizer que se 0 autoconceito é
um dos aspectos importantes para 0 desenvolvimento da autoconfianca e da concepgéo que
0 sujeito faz de s mesmo, entdo ele estd intimamente ligado ao referencia que o sujeito
estruturou em i, diante das interagdes com o outro. E, historicamente, as interagdes do
surdo com o outro significativo, o ouvinte, foram nutridas por esteredtipos negativos e
incoerentes gque caracterizava os surdos como agressivos, submissos, explosivos, timidos,
cognitivamente atrasados, agitados, nervosos e inflexiveis (Lane, 1984). E entdo podemos
dizer, com base nas analises de Alencar (1990) com ouvintes, e com base no estudo de
Cader (1997) e Cader e Favero (2000) com criangas surdas, que a maneira como o surdo se
percebe — como aquel e incompetente e incapaz — tem influéncia na forma como este sujeito
se posiciona diante do mundo, especialmente do mundo do |etramento.

Dessa forma, percebe-se que o0 contexto socioeducacional que o surdo tem
experenciado ao longo do seu desenvolvimento ndo contribui para a formacéo de um
autoconceito positivo, além de ignorar suas necessidades lingisticas.

Por isso mesmo, a proposta metodol 6gica de Favero (2005a), apesar de tomar como
referéncia 0 ouvinte, torna-se para nés a sinalizacd de uma saida quando se trata de
opcdes para a educagcdo de surdos. As pesquisas de intervencdo com surdos e com
profissionais que lidam com estes sujeitos seriam pertinentes, pois se mostram como
caminho possivel para a transformacdo das representacfes sociais, para a reelaboracéo da
prética de ensino e, ainda, para favorecer aformagéo do autoconceito positivo do surdo.

Na nossa revisdo bibliografica, ficou claro que os estudos ndo tém associado a
aquisicdo da leitura e da escrita da segunda lingua pelo surdo a discussdes sobre

representacdo social, tomada de consciéncia, formac&o do autoconceito e auto-estima.
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Em geral, percebemos gque a tendéncia de se apontarem as limitagcbes do surdo
ainda persiste nas discussdes destes estudos. Muitos pesquisadores, nestas Ultimas décadas,
tém enfocado as estratégias cognitivas deste sujeito para acessar sua segunda lingua, néo
conseguindo, no entanto, deixar claro quais as implicagdes do desenvolvimento de
estratégias cognitivas visuais para a aguisi¢do de um sistema linguistico afabético.

Os estudos relacionados na nossa quarta categoria desenvolvem argumentos de que
a codificacéo visua utilizada pelos surdos diante de atividades de leitura e escrita de um
sistema linglistico alfabético limita o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica que
seria, na concepcao de Akamatsu, Stewart e Becker (2000), Perfetti e Sandak (2000),
Alegria e Lechat (2005), a base para esta aquisicdo. Portanto, existem pelo menos dois
aspectos a serem considerados. primeiro, acreditamos, assim como assinalou Miller
(2004), que a consciéncia fonoldgica ndo segja 0 Unico caminho para 0 acesso ao Ssistema
linguistico afabético, o que significa que a premissa de que “as construcdes atipicas’ da
escrita dos surdos estdo associadas a uma limitagdo quanto a consciéncia fonol dgica ndo se
sustenta. Em segundo lugar, dizer que a codificagdo visual limita a codificacéo fonol6gica
n&o esclarece muita coisa do ponto de vista do desenvolvimento deste sujeito.

Acreditamos que os estudos de Pergament e Moshe (1984), Neville e Lowson
(1987), Poizner, Klima e Bellugi (1987), Neville et a. (1998), Ronnberg et a. (2000),
Virole (2000), Corina e McBurney (2001), Shibata et al.(2001), Emmorey (2002), séo
possivelmente 0os que chegam mais perto de esclarecer quais as implicagdes do
desenvolvimento de estratégias cognitivas visuais para a aquisicdo de um sistema
linglistico alfabético. Estes autores comecam a sinalizar que os surdos acessam este
sistema por meio de composicao figurativa que caracteriza o pensamento visua destes
sujeitos. Evidenciam também que, do ponto de vista do neurofuncional, usuérios de lingua

de sinais como lingua materna e usuarios da lingua oral ante atividades de leitura e escrita
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de um sistema alfabético tomam caminhos diferentes, uma vez que os surdos ativam ao
mesmo tempo ambos os lados das regides frontais e temporais, 0 que significa que estes
sujeitos recorrem a estratégias motoras e memoria visual na producdo escrita da sua
segunda lingua.

Dessa forma, embora a metodologia do portugués como segunda lingua para 0s
surdos tenha adotado um caminho que releva a organizagdo visual da estrutura
morfossintatica da lingua — palavras que correspondem a um substantivo sdo escritas em
fichas de uma determinada cor, aquelas que correspondem a adjetivos em fichas de outra
cor, e assim por diante —, ainda estd muito presa aos aspectos estruturais da lingua e
consequentemente distante dos demai s aspectos constitutivos de ordem discursiva

Como vimos, o enfoque nos aspectos gramaticais da lingua perpassam tanto a
educacdo de ouvintes quanto a educagdo de surdos, possivelmente porque o ensino da
lingua portuguesa ainda estegja alicercado sobre as regras deste sistema, especialmente
aquelas que dizem respeito as regras da escrita. Assim como evidenciou o trabalho de
Favero (1994, 1995), Favero e Trajano (1998), T. Costa (2007) junto a ouvintes, e 0
trabalho de tese defendido por Lima (2004) junto a surdos, essa prética traz consequiéncias
desastrosas do ponto de vista educacional e social, umavez que compromete a interlocugdo
do sujeito com o sistema linguistico, ainda mais, se levamos em conta a proposta de
inclusdo dos surdos narede regular de ensino.

Dizemos isso porgue percebemos que inclusdo educaciona do surdo tem-se
distanciado da proposta de igualdade de condigdes e permanéncia na escola a todos e se
aproximado do fragil discurso da educagdo igual para todos. N&o se percebe que a escola
regular, ao assumir a premissa de que todos os alunos s&o iguais, assume da mesma forma

gue todos possuem as mesmas habilidades e competéncias e distorce a proposta pela defesa
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do direito a diversidade A prética pedagogica delineada a partir desta premissa tem
deixado um numero considerdvel de surdos inclusos em uma situacdo de excluso.

A aproximagdo fisica entre surdos e ouvintes em um mesmo espaco escolar, na
verdade, tem reforcado a idéia de normalizagdo, ou sgja, quanto mais se prega a idéia de
gue todos sdo iguais, ignorando o0s aspectos culturais, sociais e histéricos, mais se
acentuam aguel es aspectos que ndo estdo dentro da normalidade, como os impedimentos,
as incompeténcias, as construcdes atipicas, por exemplo.

Lima (2004), apds discutir as implicacbes da Declaracdo de Salamanca como marco
dos principios da educag&o inclusiva assinala que:

[...] tanto os que defendem o principio da normalizacdo, como os que aclamam pela
integracdo tém uma visdo quixotesca da realidade, na medida em que se esforcam em
igualar as condigdes sociais dos individuos, sem refletir ou rever a base desigual sobre a
gual se assentam as relagdes de poder vigente. Uma concepcdo idealista de normalizacéo,
por suavez, propaga aidéia de que € possivel, em nivel de abstracéo, por meio de leis e/ou

outros dispositivos juridicos, igualar os homens entre si. Portanto, os discursos permeados

pelo idedrio de integracdo possuem uma concepcao romanti zada da realidade (p. 68).

Portanto, assim como assinalamos em outra ocasido, defender a inclusdo de surdos
na sala de aula regular precisa ser repensado (Pimenta, 2003). Especiamente porgque as
representacbes sociais da surdez e do surdo ainda estdo fortemente associadas ao
paradigma da limitagdo deste sujeito. Seria ingenuidade acreditar que a memoria histérica
da educacéo dos surdos ndo tem influéncia sobre as representacfes individuais construidas
pelo surdo e por seus professores sobre suas competéncias. Seria ingenuidade ignorar, da
mesma forma que durante séculos a aquisi¢do da lingua oral foi o unico caminho apontado
para remediar as implicagbes da deficiéncia auditiva. Que as politicas publicas foram
pensadas e executadas por ouvintes. N&o seria justo acreditar que surdos e ouvintes tém as

mesmas condigbes diante da prética de ensino “do igual para todos’. lgualar as
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possi bilidades de acesso ao conhecimento ndo é somente uma questdo linglistica, umavez
que requer a transformagao das representagcoes socials, 0 que implica a reflexdo sobre os
paradigmas que as sustentam e a tomada de consciéncia destes paradigmas, tanto pelo
surdo, quanto por todos agueles que lidam com a educagdo de surdos. Portanto, igualar as
possibilidades de acesso ao conhecimento implica diretamente a mudanca da pratica de
ensino.

Por isso, quando o poder publico adota como uma das estratégias para a
permanéncia do surdo no ensino regular a formag&o de instrutores surdos e intérpretes de
lingua de sinais, depara-se logo de partida com a extensdo do territério brasileiro e a
dificuldade de executar 0 que esta previsto nalegislacéo. Por outro lado, h& de considerar,
como ja dissemos em Pimenta (2003) e como tem assindlado Gesueli (1998), que o
instrutor surdo leva consigo as marcas de suas interagdes socio-histéricas, podendo
perpetuar um modelo de educagdo que valoriza treinos, aquisicdo de palavras
descontextualizadas e a visdo estruturalista do ensino dalingua.

Nosso trabalho de dissertagdo de mestrado ja evidenciava, ao analisar o discurso de
um professor surdo sobre as estratégias utilizadas diante das dificul dades apresentadas por
seus alunos surdos, que a representacdo socia acerca da competéncia do surdo ndo so
transpareceu na sua fala como surdo mas também nas suas estratégias de ensino. O
professor surdo, em diversos trechos, afirmava que “o surdo tem preguica para aprender”,
“0 surdo ndo tem curiosidade’, “o surdo ndo tem vontade de aprender”, “eu explico o
procedimento vérias vezes’, “eu dou muitos exercicios para o aluno treinar” (Pimenta,
2003, p. 49-50).

Gesueli (1998) assinala ter observado certa fidelidade do instrutor surdo ao uso de
um determinado sinal e ndo a outro, o que implica dizer que o instrutor surdo parece

apresentar certa dificuldade em aceitar a variag8o linguistica da proprialingua de sinais. A
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autora explica que tal postura pode ser consequiéncia da relagdo que este instrutor faz com
0 portugués, ou sgja, com a concepcao estruturalista da linguagem que perdurou durante
muito tempo na escolarizagéo de surdos e ouvintes. Estas consideracfes, por sua vez, ndo
se distanciam daguelas de Souza e Goes (1996) que, ao anaisar o discurso de instrutores
surdos, percebem vérios el ementos de uma abordagem oralista.

No entanto, parece que esta tendéncia estruturalista de linguagem, assinalada por
Gesueli (1998), persiste ainda hoje. Ha aqueles que defendem a padronizagdo da lingua de
sinais brasileira, ignorando da mesma forma a riqueza e a variagdo linguistica da Libras
sob 0 argumento de gque é necessario que exista uma Libras oficial. Estes argumentos tém-
se sustentado na defesa de se assegurar a comunicacdo entre surdos das diferentes
localidades do Pais sem barreiras linguisticas. Mas quem foi que disse que 0s surdos tém
entrave de comunicagdo entre eles? Qua o problema de um nativo da lingua portuguesa
falar mandioca, macaxeira ou aipim? Por que isso ndo pode acontecer na lingua de sinais?
Quem se beneficia com a padronizagdo da lingua de sinais brasileira? Aqueles que
desenvolvem o projeto de construcéo de interprete virtual? O intérprete?

Parece-nos que Perlin (2002), por melo da sua experiéncia visual, traduz
perfeitamente 0 que estamos tentando sinalizar:

[...] A histéria dos surdos é escrita pela histéria da educacdo, e a histéria da educacédo dos
surdos foi sempre contada pelos ouvintes. E natural que muitos surdos tenham se
apropriado dela como se fossem verdades absolutas e as tenham absorvido exatamente

como |hesfoi dito, isto &, que eles eram deficientes, menos validos, incapazes|...] (p. 16)

Portanto, de que inclusdo o poder publico esta falando? Daquela que perpetua as
representacOes sociais da surdez e do surdo e de suas competéncias sob o paradigma da
limitagdo? Daquela que coloca o surdo em sala de aula junto com ouvinte e espera que este
sujeito acesse as diferentes areas do conhecimento com as mesmas atividades didatico-

pedagdgicas voltadas para o ouvinte? Daguela que ignora o fato de ndo se ter ainda
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condicdes de assegurar a presenca de um professor com proficiéncia na lingua de sinais
onde quer que se tenha um surdo matriculado? Daguela que ignora o fato de que
possivelmente o quantitativo de intérprete de lingua de sinais para estar atuando em sala de
aula onde houver surdo incluso pode ndo atender a demanda? Daguela gque ignora a
proposta de uma escola bilinglie tdo reivindicada pelos surdos? Como falar de incluséo
para surdo se a proposta que o poder publico tem executado ndo é convergente a proposta
gue o préprio surdo tem reivindicado?

Favero (2005a) lembra que Bruner (1991) ja havia salientado que aquilo que as
pessoas dizem ndo € necessariamente o0 que elas fazem. No entanto, a autora assinala que
isso ndo significa que acdo do sujeito € mais importante do que aquilo que ele diz, ou
aquilo que o sujeito diz so seria importante na medida em que revelasse a sua agdo. Para
Bruner, (1991, citado por Favero, 20053, p. 22) “tudo se passa como se 0 psicologo lavasse
suas méaos dos processos mentais e de sua organizagdo, como se quisesse sublinhar que o
fato de dizer, no fina das contas, ndo tem relacdo com 0 que pensamos, Cremos ou
vivemos'. Entdo Bruner (1991, citado por Favero, 2005, p. 22) propde uma questéo
provocativa: “ndo € curioso que exista tdo poucos estudos que se proponham a ir no
sentido inverso: como 0 que fazemos revela 0 que pensamos, 0 que sentimos e 0 que
cremos? (grifo da autora).

Nesse sentido, seria interessante considerar os valores, as crengas, 0s sentimentos
que os surdos tém expressado quanto suas aspiragdes por uma escola publica em que a
lingua de sinais sgja verdadeiramente utilizada como instrumento semiético tanto pelos
professores bilinglies quanto pelos professores surdos. Estes sujeitos criticam a incluséo
dos surdos em uma escola regular, porque esta foi pensada e estruturada para proporcionar
0 acesso ao conhecimento tendo por referéncia pessoas ouvintes, ou sga, que

compartilham de uma experiéncia lingistica auditiva.
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Portanto, estas criticas tém contelido sbcio-histérico que lhes ddo fundamento, e, a
partir destas, o surdo sinaliza que a agdo do ouvinte na execucdo de politicas publicas para
asuainclusdo socioeducacional, na verdade, esta alicergcada sobre a representacéo socia de
gue o surdo ndo seria competente para fomentar e gerir politicas publicas para a sua
inclusdo socioeducacional.

N&o nos parece que os surdos estejam lutando pela formacgdo de guetos, mas, ao
contrério, estes sujeitos estdo lutando pela ndo-formacdo de guetos dentro da escola onde
estdo “inclusos’. Ora, se levarmos em consideracdo as palavras de Perlin (2002) e
entendendo a memaria histérica pela qual o surdo tem interagido durante anos, entdo
podemos entender que as aspiragdes destes sujeitos sdo coerentes, uma vez que lutam por
seus direitos de ter uma escola com principios pedagdgicos que relevem sua experiéncia
visua e os aspectos culturais advindos desta experiéncia. E, além disso, pelo
reconhecimento de suas competéncias.

Nesse sentido, parece-nos coerente a insatisfagdo que estes sujeitos tém ecoado
quanto as ideologias que ainda hoje se propagam na educacdo de surdos, uma vez que a
voz do ouvinte ainda se sobrepde a voz do surdo, ainda se sobrepde as suas aspiracoes

educacionais. Nas palavras de Perlin e Quadros (2006):

[...] Diante disto, ao surdo resta a ignorancia de sua condicéo de ser outro diferente, o que
ndo |he facilita o dominio do conhecimento de sua situagdo e diferenca, do seu ser outro. O
que torna os surdos escravos dos ouvintes favorece as atitudes déspotas que se aproveitam

daignorancia alheia explorando-a. (p. 184).

Viver esta angustia expressa t&o bem por Perlin e Quadros (2006), no cotidiano de
uma sala de aula, foi 0 que nos fez caminhar até aqui. A proposta da Secretaria de
Educacéo deste Estado era aguela de que o profissional para dar atendimento ao surdo

deveriater um curso de 40 horas em Lingua Brasileirade Sinais.
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E evidente que proposta como esta no se sustenta. Ninguém aprende outra lingua
em quarenta, cem, duzentas ou trezentas horas. E isso foi 0 que nos impulsionou a entrar
na comunidade dos surdos, mas como aquele que se despe da sua visdo de ouvinte para
experimentar outra visdo, aquela da experiénciavisual. S6 quem vive essa experiéncia sabe
0 que é conversar olho no olho, em circulos, o que é negar para poder afirmar algo, o que é
colocar em cheque a opinido do outro antes de explanar a propria, o que é sonhar em lingua
desinais.

Poderiamos listar inimeros outros aspectos. Mas 0 gque importa € assinaar que,
evidentemente, estes sujeitos tém outra percepcdo de mundo, outra leitura sobre o seu
processo histérico de inclusdo educaciona e social, que € diferente da percepcédo e da
leitura que o ouvinte faz sobre a inclusdo educacional e social do surdo. Portanto, a
inclusdo dos surdos ultrapassa a questdo da lingua de sinais. Mesmo porgque se 0
profissional que trabalha com surdo ndo tem consciéncia de que precisa ser proficiente na
lingua de sinais ele ndo muda a sua prética de ensino e ai afirmar que alingua de sinais que
ele sabe ja é suficiente para trabalhar com surdo representa uma verdade tanto para este
profissional, quanto para aqueles que pensam e executam as politicas de inclusdo dos
surdos.

Para nos, este trabalho de Tese foi uma experiéncia Unica, até mesmo do ponto de
vista da nossa propria producdo e compreensdo textual. Vivenciamos o que Favero tem
assindado desde 1994, ou sgja, a interlocucdo com a literatura e com a nossa propria
escrita desta Tese foi um processo continuo de el aboragtes e reelaboragdes, de leitura e de
releitura. O texto que se ia delineando gerava para nds novos significados e a possibilidade
de tomar consciéncia ndo somente das questfes referentes ao desenvolvimento psicol 6gico
do surdo, mas das questdes socioculturais e historicas deste desenvolvimento. O didogo

com as perspectivas tedrico-conceituais e metodoldgicas e com os dados obtidos nesta
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pesquisa levou-nos a uma dindmica de regulacbes que muito contribuiram para 0 Nosso
desenvolvimento como sujeitos e profissionais que lidam diretamente com o surdo.

Este foi um trabalho de reflexdo sobre as préticas de ensino e postura adotada
diante da questdo da aquisicdo da leitura e escrita de um sistema afabético pelo surdo.
Dessa forma, por meio dele, também nos desenvolvemos, tomamos consciéncia de alguns
processos e criamos a possibilidade de uma mudanca de ordem prética.

Enfim, chegamos ao “final” dessa caminhada com a sensacdo de que é necessario o
desenvolvimento de outras pesquisas, que enfoguem, especialmente, o procedimento de
intervencdo, a tomada de consciéncia e a transformagdo dos paradigmas que fundamentam
as representagdes socials sobre o surdo e que enfoquem, da mesma forma, a questdo do
funcionamento neurofisiolégico da leitura e da escrita do sistema linguistico afabético

pelo surdo.
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Anexo 1l

UNVERSIDADE DE BRASILIA - UNB

INSTITUTO DE PSICOLOGIA
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA ESCOLAR E DO DESENVOLVIMENTO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO/DOUTORADO
PESQUISADORA: MEIRELUCE LEITE PIMENTA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado a participar da pesquisa intitulada “Producdo e
Compreensdo do texto escrito: um estudo junto a surdos universitarios’. A pesguisa
encontra-se sob responsabilidade da Pesguisadora Mereluce Leite Pimenta do
Departamento de Psicologia Escolar da Universidade de Brasilia— UNB, com a finalidade
de coleta de dados para Tese de Doutorado e tem como objetivo analisar as particularidades
da producéo e compreensdo textual de surdos adultos.

O estudo tem sua metodol ogia apoiada na pesquisa de carater descritivo, através da
andlise de contelido. Os dados serdo obtidos por meio de um instrumento composto de
duas partes: 1) texto e 2) protocolo. O tempo destinado a leitura do texto e a resposta ao
protocolo devera variar de acordo com a necessidade de cada sujeito. A leitura do texto e
as respostas ao protocolo, cujas perguntas estdo direcionadas ao levantamento de dados
pessoais e a compreensdo do texto lido, ndo causara nenhum desconforto e ndo trara risco
algum. Os beneficios da pesquisa estédo relacionados a possibilidades de mudancas na
prética pedagogica na educacéo de surdos.

Vocé tera como direito receber todas as informagdes sobre a pesquisa: participar
voluntariamente podendo desistir a qualquer momento ou se recusar a responder quai squer
guestdes que lhe tragam constrangimentos sem prejuizo ou penalidade a sua pessoa: ndo
terd nenhum tipo de despesa, nem recebera pagamento ou qualquer gratificagdo por sua
participacdo, e tera a garantia de receber esclarecimentos sobre quaisquer duvidas acerca
do procedimento da pesquisa, inclusive sobre 0 seu andamento e 0s seus resultados sem
que sgja revelada a sua identificagdo. Todos os dados obtidos ficardo sob a guarda do
Departamento de Psicologia Escolar da Universidade de Brasilia UNB.

Este Termo de consentimento foi emitido em duas vias, sendo uma para o
entrevistado e outra para o Pesquisador.

Tenho ciéncia do exposto, aceito participar voluntariamente da pesquisa.

Nome
Assinatura
Brasilia, de de 2007.

Assinatura do Pesgquisador
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Anexo 2
Micro/Macro
Trés Visionarios Césmicos
Marcelo Gleiser - Especial para a Folha de S&o Paulo. Caderno Mais.
13 de abril de 2003

http://www.1.folha.uol.com.br/f ol ha/ciencia/ult306u8850.shtml

Para uma pessoa vivendo no século 21, o fato de o sol ser o centro do sistema solar e
de a Terrae os outros planetas girarem € téo conhecido que é considerado obvio. Porém, se
perguntarmos como € que sabemos disso as coisas comecam aficar menos obvias. Afinal o
gue vemos da superficie da Terra € o céu girando a nossa volta e ndo vice-versa: € o sol
gue nasce no leste e se pde no oeste todos os dias, sdo as estrelas que parecem girar nos
céus com o passar da noite, 0 mesmo ocorrendo com os planetas.

Mais ainda, como podemos afirmar que a Terra gira em torno do seu eixo, se ndo
sentimos sua rotagdo? Por que ninguém ficatonto com ela?

Tenho certeza que a maioria dos leitores sabe responder a essas perguntas. Na Grécia
antiga as coisas eram muito diferentes. Em torno de 600 a.C., quando os primeiros
filosofos ocidentais comecaram a explicar o funcionamento da natureza com argumentos
racionals e ndo agoes divinas, ndo havia razdo para acreditar que a Terra estivesse em
movimento. Alias, esse € um excelente exemplo de como as aparéncias enganam.

Cerca de 150 anos se passaram até que alguém propusesse que a Terra ndo era
imovel, mas que girava em torno do centro do cosmo, juntamente com os demais planetas,
aluae as estrelas. O interessante dessa idéia proposta por Filolau de Cretona em torno de
450 a.C., é que o centro do cosmo ndo seria ocupado pelo sol, mas pelo “fogo central”,
uma espécie de fornalha cosmica onde se originavatodo o calor e todaaluz.

O sol que também girava em torno desse centro, simplesmente redistribuia a energia
do fogo central pelo resto do cosmo. Filolau era seguidor das idéias do legendario
Pitdgoras, que havia fundado uma tradicdo mistico racional baseada na adoracdo dos
nimeros e de sua capacidade de descrever abeleza e a harmonia do mundo natural.

Algumas fontes atribuem a Pitagoras a suposicdo de que a Terra era esférica. Suas
idéias, combinando geometria e aritmética na descri¢do da natureza, influenciaram um dos
maiores cientistas da historia, de Platdo a Kepler e mesmo Einstein.

Aparentemente, Filolau propds o movimento da Terra para explicar a rotacdo diurna
dos céus. em vez de todos os planetas girarem em torno da Terra, ele propds que a Terra
giraria em torno do fogo central. Essa rotacdo teria 0 mesmo efeito que percebemos ao
girarmos em um carrossel: 0 mundo gira em sentido contrério.

Claro, teria ssido mais fécil supor que a Terra gira em torno de si propria, mas isso
ndo correspondia a inspiragdo mistica de Filolau, segundo a qual o centro do cosmo era a
morada de Zeus, afonte de todaa luz.

Cerca de cem anos depois de Filolau, outro pensador grego, Heraclides do Ponto, deu
o pulo do gato: ele propds que a rotacdo diurna dos céus resultaria da rotacéo da Terraem
torno de s mesma. Heréaclides propds um cosmo hibrido, com o sol e outros planetas (na
época Marte, Jupiter e Saturno) girando em torno da Terra, mas ndo Mercurio e Vénus.

Contemporaneo de Aristételes, Heréclides ndo foi levado a sério. Segundo
Aristoteles, a Terra deveria ser o centro imovel do cosmo. Afinal diria ele, como podemos
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provar que a Terra gira se, quando atiramos uma pedra para cima ela retorna as nossas
maos? Se a Terra girasse, seriamos carregados pela sua rotacéo, e a pedra cairia atras de
nos. Nao se conhecia entdo o conceito de inércia que diz que algo que estd em movimento
tende a permanecer em movimento. A pedra quando atirada para cima tem também um
movimento horizontal, causado pelarotacdo da Terra, tal como nés.

O ultimo dos visionarios que menciono hoje € Aristarco de Samos, 0 homem que em
300 a.C., pbs o sol no centro do cosmos, com a Terra e 0s outros planetas girando a sua
volta. Usando geometria, Aristarco provou gque a Lua era bem menor do que a Terra, e a
Terra bem menor do que o sol. Portanto, concluiu, seria muito mais natural que o sol
estivesse no centro. Mais uma vez predominaram as idéias aristoléticas e Aristarco foi
esguecido. Pelo menos até o século 16, quando o polonés Nicolau Copérnico, ciente das
idéias de Aristarco pés, de volta, o sol no centro.

1. Dados pessoais

Nome:

Data de Nascimento:

Grau de surdez:

Ouvido direito: leve( ) Moderada( ) Severa ( ) Profunda( )
Ouvido esquerdo: leve ( ) Moderada( ) Severa () Profunda( )

2. Escolaridade

a) Sevocéjaterminou o curso superior, responda:
Qual o curso que vocé fez?
Em que ano terminou?

b) Se vocé ainda ndo terminou o curso superior, responda:
Qual o curso que estafazendo?
Qual o semestre que esta cursando?

3. Compreenséo textual

Leia as questdes abaixo e responda de acordo com 0 seu entendimento. Lembre-se que isto
ndo € uma avaliacdo do seu conhecimento em portugués, mas um trabalho voluntario de
pesquisa.
Obrigadal

1) Qual o assunto tratado no texto

2) Nasuaopinido, porqué o autor nomeou o texto de trés visionarios cOsmicos?

3) O que o autor do texto esta defendendo?

4) Vocé concorda com o autor? Por qué?

5) Escreva com suas palavras o que vocé entendeu do texto.

6) Vocé sentiu alguma dificuldade em relacéo ao texto? Qual adificuldade?

7) Vocé sentiu dificuldade em entender e responder as perguntas? Por qué? Qual a
dificuldade?



