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Resumo

O objetivo deste estudo foi compreendemoo processo ddesenvolvimento subjetivdos
estudantes cordeficiéncia intelectugbode mobilizar processos de aprendizagem esaedlar
pesquisa foi embasada teoricamenge perspectivaistoricocultural do desavolvimento

humano a partir das contribuicdes de Vigotdkimodo especial em relacdo a defectolagia

na Teoria da Subjetividadha perspectiva culturdlistoricadesenvolvida por Gonzélez Rey. A
metodologia construtivinterpretativa érientadapela Bistemologia Qualitativa, na qual os
pressupostos estdo pautados nas relagBes dialégicas entre o pesquisador e os participantes,
enfatizando a importancia da singularidade dos processos de investigacdo e concebendo a
producdo do conhecimento no procesststoitiveinterpretativo. Realizoge a pesquisa com

duas participantesoderceiroano doEnsinoFundamentaém classe inclusiva de uma escola
publica do DistritoFederd A producao das informacdes ocorreu por meio de instrumentos
favorecedores da expressao das participantes: dinamicas conversacionais, recursos imageticos,
experiéncias sociorrelacionais, caderno de memoérias, complemento de frases ladico e
observacédo padpante ativa. Por meio da analise e da construcdo das informacdes, valorizou

se a interpretacdo do pesquisador diante dos indicadores e das hipéteses quanto a constituicdo
da subjetividade e ao desenvolvimento subjetivo das participdboesideou-se que as
experiéncias sociorrelacionais no contexto inclusivo podem promover a emergéncia do sujeito

e favorecer o movimento da subjetividguae meio do espaco dialdgiquossibilitando, assim,

aos estudantes com deficiéncia intelectual, a mobilizacdo demeadizagem escolar,

compreendida, neste estudo, como criativa e compreensiva.

Palavras-chave Desenvolvimento subjetivaleficiénciaintelectual gprendizageminclusao

escolar.
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Abstract

The aim of this study was to understand how the process ofctiutbyedevelopment of
students with intellectual disability can mobilize the process of school learning. Hence, the
theoretical framework was based on the cultural historical perspective of human development
from Vigotski contributions and his conceptiaizout thedisabilityand on the study of Theory

of Subjectivity developed by Gonzélez Rey. The construdtiterpretative methodology is
oriented by the Qualitativ&Episemology, in which the assumptions are guided by the
dialogical relations between the researcher andatepants, emphasizing the importance of

the singularity of investigation processes and conceiving the production of knowledge in
constructiveinterpretative process. The research was conducted with two participants of the
third year of Elementary Schowl inclusive class of a public school of Distrito Federal. The
information production was made through instruments that help the expression of the
participants: conversational dynamics, imaging resources, -sglaiional experiences,
memory notebook, pldul phrase complement and active participant observation. Through the
analysis and the construction of information, valued the interpretation of the researcher in front
of the indicators and the hypotheses about the constitution of subjectivity andjidige
development of the participants, identifying that the soelational experiences in the
inclusive context can promote the emergence of the subject and helps the movement of the
subjectivity, making it possible, therefore, for the students witbllectual disabilities, the

mobilization of your school learning, included, in this study, as criative and understanding.

Keywords: Subjectivity development, intellectual disability, school learning, school inclusion.
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Introducao

A educacéo inclusiva tornese realidade nos espacos escolares, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana. Tem despertado interesse de
grandes é&reaslo conhecimento, de modo particular, a Psicologia,busca de uma
compreensao sobre o individuo e seus processos de desenvolywigntque os atores
escolares sao envolvidos numa teia de relagées na qual se constituem e sdo constituidos por
ese ambente, integrando a cultura e a historia de modo singular.

No decurso da histéria, a abordagem psicolégica dos processos de desenvolvimento
buscoy na perspectiva historiecultural, a relagéo do individuo com o mundo por intermédio
de conteldos simbdlieafetivos, compartilhados e construidos historicamente (Alves &
Pedroza, 2016). Assim, didpsede expoentes tedricos que favoreceratorecepcao de uma
nova constituicdo de estudanteaepliaram essa compreensaando visibilidade ao
protagonismo da pesa em seu proprio desenvolvimento e aprendizagem. Tais fundamentos
permiiram comporo intuito/objeto deste estugdgue consiste em compreender a dimenséo
subjetiva de estudantes com deficiéncia intelectual no contexto inclusivo de aprendisagem
ambito de uma escola publica do Distrito Federai enfoque ndesenvolvimento subjetivo
desss atores.

Fazse prementedestaar que o conceito de deficiéncia e o diagndstico da deficiéncia
intelectual sustentados no determinismo biol6gioo modelo biomédico &n se modificando
e apontando para um modo de constituicdo decorrente do impacto provocado pela formacao
psicofigologica da pessoa em seu ambiente social (Raad e Tunes, 2011). As autoras ressaltam
gue o diagnostico da deficiénteamn suscitadpna vida da pessoprocessos de iatrogénese que
resultan dos efeitos ndo desejados da influéncia social da acéo téecmesatana, provocando

uma desarmonia entre o individuo e o grupo sdciationandgportantocomo uma ferramenta



da conducéo do destino das pessoas. Assim, a base da deficiéncia centrada no modelo biomédico
estaria na negacao de possibilidades difeagiasi de processos de desenvolvimento das pessoas
diagnosticadas.

No entantp a concepcdo de ser humano com papel ativo e peculiar no processo de
transmissao cultural e nas interacfes que estabelece no ambiente social e culturalmente
determinadosegundovalsiner (1989, 1997, 20123corsolintComin e Santos (2010), Mitjans
Martinez e Gonzélez Rey (201 7onstitu a base parae considerar o desenvolvimento
humano Sob esse prisma, thnica ndo deveria ser colocada, portanto, nas capacidades ou
incapacidades da crianca em termos de rendimento escolar, mas no modo como ela, naquele
ambiente, pode se desenvolver e oferecer a oportunidade inequivoca de que as pessoas do seu
entorno (pais professores, profissionais e coetaneos) também se desenvolvam e se
transformem.

Para tantoa fim deque haja esse redimensionamento do foco na deficiéncia fom@ o
no sujeitq faz-se necessaiuma compreensao mais ampla sobre o desenvolvimentdira pa
dos sistemas de relacdes que se tornam inseparaveis dos processos simbokaos. Nes
perspectiva, encontiserespaldo na emergéncia da subjetividade como sistema qualitativo, em
gue a cultura aparece de forma simultdnea numa relacéo recursiva, agymla cultura é
considerada uma producdo subjetivariginando diferentes configuracdes e funcbes
historicamente definidas como psicologicas, com qualidade diferenciada e transformadora,
evidenciando o desenvolvimento subjetivo do individuo (GonZgz& Mitjans Martinez,
2017a).

De acordo com @ss autores, o desenvolvimento psiquico caractedzpor

comportamentos e operacgdes diversas nos primeiros meses de vida da criangca, como a
coordenacdo Ocumotora, o desenvolvimento psicomotor, 0s sisinsensoriais e

psicofisicos, a organizagéo perceptual do mugde representam processspecificamente



psicolégicos dos seres humarda@® desenvolvimento subjetivo emerge quando os sistemas
de relagcbes que implicam os afetos humanos se tornam inggpadbs processos
simboalicos.

Diante de novas experiéncias de vida, o desenvolvimento de novos recursos simbolicos
gera outros que ocorrem em momentos singularegieeseriam impossiveis de serem
periodizados no curso de vida dos individuos. Em outravnael, a diferencaamobilidade
das emocdes que caracterizam 0s processos de relacdo entre a crianca e desdelt
infancia, exercemuma sensibilidade especial nos processos simbolicosogusepara
gualitativamente das necessidades associadameoriamento bioldgico desde os momentos
iniciais da vida, desenvolvendo formas diferenciadas de sentir e produzir o mundo em que
vivem os individuosque ndo seguem as mesmas formas nem os mesmos tempos pdara todos

fato que define a subjetividade (GoreaRey & Mitjans Martinez, 2017a).

A Teoria da Subjetividade, que vem sendo desenvolvida por Gonzalez Rey, Mitjanz
Martinez e colaboradores, considera a aprendizagem um processo de producéo subjetiva que
se configura no percurso do aprender como procasgetivo, expressandem um nivel
simbdlicoemocional, experiéncias socioculturais do estudante junto com aquelas oriundas
do proéprio espaco escolar (Gonzéalez Rey, 2005). Esta teoria € uma das contribuicées para
refletir sobre os importantes aspectos da aprendizagem das pessoas com deficiéncia
intelectuale apontar elementos essenciais que devem nortear a organizacdo do trabalho
pedagdgico, uma vez que a educacdo inclusiva demanda a necessidade de analise das
possibilidades dsealcancatantoa aprendizagemuantoo desenvolvimento desses alunos.

E not6io que a compreensio de uma sociedade inclusiva deve-baseana filosofia

gue reconhece e valoriza a diversidade, que se relaciona a diferenca de padrdes, saberes e

! Simbdlicoemocional se refere a unidades inseparaveis, geradas pelo individuo na experiéncia vivida para além
de sua intencionalidade e de sua consciéncia, e que tomam formas diversas no curso de suas diferentes acoes.
(Gonzalez Rey, 2013).



culturas hierarquizadas. Além disssgsaé uma caracteristica inerente a constituidao
gualquer sociedade, cujo principio se deve pautar no cenario ético dos Direitos Humanos,
sinalizando a necessidade de se garantir 0 acesso e a participacdo de todos a todas as
oportunidades, independentemente das peculiaridades de cada individuouptogaogial
(SEESP/MEC, 2004).

No entanto, falar da escola como um contexto inclusivo de aprendizagem escolar para
as criancas com deficiéncia intelectual ndo implica dizer que a escgjasiquada para
elas embora exista a legislacdo que declara as deeitos ao contrario, falar de inclusao
escolar é reconhecer os estudantes que foram historicamente excluisbb®siEs;0 ou
desfavorecidos. De acordo com Gonzalez Rey e Mitjans Martinez (2017), a perspectiva
inclusiva levaa uma modificacdo da esaeql alterando, principalmente, elementos que
tradicionalmentesdo consideradasssenciais, como a padronizacdo e a homogeneizacdo do
ensino, que se baseiam em um critério subjacente de universalidade dos processos de
aprendizagem e desenvolvimento.

De acodo com Robinson (2010), a inclusdo se fundamenta nas consideracdes de
Aristételes, em que a consciéncia € uma caracteristica intrinseca da mente, sendo um processo
de ordem superior que ocorre constantemente. Desse modo, a percepcdo dos significados
acontee de forma diferente, por meio dos fatos cotidianos de experiéncia e mediacao,
considerandee a consciéncia como um processo que pode ser construido, 0 que sustenta a
possibilidade de aprendizagem e desenvolvimento das criancas com necessidadesaducacion
especiais.

Para significarneste estud@ ideia da deficiéncia, langse mao das contribuicdes de
Vigotski nosFundamentos da Defectolog{d997), que foram frutode sua dedicacdma
estudo das pes$ tean® utibzadm nafiégoed para designar pessoas com

deficiéncia e fazer referéncia a educacéo especial. O conjunto de textos reunidos nessa obra



tem aberto caminhos para um redimensionamento do determinismo e da mediacao
guantitativa do modelo biomédico, evidenciando o modelo social e a concepcdo da
possibilidade de desenvolvimento e aprendizagem para a crianca com defidionrcia.
conseguinte, o termo deficiéncia intelectual foi considerado neste gptudevidenciar a
situacdo escolar na quadsesestudantes sdo considerados no ambiente educativo.

A fim de avancar em novas construcdes em relacao a tais inquietagdesteecendo
gue o papel da edugc@ também consiste em mobilizar processos de aprendizagens que
promovam o desenvolvimento humandsase, nesta pesquisa, aprofundaroanpreenséao
sobre como o desenvolvimento subjetivo permeia e é permeado pelo processo da
aprendizagem no contexto escol@as.argumentos tedricos, praticos e pessoais que justificam
a pesquisaom o intuito de contribuiparaas discussdes que envolvem o tenaanplidlassao
explanados a seguir.

As justificativas de natureza teorica e pratica harmonizarmom a relevancia social

da pesquisa, visto que os aportks Teoria daSubjetividade possibilitam reconhecer o
desenvolvimento subjetivo dos estudantes com deficiéncia intelectual e promover reflexdes
sobre eleassim como ampliar conhecimentos que possam auxiliar os atores do cenario escolar
nos processos de ensinar e apeendavorecendo a aprendizagem desses estudantes e
aprimorando as politicas publicazlesoferecidas pela Secretaria de Estado de Educacao do
Distrito Federal (SEE/DF), além de trazera luz paraa sociedade a possibilidade de
reconhecimento desses akintes como cidadaos em suas diferencas e igualdade de direitos e
deveres

Como justificativa teodrica, ressaltese a necessidade deaioresconhecimentos
acercada complexidade que envolve os estudantes com deficiéncia intelectual no contexto
inclusivo ea sua constituicdo como sujatia aprendizagem nesse contexto. Um dos maiores
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desafios é produzir compreensbes sobre as especificidades existerdes pr@cesso



educativoprincipalmente no que se refere ao desenvolvimento da subjetividade comogrocess
mobilizador da aprendizagem escolar.

Nese sentido, ® estudos de Rossato (2009), Goulart (2017) e Oliveira (2017)
enfatizaram o desenvolvimento subjetivo como processo de mudancas subjetivas que resulta
da articulacdo de diferentes configuracdes swaetem multiplos espacos sociais, nos quais
emergem as ac¢des humanaasm como destacarampapel central do sujeito nesse processo.
Avancos na compreensdo de como o desenvolvimento subjetivo em sala demaula t
contribuido com novas perspectivas de deslimento no espaco escolar para além do foco
no cognitivo tém sido observados, ressaltaseiminda que o desenvolvimento subjetivo pode
vir a favorecer significativamente o processo de aprendizagem da crianca, no qual o intelecto

se configura subjetivaméea

As pesquisa de Goulart (2017) sinallamo reconhecimento do desenvolvimento
subjetivo da pessoa na constituicdo dialégica e social dos fenbmenos humanos como um
sistema autogerador do sujeitdacapacidade de autirganizacéo da subjetividadegue o
diferencia qualitativamente de outros processos humanossal® (2009) investigou o
movimento da subjetividade envolvido na superacéo das dificuldades de aprendizagem escolar
gue pode ser compreendida partir da negacdo do sujeito do aprender aud®ncia de
condicBes favorecedoras producao de sentidos subjetivos que promovam a aprendizagem
escolaye Oliveira (2017) abordou a compreensdo do desenvolvimento subjetivo em criancas
na sala de aula com foco em seus sistemas de relacdes, evideadiapidira da compreensao
acerca do desenvolvimento infardité entdo feita com bas®e estudo fragmentado ras

representacdes que impactam o paradigma da Educacgéo.

Tais estudogapontarana qualidade da mediacao e da interacdo com o0 outro como um
diferencial na mobilizagdo do desenvolvimento subjetivo. Isso ressalta a relevancia de mais

estudos que vesn ampliar a compreenséao do tema, investigeselambém os estudantes com



deficiéncias, especificamente a intelectual, a constituicio da sua subjetivedaol
desenvolvimento como processo que mob#iEaprendizagem escolar.

A justificativa pratico -socialrevela que se farrgenteconsideran desenvolvimento
humano e subjetivo dos estudantes com necessidadegiedatsespeciais, assim como
auxiliar professores e demais atores do cenario escolar a ampliar conhecimentos e promover
melhorias nos processaglacionais,de ensinar e aprender, bem corestimular nos
atendimentos complementares, acdes que favorecam a apgamdidesses estudantes. Além
disso, é essencial que a sociedagi®conheacomo cidadaos, tanto em suas diferencas como
na igualdade de direitos e deveres.

A justificativa pessoalpara a realizacédo deste estudo teéeiepirico surgiu a partir
das expriéncias praticasestapesquisadora como educadora nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, ao reconhecer quapaendizagem escolar € um caminho repleto de desafios,
principalmente quando ha situacdes de dificuldade de aprendizagem inereptesesso
de escolarizacddecorreu, ainda, dsuatrajetoria profissional como professora em varios
segmentos da educacao basica e pedagoga do servico especializado de apoio a aprendizagem
da SEE/DF, onde se evidenciaram recorrentes queixas dos professoresagin e
dificuldades de aprendizagem escolar dos estudantes com deficiéncia intelectual e a auséncia
do reconhecimentaestescomo sujeits da aprendizagem. Diante desse cenario, muitas
inquietacbes téngerado questionamentos sobre 0s processos de desemenito das
criancas com deficiéncia intelectual.

E imprescindivel considerar que a escola se constitui em um ambiente de rela¢des
interpessoais colaborativas que propicia a circulagdo de subjetividades individuais e sociais
relacionadas as situacdesaendizagem escolare, portanto, um espaco essencial para o
desenvolvimento humano e o respeito a diversidadprafica da inclusdo escolar requer

atencdo nas relacdes interpessoais, aeaddptacdes curriculares e de outras em diversos



niveis, como acessibilidade aos espacos fisicos, aparelhos e equipamentos; requer ainda a
possibilidade de expressédo dos esttekaa professores como sujeitos, favorecesgj@ssim,

o desenvolvimento pleno e a aprendizagem escolar dos estudantes. Esse € o desafio a ser
vencido para que o ambiente escolar seja considerado um contexto inclusivo de aprendizagem.
Nessa perspectiydesenvolvetse a problematica orientadora da pesquisa, enseue
procurou responder a seguinte questao: Como as acdes e relacdes escolares do estudante com

deficiéncia intelectual estdo se configurando e mobilizando novos sentidos sulpati&os
promoerem o desenvolvimento da subjetividade e proporr@an a aprendizagem escolar no
contexto inclusivo? Para a definicdo do problema, Gonzalez Rey (2005) poqderadrate

do desenvolvimento progressivo de uma representacdo que oriente 0 processaziE@ogan
inicial da pesquisa e que seja suscetivel de modificacdo no curso do processo. Por meio do
processo de construcdo do problema, o pesquisador consegue situar o seu objeto em um
contexto, pensando em termos tanto de contexto de pesquisa quantoasoguagioderiam

guiar a producéo de uma informacao relevante para o tema pesquisado.

Para refletir sobre essa questdo, foi definido carbjetivo geral dege estudo:
compreender como o processo de desenvolvimento subjetivo dos estudantes com deficiéncia
intelectual pode mobilizar processos de constituicdo do sujeito da aprendizagem escolar em
um contexto inclusivoEsse poposito se desdobra eabjetivos especificogpara produzir
novos campos de inteligibilidades sobre o tema:

O  compreendetomo esta constifda a subjetividade individual dos estudantes com
deficiéncia intelectuato contexto inclusivo de aprendizagem;

O  promover experiéncias sociorrelacionais, visando a mobilizacéo da imaginaco,
criatividade, autonomia e autoria do estudante deficiéncia ntelectua]

O analisaromo o movimento da subjetividade promove a condic&o de sujeito da

aprendizagem no estudante cdeficiéncia intelectual



Diante dessas questdes e com intuito de avancar em novas construcdes em relacéo a
tais inquietacdegealizouse a pesquisa, configurada nestdalho,cujo esboco se expde a
seguir,paraorientar o leitor quanto a sua organizacgao.

Nesta introducdo, comee nota, sdo apresentados um panorama geral da educacéo
inclusiva, o desenvolvimento humano do estudante com deficiéncia intelestizal
aprendizagem bem como o0s motivos que balizaram a pesdaisa. primeiro capitulg
contextualizasea deficiéncia itelectual e trat@eda revisdo das producdes cientificas sobre
0 percurso historico da inclusdo brasileira dos estudantes com deficiéncia intelectual no
contexto educativexpordo-seas pesquisas recentes sobre o tema.

O segundo capitulem gueséo apresentadas as bases teodricagabtlalhq inicia-se
com a discussédo sobre o papel da escola como contexto mobilizador de desenvolzmento
seguida, a perspectiva cultutastérica de Vigotski sobre o desenvolvimento dangra com
deficiénciaé encadeada a discussao sobre as perspectivas de aprendizagem para o estudante
com deficiéncia intelectual. No ultimo topicexplicitase a Teoria da Subjetividade,
buscandese ressaltar o desenvolvimento subjetivo e sua relacdo intrinseca com a
aprendizagem escolar.

No capitulo epistemologiemetodologico tem lugara Epistemologia Qualitativa e
seus pressupostos, demondlase assim,suas articulacbes com o tema proposto e as
contribuicBes para a compreensdao de processos subjetivos das criangcas com deficiéncia
intelectual. Expdemse, na sequénciaps desdobramentos da metodologia construtivo
interpretativa utilizadaa realizacédo da pesquisa.

No capitulo seguinte, explicitase a analise dos casos estudados e as informacdes
deles advindagjuedemarcan um percurso de investigacao tedr@mmpirico construido por

meio deum processo de analise simultagealizacdo do cangpNessedrés momentogue
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compdem o capitulo, possivel acompanhar o processo de desenvolvimento subjetivo das
participantes.

Como concluséo, sa consideragcfes finais deste estugfmesentam as praticas
comunicativas entre os temas abordados, em quentsizam as ideias principais desta
pesquisa e se propde uneflexdosobreos novos campos de inteligibilidades produzidas. Que
estes possam abrir caminhos para novas discussdes a respeito do processo de desenvolvimento
e aprendizagem dosstudantes com deficiéncia intelectual no contexto inclusivo de

aprendizagem.
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Contextualizacéo e Revisao das Producdes Académicas

Panorama do Contexto Inclusivo no Brasil

A escola contemporanea tem ampliado a proposta e o compromisso de educar a todos
alicercada no respeito a diversidade humafesse contexto, iaclusdo escolar das pessoas
com deficiéncia se faz cada vez mais presente, uma vez que a educacao especial esta inspirada
nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade hurngfamalidadeé favorecep
pleno desenvolvimento ad pessoa e preparo para 0 exercicio da cidadarirasil.
Constituicdo, 1988, art. 20MIEC/SEESP, 2005).
Adotas e |, neste estudo, O seguint aqueadque ei t o
tém impedinentos de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sem@sayijs,
em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na
sociedade em igualdades de condicbes com as dpesseas (ONU, 2006;MEC/SEESP,
2008e LBI, 2015, art. 2° Ressaltsse que, pela legislacao vigente, a composi¢cao do publico
da educacéo especial sdo os alunosaguesentandeficiéncia fisica, auditiva/surdez, visual,
intelectual, multipla, surdocegueira, além dos estedae integram o Transtorno do
Espectro Autista (TEA) e alunos com altas habilidades/superdotacéo.
Contudo, a consolidacdo de uma educacdo inclusiva ainda é dificultada pelas
fragilidades do sistema educativo quando se considera apenas a patologdo festadante
aliada a concepcdes deterministas e assistencialistas da familia e dos profissionais, dificultando,
assim, a promocéao da aprendizagem escolar. Nesse sentido, os dados das pesquisas censitarias
evidenciam que o conceito de deficiéncia tem selifitado ao longo das ultimas décadas,

indicando avancos nas questdes sociais.
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Segundo o censo demografi¢¢BGE, 2010, p. 71) o conceito de deficiéncia vem se
modificando para acompanhar as inovagdes na area da saude e a forma com que a sociedade se
relaciona com a parcela da populacdo que apresenta algum tipo de deficiéncia. A pesquisa
censitaria, que visa implementar politicas publicas voltadas para essa populacdo, sinaliza
também que a abordagem da deficiéncia evoluiu do modelo biomédico, queramasidenente
a patologia fisica e o sintoma associado que dava origem a uma incapacidade, para um sistema
como a Classificacao Internacional de Funcionalidade, Incapacidade ei Salkjealivulgada
pela Organizacdo Mundial da Satid@MsS, que consideraridém as condi¢cdes sociais.

Os modelos biomédico e social da deficiéncia, embora distintos, possuem implicacdes
importantes para as politicas sociais brasileiras, uma vez que o modelo biomédico localiza a
deficiéncia no corpo do individuo, como resultadevitavel dos impedimentos fisicos,
cognitivos ou sensoriais, enquanto o modelo social reconhece as limitacbes dos impedimentos
corporais, mas afirma que as desvantagens ndo sdo consequéncias do corpo e, sim, uma condicéo
imposta por ambientes sociais powsensiveis a diversidade corporal (Diniz, Medeiros &
Barbosa, 2010, p. 54).

No Censo Demogréafico 2010, as perguntas formuladas buscaram identificar as

deficiéncias visual, auditivdisicae a deficiéncia intelectuatujosresultados apontaram que

45 606048 milhdes de pessoas declararam ter pelo menos uma das deficiéncias citadas, o que
corresponde a 23, 9% da populacdo. Em relacdo ao grupo etario de 6 a tdlamosise a

taxa de escolarizacéo das criancas com pelo menos uma das deficiénciaadassiige foi

de 95,1%, cerca de dois pontos percentuais menor do que a taxa de escolarizacao das criancas
dessa mesma faixa etaria sem nenhuma dessas deficiéncias, que foi dOaG,0%ado é

que, @ra cada crianca de 6 a 14 anos com pelo menos undafaaéncias investigadas que

20 censo dewgréafico é a mais complexa operagao estatistica realizada por um pais, quando sdo investigadas as
caracteristicas de toda a populacao e dos domicilios do territério naBiopalizado periodicamente de 10 em
10 anos.
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frequentava escola da rede particutavia seis criangas com a mesma condicdo estudando em
escola da rede publi¢glBGE/Censo Demografico 2010, p. 81).
Da mesma forma, o Cen&scolar da educacéo basica (INEP, 2013, p. 25) revela que
0s importantes avancos alcancados se devem a politica de efetivacdo da educacao inclusiva,
refletindo em 4,5% de aumento das matriculas de alunos incluidos em classes comuns em relacéo
ao ano antéor. Outra informacéao relevante diz respeito ao numero de matriculas de estudantes
com deficiéncia intelectual em relacdo as outras deficiéncias. De acordo com o Censo Escolar
(SEEDF, 2016, p. 345), do total de 8 979 alunos incluidos em classes comb@sildn®s sao
diagnosticados com deficiéncia intelectual, enquanto 1 552 alunos, com deficiéncia fisica; 947
alunos, com transtorno do espectro autista; 806, com deficiéncia auditiva e surdocegueira; 370,
com deficiéncia visual e 494, com deficiéncia nplgti
Tais estatisticas demonstram uma ampliacdo da inclusdo escolar com o crescimento das
matriculas de estudantes no contexto inclusivo brasileiro, entretanto ewiskensia nimero
elevado de estudantes com deficiéncia intelectual que chama a ater&ao gracesso de
diagndstico, tema que sera tratado mais adiante. Além disso, esse dado sinaliza um quadro de
desigualdade, considerande que todos os estudantes tém direito a educacéo e, em relacao as
estratégias educacionais, a educacéo inclssiedza a ampliacdale umaeducacéao dialégee

reflexiva que vislumbra as potencialidades da pessoa ante a deficiéncia.

Os dispositivos legais tensionadores da inclusédo escolar.

O termo fApol2tica de inclus«o squandoal 0 sur
Governo Federal fomentou diversas acdes de cunho social tensionadas pelos acordos
internacionais, como a Declaracdo dos Direitos Humanos, 1948; a Declaracdo de Salamanca,
1994, a Convencdo da Guatemala, 2001, entre outros. Contudo, 0 momentsopreeu
algumas conquistas em prol dos estudantes com deficiéncia foi marcado por mavime

beneficentes de atendimento as pessoas com deficiéncia que ainda detinham o poder sobre as
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familias, incluindese os pais de pessoas com deficiéncia intelectuml dmeno a opinido
publica brasileiraNlantoan 2005; Kassar, 2006).

Além disso, a educacdo escolar vem demonstrando o surgimento de um novo
paradigma na medida em que tem possibilitado a inseftgdial de estudantesem classes
regulares de ensinindepenéntanentede suas condicfdsatelectuais fisicas econdémics,
étnicasou religiosa, o que evidencia um grande avanco social, ancorado em episodios politicos
gue desencadearam a elaboracdo de documentos norteadores da inclusédo escolar.

Neste estudsgdoelencados os seguintes dispositivos legaBeclaracdo dos Direitos
Humanos (1948), a Constituicdo Federal da Republica Federativa do Brasil (1988), a Declaracéo
de Jontiem (1990), a Declaracédo de Salamanca (1994), a LDBENIe Diretrizes e Bases da
Educacao (1996), a Convencao da Guatemala (2001), a Convencéao dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia (2008) e a.ei Brasileira da Inclusdo (2009ue possibiltam umaanadlise @
contextoinclusvo escolar no Brasil

Em primeiro lugar, aireito de todassacriancas a educacéo encorseaalicercado na
Declaracédo dos Direitos Human@d®48) cujoartigopr i mei r o assim di sp»e:
humanos nascem | ivres e s«o0 | mgiteradosapditicasdi gni d
educacionaigio Brasil. Entretanto, essdireito ndo se resume a ter apenas acesso a escola,
significa também garantir peendizagem daalunosde forma que possam se desenvolver como
cidadaos. E, para que isso seja possivalém de assegurar a igualdade de oportunidades, &
fundamental proporcionar a cada um o que necessita, em funcdo de suas singylaidades
promover a mergéncia do estudante como sujeito em seu contexto e&gulautras palavras,
significa oferecer condigbes para que o estudante mantenha uma posi¢cdo ativa, capaz de
delimitar um espaco préprio no contexto em que esté inserido (Mitjans Martinez & Gonzale

Rey, 2017).
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Por sua vez, gonstituicdo FederdBrasil, 1988)traz objetivos que contemplam os
direitos humanos de segmentos marginalizgglagsopondo A[ .. . ] promover
preconceito [...] e a igualdade de condicbes de acesso e perrmanénca eTais ol a o0 .
compromissosao reafirmados posteriormergen documentos como a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional n89%/1996(Brasil, 1996)em seu cap. I Da Educacéo
Especial. Essas e outras legislacbes reverberam no contexto echalaeoinspirama
articulacao de diversos segmentos da sociedade civil, associacdes, grupos de pais, organizacdes
politicas e governamentais que apoiaecnefesa da legislacdo em favor da inclusdo social e,
por conseguinte, educacional das pessoas cogiéfia.

No percurso historico das lutas em prol dos direitos das pessoas com deficiéncia,
destacase a Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos em Jomtien (1990), que objetivou
satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem e universalizen a adesacdo com
equidade, concentrando a atencdo na aprendizagem e nos meios de ensino, propiciando um
ambiente adequado para estudo. Nele, a ideia de que a aprendizagem ndo ocorre em situacao
de isolamento é reforcada, afirmarsque € necessario faldcer aliancas e desenvolver uma
politica contextualizada de apoio.

Neste sentido, outro marco politico gieaum novo significado a escola, de forma a
tensionaros padrées considerados homogéneos, para atender o proposito de Educacao para
Todos, dandwmportunidade de inser¢cdo no sistema educacianaéssoas com diferentes
necessidadegoi a Declaracdo de Salamar(@®94, p. 101). Esse documento enfatiza a ideia
de que os estudantes devem compartilhar do mesmo espaco de aprendizagemrepodie se

escola como Alwugar onde todas as <c¢crian-as
independentemente de quaisquer di.fComigsb,dades
fortaleceseo propoésito de oportunidade de ensiitodas as pessodsjscandesecumprir o

compromisso de viabilizar uma educacgao de qualidade.
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De forma similaya Convencao da Guatemal@NU, 1999; Brasil, 2001) e o Plano
Nacional de Educacao (PNE), Lei n°® 10.172/2001 (Brasil, 2001), demonstraram que o grande
avanco dest década da educacdo seria a constru¢cdo de uma escola inclusiva que garantisse o
atendimento a diversidade humasen discriminagés aos estudantes@m o direito dserem
recebias e ensinaas no mesmo espaco que todos os derRaia confirmar esse grasito, o
Ministério da Educacapropds o atendimento educacional especializats estudantes com
deficiéncia Decreto n® 6.571/20080 intuito decomplemerdr a aprendizagem do estudante
e reforcar o seu direito de acesso a sala comum.

A Convencao soleros direitos da pessoa com deficiénBiasil, 200§ considerowque

o principio do movimento de vida independeidtalorizado quando se assinala a autonomia e
aindependéncia individuais das pessoas com deficiéncia, inclusive da liberctaiefdeeren

suas proprias escolhas e participarem ativamente das decisfes relativas a programas e politicas
publicas, principalmentdas que Ihes dizem respeito diretameatgquejustifica o lemai Na d a
sobr e n - sQpriegonartigo dessa Convenc@@rasil, 2008) definilque o propadsito

€ promover, proteger e assegurar o desfrute plenait@gp de todos os direitos humanos e
liberdades fundamentais ptmdas as pessoas com deficiéncia e promover o teqpeda sa

inerente dignidade.

No mais recente documento, a Lei Brasileira de InclasdBessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficién¢rasil, 2015)com bas@a Convencao sobre os Direitos
das Pessoas com Deficién¢Brasil, 2009, art.1), esclareque se destina a assegueaa
promover, em condi¢cdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais
por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cid&lesitara que avaliacéo
da deficiéncia, quando necessasixa biopsicossocial, realizada por equipe multiprofissional

e interdisciplinar, reafirmandque bda pessoa com deficiéncia tem direito a igualdade de



17

oportunidades comas demais pessoas e ndo sofrerda nenhuma espécie de discriminacéo
(Brasil, art. 2°8 1°).

Todavia, 0 que se observa ao longo da histéria da inclusdo escolar no Brasil € que a
educacao para todos como um direito publico, gratuito g laceéculo XXera um problema
social de dificil solucgoe a inclusdo escolar dos estudamtas deficiénciaera algo muito
distante Assim, podese compreender que a promoc¢ado da participacdo da sociedade nas
ampliacdes do direito a equidade se faz com discussfes e manifestacbes. Um exemplo disso
foi a criacdodo DiaNacional de Luta da Pessoa com Deficién2ih de setembr{Brasil,

2005) com o objetivo denostrara importancia do desenvolvimento de meios de inclusao das
pessoas com deficiéncia na sociedadpara combater preconceito e a inacessibilidade
publica quese constituem empontos centrais a serem debatidasalmente.

Hoje,com a protecéo dos direitos humaraspessoas com deficiénsianunciaas
sob o signo da pluralidade e da diversidademddosde vida.Se gundo Dini z (2007
novo desafio dos estudos sobre deficiéncia serd o de ndo permitir que se perca a for¢a conceitual
e politica da categoria deficiéntia e de e sfionaragueaa® am estdoude vida rééo
significa igualdla em termos politicos a outros estilaspdniveis pois ha algo de singular no
modo de significar a deficiénciad autora assevera quenésse marco teorico e politico que
essetema assumira a centralidade nas préximas déchstismando o modelo social da
deficiéncia.

Dessa forma, aclus@® escolarcontemporaneanpde a abertura de novas frentes de
trabalho especializado, mas s6 conseguem pefasb& encontréas 0s que conseguem se
desvencilhar das amarras do passado e vislumbrar o futuro como tempo de novos desafios,
conquistase avancge (Mantoan, 2005) o que se reflete num novo posicionamento do
estudante diante das experiéncias de vida e do contexto escolar, quando lhe sédo oferecidas

oportunidades de aprendizagem e desenvolvimento adequadas as suas necessidades.



18

O contexto historicalo conceito dadeficiéncia intelectual.

O conceito de deficiéncia intelectual vem se modificando historicamentese\{ue
as pessoas com essa defici®°ncia eram esti
Amongol oi deo, entr e oantoraBeclathgio demMontieal sobre . No
Deficiéncia Intelectual (2004) consagrou a substituicdo do termo deficiéncia mental por
deficiéncia intelectual, visando diferendgada doenca mental. Tal decisdo bassmam
principios quereconheceam as desvantage e barreiras historicas que as pessoas com
deficiéncia intelectuaenfrentan i uma vez qusaofrequentementexcluidagla liberdade as
tomadas de dedigessobre seuslireitos saudee bemestari, sinalizando, dessa forma, uma
perspectiva mais otimistaom relacdo ao desenvolvimento das potencialidades dessa pessoa

em sua condicdo de sujeito.

Embora a modificagdo do conceito venha ocorrendo, no contexto educativo
evidenciouse que a deficiénciantelectual constitui um impasse para 0 ensino na escola
comumem razdo daomplexidade d sua definicde da grande variedade de abordagens do
tema Faveroet al.,2007) Essas dificuldades tém levadoreflexdes sobre seusignificadq
uma vez que, a histdria danclusdo escolampor muito tempo, a medih doquocientede

inteligéncia (QI)oi utilizadacomo parametro de definicdo dos casos

As modificacbes na terminologia foram sinalizadas pABBMR (Associacao
Americana de Deficiéncia Mentaljioje denominada AAID (American Association on
Intellectual and Developmental Disabilities), em sua edi¢cdo mais recente, publicada em 2010:
o termo Aretardo mental o foli alterado para |
desse periodo, a deficiéncia intelectra entendida como funcionamento abaixo da média e,

para identificda, eram utilizados os testes de Quociente de Inteligéncia (QI). Segundo Leijoto
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e Kassar (2017), a partir de 1992, a deficiéncia intelectual passou a ser concebida como
condicao possivele ser melhorada com prestacao de suporte.
Assim, a definicdo de deficiéncia intelectual adotada nesta pesquisa ceadomaa

gue se apresente AAIDD (2010)

[deficiéncia intelectual é]ma incapacidade caracterizada por limitagdes significativas
tarto no funcionamento intelectual (raciocinio, aprendizado, resolu¢cédo de problemas)
guanto no comportamento adaptativo, que cobre uma gama de habilidades sociais e
praticas do dia a dia e segina antes da idade de 18 ariBkogren et al., 2010 apud

Almeida, 2012, p. 58).

Para compreender os fundamentos que orientam os profissionais da area da salde na
identificacdo de critérios para o diagndstico de deficiéncia intelectuabbsisrientacdes
no DSM (Manual diagnéstico e estatistico), que, em suagBediefineot er mo Adef i ci °
intelectual o cComo ARet ar do Ment al o guando
consideravelmente inferior & média, associado a limitac6es no funcionamento adaptativo em
pelo menos duas das &reas de habilidades: coméaojcagtocuidado, vida doméstica,
habilidades sociais, relacionamento interpessoal, uso de recursos comunitarios,

autossuficiéncighabilidades académicas, trabalho, lazer, saide e seg(D&iddV, 2002).

No DSMV ( 201 4) , Retardo Mentalin o fsdbstituidop o rDefidiéncia
Intelectuabe s e enquadrou dentro dos ATranstornos
como caracteristicas déficits no desenvolvimento que acarretam prejuizo no funcionamento
pessoal, social, académico ou profissional,ifeatandese antes da idade escalaeijoto &

Kassar, 2017)A prevaléncia da deficiéncia intelectual na populagéo geral € de cerca de 1%,

com variagOes por idades e caractesza por Al €] transtorno com
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desenvolvimento que inclui fiéits funcionais, tanto intelectuais quanto adaptativos, nos

dominios conceitda s oci al e-V2018,p.i38.00 ( DSM

De acordo com Leijoto & Kassar (201 Agsse manual, a identificacdo da Deficiéncia

Intelectual tambémesdé a partir de critério M-V, 2014, p.38):

a) que corresponda consideracdo das funcdes intelectuais que envolvem raciocinio,
solucdo de problemas, planejamento, pensamento abstrato, juizo, aprendizagem pela
educacdo escolar e experiéncia e compreensao pratica;

b) que seefere aos déficits no funcionamento adaptativo e tem relagdo com a capacidade
de a pessoa alcancar, dentro dos padrdes de sua comunidade, independéncia pessoal e
responsabilidade social em comparacdo com 0s outros com idade e antecedentes
socioculturais smelhantes. Esse critério s6 pode ser validado quando pelo menos um
dos dominios do funcionamento adaptativo for prejudicado a ponto de ser necessario
apoio continuo para que a pessoa tenha desempenho adequado em um ou mais locais
(escola, trabalho, casaf importante ressaltar que, para serem atendidas as
caracteristicas da deficiéncia intelectual, os déficits no funcionandentm estar
atrelados aos prejuizos intelectuais descritos no critério A;

c) que se efere a presenca de déficits intelectuais eptatiaos na infancia ou

adolescéncia

Complementsse essa identificacdo, na area médica, caodigo Internacional de
DoencagCID 10),desenvolvido pela Organizacdo Mundial de S¢@iéS), lancado em maio
de 1990 ainda em vigor, queropdepara oRetardo Mental (FAF9) uma definicdo ainda
baseada no coeficiente de inteligéncia, classificandomo leve, moderad®u profundo,
conforme o comprometimento. Inclui também outros sintomas de manifestagfes dessa

deficiéncia, comofi...] difculda de do aprendi zado e compromet.
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0 que coincide com outros diagnoésticos de areas diferéde®cente CID 11, lancado em
2018, a classificacéo é compativel com o D8M entrara em vigor em 1° de janeiro de 2022.
Na Tabela 1, podse acompanhar o panorama da definicdo de deficiéncia intelectual

segundo 0os manuais de classificacao:

Tabelal. Defini¢cdes de deficiéncia intelectual segundo os manuais de classifice

CID 10 (1998)
Considera Retardo Mental (F7). Parada do desenvohento ou

desenvolvimento incompleto do funcionamento intelectual, caracteri.
essencialmente por um comprometimento, durante o periodo de desenvolv
das faculdades que determinam o nivel global de inteligéncia, isto €, das f
cognitivas, ddinguagem, da motricidade e do comportamento social. Utiliz
medidas de QI (coeficiente de inteligéncia).

AAIDD (2010)
Uma incapacidade caracterizada por limitacdes significativas tantc

funcionamento intelectual (raciocineprendizado, resolucao de problemas) qui
no comportamento adaptativo, que cobre uma gama de habilidades sociais e
do dia a dia. Esta deficiéncia se origina antes da idade de 18 anos.

DSM-V (2014)
E um transtorno com inicio no periodo do desérimento que inclui déficits

funcionais, tanto intelectuais quanto adaptativos, nos dominios conceitual, s

prético.

Valeressaltar ques diagndsticos merecem atencao especial, g@iacordas
definicbes dos manuais de classificacao (CID 10, 1998; AAIDD, 2010;-BSA14),existe
uma limitacaduncioral em qualquer area do funcionamento humano, abaixo da média geral
das pessoa® contextasocialem que estao inseridas, podesdmificar que umindividuo
sejaconsiderad deficiente em uma determinada cultura e ndo deficiente em outra, conforme
sla capacidadadaptativasatisfaga ou nd@s necessidades dessa cultarque podéorna o

diagnésticacontroverso.
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Revisao das Producdes Cientifas

A conceituagdo de deficiéncia intelectual possibilitou, nas ultimas décadas, uma
abertura para reflexdes sobre a inclusdo escolar e os processos de escolarizagdo e
desenvolvimento dos estudantes inseridos no contexto educativo. Para sgtiadoodessa
tematica, foi realizada uma revisdo bibliografica das pesquisas que aborddeéiciéacia
intelectualnos ultimos cinco anos, periodo compreendido entre-2018, estabelecend®
critérios que vislumbraram identificar estudos na interfan&re deficiéncia intelectual,
desenvolvimento infantil e subjetividade na perspectiva cultural histérica.

Para tanto, foram acessadas as seguintes bases de dados eletronicas: Banco de teses e
portal de periddicos d@€oordenacdo de Aperfeicoamento de Palsde Nivel Superiodo
Ministério da Educacdo (CAPES/MEC), Scielo e Google Académico, utilizemdos
descritores nAdefici®°ncia intelectual o, Adese
da Subjetividadeo. N e s s aente estudosbaseados fern pesguisas e | €
empirica que abordavam tem@a®ximos do enfocado nestgabalhoe desconsiderados os
estudos que priorizavam estudantes adolescentes e adultos bem como os relacionados a outras
areas de investigacdo que nao fossem Psgjieol Educacdo e cuja esséncia era a dimensao

familia e cuidadores.

A deficiéncia intelectual e as pesquisas recentes.

Com o objetivo deevidenciar o quéem sido produzido acerca de pesquisas sobre a
incluséo escolado estudante com deficiéncia intelead, sdaiscutidosos estudos produzido
por Souza Mendes, (2017), SouzBarbato, (2017), Valentini, Gome®Bisol, (2016).

Merece destaque o trabalho 8euza e Mendes (2017ho qual sdo relatadass

dificuldades de inclusdo da pessoa com defaténntelectual na cultura brasileira
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sinalizandese que a superprotecdo familiar incide na manutencdo da participgesSe
individuoem espacos segregados de aprendizageraweséncia deseuempoderament&ssas
autoras ressaltam a importancia ttab#ho colaborativocomo principal meio para a
construcao de praticas inclusivas, o que € corroborad¥g@entini, Gomes e Bisol (2016)
gue identificaranaspectos facilitadores especificos relacionados a aceitacéo da diveesdade,
crencas atitudes como caminhos que podem viabilizar mudancas no cotidiano das. escolas

Outros estudos também apresentam reflexdes acerca das politicas pdicas

Inclusdo Escolarcomo Lasta & Hilleschein2014), Rebelo (2016), Mello (2016), Kassar
(2016), Martins (2015).Também Kuhnen (2017)ressalta osfundamentos tedricos que
embasaram as politicas publicas de Educacédo Especial no Brasil para os alunos do Ensino
Fundamentainstituidas © periodo 19722016, nos quais constatou que concepcdo de
deficiéncia se mantérmma perspectiva tecnicista e funcionalista, mas apresenta uma
reconfiguracdo do tecnicismo com outros discursos nos periodos analisados, percebendo que
nao houve rupturdaperspectiva baseadha dicotomia entre normal e patolégi@mocorreu
mudanca da racionalidade hegemoénica da concepcdo de deficigsom, eariacbes de
estratégias para justifidds. Kunhen (2017¥inalizaque o principio do normal e patolégico,
presente na racionalida moderna, foi redefinido numa perspectiva-p@slernaem queo

normal e o patologicodefinidos em termos de diferenca e diversidade ou multiplicidade
cultural sdovistos comoaspectogjue enriqueaa o0 ser humano.

As pesquisas d8ierra e Facci (2011Padilha (2017) e Ribeiro (2018) tomaram como
bases tedricas a Psicologia HistofColtural para a compreensao das leis gerais que regem
o desenvolvimento cultural das pessaasabordaam as possibilidadesde préticas
pedagogicagiue se abrem para a aplemagem e o desenvolvimento de estudantes com
deficiéncia intelectual, no contexto da escola inclusNesses estudos, ressaltaqueo

processo de humanizacdo implica superar a condigdo de espécie bioldgica pela formagéo do
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género humano, por meio dar@priacdo da culturaassim, no contexto educativescola e
professor tém papel fundamental, uma vez que, por meio de um ensino organizado e
intencional, possibilitaa a transformacdo da pessoa com deficiéncia em sujeitseu
desenvolvimento.

Foram encommados diversos trabalhos que dao énfase a atuacdo de professores no
desenvolvimento dos alunos com deficiéncia, entre os quais se destacam Freitas & Monteiro
(2016), Barbuio & Freitas (2016), Mieto, Barbato & Rosa (2016). Em perspectiva semelhante,
porémcom foco nas concepcdes de professores sobre a deficiéncia intelectual, sobressaem os
estudos de Valentim e Oliveira (2013), Santos e Martins (2015), Fantacini e Dias (2015).

O processo de avaliacdo da aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual que
frequenta o atendimento educacional especializado (AEE) trouxe a luz a avaliacdo do programa
de implantacdo de salas de recursos multifuncionais, promovido pela Secretaria de Educacéo
Especial/Ministério da Educacéo, no periodo de 2011 a 2014, no estithiad&rosso do
Sul, e foi abordado por Anache e Resende (2016). Essas autoras relatam a relevante questédo do
aumento de alunos diagnosticados com deficiéncia intelectual em decorréncia do baixo
desempenho académico, tendo observado que ha situacbes anexjgéncia do laudo é
primordial para o atendimento do aluno pelos servi¢cos da educacao especial e essa necessidade
pode motivar um déficit nas avaliacdes de aprendizagem.

A pesquisa de Mieto (2010) revela que diversos programas de aprendizagem, por se
tratarem de programas peétabelecidos, dificultam a inclusdo do estudante com deficiéncia
intelectual e apresenta uma critica a posicédo que o aluno ocupa na relacdo de aprendizagem,
poi s Anor mal mente ele n«o ® recongiPrmi do c
conhecimento e poucas situacfes favorecem que ele traga as experiéncias mais espontaneas,
sejam estas um saber informal ou ndo, que ja estejam sendo construidos antes daquele

pr ogr(prd4).0A autora afirma ainda que essas pessoas podemdoragentes da
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propria historia individual e coletiva, exercendo sua cidadania e contribuindo ativamente para
o desenvolvimento de praticas cidadas nos contextos em que se encontram. Este pensamento
corrobora a ideia de sujeito na Teoria da Subjetividadeahzélez Rey (2017) e favorece o

posicionamento do estudante com deficiéncia intelectual no contexto educativo.

Teoria da Subjetividade como arcabouco tedrico.

E imprescindivel esclarecer que a Teoria da Subjetividade se constitui no referencial
tedrico dsta pesquisa e que sera retomada mais adiante. Em principio, pode ser compreendida
como um @ si s-enmeocimal erientabo-alcriiacdo de uma realidade peculiarmente
humana, a cultura, da qual a prépria subjetividade é condicdo de seu desenvokidestito
da qual tem a sua pr-pria g°nese, soci al men
(Mitjans Martinez & Gonzalez Rey, 2017, p. 27). Outro conceito importante nessa Teoria é a
categoria sujeito, que se refere ao individuo no seu caligteraatnsciente e intencional, capaz
de delimitar um espaco préprio no contexto em que esté inserido (Mitjans Martinez & Gonzalez
Rey, 2017).

Em estudos desenvolvidos a luz da Teoria da Subjetividade que se aproximam ao tema
dessa pesquisa, destaeaecontribuicdes pertinentes nas propostaRagsato (2009%antos
(2010), Anache (2011)Cunha& Rossato(2015), Anache & Nuernberg (2015), Anae &

Resende (2016), Oliveira (2017), que séo de significativa relevancia para a producao cientifica
e evidenciam a necessidade de se intensificarem pesquisas que valorizem e aprofundem
guestdes inerentes a deficiéncia intelectual por meio do reconhezidmeestudante em suas
possibilidades de constitese sujeito de sua aprendizagem e desenvolvimento. ISso nao
significa responsabilizp, mas reconhecer e dinamizar suas potencialidades.

Assim, Rossato (2009) evidencia a promocao do desenvolvimentt\gubjpartir da

producdo de novos sentidos subjetivos nas inumeras acoes e relacdes do sujeito. Nao obstante,
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os alunos considerados pubhlalyo da educacdo especial enfrentam dificuldades de
aprendizagem advindas da hegemonia do processo de ensindeteumena e quantifica o

saber no contexto educativo e vai originando defasagens ao longo da escolaridade desses
estudantesCunha& Rossatq2015)apresentam o carater restritivo da construcao histérica das
pessoas com deficiéncia intelectual por meiaudeestudo de caso multipl reorrendo a

Teoria da Subjetividade de Gonzalez Regra compreenderem a subjetividade desses
estudantes no contexto escolar como ipdsdade para serecuperar o carater dialético e
complexo da expressédo do sujeito.

A aprendzagem de pessoas com deficiéncia intelectual a partir das duvidas dos
professores que atuavam em escolas especiais € uma reflexdo apresentada por Anache (2011),
sinalizando os desafios que impactam a qualidade do ensino. Dentre eles destaca®sso
a informacdo, que demonstra a fragilidade tedrica e metodologica dos docentes, o
enfrentamento dos mitos e preconceitos sobre as impossibilidades de aprendizagem de alunos
com deficiéncia intelectual e a superacdo das praticas descritivas de avaliacapengise
constatam déficits dos estudantes com deficiéncia intele¢tnathe & Nuernberg (2015)
propdem uma analise dos processos subjetivos a partir de indicios e indicadores manifestos
trabalho de grupo com jovens diagnosticados com deficiénciacitugles suas familias,
ressaltando a importancia de considerar a singularidade e a subjetividade desses estudantes.

A pesquisa de Santos (2010) traz a luz a problemética da educacédo das pessoas com
desenvolvimento atipiép do impacto do trabalho com ess#anos na subjetividade dos
professores e de como essa subjetividade individual, articulada a subjetividade social da escola,
participa na configuracéo do trabalho pedagdgico realizado. Esse estudo destaca as implicacdes

emocionais tanto com os alunos gizacom a atividade educativa como partes fundamentais e

30 termo desenvolvimento atipica formulado por Vygotsky (1995a, 1995b) para designar o desenvolvimento
cultural das fungBes psiquicas superiores prejudicado pela deficiéncia. Esse termo é empregado por alguns
autores vinculados a Teoria Historicoltural.
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significativas na relacdo pedagdgica, uma vez que somente a presenca dos alunos com
desenvolvimento atipico no contexto da sala de aula ndo mobiliza recursos subjetivos dos
professores. Por fim, a tmma suscita questionamentos a respeito dos sentidos subjetivos
produzidos por sujeitos incluidos na condicdo de uma alteridade problematica, caso dos alunos
com desenvolvimento atipico e sua participacdo nos espacos sociais.

Cabe ressaltar a relevanada estudo realizado por Oliveira (2017), a respeito do
desenvolvimento subjetivo da crianca que se desenvolve em sala de aula, que evidencia as
relacbes humanas construidas nesse espaco educativo, utilizando como arcabouco tedrico a
Teoria da Subjetividadem uma perspectiva culturaistorica. Oliveira (2017) propde avancos
tedricos e epistemoldgicos sobre o tema do desenvolvimento infantil e provoca reflexées sobre
a sala de aula como um espaco social e de desenvolvimento subjetivo importante para a
aprermlizagem escolar.

Todos os estudos apresentados, embora de grande relevancia, demonstram
necessidade de mgiesquisagjue sinalizm caminhos pelos quais a escdkva dinamizar,
para que as criancas com deficiéncia intelectuséjam percebidas como sujeitos
principalmente no que se refere @roducdessubjetivas quese fazempresentes em todo o
contextoescolar, o que evidencia a importancia do reconhecimestiabgitividade individual
dos atoregscolares e da subjetividade soomkspacaeducativo

Assim, pautado nesses estudos, este trabalho busca avancar no aprofundamento da
compreensao do processo do desenvolvimento subjetivo dos estudantes com deficiénci
intelectual como mobilizador dos processos da aprendizagem escolar, sustsataado
perspectiva cultural histérica do desenvolvimento humano e das concep¢des sobre essa
deficiéncia, bem como no estudo da Teoria da Subjetividade, com vistas a promaver u

reflexdo a partir dos elementos identificados durante a pesquisa.
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Escola ®é
o lugar onde se faz amigos.
N&o se trata s6 de prédios, salas, quadros,
programas, horarios, conceitos...
Escola é, sobretudo, gente.
Gente que trabalha, que estuda,
gue se alegra, se conhece, se estima.

Paulo Freire

Fundamentacao Tedrica

A Escola como Contexto de Desenvolvimento

Neste capitulo, o contexto escolar € reconhecido como ambiente inclusivo de
aprendizagem e desenvolvimento para o estudante com deficiéncia intelectual,-ssando
compreender as relagdes que ocorrem nessa instituicdo educativa, com foco nas criangas que
frequentam as séries iniciais do Ensino Fundamental, que estdo em pidecgzendizagem
e desenvolvimentds, portanto, considerada a aprendizagem escolar, embora a atividade de
aprendizagem também ocorra em outras instituicdes, como na familia, aangrajbalho.

Neste estudo, entende por aprendizagem escolar a forma compreensiva que
favorece uma postura ativa do aprendiz em relacdo ao conhecimento, buscando rela¢des entre
eles e as experiéncias vividas, bem como a forma criativa, que se rizaseteencialmente
pela geracdo de ideias proprias sobre o que foi estudado e que transcende a apropriacédo
compreensiva da informacéo, pois tem a criatividade como presenca marcante. Ambas as

formas de aprendizagem sdo desejaveis porque contribuem csiinifimente para o
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processo de desenvolvimento da subjetividade do aprendiz ao evidenciar uma nova maneira
de expressdo da relacdo aprendizagesenvolvimento na perspectiva cultdnétorica
(Mitjans Martinez, 2012a, 2012b; Mitjans Martinez & Gonzaley R017).

Nesse contexto, a escola é vista como um espaco social complexo, permeado por
relacdes interpessoais que se constituem dentro de uma histéria e uma cultura, visando acdes
destinadas a educacdo e ao desenvolvimento dos estudantes. Esta fumidamesta
principios democraticos de respeito a diversidade e aponta para a necessidade de
reconhecimento das singularidades dos sujeitos que interagem no interior desse cenario para
cumprir com o dever de educar a tésabmtsdo No t
gente, que trabal ha, que estudaod, o0 autor re
estrutura fisica, mas também por ser constituida por pessoas que vivenciam cotidianamente
experiéncias simbolicemocionai$de maneira individuabu como grupo social.

Hanna Arendt (2005, p . 339) relata que 7
humano de todos os demais, a qualidade em virtude da qual ele ndo é apenas forasteiro no
mund o, ma s al guma coisa gque jparmaicentingast ev e
transformacdo no ambiente escolar, que a caracteriza como um sistema aberto para o novo
em um mundo em continua mudanca. Para a auoealucgdo deve ser continuamente
repensada em fig@o das transforngbes do mundo no quaém aluz novas seres humanos,
pois elaesta entre o passado e o futuro. E afimimadaque quem educadn assume a
responsabilidade apenas pdidesenvolvimento da crigad, mas tambm pela pépria
ficontinuidade do mundp pois ela representa o futuro.

Assim, quando nasce uma crianga, um novo ser comeca a fazer parte do primeiro meio

social, a familia, e em seguida, a escola. Essa educacdo escolar de criancas impde desafios

4 Simbodlico, neste estudo, ezése a todos aqueles processos que substituem, transformam, sintetizam sistemas
de realidades objetivas em realidades humanas, que s sao inteligiveis na cultura (Mitjans Martinez & Gonzalez
Rey, 2017).
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para a sociedade, pois as criancas represemtama ha de novo no mundo. No entanto, pais e
educadores precisam compreender que a tarefa de se pensar a educacao infantil deve se
sustentar na reflexao filosofica sobre a infancia e solugar que ela ocupa na maneira de

ver a vidae o que se entenger educacao de criancas (Pulino, 2001).

Além disso, a escola evidenciou, nas ultimas décadas, o desafio de incluir os estudantes
com deficiéncia em classes regulares de ensino, bassamdocompromisso de educar a todos
e prepardos para a cidadanidjreito legitimado pelos tensionamentos produzidos pelas lutas
de associacOes e responsaveis pelos alunos que constituem o-ablica educacao
especial. Diante disso, modificagdes foram ocorrendo, tanto na estrutura fisica como no ensino,
priorizandese a organizacdo dos estudantes por faixa etaria, defisenolcurriculo e a grade
horaria a ser cumprida. Contudo, ha muito que se refletir sobre a estrutura da escola para que
seja considerada realmente inclusiva.

Neste sentidoRossatp Borges e Cunh#&no prelg reforcam a premissa de que a
inclusdo, além de ja estar preconizada na legislacdo, € um compromisso social de toda a
comunidade. Para as autoras, estudantes incluidos sdo consequéncia de uma escola e de
professores que primam pela aprendizagenesenvolvimento de todos, em um processo
democratico e igualitario. Desse modo, segundo elas, os estudantes com deficiéncias
participariam no contexto educativo como todos os estudantes que possuem singularidades
garantidas como direito social e ndo aede forma imposta por leis que tensionam a escola
com obrigacfes que ndo se sustentam nas condi¢cfes de equidade entre os estudantes.

A escola como contexto de desenvolvimento também foi analisada a partir de uma
abordagem sociocultural construtivista fava e Maciel (2014), cujo objetivo foi favorecer a
compreensao do ambiente escolar, reconhecendo a participacdo ativa do sujeito na producao
do seu processo de desenvolvimento. As aut c

processos interacionais queel e ocorrem constituem oS cont
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(p.270), pois nesse contexto, aluno, professor e conteddo se relacionam, no processo de
aprendizagem, de forma ativa na constru¢do do conhecimento.

A concepcao critica de escola defendida por Sildaciel (2014) baseise na ideia
de que a escola seria um lugar onde os estudantes podem aprender conhecimentos e habilidades
necessarias para viver uma democracia auténtica. No entanto, relatam ainda que isso se
concretiza com as condicfes ideologicasateriais necessarias para a educacao dos cidadaos
e mediante a atuacdo de professores que encarem o trabalho docente de maneira critica e
transformadora. Nesse contexto, a cultura escolar e os significados das atividades educativas
exercem papel prepor@date, no qual se distinguem os processos de aprender e ensinar, que,

para Silva e Maciel (2014), sao assim definidos:

Tomandese como referéncia uma visdo construtivista do processo ensino
aprendi zagem, faprender 0 ® domumdoftssaciadas e r e
cultura e Aensinaro ® oferecer diversas

da construcdo que os alunos realizam (p. 285).

Outro exemplo pode ser observado na forma como a escola organiza as criancas fora
da sala de aula; espEs comuns onde ocorrem atividades recreativas ou culturais se constituem
em importantes meios de desenvolvimento social no qual a postura da escola pode variar na
flexibilidade das regras. Segundo Valsiner (1989), em qualquer sociedade, para cumprir sua
funcdo, a escola padroniza e homogeneiza o processo de socializacdo de criancas, limita
seletivamente a liberdade de acdo, estabelece metas de socializacdo e direciona o pensamento
e 0 sentimento da crianca de forma que internalize valores e conhecimentos.

Para a promocdo do desenvolvimento das criancas no espaco escolar e do estudante
com deficiéncia intelectual, € imprescindivel destacar as contribuicdes da figura do outro no

processo de desenvolvimento de uma pessoa pela perspectiva socioculturalivistastrut
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(Valsiner, 1994, uma vez que os atores escolares, por estarem proximos dos estudantes, se
tornam agentes de promocdo do desenvolvimento destes quando evidenciam suas

potencialidades no contexto educativo.

Ademaisha a questao das relacdes, fundatadas na pratica democratica, que podem
favorecer a participacdo de todos os atores escolares e promover a construcao da autonomia,
da responsabilidade, da tolerancia e do respeito a diversidade, que se configuram na
constituicdo do grupo escolar. Es$&®res auxiliam os alunos com ou sem deficiéncia a se
sentirem parte do contexto educativo e, por meio da convivéncia, constroem valores e
desenvolvem o pensamento critico que incentivam a busca de solucdes coletivas para melhores

condicdes de trabalhoeglucacéo.

A EscolaDemocraticacomo Base para aEscola Inclusiva

Falar de democracia na escola é perceber que nela ndo s6 se luta pela igualdade, mas
também que ela, enquanto instituicdo educativa, é permeada por relacées de poder. Embora, o
discurso seja voltado para a igualdade, ndo se pode afirmar que iSSo 0t®BaQ pisiveis
as barreiras existentes na estrutura do ensino, que ainda é regida pelo modelo hegeménico,
evidenciado na organizacdo dos estudantes por idade, na definicdo do curriculo, na forma de
avaliacao e na grade horaria a ser cumprida. Democeacisido o tema central nos discursos
politicos e nas representacdes sociais, 0 que ressalta a dicotomia entre igualdade e
desigualdade.

Por isso, Osorio (2005) ressalta que, quanto mais se fala em democracia na escola,
menos democratico € o comportamed#esa instituicdo, justamente por se pautar na igualdade
formal e abstrata entre todos os estudantes que nela ingressam. Dessa maneira, a escola

evidencia as desigualdades que a deficiéncia impde, colocando os estudantes com deficiéncia
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intelectual em sitacdo de desvantagem em relacdo aos demais devido a sua condicdo
ontogenética.

Todavia, esses estudantes, ndo tendo suas singularidades reconhecidas, podem ficar a
margem da visibilidade escolar, tornars#ovitimas da neutralidade institucional e da pssten
igualdade de oportunidades, sendo percebidos como estudantes candidatos ao fracasso escolar
diante do modelo hegemdnico de educacdo que se apresenta no cenario educativo
contemporaneo, com expectativas de aprendizagem limitadas e deficitarias. digsotie
possivel reconhecer que a tensao dialética entre inclusdo e exclusdo ainda pesa nas praticas e
discursos escolares.

Os mecanismos de controle, repressao e puni¢cdo dos comportamentos antissociais que
a sociedade desenvolveu ao longo da histécansiderandese a premissa das relacfes de
poder que se configuram na politica do estado, segundo Foucault {28ddpém sao
utilizados na escola para se cumprir o objetivo de educar e formar individuos, elaborar
regimentos e estabelecer normas e regragrofessor cabe ensinar os conhecimentos de um
curriculo previamente definido, pregarda@omo verdade, de acordo com suas concepcoes,
sem considerar as reais necessidades dos estudantes. Dastatzanbém os critérios
subjetivos das avalia¢Bes, quedestundamentados nas relacdes empoderadas de controle do
aluno, visto como o mais fragil e submisso nesse processo.

Osorio (2005) esclarece ainda que se deve entender o poder, nesse caso, COmo uma
estratégia e um conjunto de mecanismos, cujos efeitosndi@alziio ndo sejam atribuidos a
uma apropriacdo. O autor, referenciando as postulacdes de Foucault (1977, p. 29), explica a
necessidade de se [...] admitir que esse podas se exerce do quge possui, que nao é
privilégio adquirido ou conservado da clas®minante, mas o efeito conjunto de suas posicdes
estratégicas, efeito manifestado e as vezes reconduzido pela posi¢cdo dos que sdo dominados.

Nessa perspectiva, refletir sobrénalusdo € provocano contexb escolar umadiscussao,



34

sobretudo, sobre afeitos centralizadores de poder que estéo interligados ao funcionamento
da instituicdo e ao discurso cientifico da sociedade.

E possivel também se refletir sobre a incluso brasileira ancesanuis proposicées
de Bourdieu (1992), quando o autor skere ao papel da instituicdo escolar como fundamento
de transformacado social no contexto da sociedade capitalista. Uma das ideias centrais da
sociologia de Bourdieu € a de que os alunos ndo competem em condic¢des igualitarias na escola,
pois sao individuogonstituidos socialmente por um capital cultural, heranca herdada da
familia e que influencia no seu desempenho escolar. Dessa forma, a escola seria considerada
uma instituicdo que atende diretamente os requisitos da dominacéo, produzindo e reforcando
as diferencas ao invés de promover a igualdade e liberdade tdo anunciadas nos marcos
histéricos e politicos. Além disso poder exercido no ambiente escolar é o poder simbdlico,
concretizadgor meioda imposicéo de significacbes como legitimasziolénciasimbdlica
representa ordenque seorna eficientaliante dqueles que a executam, reconhecersancr
nela, prestandthe obediéncidSilva e Maciel 2014).

Bezerra (2015¢hama a atencgmarao argumento de que a inclusdo do estudante com
deficiéncia naescola comum se revela seletiva, classificatéria e estigmatizante. Embora se
apresente como democrética, reproduz a ordem estabelecida no ambiente educativo e legitima
as desigualdades entre os atores escolares, contribuindo para o processo que al#idara qu
de exclusédo por dentro do sistema escdaste sentido, obsense que o estudante com
deficiéncia intelectual, diante da estrutura do ensino e das praticas conservadoras, pode estar
entre os excluidos por dentro no processo da inclusdo, pa@siiacele outros atendimentos
para atender a demanda da aprendizagem escolar. A autora ainda adverte que ha uma tendéncia
de uns poucos escolhidos se renderem a ideologia de que a escola é uma instancia democratica

para a ascensao social, neutra em relagabferencas de classe.
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No documento Curriculo em movimento da educacdo basica destinado a educacao
especial (SEEDF, 2014), esclaremmeque o curriculo inclusivo deve considerar a possibilidade
de superar a logica de adaptacdes de contetdos e angaidrerimento de estudantes acerca
de suas experiéncias de vida. Na perspectiva inclusiva, a organizacao curricular da educacéo
especial favorece a aprendizagem a partir do respeito aos direitos humanos, com vistas a
educacao para a diversidade e cidad@idocumento enfatiza que o curriculo para uma escola
inclusiva ndo deveria se restringir as adaptacdes feitas a estudantes com deficiéncias ou demais
necessidades educacionais especiais e, sim, ser um fator essencial para se alcancar uma
educacao de qudhde que reconheca a diferenca e ofereca igualdade de oportunidades.

Esse paradigma esta vinculado a nova concepcao curedeld a missdo de atender
adiversidade ds alunos da escoldas, @ra isso, fasenecessario romper com curriculos
rigidos e carregados de conteudos nos quais se fortalecem a segregacdo e a Axcluséo
caracteristica principal geraser a flexibilidadeum curriculo que atenda a diversidade deve
ser passivel de adaptacdes tanto detvojs especificos quanto de metodologias de ensino,
mantendo, porém, o0 eixo comum previsto dentro de cada nivel  8EpaAF, 2014)

Essa ideia vai ao encontro do que Saviani (2012) relatou sobre escola e democracia,
anunciando, emumade siases de nomi nada-hf fsitl- o3 .cfaicoco e em har
ideias de Osorio (20059) que, quando mais se falou em democracia no interior da escola,
menos democratica ela foi, e quando menos se falou em democracia, mais ela esteve articulada
com a construcdo dama ordem democratica. Assim, Saviemmntesbu as crencadominantes
entre os educadores de que a pedagogia nova era cheia de virtudes em contraste com o ensino
tradicional. Ele afirmou ainda que € preciso respeitar a diferenca de interesses entenes hom
em um contexto no qual a escola passou a ser vista como redentora da humanidade, universal,

gratuita e obrigatdria e como um instrumento de consolidagdo da ordem democratica.
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Os menos favorecidos continuaram a ser educados segundo o método trademnonal
nem sequer reivindicar mudancas. Os pais das criancas da classe trabalhadora exigiam a
disciplina e a imposicéo de contetudos que eram distantes da realidade dos filhos e, diante das
dificuldades de aprendizagem apresentadas, o professor reforgacariniacdo na sala de
aula e restabelecia a hegemonia da classe dominante (Saviani, 2012).

Portanto, a escola democratica contemporanea é composta de concepcgdes e crencas que
ainda se manifestam na forma de preconceitos contra os estudantes com ecgamoiaef
Aqueles com deficiéncia intelectual clamam por uma via diferenciada de desenvolvimento dos
processos psicolégicos superiores para aprender 0 que a escola quer ensinar de forma
homog°nea par a aescdla o sOEene axlapgaras isufitiéncias dessa
crianca, como também lutar contra elas, supeaad/igotski, 1997, p. 36traducdo nosa

Diante do exposto, cabe destacar a singularidade do estudante e suas possibilidades de
se constituir como sujeito da aprendizagem no contekioativo, espago reconhecido como
privilegiado para valorizacéo da diferenca e como fator de desenvolvimento. E na escola que
todos se beneficiam quando a singularidade do estudante € considerada relevante e existe o
respeito matuo.

Para ampliar essastiussdo e fundamentar a analise do ambiente escolar como contexto
de desenvolvimenis&o abordados também, neste estudo, o tema do desenvolvimento infantil
e a questao social da deficiéncia, ancorados na perspectiva alhistbrica representada
por Vigotski, em dialogo coma Teoria da Subjetividadelaborada por Gonzalez Rey

A escolha da &oriada Subijetividade justificae por seus atributos, ja apontados por
Rossato (2009)a) compreensdo da subjetividade como sistema complexo, dindmico e em
permanente mobilidade; (b) concepc¢ao do sujeito que ensina e que aprende constituido na inter
relacdo tensa e contraditéria entre a subjetividade individual e a subjetividade social; (c)

producgéo continua de novos sentidos subjetivos capazes de entrar no sistema de configuragdes
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subjetivas; (d) possibilidades de reconfiguracdo subjetiva e mudancas nos nucleos das
configuracdes subjetivd&onzalez Reyl 995, 2003a, 2003b¢ por trazer &uz a definicdo de
categorias como: sujeito, sentidos subjetivos, configuracao subjetiva, subjetividade individual,

subjetividade social, que sédo abordados adiante.

Desenvolvimento Infantil e Construcdo Social da Deficiéncia

Neste topico, procurse invesgar o desenvolvimento da crianca no tensionamento da
deficiéncia com o processo de aprendizagem escolar, visgndompreender a dimensao
subjetiva do estudante inserido no contexto escolar inclusivo. Em um primeiro momento, é
necessario ressaltar queestudo do desenvolvimento humano ndo se restringe a fase da
crianca, mas, como as pesquisas tém mostrado, essa tematica envolve todo o curso da vida
humana (Maciel & Barbato, 2015). Tanto € assim que diversas teorias foram elaboradas para
gue se compreensgem as maneiras pelas quais o ser humano se desenvolve e aprende no
decorrer da sua existéncido contexto educativo, as concepcdes dos atores escolares sao
reveladas nas praticas pedagogicas e demonstram a necessidade de se ampliar o conhecimento
sobreo desenvolvimento humano para se ter a devida compreensao dos processos que ocorrem
com a crianca inserida no contexto escolar.

Nas décadas de 70 e 80 do século passado, a concepcao da teoria da maturagao biolégica
fundamentou a integracdo dos alunos com deficiéncias nas escolas, centralizando o problema
no aluno, e ndo no contexto escolar. Essa teoria defendia que o desenvolwicoeria de
forma natural e que a mudancga se iniciava dentro do organismo como uma consequéncia
genética (Cole & Cole, 2003; Gesell, 1948; Hall, 19gssa perspectiva, o estudante foi
considerado passivo, recebendo do ambiente os mecanismos de agendjae modelavam
0 seu desenvolvimento, no qual o conhecimento decorria das experiéncias externas ao

individuo (Watson, 1930)Por outro lado, Piaget (1985) procurou explicar a génese do



38

conhecimento, reconhecendo que o sujeito participa na construgdiopdim conhecimento,
de forma ativa. Para o autor, as criancas constroem niveis de conhecimento sucessivamente
mais elevados, lutando ativamente para dominar o ambiente.

Feitas essas consideracdes, t@®acomo aporte para esta pesquisa, a perspectiva
histéricocultural do desenvolvimento humano, que tem sido alvo de interesse crescente no
Brasil e que apresenta contribuicdes importantes para a pratica educativa, com influéncia no
materialismo historico dialético e nas ideias de Marx, compreendesgedfeidade humana
a partir da génese social. Assim, deswmaneste estudo, um dos seus representantes, o
psicdlogo russo Lev Semionovich Vigotskjue evidenciou o papel da cultura, da sociedade
e da histéria na formacdo da mente humana, teadempre o cuidado de interprelia
conforme o contexto sécio histérico de sua época.

Pederiva (2018) destaca que o pensamento histdulitaral de Vigotski, além de
considerar a atividade educativa uma préatica em guelividuo social € conceito basilar,
entendea como uma acéao para o desenvolvimento cultural e a educacéo das formas superiores
de conduta. A autora esclarece ainda que a ideia de 0s seres humanos se constituirem
culturalmente esta nas relacdes que sao estabelecidas entre eles por meia de troc
experiéncias de cada um e, ao mesmo tempo, de todos, e ressalta que este € o ponto em que se
encontra a instancia do aprender.

O estudo do desenvolvimento infantil foi pesquisado por Vigotski e denominado
pedologia, que, traduzido do russo, signifiéncia do desenvolvimento da crianca (Prestes &
Tunes, 2018). Na obiaektsii po pedologuijitraduzida pelas autoras como Fundamentos de
Pedologia, Vigotski afirma que a primeira e principal lei que caracteriza o desenvolvimento da

crianga € que ele pagsuma organizacdo muito complexa no tempo, ou seja, o ritmo de

5 Optouse, neste estudo, pela grafia do nome tgikjoporque é a que mais se aproxima do sistema da lingua
portuguesa. Nao existe unanimidade entre os autores nesse aspecto, dado que foram encontradas variadas grafias
desse nome em portugués.
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desenvolvimento ndo coincide com a contagem cronoldgica. Isso significa que as criancas tém
um processo de desenvolvimento diferente, embora tenham nascido no mesmo dia e ano e
estejam sob amesmas condicbes ambientais.

Tais contribuicdes sobre o desenvolvimemntantil permitempensar que a crianca se
desenvolve de maneira irregular, constamks;, meio de pequenas mudancds, forma
ondulatoria e néo linear, reconhecersgagque ocorrem oggdodos de ascensao do crescimento
infantil, que séo seguidos de periodos de estagnacéo e inibicdo. Aléem disso, \2gaki. (

290 afirma que Ao processo de desenvolviment
também se realiza pela via diabétide desenvolvimento a partir das contradicbes e da
transforma-«o da quantidade em qualidadeo.
trajetdria Unica, na qual se deve considerar a sua singularidade, constituida em seu contexto
social, historico e dtural.

Um dos principios relevantes dos estudos de Vigotski para a compreensao dessa
tematica referse a unidade pesso#electo. Nesse sentido, Pederiva (2018) evidencia que,
em todo trabalho intelectual, h4 o componente afetivo eveisa. A autorainaliza que esse
principio deveria reger a base da organizacédo de todo o contexto educativo, com énfase nas
experiéncias que envolvessem a dimensdao intetdetiva. Da mesma forma, Vigotski propde
pensar a educacao de uma maneira mais ativa, integycastapartilhada, para que o estudante
sinta satisfacdo na aprendizagem escolar.

Esse autor ressalta ainda que o papel dos educadores deveria ser de organizador social
do ambiente educativo, cultivando um caminho para a autonomia, porém com a ajuda do outro
para esse fim. Além disso,ppofessor tem papel fundamental ao perceber que a crianca, em
contato com a cultura, ndo sé toma algo para si como também adquire algo de fora e, assim,
reelabora o comportamento natural e refaz de modo novo todo o curssedoal@mento.

Para o educador também esta implicito o contato mais estreito eatidade escolar, que
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proporciona relagdes humanas mais qualitativas e favorece uma comunicagao mais intima com

a vida, conforme adverte Vigotski (2010):

No fim das contas s6 a vida educa, e quanto mais amplamente ela irromper na escola
mais dindmico e rico sera o processo educativo. O maior erro da escola foi ter se fechado
e se isolado da vida com uma cerca alta. A educacéo é tdo inadmissivel fora da vida

guanto a combustao sem oxigénio ou a respiracdo no vacuo (p. 456).

De forma similar, Rossekerreira, Amorim e Oliveira (2009) compreendem o
desenvolvimento humano como um processo de coconstrucdo que se realiza nas interacdes e,
por meio delas, as pessose estabelecem em cenarios especificos, 0s quais sdo socialmente
regulados e culturalmente organizados. Em seus estudos sobre desenvolvimento infantil,
Bronfenbrenner (1979, 1986); Horowitz (1987), Maturana (1994), Maturana e Varela (1984)
ressaltam que& necessario a psicologia do desenvolvimento incorporar a no¢cdo de que o
aspecto organico, por si, ndo € capaz de estabelecer as sequéncias e 0s percursos de
desenvolvimento e, muito menos, de promover a humanizagdo da crianga a partir do
nascimento.Osauor es destacam a necessidade de comp
seja, 0s parceiros da crianga, sejam eles adultos ou outras criangas, como parte inerente da
constituicdo do desenvolvimento infantil, a partir da intrinseca interacao ypessnaissim,

0 aspecto biolégico deve ser considerado de maneira integrada com os aspectos relacional,
contextual e cultural.

E provavel que a historia de vida de muitas criancas com deficiéncia tenha sido marcada
por rupturas sociais, pois 0 que destoava dosdpadia normalidade era segregado e, com
iSS0, geraranse, nesse publico, mais dificuldades e deficiéncias, devido a negacéo da interacéo

com o0s outros. Tal situacdo pode ser observada no fato de que muitos estudantes com
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deficiéncias frequentavam apenasacolas especiais e o foco das dificuldades estava centrado
no campo fisiolégico do individuo.

Todavia, os estudos sobre os processos de desenvolvimento revelam a existéncia de
caminhos diversos. Ademais, Rossedireira et al. (2009), ao conceberem gle pode
ocorrer nas e por meio das multiplas interacfes estabelecidas pelas pessoas em uma rede de
relacdes significativas tecida em contextos social e culturalmente organizados, elaboraram uma
perspectiva tedriconet odol - gi ca denomicnaa-drae s Re ddee nd eni 8
RedSig (Rossefrerreira, Amorim, & Silva, 2000, 2004; RossEérreira, Amorim & Vitéria,
1994, 1996, 1997), cujo propdsito € investigar e compreender os complexos processos de
desenvolvimento humano, focalizando os processos d#rgo#o dos significados e sentidos
do ato, da acao de signifigd@isignifica-acd®), como temas centrais da Psicologia.

Esse ponto de vista permite reconhecer que o0s processos de desenvolvimento
confirmam a importancia da relacéo afettelecto e das ieracdes qualitativas que compdem
a rede de significacdo para o individuo. No entanto, as criancas com deficiéncia lancam um
desafio aos atores escolares, que precisam compreender o seu desenvolvimento por outros
caminhos, considerando novas possibilidatieaprendizagem escolar. Para tanto, os estudos
sobre a ADefectologiabo, de Vigotski, i naugu

desenvolvimento e da aprendizagem destinadas a esse publico.

Novas Perspectivas de Aprendizagem para o Estudante com Déiwia Intelectual

Em primeiro lugar, é importante esclarecer que Vigotski se referiu, em seus estudos,
aos termos defectologia crianca anormal porque eram palavras utilizadas no século XX,
guando o autor produziu os textos. No atual contexto, sdo equivalentes as expressfes

deficiéncia e crianca com deficiéncia e educagéo especial. Olsgequee, neste trabalho, ao
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se tecerem ansideracdes sobre os conceitos desse autor, sdo adotadas algumas palavras
originais do seu estudo.

Sobre as criancas com deficiéncia intelectual, Vigotski afirma que essa denominacao
surgiu para designar o grupo de criancas que, de acordo com a méesgn@ya um
desenvolvimento atrasado e, no processo de aprendizagem escolar, manifestava a incapacidade
de seguir no mesmo ritmo da maioria dos alunos. Ele diferencia dois tipos de alunos com
deficiéncia intelectual: o primeiro em consequéncia de umaneiofede, e o outro em razéo
de um defeito organico. O autor relata, ainda, que a educacao dessas criancas apresentava maior
dificuldade, porque o aparato central estava afetado, sua reserva compensatoria era precaria e
as possibilidades de desenvolvimemyitas vezes, eram limitadas em comparacdo com as
criancas normais, sendo necessaria a modificacdo qualitativa do proprio contetdo e da forma
de trabalho.

Em sua tese central, Vigotski destaca que o desenvolvimento cultural era a principal
esfera em queesia possivel compensar a deficiéncia; onde ndo fosse possivel avancar no
desenvolvimento organico, absa caminho, sem limites, para o desenvolvimento cultural.

Em outras palavras, isso significa que caminhos indiretos de desenvolvimento séo
possibilitalos pela cultura quando o caminho direto esta impeditibenfatiza ainda que, nos

casos das criancas com deficiéncia, o desenvolvimento cuftasaibilita compensar a
defici°ncia e afirma: MAAquil o que erpkcandonat a m
gue a compensacao é gerada pela deficiéncia, pois, a partir das dificuldades, nascem as
necessidades.

No entanto, Dainez e Smolka (2014) relatam que o conceito de compensagao foi
abordado por varios autores, com diferentes posicionamentosiglasigentidos, e advertem
guanto ao enrijecimento analitico desenvolvido por Vigotski no que se refere ao

desenvolvimento humano pensado nas condi¢gdes sociais e concretas de producdo. Tal alerta
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sugere uma investigacao a respeito das raizes e implida¢desas do conceito em questao
para que seja compreendido de acordo com o0s principios do autor.

Retomandese Vigotski (1997), este ressalta a palavra social para indicar que a cultura
€ produto da vida em sociedade e da atividade social do homem e issppafirma ele,
guando se fala em desenvolvimento culturaksiazeferéncia diretamente ao plano social do
desenvolvimento. Para ele, a estrutura das formas complexas de comportamento da crianca
consiste numa estrutura de caminhos indiretos quangderacao psicologica dessa crianca se
torna impossivel pelo caminho direto. Entretanto, continua ele, condi¢cdes adquiridas pela
humanidade no desenvolvimento cultural, historico e social ocorrem na vida da crianca,
oferecendo a ela outros caminhos e, aseéio se percebe que o desenvolvimento acontece
também por outras vias.

Para que e® processo aconteca, tanto o afeto como a coletividade séo imprescindiveis
(Vigotski, 1997; Rossefrerreira et al 2009). Nesse sentidags funcdes psicolégicas
impossibiltadas pelo defeitgppodem sersubstitidas por outrasoperacfes superiorasa
resolucdo de um problem@uantoa coletividade gsses autores destacam @secriancas
podem desenvolver, em companhia e com a colaboracaatides pessoasfividadesque
ainda ndo conseguem fazer sozinhas.

Outra questdao importante refese a fala egocéntrica da crianca na qual o
desenvolvimento das formas superiores de comportamento acontece sob pressdo da
necessidade, ou seja, se a crianca nao tiver a necessigeesae ela nunca ira pensar. Mas,
se ela for desafiada pela dificuldade imposta, irA pensar antes de agir e tomar consciéncia em
palavras. Caso contrario, se ela ndo se depara com dificuldades, a fala egocéntrica diminui
guase pela metade.

Uma nova educdp precisa estar fundamentada na distingao entre os planos natural e

cultural de desenvolvimento e, ainda mais importante, na concepcdo dialética do
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desenvolvimento da crianca. Ademais, um conflito vem a tona ao se reconhecer que toda a
nossa cultura estestinada a pessoa que possui todos os 0rgaos: méaos, olhos, ouvidos e certas
funcdes cerebrais. Quando surge diante de nds uma crianca que se distancia do tipo humano
normal e apresenta uma deficiéncia na organizacao psicofisiologica, a ideia de coraergénc
do caminho plano da lugar a discrepancia entre as linhas natural e cultural do desenvolvimento.
Nessa situacdo, a educacdo surge como auxilio na criagdo de signos e simbolos culturais
adaptados as especificidades da organizacao psicofisiologica dza aien deficiéncia.

Dessa forma, a educacao vai adaptando técnicas para cada necessidade; no caso da
crianca que nao enxerga, ela aprende a ler e escrever por meio do sistema Braile; a que néo fala
aprende a utilizar a linguagem de sinais e, assim, camimuiretos sdo construidos,
evidenciando que o desenvolvimento cultural do comportamento ndo se relaciona apenas com

uma ou outra fungéo organica. Assim esclarece Vigotski (1997):

[...] estamos habituada@sdeia de que o homem Ié com os olhos e fala@dmcamas
somente o grandioso experimento cultugakja tem demonstrado que se pode ler com
os dedos e falar com as mAadescobrediante nés toda a convencionalidade e

dinamismo das formas culturais do comportam@ntd 86, traducao nossa).

Essesasos de desenvolvimento atipico permitem perceber que ha divergéncias entre o
desenvolvimento cultural e o natural, ressaltando que as formas culturais de comportamento
ndo sao os Unicos caminhos para a educacgdo da criangca com deficiéncia. Ao cdasério, e
suscitam a criacdo de percursos indiretos de desenvolvimento quando os caminhos diretos sao
impossiveis.

O autor afirma que a criancga, por si s6, mesmo sendo privada de instrucao, ingressa no
caminho do desenvolvimento cultural, uma vez que é no dasenento psicologico natural,

no meio circundante, nas necessidades de comunicacdo com esse meio que a crianga vivencia
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uma passagem espontanea do desenvolvimento natural ao cultural. O defeito deve ser visto sob
dois pontos de vista, pois, a0 mesmo temmoque atua como obstaculo, falha, deficiéncia e
dificuldade no desenvolvimento, rompe com o equilibrio normal, servindo como estimulo ao
desenvolvimento de caminhos alternativos de adaptacdo, os quais substituem ou fazem
sobressair as funcdes que buscampensar a deficiéncia e conduzir o sistema de equilibrio
rompido a uma nova ordem. Assim, continua o autor, o desenvolvimento das fun¢des psiquicas
superiores € possivel somente pelos caminhos do desenvolvimento cultural, por meio da linha
do dominio ex¢rno da cultura ou pela linha do aperfeicoamento interno das proprias funcdes
psiquicas.

E importante ndo s6 conhecer como a crian¢a com deficiéncia intelectual se desenvolve,
mas também perceber como sao as reacdes que surgem na constituicdo daisidadetget
partir da defici°ncia, al ®&m de evidenciar qu
somente de defeitos e caréncias; seu organismo se reestrutura como um todo. Sua personalidade
vai sendo equilibrada como um todo, vai sendo compenpalis seus processos de
desenvolvimentoo (Vigotski, 1997, p. 134, tr

O autor sinaliza queompreender aingulardade da crianggom deficiéncia intelectual
significa que néo se trata simplesmente de modificar o cemtjaestaao defeitointelectual
ao defeito da esfera afetiva, sem que impligge considerdos como essenciais e
independentes, masconhecer seu vinculo interno e sua unidade, libertseda concepc¢éo
de queentre o intelecto e afetohauma dependéncia unilateral donpament@m relacd@o
sentimentoSegundo ele, éecessario examinar as relacdes entre o intelecto e o afeto, que
constituem o ponto central de todo o problema que nos intend®saomo uma coisa, gm,

COMO um Processo.

Vigotski (1997) também propds que pessoas com Deficiéncia Intelectual deveriam ser

estimuladas a pensar, de modo que seus processos mentais fossem livres das a¢gdes concretas
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para acdes em pensamento, ao invés de se manter a intervencédo pedagdgica em atividades ja
dominadas pelos sujeitos. Para ele, as pessoas aprendem a ler, a escrever e, também, a viver
em sociedade, a partir de um processo mediado semioticamente por outras mais capazes, no
plano de interelacdo, seja pela imitagéseja pela instrucdo. A mediagcdemiotica permite

operar com signos exteriofegue, ao longo do desenvolvimento e do processo de
aprendizagem, serdo internalizados, isto é, serdo transformados para se constituir em

funcionamento psiquico interno, irdgsabjetivo.

Desenvolvimento, Aprexdizagem Escolar e Ensino

A relacdo entre desenvolvimento e o ensino da crian¢a na idade escolar, considerado
neste tépico como a atuacdo dos educadores e das concepcdes pedagdgicas das instituicoes
educativas, constitui uma questdo central e fundamental para o processo educacional, tendo
sido tanbém tema de estudos de Vigotski e do seu grupo de pesquisadores. Sua investigacao
buscou elucidar essa questdo ainda inconsistente na ciéncia do desenvolvimento e evidenciar a
falta de consenso entre os estudiosos do asktemaas que séo alvo de refies no contexto

escolar até os dias atuais.

Em relacdo a essa tematica, os estudos de Vigotski-IE®b6 (2010) e seus
colaboradores trazem contribui¢cdes pertinentes quando séo analisadas as solu¢cfes encontradas
na histéria da ciéncia do desenvolvimentiamil, a partir da classificacdo dessas pesquisas
em trés grupos. O primeiressalta tese da independéncia dos processos do desenvolvimento
infantil em virtude dos processos de ensino, teoria na qual o ensino era visto como um processo
puramente exteo, devendo combinar, de qualquer forma, com o curso do desenvolvimento
da criancaDe acordo conos estudos e colaboradores de Vigotski& principioexcluiu a

influéncia da experiéncia e dos conhecimentosepodlares da crianca, além de considerar o
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dominio das atividades intelectuais como se elas transcorressem sem a interferéncia do ensino
escolar e de se declarar que os ciclos do desenvolvimento antecedem a aprendizagem.

O segundayrupo defende hipotese de que o processo de aprendizagem se dend
forma integral e Unica ao processo do desenvolvimento infantil. Os representantes dos grupos
atribuem a aprendizagem a importancia central no processo de desenvolvimento da crianca; as
leis gerais séo vistas como leis naturais, considers@doensia impotente para mudar as leis
da natureza.

Por sua vez, o terceiro grupwidenciague o processo de amadurecimento depende do
processo de desenvolvimento do sistema nervoso, 0 que permite que seja possivel certo
processo de aprendizagem, havendo umandi§meia matua entre os dois processos que
constituem o desenvolvimentpsicofsico. Os colaboradores da pesquisa desse grupo
considerangue a ampliacdo do papel da aprendizagem no processo de desenvolvimento da
crianca se deve a importancia de cada olgjéttarefa de ensinar e desenvolver as capacidades
de pensar sobre uma variedade de objetos. Nesse processo, a aprendizagem implica uma
atividade de ordem intelectual e permite transferir os principios estruturais encontrados na
solucdo de uma tarefa a usgrie de outras, lancande a tese segundo a qual a influéncia da
aprendizagem nunca seria especifica. Autores como Thorndike consideram que a
aprendizagem e o desenvolvimento coincidem entre si como duas figuras geométricas
superpostas, entretanto, pdfafka, o desenvolvimento sempre é mais amplo do que a
aprendizagem.

As conclusdes a guheganVigotski e seu grupo deesquisareconhecido por ele na
época, esclarecem oseguintes pontos: a) a aprendizagem da crianga comega antes da
aprendizagem escaldevandese em conta que toda a aprendizagem sempre tem uma pré
histéria; b) a linha da aprendizagem escolar se baseia em determinado estagio de

desenvolvimento percorrido pela criangca antes de ingressar na escola; ¢) um olho atento
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descobrira facilmentque a aprendizagem néo comeca apenas na idade escolar; d) tudo indica
gue nado se trata apenas da sistematicidade, mas de algo fundamentalmente novo que a
aprendizagem escolar introduz no desenvolvimento da crianca e; e) a aprendizagem € o
desenvolvimentmao se encontram pela primeira vez na idade escolar, mas estdo, de fato,
interligadas desde o primeiro dia de vida da crianca.

A complexidade da questdo proposipresenta,por um lado, a relacdo entre
aprendizagem e desenvolvimento em linhas gerais e,optp, o conhecimento das
especificidades dessa relacdo na idade escolar. Assim, Vigotski se aprofunda na segunda
guestao, por se tratar da zona de desenvolvimento imediato ou iminente, e afirma que o ensino,
de uma forma ou de outra, estd combinado wel wie desenvolvimento da crianca e que o
nivel de desenvolvimento relacionado as possibilidades da aprendizagem é fundamental e

indiscutivel.

Para compor essa ideia, o auti@fine dois niveis de desenvolvimento: o primeiro,
chamado desenvolvimento ata@ crianca, que se refere a idade mental dela, definida com o
auxilio de testes, levanei® em conta as solucdes que ela alcangcou com autonomia, sem ajuda
de outros. O segundo niwdk respeit@o que a crianca revela que tem condi¢des de fazer com
a ajuda do outro, por exemplo, um adulto, que indica a zona do desenvolvimento imediato da
crianca, concluindese que os ciclos ja finalizados e os processos de amadurecimento
percorridos também estdo em estado de formacao.

As criancas com deficiéncia inteleatuchamadas, na época do estudo, de criancas
mentalmente retardadas, eram vistas como estudantes com pouca capacidade para o
pensamento abstrato, entdo a escola indicou que a sua aprendizagem deverse lvesear
método direto. No entanto, constats®iqe esse sistema de ensino ndo ajudava a crianca a
superar a sua deficiéncia natural; ao contrario, aprofuralaveriava, na crianca, o habito, de

ter um pensamento exclusivamente direto, o que subjugava o pensamento abstrato que existe
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na crianca com defiéncia intelectual. O autor afirma que € por isso que, se essa crianca nao
for estimulada, nunca atingira o minimo de formas estabelecidas de pensamento sdrsi@to,

tarefa da escola a elaboracao de estratégias pedagogicas para o avanco daquid igie em

esta suficientemente desenvolvido. Ele alerta, ainda, para o fato de que o método direto é
necessario apenas como um passo para o desenvolvimento do pensamento abstrato, como meio,
e ndo como fim em si mesmo.

A hipoétesede Vigotski e do seugrupo de pesquisa recormgea unidade, mas nao a
identidade dos processos de aprendizagem e dos processos internos de desenvolvimento. O
segundo momento da hipétese € a concepcdo de que, embora a aprendizagem esteja
imediatamente relacionada ao desenvodrito da crianga, ainda ass@sses dois processos
nunca estdao em igualdade nem em paralelismo entéetarefa da investigacao pedoldgica
nesse campo € estabelecer a estrutura interna dos processos pedagoégicos do ponto de vista do
desenvolvimento da criga e da mudanca da estrutura acompanhada da mudanca dos métodos
de ensino na escola.

Neste sentido, a abordagem vigotskiana ressalta o valor da educacdo escolar na
constituicdo dos sujeitos e o papel da escolarizacdo no desenvolvimento psiquico (Sforni,
2016). Na escola, o desenvolvimento da crianca é tema preponderante para os atores escolares
e impulsiona a organizacdo e as modificacfes nas estratégias de ensino, porém as concepcoes
sobre desenvolvimento e aprendizagem ainda conduzem a homogeneizagétodos de
ensino e a padronizacdo dos niveis de aprendizagem, o que contraria o que Vigotski (2001)
ressalta ao se referir que o bom ensino é aquele que se adianta ao desenvolvimento e a uma
correta organizacéo da aprendizagem ou, ainda, ao aprendieapmdamente organizado.

A maior dificuldade de desenvolvimento das crian¢asaeficiéncia intelectuapara
Vigotski (1984; 1997; 2001), reside no fato de que as pessoas que normalmente as assistem

nivelamnasem um patamar intelectual muito baixo, fié@s fornecendo desafios cognitivos.
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Por isspeleressalta a importancia da aprendizagem como impulsionadora do desenvolvimento
de funcdes psiquicas ainda em estado de maturacéo, defendendo, em especial, o ensino formal,
por requerer, em sua apreensaoso do pensamento consciente e logico.

Assim, podese perceber que avancar em estudos a respeito do desenvolvimento infantil
se faz necessario, e a Teoria da Subjetividade, em uma perspectiva -bidtaraa,
desenvolvida por Gonzalez Rey (198017), apresentase como uma alternativa teorica e
epistemoldgica para o estudo da crianca com deficiéncia intelectual e da forma como as
experiéncias escolares permeiam o0 seu desenvolvimento, com énfase no desenvolvimento
subjetivo.O valor heuristico da Teor@a Subjetividade para este estudo se firmasséncia
de se constatar que es$saria busca compreendereconheceo valor da historia e da cultura
no processo em fogpara com issolegitimaro estudante em seus processos singuldaesio
possibilicade ao estudante com deficiéncia intelectual de se constituir sujeito da aprendizagem.
Com isso, a intencdo é produzir novas inteligibilidades sobre o processo de desenvolvimento
desse estudante, a partir de sua inser¢cao em espacos sociorrelacionaextm esgolar.

Gonzalez Reyd011)relata que os comportamentos e hormas instituidos em relacéo as
pessoas com deficiéncia ndo escapam das representacdes hegemdnicas sobre o homem e o seu
desenvolvimento em cada sociedade concreta e em cada culturalgraititato que foi
instituido ao longo de uma histéria de dominacao e exclusdo, de uma religiosidade alimentada
pelas ideias de pecado e punicao e de uma subjetividade social em que o medo, a inferioridade
e a inseguranca tiveram um papel central, detehois por representacdes sociais, discursos
e crencas que configuram o senso comum. O autor busca uma reflexdo sobre as deficiéncias
com base em uma visdo cultuhé$térica da subjetividade, ressaltando que a emocéo tem lugar
importante pelo reconhecimertte seu carater gerador de outros processos e func¢des psiquicas,

e evidenciando que é dificil sustentar a ideia de que um tipo particular de deficiéncia, associada

as limitacdes especificas de uma modalidade de operagao ou registro sensorial, sejagkesponsa
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por alguma caracteristica geral da personalidade ou pelo curso singular que toma o
desenvolvimento psicologico da pessoa com deficiéncia.

Também se coaduna com as ideias apresentadas o estudo de Silva, Ribeiro e Mieto
(2010, p. 206) sobre o aluncom deficiéncia intelectual na sala de aula quando afirmam
A t o 1senpassoa € participar ativamente das dinamicas sociais que nos circunscrevem e nos
constituem. O que somos depende da forma como as pessoas se posicionam na relacdo que
mant ° m cAsam guantodnais rica, multipla e produtiva forem as interacdes sociais,
mais potencializadas seréo as dimensdfes subjeivestudante com deficiéncia intelectual no
contexto inclusivo de aprendizagem.

Dessa forma, o0 modo de pensar o desenvolvimentoassiimindo uma nova
perspectiva, pois ndo o restringe a limitacdes de ordem bioldgica da pessoa, levando em conta
apenas a ordem natural. A perspectiva histéridtural aponta para um caminho de
possibilidades da pessoa e para a apropriacdo das ferrareligais possiveis a todos e
indica uma educacao que, por meio da organizacéo do espaco educativo e da intencionalidade
de educadores, cria condi¢cdes para que o desenvolvimento de pessoas sociais se concretize.
Educarse, tornase, desse modo, o exeioide possibilidades e ndo de limitacdes (Pederiva,
2018).

Por fim, considerando pressuposto de que todas as criancas tém o direito de ser
incluidas na escola regular, é possivel perceber uma nova compreenséo sobre deficiéncia por
meio das contribuicOague diversos autores ressaltam na perspectiva histrittoal. Desse
modo, fazse necesséario o reconhecimento do estudante em seu contexto singular, em seu
tempo e espaco, valorizande a sua historia e compreendesdcsuas necessidades com a
finalidade de identificar caminhos que ele possa aprender, a partir das suas dimensodes

subjetivas, sociais, psicomotora e cognitiva, de forma conjunta.



52

A Teoria da Subjetividade na Compreensdo do Desenvolviment&ubjetivo dos

Estudantes com Deficiéncia Intelectual no Contexto Educativo

Os estudantes com deficiéncia intelectual inseridos nas escolas regulares tém sido o
foco de discussbes entre professa@edemais atores escolares sobre a aprendizagem e o
desenvolvimento humano. A incluséo escolar desses estudantes na educagéao contemporanea
ainda é vista com certo estranhamento que pode dificultar o seu reconhecimento como sujeito
da sua aprendizagem, aejo limita, por vezes, a estar presente em sala de aula sem estar
incluido como um estudante com possibilidades de se constituir como sujeito na e da
aprendizagem no contexto escolar.

Para auxiliar na compreenséo dos processos educativos ocorridarioo d# escola
em relacdo ao reconhecimento do sujeito na educacao inclusivese¢arneno aporte teérico
a concepcao cultural histérica da Teoria da Subjetividade énfase adesenvolvimento da
subjetividade como possibilidade mobilizadora da apregdimaescolar.

E importante reconhecer que, na ciéncia psicoldgica, a ideia de $ugimento
central da Teoria da Subjetividadenem sempre foi vista com relevancia, pois, como relata

Morin (1996):

Expulsouse o0 sujeito da psicologia e o substituinms estimulos, respostas,
comportamentos. Expulseae o sujeito da histéria, eliminarsse as decisfes, as
personalidades, para s6 ver determinismos sociais. Exps#son sujeito da

antropologia, para so6 ver estruturas, e ele também foi expulso dagiac{pl 46).

A nocgdo de sujeito estava excluida do mundo objetivo das ciéncias e reduzida ao
bioldgico e fisico; o sujeito era considerado apenas como um individuo de uma espécie. A

Psicologia positivista privou de inteligibilidade véarias dimensdes do hsemano,
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desconsiderando o sujeito pesquisador e pesquisado, bem como o papel primordial
desempenhado pelas emoc¢des na constituicdo do sujeito psicologico (Gonzéalez Rey e Mitjans,
1989; Gonzalez Rey, 1997).

A proposta de Gonzalez Rey é coerente com umsp@etiva que assegura 0 espaco
ontoldgico do sujeito, mas sem excluir a sua dimenséao construtiva ao longo do tempo. Segundo
0 autor, o sujeito pode ser compreendido a partir da dialética entre o constitutivo (a histéria do
sujeito resultante das interagdentre fatores bioldgicos, culturais e ontogenéticos) e o
construido (a dinamica dos processos de construcdo e de reconstrucao permanente do sujeito
no tempo presente), tornando possivel, dessa maneira, a constituicdo da subjetividade
(Madureira & Branco2005).

Nessa perspectiva cultural historica, Gonzalez Rey (2005) relata que o sujeito é
reflexivo, autbnomo, social, emocional, gerador de sentidos subjetivos e sujeito da pratica, pois
€ o individuo comprometido de forma permanente em uma pratica soniglexa que o
transcende e, diante disso, tem de organizar sua expressao pessoal. Esse processo implica a
construcdo de opcdes pelas quais mantenha seu desenvolvimento e seus espacos pessoais
dentro do contexto dessas praticas. Em estudos mais recesués, elata que a emergéncia
do sujeito e sua legitimidade como categoria das ciéncias sociais, nas quais foi adotado de uma
forma completamente diferente daquela como era usado na modernidade, permitiu resgatar o
valor do individuo e dos grupos na gdalie de protagonistas de momentos inseparaveis dos
processos sociais em gue estao envolvidos (Gonzalez Rey, 2012a).

Avancando nessa construcdo teédrica, defaedgue ndo existe a passividade do
individuo como estado estatico e, para compreender esseaditerautor reconhece a
necessidade de diferenciar as categorias agente e sujeito. O agente, para Gonzalez Rey e
MitjAns Martinez (2017), seria o individuo ou grupo social, situado no devir dos

acontecimentos no campo atual das experiéncias, uma pessazougge toma decisdes



54

cotidianas, pensa, gosta ou nao do que Ihe acontece, o que de fato Ihe da uma participacéo nesse
transcurso. Entretanto, o sujeito representa aquele que abre uma via propria de subjetivacéo,
gue transcende 0 espaco social normaterdrd do qual as experiéncias acontecem, exercendo
opcOes criativas no decorrer delas, que podem ou nao se expressar em acao.

Por conseguinte, aentids subjetives permitem que se represente o envolvimento do
sujeito em uma experiéncia, pois W@ sistemasimbolicoemocional em constante
desenvolvimento, no qual cada um desses aspectos se evoca de forma reciproca, sem que um
seja causa do outro, provocando constantes e imprevisiveis desdobramentos que levam a novas
configuracdes de sentido subjetivo (Gdazadey, 1997, 1999, 2001, 2004).

Desses sentidossubjetivos que emergem no curso da experiéncia, definindo o que a
pessoa sente e gera nesse processo, permitindo a integracdo entre passado e futuro como
gualidade inseparavel da producdo subjetiva atoamegse um atributo fundamental da
Teoria, que sdo as configuracBes subjetivas. Elas surgem do fluxo diverso dos sentidos
subjetivos como uma formacao autogeradora, na qual passado, presente e futuro se organizam
como uma unidade, fazendo com que a tenlidaide tenha um carater imaginario em nossas
vidas, fato que a diferencia das temporalidades cronolégicas dos tempos vividos (Gonzalez
Rey & Mitjans Martinez, 2017).

A Teoria da Subjetividade também apresenta dois niveis diferentes, mas que estéo
estreitanente intesrelacionados em suas configuracdes subjetivas: a subjetividade individual
e a subjetividade social. Nesse sentido, Gonzalez Rey (2005) revela que o carater relacional da
vida humana implica a configuracdo subjetiva ndo apenas do sujeito esddisagos
momentos interativos, mas também dos espacos sociais em que essas relagdes sédo produzidas.

Assim, Gonzalez Rey e Mitjans Martinez (2017) esclarecem que os sentidos subjetivos
de cada um desses niveis ndo se relacionam como se fossem extesnasadmnivel esta

intrinsecamente organizado no outro, na especificidade de sua producédo singular de sentidos



55

subjetivos. Por isso, compreender como esta constituida a subjetividade social da escola é um
elemento subjetivo essencial para a analise dasled e participacdo do grupo diante das
perspectivas de aprendizagem para todos.

As emocfes que 0 sujeito desenvolve estdo associadas ao que ele vivencia nas
experiéncias implicadas no aprender e que se relacionam com outros momentos de subjetivacéao
produzidos em outros espacos e experiéncias daMididns Martinez e Gonzalez Rey (2017)
ressalta que o exercicio da condicasudjeitona aprendizagem néo se reduz ao carater ativo
do aluno, implica também um posicionamento proprio, singular dele nospoocleste
sentido, muitos alunos com deficiéncia ndo sdo considerados sujeitos de seus processos de
aprender, pois as atitudes de superprotecao e a falta de exigéncia e de limites para um conjunto
de comportamentos vao contra o desenvolvimento de susibifidades de emergirem como
sujeito, em seu carater ativo, consciente e intencional, em face dos contextos em que atuam.

Oliveira (2017) evidencia o fato de que uma crianca que ndo se expressa como sujeito
favorece o distanciamento de qualquer nocactiestau aprioristica do desenvolvimento
infantil, uma vez que a emergéncia do sujeito se relaciona as producdes subjetivas no curso do
préprio processo de desenvolvimento, em que um percurso pode ir sendo alterado por tais
producdesPor conseguinte, apréizagem escolar e processos de desenvolvimento resultam
das experiéncias que o estudante vivencia no ambiente escolar, favorecendo producfes
subjetivas relevantes. Contudo, ressalta Gonzéalez Rey (2006), o termo aprendizagem é muitas
vezes reduzido a reprogio de um saber dado e, quando isso ocorre, a aprendizagem se
dissocia do desenvolvimento humano e passa a ser representada apenas em uma dimensao
cognitivo-reprodutiva.

A aprendizagem institucionalizada induz com grande frequéncia a omissao do estudante
em relacdo ao que aprende. Recuperar essa condicdo de estudante como sujeito de sua

aprendizagem, como sujeito que aprende, implica reconhecer a subjetividade como aspecto
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importante desse processo, pois 0 sujeito aprende como sistema e nao so conwm etelec
essencial compreender a aprendizagem como uma pratica dialégica, com a criagdo de um
sistema que recupere a posi¢cao criativa do aluno no processo de aprendizagem (Mitjans
Martinez, 1997).

Ademais, considerar o estudante com deficiéimt&ectual como protagonista do seu
processo de aprender significa ndo apenas recotthecémo sujeito, mas também
proporcionar o seu posicionamento ativo e reflexivo. Significa compreender o carater singular
da aprendizagem, que propicia pensar em gamtpedagogicas que tanto permitam aos
estudantes posicdes criativas quanto facam com que sejam percebidos como sujeitos que
aprendem e se desenvolvem.

Rossato (2009) relata que o desenvolvimento € considerado um processo Vivo e criativo
em que a culturaetm a chance de (re)elaborar profundamente a composicdo natural do
desenvolvimentoAcrescenta ainda que uma nova relacao ou atividade vivida pelo sujeito pode
transformarse em desenvolvimento subjetivo se for mobilizadora das configuragcdes subjetivas
em razao de seu potencial de integracdo subjetiva de outros elementos psicolégicos em torno
dos sentidos ja configurados.

Mediante uma articulacdo de conceitos a respeito do desenvolvimento subjetivo,
Gonzalez Rey e Mitjans Martinez; Rossato & Goulart (20&/8tam gque este representa um
caminho para superar critérios unilaterais e absolutos, que tendem a padronizar as pessoas em
estagios universais, sem negligenciar a singularidade do processo, a dialética entre o individual
e social e o carater gerador dgesin. O desenvolvimento subjetivo resulta da articulacdo de
diferentes reconfiguracdes subjetivas em multiplos espagos sociais de onde emergem as acdes
humanas.

De forma similar, Mitjans Martinez e Gonzalez Rey (2(dS8everam que o aprender,

desde a perspectiva da subjetividade, pgEleonstituir em um processo de desenvolvimento
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do aluno, ja que, para que a aprendizagem seja efetiva, 0 aprendgedeavdicar nela,
processo no qual vao emergir outros processosr@tdes subjetivas. Desse modo, considera
se desenvolvimento subjetivo o desenvolvimento de novos recursos que permitam ao individuo
mudancas qualitativas em areas diversas da vida e que gerem nele um envolvimento pessoal
cada vez mais profundo na area quoe a configuracdo subjetiva do desenvolvimento se
organiza (Rossato, 2009; Rossato & Mitjans Martinez, 2013)

E importante compreendeomo aaprendizagens o desenvolvimento da subjetividade
se constroem paneio deprocessos complexos qu&oalém da cpacidade cognitivaxpressa
por intermédio de um laudo médidéd uma variedade de praticas contemporaneas inseridas
nos contextos politico, religioso, econémico e social dos estudantes que influenciam no modo
como percebem a escoldla precisaser vistacomo espaco de desenvolvimento onde se
aprende a respeitar as difereneascompreendea noc¢ao de diversidade e de emphatian
local em que se dewdnsiderap estudante como um s@nicoe no qualelese constitui como
sujeito e selesenvolve

Gonzalez Rey (2012) reconhece, no cenario escolar, os processos subjetivos que se
constituem nas diferentes configuracdes subjetivas que se organizam no contexto da vida
escolar e que podem estar assamsaa eventos e relacbes muito diferentekivos a outras
esferas de vida do estudante. Nesse contexto, desgt@cemergéncia do sujeito em relacédo ao
seu processo personalizado de aprender e de produzir sentido; para eszeséme€essario
recuperar o estudante em suas possibilidatkesse constituir como sujeito na e da
aprendizagem, reconhecendo a subjetividade como um aspecto importante desse processo,
considerando as dimensdes da aprendizagem ga@ie st além dos aspectos puramente
cognitivos, pois envolm a emergéncia de ema®e afetos que formam uma teia simtmslic
emocional quamobiliza a produgéo singular desse sujeito. Ademais, o modelo tedrico da

Teoria da Subjetividade pode auxiliar na compreensdo dos aspectos da aprendizagem das
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pessoas com deficiéncia e apontar eldogrssenciais que devem nortear aoiacdo do
trabalho pedagogicMitjans Martineze Gonzalez Rey2017), p. 131)

A compreenséao ddesenvolvimento subjetivo das criancas com deficiéncia intelectual
na educacao inclusiva requer uma articulacdo deettoscque podem contribuir para a
compreensados processos de aprendizagem escolar e, como enfatiza Oliveira (2017), ha a
necessidade de se avancar em um estudo mais abrangente da crianca que se desenvolve, no
gual sejam abarcadas a processualidade regalaridade dos fenbmenos humanos, tornando
possivel compreender que diferentes criangcas, em sua singularidade, representam mundos
distintos, gerados por um processo emocigitabdlico diante das mais diversas esferas de
suas vidas.

Reconhecer que os pessos de aprendizagem escolar ndo sdo os mesmos para todos 0s
estudantes e compreender que cada sujeito tem seu desenvolvimerdingelal e Gnico é
imprescindiveparase percebea necessidade de inclusédo escolar de criangcas com necessidades
educacioais especiais. Quanto melhor a presenca afetiva do outro no contexto emague est
inserida, maior serao seudesenvolvimento em comparacao as criangas que nao receberam o
mesmo estimulBezerra & Rossato, 2018 essaltase, no entanto, qurdio basta a presenca dos
estudantes com necessidades educacionais especiais na essefalpataie a inclusao acontece,
pois,muitas vezes, es estudantesta presente, mas torna invisivehos olhos dos professores e

colegas no espagalucativo.

Portanto, com este estudo, buseacompreender como 0s processos subjetivos que
envolvem as experiéncias dos participantes e as praticas educativas voltadas ao desenvolvimento
subjetivo sdo singularizadas na vida desses estiglaonsiderandee que se trata de um processo
em permanente construcdo. O eixo central da discussdo aqui apresentada é o movimento

configuracional da subjetividade nas criangas com deficiéncia intelewigalsuas varias

experiéncias relacionaig conexto escolai e em especial na sala de aijassim como as



59

relacbes afetivalialogicas constituidas nesse contexto e 0 modo como se expressa a subjetividade

na aprendizagem dessas criancgas.

As experiénciassociorrelacionais naaprendizagemescolar.

A aprendizagem escolar, considerada como compreensiva e criativa neste estudo e
anteriormente mencionada, pde em evidéncia o papel da imaginacéo, da criatividade, da autoria
e autonomia como processos subjetivos e aponta para possibilidades de desenvaleimento
individuo no contexto educativo, diferenciando a aprendizagem do enfoque cognitivista. Nas
estratégias pedagdgicas com criancas que tenham diagnéstico de deficiéncia intelsdual, es
habilidades se tornam recursos eficientes, podendo ser estimpladaseio de varias
atividades que visem a aproximacdo do estudante com os elementos da cultura da qual faz
parte.

Os estudos sobre a imaginagdo mostram que, apesar de considerada um elemento
essencial na producéo do conhecimento cientifico, ela nao oaup@es&mo lugar de destaque
na pesquisa que outros processos em psicologia, tais como o do pensamento, da motivacédo, da
emocdo, da criatividade. No contexto escolar, era comumente associada as atividades ludicas
na educacao infantil, as atividades artistiaBm de seconsiderada componente do processo
de aprendizager presente em jogos de faz de conta, narracdo de histérias, dramatizagées,
desenhos e em outras atividades similareras ndo se constituia como foco de momentos
utilizados intencionalmeatpelos educadores para promover novos niveis de desenvolvimento
nesses processos (Mitjans Martinez & Alvarez, 2014).

A concepcao da imaginacdo como um processo subjetivo foi salientada por Gonzalez
Rey (2012), que a defin como uma producdo simbolica #gaa em imagens, ideias e
representacbes que implicam significados de uma forma mais livre e indireta e que é
inseparavel do pensamento e das emocgdes. Nessa producéo, o estudante tem a oportunidade de

se expressar como sujeito, pois a aprendizagem escelsirada nas formas criativa e
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compreensiva, 0 coloca numa postura questionadora e critica, o que lhe permite produzir ideias
préprias; assim, essa forma de aprendizagem se distancia das concepc¢oes tradicionais, que

privilegiam o processo cognitiviatelectual.

O tema da criatividade relacionado a deficiéncia tem sido pouco discutido na literatura
cientifica, como afirmanMitjans Martinez & Gonzélez Rey (2017), que advertem ainda para
a tendéncia de se colocar o foco da andlise na deficiéncia e em suas expressoes,
desconsiderandse a pessoa em sua integralidade e possibilidades. Esses autores se referem
aos estudos de Vigotski e as suas importantes contribuicbes para a compreensdo do
funcionamento psicolégico da crianca com deficiéncia intelectual, que permitem etancebé
como sujeito de acdes criativas.

Nesse sentido, a criatividade aparece como forma alternativa de desenvolvimento, cuja
énfase deve estar no processo, e naproduto, considerandsea producdo do novo como
aspecto inerente a concepcao criativa. Vigotski esclarece essa ideia ao evidenciar que, do ponto
de vista psicoldgico, é errado negar a presenca de processos criadores na crianga com retardo
mental. Afirma,ainda, que esses processos sao frequentemente mais elevados na crianca com
deficiéncia intelectual do que na crianca normal, ndo em termos de produtividade, mas em
termos da intensidade de seu transcurso (Vigotski,-198%).

Ademais, a imaginacdo e aatividade desenvolvem a autonomia do estudante e
estimulam a sua autoria, evidenciando habilidades essenciais para o processo de ensino e
aprendizagem. Logo, na compreensao da subjetividade na perspectiva-bigtarala, toda
representacdo € sempre upraducdo subjetiva e ndo um reflexo da realidade exterior ao
processo subjetivo, no qual o estudante € protagonista do seu procesgwaieo como um

sujeito gerador, ativo, produtor de realidades (Gonzalez Rey, 2014).

Dessa forma, os ambitos sociaissnquais vive a crianga compostos por suas

vivéncias, sistema de relacdes e acordos sociais, que ocorrem em um movimento de
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recursividade, considerande os aspectos internos e externos de forma didlataaribuem
para a constituicdo da configuracsitbjetiva da pessoa. Dai a importancia de proporcionar
experiéncias sociorrelacionais no contexto educativo aos estudantes com deficiéncia

intelectual.

Além disso a dimensdo criativa da aprendizagem considera o0s sistemas
sociorrelacionais ngontexto esolar um exercicio para a condicae alestudante emergir
como sujeito no processo de aprender, uma vez que a producdo de sentidos subjetivos
favorecedores da geracdo de novidades atualiza as configuracdes subjetivas, entre elas a
aprendizagem. Por meio desses sistemas, diversos recursos subjetivos que sent@ustit

longo da vida do aprendiz sdo articulados.
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Bases Epistemoldgicas e Metodoldgicas da Pesquisa

Cabe observar inicialmente que, na pesquisgpraucdo d conhecimentoé
consideradam recorte de determinado momento histguiroa vez que@do ha cohecimento
gue seja absoluto e universdbessa forma, toda teoria da ciéncia se firma numa teoria do
conhecimento, cujas concepcdes de objeto, sujeito e sua mutua relacéo se explicitam entre si
(Gamboa, 2012).

Nessa perspectiva, esta pesquisa foi realizada no contexto educativo infantil, ndo se
reduzindo a utilizac&o de instrumentos, técnicas e procedimentos. As expressoes e gestos feitos
diante das criancas, as atitudes tomadas em relacédo a elas bem comeadses rebnjuntas
mereceram acentuada atencdo, pois se constituiram fontes importantes de informacdes na
metodologia adotada. Assim, o método ou o caminho do conhecimento se tornou mais amplo,
complexo e implicou critérios de inteligibilidade e de rigentifico na observacdo do campo
de pesquisa, no qual esta pesquisadora procurou desempenhar um papel ativo, dialégico e
reflexivo durante todo o percurso do estudo.

A luz daEpistemologia Qualitativdesenvolvida poGonzalez Reyl(997, 2005, 2010,

20178, a pesquisafoi consideradacomo producdo dialdégica do conhecimentoapel
pesquisadorague se prop0s a investigar algo que desejava compreender. A epistemologia
adotada teveamo objetivo acompanhar as necessidades da pesquisa qualitativa no campo da
psicologia, de modo especial, em relacdo ao estudo da subjetividade numa perspectiva cultural
histérica, enfatizando a producédo do conhecimento que sustenta uma concepc¢ao metodolégica
concreta.

As pesquisas orientadas ao estudo da subjetividade criam espbedes e
conversacionais para a relacado permanente do pesquisador com os participantes e destes entre

si (Gonzélez Rey, 2005). AdemaasEpistemologia Qualitativa € uma proposta que avangca em
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sua expressdo metodoldgica e favorece a compreensdo doss@sodes subjetivacao
implicados na aprendizagem escolar das pessoas com deficiéncia intelectual.

Para delinear o caminho percorrido na construcao da pesquisasexpdeialmente,
uma reflexdo sobre a Epistemologia Qualitativa e, em seguida, € abardaaeidologia
construtiveinterpretativa com a caracterizacao dos espacos escolares, a construcéo do cenario
social, bem como a descri¢do dos participantes, dos instrumentos, dos cuidados éticos adotados

e, por fim, a andlise da construcéo da informaeabzada neste estudo.

A Epistemologia Qualitativa: caminho de construcéo da pesquisa

A histéria da Psicologia como ciéncia aponae a constru¢cdo do conhecimento
cientifico nem sempre esteve ancorada em pilares centrais: teoria, epistemologia e método.
Atualmente, sabse que as teorias sao sistemas vivos que tém no empirico uma fonte constante
de confrontacdo que obriga o pesquisador a gerar novos conceitos e a dar significados
singulares a categorias ja existentes. Por isso, Gonzéalez Rey (2013afrmeelevancia de
uma teoria estd em seu movimento, na sua capacidade geradora frente aos desafios do momento
empirico e das novas ideias que o pesquisador, constantemente, expoe.

Contudo, havia, nas ciéncias do século XIX, a ideia da simplificacadotmdaorico
e a relevancia do empirismo, que se constituia num modelo que se tornou universalmente
legitimo, no qual a teoria era subordinada as evidéncias empiricas de forma\Bsiar foi
constituida a base que deu origem a Psicologia como ciéntipana nocdo de conhecimento
empirico e que se estendeu com tal forca que foi considerada como sinénimo de ciéncia,
definindo, por um longo tempo, que a producdo de teoria ficasse relegada a um segundo plano
(Gonzélez Rey, 2013).

Nesse contexto, a Psicologia passou a legitimar a pesquisa qualitativa no comeco da
década de 80, elaborando uma fundamentacédo propria, distars@anidoFilosofia e das

Ciéncias Sociais, porém renderg® ao instrumentalismo, que caracterizava a pesquisa
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positivista. Tal fato gerodilemas advindos de questdes para além da forreefaeer ciéncia
A esse respeitodGonzélez Rey e Mitjans Martinez (201&yidenciaramgue assumir uma
posicdo filoséfica como fundamento epistemoldgico de uma ciéncia pertimplicaia
construir teoricamente os aspectos que definem essa relacdo para poder avancar sobre aspectos
metodoldgicos novos que respesden pelas exigéncias do trabalho cientifico de campo

A ampliacdo das reflexdes epistemoldgicas e as investgalg® campo relacionadas
ao estudo da personalidade, numa perspectiva cdiigtatica, permitiram avancar
teoricamente sobre o carater subjetivo como conceito psicologico, dando origem a
Epistemologia Qualitativa (Gonzéalez Rey, 1997). Esse processmoulno desenvolvimento
de uma investigacdo qualitativa, construdinterpretativa, que enfatizava o desenvolvimento
de modelos teoricos, tendo por pressupostos a pesquisa como processo de comunicacao e
didlogo, e a legitimacéo do singular como instadeig@roducédo do conhecimento cientifico.

Assim, dentro uma perspectiva diferenciada da filosofia moderna do sujeito, o autor,
em seu primeiro livroEpistemologia Cualitativa Y Subjetividahaugura reflexdes sobre
como produzir conhecimento de modo cotrazom a complexidade tedrica da subjetividade
na perspectiva culturdlistorica e apresenta as bases epistemoldgicas dos conceitos tedricos
para o seu estudo. Na época, foi sugerido um caminho diferente, uma nova definicdo da
subjetividade com base natuh, de natureza histérica, distante de concepcdes essencialistas.
Sua proposta epistemolégica para o estudo da subjetividade se distanciou das representacdes
dominantes na pesquisa e, para diferelecida forma que estava sendo atribuida a pesquisa
guditativa, o autor a definiu como Epistemologia Qualitativa.

Para justificar sua proposta e auxiliar os pesquisadores na compreensao do processo de
produgdo do conhecimento e na pratica das pesquisas cienGiicaslez Rey2005, 2010,
2017hH fundamerd a Epistemologia Qualitativa em trés pressupostos baslessritos a

sequir.
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O primeiro se refere &gnificacdo da singularidade como nivel legitimo da
producdo de conhecimentp que representa o0 resgate do sujeito como categoria
epistemoldgica no processo de producdo do conhecimento e evidencia a qualidade da
informacéo, gerada pelo participante que assume papel significativo na construcdo do
conhecimento. Gonzalez Rey (2010, p. 144 i r ma que ® Aum processo
desenvolvimento da pesquisa que se define pela abertura e pelo seguimento de novas zonas de
sentido, as quais ampliam, progressivament e,

O segundo principio enfatizacarater construtivo-interpretativo da producao do
conhecimentq evidenciando o conhecimento como uma constru¢cédo, uma producdo humana,

e ndo uma apropriacao linear de uma realidade apresentada pelo ambito do conhecimento. O
carater construtivinterpretaivo esta associado aos estudos realizados por meio da
subjetividade, uma vez que ela ndo € perceptivel diretamente nas expressées humanas e
investigala requer modelos tedricos qganhem legitimidade pela capacidade de articulacéo

com os multiplos sistersade significados que se comunicam com o modelo tedrico
desenvolvido no decorrer da pesquisxigindo do pesquisadortemcdo constant&s
expressdes dagmrticipantes (Gonzélez Rey & Mitjans Martinez, 2017).

Além disso, grocesso de interpretacdapesquisa&onduz a producéade indicadores
gue sao os elementos principais desse processo, compreendidos como significados que o
pesquisador elabora sobre eventos, expressdes ou sistemas de expressdes, 0s quais nao
aparecem explicitos pelos participardesuma pesquisa, mas vao se relacionando na estrutura
tedrica que o pesquisador constréi por meio de hipoteses que se conectam no modelo tedrico.
Essa interpretacéo é processual e creseemtemplexidade, gerada a partir dasnpreensdes
construidas sobro problema em questéo.

O terceiro principio compreende @esquisa como processo de comunicacao

dialogica. O caraterdialdégico e comunicacionalo processo de produgdo do conhecimento
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rompe com a ideia de neutralidade do pesquisadessaltaa pesquisa&omo um processo
interativo, tal como sao outros processmsstitutives dosfendmenos humanoBor meio desse
aspecto também seeaonheceimportancia do contexto e das relacbes entre sujeitos no
desenvolvimento da pesquispie passa a ser compreendida como espaco social, situando o
pesquisador e os participantes como sujeitos de um processo dinamico que favorece tomadas
de decisbes no curso da pesquisa.

A comunicacéao dialégica na Epistemologia Qualitativa visa permaonimecimento
dos processos subjetivos que caracterizam os sujeitos individuais e conhecer o modo como a
pessoa € afetada pelas condicBes da vida social. A comunicacdo, considerada um espaco
privilegiado de expressao do sujeito, possibilita 0 estudo datsudigde e das formas como
as condicdes sociais estdo constituidas nesse nivel (Gonzalez Rey, 2010).

Esses trés principios estéo relacionados entre si e fundamentam a investigacéo, que se
caracteriza por: a) considerar a pesquisa como proceksnonaldialégico e ndo como
conjunto de instrumentos, b) ndo separar a fase de utilizacdo dos instrumentos e a producéo e
construcdo da informacao no curso da pesquisa; cyrglemionar os instrumentos utilizados
na investigacdo, que se desdobramarros no curso da pesquisa e sdo inseparaveis do
processo de constru¢do da informacao, d) recursividade das ideias no desenvolvimento do
modelo tedrico, que orientam o processo geral da investigacao; e) considerar o empirico como
um momento tedrico, e a&omo uma instancia externa que legitima o teérico, e o pesquisador
bem como os participantes como sujeitos do processo de pesquisa (Gonzéalez Rey & Mitjans

Martinez, 2016).

Por essa Otica, uma pesquisa qualitativa ndo se éedaleta de dados seguide d
momentos de andalisenasse constitui pelaonstrucéo e interpretacéo problemaconforme
detalhado anteriorment& como e$a pesquisa trata de uma situacdo acessada por via da

subjetividade, por sistemas de sentidos particulares e coletipeta analise da atividade
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contemplando tanto as relacdes entre 0s supgitastoos diferentes sistemas quecampdem,

0 objeto de estudo ndo pode ser interpretado de forma padrodizgasdratégias empregadas
e 0s instrumentos utilizados no processo destigacao ndo constitam definicdes rigidase

a énfase no dialogo criou caminhosikerpretacdes das informacfgsie sdalescritas nas

analisexonstruidas sobre os casos estudados

Metodologia Construtivo-Interpretativa da Pesquisa

As definicbes téricas que sustentaram esta pesquisa sdo uma expressao epistemoldgica
direta das ac6es metodoldgicas que vinculam a Teoria da Subjetividade, a Epistemologia
Qualitativa e a investigacao orientada por um modelo tedrico. Assim, a metodologia da
pesquisa foconsiderada uma construcao interpretativa, na qual a pesquisadorastmou
sujeito do processo. A interpretacdo das informacdes ocorreu ao longo de todo o estudo e foi
alimentando novas reconstru¢des de tal modo que o problema de pesquisa foi s#gmdo tec
pelas vivéncias e concepc¢des sociais, histéricas, culturais e, principalmente, epistemoldgicas,
da pesquisadora, conforme preveem Rossato & Mitjans Martinez (2018) acerca do assunto.

Na sequéncia, descrevesa o campo da pesquisa, atores, detalheatilédades bem
como 0s momentos de sua realizacdo, assim organiza@@saajerizacao da escola; b) Breve
caracterizacao dos espacos da pesquisa (sala de aula e apoconsirdcao do cenario social
da pesquisad) Participantese) Critérios de selecdo dos casos pesquisdjiosonograma da
pesquisag) Instrumentos utilizados; h) Observacéao participante ativa; i) Analise documental;

j) Entrevista com o estudante; k) Conte sobre vocé; I) Desenho: producado artistica; m)
Complemerd de frases | Y%dico; n) Linha da vida es
fa-o parteo; p) Di 8l ogo com os colegas e en:
acao; r) Confeccao de painel; s) Recreio; t) Plantio de flores e confecdé@lea v) Caderno

de memodrias; v) Mudancas; w) Producéo oral de historia; x) Procedimentos éticos.
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Caracterizacao da Escola

A pesquisdoi realizada enumaescola publicanclusivade anos iniciaiglo Ensino
Fundamental, que funciona ha aproximadamentan®s, suadaem umacidadesatélite do
Distrito Federal. Segundo seu Projeto PolitlRedagdgico (PPP), a escola atende criancas na
creche (bercério e maternal), periodo integral de 10 horas, educacdao infantil, séries iniciais do
Ensino Fundamental, Emai Especial (classes dd e TGD). Atualmente, conta com um
ndamero estimado de 1.360 alunos na faixa etaria de 6 meses a 14 anos, residentes nas
imediacdes da escola e também em quadras e condominios distantes, distribuidos em 78
turmas; sdo 82 professs regentes, 3 profissionais no Servico Especializado de Apoio a
Aprendizagem (SEAA), 2 professores na sala de Recursos, 4 coordenadores, 19 professores
readaptados, 14 funcionarios das carreiras de assisténcia, 23 funcionarios terceil2zados e
educadoes Sociais Voluntario® servico social atendido dentila estrutura fisica da escola
€ o Centro de Iniciacado Desportivéutebol de saldo (CID).

Conforme informacdes do PPP da instituicdo, a comunidade que participa da escola é
bem diversificada: hdamilias muito carentes, mas também muitos filhos de trabalhadores,
servidores publicos e microempresarios. Ha varias mulheres que sdo chefes de familia e
criancas cujos responsaveis sao 0s avos ou tios, porque os pais moram em outras cidades do
interior ouestdo em cumprimento de pena criminal.

A concepcéo de educacao dessa instituicao de ensino, de acordo com o PPP analisado,
consiste na formacdo de cidadaos, considerando como premissas 0 estabelecido na
Constituicdo Federal, na LDBEN e na legislacdo ege os principios da educacédo. A escola
busca a formacéao integral do ser humano e ndo apenas o dominio dos aspectos cognitivos pelos
estudantes, reconhecerd® como pessoas de direitos e deveres, pretendendo também a

integracdo com a comunidade e ciengeqilie ela intervém na formagéo dos estudantes;
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portanto, assume a missao de proporcionar aos discentes uma educacdo de qualidade e
exceléncia, gratuita e democratica, voltada a integralidade humana.

A escola funciona no turno diurno com um espaco fisicoposto por43 salas
distribuidas em dois pavimentos. No térreo, localizan®Orientacdceducacional Secretaria,
Sala deprofessoresCoordenacédoAtendimento Educacional Especializa@EE) i Sala de
recursos, SEAA, satadas classes especiais,Videoteca Brinquedoteca,Mecanografia,
Refeitério para Maternal | e IRefeitério paraBercario llEducacadnfantil, Refeitorio para
Ensino FundamentalEducacéo Infantil, Direcdo geral,Supervisdo pedagodgica e apoio,
Ginasio, Laboratério de Informéticeéanheiros, Ginasio de Esportes, aldmum espaco
aberto, onde é realizado o recreio, e que conta com um parquinho de areia, desenhos coloridos
no chao, bancos e bebedouro. No segundo pavimento, ao qual se tem acesso por duas escadas,
localizamse: @la deleitura,salas de aulaleanheiros

A escola, construida na década de 90 do século passado, conta com uma sustentacao de
placas de cimento que néo privilegia a acessibilidade, pois dificulta a construcdo de rampas e
elevadores para acesso ao segundo pantion Além disso, a iluminacdo no seu interior é
precaria e a acustica nao é apropriada a momentos de atencdo e concentracdo dos estudantes,
uma vez que os ruidos ecoam com facilidade, devido ao tipo de material utilizado na
construcdo. Ja a limpeza da @ac realizada constantemente, favorece a conservacdo do

ambiente, tornando o espaco mais agradavel.

As aulas sdo ministradas em dois turnos: matutino, cujo horéario de entrada € as 7h30 e
o de saida as 12h30; e vespertino, com entrada as 13h e saidatastli&mdo cinco horas
de permanéncia do estudante na escola. A entrada das criangas é feita no patio do ginasio, por
onde apenas as criangas entram, dirigisel@o lugar reservado para a sua turma e formando
uma fila com a presenca do professor regietitdo acontece tendo ao fundo uma musica

ambiente. Em seguida, um profissional da equipe diretiva conversa com os estudantes e, juntos,
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fazem uma oracéo. As segundeisas, realizese a hora civica, com o canto do hino nacional

e algumas apresentacOestmentes, em seguida, os professores sao orientados a conduzirem
os alunos as salas de audarecreio € realizado nas areas externas, em espacos diferenciados,

e organizado por idade/ano, com 20 minutos de duracéo. Muitas grades cercam a escola e ha 2
funcionarios na portaria que controlam o acesso a instituicdo. Na saida, os alunos mais novos

séo liberados primeiro.

Breve Caracterizacdo dos Espacos da Pesquisa (Sala de Aula e Apoio)

Como a intencdo da pesquisa foi acompanhar o desenvolvimento sul@sivo
estudantes com deficiéncia intelectual no contexto inclusivo de aprendizagem, as atividades
foram realizadas em varios espacos escolares; contudo, ocorreram com mais frequéncia na sala
de aula e na sala de apoio, espaco utilizado para os encontvatuiidi

A sala de aula dos estudantes se localiza no segundo pavimento. A estrutura material
das carteiras permitiu a disposi¢cdo em duplas ou grupos e nunca individual. As janelas do tipo
basculante permitiam visualizar as arvores da area externa;redseastavam fixadas as
letras do alfabeto e uma sequéncia de numerais. No fundo da sala, havia armarios, estantes e

caixas de brinquedos.

A sala de apoio, menor que a sala de aula, permitia o atendimento de apenas duas
criancas no mesmwrario. O ambiente era acolhedor, com muitos livros e jogos pedagdgicos.
Nesse espaco, 0s estudantes participaram do primeiro e do terceiro momento da pesquisa, de
forma individual, e, do segundo, apenas para o planejamento das acdes coletivas. Chamava a
atencao a decoracéo dos corredores da escola com quadros pintados pelos proprios alunos, para
a apreciacao de todos, o que demonstrava que a escola ressalta o valor artistico em seu trabalho

pedagadgico.
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A Construcdo do Cenario Social da Pesquisa

Ocenaricsocialr epr esenta a fAparte essencial do i
uma importante etapa para o desenvolvimento do tecido relacional que permitird o carater
di al -gico da pesquisad (Gonz&8lez Rey d Mitj| §
gue, ja na entrada do pesquisador no campo, is&mproducédo dialdégica, demonstrada pela

curiosidade e pelo interesse dos atores escolares.

ApOs os tramites legais do processo de encaminhamento a instituicdo, descritos, mais
adi ant e em sip® toiquaodsi@xcmtatioorealizado com a diretora da escola,
momento em que houve a apresentacédo da pesquisa e o direcionamento para a professora da
sala de recursos/AEE, que se mostrou receptiva e disposta a colaborar. Dessa forma,dinaugurou
se aconstrucao do cenario social, com a criacdo de um clima de comunicacao e de participacéo,

0 que, segundo afirma Gonzalez Rey (2005), facilita o envolvimento das pessoas. Apés 0
consentimento da equipe diretiva, torrgmifrequente na escola a presencpeatauisadora,

gue adotou uma postura cortés e acolhedora, o que propiciou a construcao de dialogos com 0s
funcionarios e estudantes para a compreensdo da dinamica relacional em funcéo da pesquisa e

a organizacéo do trabalho pedagodgico da escola.

Vale resshar que, no caso da pesquisa com criangas, ndo se tem um momento
especifico da criagdo do cenério social. A prépria presenca do pesquisador no campo origina
relacbes, simpatias e curiosidades por parte dos estudantes, algo que o pesquisador deve
cultivar em suas aproximacdes com todas as criangas presentes no espaco escolar, pois nesse
processo sao estabelecidos os vinculos afetivos entre as partes (Gonzalez Rey & Mitjans

Martinez, 2017).
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Participantes

Na Epistemologia Qualitativa, o que da unidade @uyiea construtiventerpretativa
nao € o numero de participantes, nagsnecessidadate construcdo tedrica do problema
estudado (Gonzéalez Rey, 2017). Assim, nesta pesqaisejaram como protagonistas duas
estudante com diagnoéstico de deficiéncia intelectual cursand®®°cano do Ensino
FundamentalOutros atores que compunham o0 cenario escolar, como 0s professawes e
familias dos alungzonverteranse em fontes de informagdes, que, articuladas com as obtidas
no decorrer da pesquisa, auxiliaram na compreensao da subjetividade individual e da escola e,

por conseguinte, na compreensdo do desenvolvimento subjetivo dos participantes.

A professora da sala de recursos indicou a pesquisadora alguns estudantes com
deficiértia intelectual e, em seguida, os responsaveis por eles foram convidados a participar
de um encontro com a pesquisadora, para que lhes apresentasse a pesquisa e esclarecesse
possiveis davidas. Por se tratar de criancgas, foram solicitadas autorizac@esljzagio da
pesquisa, assinadas por seus responsaveis, e adotados todos os procedimentos éticos cabiveis,

especificados em secéo propria no final do capitulo.

Critérios de Selecdo dos Casos Pesquisados

A escolha dos participantés feitamediante a indicacéo gaofessora do atendimento
educacional especializado, acompanhada do olhar da pesquisadorassetessgdmido estes
critérios basicos: a) serem estudantes com diagndéstico de deficiéncia intelectual que estivessem
cursando o 3° ano d&nsino Fundamental; e b) serem estudantes que estivessem
experimentando desafios diante da aprendizagem escolar e/ou nos relacionamentos
interpessoais. Esses critérios se deveram ao fato de que, nessa fase, as criangcas estdo em
processo de alfabetizacdendelhes exigidos posicionamentos em relacdo as habilidades

cognitivas e relacionais no contexto escolar, o que possibilitou, como se esperava, a
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compreensao do desenvolvimento de novos sentidos subjetivos a partir do processo de
aproximacao dialégica &e a pesquisadora e as criancas.

A selecéo dos estudantes obedeceu airmdésios pragmaticos: a) ter sido indicado
pela equipe escolar e apreciado pela pesquisadora; b) ter recebido autorizacdo dos pais ou
responsaveis para a participacdo na pesqelisar consentido e aceito participar da pesquisa;
e d) estar experimentando situacdes peculiares na aprendizagem éguigaa. selecdo, o

registro dos participantes foi organizado conforme mostra a Tabela 2.

Tabela 2. Participantes da pesquisa

Participante Idade Sexo Situacédo escolar Diagnostico
Gegé 9 Feminino 3° anai retida Deficiéncia intelectual.
SEAA
Rosa 8 Feminino 3°ano Deficiéncia intelectual,

Sindrome de microdelecac

Fonte: a autora (2017).

Cronograma da Pesquisa

Para o desenvolvimento e o alcance dos objetivos deste estudo, foi elaborado um
cronograma com a definicdo das etapas das atividades a serem realizadas na Instituicdo Escolar,

como indica a Tabela 3, na pagina seguinte.



Tabela 3. Cronograma de execucao da pesquisa

ME)tr?wgifc/)s Objetivos Acoes e Instrumentos I:;;:ic;i?;;f
Conversa com a equipe escola
para selecionar os participante:
da pesquisa.
Construcdo do  *Dinamica relacional: Atividade
cenario social coletivacom osestudargspor
Mobilizacdo  Mobilizar a meiode atividades ludicagogo  Novembro/
comunidade filmagem e acao Conversa 2017
escolar e sobre a pesquisa e convite a
selecionar os participagao.
estudantes que  *Solicitacdo de autorizacéo a
participardo familia.
dapesquisa. *Analise de documentos
institucionais contidos na pasta
individual do aluno (relatérios
individuais, historico e outros).
*Atividade individual com os
Analisarcomo participantes e utilizacao dos
esta constituida a instrumentos: Dezembro
17 Inicio subjetividade 1-Entrevistacom o estudante; 2017
individual das 2 - Conteme sobre gcé a
criangas com 3 - Desenho Abril/2018

deficiéncia
intelectual no
contexto inclusivo

de aprendizagem

4 - Complemento de frases
ludicoT Parte 1

5 - Linha da vwdaescolar
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Etapas Objetivos Acdes e Instrumentos I:;;;}Zi?};:

*Atividade coletiva com os
estudantes:

Promover iConta-«o0 da h

experiéncias tinha uma i dei

sociorrelacionais 6 - Producao de cartaz

visando a Planejamento:

mobilizacdo da 1 Elaboracéo e execucado do

imaginacao, Projeto de acéo que sera Maio/2018

21 criatividade, construido a partir de seis a

Intermediario autonomia e
autoria do
estudante com
deficiéncia

intelectual.

oficinasde produ¢des com os  Julho/2018
estudantegprotagonistas das

ideias).

i As oficinas seréo registradas

por meio de videos e fotos

7 - Caderno de memoarias com

registros individues do

estudante ao final dada

encontro (escrita, desenhets.).

Analisar o
movimento da
subjetividade e
percebese houve
371 Final novas
organizagdes do
sistemaem
relacdoa
aprendizagem

escolar

Atividadeindividual com os

estudantes e utilizagdo dos

instrumentos: Agosto/
8 - Mudancas 2018
9 - Producao de histéria a

I Complemento de frases ludic Novembro/
Parte 2 2018

Fonte: a autora (2017).
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Instrumentos Utilizados

Na metodologia construtivimterpretativa, os instrumentos ndo sao apenas meios para
producdo de informacdes, mas também favorecedores da expressdo dos participantes. Sao
recursos de informacdo que, mantendo uma estreita relacdo entre si, permitem o
desenwlvimento de indicadores e hipoteses (Gonzalez Rey, 2011). Nessa perspectiva, como a
pesquisa se deu em contexto infantil, a pesquisadora aliou a criatividade e a ludicidade aos
instrumentos planejados, visando a criagdo de um clima espontaneo e estimulado

Vale destacar que um dos pressupostos da metodologia constmtéipoetativasdo
0s sistemas ou dindmicas conversacionais, que acompanham os instrumentos em todos 0s
momentos da pesquisa. Essa dinamica implica que o outro tenha um espaco de ep@essao
nao seja interrompido pela pergunta, da forma em que ela tem sido usada em entrevistas que
privilegiam as respostas como sequéncia de momentos concretos cujo valor para a pesquisa se
define pela relacdo indutiva dos contetdos nelas expressos (Gdteae Mitjans Martinez,

2017). Um dos beneficios das dinamicas conversaci@ngigporcionar mais elementos
tedricos ao pesquisador frenter®rmacdes, uma vez que os participantes sdo estimulados a
agir de forma reflexiva nos dialogos estabelecidos.

Neste estudo, as dindmicas conversacionais ocorreram com 0s estudantes, 0s
professoresaequipediretivae osfamiliares, tendese em vista conhecer a historia de vida dos
participantes. Os momentos formais e informais da pesquisa foram se condtiniadgartir
das relacBes espontaneas com os participantes quanto em decorréncia da interacdo com 0s
instrumentos da pguisa,por meio dosndutores diretos e indireto® uso desses indutores
facilita a expressao de informagdes singulares, principalmente quando se trata de criangas, e
podem ser enriquecidos com informacdes produzidas a partir de outros instrumentds (Ross

2009).
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Foram utilizados instrumentos escritos e nao escritos que permitiram a pesquisadora
gerar campos de inteligibilidade diante dos processos sim@dioaionais diferentes que
caracterizaram as configuracdes subjetivas do participante. De amord&onzalez Rey
(2010), os escritos representam a possibilidade de se posicionar o estudante e facilitar
expressdes que se complementem entre si, permitindo a constru¢cdo mais ampla possivel da
informacé&o, enquanto os instrumentos apoiados em favorecedorescritos visam facilitar
a construcao de trechos de informacdes que envolvem a producéo de sentido, proporcionando
a expressao do sujeito e ndo apenas respostas perceptuaispor exemplo: as fotos, os
desenhos, os filmes.

Como o periodo da pesgai foi de doze meses, a utilizacdo dos instrumentos ficou
distribuida em trés etapas, como previsto no cronograma. Com isso, nossa intencao-foi defini
los para orientar a pesquisa e provocar expressfées dos processos di@dgitstsumentos,
descritos aseguir, serviam como favorecedoresle producdo de informacgdes, como prevé a

metodologia construtivinterpretativa

Observacao participante ativa.

A observacao participante, segundo Gil (2009), é a técnica pela qual se chega ao
conhecimento da vida denugrupo a partir do interior dele mesmo (o observador), que assume
o papel de membro do grupo até certo ponto. Essa técnica foi utilizada ao longo de toda a
pesquisa, durante &ssitas, a fim de aproxima pesquisad@do contextgesquisado

A observacao participante foiilizada como recurso pad#@logo com as informacdes
produzidas na realizacdo dos demais instrumentos, visgndmalisato movimento dos
participantesna relagdo com o outrsya reacdo diante d@ofessores expressando suas
opinides sobre os estudantésprofessores conversando com estudantes, da postura assumida

pelo professor a seu respeitie, monitores e educadores sociais voluntarios conversando com
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eles e com demais profissionais, junto @asgasia escoladiantedeestudantes expressando
opinido sobre osolegas com necessidades educacionais espettigiparalevantanentoou

consolidacaalosindicadores formulados no processo da pesquisa.

Sabese que producdes subjetivas ndo sao verbalizadas diretamentesuoiias da
interpretacdo complexa do pesquisad@sim essa interpretacdo também ocoem contatos
informais, considerandseaspectos como seguranca, intimidade e confiabiljdestigbelecids

entre os envolvidos.

Analise documental.

A andlise documdal é usualmente utilizadaem pesquisaspa faseinicial da
investigacapvisto quefisebusca identificar informacdes factuais nos documentos a partir de
guest»es de i nt e1986s E38)® que kcantdbkiean na cardatedzag®o dos
participartes. Ou seja, constiiuse em fonte rica e fidedigna de informacdes pertinentes a
determinado assuntoAdemais, asfontes documentadas possibilitaque seresga¢ a
historicidadee permitem que se conhecampartir dos registrgsas mudancas e alteracdes
ocorridas esecompreedaa realidadelo participante e dastituicdo escolar

Portanto, foram analisalos documentoscontidos na pasta dos estudantes, como
relatorios de avaliacd@aborados pelos professores, pelo SEAA, pelo Akprojeto politico
pedag-gico da escol a, O mapeamento instituc
entre outros.Pretendetse, com essa buscajneipalmenteidentificar concepcdes implicitas
e explicitas d escola a respeito da culturda sodedade, da aprendizagem edo

desenvolvimentmo qual o estudante estava envolvido
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Entrevista com as participantes.

Este instrumento foi utilizado no primeiro encontro individual com cada estudante, de
forma ladica, visando estabelecer o dialogo entre a pesquisadora e o participante. O dialogo é
um processo continuo, que leva os participantes a amadurecerem suas @giasharem
novas possibilidades para se expressar por meio delas, o que favorece a emergéncia da

subjetividade no curso do processo da pesquisa (Gonzalez Rey & Mitjans Martinez, 2017).

Conte-me sobre vocé.

Com este instrumento, utilizado no inicio daquésa, intentose perceber o que o
participantegostaria que a pesquisadora soubesse sobre ele, favorecendo a compreensao dos
elementos do sistema de relacdes mais proximas da crianca, do seu contexto cultural e social e
da propria histéria de vida. Aeformacdes produzidas, articuladas aos outros instrumentos,

contribuiram na producao dos indicadores.

Desenho: producéo artistica.

Por meio deste instrumento, busa®ia expressao das percepcdsparticipantes
sobre 0s espacos escolares. Os desenbasng@rtantes no estudo com criancas, visto que
representam formas privilegiadas de expressao simbgitnazional Tém a finalidade de gerar
informacdes diferentes da palavra, bem como facilitar a construcdo de trechos de informacfes
fornecidas nas convexgdes, porque estimulam a expressao subjetiva (Goriréje2010).

Evidenciouse, neste instrumento, a capacidade da imaginacdo e a criatividade da
crianca, tendee em vista promover a expressado do seu mundo. Além disso, a narrativa do
participaxte sobre o seu desenho foi estimulada, transforms@éon uma via de prodag de

informacgdes que contribuiram para o conhecimento do objeto estudado.
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Complemento de frases ludico.

Este instrumento caracteriza pelo complemento de frases curtas ou por imagens que
sdo preenchidas pelos participantes da pesquisa. Foi criado por Gonzalez Rey e Mitjanz
Martinez (1989) com o objetivo de identificar processos e formacgdes configurados
suljetivamente, que promovem a expressao dos participantes e fomentam a elaboragao de
indicadores. Os favorecedores nas frases devem se referir a aspectos gerais da pesquisa e, em
outros momentos, a questdes pontuais, experiéncias ou pessoas. O pontoskmte de
instrumento é que, por meio dele, os participantes podem inferir conteddos muito
diferenciados. Ele também permite organizar um panorama amplo, a partir dos significados de
informacdes, que podem ser agrupadas e relacionadas com outros instrumenihes ngio
da interpretacéo pela pesquisadora.

O complemento de frases ludico, inspirado em Oliveira (2017), foi utilizado com as
participantes nos momentos inicial e final da pesquisa, tendo sido adaptado de acordo com o

nivel de escolaridade delas, conaqgtidade reduzida de frases, acrescidas de imagens.

Linha da vida escolar.

Inspirado em Rossato (2009); Rossato e Mitjans Martinez (2018), € um instrumento
favorecedor da informacdo, por meio do qual o estudante é estimulado a reconstruir sua
trajetéria scolar e demarcar os episodios considerados significativos no decorrer da sua
escolarizacdo. Em sua aplicacao, foram utilizados recursos materiais, como fotos solicitadas a
familia, caso tivessem, além de desenhos, colagem, escrita etc., para a coefantatbdm.

Dessa forma, busceae compor, na andlise da constituicdo da subjetividade individual do
participante, as informacgfes obtidas nessa atividade com as conseguidas por meio dos outros

instrumentos utilizados na pesquisa.
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Projeto de:ae«wotidaBbhd®m da-o0 parteo.

Este instrumento inaugurou 0 momento intermediario da pesquisa, cujo objetivo foi
promover experiéncias sociorrelacionais com vistas a mobilizacdo da imaginacéo, criatividade,
autonomia e autoria do estudante com deficiéncia oitele Nessas atividades, o dialogo com
as criancas pautege no estimulo a producéo propria de ideias e a imaginacao, buseando
favorecer expressoées singulares, e ndo se tentando levar a crianca a reproducéao do real (Mitjans
Martinez & Gonzalez Rey, 20

As atividades foram realizadas pela pesquisadora junto com as duas participantes,
incentivadas pelaccnt a- «o da hi st - r i a,déRNth RacHa20a3). Ai n h a
escolha da narrativa devsa ao fato de que, ao ouvir uma historia, a criaroge ser
estimulada a questionar, pensar alternativas, trazer fatos da propria vida para o momento da
interacdo, adquirindo especial significado os que compartiiham neste momento (Mozzer,
2012). Ap6s uma reflexdo sobre a histéasparticipantegealizaran uma producao artistica
a partir do didlogo estabelecido. Em segui@agé e Rosa foram convidadas a refletir e
elaborar um mjeto de acdmo contexto escolar. Para isto, foram apresentadas sugestfes e
organizadas as ideias por meio de um cartaz, qusypasser o roteiro das acdes a serem
desenvolvidagpelas duasestudantesA realizacdo das atividades foi distribuida em dois
tempos: o primeiro entre a pesquisadora, Gegé e Rosa, para a sensibilizacdo e o planejamento
das atividades e, o segundo, paexecucéo do plano na sala de gquido com os colegas da
turma O foco foi proporcionar o protagonismas participantesdandelhes o lugade autoas
e executas das atividades, definidas como oficinas, que sdo brevemente mencionadas a seguir
e exploradas no capitulo da analise das informacées. E importante ressaltar que ndo houve uma
sequéncia predeterminada de atividad&sgé e Rosa foram estimuladas a penslaresas

atividades, criando e tomando decisfes em todos 0s momentos nos dias dos encontros
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Diadlogo com os colegas e entrevista.

Este momento ocorreu na sala de aula com a presenca de todos os alunos. A
pesquisadora explicou a turma qual era o propasitprojeto, que Gegé e Rosa teriam um
papel relevante na elaboracéo e execucédo das atividades e que os alunos também participariam
delas com opinides e colaboracao na apresentacéo das participantes. Em seguida, elas fizeram
O reconto da thinshta: ruimea fiNdiecicaldcaue r el ataram as
livro e indicandeo para leitura complementdosteriormente, gsarticipanteentrevistaram
alguns colegas, perguntando do que gostavam e do que ndo gostavam na escola e quais as
sugestdes deokicdes que eles tinham a respeito do que ndo gostavam. Na sala de apoio, as
participantes elaboraram as perguntas e também aprenderam a filmar e manuabetum

disponibilizado pela pesquisadora para execucédo da entrevista com os colegas da classe.

Fotografia e exposicao do Projeto de acéao.

Em todos os encontros, no trajeto entre a sala de aula e a sala de apoio, a pesquisadora
dialogava com Gegé e Rosa e promovia uma observagado dos espagos escolares: pinturas nas
paredes, murais, corredores, salaslaiira, espacos abertos. O intuito era ampliar a
percepcao do espaco escolar e refletir sobre os lugares que mais apreciavam. Neste encontro,
as participantesscolheram fotografar e filmar a escola utilizandaldet para registrar os
lugares preferidosAs fotos foram reveladas e apreciadas no encontro seguinte. Na sala de
apoio, as participanteselaboraram um cartaz com o planejamento das acbes do projeto,

conformemostraa Figura 6, p. 119

Confeccao de painel.

A pesquisadora levou as fotos reveladas para Gegé e Rosa apreciarem, comentarem e
selecionarem as que cada uma tirou. A ideia culminou na elaboracdo de um painel. Cada

participante criou o seu trabalho, utilizarsk dos recursos materiais disponiveisacol
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tesoura, cartolinas, tnt, revistas, fitas, flores pequenas de plastico. Em seguida, o painel foi
compartilhado com a turma, ressaltaisgoos espacos escolares e a valorizagcado da escola como
ambiente promotor de relacdes e aprendizagens. Durante arapcés, realizege com a

turma uma reflexdo sobre o recreio e foram registradas as sugestdes dos colegas.
Recreio.

No inicio desteencontrg analisouse 0 planejamento das acdes, e as participantes
decidiram dialogar sobre o recreio. Entretanto, antes das producdes, a pesquisadora ofereceu
uma caixa de brinquedpsraas participantes utilizarem e se inspirarem para a reflexao sobre
brincadeias. A pesquisadora levou as sugestdes dos alunos impbessasomo as imagens
deemojisexpressando varias emocdes por meio das ilustracdes das carinhas. As participantes

criaram o cartaz e o apresentaram para a turma, fixandgarede da sala ddaau
Plantio de flores e producéo de videos.

Para complementar as acdes do projeto, a Ultima ideia foi utilizar flores para enfeitar a
sala de aulaA pesquisadora listou 0os materiais necessg@a 0 plantie levou para o
encontro. A preparacao parasastividade foi realizada na sala de apoio, estabelesendo
passo a passo. Em seguidgesquisadora e Rosa levaram o vaso de flores para a sala de aula
e o ofertaram para a turma como um presente do grupo de trabalho.

As participantes também realiaan a producdo de pequenos videos nos espacos
escolares, 0 que provocou reflexdes que estimularam a autonomia e a autoria detas ao ter
gue escolher os lugares para a filmageaoelaboraemo contetdo imbricado na mensagem
do video.

Caderno de memorias.

Este instrumento foi utilizado no momento intermediario da pesquisa, no decorrer da

elaboracao e execuc¢ao do projeto de acéo nas oficinas de producao. Em um caderno individual,
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cada participanteegistiou as suas impressdes sobre 0s encontros, podeadpelptdesenhp
escrita ou colagem de figurd3essa forma, foi possivel perceber a manifestacdo espontanea

da crianca diante do seu protagonismo.

Ressaltese que aaproximacdodas participantes com o0s colegas de class®m a
promocdo da criatividade, imaginacdo, autonomia e aytoissideradas, nesta pesquisa,
como favorecedores da emergéncia do sujeibo meio daproducdo de novos recursos
subjetivos que lhe possibilitaem novos posicionamentos deaneira qualitativamente
diferenciada em relac&svarias esferas da vida em queagainserido(Mitjans Martinez&

Gonzalez Rey2017).

Mudancas.

Instrumento escrito, inspirado em Rossato (2009), foi utilizado no momeatal&n
pesquisa com o objetivo especifico de se identificar cagyarticipantes perceberam as
mudancas ocorridas durante o periodo de realizacfpestpisaComo as alunas estdo em
processo de alfabetizacéo, a pesquisadora o utdiadnente por meioeduma folha impressa
contendo cinco grupos sociais mais significativos para elas. A pesquipagipda que elas
refletissem sobracontecimentos que ocorreram no momento inicial e no momento final da
pesquisa. Foram utilizadas, como material complemegtavuras com 0s temas propostos
nos cinco grupos. Esse instrumento auxiliou na analise do movimento da subjetividade e na

percepcdo de novas organizacfes do sistema em relacédo a aprendizagem escolar.

Producéao oral de histéria.

Instrumento elaborado pela pesquisadora com a intengao de analisar o desenvolvimento
subjetivo e perceber mudancas nas organizac¢6es do sistema em relacdo a aprendizagem escolar.

Pode ser compreendido como uma redagéo que, para Gonzalez Rey (2010), @arngued
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representa uma excelente via de producao de informacao em participantes motivados pelo tema
proposto, pois permite um envolvimento reflexivo que é possivel apenas por meio do
compromissalo sujeito.

No caso deste estudo, coras participantesse encontravam ainda em processo de
alfabetizacdo e aquisica@m registroformal da escrita, a elaboracdo de umsoria oralfoi

utilizada como alternativa a elaboracéo de histdriapor escrito.

Procedimenbs Eticos

Para que a pesquisa fosse realizada na SEE/DF, foi necesséria a analise e aprovacao do
projeto pela Escola de Aperfeicoamento da Educacdo (Eape), que, ap6s a autorizacéo,
encaminhou a pesquisadora a Coordenacéo Regional de Ensino (CRE) prefgndielguida,

esta coordenacéo viabilizou a escola para a realizacao do estudo.

E relevante esclarecer que a escolha da instituicdo edumeativey em primeiro lugar,
pelo interesse da pesquisadora em néo ter vinculo profissional com o local deapesoalis
vez que também é servidora da Secretaria de Educacdo, a fim de manter seu papel de
pesquisadora. Outro fator preponderante foi o objetivo de atender ao perfil dos participantes
requerido pela pesquisa.

Comoocorre comoda pesquisa que envolve seleimanoseste projeto também foi
submetido a apreciacéo do Comité de Etica em pesquisa da Universidade de Brasilia, e cumpriu
todos os procedimentos exigidos, conformexo A tendo sido aprovado. As duas criancas
participantes foram consultadas prevemte por meio do Termo de Assentimento (T@3%

Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e os Termos de Autorizagdo para
Utilizacdo de Imagem e Som de Voz para fins de Pesquisa, também constaxtesma,

foram explicados e entregues aos respweis pelas participantes da pesquisa em local e

horario agendado. Foram assinados ap0s a apresentacao dos objetivos do trabalho e a garantia,
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pela pesquisadora, de que o uso de tais documentos ficaria restrito a pesquisa e de que toda
divulgacao do matel seria feita para fins exclusivamente académicos e utilizada somente em
eventos cientificos, modificados os nomes verdadeiros das participantes, para resguardo de sua
integridade. Os professores regentes das participantes e do atendimento educacional
especializado foram esclarecidos sobre a pesquisa e manifestaram o consentimento por meio
do TCLE. A identificacdo da escola também foi mantida em sigilo, assim como a dos demais
participantes da pesquisa. O material produzido serviu para analise e cemdag@squisa e

sera mantido sob sigilo.

Constatotse que a pesquisa ndo ofereceu riscos iminentes por-sea@de um
procedimento ndo invasivo. As estratégias utilizadas foram semelhantes as intervencdes
pedagogicas com as quais as crian¢as estavatumeatas no cotidiano da escola. Além disso,

o trabalho foi realizado na instituicdo que as participantes frequentavam, tendo se desenvolvido
em um ambiente com o qual as criancas ja estavam familiarizadas.

Ciente de que nao existe pesquisa totalmentetaisda riscos, a pesquisadora
comprometetse, ao assumir o trabalho, a tentar minimizar, a0 maximo, 0s riscos que
porventura pudessem surgir no decorrer do processo, no entanto, ndo se verificou nenhuma

intercorréncia nesse sentido.
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Producao eAnalise das Informacdes

A andlise das informacfes na metodologia constrititerpretativa € realizada desde
as primeiras atividades da pesquisa e vai se configurando ao longo de todo o estudo, rompendo,
assim, com a dicotomia tedrico e empirico, e amrsihdo o conhecimento como uma
producdo humana. Assim, a construcao de modelos tedricos € influenciada pela teoria geral do
pesquisador sobre o tema estudado, contudo € traduzida como uma producdo propria

possibilitada pelo processo construtimterpretéivo como um atributo da metodologia

adotada (Rossato & Mitjans Martinez, 2013).

Para compreender como o processo de desenvolvimento subjetivo das estudantes com
deficiéncia intelectual pode mobilizar possibilidades de aprendizagem escolar no contexto
inclusivo, esta pesquisa foi realizada em trés etapas que se complementaram. Na primeira,
buscouse analisar como se expressava a constituicdo da subjetividade das estudantes com
deficiéncia intelectual, participantes da pesquisa, em relacdo a aprendizagéan &&
segunda, foram promovidas experiéncias sociorrelacionais visando a mobilizagdo da
imaginacao, criatividade, autonomia e autoria das participantes. Na terceira etapa, o foco esteve
na analise do movimento da subjetividade de cada uma, reconhseeademergéncia do
sujeito e a producdo de novas a¢cles de organizacdo do sistema em relacdo a aprendizagem
escolar.

Vale destacar que a busca pela compreensao da constituicdo da subjetividade inclui
conhecer as dinamicas relacionais do aluno com o pafesntre 0s seus pares e como estas
movimentam o processo de aprendizagem. Isso implica reconhecer 0 processo interativo na
histéria de sua construcao, identificando como se movimenta a dindmica da unidade cognicao

e afeto. Em outras palavras, no deepdas atividades escolares, a constru¢do do conhecimento
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projetase na dinamica afetiva, que, por sua vez, interfere no pensamento da (Grieresa

Tacca, & Bartholo, 2005).

Caracterizacao das Participante$ Etapa 1

Sao apresentados a seguir dois casos: Gegé & Roswes ficticios de duas estudantes
que tém diagndstico de deficiéncia intelectual e cursam o 3° ano do Ensino Fundamental
incluidas em classes comuns inclusivas de uma escola publica do Distrito FAderal.
construcéo teorica de cada caso esta descrita em topicos especificos e teve como foco a relagdo

com os objetivos definidos para cada etapa da pesquisa.

A participante Gegeé.

Gegé € uma criangca que, no momento da pesquisa, estava com 9 anos e possuia
diagnéstico de deficiéncia intelectual emitido pela Equipe Especializada de Apoio a
Aprendizagem (EEAA), formada por um pedagogo e um psicologo escolar da Secretaria de
Estado da Educacéao do Distrito Federal. Estava cursando o 3° ano do Ensino Fundelaental p
segunda vez e encontras@ em processo de alfabetizacédo, apresentando leitura e escrita de
palavras simples. Frequentava a mesma escola ha 4 anos. Foi percebido pela pesquisadora que
Gegé se expressava com facilidade e demonstrava boa receptividdeaciada pelos

sorrisos e pelas brincadeiras ocorridas em seus encontros com a pesquisadora.

O histérico do diagnostico de deficiéncia intelectual de Gegé.

Ao realizar a andlise da documentacéo escolar da pasta da estudante, a pesquisadora
verificou queali constava que ela havia passado pelo processo de avaliagdo no espaco da
EEAA, quando estava com 6 anos e 4 meses e cursava o0 1° ano do Ensino Fundamental.
Segundo informacfes do Relatorio de Avaliacdo e Intervengdo Educacional, Gegé tinha

cursado a ediacdo infantil e frequentava o ambiente escolar ha 6 anos. Nesse relatério, Gegé
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era descrita como uma crianca alegre, risonha e que se expressava com desenvoltura, mas que
evidenciava baixo rendimento escolar, problemas na fala (troca de fonemas e fala

infantilizada), dificuldades nos processos de alfabetizacéo e de retencdo do conhecimento.

Ainda no relatério da EEAA, constava que a estudante havia sido avaliada por meio
dos seguintes testes psicologicos: THCP (Bateria de Habilidades-déaBetizacap tendo
obtido niveis inferiores a média nas habilidades Perceptomotoras, em Linguagem, Pensamento
Quantitativo e Memoria, ndo tendo sido possivel realizar o teste de Atencao Concentrada, por
nao ter compreendido a proposta. Os resultados indicaramasu psicolinguistico ou déficit
sensorial. O seu teste DFH (desenho de figura humana) indicou nivel abaixo da média para a
idade e, no mesmo relatorio também se afirma que, naquela ocasido, nao foi possivel aplicar
outros testes psicoldgicos devido a difitade de compreensdo e de atencdo da estudante.
Contudo, de acordo com o relatdrio, a estudante comus&bem oralmente, emitiu opinides,
mesmo apresentando dificuldades de organizacdo do pensamento. A partir do 2° ano do Ensino
Fundamental, Gegé faiserida em turma de integracao inversa (turma com reducédo de alunos),
tendo sido também sugerido a familia que providenciassealiacdo neuroldgica e

fonoaudiolégicala estudante

Observase que a definicdo de deficiéncia intelect@isideradaestapesquisa é de
uma incapacidade caracterizada por limitagbes significativas tanto no funcionamento
intelectual (raciocinio, aprendizado, resolu¢do de problemas) quanto no comportamento
adaptativo, que cobre uma gama de habilidades sociais e praticag diledéese origina antes
da idade de 18 and8AIDD, 2010) A conclusao do diagndstico de deficiéncia intelectual da
participante, no relatérimencionadppautouse nos resultados obtidos nos testes psicologicos,
considerandee a limitacdo no funcionami® intelectual e nas concepcdes de aprendizagem

da escola.
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O processo de aproximacdo com a participante.

O contato com Gegé foi realizado a partir da indicagc&o da professora do Atendimento
Educacional EspecializaddEE), do qual a aluna participava semlmente no contraturno.
Em seguida, foi enviado um convite elaborado especialmente para a familia da estudante, em
gue se solicitava a presenca dos responsaveis por ela na escola, para um encontro com a
pesquisadora, que, a partir de uma conversa introduésclareceria todos os desdobramentos

da pesquisa.

A familia atendeu ao chamado da pesquisadora e, durante o encontro, a mae relatou que
a crianga era a mais nova de trés filhas, havia nascido com um problema em um dos rins, tendo
sido submetida amirgia para retirada do 6rgdo. No momento da pesquisa, Gegé apresentava
baixa estatura para a idade e realizava acompanhamentos médicos com endocrinologista e
neurologista. A mée ainda contou que, em casa, ela era tratada com excesso de cuidados pelos
adutos, que evitavam frustla; que ela era uma crianca que gostava de brincar de escolinha e

demonstrava facilidade para manusear aparelhos eletronicos, como celulares e computador.

Nesta dindmica conversacional, a mae relatou que a crianca apresetaigadds
de aprendizagem apenas no contexto escolar, quando realizava as tarefas escolares, mas que,
em outros ambientes, Gegé interagia normalmente, inclusive ajudava nos afazeres domésticos.
A genitora complementou que a crianca participava de ati\ddigieas, como natacdo e danca
teatral duas vezes por semana no contraturno, oferecidas por uma instituicdo parceira da
Secretaria de Estado de Educacéo do Distrito Federal, situada nas proximidades da escola em
gue estudava. A preocupacdo da mée comrendjzagem escolar de Gegé mobilikzoa

contribuir com a pesquisa, por isso, assinou a autorizagao para participagéo da crianga.

O passo seguinte da pesquisadora foi 0 de fazer o contato inicial com a participante,

realizado por meio de um sistema caseeional estabelecido entre as professoras do



91

Atendimento Educacional Especializado e a regente da turma da estudante, com o intuito de
mobilizar a estudante @articipar @ estudce iniciar a construcadoalcenario sociaPara isso,
foram realizadaamadinamica relacional por mente atividades lidicas e uma conversa sobre

a pesquisa, finalizadas com o convite a participacdo e o assentimento da crianca.
A constituicdo da subjetividade da participante Gegé.

Como a pesquisa foi dividida em tré@somentos com objetivos que se
complementaram, na primeira etapa analisesam constituicdo daubjetividade individual
daestudante e como se expressava na aprendizagem esamatexto inclusivpassimpara
o alcance desse objetivo, construirsennformacdes, indicadores e hipdteses. Segundo
Gonzéalez Rey e Mitjans Martinez, (2017), um indicador é sempre uma construcdo cujo
significado nunca esta dado nas expressodes verbais, posturais, emocionais ou gestuais, usadas
de forma separada ou em seu cotgyrelo pesquisador como base para dédink o processo
construtiveinterpretativo que possibilita uma articulagdo simultanea de informagdes, que vao
ganhando significado no processo de producao dos indicadores no decorrer da pesquisa.

Nessa perspdut, podese observar, nos varios contatos realizadosG@ge atribuia
um importante significado a aprendizagem relacionado a copia das atividades. Esse fato foi
observado quando, em seu relato durargateevistadisse saber escrever utilizando adetr
cursiva, afirmando também que sabia ler e gostava de ajudar a mde em casa. No entanto,
guando foi questionada sobre o que nédo sabia fazer, ela disse:

Eu t6 aprendendo a escrever de letra cursiva,

eu t6 aprendendo a ler,

eu t6 aprendendo a ficar soziném casa,

t6 aprendendo a ficar na sala.

(DC/Entrevista)
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A pesquisadora perguntou, entdo, o que ela gostaria de aprender na escola, e a resposta
foi: fAescrever de | etra cursiva e |l ero (DC/E
em situacé de aprendizagem, indicando a forma como o ato de aprender estava subjetivado
para ela ao se referir a escrita e leitura, corroborando isso com um comentario ao ser
guestionada sobre o que gostava na escol a:

qgue ensinar o coleguinha, todo mundo tem que

Em outro momento, Gegé destacou imagens de objetos escolares que considerava
importantes, entre eles: cola, livros, computador e um recorte de palavras, sinalizando como o
ato de aprender, por meio da escrita, estava configurado para ela. Em sua narrativa, Gegé
esclareceu que escolheu a cola porque usava constantemente em suas atividades, enquanto o
livro representava o objeto utilizado péaaer as tarefas. Também ressatjoe se interessava
por jogos no computador e que recortar palavras representava a importancia da escrita. Ela
destacou ainda as figuras da mae e da professora como pessoas que estavam diretamente
envolvidas em sua aprendizagem escolar, uma vez que aaxiliza realizacdo das tarefas.

Diante disspem um dos encontral pesquisadoreom a participanteconversotse
sobre as impressdes que Gegé tinha a respeito da escola e da sala de aula,-séli@aando

desenho como forma de expressao, como o mosteatigura a seguir:
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Imagine gue vooe & um arfista famoso ¢ guc encomendaram duas produgdes artisticas
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Figura 1.Desenho da escolada sala de auldeito por Gegé

Por meio de sua narrativa, Gegé esclareceu que sua escola era muito grande e que para
acessar a sala de aula precisava subir escadas. No desenho ela destacou ap@telas, a
teto e o quadro negro. No desenho da sala de aula, enfatizou os brinquedos e uma arvore que
visualizava da janela, pois sua carteira ficava em um dos cantos da sala, proxima a da
professora. Ela também reconhecia que suas atividades eram efef@nidos colegas e que
tinha dificuldades em realizar as tarefas do quadro, porém, que se sentia bem quando conseguia
acompanhar a mesma atividade dos colegas da turma. Pesesipgifazer as atividades como
0s outros colegas era algo importante pkrgo®is possibilitava que se reconhecesse tao capaz
guanto eles. Neste sentido, Gonzalez Rey (2011) afirma que, nas criancas com dificuldades

escolares, o fracasso é vivenciado subjetivamente antes do processo da realizacdo da tarefa, o
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gue as impede dempreendda, uma vez que as operacoes intelectuais ficam bloqueadas por

emocdes que impedem a crianca de se tornar sujeito da operacao intelectual.

Na observacédo de outros espagos escolares frequentados por Gegé, como um refeitério,
onde osstudantes de diversas turmas se encontravam na hora do lanche, eseguoela
estava sempre acompanhada dos colegas, o que também acontecia no horério do recreio,
realizado em uma area externa da escola, composta por um parque de areia, desenhos de
amarelinhas no chdo, algumas arvores e de area aberta onde as criancas corriam e brincavam
de futebol. Contudcglarelatouque ndo gostea de participar d recreio na escola, porque
passava muiteapidg e comentou que ameninos ficgam correndoe que uma vez havia
presenciadama brigaentre eles, mas nédo tinha tomado nenhuma atitude diante da situacao,
como afirmou emsua fala A Vi a briga, ma s n«o f(ODCy nada.
demonstradopassividade diante de situac@esflituosas, embaa tenha deixado claro que se
sentiu incomodada com a situagAcestudante também relatou que gostava de ficar na escola
e que se sentia triste quando ninguém a chamava para passear, pois amava brincar, sair e
estudar.

A partir das informacdes analisadés, possivel afirmar que Gegiercelia a escola
como um espaco importante de interacao social e de aprendizagem e que demonstrava a
necessidade de fazer parte de um grupo, de ser conhecida e aceita no ambiente estolar
aspectos que seonstiuiram em dois indicadoresde sua subjetividade. Nesse sentido, a
proposta da escola inclusiva deveria trabalhar essencialmente no resgate da cidadania e no
desenvolvimento de espacos sociais que permitissem o0 engajamento dos escolares com
deficiéncia em relagBes dersdtria com 0s seus coleg&onzélez Rey, 2015).

Para Gegé, a sua trajetéria escolar ndo lhe trouxe muitas recordacdes, pois quando
solicitada a refletir sobre suas memdrias escolares, lembrou apenas dos nomes de seus

professores, identificando o arifla evidenciou que o0 momento escolar mais significativo
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havia sido uma danca para a apresentacao na festa junina, porque 0s ensaios eram frequentes,
possibilitando que vivenciasse espacos de pertencimento nos quais suas dificuldades nao
estavam em evidérece ela estava fazendo algo em condi¢es de igualdade com os demais.

Diante disspa producdo subjetiva de Gegé em relacdo ao ambiente educativo fez
refletir sobre a sua condicéo de pessoa com deficiéncia intelectual, uma vez que, neste estudo,
considea-se a deficiéncia como uma construcéo social, ressalandaue Vigotski (1989,

p . 24) afirma: Afa crian-a n«o sente diretal
resultam desse defeitoo.

Além disso, a producdo dos sentidos subjetivos pedagainas situacées escolares
contribui para a sua condicéo de sujeito da aprendizagem, uma vez que o defeito ndo representa
em si uma configuracdo subjetiva, mas é gerado como configuracdo subjetiva na tensdo entre
0S processos da vida social das pesssaa®producdes subjetivas no curso desses processos
(Gonzélez Rey, 2011).

Em um dos instrumentos trabalhados com Gegé, no intuito de favorecer a expressao da
imaginacdo e da criatividadeo que, segundo Mitjans Martinez e Gonzalez Rey (2017),
contribui para o desenvolvimento de formas de aprendizagens compreensiva e criativa,
favorecendo a condicdo do sujeitoforam apresentadas a estudante diversas imagens que
despertariam reacdes espontaneas e que exigiriam o seu posicionamento. Diante delas,
perceleuse que, a partir de cada cena e com a mediacao da pesquisadora, Gegé elaborava uma
historia, enfatizando suas vivéncidgerca de uma das cenas sobre o contexto escolar, ela
relatou aspectos positivos e resunfiite s t u d a, atrib@ndb impodancia aprendizagem
escolar.

Na ultimaimagem, haviaum espelhp apresentado com a intencdo de favorecer a
reflexdo sobre si mesma. A principio, ela demonstrou um estranhaulieataoapenagjue

se tratava daum espelho e escondeu o rosto, esapuivwse daresposta, porém, ao ser



96

tensionadaGegé silenciou,eem seguida, dissgue estavafeliz do seu jeito endo desejaria
mudar nadalnteressantaotar que a estudante € uma crianca que se expressa com facilidade,
no entantpfalar de si mesmé#éi um process complexoque lhe causou desconforto, o que
sinalizas acomplexidade da producéo simbohemocional no seu reconhecimento caseo
sujeitono contexto escolar

No decorrer de outra atividade, na preparacdo de um caderno para registros diarios,
Gegé relatou que em casa era tratada como uma crianca de idade infateorque se
coadunava com a declaracdo da mae na conversa introdytémes que, apesar de gosta
disso, preferia ser tratada como uma crianca da sua idade. Com relacdo a esse aspecto,
percebetse que a expectativa da familia em relacédo ao desenvolvimento da crianca podia estar
abaixo do esperado. Tais fatos podem estar relacionados aos comentgts eaxpressava
em diversos momentos da pesqui sa: is@mu esqgu
sentimento de menos valia produzido a partir da incapacidade justificada pelo
diagndstico de deficiéncia intelectual ndo favorece a sua aprendizagengue se constituiu
noterceiro indicador de sua subjetividade.

Durante os encontros, foi importante observar as expressées e os sentimentos de Gegé
em relacdo a pesquisa, pois, de acordo com a metodologia adotada, a pesquisadora precisava
ter um olhar ateota gestos, atitudes e expressfes corporais demonstradas pela participante.
Para facilitar a compreensao dos seus sentimentos em relacdo ao contexto escedlag, eram
apresentadas algumas placas com carinhas representando diversas emocdes (emojgs), para qu
refletisse sobre qual delas correspondia ao seu sentimento no momento do encontro. Na maioria
das vezes, ela registrava a carinha sorridente, demonstrando satisfagéo e alegria de estar com a
pesquisadora, possivelmente pelo espaco de acolhimento getiedamnebas.

As emocOes que o0 sujeito vai desenvolver no processo de aprendizagem estao

associadas nao apenas com o que ele vivencia como resultado das experiéncias implicadas no
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aprender, mas com emocdes que tém sua origem em configuracdesasuivjetio diferentes,
produzidas em outros espacos e momentos de vida, e que sdo mobilizadas no momento atual
do aprender (Gonzalez Rey, 2006). Dai a importancia de se considerar o estudante na
complexidade de sua organizagao subijetiva, pois os sentijeswasgbque ela vai produzindo

na aprendizagem constituem swdbjetividade.

Nesse sentido, € importante destacar que o vinculo afetivo entre a pesquisadora e a
participante foi se fortalecendo ja a partir dos primeiros encontros, quando Gegé questionava
se a pesquisadora iria permanecer na sala de aula apos os momentos individuais ocorridos na
sala de apoio. Dessa forma, demonstrava que gostava da presenca da pesquisadora, pois sempre
a recebia com abracos na chegada a sala de aula. Além disso, a relagitadfetiva no
cenario da pesquisa foi ampliada pela aceitacdo da presenca da pesquisadora em sala de aula
pela professora regente, o que possibilitou a observacéo das relacdes de Gegé naquele contexto.

A percepcéao da participante em relacéo a alwagem escolar foi observada em uma
reflexdo que fez quando se utilizou o instrumento Complemento de frases Iudico, ocasido em

gue demonstrou uma atitude positve,sar ando as fAl i mita-»eso da

outras aprendizagensynforme se vefica por meio de trecho do seu relato:

Gegé: Minha maior dificuldade na escola é: aprender, sé!

Pesquisadora: O que vocé nao sabe fazer?

Gegé: As tarefas, s0!

Pesquisadora&Complete a fraséNao posso falar...

Gegé: Nio pode falar na hora da atividade saa tem que fazer o dever, no refeitério

nao pode fazer barulho. Nao pode, ndo pode, ...

Pesquisadora: Entdo na sala vocé fica calada?

Gegé: Eu sou um pouquinho faladeira.
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Com base nessas informacgdes, paissivel constituir um quarto indicador da
subjetividade da participante: envolvimento emocional de Gegé com a aprendizagem
escolar ndo corresponde as expectativas que a escola tem em relacéo a sua aprendizagem
pois, ficar em sil °nci o par aonsagumareakzarasdancfag q u e
porque as considera dificeis sdo complicadores para que a aprendizagem aconteca no ambiente

escolar.

Os indicadores apresentados no processo da analise das informacgdes da paiticipante
a percepcédo da escola como um espacortape de interacdo social e de aprendizagem e a
necessidade de fazer parte de um grupo, de ser conhecida e aceita no ambiente escolar; o
sentimento de menos valia produzido a partir da incapacidade justificada pelo diagndéstico de
deficiéncia intelectual;as expectativas de aprendizagem escolar da estudante n&o
correspondentes as expectativas da escola nesse dspessibilitam construir hipotesede
negacdo da condicdo de sujeito que Gegé vivencia na esc@asa hipétese inicial foi
considerada no deorer da pesquisa, pois novas experiéncias seriam vivenciadas e outros

instrumentos ainda seriam utilizados nas etapas seguintes.

A participante Rosa.

Rosa é a segunda participante desta pesquisa, cujo nome fictimigdoidopor ela,
gue segundo os seus relatagidava a avo acuidar de um jardim em casayestava muito de
flores. Tratase de uma crianca que completou 8 anos em janeiro de 2018awaguno
momento da pesquisa, o 3° ano do Ensino Fundamental; era timida, falava somente o que lhe
era solicitado. Entretanto, expressaeamuito com o olhar, era observadora, percebia
pequenos detalhes. Demonstrou boa receptividade e colaboracgéo idaslegipropostas, a
sua expressdo oral no espaco dialégico era feita por meio de frases incompletas, em tom baixo,

apresentando algumas trocas de fonemas, porém, compreensiveis. Rosa erssminava



99

processo de alfabetizacdo, reconhecendo as letrasmbetale apresentando leitura de palavras

simples.
O historico do diagndstico de deficiéncia intelectual de Rosa.

Ao analisar os documentos da pasta escolgradicipante, a pesquisadora verificou
que ter havido uma sequéncia de visitas médicas quaugerglatorios até se chegar a hipotese
diagndstica mais recente. No primeiro relatorio, de 2014, a crianca estava com 4 anos de idade
e foi atendida no Hospital da CriarD& na area da Neurologia infantil, cujo diagndstico
evidenciou um atraso no deselwmento com um diagndstico de transtorno especifico do
desenvolvimento motor e da fala/linguagem (CID: F82 + F80). Em 2016, No Hospital Sarah
DF, um novo relatério, emitido pela psicéloga do atendimento, relatava que a estudante seguia
com defasagem samiognitiva quando comparada com criancas de sua faixa etaria;seendo
acrescentado, ainda, que ndo havia sido possivel realizar uma avaliagdo cognitiva formal por
conta da falta de pnéquisitos. Constava nesse relatério que a estudante néo recorg@cia o
nome nem identificava letras e nimeros; registresgjaalém disso, que a psicéloga tinha
observado grandes dificuldades no raciocinio légico abstrato de Rosa, tendo sido evidenciadas
dificuldades em organizar imagens simples que compunham uma hesth@ienontagem de
guebracabeca a partir de seis pecgas.

Em 2017, o mais recente relatério expedido pelo Hospital $x#faimdicou que a
crianca apresentava defasagem cognitiva e dismorfias. Na época, foram realizados varios
exames laboratoriais e de ine@g que indicaram que a hip6tese diagndéstica era de Sindrome
de Microdelecabe que, no caso da estudante Rosa, havia uma partilha do comprometimento

de um geneNR2H com a Sindrome de Delecéo, que se manifestava por meio de déficit

6 A sindrome de delecéo tem fendtipo clinico variado, gerabmemmposto por agravo cognitivo, hipotonia
muscular, epilepsia, malformacéo cerebral, oftalmopatia e anomalias menores.
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cognitivo, atraso sigificativo na fala, dificuldades alimentares persistentes, atraso do
crescimento e caracteristicas dismorficde acordo com o codigo de classificacdo
internacional de doencasCID 10 (Q 93.5 e F 06.7), expresso no laudo médico, a estudante
possuia uma @malia cromossémica e transtorno cognitivo leve.

A confirmacé&o do diagndstico de Deficiéncia Intelectual ocorreu no contexto escolar,
com base nos relatérios médicos, quando a estudante foi avaliada pela equipe de apoio a
Aprendizagem, culminando com a leb@acdo do relatorio de Avaliacdo e Intervencéo
Educacional, em que se especificava que a estudante apresentava atraso no desenvolvimento
neuropsicomotor, dificuldade de aprendizagem e problemas na fala. Em seu histoérico escolar,
consta que a estudanteduentou a estimulacao precoce na rede publica de ensino desde os 6
meses de idade e, em seguida, iniciou a escolarizacao na educacéo infantil.

A avaliacdo psicolégica realizada @eEEAA na escola evidenciou alguns
comprometimentos no desenvolvimento motte Rosa: motricidade fina, lateralidade,
orientacdo espacial, percepcdo auditiva e esquema corporal. Indicou também a sua
incompreensdo de comandos diante das atividades propostas para a avaliacdo. Na ocasiao, foi
submetida a testes cognitivos padronizgdR2 (teste ndo verbal de inteligéncia para criancgas)

e Columbia (escala de maturidade mental). Porém, segundo o relatério, o baixo nimero de
respostas da estudante aos protocolos impossibilitou a concluséo da avaliacédo formal. A Equipe
Especializada dé\poio a Aprendizagem concluiu que a estudante apresentava indicativos
compativeis com o quadro de Deficiéncia Intelectual com limitagcbes nas habilidades de
aprendizagem, motoras e psicossociais, tendo sido sugerida a matricula da aluna em turma de

integra;do inversa

" Integragdo Inversa é o nome dado a uma turma com redugdo maxima no nimero de alunos em classe comum,
podendo variar entre 18 & 2lunos, conforme o caso, de acordo com o documento da SEEDF, estratégia de
matricula 2017.
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Dessa maneira, o diagnostico de deficiéncia intelectual de Rosa foi baseado em testes
de inteligéncia e em questdes fisioldgicas inerentes a Sindrome da Delecéo, tendo prevalecido
a dimenséo bioldgica da deficiéncia intelectual. No contesdolar, passou a ser considerada
como uma aluna com necessidades educativas especiais, que deveria frequentar o atendimento

educacional especializado e ter adaptacao curricular.

O processo de aproximacdo com a participante.

A indicacdo de Rosa para paipar da pesquisa ocorreu de forma similar ao caso de
Gegé (primeira participante), pois as duas estudantes estavam matriculadas na mesma turma.
A sugestéao foi dada pela professora do AEE e, a partir desse momento, um convite foi enviado
a familia agendamdum encontro, com vista a explicar a pesquisa e estabelecer um dialogo
entre a pesquisadora e a familia. A mae foi receptiva ao chamado e concordou com a
participacdo da estudante neste estudo, o que culminou na assinatura do Termo de
Consentimento Livr&sclarecido, conforme modelo constanteAnexoA.

A aproximacédo com participante ocorreu por intermédio da professora do atendimento
educacional especializado, que conduziu a pesquisadora a sala de aula para dpeessntar
estudantes e convidas para participar do momento de mobilizagdo, conforme descrito no
capitulo metodoldgico, teneke iniciado, de alguma formagcanstrucéo d cenario sociadla
pesquisaRessaltesse que, a partir desse momento, todas as vezes que chegava a sala de aula
das etudantes, a pesquisadora era recebida com abragos e sorrisos, o que demonstrava que
estavam mobilizadas para as atividades com ela.

Como dito no capitulo anteriono caso da pesquisa com criancas hao se tem um
momento especifico de criagcdo do cendrioadata pesquisaOcorreu o ja preconizado por
Gonzéalez Rey e Mitjans Marting2017 em relacdo a esse aspect@ma - pri a B&i mer s «

pesquisad@no espacgo da pesquisa origirelacdes, simpatias e curiosidades por page da
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crian¢a, que foram cultivadasem sua aproxim@p com elaspois nesse procesgoram
estabelecidos vinculos afetivos entre as duas partes

O contato da pesquisadora com a professora regente se tornamieomébs primeiros
encontros, a pesquisadora participou das atividades em sala de aula, realizando a etapa da
observacdo com o intuito de conhecer o espaco da sala de aula e perceber as relacdes das
estudantes, para compor as informacdes iniciais daragastteorica.

A pesquisadora realizou uma dinamica conversacional (DC) com a mée, que informou
sobre episodios do desenvolvimento biolégico e social da criancga: o atraso no desenvolvimento
foi percebido nos primeiros meses de vida, pois a crianca nasreatura, demorou a andar,
falar e ndo apresentava bom equilibrio motor. Segundo ela, nessa época, a crianca foi indicada
para participar da estimulacdo precoce oferecida na rede publica, na qual permaneceu até
completar 4 anos e ingressar na educadaatih

Rosa atualmente é reconhecida pela familia como uma menina alegre, carinhosa e muito
observadora, ajuda nas tarefas da casa e tem uma irma mais nova, com quem brinca na maioria
das vezes. A mae relatou ainda que a interacao da filha com owregmsré boa, mas que ha
momentos em que ela prefere ficar sozinha e que sua brincadeira preferida é cuidar de bonecas.
A mae afirmou perceber que a crianca apresenta muito interesse em aprender a ler e escrever e
gue gosta da escola, porque se sente seguna vez que conhece os funcionarios e muitos
colegas. Quanto as tarefas escolares que Rosa leva para casa, a made manifestou preocupacao
ao contar que a crianca ndo consegue relligzaozinha e que as cobrancas da escola inclusiva
a fazem refletir sobre futuro da filha naquele contexto.

No momento da pesquisa, Rosa continuava com o acompanhamento médico no
Hospital da Crianga nas areas de Neurologia e Fonoaudiologia. Frequentava aulas de danca e
natacdo duas vezes por semana no contraturno, oferpeldeSEEDF, em parceria com uma

instituicdo de ensino privada situada nas proximidades da escola. Ela também participava



103

semanalmente do atendimento educacional especializado na sala de recursos, espaco
considerado mais adequado para garantir o relaciemtangdo aluno com os pares da mesma
idade cronoldgica e para a estimulacéo de todo tipo de interacdo que pudesse beneficiar o seu

desenvolvimento cognitivo, motor e afetivo (MEC/SEESP, 2007).

A constituicdo da subjetividade da participante Rosa.

Nametoddogia construtiveinterpretativa, a fala, assim como qualquer outra forma de
expressdo, é definida como producgdo subjetiva que informa, além dos significados explicitos
pelos individuos e grupos, a configuracdo subjetiva dessas expressdes (Gonzalez Rey &
Mitjans Martinez, 2017)Nesse sentido, a pesquisadora manteve uma postura atenta as
expressdes da participante e, para auxiliar a producéo de informacdes relativas a subjetividade
de Rosa, foram utilizados, além dos instrumentos previstos, recursos dosgedmo placas
com carinhas representando as emocdes de alegria, tristeza, surpresa, medo, raiva, bem como
a confeccdo de um caderno para registro diario, que ela utilizava em casa, para que, individualmente
ou com ajuda, expressasse 0s seus sentintkatwe das experiéncias cotidianas.

Os encontros com a participante Rosa nessa etapa foram realizados individualmente,
no intuito de se compreender como 0S processos subjetivos que envolvem as experiéncias da
participante estdo constituidos e constituersua subjetividade. Para tanto, a partir das
informacdes analisadas, foi possivel construir indicadores e formular hipoteses que
contemplassem o primeiro objetivo da pesquisa. Vale destacar que os indicadores, séo
construcfes do pesquisador que se apomme@ltiplos aspectos qualitativos da expressao dos
participantes, e as hipéteses nao representam constaupdiesi para serem comprovadas,
como acontece na pesquisa hipotétiedutiva, mas vislumbram os caminhos nos quais o modelo
teorico vai ganhandoapacidade explicativa (Gonzalez Rey & Mitjans Martinez, 2017).

Assim, Rosa foi convidada a refletir sobre suas experiéncias escolares e peseionar

diante de questionamentos nos encontros com a pesquisadora, que proporcionaram a expressao
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da crianca, &ja por meio da linguagem oral, seja por meio de gestos e expressodes faciais. Para
isso, nesses momentos, 0 tom da ludicidade esteve associado a utilizacdo dos seguintes
instrumentos: a) Entrevista com a estudante, b) @uetesobre vocé; c) Desenho; d)
Complemento de frases ludico, além das dinamicas conversacionais.

Na entrevista com Rosa, inici@@ a construcdo de um dialogo que proporcionou
ampliar o conhecimento das producdes subjetivas da estudante em relacdo a aprendizagem
escolarAs primeiras perguntas tinham comm, respo:
tendese estimulado o posicionamento da estudante por meio de reflexdes, aos poucos,
respostas mais elaboradas foram surgindo. Assim, foi possivel saber, depois de Rosa ter feito

um desenho da escola e da sala de aula, que ela considerava o amhkmteragagar onde

podia brincar e fazer tarefas.

Figura 2.Desenho da escola produzido por Rosa



105

O interesse pelas brincadeiras no ambiente escolar também foi demonstrado na
dindmica conversacional, principalmente quando Ihe foi solicitado que reldtagse mais

gostava na escola, como mostra o trecho da entrevista abaixo:

PesquisadoraRosa, 0 que vocé mais gosta de fazer na escola?
Rosa Brincar.

Pesquisadorad que vocé sabe fazer?

Rosa Brincar no recreio.

PesquisadoraD que vocé gostaria de apder na escola?

Rosa Brincar.

PesquisadoraD que vocé gosta ha sala de aula?

Rosa Dos brinquedas

Pesquisadora: Como vocé acha que deveria ser a escola?

Rosa: Uma casa de brincar.

O interesse da participante em brincar demonstra que esse € um espa;®Bdg as
diferencas com os colegas sao amenizadas, e que também se fez presente nas suas expressdes

no Complemento de frases ludico:

1- Eu gostaide brincao .

2- Eu fico tristefiquando guardo os brinquedos

8- Eu odeiofbrincar com pessoas que ré@amheco .

9- Adoro brincar confimeu primo e alguns colegas da tuema

1-N«o gosto fAide brincar com minha irm«, p

Para favorecer uma visitagdo as memorias escolares, foi solicitada a familia da
participante, por meio de um bilhete, que iasse registros, caso houvesse, dos eventos

comemorativos ocorridos no contexto escolar dos quais a estudante tivesse participado. Com
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esses materiais, foi construida uma linha do tempo, 4emdaromovido uma dinamica
conversacional que confirmou o ato laencar como uma das atividades mais significativas
em sua trajetéria escolar. Assim, foi possivel tecprimeiro indicador da constituicdo da
subjetividade de Rosa em relacdo a aprendizagem esztolaculacdo com a brincadeira
como base do valor afivo atribuido a escola.

Outro aspecto observado na producao subjetiva de Rosa, que estava em processo de
alfabetizacao, referge ao processo de aquisicdo da escrita. Sobre esse assunto, Bordignon &
Paim (2015) basearagse nos estudos de Luria para afirgue a escrita € um dos elementos
da cultura e se constitui num processo complexo que a crianca adquire em seu
desenvolvimento, que nao ocorre de forma linear, mas é processual, a partir de mediacoes,
intervencdes, assimilacdes e interacdes entre pams e seu contexto. Nesse sentido, Rosa

revelou as seguintes impressdes sobre a escrita:

10- Nao sei fazefletra cursiva .

12- Minha maior dificuldade na escdlascreveo .

15 Acho muito dificilffazer a tarefa .
(Complemento de frases)
PesquisadoraD que vocé gostaria de aprender na escola?
Rosa Ler.
PesquisadoraComo vocé gosta de estudar?
Rosa Assim 6 (fazendo o gesto de escrever)
PesquisadoraComo vocé se sente quando consegue fazer as tarefas?
Rosa Eu nao sei fazer letra @iva.

(DindmicaConversacion@Entrevista
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Rosa evidenciou a relacéo da aprendizagem escolar com a escrita da letra cursiva e com
a realizacao da tarefa e complementou essas informac6es com um episédio ocorrido no AEE.
Em um dos encontros, a pesquisadacadirigir-se a sala de aula, encontrou a professora da
sala de recursos conversando com a professora regente sobre um relato feito por Rosa no dia
anterior, no atendimento na sala de recursos. Rosa havia dito que ndo queria ir mais para a
escola, porquado estava gostando das atividades que a professora regente Ihe oferecia,
referindese a exigéncia da letra cursiva e pediu que a professora do AEE conversasse sobre
isso com a regente da classe. Esse fato demonstrou que Rosa esta expressando &&esuas opin
sobre o contexto escolar e manifestando a sua insatisfacdo em relacdo as atividades da sala.
Nessa conversa, ficou acertado que as referidas atividades seriam revistas e modificadas.
Além disso, na narrativa sobre o desenho da escola e da sala (eiquia 2),ela
destacou que ndo conseguia fazer as tarefas utilizando a letra cursiva e considerou importante
contar isso para a pesquisadora. Mereceram destague naquele desenho: as janelas, a sua
carteira, o lugar que a professora e as amigas ocupadamdge uma estante com brinquedos.
Essas reflexdes, além de corroborarem o indicador anterior, permitiram constsegumdo

indicador: a conquista da letra escrita cursiva como condicdo da aprendizagem escolar
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Figura 3.Escrita de Rosa
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Em outro encontro, utilizando materiais para recorte e colagem, foi solicitado a Rosa
gue selecionasse imagens que lhe chamassem a atencéo, e logo ela recortou figuras de pessoas
interagindo, o que corroborou a observacdo da pesquisadbra ela em outros espacos
escolares, como no refeitdrio e no recreio, onde ocorriam encontros com os alunos de outras
classes: Rosa se relacionava bem com os colegas da sua turma e, inclusive por sua iniciativa,
cumprimentava outros que conhecia. Valestaear que Rosa também sinalizou que era
receptiva a presenca do outro em outros momentos, como na reflexdo e nos complementos de

frases a sequir:

PesquisadoraComo é a sua escola?

Rosa Boa

PesquisadoraD que tem de bom na sua escola?

Rosa Meusamigos, minha professora.

PesquisadoraO que vocé faz quando acha uma tarefa dificil?
Rosa Peco para as minhas amigas ajudar.

(DC/Entrevista

1- Tenho medo Ade nadaod.
2-Tenho vergonha fAde nadao.
18- E facil aprender quand@lguém ajuda .

(Complemento de frasgs

Outro fator que chamou a atencéo foi o interesse de Rosa por alimentos, expresso em

trechosdo complemento de frases e da dinamica conversacional:

1- Eu gosto ficomer 0.
3Fico muito feliz Aajudo a mam«e a cozi nl

13N«o posso falar Ade boca chei ao.
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Isso também ficou explicito quando ela disse que um dos lugares de que mais gostava
na escola era o refeitorio, espaco social onde as dificuldades na aprendizagem ndo eram
evidenciadas. Rosa também reconheceu afetividade entre ela e sua familia, inclusive
demonstrou interesse por flores por causa da avo, que residia na mesma area residencial que
ela.

Muito interessante foi perceber que Rosa comecava a se expressar oralmente com mais
facilidade, fato comprovado na sua reflexdo sobre imagens da escolaspelhoeEla se
referia a escola como um ambiente de aprendizagem mutua, onde a professora ajudava a todos
e um colega ajudava o outro. Na ultima imagem, diante de um espelho, a sua reacéo foi de se

observar em siléncio, entdo a pesquisadora questionou:

Pesquisadora: O que vocé sente quando se olha no espelho?

Rosa: Feliz.

A partir da analise do relato de Rosa, considerando a presenca do outro, seja 0 colega,
o professor, a mae, a pesquisadora, foi possivel constrtércero indicador: Rosa se sentia
segura e apoiada com a presenca do outro em seu contexto escolar e familiar. Nesse sentido,
Gonz8l ez Rey (2011, p . 60) esclarece que Ao
limitagcdes, mas por criar um espaco subjetivo e social que permitaigugas diferentes se
encontrem e sejam capazes de compartil har as
Dessa forma, a partir dos indicadores apresenfadoginculacdo com a brincadeira
como base do valor afetivo atribuido a escotagrguistada escrita cursivaomo cowlicdo da
aprendizagem escolar; a seguranca e 0 apoio com a presenca do outro no contexto escolar e
familiari, foi possivel sugera hipotesede que a constituicdo da subjetividade de Retga
configurada pela negacgao da sua condi¢cédo de sujeito da aptézagem escolarEmbora a

estudantéivessemanifestado as suas posi¢coes, ndo se pode afirmar que estivesse agindo como

sujeito, umavez queas expectativas de aprendizagem da escola, sua organizagéo e concepgoes
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de ensino ndo estavam, naquela situacao, favorecendo a emergéncia do sujeito. Para Gonzalez
Rey (2012), é fundamental que exista posicionamento de sujeito para que 0 processo de
aprendzado se consolidé o sujeito ativo € o sujeito construtor, que produz sentido naquilo

gue aprende.

Experiéncias Sociorrelacionai§ Etapa 2

Apés o primeiro momento da pesquisa, em que foi analisada a constituicdo da
subjetividade das participantes, igamwuse a segunda etapa com o objetivo de promover
experiéncias sociorrelacionais, visarggoestimular a imaginacao, criatividade, autonomia e
autoria das estudantes com deficiéncia Intelectual, a fim de possibilitar, com isso, experiéncias

potencialmerd favorecedoras da emergéncia do sujeito e o desenvolvimento subjetivo.

Em primeiro lugar, ressakse que as duas participantes, Gegé e Rosa, frequentavam a
mesma turma da escola e que, nesta etapa, as atividades foram desenvolvidas em dois espagos
escoares: primeiramente, na sala de apoio com as duas participantes, onde eram elaboradas as
atividades que seriam compartilhadas com os colegas da turma; em segundo lugar, na sala de
aula. A pesquisadora esclareceu para a professora regente que, ness@tgaratganizaria
um trabalho coletivo, entre as participantes e a turma, com o qual a professora concordou.

A opgao por essa dindmica de aprendizagem dexew fato de se considefatomo
ja mencionado anteriormente nesta pesdusaprendizagemseolar como um processo que
ocorre tanto de forma individual quanto social nas dimensdes criativa e compreensiva. Nessas
dindmicas, as relacbes tém um papel fundamental, pois se realizam, em grande parte, no espaco
coletivo da sala de aula, onde as acGetagdes do estudante com o professor e com os colegas
da turma, aliadas ao lugar social ocupado pelo estudante, sdo subjetivadas singularmente pelos

aprendizes. Assim, bussa compreender a aprendizagem em sua dimens&do subjetiva,



111

reconhecendse que eléranscorre em um espaco sociorrelacional que se caracteriza por uma

subjetividade social singular (Mitjans Martinez & Gonzalez Rey, 2017).

A partir da analise e da construcdo dos casos, proserguomover e evidenciar o
protagonismo das participantesssaltandee possiveis pistas da emergéncia do sujeito por
meio das experiéncias vivenciadas socialmente. Embora se reconhega que o desenvolvimento
subjetivo possa caminhar em direcoes diversas, sem demarcar a emergéncia do sujeito,
confirmase, conformeoncebido teoricamente neste trabalho, que a emergéncia do sujeito se
da, necessariamente, por meio do desenvolvimento subjetivo. Nesta etapa, foram realizadas
oficinas coletivas planejadas com o auxilio das participantes, possibitdandgotencial
criativo desde o primeiro encontro e promovesdp assim, a aprendizagem criativa, como
orientam Mitjans Martinez e Gonzalez Rey (2017), ao afirmarem que a criatividade € apenas
um exemplo da importancia da condicéo de sujeito, que é necessaria paranaier agedivo

dentro da posicédo assumida pela Teoria da Subjetividade.

A producao criativa como mobilizacdo da emergéncia do sujeito.

As participantes Gegé e Rosa foram convidadas a colaborar na elaboracdo de um
Aprojeto de a- «o0 0 ivpaarestimadar gecapcid das estadarjtes comd | et
sujeitos do cenario escolar, capazes de promover a melhoria do ambiente educativo. Para esse
encontro, a pesquisadora dirigig a sala de aula para chalas tendo sido recebida com
abracos e risos. Ema@dida, elas foram conduzidas para a sala de apoio e, durante o percurso,
estavam eufdricas e conversavam animadamente, pois esse seria 0 primeiro encontro do qual
as duas participariam juntas.

Para promover o dialogo entpesquisadora e participantespanto precursor foi a
hi st -ria fANi coilobradeRuthRocha (20t83, cuja dapd éanostraBagynea

4, a seqguifi escolhida por apresentar atitudes comuns no cotidiano escolar, como ouvir uma
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pessoa mais experiente, falar e também ouviteaas dos colegas. Gegé e Rosa demonstraram
curiosidade, ouviram com atencao e, em seguida, pediram para folhear o livro, enquanto se
conversava sobre a histéria. Com jsHgjetivouse definir as situacdes e 0s espacos escolares

consi der adoesqudinecessitatam desagdes pontuais.

AU TINHA UMA IDEIA

Figura 4.Capa do livro
Nesse momento, as participantes se sentiram a vontade para falar, inclusive Rosa, que
era mais timida, mostrege mais extrovertida, sorrindo alto algumas vezes, como no momento

desse dialogo:

Gegé: Hoje vocé vai ficar na sala de aula?
Pesquisadora: N&ei. Vocés gostam que eu fique 14?
Gegé e Rosa: sim.

Pesquisadora: Por qué?

Gegé: Porque a senhora é boa.

Rosa: Porque vocé ajuda os meus amigos.
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Em seguida, iniciotse uma reflexdo a respeito da ideia do personagem e do contexto
da historia, favorecendomu momento imprescindivel de escuta as estudantes, seguido da
sugestao de uma producéo artistica, na qual as participantes representariam suas ideias sobre o
ambiente escolar com foco neillacfegproblema, consideranese o ponto de vista de cada

uma eassuas contribuicdes para a melhoria do espaco educativo

Pesquisadora: Vocés gostaram da historia?

Gegé: Gostei muito.

Rosa: (Segurou as maos da pesquisadora.)

Pesquisadora: Por que é bom falar as nossas ideias e ouvir as dos outros?

Rosa: A minha ideiara assim 0, se eu ler uma coisa, eu fico com essa ideia.
Pesquisadora: Por que a gente precisa ter ideias?

Gegé: para aprender e na hora que ndo saber as coisas pedir para 0 amiguinho ou a
professora.

[...] Pesquisadora: Agora eu vou pedir para vocés terem muitas ideias para melhorar a
escola de vocés. Que coisas precisam melhorar?

Gegé: As vezes, a tia briga com os alunos porque ficam conversando e brincando na

hora de fazer as atividades [...]

A conwersa indicou que, no ambiente da sala de aula, havia a necessidade de se
modificar o comportamento de alguns colegas. Entéo, a pesquisadora sugeriu que elas fizessem
um desenho para inspirar a producéo de ideias e ofereceu uma cartolina e diversosdépis de
para representarem as a¢des que contribuiriam nesse aspecto. Durante a realizacéo da atividade,

as participantes expressaram sugestoes:

Gegé: Seria bom se colocasse uma fita aqui no meio.

Rosa: E melhor cortar.
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Pesquisadora: Qual a sua ideia Gegé?

Gegé: Cortar.

Pesquisadora: O que vocé acha, Rosa?

Rosa: Cortar.

Pesquisadora: Se vocés gostaram dessa ideia, a gente entéo vai cortar.
Gegé: Posso cortar?

Pesquisadora: Sim.

Rosa: (Sorria alto.)

Pesquisadora: Nao pode copiar da colega (em tom de briraade

Apoés os desenhos e a conversa no decorrer da atividade, ficou definido que a atuacéo
aconteceria em trés espacos escolares: sala de aula, recreio e escola (areas comuns). Outra ideia
gue surgiu foi a de realizar uma entrevista com 0s colegas pardoswvipedir suas
contribuicBes. Entéo, a pesquisadora disponibilizouabtete foi realizado um ensaio com
as participantes para treino do manuseio do aparelho e definicdo das perguntas destinadas aos
colegas. As participantes ficaram surpresas com a idssaeepolgaram com a experiéncia,
gue favoreceu a autonomia de cada uma, ao utilizarem as lenti@sletgara registrar de
forma singular a situacao proposta.

Em seguida, as participantes foram convidadas a compartilhar com os colegas, nha sala
de aulaa histéria que haviam conhecido. A pesquisadora explicou para a turma que elas iriam
indicar a leitura de um livro, dessa forma, elas se posicionaram a frente da turma, mostraram a
obra literaria e fizeram um breve reconto da histéria, destacando dgguie mais gostaram.

Foi explicado também que, a partir da historia, elas estavam elaborando algumas acfes para
contribuir na melhoria do ambiente escolar e gostariam que o0s colegas participassem,

auxiliandeas com sugestoes.
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Para isso, elas realizaramertrevista escolhendo quatro colegas e, durante a entrevista,
elas trocavam as funcdes: enquanto uma era a reporter, a outra filmavaversaceNo
decorrer dessa atividade, houve muitos risos das duas e de toda a turma;ébelg@nao o
gue Rosa téa que perguntar para os colegas, e Rosa também sorria bastante, assim como 0s
colegas da turma, demonstrando que estavam se diveftiadse momento, confirmese o
gue Mitjans Martinez e Gonzéalez Rey (2017) relatam: quando o aprendiz se implica a®m o qu
aprende, mostra desenvolvimento nesse processo, que é o resultado do proprio carater gerador
expresso na configuracdo subjetiva da aprendizagem.

Ao final do momento coletivo, as participantes retornaram para a sala de apoio
sorridentes e conversandatr@ si, assistiram ao video que tinha sido gravado e registraram no
caderno de memodrias a emocao que estavam sentindo apds a realizacdo da atividade. Elas
poderiam escolher entre escrever, desenhar ou colar gravuras. Parddsspif@esquisadora
ofereceu placas com carinhas, conforme mostra a Figura 5. Ambas relataram que se sentiram

felizes e alegres no final daquele encontro.

Figura 5. Placas com carinhas

No encontro seguinte, foi elaborado um ca
gue foram desenvolvidas no decorrer das oficinas, visando colocar em préatica as acoes

propostas. Para a confec¢do desse cartaz, foram utilizadas as sugestfes do atexamtro a
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produzidas pelas participantes e pelos colegas, ja digitadas pela pesquisadora. Rosa e Gegé

analisaram e escolheram aquelas que mais as inspiraram:

AFi | mar a 1 ®iatdr a sald de aalaCoraversar com os colegadJtilizar
floresi Contarhistériai Filmar o recreid Fazer cartai Entrevistar os colegdsFilmar a

escola’ Fazerummural Vi gi ar o recrei oo

As patrticipantes estabeleceram o0s espacos escolares para atuacdes e escolheram as

sugestdes que estédo dispostas na tabela a seguir:

Tabela 4. Roteiro para as acoes

ESCOLA SALA DE AULA RECREIO
Filmar a escola Contar historia Filmar o recreio
Utilizar flores Utilizar flores Fazer um cartaz

Entrevistar os colegas Conversar com os colega

de outras turmas

Vale ressaltar que, nessas oficinas, foi enfatizado o protagonismo das estudantes, assim
como a criatividade, a imaginacao e a autonomia. Portanto, os materiais foram confeccionados

por elas, como mostra o primeiro cartigura § com a escolha das acgedas participantes:
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PLANEJAMENTO DAS ACOES

ESCOLA
SALA DE AULA . RECREIO

O CONTAR HISTORIA

UTILIZAR FLORES UTILIZAR FLOREg

FILMAR A ESCOLA

FILMAR O RECREIO

* FAZER UM CARTAZ

© O (:>

O ENTREVISTAR OS

COLEGAS CONVERSAR COM OS COLEGAS
DE OUTRAS TURMAS

ROSA

Figura 6. Planejamento das acoes

Esse cartaz orientou a realizagdo das oficinas subsequentes, pois, no inicio de cada
encontro, a pesquisadora e as participantes o consultavam e estabeleciam as acdes do dia e, a
medida que eramrea z adas, elas i am marcando com um

projeto e evidenciar o que ainda estava proposto.

Assim, com o segundo encontro, interg@uproporcionar as participantes um momento
de observacdo do espaco escolar e, usandtabiet da pesquisadora, elas fotografaram e
filmaram os lugares preferidos de cada uma. Durante a producdo das fotos e filmes, a
pesquisadora incentivava as participantes a observarem a escola com tranquilidade, prestando
atencao nos detalhes, transformando o passe um momento agradavel de dialogos e risos.

Na filmagem do recreio, as participantes expressaram as seguintes reflexdes:



118

Gegé: Gente, é porgue eu gosto muito do recreio e gavando as criancgas brincar.
Ali é onde a gente fica (atras da escada).

Rosa: NoOs estamos aqui filmando (demora para falar).

Pesquisadora: Filmando qual lugar?

Rosa: O recreio (amarelinha).

Pesquisadora: Este € o lugar que vocé mais...

Rosa: brinca.

Pesquisadora: Que desenho é esse no chao?

Rosa: Amarelinha.

Pesquisadora: Isso!

Filmagem dos espacos escolares preferidos de: Gegé

Sala de aula no térreo

Gegé Eu gosto muito dessa sala. Eu ja vim nessa sala (mostra outra sala), a gente troca
de sala &s vezes a gente vem para esta aqui (aponta e.filma)

Pesquisadoracalma, filma devagar.

Gegé E desta, a gente vem pra edtatra C

Pesquisadoralsso.

Gegé Ai, eu gosto muito de gravar as coisas (mostra um quadro na p& edento!

Em seguida, tuve o momento de compartilhar com os colegas da turma a producéo do
cartaz e expor a ideia do projeto de acéo. A pesquisadora explicou, de maneira informal, o que
era um projeto e a necessidade de estabelecer os objetivos, as acfes e como seriam) realizada
para que, ao final, se refletisse se as metas tinham sido alcancadas. Nessa ocasido, as
participantes estiveram junto a pesquisadora e colaboraram com a exposi¢cdo do projeto,
relatando as suas ideias. Posteriormente, registraram no caderno de mesrignasssdes

sobre essa experiéncia sociorrelacional, conforme mostram os regidtigardar:
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17 Gegé 21 Rosa
\Onle . 15]06]201

Figura 7. Registrode cada umao caderno de memdrias

Ao chegar a escola para a realizacdo do terceiro encontro coletivo, a pesquisadora
verificou a mudanca inesperada da professora regente, que tinha um contrato temporario com
a SEEDF e havia sido substituida por um professor eféipe@squisadora foi informada de
gue néo tinha havido tempo para explicar aos alunos sobre a mudanc¢a. Quando a pesquisadora
conseguiu encontrar Rosa, ela a olhou com alegria, segurou suas maos com firmeza,
permanecendo assim por um bom tempo. Gegé hdtaddanesse dia, entdo a pesquisadora

se apresentou para o novo professor e agendou um encontro pdhefatdore a pesquisa.

Diante da situacao, a pesquisadora decidiu conversar com Rosa na sala de apoio e ouvir
0 que ela estava sentindo com a mudalecarofessor. De acordo com 0 que se constata no
diario de campo da pesquisadora, Romatou que estava triste com a saida da professora e
perguntou onde ela ia dar aulas e disse que uma colega tinha o contato dela e que ia chorar
guando falassecomelB.osa estava se sentindo insegura e
vai dar aula pra gente?0 Di adetidducahvessaoomoa pes

professor antes de prosseguir com 0s momentos coletivos. Regisize umaelacéo
































































































































































































