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Brasil, Seja Monarca do Mundo!
Um tributo aos meus companheiros, exemplos
de harmonia para o futuro da humanidade

Oh! Brasil!

Terra natal do meu coragdo,
amigo que me aquece a alma,
chdo celestial da minha vida!

Oh! Brasill

Es minha vida!

Teu levantar impdvido
abriu o caminho glorioso

do Kossen-rufu (paz) mundiall

Viva, Brasil]
Mew amado Brasill
Sublime nagdo do ser humano!

Ainda se aconchega em meu peito

a doce luz do verdo de 1993

que banhava Itapev,

cidade vizinha de Sdo Paulo.

Ali por fim conheci o castelo do tesouro,
o Centro Cultural Campestre

com seu exuberante jardim.

A filosofia e a amizade
ali sdo flores banhadas pelo orvalho da
sinceridade.

O fulgor dourado das acdcias,
quaresmeiras roxas e rosadas,
vitorias-régias em flor,

brancos [tus tropicais,

mais de cem mil cosmos,

hibiscos, begonias, girassois...

Todos plantados com dedicagdo

nos bosques e nas colinas,
florescem radiantes

com todo o esplendor do verde louro.

Ainda me recordo quando sugeri

aos jovens a quem confiei o futuro:

- Vamos dar nome a estas colinas

e aquelas montanhas.

Eles responderam com sabedoria:

- Montanha Mestre e Discipulo!

- Colina Pér-do-Sol!

Foi um momento de perfeita harmonia.

Com a beleza de uma obra de arte,

a Colina Por-do-Sol se acendeu
escarlate naquela tarde.

Puro esplendor era o poente,
enquanto a Montanha Mestre e Discipulo
mostrava orgulhosa seu aspecto majestoso.

Foi quando escrevi:

'Sol e bosque sdo radiantes

na Montanha Mestre e Discipulo
que observa nossa felicidade!”

"“Vejo na Montanha Soka
0 permanente alicerce
do futuro que nunca se acaba.”

Nada mais belo

do que o reino [uminoso

da confianga entre os homens.
Nada mais respeitdvel

do que o juramento eterno
entre mestre e discipulo.

Disse-me Athayde,

o defensor dos direitos humanos:

- Tanto no Ocidente como no Oriente,

a mais preciosa virtude é a confianga no ser
humano cultivada a cada instante

pela crenga na relagdo entre mestre e discipulo.

A verdadeira crenga eleva e une os homens,
abre e une os coragoes. Mestre e discipulo

- a solidariedade verdadeira entre os seres
humanos. Eis por que a relagdo

entre mestre e discipulo é espirito de procura,
desenvolvimento constante

e uma relacdo eterna.

Kossen-rufu é batalha de mestre e discipulo.
Buda ¢ quem vence infalivel e Brasil é
esperanga absoluta.

Oh! Brasil! De tua filha, a india Iracema,

e do portugués Martim nasceu o valente
Moactr.

Diz a lenda que desse casal descende multiddo
de brasileiros.

Comunhdo de ragas, convivéncia humana,
sonho da democracia racial - sdo ideais que
fincaram raizes no Brasil.



Quanto mais te conhego, quanto mais te
visito,

mais palpitante fica meu coragdo perante teu
poderoso encanto.

O samba, a alma de teu povo.

O Carnaval, a energia de tua gente.

Todas as ragas cantam e dangam juntas na
maior festa popular do mundo.

Por que no Brasil surgiu uma cultura popular
tdo auténtica e cheia de paixdo?

Ela é a flor e o fruto de sua turbulenta
historia

de quinhentos anos. O anti-humanismo,

o terror da opressdo, a fibra de seu povo soube
vencer.

Essa é sua origem.

Nasceu do sofrimento e da perseveranca que
venceu a cobiga secular em busca do ouro.
Por isso proclama orgulhoso:

- Sou teu povo herdico e imbativel!

Por maior que seja o poder, por mais forte que
seja a violéncia, nada poderd dominar
a alma altiva do homem.

Um povo auténtico pode até ser humilhado,
mas nunca destruido.

Quanto mais escarnecido, mais forte se
levanta.

A historia da humanidade aguarda
perseverante,

como aurora que se ergue, a vitdria de um
povo

sobre seus opressores.

Sua gente herdica move a historia e é a forca
que abrird o futuro.

Jorge Amado, o mestre da literatura brasileira,
enaltece a convivéncia harmoniosa das ragas
como a dddiva mais rica dos brasileiros

para a causa do humanismo.

Qual o bem fundamental que pode o homem
deixar

para o futuro da humanidade?

Tdo simplesmente o rumo, o claro e seguro
rumo,

para a conquista mais digna da condi¢do
humana:
a convivéncia soliddria das ragas.

Oh! Brasil!

Amigos que tanto amo!

A jornada que escolhemos ndo é de sossego
nem de mdgoas.

& o caminhar seguro e valente desfraldando a
bandeira da esperanga, do otimismo e da
convicgdo!

Ndo faz mal que seja pouco, o que importa é
que o avango de hoje seja maior que o de
ontem.

Que nossos passos de amanhd sejam mais

largos que os de hoje.

Que sejam humanistas de bragos fortes em
luta soliddria com as pessoas deserdadas.
Atuem agora e vivam o presente com a certeza
de que neste exato instante estd se erguendo o

futuro.

Deixem seus méritos gravados na historia de
suas continuas vitorias!

A dificuldade no momento presente serd a
gloria em seu futuro!

O desbravar do caminho do novo século serd
proporcional a sua caminhada!

Jamais esquecerei o amigo que luta pela paz,
a amiga que incentiva os companheiros e o
nobre labor compenetrado no palco sem desejo
de palmas e ovagoes.

Oh! filhos do ledo!

Os que no Brasil jamais se abalaram ante a
covardia e a ingratiddo de animais disfarcados
em mantos clericais, lardpios que usurparam a
nobreza do budismo.

Bonzos decadentes [d em cima e embaixo os
membros fiéis que caminham na retiddo:

- Heresia que profana o sonho brasileiro

da igualdade entre os homens.

Oh! Brasill

Em ti floresceu a justica da Lei Suprema,
porque aprendeste o ensino sagrado:
'"Quando bonzos hereges incitam
milhares de seres a banir o sdbio,



aquele que mantém em seu coragdo
o espirito do rei-ledo certamente se tornard um

buda.”

Oh! Brasil!

Venceste!

Venceste em tudo!

Impdvido triunfo conquistaste!

Em Curitiba a primeira Praca Makiguti do
mundo!

No Estado de Sdo Paulo a primeira Rua Toda
do mundo!

Em Londrina o honroso Parque Ecoldgico
Ikeda!

Do Rio de Janeiro a homenagem em louvor a
Soka

Tomando a vanguarda do mundo.

E na poética terra do Amazonas se expande a
profunda amizade e confianga.

Em todo o mundo se distingue o Brasil
com mais de cem homenagens.

Agqui e ali, em todos os recantos, desponta o
esplendor de mestre e discipulo Soka
exaltando o alto valor de Makiguti e Toda.
‘Uma pessoa disse admirada:

- No mundo inteiro,

o Brasil ¢ o maior Castelo dos Trés Mestres!
Eis a prova inabaldvel que espelha orgulho:
a dedicagdo de meus companheiros,
cidaddos de bem, estreitando os lagos da
convivéncia confiante.

Ndo tenho sombra de ditvida que a boa sorte
desse labor se estenderd por todas as
existéncias de geragdo a geragdo.

Quem decidiu a vitéria colossal do Kossen-
rufu mundial no século XX foram meus
companheiros do Brasil.

E o descortinar do triunfo no século XX1 foi
abrilhantado também com galhardia por meus
gloriosos companheiros do Brasil.

O sdbio Darcy Ribeiro conclui em seu O Povo
Brasileiro:

"Estamos nos construindo na luta para
florescer amanhd como uma nova civilizagdo,

mestiga e tropical, orgulhosa de si mesma.
Mais alegre, porque mais sofrida. Melhor,
porque incorpora em si mais humanidade.
Mais generosa, porque aberta a convivéncia
com todas as ragas e todas as culturas e
porque assentada na mais bela e luminosa
provincia da Terra.”

Meus amigos!

No futuro do Brasil ndo cabe nem pessimismo
nem desilusdo.

No horizonte de sua jornada fulgura sem fim
0 azul do céu profundo de glorias e
esperangas.

"1 voz executa o trabalho do Buda."
Eis nossa poderosa arma - o didlogo sincero,
o rugido corajoso do ledo.

A sagrada escritura exalta:

"4 Lei ndo se propaga por si mesma. Por ser
propagada pelas pessoas, tanto a Lei como as
pessoas tornam-se dignas de respeito.”

Oh! meus amigos!

Por mais distantes que estejamos nunca
estamos separados, mais proximo estd nosso
coragdo.

Percorramos juntos eternamente, sublimes
companheiros do Kossen-rufu, pela grande
estrada dourada de paz e felicidade.

"4 minha existéncia, viva! Sou eu de vitérias
mill"

Levantemos este brado retumbante pela gloria
do trabalho triunfante.

Avancemos juntos na marcha alegre e
vitoriosa

ao compasso de unido incompardvel rumo ao
ano 2010 - Cingiientendrio do Kossen-rufu do
Brasil!

Que haja saiide em ti, vanguardista do novo
milénio!

Que haja vitéria em ti, Monarca do Kossen-
rufu mundiall

Que haja perene prosperidade na terra natal
de meu coragdo,

Brasil que se ergue soberbo!



Em 22 de julho de 2001. Na data da honrosa
outorga do titulo de Cidaddo Honordrio da
Cidade de Itapevi, Estado de Sao Paulo, no
Memorial MaRiguti de Toquio.

Oro do fundo de meu coragdo pela felicidade,
satide e longevidade cada vez mais
abundantes de todos os companheiros do
Brasil, meus tdo preciosos amigos.

Ofereco também minhas profundas oragées a
todos os respeitdveis beneméritos que

faleceram durante a jornada do Kossen-rufu
do Brasil.

Espelhando minha maior alegria e a mais
intensa esperanga na expectativa de
novamente visitar a amada terra do Brasil,
junto as mdos em oragdo.

Do poeta laureado do mundo
Daisaku Ikeda.



DEDICATORIA

Primeiramente,
a Dona Adélia pela vida, educacao, amor orientagao, garra,
dedicacéo, empenho e exemplo. Obrigado mamée!

a Rose pelos vinte anos de amor, pelos incentivos, pelas
valiosas contribuicbes nas transcricbes da pesquisa e
revisdes durante a madrugada e — 0 mais importante — por
cuidar dos pequenos porque “papai ainda estd estudando”.

a tooodos os meus filhos: Amanda Raquel Amado, Arthur
Nobuo Amado e Joana Sofia Amado, com desejo que esta
minha grande conquista os inspirem.

ao meu irmdo Vando com suas duas graduacfes e cinco
especializac6es foi meu exemplo e € meu orgulho. “As aulas
de matematicas deram certo!/”, as minhas tias mae Dete, mae
Marinete, meu tio Antdnio José, aos meus primos-irmaos
Sarah Raquel, Jodo Paulo, David e Deuslaira, ao meu pai
Luiz Neto e Dona Roséario, meus novos irmaos Larissa,
Leonardo e Cruizinha.

ao papai Teodoro Batista e mamade Raquel Batista in
memoriam.



AGRADECIMENTOS

Agradecer € uma das acdes mais nobre do ser humano. Foram tantas pessoas que deram
significativas contribuicdes ao presente trabalho, que ao agradecer corro o risco de ndo
citar todas e todos... No budismo de Nitiren Daishonin, a gratiddo é algo muito presente
e somos incentivados a sentir-se grato: por estar vivo, por sermos dotado de vida humana
e até pelos problemas que a vida nos apresenta. Deveriamos manifestar mais vezes a
gratiddo e deviamos agradecer mais e mais. E eu no desejo retribuicdo aos débitos de
gratiddo, agradeco primeiramente ao meu amado mestre Ikeda Sensei. Arigakai Sensei,
obrigado pelos constantes incentivos diarios enviados pelos impressos jornal Brasil
Seikyo, revista Terceira Civilizacdo, mensagens e poemas, mesmo estando no distante
Japdo. Claro agradeco, a professora Nair Bicalho pelas orientacGes e refeicfes nas
inimeras segundas-feiras. Agradeco as professoras Sinara Zardo e Lucia Helena pelas
prestigiosas contribuicdes na pesquisa. Um agradecimento especial ao grupo Makiguchi
de Brasilia: D’apaz, Fatima, Laiane, Ivanice, Aiako e demais membros da BSGI. Por
dever, faco um agradecimento especial aos professores colaboradores do CEF Sé&o
Sebastido. Ao Dr. Vander Lucas pelos constantes incentivos. Ao amigo Victor Nunes pela

imensuravel ajuda onde tornou possivel a concluséo da pesquisa.



RESUMO

Esta dissertacao e fruto da pesquisa realizada no Programa de Pds-Graduacdo em Direitos
Humanos e Cidadania (PPGDH-UnB), da linha de pesquisa Educagdo em Direitos
Humanos e Cultura de Paz, do Centro de Estudos Avancados e Interdisciplinares (CEAM)
da Universidade de Brasilia (UnB). Teve como foco o estudo a A¢éo educativa Makiguchi
com as contribui¢cdes em educacdo em direitos humanos nas escolas publicas do Distrito
Federal. A pesquisa é sobre educacdo em direitos humanos e cultura de paz. O objeto de
estudo foi as acbes desenvolvidas pelos membros da Associacdo Soka Gakkai
Internacional do Brasil (BSGI), integrantes do Projeto Makiguchi em Acdo implementado
em Brasilia. O Projeto Makiguchi em Acdo foi iniciado no Distrito Federal em 2001 e
tem como proposta pedagogica a divulgacao e implementacdo do sistema Soka de ensino.
A educacdo Soka (ou educacédo de criacdo de valor) € uma teoria criada pelo educador
japonés Tsunessaburo Makiguchi. O pensamento de Makiguchi esta centrado na ideia que
todas as pessoas devem ser felizes enquanto estudam. Segundo ele todas as pessoas
devem ser valorizadas e estimuladas a desenvolverem suas atividades da melhor forma
possivel, tornando o estudo um ato pleno e repleto de satisfacdo para professores e
estudantes. “Ser feliz enquanto estuda” ¢ uma das maximas daquele educador. A presente
investigacdo tem como proposta a analise da educagdo de criacdo de valor no Distrito
Federal. Ela foi motivada pelo fato do pesquisador ser membro da Associacéo Brasil Soka
Gakkai (BSGI) em Brasilia. A proposta de educacdo soka (criagdo de valor), pode
contribuir para implementar uma cultura de paz, por utilizar os conceitos de dignidade da
vida, revolucdo humana, coragem e criacdo de valor, no intuito de difundir uma nova
concepgdo de educacdo, que possa contribuir para uma sociedade mais justa, democréatica
e feliz.

Palavras-chave: Makiguchi. Educacdo em direitos humanos. Educacdo Soka. Budismo.
Felicidade.



ABSTRACT

This dissertation is the result of research carried out in the Graduate Program in Human
Rights and Citizenship (PPGDH-UnB), of the research line Education in Human Rights
and Culture of Peace, of Center for Advanced and Interdisciplinary Studies (CEAM),
University of Brasilia (UnB). The study focused on Educational action of Makiguchi with
contributions in human rights education in public schools in federal district. The research
is about education in human rights and culture of peace. The object of study was the
actions developed by the members of the Association Brasil Soka Gakkai project
members OFF Makiguchi in action implemented in Brasilia. the project in 2001 and has
as pedagogical proposal the dissemination and implementation of the teaching Soka. The
Soka education (or value creation education) is a theory created by the Japanese educator
Mrs. Tsunesaburo Makiguchi. Makiguchi's thinking is centered on the idea that all people
should be happy while they study. According to him all people should be valued and
encouraged to develop their activities in the best possible way, making the study a full
and satisfying act of satisfaction for teachers and students. “Be happy while studying” is
one of the main educational innovations created by that teacher. The present research has
as proposal the analysis of education of creation of value in the Federal District, the
research was motivated by the fact that the researcher is a member of the Brasil
Association Soka Gakkai (BSGI) in Brasilia. The soka education proposal (value
creation) can contribute to implementing a culture of peace in society for using the
concepts of dignity of life, human revolution, courage and creation of value in order to
spread a new conception of education that can contribute to a more just, democratic and
very happy society.

Keywords: Makiguchi. Human rights education. Soka educacion. Buddhism.
Happiness.
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Seja como for, a grandiosa Revolugdo Humana de uma iinica pessoa ird um dia
impulsionar a mudanga total do destino de um pais. E, além disso, serd capaz de
transformar o destino de toda a humanidade! — Daisaku IReda.
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CAPITULO I

INTRODUCAO

A presente pesquisa € sobre educacdo em direitos humanos e cultura de paz.
Seré objeto de estudo as a¢des desenvolvidas pelos membros da Associacdo Soka Gakkai
Internacional do Brasil, integrantes do Projeto Makiguchi em Acao implementado em
Brasilia.

O Projeto Makiguchi em Acéo foi iniciado no Distrito Federal em 2001 e tem
como proposta pedagdgica a divulgacdo e implementacdo do sistema Soka de ensino.
Sinteticamente, a educacdo soka (ou educacdo de criacao de valor) é uma teoria criada
pelo educador japonés Tsunesaburo Makiguchi.

O pensamento de Makiguchi estd centrado na ideia que todas as pessoas
devem ser felizes enquanto desenvolvem suas atividades cotidianas, e isso inclui,
especialmente, o processo de ensino-aprendizagem. Segundo ele, todas as pessoas —
incluindo as criancas — devem ser valorizadas e estimuladas a desenvolverem suas
atividades da melhor forma possivel, tornando o estudo um ato pleno e repleto de
satisfagdo para professores e estudantes. Ser feliz enquanto estuda é uma das maximas
daquele educador.

Tsunesaburo Makiguchi junto com seu o discipulo Josei Toda fundaram a
Soka Kyoiku Gakkai (Associacdo Educacional de Criacdo de Valores Humanos) em
1930. Atualmente, a rede de ensino soka esta presente em diversos paises. No Japéao,
possui escolas desde o jardim de infancia até a pos-graduacéo; nos Estados Unidos da
Ameérica possui a Universidade Soka da América (SUA); e em nosso pais tem o Colégio
Soka do Brasil* localizado no estado de S&o Paulo.

A presente investigacdo tem como proposta a analise da educacéao de criacdo
de valor no Distrito Federal. Ela foi motivada pelo fato do pesquisador ser membro da
Associacdo Brasil Soka Gakkai (BSGI) em Brasilia, e ter o desejo de aprofundar o

conhecimento sobre a proposta metodolédgica de Makiguchi.

1 Os membros da BSGI de Brasilia estdo se reunindo em um coletivo denominado Grupo de Discussdo Pro-
Escola Soka de Brasilia. A maioria dos participantes desse grupo sao pertencentes ao Projeto Makiguchi de
Brasilia. Com a lideranga de Maria da Paz sdo feitas leituras de livros de Makiguchi e lkeda seguido de
debates sobre o sistema educacional soka. O desejo final deste coletivo é de aprofundar o conhecimento
sobre a educacédo soka para que no futuro seja fundado uma Escola Soka em Brasilia.
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Por fim, e ndo menos importante, 0 presente projeto de pesquisa teve como
motivacdo pessoal, o fato do pesquisador ser professor da educacdo basica da rede de
ensino publico do Distrito Federal. A proposta de educacéo soka (criacdo de valor), pode
contribuir para implementar uma cultura de paz, por utilizar os conceitos de dignidade
da vida, revolugcdo humana, coragem e criacdo de valor, no intuito de difundir uma nova
concepgdo de educacdo, que possa contribuir para uma sociedade mais justa, democratica
e feliz.

JUSTIFICATIVA

A presente pesquisa € sobre o projeto Makiguchi em Acdo, embora a
nomenclatura correta, desde 2008 seja Ac¢do Interventiva Makiguchi, por uma razao
metodoldgica, poderé ser utilizada as expressdes “Projeto Makiguchi em A¢ao”, “Projeto
Makiguchi ou simplesmente Makiguchi.

O estudo versa, também, sobre as intervengdes do Projeto Makiguchi na rede
de ensino da educacdo infantil e basica do Distrito Federal. E ele Este estudo se propde a
dar contribuicGes para o conhecimento da educagdo humanista ou educacao de criacdo de
valor originada no Japdo. A pesquisa busca, ainda, sanar uma lacuna existente a respeito
das idéias educacionais de Makiguchi, Toda e Ikeda.

Assim, trazer as contribuicdes da teoria desenvolvida pelo educador japonés
Tsunesaburo Makiguchi constitui uma abordagem pedagdgica inovadora, onde o
estudante é posto como o centro do processo de ensino-aprendizagem, a ser desenvolvido
em um ambiente saudavel e feliz. A familia também estd inserida neste processo e
constitui uma peca fundamental para o processo pedagdgico da educacdo soka (criacdo
de valor).

Na educacdo soka, tanto a equipe técnica quanto os estudantes sdo
estimulados a desenvolver seu potencial maximo como seres humanos. O conceito de
criacdo de valor entende que a tarefa de educar ndo € exclusiva da escola. A proposta
teoria soka defende a ideia que o ato de educar tem — necessariamente — trés atores: escola,
familia e sociedade.

Daisaku Ikeda difundiu os ideais de Josei Toda e Tsunesaburo Makiguchi.

Em uma analise critica sobre a educagdo, Ikeda defende o conceito da educagéo soka ou



de criacdo de valor e ndo a ideia de aquisicao de titulos, prestigio ou autoridade decorrente
da educacéo escolar.

Dessa forma “a educacao deveria capacitar cada pessoa com forca para
vencer as proprias fraquezas, prosperar em meio a realidade social por vezes severa e
alcangar novas vitorias para o futuro da humanidade.” (IKEDA, 2017, p. 125)

Este estudo investiga a trajetdria dessa proposta de educacdo humanista. A
este respeito, Daisaku Ikeda, reflete:

S&o as pessoas que pavimentardo o caminho do futuro de nosso mundo, e
ndo ha influéncia maior no desenvolvimento de um individuo que a
educacdo sdlida e centrada no ser humano. O saber é a forga primordial
que constroi a sociedade e molda a era. Essa fonte nutre e desenvolve o
potencial infinito latente em todos nos, direcionando nossa energia para a
criacdo de valor. (IKEDA, 2017, p. 08)

O ponto de partida é a ideia que a educacédo é fundamental para a vida social.
O saber da educacdo soka (ou educagdo humanista) tem como fundamento o
desenvolvimento do potencial interior de cada individuo para a construcdo de uma
sociedade melhor.

A proposta educativa soka, pretende desenvolver agbGes na sociedade
brasileira com o objetivo de torna-la mais humana, afetiva, colaborativa e harmoniosa.
Com uma metodologia que envolve — necessariamente — o tripé familia, escola e
sociedade, o conceito soka deve ser conhecido e melhor compreendido no meio
académico.

Os marcos legais brasileiros como a Constituicdo Federal e a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo (LDB) exaltam o valor da educacdo para o desenvolvimento de
cidaddos criticos, colaborativos e conscientes.

A Constituicdo Federal em seu Artigo 205 sobre a educagdo determina que:
“A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.”
E a propria Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996, LDB) traz em artigo inicial a proposta da educacdo abranger 0s processos
formativos, os quais sdo desenvolvidos: na vida familiar, no trabalho, na convivéncia

humana, nas instituicdes de ensino, nos movimentos sociais e organizagbes nas e



manifestacdes culturais da sociedade civil. Ou seja, a proposta de Makiguchi tem total
alinhamento com os principios da educagdo brasileira.

Um outro aspecto positivo deste objeto de estudo, é a analise da educagdo em
direitos humanos relacionada com os principios religiosos orientais. Em se tratando dos
estudos da tematica dos direitos humanos, ainda sdo poucas pesquisas que se relacionam
com a questdo dos direitos e a religiosidade. Ou seja, é de grande importancia o estudo
das tematicas religiosas.

A difusdo dessa nova concepcéo de educagdo humanista (soka ou criacdo de
valor), constitui um novo referencial tedrico educacional que pode trazer ganhos para a
educacdo em direitos humanos e para a sociedade brasiliense. Com uma abordagem
filosofica budista, esta pesquisa pretende preencher a lacuna da falta de estudos sobre esta

concepcao de educacdo.

OBJETO DE PESQUISA

As acbes do Projeto Makiguchi em Acao junto a rede de ensino pablico do

Distrito Federal.

OBJETIVOS
Objetivo Geral
4+ Compreender as acOes desenvolvidas pelo Projeto Makiguchi em Acdo em uma

escola publica do Distrito Federal.

Objetivos Especificos
+ Apresentar a trajetéria histérica da SGI e BSGI,;

+ Descrever as praticas educativas do Sistema Educacional Soka no Japdo e no
Brasil.
+ apresentar as praticas educativas do Projeto Makiguchi em Ac¢do em uma escola

da rede publica de ensino do Distrito Federal.



METODOLOGIA

Na pesquisa cientifica, as atividades desenvolvidas sdo planejadas e
acompanhadas sistematicamente. As pesquisas em ciéncias sociais tém uma
especificidade, onde os atores (sujeitos de pesquisa) devem se envolver de maneira
participativa e cooperativa.

Segundo Demo (2008), as pesquisas corroboram para desenvolver o senso critico
dos pesquisadores, pois “0 conhecimento € uma dindmica questionadora, rebelde,
desconstrutiva, reconstroi para de novo desconstruir”. (DEMO, 2008, p. 11-12)

A universidade brasileira precisa desenvolver uma nova forma de ensinar com

foco na pesquisa. Para ele, a pesquisa tem um lugar privilegiado na universidade:

A critica ndo foi acompanhada da autocritica incidindo em contradicdo
performativa gritante. Quem sabe pensar, questiona o que pensa; quem néo sabe
pensar acredita no que pensa. Na Alemanha, ou nos paises nordicos, entrou a
nogdo de que uma verdadeira universidade sO poderia ser de pesquisa, ndo de
ensino. Reconhecia-se que ensino é derivado: s6 pode ensinar quem produz
conhecimento. Surgia outro perfil de professor, que ainda ndo chegou a nés,
exceto em algumas universidades de ponta: s6 se pode dar aula daquilo que se
pesquisa e produz. (DEMO, 2008, p. 13)

Segundo Demo, “Pesquisa engloba, entdo, dois desideratos entrelagados:
produzir conhecimento e informar melhor.” Para ele, “O primeiro é instrumental e atinge
a qualidade formal no aluno, enquanto o segundo, aposta na qualidade politica. Em
resumo: educar pela pesquisa”. (DEMO, 2008, p. 13)

Com relacdo aos aspectos metodoldgicos relacionados a pesquisa qualitativa e a
pesquisa quantitativa, “a distin¢do entre qualitativo e quantitativo permanece, mas ndo é
ontoldgica. E apenas de intensidade. O qualitativo aponta para as dinamicas mais
cadticas e produtivas, enquanto o quantitativo para outras mais apaziguadas.” (DEMO,
2008 p. 16)

Toda pesquisa busca a compreensao da realidade. Para Minayo (1994), existe
uma preocupacdo com a leitura da realidade e para entendé-la € uma busca constante que
ndo e aleatoria nem descomprometida.

Trivifios (2008) aponta diversos aspectos que devem ser considerados para a
realizacdo de uma boa pesquisa que envolva a metodologia qualitativa. Em se tratando de
uma pesquisa empirica, a coleta de dados constitui um momento de grande relevancia

para o éxito da pesquisa. Para isso, um certo rigor metodoldgico é fundamental.
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Trivifios (2008) explica que a coleta de dados das pesquisas qualitativas pode ser
feita por meio de entrevistas com perguntas, que podem ser de trés modalidades: a)
entrevista estruturada (fechada); b) entrevista semi-estruturada; e c) entrevista livre
(aberta).

A coleta de dados da presente pesquisa foi realizada por meio de entrevistas

semi-estruturadas, cuja vantagem é que podemos:

entender por entrevista semi-estruturada, em geral, aquela que parte de certos
guestionamentos basicos, apontados em teorias e hipoOteses, que interessam a
pesquisa, e que, em seguida, oferecem amplo campo de interrogativas, fruto de
novas hipotese que vdo surgindo a medida que se recebem as respostas do
informante. Desta maneira, o informante seguindo espontaneamente a linha do
seu pensamento e de suas experiéncias dentro do foco principal colocado pelo
investigador, comecga a participar da elaboracdo do conteldo da pesquisa.
(TRIVINGS, 2008, p. 146)

Outra vantagem ainda da utilizacéo de entrevista semi-estruturada € que a partir
de questionamentos iniciais ela oferece “amplo campo de interrogativas” a partir do qual
novas hipGteses e questionamentos v&o sendo construidos. (TRIVINOS, 2008)

Nesta investigacdo serd utilizada a entrevista semi-estruturada, pois ela
permite a elaboracdo de um roteiro com perguntas a serem apresentadas a(ao)
entrevistada(o) de forma flexivel, permitindo a inclusdo de novas questdes, se assim 0
pesquisador(a) julgar necessario.

Cabe a ele pesquisador procurar ser o mais claro possivel com o entrevistado
sobre a temética da pesquisa, dentro de um ambiente amigavel, familiar e colaborativo.
Além disso, deve realizar o agendamento da hora com o(a) entrevistado(a), informando a
respeito do tempo estimado para a realiza¢do da entrevista.

A respeito do registro da entrevista, reitera a gravacdo como a melhor forma,
embora seja um pouco mais trabalhosa. Reforca a importancia de realizar a transcricao e
o0 estudo do material o quanto antes, e, caso seja possivel e autorizado, fazer um registro
fotografico para enriquecer a pesquisa. No texto de Trivifios (2008) ele finaliza com
exemplos de perguntas de acordo com o resultado esperado: gerais; especificas;
explicativas (causais); interrogativas; mediativas; consequénciais; avaliativas; hipotéticas

e categoriais.



Por fim, o presente estudo sera orientado pela metodologia da pesquisa
qualitativa. Inicialmente, sera feito um contato com a coordenacéo do Projeto Makiguchi
em Acdo de Brasilia para a apresentacdo do projeto de pesquisa e a solicitacdo de
autorizacdo para a realizacdo da mesma. Em seguida, a coordenagdo devera indicar as
escolas onde foram desenvolvidas as a¢des educativas. A partir dessa informacéo, sera
planejado o trabalho de campo.

A proposta da pesquisa de campo é realizar uma entrevista com a coordenadora
do projeto no Distrito Federal; quatro entrevistas com voluntarias do projeto; e por fim
uma entrevistas com gestor de uma escola selecionada.

A escolha, ou selecdo da escola, onde foi feita a pesquisa com o gestor e
professores foi a partir dos seguintes critérios: a) ter indicacdo, de ao menos duas
voluntérias do projeto, de uma escola que tenha apresentado resultados bem sucedidos na
aplicacdo da acdo interventiva; b) uma escola publica onde o projeto foi desenvolvido
plenamente, sem qualquer interrupcdo no tempo de duracdo da acdo interventiva; e c)
uma escola onde os professores estejam disponiveis para a realizacdo das entrevistas.

Cabe ressaltar que o investigador ¢ membro da BSGI, o que implica ha obrigacao
de criar um distanciamento necessario do objeto de estudo, de modo a compreendé-lo em
sua totalidade com um olhar ético, critico e contributivo.

A metodologia de anélise de contetdo das entrevistas seguiu o direcionamento
proposto pela pesquisadora lIsabel Carvalho Guerra. no seu livro intitulado Pesquisa

qualitativa e analise de conteudo: sentidos e formas de uso (2006).



Existe uma estrada,
E essa é a estrada que eu amo.
Eu a escolhi!
Quando trilho essa estrada,
As esperangas brotam
E o sorriso se abre em meu rosto.
Dessa estrada nunca, jamais fugirei.

Daisaku Ikeda
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CAPITULO I |
DIREITOS HUMANOS: DA MODERNIDADE A TEORIA CRITICA

Antes de iniciar o debate sobre os direitos humanos e o budismo é importante
explicar que a abordagem dos direitos humanos, na modernidade teve — segundo 0s
referenciais escolhidos — como ponto de partida a histérica Declaragdo dos Direitos do
Homem de 1789. Os pesquisadores da historia dos direitos humanos, entre eles Hunt
(2009), destacam o protagonismo dos paises do norte, tais como a Franca, a Inglaterra e
os Estados Unidos na formulacdo do que conhecemos como os documentos internacionais
dos direitos humanos.

Desta forma, iniciaremos as consideragdes pelo caminho que Hunt indicou,
subtraindo a declaracdo feita nos Estados Unidos e tomando como referéncia a
Declaracdo dos Direitos do Homem e do Cidad&o (1789) e a Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos da Organizacdo das Nac6es Unidas (ONU) de 1948.

Os direitos humanos sao dificeis de determinar porque sua definicéo e a sua
prépria existéncia dependem tanto das emoc¢des quanto da razdo. (HUNT, 2009, p. 24).
"Consideramos estas verdades auto-evidentes: que todos os homens sdo criados iguais,
dotados pelo seu Criador de certos Direitos inalienaveis, que entre estes estdo a Vida, a
Liberdade e a busca da Felicidade". (JEFFERSON, 1776, apud HUNT, 2009, p. 12)

Sobre a universalidade e a auto-evidéncia dos direitos humanos, Hunt explica:

Essa afirmagdo de auto-evidéncia, crucial para os direitos humanos
mesmo nos dias de hoje, da origem a um paradoxo: se a igualdade dos
direitos é tdo auto-evidente, por que essa afirmacdo tinha de ser feita e
por que sO era feita em tempos e lugares especificos? Como podem o0s
direitos humanos ser universais se ndo sdo universalmente reconhecidos?
VVamos nos contentar com a explicacéo, dada pelos redatores de 1948, de
gue “concordamos sobre os direitos, desde que ninguém nos pergunte por
qué”? Os direitos podem ser ‘“auto-evidentes” quando estudiosos
discutem ha& mais de dois séculos sobre o que Jefferson queria dizer com
a sua expressdo? O debate continuard para sempre, porque Jefferson
nunca sentiu a necessidade de se explicar. Ninguém do Comité dos Cinco
ou do Congresso quis revisar a sua afirmacdo, mesmo modificando
extensamente outras secGes de sua versdo preliminar. Aparentemente
concordavam com ele. Mais ainda, se Jefferson tivesse se explicado, a
auto-evidéncia da afirmacdo teria se evaporado. Uma afirmacdo que
requer discussdo ndo € evidente por si mesma. (HUNT, 2009, p. 18)
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Ela compreende a histdria dos direitos humanos como a prépria historia do
desenvolvimento da sociedade ocidental. Contudo, um contraponto que se faz necesséario
é dificuldade em implementar e defender os direitos humanos no Brasil.

Ainda sobre a historicidade dos direitos humanos e seu carater de ser

evidente, Hunt escreve:

a afirmacdo de auto-evidéncia é crucial para a histéria dos direitos
humanos, e este livro busca explicar como ela veio a ser tdo convincente
no século XVIII. Felizmente, ela também propicia um ponto focal no que
tende a ser uma historia muito difusa. Os direitos humanos tornaram-se
tdo ubiquos na atualidade que parecem requerer uma histéria igualmente
vasta. As ideias gregas sobre a pessoa individual, as no¢des romanas de
lei e direito, as doutrinas cristds da alma. O risco € que a historia dos
direitos humanos se torne a historia da civilizagdo ocidental ou agora, as
vezes, até a historia do mundo inteiro. (HUNT, 2009, p. 18)

Hunt defende, também, que a historia dos direitos humanos ndo teve um
momento histdrico definido, mas contribuicGes de diversas partes do mundo. “A antiga
Babildnia, o hinduismo, o budismo e o isld também ndo deram as suas contribui¢es?
Como, entdo, licamos a repentina cristalizacao das afirmacdes dos direitos humanos no
final do século XVII1? (Hunt, 2009, p. 18) (grifo nosso)

Acreditamos que o0s ensinamentos religiosos contribuiram, sobremaneira, na
concepgdo de direitos humanos. O budismo tem uma coletanea milenar de ensinamentos
sobre o respeito, a dignidade e a paz, e ha mais de quatro mil exclama que todas as pessoas
sdo dignas de reveréncia (respeito, carinho, cuidado) pelo simples fato serem seres
humanos, e neste aspecto as mulheres foram incluidas.

Para Hunt (2009), o entendimento dos “direitos humanos requerem trés
qualidades encadeadas: devem ser naturais (inerentes nos seres humanos), iguais (0s
mesmos para todo mundo) e universais (aplicaveis por toda parte).” E ainda continua:
“Para que os direitos sejam direitos humanos, todos os humanos em todas as regides do
mundo devem possui-los igualmente e apenas por causa de seu status como seres
humanos.” Por fim, Hunt critica que “acabou sendo mais facil aceitar a qualidade
natural dos direitos do que a sua igualdade ou universalidade.” (HUNT, 2009, p. 19)

Para dar uma efetividade maior aos direitos humanos, ndo basta ter as trés
qualidades supracitadas, mas para a autora, os “direitos humanos s6 se tornam
significativos quando ganham conteudo politico. N&o séo os direitos de humanos num

estado de natureza: sdo os direitos de humanos em sociedade. ” (HUNT, 2009, p. 19).
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Ela, ainda propde que “N&o sdo apenas direitos humanos em oposi¢cdo aos direitos
divinos, ou direitos humanos em oposicdo aos direitos animais: sdo os direitos de
humanos vis-a-vis uns aos outros.”

A autora reafirma que os direitos humanos “séo, portanto, direitos garantidos
no mundo politico secular (mesmo gue sejam chamados ‘sagrados’), e séo direitos que
requerem uma participacao ativa daqueles que os detém. (HUNT, p. 19)

Na sua argumentacdo, ela reitera que os direitos humanos ndo sdo absolutos

e plenos. E necessario que os seres humanos, por meio de uma acdo politica, 0s

reivindique para que tenham valor e respeito.

Assim como as criangas, 0s escravos, os criados, 0s sem propriedade e as
mulheres ndo tinham a independéncia de status requerida para serem
plenamente autdnomos. As criangas, 0s criados, os sem propriedade e
talvez até os escravos poderiam um dia tornar-se autbnomos, crescendo,
abandonando o servico, adquirindo uma propriedade ou comprando a sua
liberdade. Apenas as mulheres nao pareciam ter nenhuma dessas opcoes:
eram definidas como inerentemente dependentes de seus pais ou maridos.
Se os proponentes dos direitos humanos naturais, iguais e universais
excluiam automaticamente algumas categorias de pessoas do exercicio
desses direitos, era primariamente porque viam essas pessoas como
menos do que plenamente capazes de autonomia moral. (HUNT 2009,
26-27)

Nesta perspectiva, a autora denuncia que na origem do debate dos direitos
humanos diversos segmentos sociais tiveram seus direitos negados por nao terem
reconhecida sua autonomia moral: escravos, criancas, pessoas sem propriedade e
mulheres. Os escravos poderiam trabalhar e comprar sua liberdade, as criancas um dia se
tornariam adultas, os sem propriedade poderiam compra-las. Faltava, apenas, a
emancipacao feminina. As mulheres, daquela época, eram dependentes dos maridos, fato
que as retirava do mundo publico da cidadania. Oportunamente serdo confrontadas a
historicidade do direitos humanos com o budismo, por ora gostariamos de fazer o registro
que os direitos humanos sdo possuidores de uma sobremacia de um dado grupo em
detrimento de outros.

Ainda em relacdo aos documentos tidos como base dos direitos humanos, a
presenca feminina sempre foi desvalorizada e, ndo raras vezes, a historia dele foi pautada
em agendas machistas, que silencia as mulheres e o seu protagonismo historico. Sobre

esse assunto — o cerceamento do protagonismo feminino — Escrivao Filho e Sousa Janior
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resgatam uma das primeiras mulheres que contribuiram, sobremaneira, na Declaracédo

Universal dos Direitos Humanos (DUDH):

época.

Apesar de ter sido Eleonor Roosevelt, a época primeira-dama dos
Estados Unidos, quem, dando a largada ao marketing politico e
ideoldgico que caracterizou a Guerra Fria, figurou em alguns dos
anais da historia oficial como a idealizadora da Declaracdo de
1948, o patriarcado como sistema de segregacdo da mulher em
relacdo aos espacos de poder fica evidente no processo histdrico de
construcao “universal” dos direitos humanos, ao se averiguar que
até hoje nunca houve sequer uma mulher eleita para ocupar a
cadeira de Secretaria-Geral da Organizacdo das Nacgdes Unidas
(ONU), cargo de maior comando daquele organismo internacional.
(ESCRIVAO FILHO e SOUSA JUNIOR, 2016, p. 23)

Para Hunt, os direitos humanos se constroem e reconstroem de acordo com a

Os direitos ndo podem ser definidos de uma vez por todas, porque
a sua base emocional continua a se deslocar, em parte como reacao
as declaragdes de direitos. Os direitos permanecem sujeitos a
discussdo porque a nossa percepcao de quem tem direitos e do que
sdo esses direitos muda constantemente. A revolucdo dos direitos
humanos é, por definicao, continua. (HUNT, 2009 p. 27)

O que séo direitos humanos? A busca pela resposta a essa pergunta constitui

um campo diverso e plural. Escrivao Filho e Sousa Junior relatam que é algo dificil de

explicar e facil de entender e de sentir.

A fim de se estabelecer uma interlocucdo sobre este vigoroso tema,
parece adequado buscar uma reflex&o sobre o que se compreende pela
expressao direitos humanos. De fato, ndo é pouca nem pequena a gama
de concepgdes e teorias que se escoram no conceito de direitos humanos,
e neste sentido, definir uma abordagem conceitual se faz necessario para
estabelecer este debate que ora se propde. De saida, portanto, cumpre
refletir: o que s&o, ou o que se compreende por direitos humanos? E certo
que a resposta se aproxima, aqui, da bela concepcéo de Cecilia Meirelles
sobre a liberdade: algo dificil de explicar, porém facil de entender e
sentir. H& que se admitir, é verdade, que a pergunta surpreende desde o
ativista ao intelectual do campo dos direitos humanos, gerando aquele
efeito meirelliano: sabemos o que sdo os direitos humanos, mas a resposta
a pergunta é de dificil formulagdo. (ESCRIVAO FILHO e SOUSA
JUNIOR, 20186, p. 13)
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Para eles, uma questdo a ser considerada, que de certa forma representa um
dos principais empecilhos no estudo dos direitos humanos, é proposta por Boaventura de
Sousa Santos: “neste sentido, Boaventura [...] alerta que, no atual estdgio do debate
sobre os direitos humanos, ha que se enfrentar as tensdes e contradi¢Ges internas das
suas diversas teorias, a fim de superar o que chamou de monolitismo dos direitos
humanos. (ESCRIVAO FILHO e SOUSA JUNIOR, 2016, p. 24)

Em relacéo a critica a essa visdo monolitista dos direitos humanos Lander
cita: “Esta € uma concepg¢ao eurocéntrica, que pensa e organiza a totalidade do tempo e
do espaco para toda a humanidade do ponto de vista da sua propria experiéncia,
colocando a sua especificidade histérico-cultural como padréo de referéncia superior.”
(LANDER, 2005, p. 34, apud ESCRIVAO FILHO e SOUSA JUNIOR, 2016, p. 37)

Desse modo, o debate conceitual dos direitos humanos encontra, como
fundamento tedrico, um caminho orientado pela agdo humana organizada
em processo de libertacdo. Assim, os direitos humanos voltam ao
dominio do agir humano, de modo que se compreenda que eles sdo
efetivamente construidos e desconstruidos, reconhecidos e negados,
efetivados e violados na dialética da histéria. Perceba-se que, dessa
forma, caem por terra alguns dos elementos definidores dos direitos
humanos no @mbito das teorias abstratas, em especial, a sua condicdo
absoluta e a sua validade universal. (ESCRIVAO FILHO e SOUSA
JUNIOR, 20186, p. 31)

A busca pela conceituacdo dos direitos humanos € norteado pelo desejo de
liberdade. E sabido que a sua concepcao de direitos humanos é dindmica, se constroi e
desconstr6i de acordo com época, tendo como atores os individuos, grupos sociais,

classes e povos.

Trata-se de fundamentar os Direitos Humanos, conscientizados,
reivindicados e exercidos pelos povos, classes, grupos e individuos em
processo de libertacdo — e, quando me refiro aos Direitos Humanos, trato
ndo s6 daqueles que ja constam das declaragdes “oficiais”, mas também
dos que vao surgindo no processo mesmo e que, so eles, podem validar
as derivagdes normativas, isto €, os incidentes de positiva¢do, mediante
0s quais o Direito é formalizado. (LIRA FILHO, 986, p. 299, apud
ESCRIVAO FILHO e SOUSA JUNIOR, 2016, p. 31)

Neste sentido, Sousa Junior defende:

Por isso que se diz que os direitos humanos nédo se confundem com as
declaracdes que pretendem conté-los, com as ideias filoséficas que se
propdem fundamenta-los, com os valores a que eles se referem ou mesmo
com as instituicdes nas quais se busca representa-los. Os direitos
humanos sdo lutas sociais concretas da experiéncia de humanizacao. Séo,
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em sintese, 0 ensaio de positivacdo da liberdade conscientizada e
conquistada no processo de criagdo das sociedades, na trajetoria
emancipatdria do homem. (SOUSA JUNIOR, 2000, p. 183)

Para orientar este debate, Herrera Flores (2008) propde a necessidade de
reiventar os direitos humanos. Segundo o autor, os direitos humanos se constituem em

“processos de luta pela dignidade” humana

Creio que ao falar em direitos humanos, devemos ser conscientes de uma
série de fatos historicos e sociais. [...] Se lermos com atencao os Informes
de Desenvolvimento Humano que anualmente sdo publicados pelas
Nacbes Unidas, observamos gque, a cada ano que passa, aumenta o abismo
entre ricos e pobres, e que ndo hd modo de conter a pobreza e a
mortalidade por fome nos paises empobrecidos pelas politicas coloniais
globais do modo de produgdo capitalista. E, por fim, se acessamos 0
altimo informe da Anistia Internacional [veremos que], de um modo
direto, sdo questionados os avancos em direitos civis e politicos no
mundo depois de seis décadas da assinatura da Declaracdo. Se fazemos
estas leituras, creio que todos e todas perceberemos a necessidade de
‘reinventar os direitos humanos’ desde uma perspectiva mais atenta ao
que esta ocorrendo ao nosso redor. Creio, sinceramente, que chegou o
momento de redefinir uma categoria tdo importante para compreender 0s
desafios com os quais se depara a humanidade em inicio do século XXI.
Neste sentido, nés definimos os direitos humanos como ‘processos de
luta pela dignidade’, ou seja, o conjunto de praticas sociais, institucionais,
econbmicas, politicas e culturais levadas a cabo pelos movimentos e
grupos sociais em sua luta por um acesso igualitario e ndo hierarquizado
a priori aos bens que fazem digna a vida que vivemos. (HERRERA
FLORES, 2008, p. 12)

Essas praticas cotidianas dos movimentos e grupos sociais configuram um
campo de disputas em torno de reivindicacdes de acesso a bens materiais e imateriais que
se conquistados se traduzem em direitos civis, politicos, econdmicos, sociais e culturais.

Nessa dissertacdo, as contribuigdes de Herrera Flores, Escrivao Filho e Sousa
Junior constituem um campo tedrico referencial para a pesquisa, ou seja, a
conceitualizacdo dos direitos humanos esta vinculada a um contexto socio-histérico,
politico e cultural onde diferentes atores (movimentos e grupos sociais) exercitam suas

lutas cotidianas pela defesa, promogéo e conquista de novos direitos.
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...580 meu desejo e minha esperanca ... continuar a aprofundar a

construcéo do movimento brasileiro de educadores e educadoras para a paz, para 0s
direitos humanos e para o desenvolvimento, cujo pilar é a difusédo do pensamento nao-
violento comprometido com a justica social, a igualdade, a liberdade, a ternura, a
beleza, a democracia, 0s direitos humanos e a paz no conjunto da cidadania.

(JARES, 2007, p. 10)
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EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

Qual a relacéo entre direitos humanos e educacdo em direitos humanos? No
Brasil, como em outros paises da América Latina, a educagdo em direitos humanos teve
sua origem em um momento de resisténcia da sociedade civil as violagdes de direitos
humanos praticados pela ditadura civil-militar que se instalou no pais a partir do golpe?
de 1964.

Desde entdo, a educagdo em direitos humanos

vem se desenhando como um novo fazer sécio-politico-
pedagogico. Da dor, da necessidade de preservar a vida humana, a
educacdo em direitos humanos brotou no seio da sociedade civil,
ainda em tempos de ditadura, como uma modalidade de resisténcia
e de sinalizacdo de mudancas politicas em andamento. Por isso,
situamos o direito a resisténcia como principio fundante da
Educacdo em Direitos Humanos na América Latina e no Brasil no
periodo da transi¢cdo democréatica. (ZENAIDE, 2016, p.44)

Zenaide defende que um dos principios que contribuiu para o nascimento da
educacdo em direitos humanos foi a vontade de resistir. Desse processo de resisténcia,
especialmente dos educadores do pais, surge a proposta da educacdo em direitos humanos

(EDH) voltada para as classes populares.

Tendo como parametro o panorama internacional, a educacdo em direitos
humanos passa a integrar os documentos da ONU a partir da década de 1960. Zenaide
elucida que:

O tema da educacdo para os direitos humanos passa a ser inserido
de forma explicita pela primeira vez no Pacto dos Direitos
Econbmicos, Sociais e Culturais, da ONU de 1966. Nesse
importante mecanismo de protecdo, o direito a educacdo nao se
restringe apenas a igualdade de oportunidade, mas, afirma que cada
pessoa deve implicar-se na realizacdo de direitos. A educacédo é
vista como um direito intrinseco € um meio indispensavel para a
realizagdo dos demais direitos, o qual deve desempenhar um papel

2 Colocamos em negrito as violages dos direitos humanos do golpe militar de 1964 em contraponto ao
anunciado pelo Vossa Exma. Ministro Presidente do Supremo Tribunal Federal (STF) onde externou sua
concepcdo que ndo existiu didatura militar e sim um movimento. Disponivel em
https://www.cartacapital.com.br/sociedade/historiador-citado-por-toffoli-diz-que-e-errado-chamar-
ditadura-de-movimento-de-64
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decisivo na promocao dos direitos humanos, da democracia, e na
protecdo do meio ambiente. Nesse sentido, a educacdo deve
orientar-se para o desenvolvimento da dignidade da pessoa
humana, a participacdo social e o pleno desenvolvimento da
personalidade. A educagdo em direitos humanos passa a ser
concebida como um direito humano fundamental. (ZENAIDE,
2016, p. 47)

Dessa forma, a educacdo passa a se voltar para a formacdo democratica e
participativa e para a dignidade do ser humano.

Ainda no panorama global, a UNESCO, criou em 1974 a Recomendagao
sobre a educagdo para a compreensdo, para a cooperacao e para a paz internacional e para
a educacdo em direitos humanos e para as liberdades fundamentais a partir desse
momento: “vao tomando corpo as diretrizes e estratégias em nivel global para insercao
dos direitos humanos numa perspectiva intercultural em todos os niveis e formas de
educacdo”. No Brasil, a educacdo em direitos humanos passa a fazer “parte da politica
nacional em colaboracdo e cooperacdo internacional com programas e acoes.
(ZENAIDE, 2016, p. 47) somente a partir de 2003.

Ainda segundo Zenaide:

A Educacdo em Direitos Humanos no contexto de
redemocratizacdo, iniciando-se na década de setenta e ampliando
na década de oitenta, do século passado, comeca com diferentes
objetivos, tais como: afetar a “naturalidade” e “normalidade” das
violacdes trazidas pelos processos de colonizacgdo e ditaduras; ter
uma intervencdo sistematica na formacdo de valores e héabitos
promotores da dignidade e das liberdades fundamentais; fortalecer
as estratégias dos movimentos sociais e a dimensdo axioldgica da
acdo transformadora; promover o pluralismo politico, fortalecer o
regime democréatico e o respeito aos direitos humanos; erradicar e
transformar o autoritarismo institucional; educar a sociedade e 0s
agentes publicos para a relagdo entre direitos humanos e
democracia; combater todas as formas de violagbes e
discriminagdes; promover o direito a memoria e a verdade para que
violéncia e tortura nunca mais acontecam. (ZENAIDE, 2016, p. 53)

Um dos aspectos de destaque da educacdo em direitos humanos nos paises
sulamericanos € a questdo da resisténcia e, também, da articulacdo entre as lutas por

direitos civis e politicos com os direitos econdmicos, sociais e culturais tendo em vista o
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combate as violacdes, as opressdes e desigualdades que naturalizam as relacbes de
opressdo e desigualdades. Zenaide confessa que “nossa subjetividade democratica foi,
portanto, gestada na pratica coletiva. Nossos sonhos de liberdade, nossos sentimentos de
indignacdo, nossa solidariedade, mesmo diante do medo e do terror...” Continua
discorrendo que a indignacdo da opressdo e 0s sonhos da democracia “‘converteram-se
em resisténcias, em educagdo para nunca mais, em educacgdo critica, em educacéo
popular.” (ZENAIDE, 2016, p. 58-59)

A autora ressalta que “no Brasil, de 1979 a 1985, educamos exercendo na
dor e no medo a solidariedade ativa. (ZENAIDE, 2016, p. 56). O regime de exce¢édo
brasileiro fez uso da forca e violéncia contra pessoas inocentes. A educacdo em direitos
humanos foi uma das a¢bes que contribuiram para a resisténcia e luta pelos direitos.
Zenaide revela que “Inventamos cursos de justi¢a, cursos de educacao popular, fizemos
visitas as prisBes, desenvolvemos assessorias juridico-popular aos familiares e

movimentos sociais em defesa dos direitos humanos. ” (ZENAIDE, 2016, p. 56-57)

Um outro aspecto importante, ao tentar entender o desenvolvimento historico
da educacdo em direitos humanos, é analise dos eventos desenvolvidos no Brasil e em

outros paises da América do Sul. Zenaide explica:

A década de oitenta movimentou educadores e militantes na
realizacdo do | e do 11 Curso Interdisciplinar em Direitos Humanos
que ocorreu no IIDH em San José da Costa Rica, em 1983 e 1984,
assim como de seminarios: o | Seminario Interamericano sobre
Educacion en Derechos Humanos ocorreu no IIDH em San José na
Costa Rica em 1982; o | Seminario Latino-americano de Educacéo
para a Paz e os Direitos Humanos, em Caracas em 1983; o Il
Seminario Latino-americano de Educacdo para a Paz os Direitos
Humanos em Buenos Aires, em 1985; e o Il Seminario Latino-
americano de Educacdo para a Paz os Direitos Humanos no Chile
em 1988. (ZENAIDE, 2016, p. 57)

Zenaide, defende que o primeiro Plano Nacional de Ensino em Direitos

Humanos foi feito no Perd em 1990. Em suas palavras:

O primeiro Plano Nacional de Ensino em Direitos Humanos
ocorreu no Perd, em 1990. Em 1994, no Plano de Ac¢do da Primeira
Cupula das Américas, realizada em Miami estabelece que “os
governos desenvolverdo programas para a promocao e observancia
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dos direitos humanos, inclusive programas educativos que
informem a populacdo sobre seus direitos legais e sobre sua
obrigacdo de respeitar os direitos de outros”. O artigo 13 do
Protocolo Adicional a Convengdo Americana de Direitos Humanos
em matéria de Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais —
Protocolo de San Salvador —, determina que um dos contetdos
essenciais que devem orientar a educacdo em cada um dos Estados
Partes é o respeito dos direitos humanos. (ZENAIDE, 2016, p. 60)

Zenaide em seu texto intitulado Linha do tempo da educacdo em direitos
humanos na américa latina elenca dois eventos como 0s marcos mais importantes do
desenvolvimento da educacdo em direitos humanos, sendo eles: o Férum Internacional
sobre Educacdo para os Direitos Humanos e Democracia, na cidade Tudnis, na Tunisia,
em 1992; e o Congresso Internacional sobre Educacdo para os Direitos Humanos e
Democracia, em Montreal-Canada.

Os trabalhos desenvolvidos naquele congresso deram significativas
contribuicdes para a elaboracéo do Plano de Acdo Mundial sobre Educacéo para Direitos
Humanos e Democracia que foi apreciado em 1993 na Il Conferéncia Mundial de Direitos
Humanos, em Viena-Austria. Esse plano foi uma “estratégia abrangente para a
educacdo no nivel formal, informal e ndo-formal, incluindo a educacdo popular e de
adultos, a educacéo na familia, a educacao nos espacos ndo-formais. (ZENAIDE, 2016,
p. 51.) Nesse plano, a educacdo em direitos humanos foi considerada uma mediacédo para
“eliminar violagoes dos direitos humanos e construir uma cultura de paz baseada na
democracia, desenvolvimento, tolerancia e respeito mutuo” (UNESCO, 1993, p.1).

O Plano incentiva os educadores para criarem acdes pedagdgicas que dessem
contribuicdes para a promocao de uma cultura de paz. A partir da Declaracdo de Viena
(tendo o Plano de A¢do como documento orientador), a educacdo em direitos humanos
passou a ser um compromisso estatal para a inser¢do dos direitos humanos nos curriculos
escolares, em niveis formal e informal da educacéo. Passou a fazer parte de uma estratégia
que pudesse contribuir para universalizar os direitos humanos.

Em 1994, foi realizada a Conferéncia Internacional de Educacdo onde foi
criada a Declaracdo sobre o Ensino dos Direitos Humanos e o Plano de Agéo Integrado
sobre a Educacdo para a Paz, os Direitos Humanos e a Democracia, em Genebra-Suica.
Ainda no panorama internacional e a partir dessa conferéncia de Genebra, a ONU

instituiu, em 1994 a “Década da Educagao em Direitos Humanos” compreendida entre os
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anos de 1995 a 2004. A partir dessa década, os Estados-membros da ONU tiveram uma

orientagéo para desenvolver formalmente a educacdo em direitos humanos.

Para a implementacdo da Década, em 1997 e 1998, sdo elaborados
e aprovados o Plano de Acdo Internacional do Decénio para a
Educacdo na esfera dos Direitos Humanos, as Diretrizes para a
elaboracdo de planos de acdo nacionais para a educacao na esfera
dos direitos humanos e os Informes anuais sobre a Década das
Nacdes Unidas para a Educacdo na esfera dos Direitos Humanos.
(ZENAIDE, 2016, p. 51)

No continente sul americano, foi realizado em novembro de 1997 na cidade
de Margarita, a VIl Conferéncia Ibero-Americana de Ministros de Administracdo Publica
e Reforma do Estado (VII Cimeira Ibero-Americana — Venezuela), tendo sido ratificada
pela Organizacdo dos Estados Americanos (OEA) a proposta de educacdo em direitos
humanos.

No Brasil, em 1996, foi criada a Rede Brasileira de Educacdo em Direitos
Humanos. (RBEDH), que realizou em 1997 o | Congresso Brasileiro de Educacdo em
Direitos Humanos e Cidadania, o evento foi sediado pela Faculdade de Direito da
Universidade de S&o Paulo.

Contudo,

O caminho de institucionalizacdo da educacdo em direitos
humanos por parte do poder publico comegou ap6s a Constitui¢do
de 1988. Em 1996, com o Programa Nacional de Direitos Humanos
I, inserimos o eixo Educacéo e Cidadania: bases para uma Cultura
de Direitos Humanos. Dessa linha de acdo foi possivel ao
Ministério da Justica criar linhas de fomento a projetos de educacgao
em direitos humanos realizados por entidades da sociedade civil,
6rgdos publicos e universidades. (ZENAIDE, 2016, p. 63)

A sociedade civil organizada também teve um papel de protagonista em
relacdo & institucionalizacdo da educacdo em direitos humanos no Brasil. Em seguida 0s
programas do governo do ex-Presidente Lula da Silva na area educacional expandiram a

difusdo dos direitos humanos.

A sociedade civil, por sua vez, com financiamentos internacionais
criava uma rede ampla de ac¢Ges educativas em direitos humanos.
Em 1996, “ética e cidadania” foi inserida como Parametro
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Curricular Nacional, desdobrando-se no ambito do MEC e da
SEDH em programas como Paz nas Escolas (2000), Programa
Etica e Cidadania — Construindo Valores na Escola e na Sociedade
(2003) e Programa Nacional de Extensdo Universitaria (2003).
Mais recentemente, os direitos humanos tém se inserido nos
Programas Escola Aberta (2004), Escola que Protege (2004), Mais
Educacdo (2004), dentre outros. (ZENAIDE, 2016, p. 64)

A educacdo em direitos humanos teve sua aplicacdo mais intensificada a
partir da institucionalizacdo da Década da educacdo em direitos humanos pela ONU, que
foi finalizada em 1994 ano do langamento do Programa Mundial de Educac¢ao em Direitos
Humanos pela UNESCO. Na Europa, os ministros dos Estados-membros do Conselho da
Europa aprovaram a Educacdo para a Cidadania Democratica e a Convencao Europeia

dos Direitos Humanos no Ensino Universitario e a formag&o profissional.

No intuito de contribuir com a formacdo de pesquisadores em direitos
humanos e fomentar o debate sobre a educagdo em direitos humanos, foi criada, no ano
de 2003 em Sdao Paulo, a Associacdo Nacional de Direitos Humanos Pesquisa e Pds-
Graduacdo (ANDHEP), com os objetivos de promover o avango da pesquisa, do corpo de
pesquisadores e do ensino de direitos humanos na pds graduacéo; auxiliar na formulacao
de politicas de ciéncia e tecnologia, de educacdo e de pesquisa em direitos humanos;
contribuir na implementacdo de politicas de ciéncia e tecnologia, de educacdo e de
pesquisa em direitos humanos; e auxiliar na formulacéo e implementacédo de politicas de
protecao e/ou promocao de Direitos Humanos.

A ANDHEP com o proposito de fomentar o debate sobre a educagdo em e
para os direitos humanos tem realizado, desde sua criagdo, encontros nacionais, tais como
seminarios, congressos e outros eventos, onde foram apresentados trabalhos referentes a
temas de direitos humanos.

Em 2007, Brasilia sediou o Congresso Interamericano de Educacdo em
Direitos Humanos, promovido pelo Comité Nacional de Educacdo em Direitos Humanos
em parceria com a Secretaria Especial de Direitos Humanos. Naquele evento,
participaram diversas autoridades dos direitos humanos, assim como, pesquisadores e
especialistas da América Central e do Sul, tendo entre outros, os seguintes objetivos:
debater o papel da educacdo em direitos humanos na contemporaneidade; promover uma
reflexd@o sobre a implementacao dos Planos Nacionais de Educacdo em Direitos Humanos

nos paises do MERCOSUL e Paises Associados; promover o intercambio de politicas
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publicas de educacao em direitos humanos, numa visao multicultural e pluralista; refletir
e analisar experiéncias significativas de educacgdo em direitos humanos desenvolvidas por
diferentes atores sociais nacionais e internacionais e divulgar o Plano Nacional de
Educacao em Direitos Humanos do Brasil. (ZENAIDE, 2016, p. 75)

Historicamente, a educacdo em direitos humanos tem uma aproximagéo com
as ideias do educador Paulo Feire, em especial no que se refere & emancipagdo dos

sujeitos. Magendzo (2016) exalta que:

Paulo Freire en sus multiples trabajos sefialo reiteradamente que a
través del dialogo las personas aprenden y toman conciencia de que
son sujetos de derecho y aprenden como trabajar por su propia
“liberacion”. El discernimiento, segiin Freire, que alcanzamos a
través de la conciencia critica nos emancipa, en el sentido de que
hace posible por lo menos reconocer cuales son los motivos reales
que estan en la raiz de nuestros problemas y de las injusticias.
Desde esta perspectiva, la educacion en derechos humanos refuerza
su sentido politico. El enfoque de Freire apunta no solamente a
proporcionar conocimiento a los oprimidos, sino también a ligar el
proceso de aprendizaje con el uso social real del conocimiento
como herramienta de empoderamiento. Ambas, la pedagogia
critica y la pedagogia en derechos humanos, estan centradas en
observar las estructuras de poder dentro y fuera del sistema
educativo. (MAGENDZO, 2016, p. 235)

O autor considera que a educacdo em direitos humanos tem em seus
principios o comprometimento com a justica social, a democracia e 0 empoderamento das
minorias, para a transformacéo social e a participacdo da sociedade nas politicas publicas,

Magendzo reforca que:

Hay que hacer notar, que la educacion en derechos humanos
reivindico su compromiso con la justicia social desde sus inicios en
el trabajo con los movimientos sociales y la educacion popular
inspirada en el pensamiento de Pablo Freire. En efecto, la
educacion en derechos humanos, de una u otra manera, ha tenido
siempre como propoésito e idea fuerza contribuir tanto a la
transformacion social, a la democratizacion de la sociedad y a la
emancipacion, como asimismo, ha sido su cometido empoderar y
darle estatus a los grupos sociales y culturales que histéricamente
han sido excluidos, postergados y discriminados. De igual manera,
ha estimulado la participacion de la sociedad civil en las politicas
publicas en todos sus niveles: nacionales, regionales y locales
(MAGENDZO, 2016, p. 221)
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Para alcancar este propdsito a EDH deve contribuir para a democratizacéo da
sociedade, e a participacdo da sociedade civil e a inclusdo dos grupos sociais e culturais
discriminados como sujeitos de direitos.

Magendzo, propde examinar como as estruturas educacionais de poder
interagem e moldam o curriculo e, por consequécia, moldam 0s “sujeito de direitos” e
reproduzem os dispositivos que moldam as injusticas. Para ele, “o curriculo e a cultura
escolar, como um sistema de poder em si, é responsavel pela criacéo e legitimacéo do
conhecimento, dando assim maior poder e status aos grupos de influéncia da sociedade. ”
(MAGENDZO, 2016, p. 234, traducéo do autor).

Por outro lado, Candau e Sacavino (2010) refletem sobre a categoria “sujeitos
de direitos”. Segundo clas essa categoria ¢ construida pela formacdo de consciéncia

critica, e

sujeitos de direitos, para a qual se faz necessario articular a dimensao
ética com a politico-social e as praticas concretas. Ser sujeito de
direitos implica reforcar no cotidiano, através de praticas concretas, a
I6gica expansiva da democracia, afirmar o principio e o direito da
igualdade estabelecidos na esfera juridica e politica e transportar essa
dindmica igualitaria para as diversas esferas da sociedade. Formacao
da consciéncia de ser sujeito de direitos significa também poder
desenvolver, na préatica e na construcao da cidadania, a articulacdo dos
direitos de igualdade com os de diferenga, assim como os direitos
individuais com os direitos coletivos. (CANDAU e SACAVINO,
2010, p. 122)

A educacdo em direitos humanos voltada para a formagdo de sujeitos de
direito, cria um processo de fortalecimento e empoderamento com vistas a dar
contribuicbes para a “transformacdo das estruturas de injustica que ainda perduram em
nossas sociedades, em que a pobreza cronica é a manifestagdo mais severa.” do modo
de producéo capitalista. (CANDAU e SACAVINO, 2010, p. 123)

Se a educacdo em direitos humanos tem como foco a justiga social “cabe
preguntarse, entonces, si la educacion en derechos humanos ha tenido como norte la
justicia social, no es acaso redundante o inoficioso sefialar que éste debe ser uno de sus
cometidos centrales? (MAGENDZO, 2016, p. 221)

Em outras palavras:
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El solo hecho que la educacion en derechos humanos se proponga
formar sujetos de derechos, no se esta implicitamente diciendo que
se construye como tal en la medida que se reconoce a si mismo y
reconoce a los otros/otras como legitimos otras/otras, que se
habilita para exigir equidad en la distribucion del capital material y
simbolico y que se capacita para la participacion ciudadana? A
nuestro parecer no es ni redundante ni inoficioso dado que le
entrega a la educacion en derechos humanos una dimension y un
lenguaje explicito en su relacion con la justicia social.
(MAGENDZO, 2016 p. 221-222)

Neste sentido, Mazendzo reitera que a educacdo em direitos humanos se
propGe a formar sujeitos de direitos, ou seja, reconhece esses sujeitos como merecedores
de uma parcela do capital material e simbdlico necessarios para o exercicio da cidadania,
mantendo assim uma relagéo explicita com a justica social. (MAGENDZO, 2016)

A correlacdo necessaria existente entre educagdo em direitos humanos, justica

social, ética e politica € muito importante para sua postura critica.

Mas aun, lo que estamos afirmando es que la educacion en derechos
humanos debe, de manera manifiesta y notoria reforzar y fortalecer
alin mas su compromiso con la justicia social y lo debe hacer desde
una actitud no solo ética sino que, por sobre todo, con decision
politica. Los tiempos presentes asi lo meritan; demandando y
emplazando a la educacion en derechos humanos a que asuma una
postura mas beligerante y- por qué no decirlo- combativa, toda vez
que las inequidades en el plano econémico y educacional se
acrecientan; que hay grupos que con anterioridad, y aun
actualmente, son excluidos manteniéndolos en el anonimato y en
el silencio. (MAGENDZO, 2016, p. 222)

A educagdo em direitos humanos, segundo Magendzo, na perspectiva do
combate a injustica deve lutar contra o processo de marginalizacdo que grande parte da
populacdo sofre o que a impede de participar, satisfatoriamente, da vida social, econémica

e politica.

A reflexdo de Magendzo prossegue:

Las aclaraciones conceptuales a las que se ha hecho referencia,
vienen a ratificar lo sostenido con anterioridad en el sentido que
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es cometido de la educacidn en derechos humanos contribuir a que
se tome conciencia - y se actle en consecuencia- de las inequidades
e injusticias de redistribucion econdmica y cultural que caracteriza
y prevalece en nuestras sociedades; marginando y excluyendo de
esta forma a un alto porcentaje personas de la vida
social ,econdmica y politica. Le incumbe igualmente entregar
mensajes inequivocos respecto a la importancia que tiene para la
vida democratica y la convivencia social, el reconocimiento de la
diversidad en todas sus expresiones que caracteriza a nuestras
sociedades. Diversidad que histéricamente ha sido negada,
invisibilizada o bien reprimida. Adicionalmente, y cada vez con
mayor énfasis, la educacion en derechos humanos tiene una
responsabilidad politica, conducente a que las personas se sientan
participes como pares en las decisiones que les conciernen, para asi
contribuir a la transformacion social y a la erradicacion de las
injusticias. (MAGENDZO, 2016, p. 227)

A proposta do autor implica uma formacdo capaz de combater as
desigualdades sociais e culturais, com base no respeito a diversidade, tendo em vista a
responsabilidade politica com o futuro da sociedade.

Mazendzo ainda defende que essa perspectiva de justica social, nessa forma
diferenciada de educar em direitos humanos, orienta os curriculos, a acdo pedagogica, a
didatica e até mesmo os sistemas escolares como um todo. Ao analisar a relacao entre

justica social e educacdo ele afirma:

En otras palabras, la justicia social en educacion le plantea al
curriculum de la educacién en derechos una serie de objetivos y
contenidos de derechos consagrados universalmente en una serie
de instrumentos internacionales, como resultado de las luchas que
por siglos las personas y los movimientos sociales han bregado
individual como colectivamente para alcanzar dignidad y mitigar
las injusticias. En el &mbito pedagdgico, la justicia social ubica a
la educacidn en derechos humanos de lleno en la pedagogia critica
y en este sentido intenta develar como las injusticias se ubican en
las modalidades metodoldgicas de distribuir el conocimiento y de
su apropiacion. En el orden didactico y evaluativo se estd
asumiendo que con el proposito de poder profundizar en el campo
de la justicia social se hace necesario indagar en las multiples
controversias, tensiones y conflictos que esta presenta, en especial
cuando se la vincula con los derechos humanos. (MAGENDZO,
2016, p. 228)
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Sobre o curriculo da educacdo em direitos humanos, ele defende que de
acordo com a perspectiva da justica social, compreende tanto os seus conteudos
conceituais como os contetdos normativos dos direitos humanos. Além disso, devem
incluir conteddos referentes aos movimentos sociais que estdo lutando para promover a
justica social de redistribuicao, reconhecimento e representacéo.

Esses contetdos sdo apresentados como mecanismos de formacdo para a
democracia e cidadania. Em relacdo a pedagogia da educacdo em direitos humanos,
segundo o autor, a perspectiva da garantia da justica social, deve estar alicercada no
campo da pedagogia critica. Ele exalta que a experiéncia da América Latina, ocorreu por
meio da educacdo popular, e, dessa forma estruturou mesmo que involuntariamente um
campo da pedagogia critica. (MAGENDZO, 2016, p. 234)

Ainda de acordo com ele, os educadores gque assumem uma postura
pedagdgica critica entendem, analisam e tomam consciéncia de como 0 componente
curricular e a cultura escolar funcionam e interagem, determinando como poucas pessoas
dominam o poder econémico e social, criando uma cultura hegemonica. Esses grupos se
empoderam para tornarem-se sujeitos de direitos, enquanto a maioria das pessoas Sdo
excluidas e ndo tem seus direitos reconhecidos. Ao fazermos essa analise, a educacdo em
direitos humanos, dentro da matriz da justica social, se torna mais critica e combativa
deixando para tras posicdes ingénuas.

Para Magendzo, a pedagogia critica contribui para combater as

discriminacdes, intolerancias e injusticas:

Ademas, la pedagogia critica considera que el aprendizaje es una
parte de la vida, antes que algo separado de ésta. Por consiguiente,
se aproxima - com una irada indagadora y cuestionadora y con
metodologias dialdgicas - a los problemas de injusticia e
inequidades en la distribucion de los recursos econdmicos Yy
simbdlicos; incentiva a que los educandos se pregunten por la
razones de las discriminaciones e intolerancias, de la marginacion
y exclusion y la carencia de reconocimiento que sufren algunos
grupos de la sociedad; adicionalmente, los estimula a que
interroguen del por qué de la inexistencia de espacios de
participacion igualitaria en las decisiones que les atafien a ellos y a
sus comunidades. En este sentido, la pedagogia en derechos
humanos esta llamada a fortalecer las habilidades de los educandos
para que puedan identificar, analizar y ofrecer soluciones a las
situaciones de injusticias que se presentan en sus vidas.
(MAGENDZO, 2016, p. 237)
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Nesta perspectiva, essa pedagogia critica esta intimamente ligada a pedagogia
da alteridade e da diversidade como seus componentes fundantes. En efecto, la justicia
social exige como una exigencia ética y como condicion irrenunciable la relacion del ser
con el Otro, con la responsabilidad con el Otro, al encuentro con el Outro”.

(MAGENDZO, 2016, p. 237)

A educagdo em direitos humanos deve estar atenta a duas questdes

relacionadas a justica social:

En primer lugar, hay que tener el suficiente cuidado de no caer y
limitarse en dar solo explicaciones conceptuales moralizantes y a-
criticas sobre la justicia social. La educacion en derechos humanos
requiere que las conceptualizaciones se vinculen estrechamente
con los contextos de injusticias e inequidades, asi como que se
perciban los atisbos de justicia que estan presentes en la vida
cotidiana de las personas, en sus familias y comunidades en las
instituciones educativas, sociales y culturales. El desafio es,
entonces, relacionar la teoria con la practica, acercar el discurso a
la vivencia diaria, acortar la distancia entre los ideales y la realidad
y por sobre todo convertir a la justicia social en un derecho humano
exigible e irrenunciable. (MAGENDZO, 2016, p. 241-242)

Por fim, Magendzo alerta que devemos compreender que a justica social é
para a educacdo em direitos humanos ao mesmo tempo um desafio e uma
responsabilidade. E um desafio que implica por um lado, reforcar o compromisso da
educacdo em direitos humanos para a justica social em sua dimensao redistributiva, de
reconhecimento e de representacdo, e por outro lado, € essencial que os educadores em
direitos humanos sejam capacitados em direitos humanos e em educacdo em direitos
humanos nos seus aspectos curriculares, pedagdgicos, didaticos e avaliativos. Para tanto,
é aconselhavel que os educadores em DH tenham o maximo de informacdes sobre os
aspectos conceituais e normativos que a justica social implica, bem como sobre a proposta
pedagdgica e didatica presente na pedagogia critica.

Candau e Sacavino (2010) apontam que a educacdo em direitos humanos tem
atraido mais atencdo tanto nas esferas governamentais quanto nos movimentos sociais
organizados, porém ha um descompasso da problematica dos direitos humanos e da

discussédo da educacéo em direitos humanos. As pesquisadoras explicam que muitas vezes
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a educacdo em direitos humanos fica restrita a aquisicdo de conhecimentos sobre direitos

humanos, e além disso:

N&o se problematiza, nem se articula adequadamente a questao dos
direitos humanos com as diferentes concepcdes pedagdgicas, nem,
em geral, se procura construir estratégias didatico-metodologicas
que concretizem as perspectivas e concepcdes dos direitos
humanos privilegiadas. Muitas vezes, identificamos um
descompasso e mesmo, em alguns casos, uma contradi¢do entre as
concepcdes sobre direitos humanos afirmadas e 0s processos
educativos desenvolvidos, particularmente nos sistemas formais de
educacdo. (CANDAU e SACAVINO, 2010 p. 113-114)

A multiplicidade conceitual da educacdo em direitos humanos pode ser assim
definida:

Especialmente nas dimensfes politico-ideolégica e pedagogica,
convivem diferentes concepc¢oes, que vao do enfoque neoliberal,
centralizado nos direitos individuais, civis e politicos, até os
enfoques historico-criticos de carater contra-hegemoénico, nos
quais os direitos humanos sdo uma referéncia no processo de
construcdo de uma sociedade diferente, justa, solidaria e
democratica, em que a redistribuicdo e o reconhecimento se
articulam, tendo como centro a indivisibilidade e interdependéncia
das diferentes geracOes de direitos. Essa diversidade de enfoques
exige um continuo discernimento, imprescindivel para manter a
coeréncia entre 0s marcos tedricos assumidos e as praticas.
(CANDAU e SACAVINO, 2010, p. 114)

Essa diversidade semantica de educacdo em direitos humanos é um tema
fortuito. Para FLOWERS (apud CANDAU e SACAVINO, 2010) existe uma
categorizacdo em trés blocos, a saber: agéncias governamentais, incluindo organizacgoes
intergovernamentais, agéncias da ONU e conferéncias promovidas por ela; organizacfes
ndo-governamentais (ONGS); e intelectuais universitarios e educadores. Cada categoria
dessas leva consigo 0s anseios e desejos dos grupos que em alguns aspectos se aproximam
e em outros sdo antagonicos. Por exemplo, a concepcdo que um estudante de mestrado
em DH tem da educacdo em direitos humanos pode ser completamente diversa daquela

gue a ONU possuli.

Para as autoras, as definicdes governamentais estabelecem em documentos a

valorizacdo de objetivos e resultados vinculados a paz, a democracia, a toleréncia, ao

30



desenvolvimento e a justica social. Nesse sentido, as defini¢cbes governamentais de
educacdo em direitos humanos baseiam-se em sua instrumentalidade estratégica para a

coesdo social, enquanto as definicdes das ONGs enfatizam resultados, mas com enfoques

e objetivos das ONGs tendem a transformar, abordando a educacao
em direitos humanos como uma ferramenta para a mudanga social,
para limitar o papel do Estado, proteger as pessoas do poder do
Estado e, em alguns casos, para permitir que o povo alcance o poder
do Estado. Nesse sentido, afirma Flowers, as ONGs se
comprometem e reforgcam o aspecto “educacdo” da educagdo em
direitos humanos. (CANDAU E SACAVINO, 2010, p.117)

As defini¢Bes de educacdo em direitos humanos, segundo as organizacGes
ndo-governamentais, tém como referéncia o empoderamento social, os cuidados a
protecdo e defesa e a relagé@o entre oprimido e opressor. Ou seja, a concepgédo da EDH
que as ONGs possuem esta sempre relacionado com o empoderamento das minorias e
grupos excluidos socialmente. Os “enfoques afirmam o potencial da educacéo em direitos
humanos para capacitar grupos vulneraveis para se protegerem e reivindicar ou exigir
direitos negados historicamente.” (CANDAU e SACAVINO, 2010, p.117)

Nesse sentido, as ONGs combinam o ativismo politico com a compreensédo
dos direitos e as habilidades analiticas. Além disso, diversas ONGs exercitam a EDH com
processos de aprendizagem voltados para a eliminagdo das condi¢cdes que (re)produzem
a miséria e as desigualdades com base em processos de conscientizacdo pautados na

pedagogia de Paulo Freire.

Para algumas ONGs o “objetivo da educacdo em direitos humanos é a
transformacéo social, ndo apenas através de influenciar governos mas também de outras
fontes de poder, a partir de diversos atores da sociedade civil” (CANDAU e
SACAVINO, 2010, p.117)

Quanto a concepcdo de Flowers sobre a EDH:

corresponde aos educadores e intelectuais, que tendem a mudar a
énfase para os valores que constroem e informam os processos de
educacgéo em direitos humanos. Em geral, suas recomendacdes para
conteudos e metodologias estdo baseadas em concepgdes da
educacdo em direitos humanos como um modelo ético de aplicacéo

31



universal. Em suas definicbes se destacam palavras como
principios, normas, padrdes, valores e escolhas morais, mostrando
que esses pensadores e educadores consideram os direitos humanos
como um sistema de valores que tem origem em necessidades
humanas e se aplicam a toda a humanidade. Para esse grupo, ainda
segundo a referida autora, a palavra que tem maior importancia na

expressdo educagdo em direitos humanos ¢ o “humano”.
(CANDAU e SACAVINO, 2010, p. 118)

desse modo, Flowers recomenda contetidos e metodologias pautadas em um
modelo ético e de aplicacdo universal, tendo como referéncia os direitos humanos como
um sistema de valores originados em necessidades humanas. As autoras apresentam uma

critica em relagédo aos pesquisadores:

...0s académicos parecem saber o0 que a educacdo em direitos
humanos deveria fazer, mas ndo sabem o que fazer com ela, e suas
definicdes de educacdo em direitos humanos sdo polarizadas, indo,
por um lado, na direcdo de um idealismo sublime, e, por outro, na
de uma acomodacdo limitada ao status quo. (FLOWERS, 2004, p.
14 apud CANDAU E SACAVINO, 2010, p.118)

Uma outra abordagem interessante é desenvolvida por Fritzsche (2004) em
seu estudo sobre o significado de educacdo em direitos humanos. As autoras (CANDAU
e SACAVINO, 2010) destacaram 0s seguintes pontos sobre a pesquisa realizada por
aquele pesquisador, onde tem os seguintes resultados: a) a educacgao em direitos humanos
é necessaria para o desenvolvimento dos direitos humanos. A EDH néo se refere somente
aos aspectos de conteudos, mas sdo parte integrante dos direitos humanos. A EDH
constitui-se em um direitos humanos; b) a educacdo em direitos humanos deve ser
relevante para o ensino e a educacao, como um tema interdisciplinar e transversal apoiada
em novas tecnologias. Deve ser aplicada na educacao formal e junto a outros grupos de
profissionais violadores e vitimas da area de direitos humanos; c) a educacao em direitos
humanos tem pré-requisitos que envolvem: i) conhecimento e defesa de direitos; ii)
respeito e defesa dos direitos dos outros; iii) compromisso com a defesa dos direitos
humanos; e iv) compreensdo moral, politica, juridica e preventiva-pedagdgica dos direitos
humanos; d) a conceituacdo da EDH combina a igualdade de direitos com a tolerancia

das diferencas. A relacdo entre direitos humanos e democracia é fundamental; e e) na
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educacdo formal, a EDH deve se tornar uma filosofia presente na cultura das instituicoes
educativas.

Em relagdo a EDH para “o nunca mais”, as autoras refletem:

A educagdo para o “nunca mais” promove o sentido histérico, a
importancia da memoria em lugar do esquecimento. SupGe quebrar
a “cultura do siléncio e da invisibilidade” e da impunidade presente
na maioria dos paises latino-americanos, aspecto fundamental para
a educacgdo, a participacdo, a transformacdo e a construcdo de
sociedades democraticas. Exige manter sempre vivaa memoria dos
horrores das dominagdes, colonizacdes, ditaduras, autoritarismos,
perseguicbes  politicas, torturas, escraviddes, genocidios,
desaparecimentos. Implica saber reler a histéria com outras chaves
e olhares capazes de mobilizar energias de coragem, justica,
esperanca e compromisso que favorecam a construcdo e exercicio
da cidadania. (CANDAU e SACAVINO, 2010, p. 122)

Ou seja, a educacdo para 0 nunca mais aponta para a importancia de uma
educacdo democratica e cidada, capaz de quebrar a “cultura do siléncio e da
invisibilidade” desenvolvendo a memoria viva dos horrores dos genocidios e das
ditaduras que assolaram a América Latina, despertando o sentimento de justica, coragem
e compromisso com a verdade.

Diversos autores (MAGENDZO 2016; CANDAU 2010, 2016; e ZENAIDE,
2016) reforcam a ideia que a educacdo em direitos humanos é dotada de uma
intencionalidade e constitui um ato politico. Desse modo, a formacdo da consciéncia de
cidadania é fundamental e esta articulada ao processo democratico vigente na sociedade
e nas instituicGes educativas. Este € um processo que envolve todas as pessoas sem
distincdo das condicBes econdmicas, sociais e culturais; de origem étnica ou nacional; e
sem discriminacdo da sua orientacdo sexual. A educacdo em direitos humanos se torna
assim um instrumento para garantir o exercicio efetivo de todos os direitos humanos.

De maneira suscinta, podemos dizer que a educacdo em direitos humanos
possui duas carateristicas principais que sdo mais abrangentes nos discursos, a saber: O
primeiro concebe os direitos humanos como uma estratégia para aprimorar a sociedade,
envolvendo os direitos individuais (civis e politicos), temas éticos e a incorporacdo dos
direitos humanos no curriculo escolar.

A segunda compreende os direitos humanos como uma mediacdo para

construir um projeto de sociedade democratica, plural, participativa e inclusiva. Prioriza
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0 empoderamento de grupos sociais vulneraveis, a cidadania coletiva e a interdependéncia
de todos os direitos humanos, tendo como alvo a justica social, o desenvolvimento

humano e a paz.

Candau e Sacavino (2010), tendo como parametro o Plano Nacional de
Educacdo em Direitos Humanos, compreendem a EDH como um sistema complexo,

multidimensional, formador de sujeitos de direitos e com as seguintes dimensdes:

a) Apreensdo de conhecimentos historicamente construidos sobre direitos humanos
e a sua relacdo com os contextos internacional, nacional e local,

b) Afirmacdo de valores, atitudes e praticas sociais que expressem a cultura dos
direitos humanos em todos os espacos da sociedade;

c) Formacgdo de uma consciéncia cidada capaz de se fazer presente nos niveis
cognitivo, social, ético e politico;

d) Desenvolvimento de processos metodoldgicos participativos e de construcao
coletiva, utilizando linguagens e materiais didaticos contextualizados;

e) Fortalecimento de préticas individuais e sociais que gerem acfes e instrumentos
em favor da promocéo, da protecdo e da defesa dos direitos humanos, bem como da
reparagao das violagdes” (PNEDH, BRASIL, 2006, p. 17)

Seguindo os principios apresentados por Magendzo (2006), Candau e
Sacavino (2010) tanto a educacgdo em direitos humanos quanto a pedagogia critica devem

observar alguns principios, a saber:

01 - Principio de integracao: incluir os temas de DH em diferentes areas
curriculares, assim como no projeto politico-pedagdgico das unidades
escolares, garantindo sua efetivacdo no plano afetivo, cognitivo e
comportamental.

02 - Principio de recorréncia: aprendizagem dos direitos humanos € algo
continuo e deve atingir a mudanca de comportamentos individual e
coletivo.

03 - Principio de coeréncia: implica na relacdo direta entre o dizer e o
fazer em termos dos DH, de modo a garantir um discurso e uma pratica
coerentes com 0s principios da EDH, utilizando estratégias didatico-
metodoldgicas afinadas com o publico alvo.

04 - Principio da vida cotidiana: abordar as situacdes plurais vinculadas

aos DH e presentes nas/nos estudantes, nas familias, nas comunidades, e
nos paises em relacéo a afirmacéo e as viola¢6es dos DH.
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05 - Principio da construcdo coletiva do conhecimento: adotar praticas
participativas para garantir a construcao coletiva de conhecimento, a ética
e 0 compromisso com a mudanca social.

06 - Principio de apropriacdo: garantir que os(as) educandos(as)
apresentem suas experiéncias vividas na area dos DH, e trabalhem
criticamente essas experiéncias para ressignifica-las em suas vidas. O
proposito € conseguir a interiorizacdo da importancia dos DH e o
compromisso ativo em promové-los, defendé-los e lutar pela reparagéo das
violagOes cometidas.

Para as autoras, 0 mais importante na educacao em direitos humanos é ter
objetivos claros e estratégias voltadas para a participacdo dos educandos. A EDH deve
favorecer o aprendizado a partir de vivéncias pessoais e coletivas relacionadas aos
direitos humanos.

Nesse sentido, Candau e Sacavino enfatizam uma pedagogia critica aplicada
com criatividade, dedicacdo e compromisso capaz de sensibilizar as ideias, as atitudes e
comportamentos dos(das) educandos. Ela necessita ser implementada tendo em vista
desenvolver uma consciéncia cidada ao nivel individual e coletivo nas esferas politico-
social, ética e das praticas cotidianas de modo a formar sujeitos de direitos.

Estamos vivendo tempos de incertezas e de dificuldades no campo dos
direitos sociais. O sistema publico de saude esta crise, a educacao foi desprivilegiada nos
recursos governamentais, além do crescente desemprego e a elevagdo da concentracao de

renda. Para Candau,

Vivemos um contexto de politicas neoliberais, de debilitamento da
sociedade civil, de indicadores persistentes de acentuada
desigualdade social, de discriminacédo e exclusdo de determinados
grupos socioculturais e falta de horizonte utopico para a construcao
social e politica. (CANDAU, 2016, p. 84)

Este contexto neoliberal do pais dificulta a implementacdo da politica de
EDH, a medida que ndo prioriza a capacitacdo de atores sociais nesta area. Além disso,
ndo reconhece a importancia deste processo para a garantia de uma sociedade
democratica. Conforme propde Candau (2016, p. 85) a EDH necessita ser implementada

tendo em vista desenvolver uma consciéncia cidada ao nivel individual e coletivo nas
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esferas politico-social, ética e das préaticas cotidianas, de modo a formar sujeitos de
direitos.

Como segunda dimensdo da educacdo em direitos humanos, destacamos o
processo de empoderamento ao nivel individual e coletivo, tendo em vista reconhecer e
valorizar grupos culturais e sociais discriminados e/ou excluidos.

Quanto a terceira dimensdo, CANDAU (2016, p. 85) destaca 0s processos de
mudanca necessarios para a construcdo de sociedades democraticas, capazes de garantir
viva a memdria histérica, permitindo a ruptura com a impunidade e 0s respeito a
pluralidade das culturas e etnias.

Esses trés componentes supracitados, estdo presentes nos trabalhos
desenvolvidos por educadores da América Latina e constituem pilares relevantes para
contribuir com a formacao cidadd dos multiplos atores presentes nessas sociedades.

A educacdo em direitos humanos é uma educacdo diferente. Ndo é apenas
uma disciplina transversal aos curriculos do ensino formal e ndo-formal. A pedagogia
necessaria para a implementac&o do educar em direitos humanos tem uma nova forma de
olhar (conhecer a realidade das violacGes), de saber (apropriacdo das informacgoes sobre
os direitos humanos), celebrar (com o uso de diferentes linguagens, ou seja, videos,
masicas e dramatizagdes) e a construcdo coletiva do grupo, com o compromisso de
assumir uma postura favoravel e ativa na defesa dos direitos humanos.

Para a autora, as oficinas pedagodgicas sdo uma ‘“construgdo coletiva de
saberes”, onde se conhece a realidade, ha intercdmbio das experiéncias vividas e a criagdo
de lagos sociais e afetivos por meio dos momentos de “aproximagdo da realidade,
sensibilizag&o, aprofundamento/refexéo, sintese/construcdo coletiva e
fechamento/compromisso. (CANDAU, 2016, p. 87)

Nesse sentido, reiteramos que para ela a educacdo em direitos humanos
implica na transformacéo de atores individuais e coletivos, assim, como das entidades
educativas e sociais, no sentido de garantir a parcipacao dos diferentes atores no processo
de ensino-aprendizagem, de modo a modificar suas atitudes e comportamentos, assim

como as dindmicas operacionais e préaticas das organizagdes educativas.

EDUCACAO PARA A PAZ
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O debate sobre a educacdo para a paz €, essencialmente, permeado pela
concepcdo de EDH. A educacdo para a paz (EP), da mesma forma que a educacdo em
direitos humanos, representa uma tematica que estd inserida no campo conceitual dos
direitos humanos.

Sobre essa educacao a pesquisadora Alicia Cabezudo explica: “/a educacion
para la paz y el respeto a los derechos humanos adquiere en nuestros paises una
particular actualidad al contrastar los valores que ella implica con agresiones
injustificadas, violencia cotidiana y los horrores de la guerra que nos conmueven
diariamente. (CABEZUDO, 2016, p. 455)

O estudo da educacéo para a paz ndo tem, ainda, o real reconhecimento e
importancia como campo do saber. A respeito disso Cabezudo alerta:

Pese a su indudable importancia, la educacion para la paz y los
derechos humanos - eje didactico transversal en muchos disefios
curriculares internacionales - es un campo de estudios marginal,
subsidiario en la seleccion de contenidos del sistema educativo
formal. Campo donde la memoria historica y el afianzamiento de
la verdad y la justicia tienen un rol particularmente significativo en
el esclarecimiento, comprension y estudio de los acontecimientos.
(CABEZUDO, 2016, p. 455)

Para a autora a educacéo para a paz ndo deve ser se restringir ao campo escolar

somente. Deve conter uma dimensdo mais ampla,

y esta educacion debe incluir el estudio, la investigacion y la
resolucion de conflictos por via pacifica como objetivos
fundamentales en un proceso de aprendizaje integral que trasciende
el ambito de la educacion formal y se convierte en un imperativo
pedagdgico y ético a la luz de los acontecimientos de la actualidad.
De alli la relevancia que Galtung otorga al estudio de los diferentes
niveles y tipos de violencia, caracterizando la violencia directa
como aquella que proviene de una agresion directa tanto en el
aspecto fisico como psiquico. La violencia estructural es definida
como aquella producto de las estructuras sociales y econémicas -
basicamente injustas - que operan sobre individuos y sociedad de
manera tal que “llamar paz a una situacion en la que impera la
pobreza, la represion y la alienacion es una parodia de paz”
(Galtung, 1997) aun cuando no haya conflicto armado,
enfrentamiento militar entre partes o guerra declarada.
(CABEZUDO, 2016, p. 457)
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Essa concepcgdo de educacgdo para a paz inclui a educagédo para os direitos
humanos. Cabezudo acredita que a “comprension de los acontecimientos historicos a la
luz de la verdad de los grupos considerados “débiles o derrotados”, cuyas voces intentan
acallarse para siempre”. (CABEZUDO, 2016, p. 457) para a autora, a cultura de paz, o
respeito aos direitos humanos e o estudo da historia recente com os componentes de
“justica” e “verdade” constituem premissas valiosas a educagdo para a paz.

A construcdo de uma cultura de paz com pleno respeito aos direitos humanos
tem uma grande importancia, especialmente nos paises sulamericanos, marcado por uma
historia de violagbes sistematicas “a partir del quiebre del estado de derecho y el
establecimiento de gobiernos antidemocraticos y dictaduras militares desde fines de la
década de los 60 y durante las dos décadas subsiguientes.” (CABEZUDO, 2016, p. 465)

Quanto ao objetivo da proposta, Cabezudo explica:

Fundamentalmente, el objetivo de la propuesta se basa en hacer que
los estudiantes conozcan los problemas concernientes a la
construccion de una cultura de paz y respeto de los derechos
humanos a través del estudio de cuestiones emergentes de su propia
realidad (realidad micro), la que luego vincularan a realidades cada
vez mas complejas y lejanas (analisis macro) (Haavelsrud, 2010).
Anélisis que tiende a la concientizacion acerca de las caracteristicas
del mundo en que vivimos y hacia una bdsqueda de alternativas
superadoras desde nuestra participacién individual y colectiva, con
el objetivo de construir un mundo mejor para todos y todas. Un
mundo en el cual la resolucion de conflictos por via pacifica, el
dialogo constructivo, la participacién y la solidaridad sean a su vez
mecanismos sistematicos de transformacion hacia una sociedad
mas justa, equitativa y democratica. (CABEZUDO, 2016, p. 467)

Ao mesmo tempo, o avanco de propostas de cultura de paz e de respeito aos
direitos humanos permite maior conhecimento e informacdo acerca dos problemas
sociais, partindo das questfes locais para as globais tendo em vista a construgdo um
didlogo construtivo e critico. Cabezudo defende que a educacdo baseada nesses
principios “deberia ser un objetivo integrador global en los proyectos pedagdgicos y no
s6lo un objetivo especifico para organizar la ensefianza.” (CABEZUDO, 2016, p. 467)

A propria comunidade educativa e académica, assim como todas as areas do
conhecimento e seus curriculos especificos, devem ter incorporados os principios da

educacao para a paz. Além disso, educadores, pais e estudantes junto com as associag¢oes
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da sociedade civil, ONGs e igrejas devem construir uma ampla alianga para garantir a

implementacdo da praxis educativa de Paulo Freire nesta temética:

Educar para a paz € uma forma particular de educacdo em
valores. Toda educacdo leva consigo, consciente e
inconscientemente, a transmissdo de determinado codigo de
valores. Educar para a paz pressupde a educacdo a partir de
— e para determinados valores, como a justica, a
cooperacdo, a solidariedade, 0 compromisso, a autonomia
pessoal e coletiva, 0 respeito, a0 mesmo tempo que
questiona os valores contrarios a uma cultura de paz, como
a discriminacdo, a intolerancia, o etnocentrismo, a
obediéncia cega, a indiferenca e a auséncia de
solidariedade, o conformismo. (JARES, 2007, pag. 45)

Segundo Jares, 0 estudo sobre a educacdo para a paz € uma acao educativa,
critica e ndo-violenta, pautada nos seguintes conceitos basicos: a) conceito de paz
positiva; b) perspectiva criativa do conflito; ¢) conceito de desenvolvimento; e d) conceito
de direitos humanos.

O debate da educacdo para a paz teve sua historicidade marcada por quatro
marcos geradores: primeiro, o legado da Escola Nova; o segundo, a colaboracdo da
UNESCO; o terceiro, a contribuicdo da pesquisa para a paz; e o quarto, a ndo-violéncia

Ainda de acordo com Jares, a educacao para a paz ndo pode ser reduzida a
formulas juridicas, possui uma historicidade ampla, plural e rica. Um dos mais
importantes marcos da histdria da EP foram as contribuicfes recebidos da denominada
“Escola Nova”. Esse movimento de criagdo de Educacdo para Paz esta relacionado a |
Guerra Mundial (1914 —1918): “Mais que um conceito de paz, o ponto de partida é uma
interpretacdo psicologica da guerra, entendida como resultado da ndo-realizacdo do
chamado ‘instinto combativo’ ” (JARES, 2007, p. 21)

A ideia que moveu essa proposta teve duas intencdes: a primeira, foi um
movimento necessario para poder evitar a guerra e a segunda, foi uma oportunidade de
poder fazer critica as praticas pedagdgicas tradicionais e contribuir com novas estratégias
didatico-pedagdgicas. Para o autor, a educagdo para a paz tem uma “tripla dimensao:

educacdo moral, social e religiosa” (JARES, 2007, p. 21).

No tocante a sua integracdo ao curriculo, ha certa polémica entre
0S que a consideram um conceito integral, que abarca toda
educacdo, opondo-se a departamentalizacdo (opcdo que era
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majoritaria) e os que a enquadram na area de geografica e histdria
e/ou na orientacdo étnico-moral. (JARES, 2007, p. 21-23).

Neste debate, a educacdo para a paz como utopia pedagdgica, possui duas
variantes: “aquela que se concentra na especial contribui¢cdo dos educadores a salvacdo
politica do mundo esta nas maos dos educadores e a que acentua o papel da infancia
com base numa perspectiva de nova educacéo.” (JARES, 2007, pag. 21).

O autor destaca a importancia da formagdo de educadores que possam
contribuir para a construcao de processos de aprendizagem participativos e democraticos.
Para alcancar seus objetivos, Jares propde adotar a confianca no ser humano, pautada no
otimismo, na confianga e na vitalidade.

A nova escola tem assim uma missao especial, no sentido de criar valores que
permitam a mudanca de comportamentos individuais e coletivos voltados para o respeito,
a tolerancia e a criacdo de lacos solidarios estaveis.

A UNESCO (1993) nas suas orientagdes de natureza educacional afirma que
a educagdo para a paz deve possuir os seguintes suportes didaticos: “ensinar como
viveram e vivem outros povos”; “reconhecer a contribuicao de cada nac¢ao ao patrimonio
comum da humanidade”; “ensinar como um mundo dividido pode vir a ser mais
solidario”; “afirmar permanentemente que as nagdes vao cooperar com as organizagoes
internacionais.”; “é o que se denominava educagao sobre as Nac¢fes Unidas e organismos
internacionais”; e “viver os principios da democracia, da liberdade e da igualdade nos
centros escolares.” (JARES, 2007, pag. 25)

Com esta plataforma a UNESCO passou a contribuir para estabelecer um
vinculo de compromisso dos sistemas educacionais de diferentes paises com a proposta
da educacéo para a paz. Um outro marco importante que foi a criacdo de uma disciplina

intitulada Pesquisa para a Paz.

O terceiro marco surge nos anos 1960, como consequéncia do
nascimento de uma nova disciplina denominada Pesquisa para a
Paz. Suas repercussdes ocorrem especialmente no plano conceitual,
ao revisar e reformular o proprio conceito de paz, que veremos a
diante, e desenvolver a teoria gandhiana de conflito. No plano
pedagdgico, além das consequéncias das citadas revisdes, faz-se
absolutamente necessario recuperar as ideias e abordagens de
Paulo Freire, vinculando a EP ao novo componente: a educagéo
para o desenvolvimento. (JARES, 2007, pag. 26)
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Com esta proposta disciplinar, a formacgéo nos principios da educagéo para a
paz passou a ser difundida, em especial nas universidades, de diferentes paises, com
destaque para 0s europeus, as quais passaram a realizar estudos e pesquisas sobre diversos
temas relacionado a questao da paz.

Essa disciplina foi implementada tendo como referéncia os seguintes
elementos: relagdo orgénica entre pesquisa, a agdo e a educacgao para a paz; a concepgéo
do processo educacional como atividade politica; concepc¢éo global de mundo; integracéo
da EP, para ser efetiva, no processo global de mudanca social; busca de coeréncia entre
fins e meios, e entre a forma de educar e a forma de viver; desconfianca, no geral, ante as
possibilidades da instituicio de ensino; énfase nos métodos socioafetivos e na
participacdo dos alunos em seu processo de aprendizagem; enfoque interdisciplinar; e
Orientacdo a acdo. (JARES, 2007, pag. 27)

Um dos mais importantes marcos conceituais relacionado com a educacéo
para a paz é o da ndo violéncia. Sobre esse assunto, o icone e referéncia internacional é
Mahatma Gandhi. A teoria da ndo violéncia é uma das mais importantes propostas

desenvolvidas por Gandhi, com destaque para o conceito desenvolvido do NAI TALIM:

As grandes tradi¢cGes do humanismo, das habilidades, de atitudes,
maneiras, costumes e valores que compde fundamentalmente a
cultura humana, poderiam ser continuadas pela confiabilidade e
participacao informal na vida comum que, enquanto vida comum,
por sua vez, seria excedida e enriquecida pelos estudos especiais
da instrugdo formal. Essa unido de educagdo formal com
participacdo informal e intima na vida comum fornece condicdes
excelentes para o desenvolvimento total da personalidade. O
processo unificado do viver e do aprender deve ter o objetivo
consciente de oferecer oportunidade, incentivo e orientacdo para
desenvolver cada aspecto da personalidade — fisico, emocional,
espiritual, intelectual, social ou econémico, — visando a melhoria
da sociedade. Esse conceito revolucionario foi proposto por
Mohandas K. Gandhi, que o chamou Nai Talim, e seus parceiros
ha época deram o nome de “educacdo basica”. O Nai Talim, ou
instrucdo bésica ndo € uma educacao formal que cientifica com
graduacg0es ou diplomas, mas uma instrucdo funcional que permite
ao individuo adquirir, com o envolvimento pessoal, valores
universais e, pela construcdo gradual do carater, desenvolver-se
como ser humano pleno pela educagdo basica libertadora. Essa
instrucdo basica envolve a participacdo direta dos individuos nas
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atividades mais elementares e fundamentais da vida diaria em todos
0s niveis da competéncia humana, abrangendo as quatro dimens6es
que incluem a pesquisa, 0 treinamento, o trabalho em rede e
extensdo. (JARES, 2007, péag. 28-29)

Com essa proposta, Gandhi contribuiu para difundir valores e
comportamentos pautados no respeito ao outro, na justica, na tolerancia e na escuta ativa
do outro.

Uma outra caracteristica da educacdo para a paz, com base no pensamento
gandhiano é “o legado da ndo-violéncia” cujas caracteristicas principais sdo as seguintes:
a) a filosofia e a forma de atuacao devem estar vinculados a dois principios: o satyagrada
(firmeza na verdade) e o ahimsa (acdo sem violéncia); b) a autonomia pessoal e a
capacidade de afirmacdo sdo fundamentais para alcancar a liberdade; c) ser auto-
suficiente, tanto material quanto mentalmente; d) harmonia das quatro dimensdes do ser:
corpo, intelecto, sensibilidade e espirito; e) a teoria do conflito e a aprendizagem das
estratégias nao-violentas; f) capacitacdo em estratégias de luta ndo-violenta nas
experiéncias educativas das comunidades n&o-violentas de modo a ensinar a
desobediéncia saudavel; g) educacdo através do trabalho; h) autonomia cultural, como
principio fundamental; i) completo alinhamento entre os objetivos a serem alcancados e
0s métodos; e h) a integracao do processo educacional na comunidade de modo a garantir
que a escola esteja aberta e divida a responsabilidade do processo educacional com a
comunidade que a cerca. (JARES, 2007, p. 29)

Deste modo, neste trabalho, a Educacio para a Paz® é compreendida como
um processo educativo permanente, que envolve as instituicbes educacionais tendo em
vista construir uma sociedade pacifica, igualitaria, democratica e plural, tomando como
referéncia a autonomia e autoafirmacdo individual e coletiva pautada na tolerancia e na
solidariedade.

Abaixo transcrevemos 0s objetivos e conteldo da Educacao para a Paz, para

uma melhor compreenséo deste conceito. (JARES, 2007, p. 47)

Figura 01

3 Foi grafado o termo educacéo para a paz com letra maitiscula para dar énfase ao conceito.
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Autonomia e auto-afirmagdo

l (individual e coletiva)
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* Vivenci
humanos

* aceitagdo da diversidade. * cooperagdo. * Ndo-indiferenca.
* Ndo-discriminagdo. <«—»|* Didlogo. «—»|* Compromisso.

S

anos direitos *Técnica de resolugdo * Agdo pedagdgica e
e luta ndo-violenta social.

Segundo, Jares (2007), a educacdo para a paz € um processo ‘“‘educativo,
continuo e permanente” dotado de intencionalidade, e “pretende desenvolver um novo
tipo de cultura, a cultura de paz, que ajude as pessoas a entender criticamente a
realidade, desigual, violenta, complexa e conflituosa, para poder ter uma atitude e uma
acdo diante dela.” (JARES, 2007, pag. 44-45)

Entretanto

, Cabezudo comenta:

Otra propuesta para la introduccion de un trabajo educativo relativo
a los principios de paz, derechos humanos y justicia se sustenta en
el trabajo conjunto de estudiantes, padres y educadores, sumandose
a ellos asociaciones de la sociedad civil, organizaciones no
gubernamentales e iglesias. En esta instancia, las actividades
propuestas se basan en mini proyectos sobre problematicas de la
realidad cercana, los que conduciran a los estudiantes a establecer
un contacto directo y muy enriquecedor con el medio circundante
y sus consecuentes ventajas: clara deteccion de problemas,
busqueda de alternativas validas y puesta en practica de acciones
con el objetivo de resolver el problema inicial. Enfatizamos ese
trabajo como particularmente importante, ya que constituye la fase
operativa de la tarea de aprendizaje lo que Paulo Freire ha
denominado la praxis educativa (Freire, 1979 apud CABEZUDO,
2016, p. 473)

Por fim, aquele autor ensina que a EP para a formagéo em direitos humanos

ndo teria nenhum sentido sem execucdo de atividades em que seja necessaria a

participacao dos estud

antes (sejam eles criangas, adolescentes ou adultos), e nessa pratica

educativa eles assumem um papel ativo como agente colaborativo e transformador da
comunidade através de a¢des e projetos. (CABEZUDO, 2016, p. 473)
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Of viajante

O viajante!
De onde vens?
Para onde vais?
A lua desce
no caos da madrugada;
mas vou andando,
antes do Sol nascer,

a procura de luz...
No desejo de varrer
as trevas de minh' alma,
a grande drvore eu procuro
que nunca se abalou
na firia da tempestade.
Neste encontro ideal,
sou eu quem
surge da Terra!

Daisaky Ikeda
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CAPITULO I I |

RELIGIOSIDADE, BUDISMO E SOKA GAKKAI INTERNACIONAL

A presente pesquisa pode ser considerada uma contribuicdo em didlogo com
o campo religioso embora, o foco principal seja o conceito de educagéo para criacao de
valor desenvolvido pelo professor Makiguchi. O tema da religido como fendmeno

sociocultural é explicado por Perreira:

Os cientistas sociais, particularmente os antropélogos, costumam
tomar a religido como fendbmeno sdcio-cultural, presente em
todas as sociedades humanas. Emile Durkheim, considerado por
muitos como o fundador da sociologia da religido, trouxe uma
fundamental contribuicdo, primeiramente, ao reconhecer a
legitimidade da pesquisa cientifica da religido: “Diz-se que em
principio a ciéncia nega a religido. Mas a religido existe, € um
sistema de fatos dados; numa palavra, ela é uma realidade. Como
poderia a ciéncia negar uma realidade?” (DURKHEIM, 1973, p.
534, apud PEREIRA, 2001, p. 08)

A pesquisa cientifica em religido se legitima pelo fato de se tratar de um
fendmeno da sociedade e da cultura, que necessita de uma compreensdo capaz de destacar
aspectos relevantes para determinados grupos sociais.

Para José Jorge de Carvalho (1994) as religiGes sdo “sistemas articulados de
crengas e de explicagdo do mundo, que podem se manifestar, nos casos mais fechados,

’

em forma de dogmas ou, em casos mais abertos, em forma de representagoes coletivas.’
(CARVALHO, 1994, p. 72)

Nesta conceituacdo, Carvalho apresenta o ambito concreto dos sistemas de
crencas que podem resultar em explicacdo dogmaticas da realidade ou formas de
representacdo coletivas que podem orientar as praticas culturais de grupos e comunidades
especificas.

Em relacdo a influéncia dos aspectos religiosos sobre a realidade, Pereira

destaca as contribuigcdes de Durkheim para uma compreensdo sociologica da religido:

De grande importancia, também, foi sua concepcao de religiao.
Durkheim sustenta que ela (incluindo tanto o sistema de crenca
quanto a pratica) ¢ um “fato social”, uma metafora da propria
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sociedade ou, ainda, uma representacdo da sociedade numa
forma simbodlica ou mental. Como forma de “representacdo
coletiva”, a religido é, portanto, uma forma de concep¢ao do
mundo. Para o sociologo francés, “... a religido ¢ uma coisa
eminentemente social. As representacbes religiosas sdo
representacdes coletivas dos grupos reunidos e que sao
destinados a suscitar, a manter ou a refazer certos estados mentais
desses grupos” (DURKHEIM, 1973, p. 514, apud PEREIRA,
2001, p. 08)

Tratar da religido € discorrer sobre aspectos puramente sociais. Tanto
Durkheim quanto Ronan Pereira vinculam a relacdo existente entre os simbolos, o0s
valores, costumes, a cultura e as manifestacoes religiosas.

Para Pereira, cada sociedade tem um agrupamento religioso que exerce certa
predominancia. No Brasil, por exemplo, a maioria da populacdo é catolica, embora o
segmento do protestantismo esta ganhando espaco cada vez maior. O IBGE tem dados do
Censo 2010, onde esta registrado que no Brasil o grupo declarado catolico representa 65%
de toda a populacdo, enquanto o segmento de evangélicos representam 23%.

Como o projeto Makiguchi em Acdo estd vinculado a uma proposta
educacional do budismo japonés, é necessario situar o perfil das organiza¢es religiosas
do Japdo, pais de origem desta iniciativa educacional.

A obra denominada Anuério das ReligiGes Japonesas (Bunkachd Shukyé

Nenkan em japonés) de 2000, traz as seguintes informac@es sobre as religides existentes

no pais:

Tabela 01 - Estatistica das organizacdes religiosas no Japéao (1999).
Denominagéo Seguidores / porcentagem populacional
Xintoismo 106.151.937 (49,3 %)
Budismo 96.130.255 (44,6%)
Cristianismo 1.761.907 (0,8%)
Outras religides 11.019.359 (5,1%)
Total 215.063.458 (100%0)

Fonte: Bunkachd (2000, p. 30-31) citado por Pereira, 2001, p. 53.

Tendo em vista as informagfes da Tabela 01, é possivel inferir que o

xintoismo tem predomindncia em comparacdo as outras manifestacGes religiosas,
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alcancando 49% da populacdo daquele pais. O budismo encontra-se em segundo lugar
com 45% do total pesquisado. As demais religides possuem pouco mais de 5% da
populagdo. Com destaque para o cristianismo que conquistou, aproximadamente, 1% dos
japoneses. As demais religides alcangam apenas 5,1% dos seguidores. Desse modo, a
relevancia do budismo no Jap&o fica demonstrada nessas estatisticas e leva a uma reflexdo
neste estudo voltado para o budismo e sua relagdo com a sociedade e os direitos humanos.

O budismo praticado na Soka Gakkai procura ter aplicagdo na sociedade. Um
tema recorrente é que as acOes da religido devem ser pautadas pelos problemas sociais.

Pereira faz a seguinte consideracao:

... procuro salientar a maneira como os lideres da Gakkai se esforcam
para adptar essa instituicdo aos novos tempos e a cada sociedade em que
é introduzida. Como o presidente da SGI, Daisaku lkeda, instrui seus
discipulos, é preciso identificar o budismo com a sociedade, é preciso
“comprovar que o budismo ¢ a propria sociedade”. Tal afirmagdo serve
quase como uma ilustracdo das palavras de Durkheim (1973, p. 527): “...
longe de a religido ignorar a sociedade real e dela fazer abstragdo, ela é
sua imagem” (PEREIRA, 2001, p. 13).

No Jap&o, o budismo da Soka Gakkai tem sido exercido com respeito a cultura
dessa sociedade oriental e suas tradi¢Bes, enquanto no Brasil a introducdo das préaticas
budistas japonesas tem mantido também um dialogo respeitoso com as praticas culturais
existentes no pais. Desse modo, cada sociedade se torna alvo das praticas budistas da
Soka Gakkai, a0 mesmo tempo em que garante a permanéncia de suas normas sociais

especificas.

BUDISMO E DIREITOS HUMANOS: UMA ABORDAGEM ARTICULADA

O budismo é uma religido de origem oriental e devido a sua existéncia milenar,
a sua origem territorial é incerta. Alguns estudiosos apontam na india, enquanto outros
defendem o surgimento do budismo na China. Atualmente, o budismo tem caracteristicas
de religido e de filosofia. E comum a pergunta se o budismo é uma religifo ou uma
filosofia de vida. Nesta pesquisa, serdo abordados aspectos das duas facetas do budismo,
embora o conceito religioso e filosofico se inter-relacionam de modo a completar e dar
justificativa para a existéncia do outro de forma pragmatica e dicotdmica.

Para lkeda, o objetivo da religido é oferecer dignidade, paz e felicidade aos seres

humanos.
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Qual é o propdsito da religido? Realizar a paz e felicidade para
todas as pessoas. Ela ndo existe para limitar a liberdade das
pessoas e oprimi-las com a sua autoridade ou dogma. O bem-
estar das pessoas deve ser sempre 0 ponto de partida e o objetivo
final de todos os esforgos humanos. Portanto, isso é inaceitavel
que a religido, o governo ou qualquer outro sistema ideologico
tratar as pessoas como meio para um [determinado] fim. Para
preservar a dignidade da vida e perceber a verdadeira paz, as
pessoas devem se unir, superar todas as barreiras [que separam
as pessoas] da religido, nacdo e raca. Esta deve ser a regra de ouro
para governar a humanidade. Na verdade, isto é, em si, 0 objetivo
final do budismo, que identifica a natureza de buda em todos os
seres vivos e tem como objetivo trazer a felicidade. (IKEDA,
2006, p. 01)

Este propdsito se articula com a esfera dos direitos humanos, motivo pelo qual
neste topico, sera discutida a relagio existente entre o budismo e direitos humanos. A
primeira vista, pode parecer que os dois assuntos sd@o desconexos, mas duas questoes
podem ser colocadas:

Como poderia o budismo dar contribuicdes para o campo dos direitos humanos?

Como podem os direitos humanos dialogar com os conceitos budistas?

Desse modo, o estudo sobre direitos humanos e budismo é complexo. Pois

ao tratarmos de temas como o budismo e direitos humanos, duas
limitacBes epistemoldgicas, pelas quais ordinariamente se faz
opcdo, merecem aqui atencdo: dissertar efusivamente sobre
aspectos excessivamente circunscritos do universo abordado, ou
tecer consideracGes gerais e talvez até generalistas sobre
impressdes pouco fundamentadas da jornada cognitiva. Ambas
sdo opcOes insatisfatorias, haja vista serem auto-excludentes, seja
na busca de uma compreensdo dos temas em sua ampla
envergadura e desdobramentos, seja para compreensdo em
profundidade de suas diferentes facetas e intersecgdes.
(WOORTMANN, 2015, p. 116)

O presente estudo ndo pretende esgotar, em sua totalidade as contribuicfes
destas duas temaéticas (budismo e direitos humanos), sendo dar contribui¢bes para o
entendimento, ou apontar caminhos, dos assuntos que se desdobram a partir de cada
analise.

A relacdo entre o budismo e direitos humanos — na visdo de Woortmann — é

possuidora de uma complexidade intrinseca, tendo em vista que
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Néo se trata, portanto, apenas de pensar como tem reagido o
budismo aos direitos humanos, mas fundamentalmente pensar
qual pode ser o papel do budismo e a sua contribuicdo para uma
dimensdo maior de valoracdo da dignidade humana e da vida, na
qual talvez os direitos humanos tenham sido apenas uma das
etapas na evolucao de valores da humanidade. (WOORTMANN,
2015, p. 87)

A andlise do estudo dos direitos humanos e sua relagdo com o budismo ¢, de
certa maneira equivocada. O mais correto seria estudar qual a influéncia da filosofia
milenar budista nas defini¢des dos direitos humanos e de suas categorizagdes.

O conceito de dignidade humana, ou dignidade da vida, €, de certa maneira, algo
novo na parte ocidental do mundo. Contudo, é algo que faz parte dos pensamentos
milenares do budismo, do confuncionismo, do bramanismo e do hinduismo. IKEDA,
(2003)

Hunt, discorre sobre a historicidade dos direitos humanos e parte do processo de
independéncia do Estados Unidos — e da declaracdo feita por Tomas Jefferson e sua
influéncia sobre a Declaracdo dos Direitos do Homem e do Cidad&o (1789), passando
pelo movimento iluminista francés e inglés do século XVII até a proclamacdo da
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos pela ONU em 1948.

O pensamento ou defesa dos direitos humanos, partindo dessa premissa € a mais
usual e comum. Contudo, a filosofia do budismo tem muitas contribuicGes a dar para 0s
direitos humanos, tendo em vista que o termo dignidade humana é uma das premissas
religiosas do budismo. WOORTMANN (2015).

A presente investigacao nado ira esgotar a analise dos direitos humanos a luz do
budismo. “Afortunadamente, tanto o budismo quanto os direitos humanos séo marcantes
em seu impacto transformador na realidade, e em sua ontologia ambos séo de tal maneira
fascinantes ”, pois, mesmo que os assuntos abordados ndo recebam o devido tratamento
e desenvolvimento das ideias o “seu estudo demonstra ser recompensador a cada novo
conceito, a cada par de ideias comparadas, a cada perspectiva que se abre para novos
estudos”. (WOORTMANN, 2015, p. 116)

Contudo, nesta pesquisa, a énfase sera dada ao budismo japonés de Nitiren
Daishonin e sua influéncia no campo educacional conduzido pelas propostas de
Tsunesaburo Makiguchi, Josei Toda e Daisaku Ikeda, as quais configuram um projeto de
educacdo em direitos humanos inicialmente implementado no Japédo e posteriormente,

difundido em diversos paises do mundo.
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HISTORICIDADE DO BUDISMO, DE SHAKYAMUNI A NITIREN: BREVES
NOTAS

Inicialmente, antes de desenvolver conceitos relacionados a educacgdo, aos
direitos humanos, e a educacao em direitos humanos com o Projeto Makiguchi, é salutar
fazer um resgate histérico — mesmo que sem a profundidade necessaria para o pleno
entendimento — dos Budas Shakyamuni e Nitiren, bem como apontar as escolas budistas
as quais estdo vinculados.

No ocidente, o budismo é considerado tanto religido como filosofia. Neste
estudo, sera feito um debate inicial sobre as duas concepc¢des. Cabe ressaltar que a parte
religiosa € muito complexa e diversa, sendo que existem estudos indicando a existéncia
de mais de duas mil diferentes correntes do budismo. (PEREIRA, 2001)

O budismo abordado é o da linhagem do Buda Sakyamuni, que teve sua
origem no ensinamento do principe Sidarta Gautama“*da india. Contudo, os praticantes do
budismo da Gakkai sdo adeptos do budismo de Nitiren Daishonin. Apesar da
universalidade dos seus principios e sua rica histéria, o budismo permaneceu por um
longo tempo, aos olhos do mundo ocidental, como uma religido ligada a cultura da Asia
e sua pratica era associada a algo exotico e dificil.

O budismo teve sua origem em uma localidade onde estdo os paises da
China e India. Embora existam correntes ideoldgicas que defendem outra localizago, é
quase uma unanimidade que o primeiro buda, ou um dos primeiros budas que se tenha
registro — foi o Siddarta Gautama — Shakyamuni como ficou conhecido ap6s atingir a
iluminacdo, cujo o advento foi no século V a.C.

Ap6s a morte do Buda Shakyamuni, seus ensinamentos formaram duas
grandes vertentes: uma mais tradicional com forte vinculo ao ensino, tradi¢éo, cultura e
ritos denominada Hinaiana ou Theravada, e outra vertente com foco na esséncia da

doutrina e adequada a cultura local denominada Mahayana.

4 Existe uma divergéncia sobre a data que Sakyamuni viveu. Algumas fontes citam o principe do Cla Shakya
existiu em uma pequena vila. Hoje, esse reino, caso ainda existisse, ficaria localizado entre a india e a
China. Fontes relatam que o budismo de Sakyamuni iniciou-se a cerca de dois mil anos atras e outras fontes
dizem cinco mil antes da Era Atual. De toda forma, foi um ensinamento cujo objetivo principal era livrar
as pessoas dos sofrimentos inevitaveis da vida, tais como: nascimento, doenca, velhice e morte. Esse
assunto serd melhor trabalhado em um capitulo especifico.
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A linhagem do budismo Hinayana (ou Theravada) teve maior difusdo na:

Tailandia, Camboja e Sri-Lanka entre outros, e 0 Mahayana foi disseminado nos paises

mais ao norte, tais como Tibete, China, Vietnd, Coréia e Japdo. (FERREIRA, 2001, p.
57)

A partir da introducao do budismo no Japdo outros aspectos culturais foram

levados também pelo ensinamento.

Durante os quinze séculos desde sua introducdo no arquipélago japonés,
0 budismo ndo somente contribuiu enormemente para a cultura japonesa
como também sofreu profundas transformacdes no seu processo de
aclimatacdo a sociedade japonesa (TAMARU 1987, p. 64). De fato, ele
serviu, por varios seculos, como uma espécie de via de transmissdo de
elementos culturais chineses para o Japdo. A escrita chinesa, por
exemplo, foi introduzida junto com o budismo. Os templos foram, até a
época moderna centros religiosos, artisticos e educacionais. Até o
governo Meiji (1868-1912) instituir um sistema de ensino, a maioria das
escolas primarias estava associada aos templos budistas. Agencias e
agentes do budismo disseminaram no pais técnicas de impressdo e
artisticas (pintura, ceramica, escultura, jardinagem, etc), estilos
arquitetdnicos, uso de almanaques, rudimento de medicina chinesa,
costume de beber cha... e a lista poderia se estender mais ainda.
(PEREIRA, 2001, p. 56-57).

O budismo daquela época no Japao era uma religido da nobreza. Com o passar
do tempo ele tornou-se uma religido popular. Ferreira afirma que: “houve um movimento
budista dos extratos mais altos da sociedade para os mais baixos, ou do ‘centro’ para a
‘periferia’ sécio-econdmica.” Ou seja, “em outros termos, o budismo era inicialmente
uma religido da aristocracia e, lenta e gradualmente, foi-se tornando uma religido das
camadas populares do Japdo.” (FERREIRA, 2001, p. 58)

Esse aspecto de vinculagdo do budismo como uma religido da elite é, de certo
modo, percebida ainda nos dias atuais. Contudo, os adeptos do budismo — ao menos o de
Nitiren, como pode ser visto no capitulo referente a pesquisa de campo — refutam essa

ideia errbnea de uma crenca voltada para uma elite.

Budismo de Nitiren Daishonin
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O Buda Nitiren® Daishonin nasceu em 16 de fevereiro de 1222, na provincia
de Awa, atualmente baia de Tokyo. Ele era filho de pescadores e teve 0 nome natalicio
de Zennichimaro. Aos 12 anos entrou para 0 monastério budista no templo Seicho-ji da
Escola Tendai e adotou 0 nome de Zeshobo Rentyo e aos 16 anos decidiu entrar para a
vida religiosa, tendo como mestre Dozembo que era o chefe do monastério.

Do periodo compreendido entre os 16 aos 32 anos, Rentyo fez peregrinacdes
em diversos templos budistas pesquisando os diversos sutras em busca do verdadeiro
ensino. Nesta trajetoria, percorreu os principais templos de Kamakura, Quioto e Nara.
Como conclusdo de seus estudos, verificou que o ensino mais importante era o Sutra do
Létus do Buda Shakyamuni. Neste sutra, é revelado a vida eterna do buda e os meios para
que todas as pessoas — incluindo as mulheres — poderiam atingir a mesma condigéo
iluminada do buda.

Zeshobo Rentyo mudou o seu nome para Nitiren Daishonin, que significa Sol
do L6tus. O titulo do Sutra de Létus é o Myoho-rengue-kyo e Nitiren adicionou o caracter
Namu, que significa devotar ou viver de acordo com. Revelou, pela primeira vez, o Nam-
myoho-rengue-kyo, que constitui a esséncia dos ensinamentos de Shakyamuni.

Em 28 de abril de 1258, retornou ao templo Seicho-ji e recitou pela primeira
vez 0 Nam-myoho-rengue-kyo, fundando o Verdadeiro Budismo. A partir deste
momento, Nitiren passa a divulgar seus ensinamentos e combate por meio do didlogo, as

crencas heréticas e erréneas.

Os trés mestres: Tsunesaburo Makiguchi, Josei Toda e Daisaku Ikeda.

Os trés personagens deste capitulo sdo japoneses. Tsunesaburo Makiguchi,
Josei Toda e Daisaku lkeda foram o primeiro, segundo e terceiro presidentes da Soka
Gakkai, respectivamente.

Tsunesaburo Makiguchi® (1871-1944) era gebdgrafo de formacdo. Foi
professor de educacéo basica do Japdo e atuou, também, por mais de 20 anos como diretor

escolar. Em 1903, com 32 anos, publicou seu primeiro livro denominado Geografia da

5> As informacdes sobre Nitiren foram obtidas pelo sitio http://www.seikyopost.com.br/budismo/16-de-
fevereiro--nascimento-de-nichiren-daishonin .

® As informacdes sobre o professor Tsunessaburo Makiguti foram obtidas no sitio oficial no seguinte
endereco: www.tmakiguchi.org
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vida humana. Foi o fundador da teoria educacional soka, que significa criacdo de valor,
uma sintese tanto de suas reflexdes quanto da sua prética docente.

Em 1928, Makiguchi e Toda converteram-se ao budismo Nitiren e em 1930,
junto com seu discipulo Josei Toda publicaram o livro Associacdo Educacional de
Criacdo de Valores Humanos (Soka Kyoiku Gakkai em japonés) predecessora da Soka
Gakkai Internacional. A fundacdo oficial da Soka Gakkai foi a partir da publicacao desse
livro, em 1930.

Makiguchi utilizou o termo "soka™ com significado de “criacéo de valor”. O
principio da criacdo de valor esta voltado para o propdsito da educacao ser a responsavel
pela felicidade do educando.

Ele também acreditava que a “verdadeira felicidade” estava em uma vida
criativa de valores. Criacdo de valor para ele é a capacidade de encontrar significado em
todas as circunstancias, para melhorar a existéncia e contribuir para o bem-estar de cada
um e dos outros, em qualquer situacéo, em especial na vida escolar, por meio do Sistema
de Pedagogia de Criacao de Valor.

Um dos elementos consistentes do trabalho de Makiguchi como educador foi
romper com o curriculo baseado em memorizacdo e trabalhar maneiras de inspirar a
curiosidade dos alunos pelo aprendizado. A felicidade era algo que ele relacionava com
0 conceito de valor.

O sistema educacional do Japéo, na época de Makiguchi, era dentro do regime
monarquico. Ele tinha por objetivo manter os interesses do Estado em detrimento da
populacdo em geral. A educacédo era orientada para a producdo de sujeitos sem senso
critico, apaticos e dispostos a dar a vida em nome da seguranca nacional. Com o passar
do tempo, em especial a partir do ano de 1940, o Japdo avancava cada vez mais no
caminho da expansdo militarista e o sistema educacional tornara-se um meio de incutir
obediéncia cega as autoridades militares e o imperador era visto como uma figura divina.

Do exposto, é possivel imaginar as dificuldades e problemas que Makiguchi
enfrentou ao aplicar um método completamente diferente e humanizado nas relagcfes de
ensino e aprendizagem. Ele se mantinha desempenhando as fungdes educacionais gracas
as elevadas notas que os seus alunos obtinham em exames nacionais semelhantes a
Provinha Brasil. O conceito de criar valor consistia no fortalecimento da capacidade das
pessoas para efetivar a transformacao positiva da realidade. A filosofia da criacéo de valor
enfatiza a capacidade autbnoma dos alunos.

Para Makiguchi:
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0 objetivo da educacdo nao é transferir conhecimento, é
para orientar 0 processo de aprendizagem, para equipar o
aluno com o0s métodos de pesquisa. Ndo € a
comercializacdo fragmentada de informacdes, é permitir a
aquisicdo dos métodos para aprender por conta prépria, é
o fornecimento de chaves para desbloguear o cofre do
conhecimento. Em vez de encorajar os alunos a se
apropriarem dos tesouros intelectuais descobertos por
outros, devemos permitir que eles empreendam por conta
propria o0 processo de descoberta e invencéo.
(MAKIGUCHI, 1934, apud BETHEL, 1989, p. 168)

Segundo Makiguchi, a educacgéo deve existir para 0 bem-estar das criangas,
sendo este um dos ideais da educagdo soka. Isso era uma ideia radical na sociedade
japonesa que sofria com o regime militarista. A populacdo era forcada a colocar o
prestigio nacional acima de sua propria felicidade, e as criancas foram ensinadas na escola
que este era 0 modo correto de viver. Foi com este panorama e pano de fundo, que
Makiguchi ousou defender que a felicidade das criancas seria a méxima prioridade na
educacéo.

A filosofia educacional centrada no aluno de Makiguchi exigiu
inevitavelmente um papel transformador para os professores também. A relacdo
professor-aluno, vigente naquele periodo, era de distanciamento e permeada por uma
cultura opressora, caracteristica dos sistemas ditatoriais.

A educacdo soka ndo é uma mera transferéncia de conhecimento, mas um
processo humanista que alimenta o potencial de cada educando humano para que aflore
ao maximo. Devido ndo somente a sua proposta educacional, mas também por fazer
oposicao as opressdes das autoridades militares japonesas, Makiguchi foi levado muitas
vezes para depor em delegacias. Com a promulgacédo da Lei de Seguranca Nacional, que
proibiu todas as crencas religiosas a excecdo do Talisma Xintoista, que tinha a Deusa do
Sol como adoracéo divina e a familia do imperador a representacao terrena daquela deusa,
o trabalho educacional de Makiguchi foi interrompido. O xintoismo se tornou a religido
oficial da Terra do Sol ao colocar a figura do imperador como Deus vivo. Desse modo,
dar a vida em prol do futuro do pais passou a ser a principal ideologia escolar e cultural.

A perspectiva humanista de Makiguchi e Toda foi passou a ser criticada e

perseguida pelo poder estatal e eles eram absolutamente contrarios a ideologia militar
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vigente no Japédo. Desde a década de 1930, comecou a prevalecer no sistema de ensino e
na vida pablica, uma crenca fanatica e de adoracdo descomedida a figura do imperador.

Dessa forma, Makiguchi e Toda foram proibidos de fazer as reunides do
budismo e os ritos religiosos foram considerados como heresia. Em 1943, eles foram
presos sob a acusacdo de desobediéncia por professar uma crenca proibida. Makiguchi
morreu na prisdo em 1944 e Josei Toda sobreviveu ao carcere e foi liberado pouco antes
do fim da Segunda Guerra Mundial, em julho de 1945.

Josei Toda (1900-1958)

Josei Toda’ era professor de matematica e com 19 anos, encontrou seu mestre
Tsunesaburo Makiguchi, que passou a auxilia-lo na tarefa de desenvolver a teoria
educacional soka. Esta pedagogia de criacdo de valor fazia contraste com os métodos de
ensino arcaicos utilizados no Japéo nesta época.

A pedagogia de criacdo de valor dava prioridade a felicidade das criancas e
inspirava nelas o desejo de aprender. Era uma proposta completamente diferente de
estudo, especialmente em relacéo a ortodoxia educacional que formava as pessoas com
obediéncia cega e a mercé da vontade do Estado.

O Japdo, no entanto, havia embarcado neste momento em um programa de
expansdo militar na Asia, que culminou com seu envolvimento na Segunda Guerra
Mundial no eixo oposto ao do ocidente democratico. As autoridades militaristas
consideraram Soka Kyoiku Gakkai como uma ameaca as suas tentativas de impor o
controle religioso e de pensamento, e em 1943, Toda foi detido junto com Makiguchi e
outros lideres da Gakkai.

A experiéncia de prisao foi crucial para despertar Toda para sua missao de
incentivar a pratica generalizada do Budismo Nitiren, a fim de construir as bases para
uma sociedade pacifica.

Toda, ao sair da prisao, viu o Japdo em chamas e proferiu sua famosa frase:

- Irei eliminar a miséria da face da Terra!

Ele estava com a salude debilitada devido aos maus tratos do carcere, e apesar

de sua estatura alta, estava pesando pouco mais de 40 quilos. Mesmo neste quadro

" As informacdes sobre o professor Josei Toda foram obtidas no sitio oficial no seguinte endereco:
www.joseitoda.org
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completamente adverso, tais como a desnutricdo, anemia e com graves dificuldades
financeiras em seus negocios, empreendeu esfor¢os para reerguer a Soka Kyoiku Gakkai.

Ap0s o0 Japdo perder a Segunda Guerra Mundial, a Lei de Seguranca Nacional
foi revogada e a permissdo para todas as crencas religiosas foi reestabelecida. Josei Toda
assumiu a responsabilidade pela Soka Kyoiku Gakkai, vindo a se tornar Diretor Geral e,
posteriormente, o segundo presidente.

Percebendo a rapida mudanca da cultura japonesa, decidiu que o foco das
atividades da Gakkai deveria ser religioso e ndo somente escolar. Reformulou, assim, a
Gakkai retirando o termo Kyoiku (escolar) originando, assim, a Soka Gakkai (Associacao
para Criacdo de Valores Humanos).

A Gakkai tornou-se, dai em diante, um movimento que refletiu um amplo
compromisso com a realizacdo da paz global e o bem-estar das pessoas em todos 0s
setores da vida, por meio da transformacéo dos individuos através da pratica budista. Toda
planejou a criagdo de escolas que teriam como base filosofica a teoria de criagdo de valor
do seu mestre e jurou por meio de suas ag¢les, que o0 Japdo e o mundo iriam dar o devido
valor e iriam reconhé-lo como visionario, dando assim concretude as muitas idéias de
Makiguchi.

Ele estabeleceu uma escola de educacdo a distancia denominada Jishu
Gakkan, na qual pbéde colocar em pratica muitas idéias inovadoras. Publicou livros
didaticos com base em seus métodos e materiais pedagdgicos. A escola ganhou uma forte
reputacao e um livro didatico de aritmética de sua autoria, vendeu mais de um milh&o de
exemplares®.

Contudo, a morte de Makiguchi, se somou aos problemas financeiros no pds-
guerra, e 0 perigo de que toda a teoria da Pedagogia de Criacdo de Valor pudesse
desaparecer. Consciente do desejo de Makiguchi em estabelecer um sistema escolar
baseado em suas teorias de educacao Soka, Toda se esforcou para garantir que seu proprio
sucessor, o jovem Daisaku Ikeda, herdasse essa misséo.

O segundo presidente da Soka Gakkai — Josei Toda — estabeleceu o principio
da revolugdo humana, desmistificando o conceito de iluminagéo e proporcionando uma
expressao corrente para a ideia abstrata de atingir o Estado de Buda (iluminacdo). A partir

de sua experiéncia na prisdo ele percebeu que o estado de buda constitui um imenso

8 Um Guia Dedutivo para a Aritmética
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potencial inerente a vida de todas as pessoas, cabendo a cada um manifestar seu estado
de buda.

Foi com a lideranca de Josei Toda que a Soka Gakkai tornou-se um dos
movimentos budistas leigos mais influentes do Japdo. A organizacdo na época de
Makiguchi tinha pouco menos que mil familias, mas sob a lideranca de Toda, a
quantidade de familias convertidas ao budismo de Nitiren Daishonin cresceu para mais
de trés mil.

No dia da sua posse como segundo presidente, em 3 de maio de 1951, ele fez
a declaracdo de expandir a quantidade de familias de 3 mil para 750 mil em apenas sete
anos. A partir deste momento, a Gakkai entrou em um ritmo dindmico de expanséo. Da
mesma forma que o seu mestre, o primeiro presidente da Soka Gakkai Tsunesaburo
Makiguchi, Toda ndo era uma pessoa religiosa, mas sim uma pessoa profundamente
comprometida com os problemas da sociedade. Muitas das suas buscas para resolver o0s
diversos problemas sociais tiveram respostas na filosofia do budismo de Nitiren
Daishonin, que destaca o potencial interior de cada pessoa.

Toda transformou a Soka Gakkai em uma das mais importantes associa¢fes
budistas leigas do Japdo. Foi ele que elaborou e idealizou o cenario da expansdo e
crescimento da Gakkai, com o desejo de contribuir para a transformacéo social no mundo.
No final de sua vida, defendeu uma visdo de cidadania global. Em 1957, emitiu uma
declaracdo historica pedindo a abolicdo das armas nucleares confiando essa tarefa aos
jovens.

Josei Toda morreu em 2 de abril de 1958, e seus principais escritos incluem
0 Guia Dedutivo de Aritmética e a Revolu¢cdo Humana, sendo que, esse Ultimo, teve mais
de um milhdo de exemplares vendidos. A vida de Toda foi dedicada a restaurar, revitalizar
e manter o espirito do budismo para a posteridade. Suas ideias e convic¢des continuam a
inspirar o ativismo pela paz e o engajamento juvenil social tanto na Gakkai no Japao
quanto na SGI em todo o mundo. Antes mesmo de completar dez anos da morte de Josei
Toda, o seu fiel discipulo Daisaku Ikeda fundou as primeiras Escolas Soka no Japéo.

Daisaku Ikeda. (1928 — tempos atuais)
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Daisaku® lkeda nasceu em Toquio, Japo, em 2 de janeiro de 1928, o quinto
filho de uma familia de cultivadores de alga marinha. Ele foi criado durante o governo
militar japonés na época da Segunda Guerra Mundial. Formado pela Escola Superior Fuji,
na area de economia, Ikeda foi sempre um leitor avido e comecgou a escrever poesias na
adolescéncia. Ikeda sempre manteve seu desejo de estudar. Recebeu aulas particulares do
seu mestre, Josei Toda, nos fins de semana, tendo em vista a impossibilidade de continuar
0s estudos no periodo noturno.

O seu ideal humanista comecou a ser forjado a partir das terriveis lembrancas
dos horrores da guerra. Todos os seus quatro irmdos foram convocados pelo exército
japonés, sendo que um deles jamais retornou do confronto bélico.

Tais experiéncias fomentaram seus esforcos em erradicar as causas
fundamentais dos conflitos armados. Daisaku lkeda se converteu ao budismo de Nitiren
Daishonin e associou-se a Soka Gakkai em 1947. Foi no budismo que encontrou diversas
respostas aos seus questionamentos, e a partir dai, percebeu que precisava encontrar uma
forma de discernir concretamente o caminho da esperanca.

Ele sucedeu Toda na presidéncia da Soka Gakkai em maio de 1960. Assim,
Daisaku Ikeda estruturou a organizacdo em diferentes paises, surgindo a necessidade da
criacdo da Soka Gakkai Internacional, ocorrida em Guam, no Havai, em 1975. Hoje a
SGI esta presente em aproximadamente 200 paises e realiza atividades em prol do bem-
estar da sociedade.

Ikeda acredita que um movimento popular centralizado na Organizacdo das
NacGes Unidas (ONU) é a chave para transformar o mundo, onde impera o édio, a
ganancia, a desunido e a hostilidade, em um lugar de coexisténcia pacifica, respeitosa e
feliz. Com base nesta convic¢do, Ikeda envia anualmente no dia 26 de janeiro, aniversario
de fundacédo da SGI, a Proposta de Paz para a ONU.

Ele fundou varias instituicGes educacionais e culturais: as escolas Soka; a
Associacdo de Concertos Min-On (Téquio, 1963); o Instituto de Filosofia Oriental
(Toquio, 1962); o Museu de Artes Fuji de Toquio (1973); o Centro de Pesquisa de Boston
para o século XXI, hoje renomeado para Centro Ikeda para a Paz, a Aprendizagem e 0

Dialogo, o Instituto Toda para Pesquisa Global sobre Paz e Politicas; a Casa Literaria de

® As informagGes de Daisaku Ikeda foram obtidas no sitio www.daisakuideda.org
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Victor Hugo foi fundada em 1991 em homenagem ao grande poeta e autor; e o Instituto
Soka — CEPEAM? Centro de Projetos e Estudos Ambientais do Amazonas, em 1991.

Dr. Ikeda € pacifista, poeta, filosofo, fotografo amador e escritor, e teve suas
obras traduzidas em mais de vinte idiomas. No Brasil, ja recebeu diversas homenagens,
como por exemplo a de socio correspondente da Academia Brasileira de Letras (ABL)
desde 1992, ocupando a cadeira nimero 14. Foi com a lideranca de Daisaku lkeda, que
assumiu a presidéncia da Gakkai em 3 de maio de 1960, que foram difundidos os ideais
do budismo Nitiren para o ocidente. A sua primeira viagem foi para o Canada, os Estados
Unidos e o Brasil.

Fundou a Soka Gakkai Internacional dos Estados Unidos da América (SGI-
USA) e a Associacao Brasil Soka Gakkai Internacional (BSGI). Sendo que essa Ultima
exigiu grande esforco, tendo em vista o seu grave estado de satde. O pensamento de Ikeda
é inseparavel dos ensinamentos do sabio budista Nitiren (1222-1282) e do Sutra de Létus,
na qual a doutrina de Nitiren é baseada. Ele entende e expressa a esséncia desses
ensinamentos na forma de uma filosofia concebida para o desenvolvimento humano e a
participagdo social, oferecendo uma resposta vigorosa aos grandes problemas!! da
sociedade contemporanea.

Ikeda defende o budismo como uma fé viva, e tém promovido e difundido o
pensamento filosofico do budismo Nitiren para todo o mundo, acredita que o didlogo tem
o0 poder de vencer todas as barreiras e realizou diversos dialogos com uma impressionante
variedade de intelectuais mundiais, tais como Nelson Mandela, Rosa Parks, Wangari
Maathai, Arnold Toynbee, Aurélio Peccei.

No Brasil, ja se encontrou com as seguintes autoridades: Austregésilo de
Athayde, Thiago de Mello, Ronaldo Mourdo e Amaral Vieira, dentre outros. Ikeda é um
forte defensor do didlogo como fundamento da paz. Desde a década de 1970, ele
prosseguiu o didlogo com individuos de diversas origens - figuras proeminentes de todo
o mundo nas humanidades, politicas, tradi¢cdes de fé, cultura, educacédo e varios campos

10 O Instituto Soka — CEPEAM (Centro de Projetos e Estudos Ambientais do Amazonas) foi construido
com a missdo de contribuir efetivamente com o reflorestamento, conservacdo e preservacdo do meio
ambiente. Foi idealizado e construido pelo presidente da SGI, Dr. Daisaku lkeda. O Instituto é o primeiro
empreendimento realizado pelo Dr. lkeda na area ambiental. O Instituto Soka — CEPEAM gerencia a
Reserva Particular do Patriménio Natural (RPPN) Dr. Daisaku Ikeda.

11 Os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) foram idealizados pelo Dr. Ikeda em uma de
suas Propostas de Paz que envia anualmente para a ONU.
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académicos - para descobrir um terreno comum e identificar maneiras de enfrentar os
problemas complexos enfrentados pela humanidade.

O diélogo e a promogéo do intercdmbio cultural também foram baseados em
seus esforcos para construir a confianca e promover a amizade em contextos de divisao e
conflito historicos. O primeiro dialogo com o historiador britanico Arnold Toynbee foi
publicado com o titulo de Escolha a vida: um didlogo sobre o futuro. Muitos outros
didlogos foram publicados, totalizando mais de 80 livros.

Ikeda construiu pontes de entendimento entre individuos de diferentes povos
e culturas de diferentes tradicOes filosdficas e religiosas. Suas acfes sdo baseadas na
crenca budista de preciosidade da vida humana. Acredita que a forma mais nobre de viver
é de dedicacdo ao proximo e a busca de alivio do sofrimento humano.

No campo diplomatico, teve uma importante atuacdo para a manutencdo da
paz no periodo pés o segundo grande conflito mundial, atuando nos bastidores para o
reestabelecimento das relagdes diplomaticas entre a Russia e a China. Daisaku Ikeda,
devido a suas a¢Bes em prol da paz, é conhecido mundialmente como um proficuo autor:
escreve romances, poesias e ensaios sobre uma grande variedade de assuntos, como por
exemplo: humanismo, paz, sociedade, juventude, arte, literatura, desarmamento, cultura,
desenvolvimento sustentavel, familia, entre outros. Suas obras foram traduzidas em mais
de quatorze idiomas.

Embora o convivio de Ikeda com Toda tenha sido muito breve, apenas dez
anos, ele descreve que as orientagcdes que recebeu dele como a experiéncia definidora da
sua vida e a fonte de tudo o que ele fez e se tornou. Em maio de 1960, dois anos apos a
morte de Toda, Ikeda, entdo com 32 anos, foi seu sucessor como presidente da Soka
Gakkai. Em 1975, ele se tornou o presidente fundador da SGI, que ja contava com uma
rede global de mais de 12 milhdes de membros em 200 paises e territorios.

Com a lideranga de Ikeda, o movimento da Gakkai iniciou uma era de
inovacdo e expansdo, envolvendo ativamente iniciativas de promog¢éo da paz, cultura,
direitos humanos, sustentabilidade e educacdo em todo o mundo.

No intuito de corresponder a expectativa dos seus antecessores e para por em
pratica a filosofia educacional de Makiguchi e Toda, lkeda estabeleceu o Sistema Escolar
Soka (criacdo de valor) com escolas de educacdo basica (educacdo infantil, ensino
fundamental e médio) e de educacdo superior (graduacéo, especializagdo, mestrado e

doutorado).
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O sistema soka de ensino € baseado no ideal de promover e desenvolver o
potencial criativo de cada aluno para cultivar um senso de responsabilidade pela paz, pela
contribuicdo social, cidadania global, cultura, valorizagcdo da vida e desenvolvimento
sustentavel.

Daisaku Ikeda também fundou uma série de institutos de pesquisa
independentes e sem fins lucrativos que promovem a paz através de colaboracéo
interdisciplinar e intercultural. Todas essas instituicbes se propdem a promover a
compreensdo mdtua e a amizade entre diferentes culturas atraves das artes.

O principio central do pensamento de lkeda, fundamentado no humanismo
budista, é a dignidade da vida humana, um valor que ele vé como a chave da paz
duradoura e da felicidade. Na sua opinido, a paz global depende, em ultima instancia, de
uma transformacdo autodirigida na vida do individuo, e ndo apenas em reformas
societarias ou estruturais exterior a ele. Esse € o conceito de revolucdo humana
desenvolvido pelo seu mestre Toda.

O pensamento de lkeda se manifesta em suas a¢Oes de forma conclusiva
sendo um avido defensor do dialogo para a paz, por acreditar que este tem o poder de
superar as barreiras econdmicas, ideoldgicas e sociais.

Daisaku lkeda, muitas vezes usa o termo humanismo budista. E uma
perspectiva que reflete a esséncia da filosofia do Sutra de L6tus, com base na conviccéo
da dignidade da vida. Acredita que todas as pessoas podem fazer grandes mudancas
positivas quando se conscientizam de sua condicdo e da interdependéncia de todos os
seres humanos.

Por isso, lkeda espera que uma mudanca fundamental dentro de um individuo
tem um grande efeito em toda a teia da vida no planeta. O humanismo budista pode levar

a felicidade através da harmonizacdo das relac6es interdependentes.

CONCEITOS DO BUDISMO NITIREN PRESENTES NA EDUCACAO SOKA

O budismo Nitiren tem trés grandes pilares fundamentais: a) a crenca do
poder do didlogo para resolucdo de todos os conflitos; b) o humanismo budista de
valorizagéo da vida; e c) a transformacdo pessoal como a forga para a mudanga social,
denominada Revolucdo Humana.

A célebre frase, talvez a mais famosa: “Seja como for, a grandiosa Revolucéo

Humana de uma Unica pessoa ira um dia impulsionar a mudanca total do destino de um
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pais. E, alem disso, sera capaz de transformar o destino de toda a humanidade!”
sintetiza, em esséncia, a filosofia do budismo e do humanismo budista. (IKEDA, 2015,
p. 06)

Revolugdo Humana
O termo revolugdo humana foi desenvolvido, inicialmente, por Josei Toda.

Embora ndo tenhamos um texto com a origem do termo, acredita-se que Toda e
Makiguchi fizeram uso do termo em seus escritos.

“seja como for, a grandiosa Revolucdo Humana de uma unica pessoa ird um
dia impulsionar a mudanga total do destino de um pais. E, além disso, serd capaz de
transformar o destino de toda a humanidade!” (IKEDA, 2015, p. 06) embora a citagdo
possa parecer um pouco exagerada, diversas pessoas foram capazes de dar significativas
contribuicdes para o desenvolvimento da sociedade.

A citagdo do Dr. lkeda é para ilustrar este aspecto. Revolucdo humana no
budismo de Nitiren significa a mudanca individual que cada membro se empenha e ao
mesmo tempo a busca pelos estados de vida mais elevados, tais como bodhsattiva
(representado pela busca e defesa da felicidade individual e dos outros) e buda
(representado por abundante energia vital, boa sorte, sabedoria e ilimitada capacidade de
retirar o sofrimento e colocar esperanca e alegria nos coragoes).

O termo revolucdo humana representa um dos principios basicos do budismo
de Nichiren Daishonin: a grande mudanca interior. De certa forma, refere-se ao objetivo
principal dos praticantes do budismo Nitiren. E mudar a propria realidade da vida a partir
da recitacdo do mantra Nam-myoho-rengue-kyo. Essa transformacdo, geralmente, esta
relacionada com aspectos tais como: problemas de salde, financeiros, desarmonia

familiar, desemprego, dentre outros.

Jikkai ou dez estados do ser ou 0s dez mundos

O budismo tem diversos principios basicos e um deles muito importante € 0s
Dez Estados, ou Dez Mundos do ser, sendo eles: inferno, fome, ira, animalidade,
tranquilidade, alegria, erudicdo, absorcdo, bodhisativa e buda. Os quatro primeiros se
referem aos estados mais baixo do ser. Sdo classificados como os quatro maus caminhos.
Os dois mais elevados s6 sdo alcancados por meio da pratica de recitacdo de mantra e

leitura dos textos budistas.
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O conceito de Dez Mundos ou Dez Estados, em japonés significa Jikkai. Os

estados possuem a seguinte classificagdes e representacoes:

01- Estado de inferno, representado pelo sofrimento;

02- Estado de fome, representado pela ganancia;

03- Estado de ira, representado pela agressividade;

04- Estado de animalidade, representado pelos instintos onde a razéo perde
para 0s impulsos;

05- Estado de tranquilidade, representado por uma tranquilidade fragil;

06- Estado de alegria, representado por um bom humor;

07- Estado de erudicdo — ou de humanidade — representado pelo estudo e
contemplacéo da vida;

08- Estado de absorcéo, representado pela aplicacdo das respostas obtidas do
estado de erudicao;

09- Estado de bodhsattiva, representado pela busca e defesa da felicidade
individual e dos outros;

10- Estado de buda, representado por abundante energia vital, boa sorte,
sabedoria e ilimitada capacidade de retirar o sofrimento e colocar
esperanca e alegria nos coragfes. Muitas vezes é utilizado o termo
iluminacdo para representar este estado.

Os Dez Estados configuram um dos principios basicos mais importante do
budismo. Embora seja um pouco dificil entender esses conceitos ao primeiro contato, a
analise de outra categoria ajuda a entender: a “tendéncia basica de vida”. O Dr. Daisaku

Ikeda escreveu sobre a relagdo existente entre revolucdo humana e felicidade:

O budismo ndo propde uma felicidade consoladora nem
busca a resignacao ou algo abstrato da realidade. O espirito
original do budismo é encorajar as pessoas a desafiarem a
infelicidade que se encontra diante de seus olhos,
capacitando-as a comprovar a vitoria na sociedade. (Nova
Revolugdo Humana, v. 3, p. 8)

Iluminacéo, ou estado de buda

Despertar para essa verdade é iluminagéo, ou felicidade absoluta. Um Buda é
aquele que vive consciente da forca ilimitada que existe dentro de si mesmo e de todas as
pessoas. Viver no estado de buda, e faz dela a ase para vencer quaisquer adversidades. A
felicidade absoluta ndo significa a auséncia de problemas, é a capacidade de ativar o
potencial interior para enfrentar as dificuldades.
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Sensei, mestre em japonés

No Budismo, entende-se por mestre o Buda, a pessoa iluminada e que
despertou para o poder ilimitado que existe dentro de si mesmo percebendo que essa
mesma forca estd em todo o universo.

O discipulo € a pessoa que busca a iluminacdo a partir da sua revolugéo
humana e do empenho em prol da felicidade dos outros. Mesmo sendo o0 mestre iluminado
e o discipulo aquele que busca a iluminacéo, a unicidade existe no proposito a que ambos

se dedicam a prética do Chakubuku (ensino da recitagdo do Nam-myoho-rengue-kyo).

Shitei-funi, unicidade de mestre e discipulo

A Unicidade de Mestre e Discipulo é um dos principios centrais e importante
do Budismo Nitiren, isso porque representa a Lei de Causa e Efeito (Nam-myoho-rengue-
kyo) ou Lei Mistica. De acordo com este principio Mestre e Discipulos sdo inseparaveis,
mas isso ndo quer dizer que existe uma relacdo de subordinacdo. Este conceito explica
que nado ha distingdo entre mestre e discipulo. Embora sejam pessoas diferentes, tem um
unico proposito: salvar as pessoas do caminho do sofrimento e conduzir ao caminho da
iluminacdo, estado de Buda.

O estado de Buda é uma condicdo humana, em alguns Sutras esse estado é
traduzido como dignidade da vida, e € algo que todas as pessoas possuem. Todos 0s
seres vivos tém — dentro de si mesmo — 0 mesmo potencial ilimitado existente em todo o
Universo. Esse potencial é a vida, com suas infinitas possibilidades. Conscientizar as
pessoas dessa verdade é o propésito do mestre. E uma vez despertas, elas conquistam a
felicidade absoluta (estado de Buda)

O Dr. Ikeda reflete:

A esséncia do Budismo. N&o ha nada mais belo para um ser
humano que os lacos de mestre e discipulo. Nao existe nada
mais forte. A Unicidade de Mestre e Discipulo é a esséncia
do Budismo. Mas devemos nos lembrar que um mestre néo
é um ser superior; mestre e discipulo sdo companheiros que
se empenham juntos na vida real para alcangar 0 mesmo
proposito”, explica o presidente Ikeda (jornal Brasil Seikyo,
ed. N° 1.583, de 09 de dezembro de 2000, p. A3).

Embora os discipulos se sintam totalmente diferentes do
mestre em termos de sabedoria e de benevoléncia, enquanto
mantiverem 0 mesmo compromisso, juramento, 0S mesmos
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ideais e esforcos abnegados que o mestre, sem falta
desfrutardo de um estado de vida tdo sublime e vasto quanto
0 do mestre. Esse é o caminho para manifestar a iluminagéo
com base na Unicidade de Mestre e Discipulo que pulsa no
Sutra de Lo6tus. (jornal Brasil Seikyo, n® 1.583, de 09 de
dezembro de 2000, p. A3)

Chakubuku, ensinar a recitacdo do Nam-myoho-rengue-kyo

O propésito na pratica dos budistas ¢ a pratica do Chakubuku que corresponde
a acdo de despertar as pessoas para a grandeza da vida humana que existe dentro de cada
uma delas. Chakubuku € uma forma de realizar a missdo do discipulo e de também
manifestar retribuicdo aos débitos de gratiddo para com o mestre. Em Gltima anéalise é o

propdsito de mestre e discipulo.

Nam-myoho-rengue-kyo

Embora ndo tenhamos a pretenséo de fazer uma tradugdo, o Nam-myoho-
rengue-kyo é a representacdo da Lei Mistica que rege todo o universo. Myoho-rengue-
kyo € o titulo do Sutra de Lotus, o0 mais importante ensinamento do Buda Shakyamuni.

Foi o Buda Nitiren Daishonin que adicionou ao titulo do sutra o pré-fixo
Nam, ou Namas em sanscrito, que significa devotar, ou viver de acordo com. Daishonin
criou uma ac¢do ao adicionar ao titulo do Sutra do L6tus o caracter Nam.

Myoho significa lei mistica, Myo é mistica e representa, também, a vida e Ho
é a lei, pode ser interpretado com a morte. Ou seja a myoho € lei mistica representa a vida
e a morte.

Rengue significa flor de 16tus e também a lei causal, ou lei de causa e efeito.
Tem a representacao da flor de 16tus por ser uma flor que apresenta a flor e semente ao
mesmo tempo e por isso representa a simultaneidade de causa e efeito.

Kyo é o ensinamento do buda, ou sutras. Devido a oralidade presente no

budismo, kyo pode representar o som também.

Gohonzon!?

12 Fonte: sitio da extranet da bsgi no topico principios basicos.
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O objeto de devocdo do Budismo de Nitiren Daishonin Literalmente hon
significa base, zon, respeito, e go ¢ um prefixo honorifico que indica “digno de honra”.
Portanto, Gohonzon quer dizer “objeto de respeito fundamental”. O Gohonzon contém a
condicdo de vida iluminada do Buda que ndo € afetada por circunstancias mutaveis.
Nitiren Daishonin deixou 0 Gohonzon para toda a humanidade, inscrevendo-o em 12 de
outubro de 1279 com o desejo de que todas as pessoas atinjam a mesma condi¢do de vida
iluminada por ele alcangada.

O uso de um objeto para concentracdo e meditacdo € muito comum no
budismo. O Gohonzon é chamado de mandala, uma palavra sanscrita, cujo significado
original ¢ “circulo”. Na India antiga um circulo era desenhado na areia em torno dos
participantes das cerimdnias religiosas significando prote¢do. Um circulo compreende
tudo que esta dentro dele e, portanto, representa a universalidade e a totalidade,
englobando o0 macrocosmo e 0 microcosmo.

O Gohonzon também ¢ descrito como ‘“concentragdo de beneficios” e
“perfeitamente dotado”. A nossa vida estd perfeitamente dotada de tudo de que
necessitamos para nossa felicidade. Nossa natureza inata de Buda responde a nossa
recitacdo do Nam-myoho-rengue-kyo ao Gohonzon.

Daishonin nos incentiva dizendo: “Eu, Nitiren, inscrevi minha vida em tinta
sumi, assim, creia no Gohonzon com todo o seu coragdo.” O Gohonzon € um pergaminho
escrito em caracteres chineses e sanscritos. No centro, esta escrito Nam-myoho-rengue-
kyo Nitiren, significando a unicidade da Pessoa (Nitiren Daishonin) e da Lei (Nam-
myoho-rengue-kyo). Representantes dos Dez Mundos (Inferno, Fome, Animalidade, Ira,
Tranquilidade, Alegria, Erudicdo, Absor¢do, Bodhisattva e estado de Buda) aparecem
reunidos em torno da inscricdo central. Alguns deles séo personagens histéricos, enquanto
outros sdo figuras miticas ou divindades budistas. Nitiren Daishonin utilizou-os para
representar as fungdes do Universo e da nossa propria vida.

No centro do Gohonzon esté inscrito Nam-myoho-rengue-kyo.
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Toda crianga tem o direito de ser feliz enquanto estuda.

MakKiguchi
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CAPITULO I V

EDUCACAO SOKA E O SISTEMA SOKA DE ENSINO DO JAPAO, ESTADOS
UNIDOS E BRASIL

Inicialmente, exaltamos que foi o Dr. Daisaku lkeda quem fundou as
instituicOes de ensino Soka, que vao desde jardins de infancia até o nivel universitario. A
educacdo soka ou educacao de criacdo de valor, tem uma abordagem pedagdgica que
coloca o aluno como o centro do processo educacional.

O trabalho de Ikeda como um fildsofo, escritor, promotor da paz, fundador
das instituicbes de ensino e também como lider do movimento budista da Soka Gakkai é
movido pelo seu interesse no crescimento e na felicidade dos outros. Para ele, o espirito

essencial da educacéo é poder dar significativas contribui¢fes para a paz no mundo.

O budismo ensina que todas as pessoas sdo budas inerentemente.
Eu acho que essa visdo budista da humanidade é um principio
chave essencial para a paz mundial. Vocé é um buda e eu também
sou. Assim, ndo devemos lutar. Entdo nds temos que nos
respeitar. Estou firmemente convencido de que, se todos 0s
presidentes, primeiros-ministros e lideres mundiais compartilhar
essa Visdo e respeito e honra, eles ja teriam percorrido metade do
caminho da estrada, que levaria ao fim das guerras e que iriam
avancar para a paz e felicidade de toda a humanidade. O espirito
de respeito mutuo é a esséncia do humanismo budista. (IKEDA,
2002, p. 03)

A influéncia de lkeda como educador também é evidente em outros
contextos: em seus escritos, em seu trabalho como lider da SGI e nos contetidos de seus
didlogos com vérias personalidades internacionais, sendo muitos deles publicados em
forma de livro. Ele acredita que a educacéo é fundamental para alcancar a paz e a mudanca
positiva na sociedade. Através de suas palestras, escritos e colaboracfes, esta se
esforcando ativamente para reorientar a educacao para esta visao de valores.

O propdsito fundamental da educacdo, bem como da vida, pode ser
expressado com a palavra “felicidade”. Essa visdo foi a base sobre a qual Tsunesaburo
Makiguchi, criador da educagdo Soka, desenvolveu suas ideias pedagogicas. Neste
contexto, a palavra implica um sentimento de satisfacdo que desdobra e aprofunda a

propria humanidade, mas nao se refere a uma condi¢do sem problemas.
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A filosofia educacional de Ikeda visa reforcar o potencial humano de cada
individuo para desfrutar de uma vida feliz e criativa. Para Ikeda, a relagdo entre educagéo
e paz é de proximidade. Em suas palavras: "A responsabilidade priméria para a educagao
é construir na mente dos jovens amor pela humanidade e o espirito de desenvolver o0 bem
das pessoas e da sociedade”. (IKEDA, 1994) Ele acredita que cabe a educacao incutir no

intimo dos jovens o respeito a vida e a luta pela paz mundial:

A educacdo deve promover pessoas gue intuitivamente entendem
e sabem - em suas mentes, em seus coragdes, com todo 0 seu ser
- 0 valor insubstituivel dos seres humanos e do mundo natural.
Eu acredito que tal educacdo incorpora a luta intemporal da
civilizagdo humana para criar um caminho infalivel para a paz.
(IKEDA, 2002, p. 02)

O objetivo de promover o amor pela humanidade e a dedicacdo a paz,
representa a motivacdo essencial da educacdo soka, o esforco para colocar a tarefa
educativa a servico da humanidade. Para ele, os alunos e os professores devem sempre
manter essa motivacdo. O principio da cidadania global, ou seja, a de individuos forjados
no respeito a vida e motivados pela responsabilidade de criar uma sociedade pacifica e

globalmente justa para todos € um conceito fundamental na visao de lkeda.

SGI, BSGI E EDUCACAO SOKA: BREVES NOTAS

A Associacdo Brasil Soka Gakkai Internacional'® (BSGI) e a Soka Gakkai
Internacional (SGI) tem diversos pontos em comum, além do fato que a BSGI é integrante
da SGI. Os membros dessas duas organizac@es professam a mesma crenca religiosa, ou
seja, sao praticantes do Budismo Nitiren Daishonin.

A SGI é afiliada a Organizacao das Nac¢des Unidas (ONU), e integra a ONU
nos seguintes departamentos: Alto Comissariado das Nagdes Unidas para Refugiados
(UNHCR), Organizacdo das Na¢6es Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura (Unesco),

Conselho Econdmico e Social das NacgBes Unidas (ECOSOC) e Departamento de

13 A Soka Gakkai Internacional (SGI) é um conglomerado de paises (e/ou territdrios independentes) que
se associaram a Soka Gakkai. Atualmente a SGI é composta por 200 paises e territdrios associados. A
Associacao Brasil Soka Gakkai Internacional (BSGI) € a representacdo da SGI em territorio nacional.
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Informacdo Puablica das Nacbes Unidas (UNDPI), além d& Federacdo Mundial das
AssociacOes das Nagoes Unidas (WFUNA).

De acordo com o sitio oficial da SGI, ela constitui uma das maiores
organizagOes budista do Jap&o e tem em torno de 10 milhdes de familias e 2 milhdes de
adeptos no restante do mundo. Em 1971, sete anos depois de Ikeda anunciar planos para
estabelecer uma universidade, a Universidade Soka foi construida em Hachioji, bairro de
Téquio. lkeda ao fundar a universidade indicou os seguintes principios*:

- Seja 0 mais alto assento de aprendizado para a educagao humanistica.
- Seja 0 bergo de uma nova cultura.

- Seja uma fortaleza para a paz da humanidade.

Para o Dr. Ikeda, a missao da universidade é a educacdo humanista com foco
na cultura e na paz. Segundo o sitio eletrénico da universidade soka, ela tem acordos de
intercambio académico com mais de 170 universidades em 49 paises, e seu programa de
intercdmbio de estudantes estrangeiros - no qual mais de 350 estudantes de 42 paises
participam atualmente - esta entre as maiores instituicbes do Japdo. A Universidade de
Brasilia (UnB) assinou®®, em 20 de julho de 2017, um protocolo de intencdo para
convénio com a Universidade Soka do Japao.

A Universidade Soka da América'® (SUA) fica no distrito de Aliso Viejo,
Califérnia, Estados Unidos. E uma universidade sem fins lucrativos, que oferece um
estudo comparativo de perspectivas orientais e ocidentais integradas em um curriculo de
artes liberais e educacionais.

A SUA esta aberta a estudantes de todas as crencas, comprometida com a
diversidade em sua comunidade académica e fundada na crenca de que a educacdo
centrada no aluno, promove uma perspectiva humanista global, e busca solugdes para o0s
problemas que assolam a humanidade, preocupando-se com a causa da paz duradoura.

A SUA teve a missdo e valores direcionados pelo fundador (Dr. Ikeda). A
missao da soka university of America “é fomentar um fluxo constante de cidadaos globais

comprometidos em viver uma vida contributiva”, e possuidora dos seguintes valores:

14 Fonte www.soka.ac.jp/en/academics/guideline/universal/principles

15 Ver anexo vi.

16 As informagdes sobre a Universidade Soka foram obtidas pelo sitio oficial da instituicdo no seguinte
endereco: www.soka.edu
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A Universidade Soka ¢é fundada sobre os principios budistas de paz,
direitos humanos e santidade da vida. O curriculo ndo é sectario.
Os objetivos educacionais sdo promovidos na universidade através
do compromisso com esforgos académicos rigorosos, dialogo livre
e aberto e uma apreciacdo da diversidade humana. A educacdo é
um processo de integracdo em que os alunos ganham uma
consciéncia da interdependéncia de si mesmos, dos outros e do
meio ambiente. Sabedoria, coragem e compaixd - valores
valorizados pela universidade - ndo existem isoladamente. Eles
surgem nos individuos a medida que aprendem a importancia do
servico aos outros, ao mundo natural ao seu redor e a grande causa
da paz e da liberdade. (www.soka.edu)

A SUA possui cursos de graduacédo (Artes e Educacdo), com especializacdo
em Estudos Internacionais, Humanidades, Ciéncias Sociais e Comportamentais, Estudos
Ambientais e Ciéncias da Vida. Tem ainda o Mestrado em Lideranca Educacional e

Mudanga Social.

COORDENADORIA EDUCACIONAL E PROJETO MAKIGUCHI EM ACAO

O Projeto Makiguchi'” e a Coordenadoria Educacional da BSGI tém sede no
estado de S&o Paulo, sendo que o primeiro constitui um departamento da coordenadora.
A Coordenadoria Educacional da BSGI foi fundada em 1984, por ocasido da terceira
visita de Daisaku Ikeda ao Brasil, com o objetivo de fazer aflorar valores humanos que
atuassem para o0 bem estar da sociedade, por meio de a¢des educativas.

O Projeto Makiguchi foi fundado em 1994. Teve como primeira institui¢ao
escolar uma parceria com a Escola Estadual de Educacdo Basica da cidade de Caetano de
Campos em Sédo Paulo. Inicialmente, o Projeto Makiguchi em Acéo possuia 0 nome de
Projeto Primavera e consistia em ofertar oficinas de artesanato e oficina de horta
comunitaria para os professores desenvolverem com os estudantes e pais.

Em 1995, o projeto recebeu 0 nome do seu idealizador, o primeiro presidente
da Soka Gakkai, professor Tsunesaburo Makiguchi. O Projeto Makiguchi em Acéo

atendeu, na forma de projeto piloto somente um turma sendo o 3°ano, e em 1995, atendeu

17 As informag@es sobre o Projeto Makiguti e sobre a Coordenadoria Educacional da BSGI foram obtidas
pelo sitio www.bsgi.org.br/coordeducacional/ e pelo livro Makiguti em ac¢do: educando para a paz.
Coordenadoria Educacional. S&o Paulo: Brasil Seikyo, 2001.
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quatro turmas: 1°; 2°; 3°; e 4° anos da Escola Estadual de Educacdo Basica da cidade de
Caetano de Campos.

Em agosto de 2000, o Projeto Makiguchi em Ac&o ja tinha atendido um total
de 60 escolas no estado de S&o Paulo e 1 (uma) em Curitiba, totalizando 1.196
professores multiplicadores, 35.666 estudantes.®

Em que consiste as inovagdes da teoria de criagdo de valor de Makiguchi? Quais
sdo as reais contribuicBes desse fildsofo japonés para a educacdo? No intuito de apontar
respostas a essas e outras perguntas passaremos a descrever 0s aspectos praticos da
educacdo de criacdo de valor de Makiguchi.

A educagdo humanistica foi uma concep¢do mais aproximada de uma livre
traducdo para educacdo soka (criacdo de valor) e é baseada nos seguintes aspectos:
demostrar aos professores que o processo de ensino-aprendizagem pode e deve ser
pautado em um ambiente harménico, alegre, colaborativo e feliz.

As propostas de Makiguchi definem que a escola deve ser um local de preparo
para a vida, logo, ndo faz sentido a existéncia de dois mundos que pouco se relacionam,
0 da escola e da vida cotidiana. Quantos assuntos escolares limitaram-se ao universo
escolar somente. E porque ndo temos educacdo financeira, alimentacéo saudavel, e outros
aspectos relacionados com a vida?

Na concepcdo soka, a educacdo deve contribuir para que os estudantes se
desenvolvam como valorosos seres humanos, pessoas engajadas nos assuntos
(problemas) sociais e busquem solucGes pacificas pautada no didlogo e na atitude
colaborativa. O foco do ensino ndo é o contetdo e sim a aprendizagem no sentido de
desenvolver competéncias.

Makiguchi afirma:

O estudo ndo é visto como uma preparacdo para a vida; ao
contréario, ele acontece enguanto se vive, e 0 viver acontece em
meio ao estudo. Estudo e vida real sdo considerados mais do que
paralelos. Trocam informagdes entre si e assim interpenetram-se
de acordo com cada contexto, o estudo na vida e a vida no estudo,
com toda a existéncia do individuo. Nesse sentido, o que passa a
ser 0 ponto principal das mudancas propostas ndo é o melhor

18 Fonte: Associacdo Brasil-SGI. Coordenadoria Educacional. Makiguti em Acdo: educando para a paz.
Séao Paulo: Brasil Seikyo, 2001, pagina n° 18. Os dados relacionados ao quantitativo de pais ndo foram
divilgados.
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orcamento econémico dos programas escolares, mas a introdugéo
da alegria e gosto pelo trabalho. (MAKIGUCHI, 1994, p. 28)

Segundo o autor, a vida e a escola sdo duas faces da realidade e a educacédo deve
ser realizada com entusiasmo em um ambiente alegre.

Sinteticamente, esta apresentado abaixo uma tabela comparativa relacionando as
duas concepcdes de educacao tradicional e educacdo soka (humanista) nas suas principais

caracteristicas, retirado do livro Coordenadoria Educacional, pagina 44:

Tabela 02 — comparativo educacao soka e tradicional

Educacdo soka (de criacédo de valor) Educacao tradicional

Foco na aprendizagem Foco no ensino

Enfase no desenvolvimento de habilidades | Enfase na transmissdo do saber

e atitudes (aprender a aprender)

O educando aprende fazendo O aluno repete o que copiou do quadro

Trabalha com inteligéncias madltiplas, | Trabalha s6 com a inteligéncia l6gico-

incluindo emocéo e criatividade matematica-linguistica

Valoriza e incentiva as iniciativas | Premia a submissdo e coibe a

individuais como a participacéo ativa espontaneidade

Alta motivacao Pouca motivagao

Alto indice de aproveitamento Baixo indice de aproveitamento
Participacdo ativa, ambiente alegre Acomodacao, rotina

Professor como incentivador do processo | Professor ~ como  transmissor  de

de aprendizagem, mediador conhecimentos

Relacdo horizontal professor — educando | Relacéo vertical professor —aluno

Abordagem interdisciplinar Abordagem fragmentada das disciplinas
Valorizagéo dos lagos afetivos Relagcbes impessoais e distanciamento
proposital

Atencdo na relagdo entre escola, familia e | Centralidade no ensino somente na escola.

sociedade, com atividades obrigatérias da | A participacdo da familia se resume a

familia na escola. reunides pontuais e entrega de notas.

(fonte: Coordenadoria Educacional, 2001, p. 44, com adaptacGes)
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Os membros da Coordenadoria Educacional tém, desde a fundacéo, o desejo
de dedicar-se imensamente seus esfor¢os para impulsionar a transformagéo do sistema
educacional brasileiro. As a¢es dos membros dessa coordenadoria sdo impulsionadas
pelo desejo de cumprir o juramento de corresponder a expectativa do mestre, para mudar
a realidade do sistema educacional brasileiro a partir da aplicacdo da educacéo
humanistica.

O programa da Coordenadoria Educacional tem como principal objetivo a
divulgacdo dos conceitos humanistas e da educacéo de criacao de valor (soka), buscando
assim desenvolver o imenso potencial existente em cada um dos educadores. As
principais a¢Oes da coordenadoria séo: redagdo de artigos, pesquisa de referéncias,
indicac@es bibliogréaficas, além da realizacdo de documentérios, realizagdo de eventos e
desenvolvimento programas.

Atualmente, a Coordenadoria Educacional®® estd composta por quatro

departamentos:

1. Makiguchi — Departamento Makiguchi em Acdo;
2. Depeduc — Departamento de Estudos e Praticas em Ciéncias da Educacéo;
3. Depehus — Departamento de Educagdo Humanista Soka; e

4. Depohpe — Departamento de Orientagdo Humanista para Pais e Estudantes

O Departamento Makiguchi em Acédo tem o objetivo de desenvolver agdes
educativas para a criacdo de uma cultura de paz nas escolas. Cada membro atua, também,
no Programa Acdo Educativa Makiguchi que desenvolve atividades para professores da
rede publica de ensino, tendo como base a metodologia pedagdgica de Makiguchi. O foco
desta Ultima € a educacdo desenvolvida na relacdo entre a escola, a familia e a sociedade.

Esta metodologia utiliza a linguagem artistica como ferramenta estimuladora
da capacidade criativa, para provocar a reflexdo e a mudanca de paradigmas sobre o
processo de aquisi¢do de contetdos cognitivos no ambiente escolar.

Este método auxilia na tarefa de ensinar e cultivar valores humanisticos para
uma educacdo de qualidade, na qual a crianca tem a alegria como fonte inspiradora para

sua aprendizagem, além de possibilitar acdes impactantes que conduzam o aluno para a

19 Fonte: sitio da coordenadoria educacional. www.bsgi.org.br/coordenadoriaeducacional
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construcdo de uma identidade saudavel, gerando um desenvolvimento educativo, cultural
e econdmico que traga a felicidade, independente das adversidades cotidianas.

O Projeto Makiguchi tem diversas oficinas, tais como origami, das emocoes,
de comunicacdo, fazer-comer-e-sentir-prazer, artesanato, reciclagem e oficina de horta
comunitaria

O DEPEDUC promove a divulgacdo da educacdo soka. O objetivo do
DEPEDUC ¢ fazer com que cada educador perceba-se como protagonista das a¢des que
irdo transformar a realidade da educacéo brasileira.

Objetivam, ainda, tornarem-se uma das referéncias nos fundamentos da
educacdo humanista em a&mbito nacional.

Ele desenvolve suas atividades por meio de pesquisas, publicagdes,
valorizacdo das praticas educativas transformadoras, intercambios de profissionais da
educacdo, realizacao de palestras e outras, de modo a criar lagos com membros da BSGI,
da SGI e da sociedade brasileira. Ele é formado por uma equipe de profissionais que
atuam em diversas areas, tais como: pedagogia, psicologia, psicanalise, ciéncias da
informacao, artes, arte-educacao, biologia, biologia cultural e outras.

O DEPEHUS (Departamento de Educacdo Humanista Soka) atua na
sociedade brasileira ha mais de 20 anos, tendo alfabetizado mais de oito mil pessoas em
seus 40 poélos educacionais espalhados pelo Brasil. Ele tem trés focos de atuagdo: ensino
fundamental 1, ensino fundamental Il e Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

Este departamento tem a missdo de alfabetizar ou reintegrar os que estejam
afastados da vida escolar para fazer o retorno a escola. Os participantes sdéo membros
integrantes ou ndo da BSGI.

Uma outra acdo que tem grande visibilidade é a Academia Magia da Leitura
que tem como objetivo melhorar a capacidade de leitura, compreenséo de texto, melhora
da oralidade e escrita.

Esse programa atende gratuitamente, os alunos em todos os niveis de ensino
desde a alfabetizacdo até pos-graduacdo. As acbes do departamento sdo abertas para a
sociedade e realizadas por equipe de voluntarios(as).

O DEPOHPE (Departamento de Orientagdo Humanista para Pais e
Estudantes) foi criado em 2015 e tem o objetivo de promover encontros dialogicos entre
professores, pais e estudantes tendo em vista adquirir conhecimentos, recursos e solucoes
que fortalecam seus papéis como agentes transformadores e promotores da paz e € 0 mais

novo departamento da Coordenadoria Educacional. Possui dois programas, a saber:
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e POPE — Programa de Orientacio para Pais e Estudantes. E um programa
para adolescentes e criangas que apresentam dificuldades no desenvolvimento
bioldgico, psicoldgico e social (bio-psico-social) que interferem no ensino-
aprendizagem. Compreende um processo de 08 (oito) encontros com pais, filhos
e profissionais da educacéo; e

e PAPF —Programa de Acolhimento para Professores, Pais e Filhos: plantdo
semanal a ser implantado em escolas publicas com o objetivo de atender
professores, estudantes e pais, norteando assuntos emergentes, com duracao
aproximada de uma hora.

Além dos programas apresentados, os(as) voluntarios(as) realizam também
seminarios semestrais com equipe multidisciplinar, abordando temas que envolve a

relacdo entre pais e filhos para a criagdo de valores humanos.

PROJETO MAKIGUCHI EM ACAO - POLO BRASILIA

O Projeto Makiguchi em Ac8o de Brasilia teve a sua fundacdo em 13 de
agosto de 2008, inicialmente, a estrutura era composta somente por cinco pessoas, uma
coordenadora, uma secretaria, 2 técnicas educacionais e uma comunicadora.

A partir de 2009, a BSGI alterou o nome para “Ag¢ao Educativa Makiguchi —
Polo Brasilia” e a coordenadora acumulou a funcdo de responsavel e supervisora. A
primeira escola atendida foi a Escola Luz do Caminho localizada na cidade em Santo
Antbnio do Descoberto-Goias. Os encontros do Projeto Makiguchi em Acéo aconteceram
uma vez por més, onde havia encontro com as professoras e apresentacdo da Palestra
Pedagdgica e das Oficinas escolhidas por elas.

Em outubro de 2017, teve uma reestruturacdo, ocasido em que houve
mudanca da coordenadora e da secretaria, mantendo agenda de encontros semanais da
equipe. Os encontros sdo sempre as tardes de quartas-feiras no Centro Cultural da BSGI
em Brasilia.

A Acdo Educativa Makiguchi — Polo Brasilia atendeu escolas no Distrito

Federal e no Entorno, conforme listadas abaixo:

«» Escola Classe 106 Sul - Brasilia;
«» Escola Classe 102 Sul - Brasilia;

« Jardim de Infancia 102 Sul - Brasilia;
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¢+ Escola Classe 405 Norte - Brasilia;

++ Jardim de Infancia 304 Norte — Brasilia;

% Centro de Ensino Fundamental 20 — Ceilandia;

¢+ Centro Interescolar de Linguas de Ceilandia (CILC) — Brasilia;

%+ Creche Cruz de Malta — Asa Norte — Brasilia;

% Centro de Ensino Fundamental 01 — Cruzeiro;

+ Centro de Ensino Médio - Escola Industrial de Taguatinga (CEIT);

% Centro de Ensino Fundamental 01 do Guarg;

%+ Centro de Ensino Fundamental 01 do Nucleo Bandeirante;

% Escola Classe 15 — Sobradinho;

«+ Escola e Creche Vivenciando — Taguatinga;

%+ Centro de Ensino Fundamental 308 — Santa Maria;

¢+ Centro Educacional 02 — Riacho Fundo I,

% Campanha Nacional de Escolas da Comunidade — CNEC na Asa
Norte — Brasilia;

%+ Escola Classe de Sdo Sebastido; e

« Luz do Caminho de Santo Anténio do Descoberto — Goiés.

O projeto ja atendeu escolas em diversas regides administrativas do DF, tais
como Taguatinga, Ceilandia, Santa Maria, Guara I, Nucleo Bandeirante, Riacho Fundo I,
Sobradinho, Séo Sebastido, Cruzeiro e na parte central de Brasilia (Asa Sul e Asa Norte).
Na cidade de Ceilandia, teve a intervencdo no CILC (Centro de Idiomas da Ceilandia).

Além dessas, outras instituicdes foram atendidas, tais como a Universidade
de Brasilia - UnB , o Centro Universitario do Distrito Federal (UDF), a Associacao
Brasileira de Assisténcia as Familias de Criancas Portadoras de Cancer e Hemopatias
(ABRACE), a Advocacia-Geral da Unido (AGU) e a Academia Runner.

As palestras e oficinas, do Polo Brasilia, s&o ministradas, em sua maioria,
para os professores e em algumas escolas, também para os pais. A atuacdo do Projeto
Makiguchi em Acédo € baseadas pelo sentimento de proporcionar uma educagdo onde
todas as criangas sejam, absolutamente, felizes enquanto estudam como também resgatar
no coracao dos educadores o amor pela profisséo de ser professor.

Quanto a formacao das integrantes do grupo é bem diversificada. Algumas
possuem nivel superior, tais como Pedagogia, Artes Cénicas, Direito, Engenharia

Agrénoma enquanto outras ndo tem formacdo superior. Inclusive uma foi alfabetizada
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dentro do Departamento Educacional da BSGI em Sao Paulo e atua no Pdlo Brasilia desde
a fundacéo.

O Polo Brasilia tem uma relacdo de proximidade com a sede da BSGI,
seguindo o direcionamento da A¢do Educativa Makiguchi e recebendo um treinamento
anual em busca do aperfeicoamento dos participantes.

No proximo capitulo descorreremos sobre pesquisa de campo realizada com
as voluntarias do Makiguchi, com o gestor da escola selecionada e com as(0s)

professoras(res).
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O estudo ndo é visto como uma preparacdo para a vida; ao contrdrio, ele
acontece enquanto se vive, e o viver acontece em meio ao estudo. Estudo e
vida real sdo considerados mais do que paralelos. Trocam informagées entre si
e assim interpenetram-se de acordo com cada contexto, o estudo na vida e a
vida no estudo, com toda a existéncia do individuo. Nesse sentido, o que passa
a ser o ponto principal das mudangas propostas ndo é o melhor orcamento
econdmico dos programas escolares, mas a introdu¢do da alegria e gosto pelo
trabalho. (MAKIGUCHI, 1994, p. 28)
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CAPITULO V

PERCEPCOES SOBRE A INTERVENCAO DO PROJETO MAKIGUCHI

Neste capitulo foram analisadas as entrevistas realizadas com as voluntarias do
Makiguchi, dos professores e gestor de uma dada escola publica do DF. A escola
selecionada, de acordo com critérios indicados na pesquisa, foi 0 uma escola da cidade
de Sdo Sebastido e para manter em sigilo foi denominada de Centro de Ensino
Fundamental S&o Sebastido (CEF S&o Sebastifo). No sitio eletronico? da escola tem a
informacdo que ela foi inaugurada em 2009, por meio da Portaria SEDF n° 276, publicada
no Diario Oficial do Distrito Federal (DODF) no dia 28 de julho de 20009.

No comeco a escola ocupou um espaco provisério na Igreja Nossa Senhora
Aparecida e em 2009 foi transferido para o CAIC/Unesco, em 2010, mais precisamente
no dia 11 de fevereiro, teve a sua ocupacdo nas instalagdes do Bairro Sdo Bartolomeu.

O CEF Séo Sebastido ndo oferece educagdo em tempo integral. Possui 16 salas,
02 conjuntos de banheiros para 0s meninos e meninas, uma quadra poliesportiva, uma
area de lazer com bancos, dois patios e um espaco arborizado. Atende um total de 620
estudantes pela manha e 580 pela tarde, totalizando 1.200 alunos. No periodo noturno tem
a oferta de cursos PRONATEC/MEC onde a escola ndo tem gestao.

O corpo docente € composto por 42 professores, 07 da equipe de
gestdo/coordenacao, 02 servidores da secretaria escolar, 11 da equipe de limpeza, 05 da
cantina e 04 vigilantes.

A pesquisa de campo deste estudo foi realizada no CEF Sdo Sebastido da
Coordenacdo Regional de Ensino de S8o Sebastido. A escolha da escola deu-se a partir
do atendimento de todos os critérios elencados na pagina 10, sendo eles: a escola foi
indicada, por no minimo duas voluntarias, como uma experiéncia bem sucedida; uma
escola publica onde o projeto foi desenvolvido plenamente, sem qualquer interrupgdo no
tempo de duracdo do projeto; e uma escola onde os professores estejam disponiveis para
a realizacéo de entrevistas.

O Centro de Ensino Fundamental S&o Sebastido atendeu todas as premissas

acima. A primeira entrevista foi realizada com o gestor daquela escola e no intuito de

20 Dados obtidos no sitio https://www.cresaosebastiao.com
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resguardar a opinido e manter o sigilo das entrevistas, os nomes reais de todos 0s
colaboradores da pesquisa foram substituidos por nomes ficticios. O nome escolhido para
0 gestor foi Miguel.

A metodologia de andlise de contetdo seguiu o direcionamento proposto pela
pesquisadora Isabel Carvalho Guerra no livro Pesquisa qualitativa e analise de contetdo:

sentidos e formas de uso.

AS CONSIDERACOES DA GESTAO ESCOLAR

I - GESTOR

Miguel tem 32 anos, é casado, nasceu em Brasilia. Possui graduacéo e mestrado
pela Universidade de Brasilia. Informou que o Projeto Makiguchi teve inicio
primeiramente em 2017 e que em 2018 terd continuidade na escola a partir do més de
outubro.

Ele acredita que o projeto melhorou a pratica pedagdgica da escola como um

todo. A este respeito, Miguel fez a seguinte consideracao:

Eu ja conhecia o projeto e apliquei para os professores
para mudanca de paradigma... Por eu conhecer o
Makiguchi e saber o quanto ele conduz a uma reflexéo da
propria pratica pedagdgica, ofereci para o grupo de
professores e depois solicitei para as responsaveis do
Makiguchi que viessem atender a minha escola.

Miguel relatou que foram realizadas as seguintes oficinas: “A de origami; a mala
dos sonhos; a de comunicagées e em outubro, sera realizada a de produgdo artesanal.”
Ainda exaltou a melhora das rela¢Ges interpessoais na escola a partir da intervengéo do
projeto. Ele comentou que “inicialmente, os professores ficaram receosos, mas depois
eles mudaram e gostaram da lembrancinha. ... E uma tradicdo japonesa! Geralmente, 0s
japoneses costumam dar uma lembranca em diversos encontros. E isso, cativou 0s
professores. ”

O fato das voluntarias do Projeto Makiguchi darem lembrancinha aos
participantes teve uma importancia no desenvolvimento do projeto. Os japoneses tém a
tradicdo de oferecer presentes e lembrancinhas como é uma atitude de manifestagéo de

respeito para com o recebedor.
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Ao ser questionado a respeito de como a escola reagiu a intervencdo das
voluntarias ele confessou que “Os professores, geralmente, ndo gostam de
colaboradores, preferem os cursos da EAPE. E o fato das voluntarias ndo terem
formacdo em educacdo, faz com que eles tenham um pouco de resisténcia inicial.
Contudo, vencida essa barreira eles participaram bem.”

Nesse sentido, a experiéncia do trabalho das voluntarias com os professores
parece ter resultado em uma formacdao especifica, que contribuiu para enriquecer a préatica
pedagdgica dos docentes, estimulando a criatividade e destreza.

O gestor foi indagado sobre o impacto do Projeto Makiguchi na realidade escolar

e ele fez o seguinte comentério:

N&o tenho um documento oficial. Contudo, nas coletivas 0s
professores relataram que foi bom participar das oficinas
do Makiguchi. Um outro aspecto, que é um diferencial do
Projeto Makiguchi, é a reflexdo sobre a pratica
pedagogica. Eu entendo como um “resgate” dos
professores ... Quando saimos da faculdade, e tomamos
posse chegamos “cheio de gds”, e com o passar do tempo
a rotina nos envolve de uma maneira que acabamos por
esquecer que cada aluno é um ser humano digno de
respeito com suas potencialidades e limitacdes. Esse olhar
para dentro de nés que o Makiguchi faz € sensacional.

Desse modo ele avaliou positivamente a intervencdo, pois, na visao daquele
gestor, duas grandes conquistas o corpo docente ganhou: a) as oficinas ajudaram a
desenvolver a motricidade e a concentracdo dos professores; e b) favoreceram habilidades
em atividades artesanais para 0s professores especialistas em outras areas do

conhecimento.

Segue abaixo, a fala de Miguel onde afirma esta avaliacéo:

E muito positivo. As oficinas trabalham bem a motricidade
e concentracdo dos professores. A formacdo dos
professores de atividades tem trabalhado bem isso.
Contudo, aqui na escola temos somente professores de 6°
ano, 7° ano, 8° ano e 9° ano, e eles(elas) tém defasagem de
formacéo em atividades artesanais. E o projeto ajuda nisso.
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Uma outra questdo abordada foi se a aplicacdo do projeto contribuiu para
mudangas positivas na realidade escolar. O gestor Miguel considera esta proposta
contribui para a diminuicdo do estresse que os professores estdo sujeitos em sala de aula.
Refletiu, também, fez uma sugestao de alteracdo do dia de aplicacdo do projeto e iniciou

seu relato exclamando a importancia do Makiguchi em sua escola:

Realmente, precisa. O Makiguchi ajuda os professores a
espairecer. ... Eu participei do Projeto Makiguchi, eu
conheco bem ele. Penso que o dia de aplicacdo poderia ser
outro que ndo as quartas-feiras. Se fosse nas tercas ou
quintas-feiras eu acredito que poderia ter um ganho
qualitativo. Porque as quartas tenho coletivas e toda
semana temos muita coisa para debater e um dia que 0
Makiguchi vem, é um dia a menos que tenho para me reunir
com os professores.

Além da mudanca de dia de realizacdo das atividades do projeto sugeriu mudar
da quarta-feira para a terca-feira ou quinta-feira, o que poderia gerar um ganho
qualitativo. Propds que o projeto atendesse aos pais e estudantes também. Em seu Gltimo
argumento disse: “uma outra coisa é que o formato de atendimento é com foco de formar
multiplicadores s6 para os professores. O Projeto poderia atender os estudantes e pais

também.”

A PERCEPCAO E RECEPCAO DOS PROFESSORES

I I - PROFESSORES

Passemos a analisar as entrevistas feitas com os professores do CEF Séo
Sebastido. Inicialmente, salientamos que foram realizadas quatro entrevistas com o corpo
docente da escola. Mesmo que n&o tenha sido um dos objetivos foi alcancado equiparagéo
de género nas entrevistas com os professores com dois homens e duas mulheres.
Usaremos nomes ficticios da seguinte forma: as colaboradoras foram denominadas de

Alice e Regina e os colaboradores foram nominados como Artur e Pablo.

Sobre o perfil etério, foi construido o seguinte grafico:
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Gréfico 1 — Idade das professoras e professores
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O Gréfico 1 mostra que a idade da maioria dos professores oscila entre 47 a 59
anos, e revela um corpo docente mais experiente na fungéo profissional, sendo que o mais

novo tem 47 anos.

Gréfico 2 — Tempo de servico
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O Gréfico 2 demonstra que os docentes tém uma trajetoria profissional bem
desenvolvida junto a SEEDF, apresentando o minimo de 08 anos e 0 maximo de 24 anos
de servico publico exercido. Desse modo, todos eles tem tido a oportunidade de realizar
atividades diversas com seus alunos, inclusive aquelas propostas pelo Projeto Makiguchi.
Cabe lembrar que dos 04 colaboradores, 02 estdo em idade proxima a aposentadoria e que
todos sdo professores efetivos.

Foi investigado o quesito religiosidade dos professores onde o resultado deu

origem ao seguinte gréafico:
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Gréfico 3 — Religiosidade dos colaboradores
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O quesito crenca, ou religido professada, demonstrou que 03 sdo adeptos do
catolicismo e apenas 1 € espirita. Neste caso, ocorreu uma predominancia de catélicos em
relacdo aos outros grupos religiosos, dentro do universo investigado.

Quanto a formacdo académica — por forca de legislacdo — todos os professores
da rede publica de ensino possuem nivel superior de licenciatura. De toda sorte, foi

elaborada a seguinte apresentacao dos dados sobre a formacéao académica dos professores.

Gréfico 4 — Formagdo académica
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O quesito de formacdo académica dos professores demonstra que todos tém
especializacdo em suas areas de conhecimento, ou seja, nenhum tem somente a
graduacdo, e um deles tem o titulo de mestre, mas nenhum possui doutorado.

Quanto as disciplinas, os professores ministram as seguintes matérias: historia,

geografia, inglés e educacdo fisica. Neste sentido, hd uma predominancia da area de
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ciéncias humanas combinada com educagdo fisica. No quesito naturalidade eles séo

oriundos do estado de Goiéas, Sdo Paulo e Minas Gerais.

Quadro 01 — Perfil dos professores entrevistados

Tempo de Formagéo
Nome ficticio | Idade . Religido A

Servico académica
Alice 54 24 Espirita Especializacéo
Regina 55 08 Catolica Especializacdo
Artur 47 15 Catolico Mestrado
Pablo 59 23 Catolico Especializacdo

As entrevistas foram realizadas com os docentes que conhecem o Projeto
Makiguchi em Ac¢éo e que também acompanharam a implementac&o do projeto na escola
em 2017 e 2018. Indagados sobre como avaliaram a experiéncia do projeto na escola em
relacdo aos aspectos positivos um afirmou que a interacdo com o grupo é um fator de
destaque. “4 interagdo com o grupo, eu creio que foi muito positivo.” (Alice).

Sobre a reflexdo da pratica pedagogica que as atividades do Projeto Makiguchi
incentiva, metade dos entrevistados concordaram. O depoimento de Artur foi elucidativo:
“O projeto ajuda, ou melhor, nos leva a uma reflexdo do cotidiano.”

Uma outra questdo muito lembrada ao responder sobre 0s pontos positivos, foi
0 aprimoramento da préatica pedagdgica, como pode ser percebido a partir da fala da

professora Regina:

O Projeto Makiguchi faz a gente lembrar de coisas que
muitas vezes a gente esquece, devido a rotina. ... O olhar
para o outro e enxerga-lo. Lembrar que é por eles, os alunos,
que estamos aqui, que € isso que nés faz sair de casa todos
os dias. E que esses alunos tém cada historia de vida, cada
historia de superacdo. (professora Regina)

Todos os entrevistados disseram que a aplicacdo do projeto foi uma agéo boa. A
esse respeito podemos destacar a seguinte fala: “foi uma boa experiéncia, diferente”
(professor Pablo).

E quanto ao que precisa ser melhorado, 02 disseram que ndo teve pontos

negativos sobre o projeto, 01 afirmou que a duracdo curta é ruim, 01 deles solicitou maior
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frequéncia do projeto, como pode ser percebido pela fala de Regina “Deveria ter mais
vezes”. Ou seja houve receptividade por parte dos professores.

Em relagdo a percepcao da importancia do projeto para a préatica pedagdgica da
escola grande parte dos colaboradores disseram que ele contribuiu para a melhora da
pratica pedagogica. “Considero como uma formagdo continuada dos professores. O
projeto Makiguchi colabora para a reflexdo da atividade docente, me levou a refletir
sobre a minha pedagogia. Olhar para dentro de mim, e olhar nos olhos dos meninos e
das meninas.” (professora Regina)

Um outro depoimento afirmou que o projeto contribuiu positivamente para a
pratica docente: “Eu acredito que o projeto Makiguchi facilita a vida do professor em
sala de aula.” (professor Artur).

Contudo, um colaborador externou sua preocupacdo em conseguir éxito na
aplicacdo do aprendizado junto aos alunos. O CEF Sédo Sebastido, como grande parte das
escolas de Brasilia, ndo possui orientador pedagdgico. Sobre a questdo relacionada a
receptividade da direcdo da escola ao projeto, todos disseram que foi muito boa. Uma
expressdo merecedora de destaque foi “eles acreditavam” (professora Regina). Isso
denota que quando a direcao acredita no sucesso de um dado projeto, os professores tém
uma predisposicao positiva e ddo maior credibilidade na agdo pedagodgica desenvolvida.

Uma outra indagacdo foi sobre a receptividade dos professores em relagéo ao
projeto Makiguchi e todos os professores responderam positivamente: “Foi boa, contudo,
no comeco nds ndo gostavamos e ddvamos pouca importancia, depois maravilhavamos. ”
(professora Alice).

A professora Regina confirma: “Eles receberam bem. ‘Ah sdo fofas’ disseram
em uma oficina. Os professores receberam a equipe de bom grado. ” Por fim, “/0i boa,
foi otima”, reiterou o professor Pablo. Outro questionamento sobre a importancia do
projeto para os alunos, um dos professores disse: “O trabalho feito despertou em mim o
desejo de realizar as oficinas com os alunos.” (professora Regina) e o professor Artur
destacou que “melhora a concentra¢do dos meninos.” Por fim, apenas um colaborador
disse ndo saber avaliar a importancia do projeto para 0s seus alunos.

Em relag&o a importancia do projeto Makiguchi para o ensino publico no Distrito
Federal, um dos colaboradores comentou que “no ensino publico em geral ndo sei
avaliar.” Mas quase todos os colaboradores disseram que o projeto Makiguchi é
importante para o ensino de Brasilia, tal como podemos perceber pela fala da professora

Alice: “O trabalho que elas desenvolvem é maravilhoso. Pensar no outro é pensar em
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nos proprios é um exercicio que a gente deveria fazer mais vezes. E s6 por isso, VOCés ja
estdo de parabéns.”

Ao fim, a professora Regina comentou se o projeto fosse aplicado para mais
escolas poderia melhorar o ensino publico na SEDF: “O projeto poderia melhorar muito
0 ensino publico caso ele fosse realizado também para os alunos. Seria muito bom como
projeto interventivo na escola.”

Desse modo infere-se que a receptividade do projeto junto aos professores desta
escola, os quais destacaram seu impacto para a reflexdo sobre a pratica pedagogica,
destacando a importancia das oficinas para serem realizada na sala de aula. Ainda
solicitaram maior frequéncia das atividades do projeto na escola.

Além disso, afirmaram que os alunos também foram beneficiados, mesmo que
indiretamente, com as oficinas pedagdgicas onde desenvolveram maior concentracao nas
aulas. Neste sentido, pode-se inferir que o trabalho desenvolvido pelas voluntarias do
Projeto Makiguchi junto ao CEF S&o Sebastido foi bem sucedido nos seus objetivos e na

sua implementac&o.

DIALOGO COM AS VOLUNTARIAS DO MAKIGUCHI — POLO BRASILIA

I 11 -VOLUNTARIAS DO PROJETO MAKIGUCHI EM ACAO

O projeto esta constituido por 18 voluntarias cujas liderancas foram capacitadas
em S&o Paulo pelas responsdveis do Makiguchi da BSGI. Nesta pesquisa, foram
entrevistadas 5 voluntarias responsaveis pela implementacdo da Acdo Interventiva
Makiguchi no CEF em 2017 e 2018.

Uma das primeiras questdes investigadas foi a respeito do budismo. As respostas
obtidas estavam relacionadas a trés categorias: 1. Filosofia de vida; 2. Comprovacéo de
mudancas na vida; 3. Ser feliz. Na primeira, a énfase foi dada no carater humanista do
budismo; na segunda, ha um relato de comprovacdo (mudanca positiva na vida) ocorrido
nas vidas das voluntarias ou de seus familiares, e grande parte apontou o enfrentamento
de doencas que foram curadas a partir de tratamento médico, aliado a recitacdo do mantra
Nam-myoho-rengue-kyo; e a terceira, implica a passagem da condicao de sofrimento para
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a felicidade pessoal e humana, sendo essa mudanca, denominada no ambito da BSGI
chamada de Revolucdo Humana.

Nesta parte da pesquisa, sera feita a anélise das entrevistas realizadas com as
voluntéarias do projeto Makiguchi. Cabe ressaltar que foram realizadas cinco entrevistas
com roteiro semi-estruturado e dividido em trés blocos. O primeiro deles com
informagdes pessoais, tais como: idade, religido, escolaridade, orientagéo sexual e data
de converséo ao budismo.

Inicialmente, informamos que todos os membros da BSGI (Associacéo Brasil
Soka Gakkai Internacional) sdo praticantes do budismo, o que inclui os membros do
Projeto Acdo Educativa Makiguchi. No intuito de manter o sigilo da identidade das
colaboradoras os nomes reais foram substituidos por ficticios, a saber: Clara, Adélia,
Rose, Joana e Raquel. Os estados de nascimento das colaboradoras sdo 0s seguintes:
Distrito Federal, Rio de Janeiro, Sdo Paulo e Ceara. A respeito da idade das voluntarias

foi confeccionado um gréfico para melhor visualizag&o:

Gréfico 5 — Idade das voluntarias
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A média da idade das voluntérias é de 59 anos, o que denota terem experiéncia
e amadurecimento para implementar o Projeto Makiguchi em Acdo. Interessante destacar
que apesar de 3 se situarem entre 63 e 76 anos (Terceira ldade), 2 se encontram na faixa
entre 34 e 48 anos (adultas). I1sso sugere que existe uma combinacgdo da experiéncia da

maturidade dos adultos com a sabedoria dos mais velhos.

Grafico 6 — Formacdo escolar das voluntarias
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A formacdo escolar das voluntarias do Projeto Makiguchi é uma variavel
merecedora de analise. Uma possui somente o ensino infantil enquanto 2 tém a educagéo
basica completa (ensino médio) e 2 tem formacdo em nivel superior. A voluntéria que
tem menor nivel de escolaridade ao ser indagada se o fato de ndo ter “muito estudo”
atrapalha o desempenho nas atividades do Makiguchi, respondeu prontamente que sente-
se satisfeita em ajudar — mesmo que somente um pouco — as(0s) professoras(res) a
melhorar as aulas. Este entusiasmo desta voluntaria se soma as outras habilidades que as
outras integrantes do Makiguchi possuem.

Passemos a ilustrar a motivacdo da conversao de cada voluntaria tendo em vista
que todos os membros da BSGI séo praticantes do Budisno de Nitiren Daishonin:

Grafico 7 — Motivacdo de conversdo ao budismo
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Nas razdes para converter-se ao budismo, teve predominancia os problemas de
salde: 3 das entrevistadas relataram que se converteram ao Budismo de Nitiren Daishonin
motivadas pela busca de resolver questdes relacionadas a doencas, sejam elas
enfermidades em si mesmas ou em familiares.

Uma colaboradora disse que a conversao foi movida por uma busca espiritual:
“Por me encontrar com muitos conflitos interiores sobre a minha espiritualidade,
buscando um modo de vida mais digno e feliz. Também por estar, na época, envolvida
em muitos sofrimentos... ” (voluntaria Raquel) Outra disse que é fukichi?*, ou seja, nasceu

em uma familia budista e o tempo de pratica € 0 mesmo da idade biologica.

2L Fukuchi, 1é-se fucuti, € uma expressdo que quer dizer “recém nascido dotado de imensa boa sorte” ou
crianga que nascem em um lar onde tem o Gohonzon consagrado, ou seja sdo praticantes do budismo
Nitiren.
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Um outro questionamento feito para a equipe de voluntarios do Projeto
Makiguchi foi sobre a compreensédo que possuem em relacdo ao budismo de Nitiren
Daishonin.

Quadro 2 — Tipologia de compreensdo do budismo

Tipologia Principais palavras Frequéncia
a) A compreensdo de | Religido
explicagdo de uma dada | Riqueza x pobreza
Visdo de mundo. | Forc¢a divina 04 entrevistas
Contraponto &  visdo | Causalidade
fatalista. Discordancia em | Ver, esclarecer
relacdo ao conceito de

destino.

b) Crenga esperancosa de | Destino

mudanca de destino. Fé 02 entrevistas
Melhora

c) Compreensdo que € | Filosofia

tanto uma filosofia de vida | Filosofia de vida 02 entrevistas

quanto uma religido.
d) Maneira disciplinada de | Vida

viver e agir. Paz interior. Transformacao 04 entrevistas
Transformacao na vida. Mudanga de crengas
Despertar

No Quadro 2 foi elaborado uma tipologia contendo quatro (04) modalidades de
compreensdo do Budismo Nitiren Daishonin. Na primeira, ha uma visdo de mundo que
se contrap0e ao fatalismo e destino. As principais categorias presentes no discurso de
quatro voluntarias sdo: riqueza versus pobreza, divindade, o papel da religido, relacdo
causal e da atividade de ver e esclarecer. Na segunda h4d uma “crenga esperancosa de
superagao dos problemas” com base na fé tendo em vista melhorias na vida pessoal de 2
voluntarias. Na terceira, ha uma compreensao deste budismo se uma filosofia de vida e
uma religido (2 voluntarias); e finalmente, 04 voluntarias mencionaram se trata de uma
forma disciplinada de viver e agir, tendo em vista a paz interior e a transformacéo da vida
real.

Uma outra indagacéo feita para as voluntarias do Projeto Makiguchi foi referente
ao conhecimento de outras vertentes de budismo. Trés delas relataram que desconhecem
outras manifestacbes budisticas, e as que disseram terem conhecimento de outras
vertentes do budismo, duas manifestagdes religiosas foram lembradas: Seicho no é; e

Tenrikyo.
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A voluntaria Raquel sintetiza bem as falas das entrevistadas foi a da seguinte
colaboradora: “A prova real. Transformacdo do sujeito através da prética diaria da
filosofia de construcéo de valores que contribui para a boa convivéncia familiar e social,
Visando uma sociedade de paz, sem que o adepto precise se afastar do seu meio social.”

As colaboradoras foram unanimes em dizer que se sentem realizadas
espiritualmente (02), orgulhosas (02) e feliz (01). Uma colaboradora exclamou: “Muito
bem. Muito feliz, tenho orgulho de ser budista. ” (voluntaria Raquel).

A analise da questdo existente entre budismo e educacdo sera feita a partir de um
quadro com tipologia de semelhanca (GUERRA, 2006, p. 79)

Quadro 03 — Tipologia de compreenséo entre budismo e educagéo

Anélise de construcdo de tipologia por semelhanca
Temas geradores Relacao/expressdes recorrentes
Humanismo (F4)
Conhecimento (F3)
Disciplina — sentido positivo (F2)
Entender/Compreender (F2)
Budismo Sentido (F2)
Unicidade de mestre e discipulo* (F2)
Valorizacdo de cada estudante (F2)
Auto realizacao (F1)
e Acreditar (F1)
Ajudar (F1)
Cultura (F1)
Ensino diferenciado (F1)
Educacao Lei de causa e efeito (F1)
Professor humanista (F1)
Reflex&o (F1)
Religiosidade (F1)
S&o equiparados (F1)
Sentimento (F1)
“Ser feliz enquanto estuda” (F1)

(observagdo: F = frequéncia colocada como repeticdo de uma dada palavra/expressdo em todas as
entrevistas, sendo F3 trés ocorréncias, F2 duas ocorréncias e uma ocorréncia F1)

Serdo analisados as palavras expressdes com maior frequéncia em ordem
decrescente, ou seja, aquelas que mais foram recorrentes para as menos recorrentes. A
que mais apareceu foi a palavra humanismo (F4). Isso denota que todas as colaboradoras
entrevistadas entendem que existe uma relacéo forte entre educacédo e budismo. Ou seja,

a concepcdo de educacdo das voluntarias do Projeto Makiguchi pautada pelo humanismo.
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A segunda mais abrangente foi a palavra conhecimento (F3), o que indica que o
objetivo maior da relacdo entre budismo e educacdo é o conhecimento. O terceiro grupo
com maior frequéncia de repetigdo (F2) foram as seguintes palavras: disciplina (sentido
positivo), entender/compreender, valorizacdo de cada estudante, sentido, e unicidade de
mestre e discipulo??,

A disciplina, colocada aqui como fator positivo é em contraponto ao aspecto
negativo da disciplina rigida, militarista etc. Os verbos entender e compreender s&o
fundamentais na concepcdo da inter-relacdo entre budismo e educacdo. A expressao
valorizacdo de cada estudante é presente na teoria soka (criacéo de valor) defendida pelo
professores Makiguchi, Toda e Ikeda. E por fim, desta analise do conjunto (F2), a
expressdo unicidade de mestre e discipulo é um dos pontos mais importante do budismo.
Embora, a expressdo seja merecedora de uma explicacdo mais detalhada, devido a
complexidade e importancia da expressdo, basta se ater ao fato de que a unicidade de
mestre e discipulo é um dos principios da educacéao soka.

Um grupo de palavras (expressdes) foram selecionadas: auto realizagéo,
acreditar, ajudar, cultura, ensino diferenciado, professor humanista, reflexao,
religiosidade, equiparacdo, sentimento, “ser feliz enquanto estuda” e lei de causa e efeito.
Este grupo de palavras e expressdes indica que a concepcao de educagéo, tendo como
base ou referéncia o budismo, representa a crenca das voluntarias que a educagéo leva
(ou ajuda) a auto-realizacao, é um ensino diferenciado, faz parte da cultura. Uma outra
analise é que a educacdo e budismo estdo equiparados e constitui um ensino diferente,
reflexivo, onde o professor ¢ um humanista. “Ser feliz enquanto estuda”, embora seja o
objetivo da educacdo soka é quase uma utopia quando analisamos as condigdes de
aprendizagem do ensino publico do Distrito Federal.

A voluntaria Raquel explica:

A relacdo esta no fato de quando o individuo se desafia nos
estudos mesmo em meio as dificuldades pode aprimorar seu
carater e compaixdo podendo compreender também a
angustia dos outros, pois é o esforgo contra as adversidades
que nos leva a auto-realizacdo e ao crescimento. Educacéo
é um privilégio do ser humano e o budismo tem como
principal objetivo a valorizardo de cada individuo, através
do respeito a capacidade de ser e realizar agdes concretas

22 ynicidade de mestre e discipulo é um conceito do budismo.
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em prol do bem estar para si mesmo e contribuir para uma
vida de equilibrio também para comunidade em que Vive.

Um outro questionamento feito para as voluntarias foi sobre a concepcéo que
elas possuem sobre a religido, a educacao e o projeto Makiguchi. O resultado teve como
produto as seguintes palavras: direito, direitos humanos, educacdo de qualidade, libertar
e futuro. Infere-se, entdo, que somente um verbo foi listado: libertar, denotando uma
aproximacéo com a educacéo defendida pelo educador Paulo Freire, como uma a¢do uma
acdo libertaria. As outras palavras, direito e direitos humanos indicam um tipo de
educacédo que deseja construir sujeitos para a democracia e a cidadania.

Quanto a solicitacdo de atuacdo nas escolas esta tem o seguinte rito: o colégio
solicita por oficio, em seguida a lideranca do Projeto Makiguchi retne-se e delibera sobre
o0 pedido solicitado, para posteriormente aceite ou declinio do pedido.

A voluntaria Joana esclarece:

Entdo, falando sobre as solicitagbes funciona da seguinte
maneira. Geralmente, alguém solicita (por oficio) e a
coordenacao do Polo Brasilia comunica a BSGI e comeca 0
projeto. A gente mostra as oficinas que temos, a escola
escolhe. Normalmente, ndo atendemos aos alunos e pais, as
atividades tem foco nos professores. Tem a oficina
pedagogica, existem outras direcionadas para 0s pais, as
oficinas praticas, como por exemplo a de artesanato, como
geracdo de renda e tem a oficina de horta comunitéria.
..Vamos a escola uma vez por més, sempre vamos as
quartas e devido ao fato de ter as reunides pedagdgicas na
quarta pela tarde. S&o poucas vezes que desempenhamos as
atividades pela manha, lembro apenas da Santa Maria. E as
oficinas sdo muitas, por exemplo: origami, das emocdes, de
comunicacgdo, fazer-comer-e-sentir-prazer e essa tem a
pizza de arroz. As oficinas foram desenvolvidas pela BSGI.
...Fizemos um livro também, foi uma coisa muito boa. Foi
sobre a horta. Eu tenho um exemplar, a publicacdo foi em
inglés. Ja tivemos solicitagcdes para o Entorno.

Uma outra abordagem foi sobre a importancia do Projeto Makiguchi no Distrito

Federal. Todas as voluntarias disseram que acreditam que o0 projeto € importante para a

educacdo de Brasilia. Como pode ser observado pela fala da colaboradora Rose: “Eu acho
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muito importante, porque olha o professor como um profissional muito importante para
a melhora da sociedade. ”

Uma outra contribuicdo muito valiosa foi a feita pela colaboradora Joana: “a
Acdo Educativa Makiguchi, eu acho importantissima. Nos ja fomos em mais de 20 escolas
e até hoje — todos sem excecdo — adoraram! Algumas no inicio ficaram ‘com o peé atras’,
mas depois se entrosam e fica muito bonito. ”

Raquel discorre que:

E muito importante. Aqui gostaria de citar um pensamento
do educador Daisaku lkeda, “A educagdo ¢ a arma para
libertar a humanidade e livra-la do sofrimento causado pela
ignorancia e outros males sociais”. Na realidade nosso
trabalho néo esta focado em falar sobre religido, respeitando
assim as diferencas e os direitos humanos. O projeto visa
consolidar a educacdo humanistica focando na restauracdo
da missdo de educadores e professores, como adultos
responsaveis pelo bem estar do futuro das nossas criangas e
jovens, observando que uma educacdo de qualidade € um
direito e uma responsabilidade de todos. Acredito que a
missdo das instituicbes educacionais ndo seja apenas
transmitir conteddo e se preocupar com certificados e
titulos, mas sim em despertar os valores inerentes em cada
ser humano que busca por uma educacdo que traga
realizagOes e plenitude.

Isso revela a preocupacdo das integrantes do Projeto Makiguchi em empreender
esforcos para uma educacdo que possa, a partir do desenvolvimento de cada estudante,
melhorar a sociedade brasiliense como um todo. Um ponto a ser observado €é o fato das
colaboradoras se referirem aos direitos humanos corriqueiramente como parte da agéo
pedagdgica desenvolvida por elas.

Uma outra consideracdo que deve ser observada € a concep¢ao que elas possuem
em relacdo a educacdo humanistica, como foi percebido a partir da fala de Raquel, que
defende o fato do projeto ter por objetivo, dentre outras questOes, estabelecer uma
educacdo humanista que tenha o professor como profissional valorizado (respeitado, bem
remunerado e feliz), responsavel pelo processo de ensino-aprendizado e também pelo
futuro das criancas e demais aprendizes, tendo como parametro uma educacéo qualitativa
como um direito de todos (todas) e uma responsabilidade da escola, da familia e da
sociedade.
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Grafico 8 — Tempo de atuacdo no Projeto Makiguchi
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O projeto, ou melhor, a Agdo Educativa Makiguchi, completou recentemente 10
anos?® de existéncia em Brasilia. No Gréafico 8 observamos que duas voluntarias tém 10
anos de atuacdo ou seja estdo desde a sua fundacdo, enquanto as demais tem uma
experiéncia minima de 2 anos, seguida por 6 e 7 anos, nesse sentido, a maioria conseguiu
amadurecer com o0 processo de implementacdo do projeto ao longo dos anos.

No ocidente, a questdo geracional é levada em conta em muitos aspectos: as mais
veteranas, que geralmente sdo as mais idosas, sdo detentoras de prestigio e sdo admiradas
pelas mais novas. N&o representa, contudo, uma relagdo de subordinagdo ou autoridade,
sendo uma busca de quem deseja aprender com aqueles que tem amor em transmitir o que
aprenderam com as outras veteranas no passado.

Abaixo esta transcrita a fala da voluntaria Joana, uma das fundadoras do projeto
em Brasilia, que demonstrou — mesmo que brevemente — o desenvolvimento do grupo

desde a fundacdo até a comemoracao dos 10 anos de existéncia:

Em 2008, precisamente no dia 13 de agosto de 2008... Eu
fiquei tentando a implementacdo no projeto Makiguchi por
10 anos. Com dois anos de pratica do budismo fui
selecionada para participar de um treinamento no Japdo. E
la conversei com uma responsavel que me disse que eu
tinha a missdo de fundar o Makiguchi em Brasilia. Ao
retornar, conheci a Sra. Aia que me falou que era do
Makiguchi em Sdo Paulo. Um dia, em uma reunido de
conselho, eu disse: - eu quero avisar para VOCcés que eu estou
fundando o Projeto Makiguchi aqui em Brasilia. Eles
responderam: - Entdo ta bom. A nossa primeira reunido foi
aqui no sagudo, ndo tinhamos sequer uma sala. E em pouco

23 \/er anexos Vii
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tempo, mais e mais pessoas entraram no projeto e fomos
para a sala da Divisdo Feminina, a sala que estamos até
hoje. Em agosto de 2018, o Makiguchi ira completar 10
anos de existéncia em Brasilia. Eu fiquei como supervisora
e responsavel por quase 08 anos... E tem muitas voluntérias.
Todo ano Sensei®* mandava recomendagdes.

O projeto A¢do Educativa Makiguchi, nestes 10 anos de existéncia, executou

acOes interventivas em diversas escolas um dos focos de investigagéo foi a visdo das

voluntarias sobre as a¢des realizadas nas escolas, abaixo transcritas com as consideragdes

em duas grandes categorias: experiéncias positivas e negativas

Quadro 4 — Experiéncia das voluntarias: aspectos positivos e negativos

Entrevistada

Pontos positivos Pontos negativos

Professores  desconfiados (ho

Clara Dialogo franco e aberto inicio)
Desmotivacao
Cansaco da sala de aula
Bom acolhimento Receio, medo e distanciamento no
Interesse dos professores comeco
Adélia Vontade de aprender
Entusiasmo contagiante
Participativos
Recepcdo, boa acolhida Né&o tem
Rose Interesse
Desenvolvimento pleno do projeto | Salas cheias, tumulto
Joana O final é sempre melhor que o | Poucas voluntarias
inicio
Raquel Desenvolvimento pleno do projeto | A¢des pontuais em algumas

escolas

24 Receber comunicado do Japdo tem uma grande importancia para os membros. Sensei é a forma carinhosa
que os membros se referem ao Dr. Daisaku lkeda. Sendo que a SGI tem representagdao em quase 200 paises
e sO no Japdo possui mais de 10 milhdes de membros, a quantidade de comunicados e solicitagdo que a
Ikeda sensei recebe é inimaginavel. Ou seja receber uma comunicagdo ou resposta de um Hokoku-sho
(literalmente comunicacao) do mestre é algo muito importante e denota carinho e atencéo. A colaboradora
disponibilizou alguns documentos pessoais.
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Um comentério recorrente como aspecto positivo € a interacdo das oficineiras
com os professores. Os momentos iniciais sdo repletos de incertezas, resisténcias e
desmotivacdo. Contudo, rompida essa barreira e com a adesdo dos professores as acdes
do projeto sdo desenvolvidas de maneira satisfatoria.

Nas entrevistas com os professores foi percebido que o fato de algumas das
voluntarias ndo terem formacao académica gera um receio por parte do corpo docente. E
as voluntarias percebem isso. Abaixo Clara explica: “Os professores eram todos muito
receptivos e adoravam participar das nossas oficinas. Sempre relatavam seu reflexo
positivo em sala. No CEF houve um pouco de resisténcia por parte de alguns professores,
mas a maioria reagiu de forma positiva. Na escola classe Vila Buritis também fomos
muito bem recebidas e a aceitacao e aproveitamento foi muito positiva. ”

A interacdo entre os integrantes do Makiguchi com os professores € feita por

meio de uma troca de saberes, tal como explica Raquel:

Este tem sido um trabalho de muita interagéo e aprendizado
tanto para os professores envolvidos como para 0s
integrantes do projeto. E uma troca de conhecimento e
vivéncias que nos traz a conscientizacdo de que é preciso
educar com coragem, sabedoria e compaixao, para diminuir
os efeitos da comunicacdo e das acdes violentas que
infelizmente contaminam a sociedade, o ato de educar com
empatia gera uma sociedade mais pacifica.

A colaboradora Clara fez a seguinte consideracdo sobre as experiéncias de

desenvolvimento do projeto nas escolas:

Bem, interessante é ressaltar ainda mais 0s pontos
negativos, pois mostram onde temos que melhorar. No CEF
S&o Sebastido, por exemplo, alguns professores ndo ficaram
confortaveis com o projeto. Estavam desconfortaveis com a
ferramenta pedagogica, por ja estarem cansados da sala de
aula, descrentes e desanimados. Um diédlogo sincero foi
feito. De coracdo a coragdo, mostrando que por tras desse
comportamento estavam profissionais desmotivados e ja
sem esperanca na melhoria da educagdo diante das
dificuldades enfrentadas em sala. Principalmente, no que
diz respeito as condi¢des sociais e emocionais. Mas aos
poucos estdo (ainda estamos desenvolvendo o projeto 1a)
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abrindo seus coracdes e participando com mais entusiasmo
do projeto.

Esses depoimentos demonstram o trabalho pedagogico em torno de valores e
da afetividade. Abrir coracdes dos professores foi considerado um bom caminho para
alcancar mudancas nas praticas docentes em sala de aula.

Na pagina seguinte, é apresentado um organograma tipoldgico feito por meio do
método de agrupamento por semelhanca ainda tendo por base as orientacGes de Guerra
(2006).
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Organograma 1 — Analise da construcdo de tipologia por semelhanca sobre a representacéo das

vivéncias das voluntarias do Projeto Makiguchi em Ac¢éo Polo Brasilia.

Quadro de representacoes
das vivéncias

Atitude

As oficinas sao bem desenvolvidas

quando os  professores se

Gratidao
As voluntarias sentem-se felizes em
contribuir para a melhora da praxis
pedagogica.

envolvem.
Reacao
Inicio: os professores ficam
desconfiados, receosos etc.
seguindo para participativos,
alegres e felizes.
100

Acao pedagodgica
respeito e utiliza a comunica¢ao nao
violenta.

Dialogo

pautada pelo




Um outro destaque feito para as voluntarias foi a importancia que acreditam ter

0 Makiguchi para o ensino publico de Brasilia. Adélia faz sua apreciacéo:

Primeiro, valorizando o professor, que ele é o principal. E
depois os alunos, estar valorizando cada um da sua maneira,
nem todos vao ser iguais. E as vezes a gente tem que ter um
olhar diferente para perceber que um pode precisar de uma
ajuda a mais. Principalmente, sabendo que os professores
tém que ter essa percepcdo. E isso ajudaria muito. Porque
hoje em dia, a gente vé os adolescentes muito revoltados, e
querendo coisas que realmente ndo contribuiriam para um
futuro agradavel para eles. E ndo é o que a familia gostaria
que eles tivessem, ou a prdpria sociedade. Entdo, ajudaria
muito nesta parte de realmente humanizar as relagdes e o
professor aprender ter essa visdo ao participar do
Makiguchi. Dar aula requer muita paciéncia. (risos) muita
paciéncia mesmo.

A colaboradora Raquel reitera o objetivo das acdes do Makiguchi, ou seja, que

0s professores e professoras estejam abertos para uma educacéo de criagao de valor.

ApOs experienciar as praticas pedagdgicas com a
ferramenta das artes, podemos perceber que essas praticas
vao além da didatica, pois de acordo com o principal
objetivo do projeto, que é estimular e proporcionar por meio
da arte, a compreenséo profunda de conceitos humanistas e
0 saber, fazendo emergir o potencial dos educadores, essas
vivencias vém contribuindo para a propagacdo de uma
cultura de paz e o respeito maximo a dignidade da vida.

Neste depoimento fica claro que as oficinas pedagdgicas do Makiguchi utilizam
a arte para difundir os conceitos de humanismo, cultura de paz e dignidade. Sobre a
perspectiva futura do projeto Makiguchi, todas as entrevistadas disseram que sera
necessario o aumento da quantidade de membros do Projeto Makiguchi em Ac¢do — Polo
Brasilia. 04 delas afirmaram ter o desejo de atender mais escolas para difundir a educacao
soka. O que pode ser corroborado pela fala de Joana: “Gostariamos de atender o maximo
de escolas possiveis”.

Ainda neste bojo, Clara reafirma: “Nossa perspectiva é fortalecer e aumentar o
grupo para que possamos atender mais escolas, difundindo assim a educa¢éo humanista
em maior escala.” O desejo de contribuir com uma cultura de paz pode ser percebido

pelo relato da colaborada Raquel: “Ampliar o niumero de voluntdrias e expandir os
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atendimentos da acéo educativa para mais escolas do DF e entorno, a fim de exercitar
com maior nimero de professores a educagdo humanistica para uma sociedade de paz. ”.
Ao final serd apresentada as consideracGes de colaboradoras que externaram

suas consideracgdes acerca da Acao Educativa Makiguchi para o futuro:

Brinco que entrei no Makiguchi por engano, mas nao por
acaso. Achava que estava no Magia da Leitura®®. No
entanto, ao entender o objetivo do grupo, me apaixonei pela
causa e resolvi ficar por ali mesmo. Sou professora e
acredito na educagdo como principal fonte de
transformacdo humana em todos os aspectos. Ter a
oportunidade de dialogar, trocar experiéncias e estimular os
professores a renovar suas praticas em sala através de
nossas oficinas é algo extremamente prazeroso. Diversas
vezes nos deparamos com profissionais ja cansados da
rotina de sala de aula, do mau comportamento, do baixo
rendimento e aproveitamento por parte dos alunos. Quando
eles enxergam que possuem a capacidade de mudar essa
realidade, nosso objetivo estd cumprido! Sou muito feliz e
grata por fazer parte de um projeto tdo nobre! (voluntaria
Clara)

Clara externou sua crenca que a educacao € o principal agente de mudanca
social. Ela ainda reforca a oportunidade de troca de experiéncia com outros professores,
bem como esclarece que o desenvolvimento do Projeto traz muita satisfacdo pessoal, onde
ela incentiva a renovacao das praticas pedagogicas. Um outro fator que aquela voluntaria
destacou, em suas Ultimas consideracgdes, foi que o projeto Makiguchi contribui, também,
para uma renovacgéo de animo, pois diversos professores estdo cansados, desmotivados e
estressados com a labuta em sala de aula.

Quanto ao futuro do Projeto Makiguchi em Acdo do Polo Brasilia Raquel diz:

O projeto “esta fundamentado na teoria de criacdo de valor
de Tsunesaburo Makiguchi, na qual o propésito essencial
da educacéo é o crescimento continuo da pessoa por toda a
vida. Crescimento que é possivel pela obtencdo de
experiéncia, que evolui em profundidade e extenséo a partir
da convivéncia no lar, na escola e, finalmente, na vida

% Magia da Leitura é uma acao que faz parte do Departamento de Educagdo Humanista Soka (DEPEHUS)
que €é vinculado a Coordenadoria Educacional da BSGI. O nome correto do projeto é Academia Magia da
Leitura, onde séo desenvolvidas atividades voltadas o incentivo a leitura e escrita. O Magia da Leitura esta
em implementacdo no DF.
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social. Educacdo Humanista Soka é didlogo de vida a vida.
E comprometimento. E a compreenséo de que o prop6sito
da educagdo é a felicidade dos alunos para a vida inteira a
sabedoria advém do discernimento de que tudo na vida é
inter-relacionado, o respeito profundo pelos alunos faz
emergir neles a motivacgéo interior para o aprendizado, 0s
alunos precisam tornar-se cidaddos do mundo; e os
professores humanistas sdo a chave - somente uma pessoa
verdadeiramente  humanista pode cultivar  outra
verdadeiramente humanista.

A partir da andlise das entrevistas é possivel concluir que o Projeto Makiguchi é
uma acao voltada para os professores que tem o objetivo de difundir os ideais humanistas
do professor Tsunesaburo Makiguchi, por meio da sua teoria de educacao de criacdo de
valor, onde o processo de ensino aprendizagem tem como base o tripé: sociedade-familia-
escola.

Este projeto, também, esta voltado para a formacdo de professores nos valores
éticos da educacdo soka. Neste sentido, as interagdes entre as voluntarias e
professoras(res) sdo pautados pela acao dialogal, respeito, praxis, felicidade e sabedoria,
pois a educacdo soka defende que as criancas devem serem felizes enquanto estudam.
Conforme os dados mostram, todas as voluntarias sdo praticantes do Budismo Nitiren
Daishonin, o qual articula budismo e educacéo, tendo em vista colaborar para este projeto
humanista.

A experiéncia de trabalho neste projeto educativo foi avaliada positivamente por
todas as participantes. Em primeiro lugar, por se tratar de oficinas pedagdgicas pautadas
na alteridade e com temas artisticos e comunicacionais que contribuiram para aprimorar
as habilidades dos docentes em sala de aula. Outro ponto muito importante é o contetdo
de direitos humanos presente nas oficinas.

Além disso, a educacdo humanista proposta pela metodologia de criacdo de
valor, cria um ambiente favoravel a relacdo entre professores e alunos pautada no dialogo,
no respeito, e no afeto. A maioria das voluntarias, participam do Makiguchi hd muitos
anos e apresentam inumeros pontos positivos da atuacdo, tais como: didlogo;
acolhimento; entusiasmo contagiante; participagdo; dentre outros. Sendo que eles se
sobrepdem aos aspectos negativos, a saber: desconfianga; receio, desconfianga e medo
inicial; desmotivacdo; cansago da sala de aula; superlotacdo escolar; e nimero reduzido

de voluntarias do Projeto Makiguchi. O resultado final foi bastante positivo, pois,

103



segundo as colaboradoras abriu os coragdes dos professores para uma pratica pedagogica

afetuosa, participativa e humana.
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Mai-ji-sa-ze-nen.
[-ga-ryo-shu-jo.
Toku-nyu-mu-jo-do.
Soku-jo-ju-bu-shin.

traducéo:

Medito constantemente: Como posso conduzir
as pessoas ao caminho supremo

e fazer com que adquiram rapidamente

0 corpo de um buda?

Buda Shakyamuni
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REFLEXOES FINAIS

Inicialmente reforcamos que o objetivo da educacdo soka € o mesmo do
budismo, a felicidade. Em uma época tdo conturbada como a que estamos vivendo (2018)
falar sobre felicidade, paz, dignidade e direitos humanos pode parecer denotar
ingenuidade. Mas o que vem a ser felicidade? O que é a Paz? O que séo direitos humanos?
E educacdo em direitos humanos e educacgéo para a paz? Qual a relagcdo que existe entre
a felicidade e os direitos humanos?

Reiteramos que 0 objetivo do estudo foi a busca da compreensdo das agoes
desenvolvidas pelo Projeto Makiguchi em Ac¢do nas escolas do Distrito Federal. Para
alcancar esse objetivo foi necessario apresentar, mesmo que suscintamente, 0 movimento
historico da Soka Gakkai Internacional (SGI) e da Associacdo Brasil Soka Gakkai
Internacional (BSGI).

Ao discorrer sobre a historicidade da SGI é mister elucidar que a sua origem
teve forte vinculo com a educacdo e desta forma foi descrito (sinteticamente) as préaticas
educativas do Sistema Educacional Soka (Japdo, EUA e Brasil).

E apresentar as praticas educativas do Projeto Makiguchi em A¢do em uma
escola da rede pablica de ensino do Distrito Federal, na perspectiva da gestao escolar, dos
professores e das voluntarias, também, foram apresentadas as atividades da BSGI em prol
da paz, cultura e educacéo.

O Projeto Makiguchi em Acéo - Polo Brasilia completou dez anos em agosto
de 2018. Ele tem atualmente 18 integrantes. E sobre o trabalho de campo foram feitas
entrevistas com membros do Makiguchi (05), com professores (04) onde o projeto foi
aplicado e com a equipe gestora (01).

A respeito das voluntarias entrevistadas, elas tém idade entre 34 e 63 anos,
combinando a experiéncia da maturidade dos adultos com a sabedoria dos mais velhos.
Quanto a escolaridade, 02 possuem formacéo académica, 02 nivel médio e 01 ensino
fundamental. Destacamos que o entusiasmo da ultima pelo trabalho nas escolas se soma
as habilidades das demais colegas do projeto criando um ambiente harménico, criativo e
feliz nas aplicagdes das oficinas do Makiguchi naquela escola.

Quanto ao motivo de conversdo ao budismo de Nitiren Daishonin, as razdes

incluem problemas de saude pessoal ou membros da familia, a busca pela paz espiritual

106



e uma ja nasceu em familia budista. Para elas, o denominador comum € uma forma
disciplinada de viver e agir, tendo em vista a felicidade e a transformacao da vida real.

Para elas, a relagdo entre o budismo e a educacgdo esta referida com maior
énfase ao humanismo e a uma forma de conhecimento, de sentido da vida e de
compreensdo do mundo. Essa visdo esta ligada ao verbo libertar, ou seja, uma educacgédo
libertaria, que segundo Paulo Freire, estd voltada para a construcdo de sujeitos
democréticos e cidadaos.

Tendo o Projeto Makiguchi de Brasilia 10 anos, as voluntarias possuem entre
02 a 10 anos de participacdo. Desta forma, a avaliacdo das proprias voluntarias com os
pontos positivos e negativos do projeto sdo bastante pertinentes. Uma questdo que foi
recorrente em todas as falas, foi o receio inicial dos(as) professores(as), que era superado
a medida que eles(elas) participavam das oficinas tornavam-se mais envolvidos, alegres
e felizes.

Pautado na metodologia da comunicacéo nédo-violenta, o projeto despertou o
interesse dos(das) docentes para uma reflexdo sobre a pratica pedagdgica, deixando-0s
receptivos para a proposta de educacdo como criacdo de valor e de afetividade entre
docentes e estudantes.

Neste sentido a experiéncia no projeto Makiguchi em Acéo no DF foi avaliada
positivamente por todas as voluntarias. Em primeiro lugar, porque as oficinas
pedagdgicas voltadas para a alteridade e utilizando temas artisticos e comunicacionais
contribuiram para aprimoras as habilidades dos (das) professores(as) em sala de aula. Em
segundo, pela presenca dos direitos humanos no contetdo das oficinas, propondo uma
relacdo entre docentes e estudantes pautadas no respeito, no dialogo, na alteridade e no
afeto. Os pontos negativos estavam ligados a desmotivacdo e cansaco da sala de aula por
parte dos(das) professores(as) que participaram das oficinas. Para as colaboradoras, no
final, os(as) docentes abriram os coragdes para uma pratica pedagdgica participativa e
afetuosa onde até mesmo a propria acdo didatica foi objeto de reflexdo e melhora.

O trabalho de campo realizado no CEF S&8o Sebastido (nome ficticio) e
segundo o0 gestor as intervencbes pedagdgicas do Makiguchi permitiram o
aperfeicoamento da prética pedagdgica e do relacionamento interpessoal de todos os
atores envolvidos através das oficinas. Ele corroborou a existéncia da resisténcia dos(das)
docentes no momento inicial, mas a atuacdo das voluntarias permitiu o estimulo da

criatividade dos(das) mesmos(as).
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Segundo ele, a implementacéo do projeto ajudou os professores a espairecer
e houve diminuicdo do estresse dos(das) professores(as), ele ainda propds que houvesse
mudanga do dia de aplicacdo do projeto na escola e, sugeriu a ampliagdo para atender 0s
pais e os(as) estudantes.

Em relacdo as entrevistas feitas com os(as) professores(as), a idade teve
variacao entre 0s 47 e 59 anos. Ou seja, um corpo docente bastante experiente na fungéo
profissional, com tempo de servico na SEEDF variando entre 08 e 24 anos. No quesito
religioso, a maioria deles € adepta do catolicismo (3) e 01 era espirita. Em relacdo a
formacéo académica, 4 possuiam especializacdo e 1 era mestre.

Para os(as) docentes a experiéncia nas oficinas do projeto tiveram pontos
positivos: houve aprimoramento da préatica pedagogica , melhorou o desempenho em sala
de aula, melhora na concentracdo dos alunos e desperta para a alteridade. Houve sugestdes
para ampliar o projeto para a rede publica do DF e de aumentar a frequéncia das atividades
do projeto na escola. Para eles os(as) alunos(as) foram beneficiados indiretamente, com
os (as) docentes aplicando oficinas pedagdgicas em sala de aula, permitindo aumentar a
concentracdo deles(as). Nesse sentido, é possivel inferir que o projeto Makiguchi em
Acdo junto ao CEF Sdo Sebastido foi bem sucedido nos seus objetivos e na sua
implementacéo.

Em relagdo aos referenciais tedricos a pesquisa dialogou sobre budismo,
direitos humanos, educacdo em direitos humanos e educacdo para a paz. Sobre a
historicidade dos DH € aceito por parte dos tedricos dos direitos humanos um ponto de
partida a partir da Declaragcdo do Homem e do Cidaddo em 1789, na Revolugdo Francesa.
Este estudo pretende dar contribui¢des no debate para o entendimento da relagao existente
entre direitos humanos e budismo, neste caso, o budismo japonés fundado pelo Buda
Original Nitiren Daishonin.

Os ensinamentos do budismo sé&o milenares, englobando uma coletanea de
preceitos sobre respeito, dignidade, paz, felicidade — e por analogia, os direitos humanos
— sdo bem mais antigos que a declaracdo francesa dos direitos humanos. Ou seja, ha
milhares de anos, o budismo ja defendia que todas as pessoas sdo dignas de respeito pelo
simples fato serem seres humanos, inclusive as mulheres. Por isso, 0s ensinamentos
budistas tem uma correspondéncia com a concepc¢ao moderna de direitos humanos.

N&o se deseja, portanto, elucidar como o budismo se subordina aos direitos
humanos, mas elucidar que o budismo pode dar significativas contribui¢cGes ao debate a

respeito da valorizacdo da vida e da dignidade humana. Embora, ja tenha sido fruto de
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debate no Capitulo Il, cabe ressaltar que os direitos humanos séo inerentes a todos 0s
seres humanos, sao universais e igualitarios na teoria, embora a pratica dos mesmos nao
corresponde a isso. Deve-se lembrar que existe uma distancia cada vez maior entre 0s
mais pobres e 0s mais ricos e a mortalidade, pobreza e fome séo ainda, infelizmente,
constantes em esfera mundial ocasionados pelo capitalismo. Dessa forma, os direitos
humanos devem ser reinventados ndo como um substantivo e sim como um verbo: buscar,
reivindicar, lutar.

A educacdo em e para os direitos humanos é indispensavel para a realizacao
dos direitos humanos, pois ela passa a ser concebida como um direito humano
fundamental. Torna-se, entdo, um ato politico, uma préxis, criando a liberdade de colocar-
se contra as injusticas sociais e as opressoes.

A educacdo em direitos humanos tem sentido politico, ndo somente ao
proporcionar conhecimento da prépria situacdo de opressdo, mas também como uma
aprendizagem libertéaria, como instrumento de criagdo do conhecimento como ferramenta
de empoderamento, pois a educacdo em direitos humanos é pautada pelo compromisso
social de emancipacao das pessoas, grupos e movimentos sociais.

Com efeito, a educacdo em direitos humanos tem como propdsito contribuir
com a mudanga social onde os direitos das minorias e grupos sociais historicamente
excluidos e discriminados, tais como mulheres, negros, homossexuais e pobres sejam
respeitados.

Para a garantia dos direitos humanos sera necessaria uma nova educacao € a
educacéo para os direitos humanos e a educacdo para a paz parecem dar significativas
contribuicbes para esse movimento. A educagdo para a paz possui uma acdo pedagogica
baseada na ndo-violéncia e comprometida com a igualdade, justica social, liberdade,
democracia e paz.

Um desdobramento da educacéo para os direitos humanos é a educacdo para
a paz. Ela é uma nova maneira de educar baseada em valores, tais como a cooperagdo, a
justica e 0 empoderamento pessoal e coletivo. A educacdo para a paz tem ainda por
principio, o estudo investigativo de busca de resolucdo ndo-violenta dos conflitos,
transcendendo o &mbito formal de educacdo e se convertendo em uma vontade
pedagdgica ética e critica contra as mais diversas formas de violéncia, sendo essa ndo
somente a fisica envolvendo, também, a estrutural e a simbolica.

Este estudo trata da educacdo em direitos humanos, educacdo para a paz e

budismo com foco nas a¢Ges desenvolvidas pelos voluntarios da Associagao Brasil Soka
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Gakkai Internacional (BSGI), em especial as integrantes do Projeto Makiguchi em Acao
desenvolvido nas escolas publicas de Brasilia-DF.

Sinteticamente, a educacdo soka — ou educacgéo de criacdo de valor — foi uma
teoria educacional criada pelo educador japonés Tsunesaburo Makiguchi. A inovacao do
pensamento de Makiguchi esta concentrado na ideia que todas as pessoas merecem, ou
melhor devem, ser felizes. Esta utopia foi posta em pratica pela primeira vez no Japao em
1930. Tsunesaburo Makiguchi juntamente com Josei Toda fundaram a Soka Kyoiku
Gakkai (Associacdo Educacional de Criacdo de Valores Humanos) na década de 1930.
Atualmente, o sistema soka estd presente em diversos paises: Japdo, Coreia do Sul,
Estados Unidos e Brasil. Uma semelhanca em todos os paises é o objetivo da educagdo
soka: “Ser feliz enquanto estuda!” Para Makiguchi todas as pessoas — incluindo as
criancas — devem ser valorizadas e estimuladas a desenvolverem suas habilidades da
melhor forma possivel.

Makiguti desenvolveu o termo “soka” com significado de “criacdo de valor”,
cujo principio soka estd voltado para o propoésito da educacdo ser a responsavel pela
felicidade do educando. Ele também defendia que a “verdadeira felicidade” estava em
uma vida criativa de valores. Criacdo de valor para Makiguchi era a capacidade de
encontrar um significado em todas as circunstancias, e a certeza que para ser feliz era
necessario dar contribui¢Bes para o bem-estar de si como dos outros.

Ainda segundo Makiguchi, o objetivo da educacao ndo é a transferéncia de
conhecimento, é a orientacdo do processo de ensino-aprendizagem para que cada
estudante possa ser o protagonista de seu prdprio desenvolvimento cognitivo, processo
de descoberta e invengéo.

A educacdo soka desenvolvida por Makiguchi e difundida por Josei Toda
estava centrada na felicidade das criangas, inspirando-as no desejo de aprender e
instigando a sua curiosidade. Toda era professor de matemética e mesmo com a salde
debilitada idealizou a criacdo da Rede Soka de Ensino. Foi Josei Toda que, em 08 de
setembro de 1957, fez a histdrica Declaracao pela Aboli¢do das Armas Nucleares. Nessa
declaracéo ele chamou os jovens a lutar pela extin¢do das armas nucleares e de destruigéo
em massa. Foi Toda também quem planejou a fundagdo de diversas organismos, escolas
e institutos para o banimento da miséria da face da terra.

Contudo, coube ao discipulo direto do Josei Toda, Daisaku lkeda, que o
sucedeu na presidéncia da Soka Gakkai, concretizar os planos deixado por Toda. Foi

Ikeda quem fundou diversas institui¢Oes, tais como: a SGI; as escolas e faculdades soka;
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a Associacdo de Concertos Min-On; o Instituto de Filosofia Oriental; 0 Museu de Artes
Fuji de Toéquio; o Centro Ikeda para a Paz, a Aprendizagem e o Dialogo; o Instituto Toda
para Pesquisa Global sobre Paz e Politicas; a Casa Literaria de Victor Hugo; o Instituto
Soka — CEPEAM, Centro de Projetos e Estudos Ambientais do Amazonas; o Centro
Cultural de Brasilia; dentre outros.

Devido ao seu empenho em prol da paz Ikeda ja recebeu mais de setecentas
homenagens no Brasil e no exterior. Possui, ainda, mais de 300 titulos académicos? e
defende que o budismo de Nitiren Daishonin é uma religido humanista que prega o
respeito, dialogo e a paz. Segundo lkeda, o didlogo tem o poder de vencer todas as
barreiras e por isso realizou diversos didlogos com autoridades e intelectuais do mundo
todo, tais como: Rosa Parks, Arnold Toynbee, Wangari Maathai, Nelson Mandela,
Aurélio Peccei, Austregésilo de Athayde, Thiago de Mello, Ronaldo Mourdo e Amaral
Vieira, dentre outros. Por acreditar que o didlogo — encontro de vida a vida — é uma
poderosa ferramenta para a constru¢do da paz mundial (kossen-rufu) e com o desejo de
deixar um legado para as geragdes futuras (jovens), ele procura publicou esses encontros
em livro, muitos didlogos ja foram publicados, totalizando mais de 80 livros. O primeiro
foi realizado com o historiador britanico Arnold Toynbee, com o titulo de Escolha a vida:
um diélogo sobre o futuro. Dentre as diversas publicagcbes com intelectuais brasileiros,
destacamos o livro com o Dr. Austregésilo de Athayde intitulado Dialogo: direitos
humanos nos seculo XXI.

Daisaku acredita que o didlogo e a promocdo do intercambio cultural sdo
importantes para construir a confianga e criar a amizade em contextos de diviséo e
conflitos histdricos. Ikeda construiu pontes de entendimento entre individuos de diversos
povos e culturas de diferentes tradicBes filoséficas e religiosas, suas acdes sdo baseadas
na crenca budista de preciosidade da vida humana e dignidade.

Ikeda defende que a forma mais nobre de viver é pela dedicagdo ao proximo
e a procura de alivio do sofrimento da humanidade. Devido a suas a¢des em prol da paz,
cultura e educacdo ficou conhecido como um proficuo autor escrevendo romances,
poemas e ensaios sobre uma variedade de assuntos como por exemplo: paz, humanismo,

desarmamento, juventude, sociedade, arte, literatura, familia, cultura, desenvolvimento

26 \/er anexo V.
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sustentavel, valorizacdo da mulher, entre outros. Segundo o sitio oficial?’ Seus escritos ja
foram traduzidos para mais de quatorze idiomas.

Da mesma forma, a religido existe para a felicidade de todas as pessoas. O
bem estar, felicidade, sucesso, paz deve ser o objetivo final de todos os empreendimentos
humanos, tais como educacao, politica, seguranca publica etc, e ndo a opressao, violéncia,
maus tratos, abandono. Para que seja preservada a dignidade da vida e construir a
verdadeira paz, todas as pessoas devem se unir, superando qualquer coisa que venha a
dividir as pessoas, sejam elas movidas pela religido, nacdo, raca, orientacdo sexual e
renda. E isso deve ser um dos pontos mais importante para a paz mundial. Em verdade,
isto € em si o objetivo final do budismo, que revela a natureza de buda em todos os seres
vivos e tem como objetivo trazer a felicidade. O principio central do pensamento de Ikeda,
fundamentado no humanismo budista, € a dignidade da vida humana, um valor que ele vé
como a chave da paz duradoura e da felicidade de toda a humanidade.

Por outro lado, o sistema soka de ensino foi baseado no ideal de desenvolver
e promover todo o potencial criativo dos estudantes para criar o senso de responsabilidade
pela contribuicdo social, pela paz, cultura, cidadania global, valorizacdo da vida,
desenvolvimento sustentavel e valorizacdo das mulheres.

Na opinido do Dr. lkeda, a paz global depende, em ultima instancia, de uma
transformacéo autodirigida na vida do individuo e n&o apenas em reformas societérias ou
estruturais exterior a ele e esse € o0 conceito de revolucao humana desenvolvido pelos seus
mestres Josei Toda e Tsunesaburo Makiguchi.

Daisaku lkeda, utiliza-se do termo “humanismo budista” que é uma
perspectiva que reflete em esséncia a filosofia presente nos ensinamentos do Buda
Original Nitiren Daishonin e também nas escrituras do Sutra de Lo6tus (ensinamentos do
Buda Shakyamuni) e que constituem a base de sua conviccdo na dignidade da vida. Ikeda
acredita que todas as pessoas podem fazer grandes mudancas positivas quando se
conscientizam de sua condicdo e da interdependéncia de todos os seres humanos, como

podemos perceber:

O budismo ensina que todas as pessoas sdo budas inerentemente.
Eu acho que essa visdo budista da humanidade é um principio
chave essencial para a paz mundial. Vocé é um buda e eu também
sou. Assim, ndo devemos lutar. Entdo nds temos que nos

27 Acessar o sitio www.daisakuikeda.org
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respeitar. Estou firmemente convencido de que, se todos 0s
presidentes, primeiros-ministros e lideres mundiais compartilhar
essa Vvisao e respeito e honra, eles ja teriam percorrido metade do
caminho da estrada, que levaria ao fim das guerras e que iriam
avancar para a paz e felicidade de toda a humanidade. O espirito
de respeito mutuo é a esséncia do humanismo budista. (IKEDA,
2002, p. 03)

Por fim, o objetivo de promover o amor pela humanidade e a dedicacdo pela
paz, representa em ultima andlise a motivagdo essencial da educagdo soka, alem do
esforco para colocar a tarefa educativa a servigco da humanidade. Para lkeda, Toda e
Makiguchi, os alunos e os professores devem sempre manter essa motivacdo com
principio da cidadania global com individuos focados no respeito a vida e imbuidos pela
responsabilidade de criar uma sociedade pacifica e globalmente justa para todos. A
Felicidade € um conceito fundamental, na visdo de Ikeda, e que representa em esséncia a
teoria de criacdo de valor de Makiguchi e Toda.

Por fim, “seja como for, a grandiosa Revolucdo Humana de uma Unica
pessoa ird um dia impulsionar a mudanca total do destino de um pais. E, além disso, sera
capaz de transformar o destino de toda a humanidade!” (IKEDA, 2015, p. 06).
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ANEXO | - TERMO DE ACEITE DE ENTREVISTA

4

UnB

CENTROS DE ESTUDOS AVANCADOS MULTIDISCIPLINARES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
EM DIREITOS HUMANOS E CIDADANIA — PPGDH/CEAM

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , RG n? e CPF
, concordo em participar, como voluntario(a), da pesquisa, que
tem como responsdvel o Sr. Francisco Marcio Amado Batista, mestrando do Programa
de Pds-graduacdao em Direitos Humanos e Cidadania da Universidade de Brasilia, sob
orientacdo da Profa. Dra. Nair Heloisa Bicalho de Sousa. Tenho ciéncia de que o estudo
visa entrevistar atores relevantes no campo, com o objetivo de compreender as agdes
interventivas do Projeto Makiguchi em Ac¢do. Minha participacdo consistird em conceder
uma entrevista, que serd gravada e transcrita. Entendo que esse estudo possui
finalidade académica e autorizo a eventual utilizacdo de trechos literais da entrevista
nos produtos deste trabalho, desde que utilizados de maneira contextualizada e que
seja preservado o anonimato dos participantes, assegurando assim minha privacidade.
Finalmente, sei que ndo receberei nenhum pagamento e que posso abandonar minha
participacdo na pesquisa quando quiser. Em caso de duvida, poderei entrar em contato
com o pesquisador, Francisco Batista, por meio do e-mail franciscomarcio@gmail.com .
Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida, manifesto
meu consentimento em participar da pesquisa. Declaro que recebi cépia deste Termo
de Consentimento e autorizo a realizacdo da pesquisa e a divulgacdo dos dados obtidos
neste estudo.

Brasilia,DF / /

Assinatura do(a) entrevistado(a)

Assinatura do pesquisador



ANEXOS | I - ROTEIRO DE ENTREVISTA MAKIGUCHI

4

UnB

CENTROS DE ESTUDOS AVANCADOS MULTIDISCIPLINARES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
EM DIREITOS HUMANOS E CIDADANIA — PPGDH/CEAM

PROJETO MAKIGUCHI EM ACAO:

Contribuicdo para uma cultura de paz nas escolas no Distrito Federal.

Mestrando: Francisco Marcio Amado Batista
Matricula: 16/0167795

ENTREVISTA - VOLUNTARIAS DO PROJETO

ROTEIRO DE ENTREVISTA.

Entrevistado/a: Membro da BSGI do DF vinculado ao Projeto Makiguchi em Acéo

Bloco | — Perfil do/a colaborador/a

1- Nome completo

2- Sexo/ Orientacdo sexual
3- Religido

4- |dade:

5- Naturalidade

6- Escolaridade

7- Data de conversao



Bloco I I — budismo e suas praticas

8- O que € budismo?

9- Como vocé compreende o budismo de Nitiren Daishonin?

10- Qual a diferenca do Budismo Nitiren em relagdo as demais vertentes do
budismo?

11- Por que vocé se converteu ao budismo?

12- Como voce se sente em relacéo a esta escola religiosa?

13- Em sua opinido qual a relagéo entre este budismo e educagéo?

14- Gostaria de fazer algum comentario (sobre sua religido/educacéo/projeto) ?
15. Qual a importancia do Projeto MAKIGUCHI em Acéo no DF?

Bloco I I I — Projeto Makiguchi em Acédo e as praticas educativas

16- Quando vocé comecou a trabalhar (dar contribuicBes, ser voluntaria) no
projeto?

17- Em quais escolas vocé desenvolveu o projeto?

18- Poderia relatar as suas experiéncias nessas escolas?

19- Como voce avalia as experiéncias realizadas nessas escolas?

19.1. Pontos positivos

19.2. Pontos negativos

20- Qual a importancia da(s) experiéncia(s) vivida(s)/relatada(s) para o ensino
publico do Distrito Federal?

21- Como a(s) escola(s) onde esta(s) experiéncia(s) foi (foram) realizada(s)
respondeu (responderam) a essas experiéncias?

21.1. Por que?

22- Qual a perspectiva futura do projeto no Distrito Federal?

23- A Sra. gostaria de falar algo mais sobre o Projeto MAKIGUCHI em Agdo?



ANEXOS | 1 I - ROTEIRO DE ENTREVISTA GESTOR ESCOLAR

s
UnB

CENTROS DE ESTUDOS AVANCADOS MULTIDISCIPLINARES

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO

EM DIREITOS HUMANOS E CIDADANIA — PPGDH/CEAM

PROJETO MAKIGUCH EM ACAO:
Contribuicdo para uma cultura de paz nas escolas no Distrito Federal.
Mestrando: Francisco Marcio Amado Batista
Matricula: 16/0167795

QUESTIONARIO DE ENTREVISTA
PARA GESTORES ONDE TEVE ATUACAO DO
PROJETO MAKIGUCHI EM ACAO.

ROTEIRO DE ENTREVISTA

ENTREVISTADOS(AS): GESTORES(AS) ENVOLVIDOS/AS COM O
PROJETO MAKIGUCHI EM ACAO NO DISTRITO FEDERAL

Bloco A — Perfil do/a gestor/a

1-  Nome completo

2- Sexo/ Orientacgéo sexual
3- Religido

4- ldade

5- Naturalidade

6- Escolaridade

7- Tempo na SEEDF

8- Cargo ou funcéo na escola



Bloco B — Projeto MAKIGUCHI em Acdo e as praticas educativas junto a comunidad

9- Em que ano foi aplicado o Projeto MAKIGUCHI em Ac¢do em sua escola?
10- Como a escola reagiu ao projeto?

11- Quais eram os principais problemas da escola antes do inicio do projeto?
12- O projeto atuou sobre esses problemas?

12.1 Sim

12.2. Ndo ___

12.3 Por que?

13- Qual o impacto do projeto junto aos/as professores/professoras da escola?
14- Qual o impacto do projeto junto aos/as alunos/alunas da escola?

16- Qual a sua avaliagéo da intervencao (do projeto) em sua escola?

16.1 Pontos positivos

16.2 Pontos negativos

17- O(a) Sr.(a) gostaria de falar algo mais sobre o Projeto MAKIGUCHI

em Acdo em sua escola?



ANEXOS | V- ROTEIRO DE ENTREVISTA PROFESSORES

-
UnB

UNIVERSIDADE DE BRASILIA

CENTROS DE ESTUDOS AVANCADOS MULTIDISCIPLINARES

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
EM DIREITOS HUMANOS E CIDADANIA — PPGDH/CEAM

PROJETO MAKIGUCHI EM ACAO:

Contribuicdo para uma cultura de paz em uma escola do Distrito Federal.

Mestrando: Francisco Méarcio Amado Batista
Matricula: 16/0167795

ROTEIRO DE ENTREVISTA

PROFESSOR(A) DA ESCOLA SELECIONADA

Bloco | — Perfil do professor

1- Nome completo

2- Sexo / Orientagéo sexual?
3- Religido?

4- ldade:

5- Naturalidade?



6- Escolaridade?

7- Tempo de servi¢co na SEEDF?

8- Qual disciplina ministra?

9- Quanto tempo esta lotado nesta escola?

10- Qual seu vinculo?
10.1 Professor(a) efetivo(a)
10.2 Professor(a) temporério(a)

Bloco I I — Projeto MAKIGUCHI em Acéo na escola selecionada

11- Of(a) Sr(a) conhece o Projeto MAKIGUCHI em Agéo que foi implementado nesta
escola em XXXX?
12- O(a) Sr(a) acompanhou a implementacdo do projeto nesta escola?
12.1 Sim.
12.2 Néo.

13- Se sim por quanto tempo?

14- Como o(a) Sr(a) avalia a experiéncia deste projeto na escola?
13.1 Pontos positivos.
12.2 Pontos negativos.

15- Qual a importancia deste projeto para a pratica pedagdgica da escola?

16- Qual foi a receptividade da direcdo em relacdo ao projeto MAKIGUCHI?
17- Qual foi a receptividade dos orientadores educacionais em relacéo ao projeto?
18- Qual foi a receptividade dos(as) professores ao projeto?

19- Qual a importancia deste projeto para os(as) alunos(as)?

20- Em sua opinido, qual a importancia do Projeto MAKIGUCHI em Agéo para
0 ensino publico do Distrito Federal?

21- O(a) Sr.(a) Gostaria de acrescentar mais comentario em relacao ao projeto?

Atenciosamente, Francisco Batista
Mestrando em Direitos Humanos - UnB



ANEXOS V— LISTA DE ALGUMAS CONDECORACOES
ACADEMICAS RECEBIDAS PELO DR. IKEDA

Titulos: Doutor Honorario e Professor Visitante Honorario recebida pelo Dr. Daisaku

¥+ & + + + + ¥+ ¥

- + & & & ¥+ ¥ #

Ikeda no Brasil. As outras homenagens recebidas pelo Dr. Ikeda no exterior néo
foram incluidas pelo autor por uma questdo de espaco

Data da homenagem Instituicdo académica Titulo

11 de fevereiro de 1993 Brasil Universidade Federal do Rio de Janeiro
Doutorado honoraério;

26 de fevereiro de 1993 Brasil Universidade de S&o Paulo Professor  Visitante

Honorério;

01 de marco de 1993  Brasil Universidade Federal do Parana Doutorado

honorério;

27 de maio de 2005 Brasil Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncia e Letras de

Cornélio Procépio Doutorado honoraério;

22 de setembro de 2006 Brasil Faculdade Catolica de Ciéncias Econdmicas da

Bahia Doutorado honoraério;

2 de abril de 2007 Brasil Academia Brasileira de Filosofia ~ Doutorado

honorério;

29 de abril de 2007 Brasil Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
Doutorado honorério;

10 de outubro de 2007 Brasil Universidade Ingda  Professor Honorario;

17 de junho de 2008 Brasil Universidade de Anhanguera Doutorado honorario;

20 de junho de 2008 Brasil Universidade Italo-Brasileira Doutorado honorario;

16 de julho de 2009 Brasil Universidade Federal de Rondénia Doutorado

honorario;

26 de setembro de 2009 Brasil Escola de Governo do Maranhdo  Professor

Honorario;

28 de setembro de 2009 Brasil Faculdade Integrada Silva e Souza Doutor

Honoris Causa de Arquitetura e Engenharia Urbana;

28 de novembro de 2010Brasil Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia

do Amazonas  Doutorado honorério:

02 de dezembro de 2010 Brasil Universidade Metropolitana de Sdo Paulo
Professor Honorério;

10 de dezembro de 2010 Brasil Universidade  Federal de Mato  Grosso
Doutorado honorario;

22 de setembro de 2012 Brasil Faculdade Dom Bosco de Ensino Superior
Doutorado honorario;

17 de junho de 2015 Brasil Universidade de Castelo Branco Doutorado

honorério; e

28 de marco de 2017  Brasil Universidade Federal do Acre Doutorado

honorario



ANEXOS VI — CONVENIO UNB E SOKA UNIVERSITY

Universidade de Brasilia Diretoria de Apoio a Projetos Académicos - DPA

Referéncia

Resumo de Convénio 07/03/2018
Registro => 10330

Entidade => 86/020

Nome

SOKA UNIVERSITY

Objetivo : Regular a forma e as condi¢cbes pelas quais as partes convenentes
se propdem a desenvolver um programa de mutua cooperacgao e intercambio,
cientifico e cultural, envolvendo areas de interesse mutuo

PUBLICADO DOU

DIARIO OFICIAL DA UNIAO NR 043, DE 05 DE MARGCO DE 2018, SECAO 3 PAG.: 28

http://portal.imprensanacional.qgov.br/web/guest/materia/-
/asset publisher/KujrwOTZC2Mb/content/id/5265354/d03-2018-03-05-extrato-de-convenio-5265350
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(Beto Monteiro/Secom UnB)



ANEXOS VII — FOTOS OFICINAS DO MAKIGUCHI e CCB/BSGI

Foto 01 — vista frente CCB — BSGI, L 2 Sul, qd 608

Foto 02 — auditéri CCB - BSGI




Foto 03 — aniversario de 10 Projeto Makiguchi em A¢do. CCB - BSGI
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Foto 04 — aniversario de 10 Projeto Makiguchi em Ac¢do. CCB - BSGI




Foto 05 — oficina de origami — Semana Universitaria UnB 2018




