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Nunca existiu uma pessoa como VOCE antes, nao existe
ninguém neste mundo como VOcé agora € nem nunca existira.
Veja sO o respeito que a vida tem por vocé. Vocé é uma obra
de arte, impossivel de repetir, incomparavel, absolutamente
unica.

(OSHO, 2005, p. 8)
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RESUMO

O estudo de teorias informais de professores de linguas tem sido foco de pesquisas
da area de Linguistica Aplicada (ALMEIDA FILHO, 2016; BANDEIRA, 2003;
BLATYTA, 1995) uma vez que constituem um elemento fundamental da
competéncia implicita do individuo, influenciando na préatica docente e no modo de
ensinar de cada professor. Sendo assim, de modo geral, este trabalho objetiva
investigar de que forma esse saber espontédneo se revela na experiéncia de cinco
professores em formacgéo continuada, matriculados no Curso Reflexdo na Acgao
(RNA) nos anos de 2016 e 2017, buscando identificar na experiéncia docente as
subcategorias da teoria informal, bem como analisar de que forma esse construto se
configura como categoria relevante para a formacdo docente do professor de
linguas. Os dados desta pesquisa sao constituidos, principalmente, de entrevistas
semiestruturadas e relatos reflexivos cedidos pelos professores participantes do
curso RNA. Como embasamento tedrico foram utilizadas as pesquisas
desenvolvidas por Almeida Filho (2015), Blatyta (1995), Bandeira (2003), Bargante
(2014); Vieira Abrahdo (2004); Gimenez (2004) entre outros autores que abordam
questdes sobre o0 ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras de modo geral.

Palavras-chave: Teorias informais. Competéncia Implicita. Formagcdo Continuada.
Ensino de linguas.



ABSTRACT

The study of informal theories of language teachers has been focused in researches
in the field of Applied Linguistics (ALMEIDA FILHO, 2016; BANDEIRA, 2003;
BLATYTA, 1995) once considered a fundamental element of the individual's implicit
competence, influencing teaching practice and teaching style. Thus, in general, this
work aims to investigate how this spontaneous knowledge is revealed in the
experience of five teachers in continued education who were enrolled in the
Reflection in Action Course (RAC) in the years 2016 and 2017, seeking to identify in
the teaching experience the subcategories of informal theory, as well as analyze how
this construct is seen as a relevant for teacher training of the language teacher. The
data of this research is constituted, mainly, of semi-structured interviews and
reflective reports given by the teachers participating in the RAC course. As theoritical
basis were used the researches developed by Almeida Filho (2015), Blatyta (1995),
Bandeira (2003), Alvarenga (2014); Vieira Abrah&o (2004); Gimenez (2004) among
other authors who researches are about teaching and learning foreign languages in
general.

Keywords: Informal theories. Implicit Competence. Teacher Continuing Education.
Language Teaching.
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CAPITULO 01
INTRODUCAO

A formacdo (inicial e continuada) de professores de linguas é um tema que
vem se destacando ao longo dos anos e merece a atencdo de pesquisadores da
Area de Ensino e Aprendizagem de Linguas (AELin), principalmente por buscar
compreender a forma como o processo formativo ocorre, e de que forma ele pode
ser melhorado a fim de promover avancos significativos no ensino de linguas no
pais. A partir dessa necessidade, esta pesquisa apresenta a formacdo de
professores como principal cenario de desenvolvimento pessoal e profissional, tendo
como foco o estudo de teorias informais de ensino e aprendizagem que povoam a
competéncia implicita de professores.

A pesquisa apresentada nesta dissertacdo de mestrado académico foi
realizada e apoiada pela CAPES através de uma bolsa institucional com duracédo de
24 meses via Programa de Pés-Graduacdo em Linguistica Aplicada (PPGLA/ LET)
da Universidade de Brasilia (UnB). Neste capitulo de abertura que se segue
exponho a contextualizacdo e a justificativa do estudo, o0s objetivos gerais,
especificos e as questbes que delinearam a realizacdo da pesquisa, bem como
apresento em sintese ao final a descricdo de cada capitulo que compde esta

dissertacéo.
1.1 Contextualizacao e Justificativa

A formacéo do professor de linguas ndo acontece apenas em ambiente formal
de aprendizagem quando ele ingressa no curso de licenciatura em linguas (Letras).
E um processo que comeca muito cedo, desde o primeiro contato de uma crianca
com situagBes de ensino-aprendizagem no ambiente escolar, no qual € possivel
observar alunos e professores em acdo. Cada individuo carrega memdarias, crencas,
intuicbes e aspectos nacionais sobre ensino-aprendizagem de linguas, e esse saber
espontaneo (nao dirigido) é a primeira camada de conhecimentos a que chamarei de
teoria informal. Teoria informal é o elemento basico do que tem sido denominada a
primeira das competéncias de ensinar dos professores, a competéncia implicita.

As teorias informais se caracterizam como competéncia implicita no plano

pessoal. E um conjunto de conhecimentos revelados como tracos da identidade do
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eu docente e que, de certo modo, dirige as escolhas mais basicas de acao do
professor, caracterizando 0 modo espontaneo e pouco consciente pelo qual comeca
a ensinar, numa trajetdria que evoluird pela sintetizacdo de outras competéncias
mais tarde. As subcategorias de teoria informal séo especificadas na literatura por
Almeida Filho (2016) e Bandeira (2003) em, pelo menos, quatro diferentes conceitos:
(1) memorias de ensinar e de aprender, (2) crencas, (3) intuicbes e (4) tracos do
carater nacional (Almeida Filho, 2016), que serdo conceituados individualmente a
frente.

A formacdo espontanea esta relacionada ao conjunto de saberes adquiridos
ao longo da histéria de vida dos sujeitos, bem como as suas experiéncias de
aprender e ensinar, e é individualizada, sofre a influéncia de uma cultura mais
abrangente e coletiva de uma cultura de ensinar vigente numa parte do pais, embora
0S agentes envolvidos tenham experiéncias, filtros afetivos e atitudes diferentes
diante dos fatos e ambientes vivenciados como processo da formacédo docente. O
estudo das teorias informais pode mostrar diferentes percepgfes do que € ensino e
aprendizagem e as diversas reagfes que os professores em formacao tem a esses
processos.

Com o objetivo de investigar de que forma esse saber informal se revela na
experiéncia e no discurso docente de professores em formacdo continuada, este
trabalho tem como foco professores de linguas matriculados no curso de extenséo
Reflexdo na Agcédo (RNA), ofertado pelo PGLA nos anos de 2016 e 2017.

O curso tem como publico-alvo professores de linguas (inglés e espanhol) do
Distrito Federal, majoritariamente do ensino publico, e do entorno da cidade e foi
ministrado em dez encontros de trés horas/aula que contemplam diversos temas do
ensino e aprendizagem de linguas e do aperfeicoamento profissional. Como
professora formadora ministrante de uma das unidades Médulo Lingua no curso em
2016 e 2017, e na condicdo de coordenadora da Area de Lingua Inglesa na edic&o
de 2017, pude acompanhar e observar as aulas, os formadores e os professores
alunos. A partir dessa observacao foi possivel confirmar a percepcdo de antes do
Curso de que o saber informal se apresenta de modo relevante na atuacao e
cognicdo dos professores participantes, uma vez que ao discutirem suas
experiéncias no ensino de linguas eles lancavam mao da descricdo de episodios
qgue evidenciavam de alguma forma suas creng¢as, memarias, intuicdes e tracos de

um carater nacional sobre o ensino e aprendizagem de linguas, salientando com
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isso a presenca de um saber informal, que guia e complementa sua pratica docente,
caracterizando uma base tedrica informal com a qual proceder ao ensinar as linguas
tratadas no RNA (o Inglés e o Espanhol).

A partir dessa experiéncia e dessa constatacdo inicial surgiu a motivagéo de
desenvolver esta pesquisa e buscar elementos ja trazidos nos poucos estudos e
pesquisas existentes sobre o tema. A influéncia desse saber implicito na pratica
docente se torna um topico relevante a pesquisa por considerar aspectos da propria
histéria de vida de professores em formacgéo continuada e experiéncias anteriores
como fatores importantes na construcdo de uma competéncia implicita a partir de

um historico de teorias informais de ensinar e aprender linguas.

1.2 Objetivos e Perguntas de Pesquisa

Ao considerar o conhecimento implicito como categoria importante para o
desenvolvimento profissional de professores em formagdo, questionamos nesta
pesquisa “De que forma o saber espontaneo se revela na experiéncia relatada de
um conjunto de professores em formagao continuada?”. Essa € a pergunta que
norteia todo o desenvolvimento do trabalho e orienta o estabelecimento de objetivos

gerais e especificos que buscam responder a esse questionamento.

1.2.1 Objetivos de pesquisa

A pesquisa aqui relatada tem como objetivo geral investigar de que forma o
saber espontaneo se revela na experiéncia relatada no discurso docente de quatro
professores participantes do Programa de formacé&o continuada, Reflexdo na Acao.

A fim de alcancar esse objetivo de forma coerente, foram estabelecidos dois
objetivos especificos, que consistem em:

a) ldentificar na experiéncia docente elementos das subcategorias da teoria informal
a partir de entrevistas e relatos reflexivos;
b) Analisar de que forma a teoria informal se configuram como uma categoria

relevante na competéncia implicita e na formacao dos participantes.
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1.2.2 Perguntas de pesquisa

A partir dos objetivos geral e especificos, busco orientar o desenvolvimento
deste estudo tendo como referéncia a reflexdo acerca da questéo geral de como o
construto de teoria informal se configura como categoria importante no complexo
processo da formacdo dos professores de linguas participantes. Partindo disso,
levantamos as seguintes perguntas:
a) De que forma o saber informal se revela na experiéncia e no discurso de
professores em formacéao continuada?
b) Quais sdo as categorias e subcategorias de teoria informal que se revelam no
discurso de professores através de entrevistas e relatos reflexivos?
c) De que forma essa teoria informal se configura como categoria importante na
formacao desses professores?

Com os objetivos e perguntas de pesquisa delimitados, busco identificar na
experiéncia desses professores as categorias da teoria informal, sua composi¢cao
variavel e a sua importancia, e espero contribuir, posteriormente, para mais

pesquisas na area de ensino de linguas e formacao de professores.

1.3 Organizacéo da dissertacéao

Neste capitulo introdutério apresentei a pesquisa a partir da contextualizacao
do tema, a justificativa e a motivacdo desse estudo. Aqui também descrevi 0s
objetivos e as perguntas de pesquisa que nortearam a composi¢cdo da pesquisa e
seu relato nos capitulos seguintes.

A dissertacdo esta organizada em trés capitulos além do introdutério (Capitulo
1) que apresenta o problema tratado. O Capitulo 2 visa dispor a fundamentagéo
tedrica que sustentou a analise empreendida. A metodologia de pesquisa que
esclarece o contexto de pesquisa, 0s participantes e procedimentos de investigacao
aplicados foi tratada no Capitulo 3. E, no capitulo seguinte, Capitulo 4, foi
empreendida a andlise e discussdo dos dados, seguido pela secdo das
consideracdes finais que fecham a pesquisa. Ao final estdo listadas as referéncias
bibliograficas e apéndices.

O segundo capitulo apresenta referenciais teéricos relacionados ao tema do

trabalho, sendo dividido em trés eixos principais: 1) A formag¢do continuada do
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professor de linguas — da formacédo técnica a formacado reflexiva 2) O lugar da
abordagem e das competéncias na formacao continuada de professores e 3) Teorias
informais como parte da competéncia implicita do profissional docente. Para o
desenvolvimento desse capitulo foram realizadas as leituras dos seguintes autores:
Vieira Abrahdo (2004); Camargo e Ramos (2006); Dutra (2004); Almeida Filho
(2014; 2015 e 2016); Barcante (2014); Bandeira (2003); Barcelos (2004; 2007);
Blatyta (1995); Prabhu (1990); Kumaravadivelu (2012); entre outros autores que
abordam questdes sobre o ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras e a
formacéao de professores de modo geral.

O terceiro capitulo aborda os principios metodoldgicos que conduzem essa
pesquisa de forma detalhada. Nesse caso, a pesquisa € de natureza qualitativa e
caracteriza-se como um estudo de caso coletivo. Como base de dados para
pesquisa utilizaremos questionarios, entrevistas semiestruturadas e relatos
reflexivos. Também poderdo constar como dados de pesquisa 0 género
autobiografia.

A coleta de dados foi realizada nos meses de dezembro de 2017, janeiro e
fevereiro de 2018 e, como mencionado anteriormente, terd como participantes 05
professores em formacdo continuada que estavam matriculados no curso de
extensdo Reflexdo na Acdo 2016 e 2017.

O quarto capitulo refere-se a apresentacdo dos resultados e a analise de
dados coletados e a relagédo deles aos fundamentos e conceitos apresentados no
capitulo tedrico.

No quinto capitulo apresento as consideracdes finais dessa pesquisa,
relacionando os resultados encontrados as perguntas e objetivos de pesquisa
acompanhado das reflexdes e possiveis caminhos a serem tomados a partir daqui.
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CAPITULO 2
FUNDAMENTACAO TEORICA

O capitulo que se segue tem por objetivo expor alguns dos pressupostos
tedricos que fundamentam este trabalho. Aqui, apresento elementos tedricos que
sdo essenciais para a conducdo deste estudo e analise dos dados, dividindo o
capitulo em trés eixos que abordam 1) A formacgdo continuada do professor de
linguas — da formacéao técnica a formacdao reflexiva, 2) O lugar da abordagem e das
competéncias na formacdo continuada de professores de linguas e 3) Teorias
informais como parte da competéncia implicita do profissional docente. Assim, a
formacao continuada, a reflexdo e o papel da competéncia implicita na abordagem
de ensino e no fazer pedagdgico compdem o cenario da presente pesquisa e serdo

discutidos a sequir.

2.1 A formacgédo continuada do professor de linguas — da formacé&o técnica a

formacao reflexiva

A formacdo de professores de linguas tem sido alvo da atencdo de varios
pesquisadores da area da Linguistica Aplicada nas ultimas décadas, em estudos
que investigam diversos aspectos relacionados a formacao docente trazendo para a
realidade académica temas que envolvem tanto a formacéo inicial como a formacao
continuada de professores a exemplo de Almeida Filho (2015); Camargo e Ramos
(2006); Gimenez (2004); N6voa (1997); Vieira Abrahao (2004), entre outros.

De acordo com Camargo e Ramos (2006) a formacao do professor de linguas
no Brasil foi fortemente marcada pelo modelo do racionalismo técnico, no qual a
pratica deve ser subjugada pela teoria. Neste modelo, permanece uma visédo
positivista de formacdo e de ensino de linguas, na qual o que é racional, objetivo e
pratico deve ser priorizado, levando a uma formacdo tecnicista, assim, 0s
professores passam a ser treinados para reproduzir o que outros tedricos
consideram como metodologias e técnicas ideais de ensino. Gimenez (2004) afirma
que esse tipo de formacgéo preocupava-se com questdes mais vinculadas as linguas
€ seu ensino e que o “treinamento representava bem as relagdes que se queria
estabelecer entre os resultados das pesquisas e as praticas de sala de aula,

caracterizando a ‘aplicacdo da ciéncia’.” (GIMENEZ, 2004, p. 171).
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A formacao técnica foi priorizada por varios anos, formando professores que
eram treinados para ensinar linguas através de métodos especificos. Richard and
Rodgers (2008) apresentam, dentre outros conceitos, a definicdo de método como
um conjunto teoricamente consistente de procedimentos de ensino que definem as
melhores praticas no ensino de linguas afirmando que, se seguidas precisamente,
levam a niveis mais eficazes de aprendizagem de linguas do que formas alternativas
de ensino. Ou seja, a qualidade do ensino de linguas seria melhor se os professores
utilizassem as melhores abordagens e métodos disponiveis.

Tal concepcédo nos remete a crenca antiga de que exista uma férmula ideal de
“‘como ensinar linguas estrangeiras” (RICHARD and RODGERS, 2008, p. 01) ou a
visao positivista de que ha “‘um método superior a todos os outros para todos os
contextos e se alguém descobri-lo pode resolver o grande problema no ensino de
linguas” (ALMEIDA FILHO, 2015, p. 69). Assim, era imprescindivel para os
professores dominar esses métodos, a fim de proporcionar um ensino de linguas
notavel.

Por outro lado, Kumaravadivelu (2012) aponta que os métodos sao baseados
em conceitos idealizados criados para contextos também idealizados. Considerando
gue sdo numerosas as situacdes, as necessidades e 0s objetivos em que 0 ensino
de linguas atua, € impossivel que um método idealizado venha a suprir as
necessidades, ou promover sugestbes para as situacdes especificas e particulares
gue um professor enfrenta no seu dia a dia, o que tornou a formacgéo do professor
baseada em treinamento por métodos inadequada. De acordo com Camargo e
Ramos (2006), o foco do ensino foi deixando de ser apenas a lingua e o seu ensino,
passando a se concentrar também no professor e na sua formacao socialmente
situada, uma vez que este “ndo é somente aquele que aplica, de maneira apropriada
ou ndo, metodologias de ensino.” (DUTRA, 2004, p. 31).

Para Gimenez (2004) o professor ndo pode mais ser visto como alguém que
implementa ideias de outros e sim como um profissional com autonomia para tomar
decisbes. Ao considerar este um cenario de incertezas para o professor, a autora
afirma que “surgiu a necessidade de uma formagdo contextualizada, ndo mais
centrada no dominio de técnicas” (GIMENEZ, 2004, p. 172).

Ja para Vieira Abrah&o (2004), o professor € um individuo total, situado social

e historicamente, portador de um conhecimento experiencial resultante de uma rica
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historia de vida e assim nao poderia ser considerado uma “tabula rasa”, como afirma

a sequir:

O professor ndo é mais visto como uma “tabula rasa” que pode ser
simplesmente “treinado” para atingir comportamentos desejados,
como ocorria quando ainda reinava uma perspectiva positivista de
formar professores. O que prevalecia era o modelo de racionalidade
técnica, ou seja, a ideia de que a academia era a produtora de
conhecimentos sobre o ensino e o professor era um simples
consumidor e aplicador dessas teorias. O professor é visto como um
ser total, situado social e historicamente, portador de uma rica
histéria de vida. (VIEIRA ABRAHAO, 2004, p.132)

Ou seja, o professor ndo é mais visto como alguém a reproduzir
comportamentos e aplicar métodos e técnicas como na visdo tecnicista, mas como
um individuo que carrega conhecimentos prévios a sua formacao, e esté situado em
momentos sociais e historicos especificos que merecem atencdo no momento de
sua formacao docente.

Almeida Filho (2016) afirma que toda formacédo vinda de fora jA encontra
alguma formacéo instalada. Este processo se configura como um aprendizado que
comeca desde que as criancas tém consciéncia dos papéis de alunos e professores
e essas experiéncias permeiam os cursos de formac¢éo docente, marcando de modo
significativo a forma como alunos se tornam professores, uma vez que o que “o que
0 adulto retém como saber de referéncia esta ligado a sua experiéncia e a sua
identidade” (NOVOA, 1997, p.25).

Nesse sentido, para a formacdo do professor de linguas faz-se necessério
adquirir conhecimentos sobre a natureza da linguagem - processos cognitivos de
desenvolvimento linguistico, aquisicdo de linguagem, e conhecimentos de natureza
pedagdgica. Mas também é preciso considerar que os professores possuem uma
historia repleta de conhecimentos sobre ensino anteriores ao inicio da sua

graduacdo no curso de Letras. Para Névoa (1997, p. 25):

A formacdo n&o se constréi por acumulacdo (de cursos, de
conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de
reflexividade critica sobre as praticas e de (re)construcdo
permanente de uma identidade pessoal, por isso é tdo importante
investir na pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia.

7

Ou seja, para o autor € preciso que a formacdo se baseie num modelo
reflexivo, que se opde ao modelo de racionalismo técnico. Nele, o professor ndo sé

reproduz metodologias pré-concebidas, mas recebe a teoria e reflete sobre ela a
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partir de suas experiéncias e identidade pessoal, levando em consideracdo a sua
histdria de vida, tornando a formacgéao um processo gradual, interativo e dinamico.

Dutra (2004) concorda com Noévoa (op. cit) ao afirmar que o professor € um
profissional em constante movimento e formacdo e declara que “a formacéao
completa de um professor ndo acontece somente no periodo da graduacao, mas é
um processo continuo de aprendizagem [...] no qual a reflexdo é primordial’
(DUTRA, 2004, p.31).

Sendo assim, o ato de tornar-se professor ndo esta restrito ao curso de
licenciatura, caracterizando um processo que acontece de forma gradual e reflexiva,
iniciando muito antes da formacdo universitaria, passando por experiéncias de
aperfeicoamento profissional na formacgao inicial, e continuando em construcao ao
longo da carreira docente.

Almeida Filho (2016, no prelo) define a formacdo um processo Unico de
preparacdo para atuar como professor de uma lingua. Este processo acontece
desde a instalacdo espontanea de crencas e memoérias sobre o aprender e ensinar
linguas, provindos de suas experiéncias de vida, até a capacitacdo profissional
formal realizada nas universidades mediante cursos de licenciaturas. Para o autor,
apos a certificacdo inicial, a formacdo € permanente no gue se convencionou
chamar de formacao continuada dos professores.

Neste sentido, entendemos como formagéo continuada quaisquer acdes
realizadas por professores de linguas ap6s a certificacdo na formacéao inicial ou pré-
servico e, paralelamente, a pratica docente que este profissional desempenha, de
um modo reflexivo. Tais atividades “tém como objetivo um aprofundamento do
contetdo disciplinar que o professor ou profissional ministra, uma atualizacdo na
concepcao filoséfica de ensinar essa lingua-alvo e uma (re)orientacdo renovadora
das praticas empreendidas pelos professores em formagao continuada” (ALMEIDA
FILHO, 2016, p.14).

Assim, a formacao deve ser embasada em atividades de cunho reflexivo, sem
o qual a pratica dos professores pode estagnar e passar a ser somente uma
reproducdo ndo-situada socialmente de acfes pedagogicas.

Dutra (2004, p. 32) afirma ainda que “a reflexdo ndo deve se limitar ao
momento da pratica que esta sendo analisada, mas também se estender as
experiéncias passadas do professor, sejam elas integrantes de sua vida enquanto

aluno ou professor”.
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Para Almeida Filho (op. cit., p. 30-31):

Na vida profissional a reflexdo tem sido vista como um processo
complexo, criterioso e sistematico de buscar oportunidades para
se olhar no “espelho”, voltar atras, percorrer o que foi vivido,
revisitar acontecimentos e atitudes, para fazer o professor analisar
a sua concepcéo de linguagem, de ensino e de aprendizagem de
linguas. Analisar-se numa palavra. Por meio dessa reflexdo
ordenada um professor ou professora podera se tornar consciente
do seu proprio saber-fazer profissional. Uma outra fonte de
consciéncia é o estudo da histéria de ensino de linguas do pais.
Entdo, refletir nos permite conhecer melhor a ndés mesmos,
conhecer e descrever a forma como trabalhamos de verdade e, o
mais importante, a reflexdo confere poder para iniciar mudancas e
nos desenvolver contribuindo para a melhoria do ensino e da
aprendizagem de linguas.

Logo, a formacao do professor acontece em um processo que envolve tanto a
sua realidade atual, quanto a suas experiéncias do passado, configurando um ir e vir
de reflexdes que possibilita ao professor em formacao revisitar sua pratica, analisar
as suas concepc¢des de linguagem e ensino, tornando-se consciente de seu proprio
conhecimento e, assim, adquirir o poder de intervir e transformar a sua realidade,
podendo desenvolver mudangas que venham a contribuir para um melhor ensino de
linguas.

Para Almeida Filho, o processo de formacdo de professores acontece
também segundo uma filosofia de ensinar, formada por um conceito do que é lingua
e lingua-alvo e de um conceito do que € ensinar e aprender essa lingua. A esta
filosofia ele da o nome de abordagem, e afirma que “essas ideias, junto a um
conjunto de atitudes mantidas pelos professores precisam ser reconhecidas no
processo de formacéao inicial e depois na continuada de professores” (ALMEIDA
FILHO, 2015, p. 7). O autor afirma ainda que além da abordagem de ensinar, o
professor precisara desenvolver ou aperfeicoar competéncias capacitadoras para
que o ensino e a aprendizagem ocorram. Essas competéncias partem do
conhecimento basico de sua abordagem e acrescentam uma capacidade de agir no
ensino e aquisicao. Por serem parte fundamental no processo de formacao docente,
tanto o conceito de abordagem, quanto o de competéncias, serdo apresentados

mais detalhadamente na secéo a seguir.
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2.2 O lugar da Abordagem e das Competéncias na formacdo continuada de

professores de linguas

Estudos recentes sobre o0 ensino, aprendizagem e a formagéo de professores
de Linguas Estrangeiras trazem a tona discussOes pertinentes acerca de
abordagens de ensino e de formacdo, levando-nos a repensar alguns conceitos
tedricos e pedagogicos tomados como verdades absolutas no passado. Aqui, trato
do conceito de abordagem apresentado por Almeida Filho (2014, 2015, 2016) e do
conceito de competéncias de ensinar exposto por Sant'Ana et al. (2014), Bargante
(2014) e Almeida Filho (2014).

N&o se pode deixar de pontuar a importancia das abordagens para 0 ensino
de linguas e a formacgdo docente, uma vez que elas fazem parte do conhecimento
basico para o ensino e € o que move as escolhas de acdo do professor,

caracterizando o modo pelo qual ensinam. Para Almeida Filho (2015, p. 23)

a abordagem €& uma filosofia de trabalho, um conjunto de
pressupostos explicitados, principios estabilizados ou mesmo
crencgas intuitivas quanto a natureza da linguagem humana, de uma
lingua estrangeira em particular, de aprender e de ensinar linguas, da
sala de aula de linguas e de papéis de aluno e de professor de uma
outra lingua.

De acordo com o autor a abordagem é uma filosofia de ensinar formada por
um conceito do que é lingua, e do que € a lingua alvo a ser ensinada, bem como por
um conceito do que € ensinar e aprender essa lingua. Ainda, € uma filosofia de
trabalho, servindo para orientar o trabalho do professor e se analisada, nos permite
explicar porque os professores ensinam como ensinam.

As abordagens de ensinar compdem a identidade dos agentes, séo infinitas e
pessoais, e podem ser classificadas, principalmente, em duas macroabordagens que
sdo: a) a abordagem gramatical e b) a abordagem comunicativa. Segundo Almeida
Filho (2015), na primeira o foco é o conhecimento sobre a lingua, sendo mais formal,
com vistas ao ensino da norma gramatical, ao sistema linguistico e a estrutura da
lingua. A segunda abordagem, por sua vez, visa o conhecimento linguistico para fins
de comunicacdo e uso da lingua, sendo mais interativa e construcional e tem
recebido mais ateng&@o no ensino e na pesquisa aplicada.

Almeida Filho (2016, p. 8, no prelo) afirma que “o modelo de formagao e de

ensino-aprendizagem de linguas acopla também o sistema de cinco competéncias
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proposto por ALMEIDA FILHO (1993; 2014) além de atitudes e dos filtros afetivos
dos agentes”.

Segundo o autor, a ideia de conhecer e de trabalhar ensinando linguas com o
conceito de competéncias no ambito das teorias de formagdo, ensino e

aprendizagem esta essencialmente vinculada ao conceito de abordagem. Assim:

0s conceitos de abordagem e de competéncias de ensino e de
aprendizagem, [...] os procedimentos de andlise de abordagem e de
competéncias, tem na nossa resposta o efeito de descrever e
explicar teoricamente por¢cdes cruciais dos processos de aprender e
de ensinar linguas, por um lado; e da formacdo de professores e
alunos, por outro (ALMEIDA FILHO, 2014, p. 12).

Ou seja, o0 processo de ensinar e aprender linguas é animado pela forca da
abordagem, agregando uma configuracdo de competéncias proveniente de uma
filosofia de ensinar para os professores, e de uma filosofia de aprender para os
alunos. Os conhecimentos relevantes da abordagem, combinados a capacidades de
acao, de deciséo e de ensinar e aprender, definem as competéncias.

A essas capacidades distintas de agir na aprendizagem e no ensino
de linguas a partir de conhecimentos, sejam eles informais ou
formalizados, marcadas por dadas atitudes com relagdo aos objetos
‘ensino” e “aprendizagem”, sdo chamadas de competéncias de
ensinar e aprender linguas. (ALMEIDA FILHO, op.cit, p. 14)

Sant'Ana et al. (2014, p. 250) afirmam que o conceito de competéncia “esta
relacionado a um determinado momento histérico e social, podendo esse conceito
variar de acordo com o tempo e a sociedade”. Para o autor, a visdo de competéncia
€ ampliada ao passo que se compreende competéncia como um fendmeno
“‘complexo, dindmico e social” que se relaciona diretamente com o conhecimento
tedrico-conceitual que geram a abordagem de ensino do professor de lingua e a
abordagem de aprender dos alunos.

Ja em um contexto mais historico, Barcante (2014) afirma que o conceito de
competéncias, em 1960, referia-se a “um conjunto de competéncias passivel de ser
observado e medido”, em que era possivel medir comportamentos padronizados e
mecanicistas, atraindo valores como melhor e pior, lembrando o modelo de
formacdo industrial/técnico, no qual o professor era treinado para repetir

comportamentos que sao esperados ou previamente determinados.
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Esse conceito evolui, e passou por transformacdes. Para Sant'Ana et al.
(2014), a formacéo do professor de linguas por competéncias se opde ao modelo de
formagdo do racionalismo técnico, uma vez que indica o desenvolvimento de
competéncias especificas, em agdes prévias ou simultaneas ao uso de técnicas ou
procedimentos que corroboram para a dinamizacao da pratica docente e facilitam o
ensino e declara que as técnicas e procedimentos pré-concebidos por métodos néo
séo suficientes para os diversos problemas e anseios enfrentados pelo profissional
do ensino de linguas em sala de aula. Deste modo, o professor de linguas é visto
como sujeito “competente, autbnomo e em constante desenvolvimento, e assim
pode desenvolver competéncias passando por diferentes momentos de crescimento
profissional” (op. cit., p. 251).

Hoje o conceito de competéncia de ensinar compreende que cada professor
em formacdo e em servico possui um nivel ou estagio de desenvolvimento de
competéncias, que influencia sua abordagem de ensinar e refletem a historia de
desenvolvimento profissional/intelectual do professor de lingua, ndo mais se
relacionando a comportamentos precisos, mensuraveis, padronizados e
mecanicistas que podiam ser controlados, observados e medidos. (BARCANTE,
2014, p. 212).

Assim, as competéncias sdo consideradas um

combinado especifico de conhecimentos, constitutivos de nossas
praticas pedagogicas que se organizam dinamicamente e em feixe e
fluxo, configurando-se de maneira diferente e Unica, de acordo com
cada época, cenario, formacdo do professor, extrapolando, desse
modo, a sala de aula (BARCANTE, 2014, p. 212).

Almeida Filho (2004) aponta 5 diferentes competéncias, que expandem o
entendimento de acdes que definem a abordagem de ensinar de professores de
linguas. Séo elas: 1.Competéncia linguistico-comunicativa, 2. Competéncia implicita;
3. Competéncia tedrica; 4. Competéncia aplicada e 5. Competéncia profissional

Barcante (2014) baseada no insumo teorico apresentada por Almeida Filho
em pesquisas anteriores (1993, 1997 e 1999) define cada uma das competéncias a
sequir.

A Competéncia linguistico-comunicativa € aquela que permite ao professor
produzir sentidos na lingua alvo via experiéncias validas de comunicacdo. E, de

acordo com Almeida Filho (apud ALVARENGA, 2009), “se constitui na competéncia
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do professor de produzir linguagem em contextos de uso e comunicagao, insumo de
qualidade para que seus alunos tenham isso como insumo til para produzir
competéncias eles mesmos”

A Competéncia Implicita corresponde as disposi¢cdes do professor para

ensinar da forma que ensina.

Esta competéncia tem como base as intuicdes, crencas, e as
experiéncias anteriores vivenciadas pelo professor enquanto aluno e
professor, oriundas da histéria de vida particular de cada um, da
tradicdo cultural vigente em cada regido, pais, ethia ou mesmo grupo
familiar (BARCANTE, 2014, p. 213).

A Competéncia Teorica é aquela na qual o professor busca na literatura da
area e nos resultados de pesquisa e que articula, de maneira que a sua pratica
pedagdgica vai ficando mais préxima ao que ele sabe e ao que sabe articular. E a
habilidade de gerenciar o conhecimento teorico formalizado sobre os processos de
ensino e aprendizagem de linguas em diversos contextos.

Competéncia Aplicada é a competéncia que resulta do didlogo ente as teorias
formais académicas (competéncia tedrica) com as teorias informais que regem a
pratica pedagdgica do professor (competéncia implicita), e capacita o professor a
ensinar de acordo com o que sabe conscientemente (comp. Tedrica) permitindo-lhe
explicar porque ensina da maneira que ensina e porque obtém os resultados que
obtém.

A Competéncia Profissional é caracterizada pela consciéncia do professor
sobre os seus papéis de educador, facilitador, criador de oportunidades e climas,
passiveis de aperfeicoamento ao longo de uma vida profissional. E a competéncia
que faz o professor reconhecer seus deveres, potencial e importancia social no
exercicio do magistério na area do ensino de linguas.

A autora afirma ainda que, ao focar a pratica pedagégica do professor em
servico, se torna imprescindivel investigar a configuracdo de competéncias que
atuam nessa pratica para, a partir dai, haver uma proposta de programas de
educacdo continuada no qual interajam, metaforicamente, o presente/o real e a
possibilidade de vir a ser/ o ideal.

Barcante (2014), por fim, afirma que, de todas as competéncias, a
competéncia implicita € considerada a base da pratica. Assim, para que possamos

contribuir na construgcdo de novos conhecimentos e de novas agdes, é preciso partir



24

daquilo que o professor em formacéo ja sabe. E preciso conhecer as forcas que
atuam em sua abordagem de ensinar em constru¢do, abrindo caminhos para a
reflexdo sobre a sua prética, uma vez que para mudar € preciso compreender e para
compreender é preciso refletir.

Olhar para o que o professor ja sabe nos remete ao que Almeida Filho (2016)
defende, ao afirmar que os professores tém uma historia antes de se iniciarem na
licenciatura que os certifica para ensinar linguas. Segundo o autor, “essa histéria
deixa os professores cheios de teoria informal, isto é, crencas, memorias, intuices e
tracos internalizados do carater nacional que influencia a escolarizacdo como um
todo e o aprendizado de linguas em particular” (op. cit., p. 8).

Com esse olhar direcionado a histéria do professor de linguas, a sua
competéncia implicita, e a forma como a experiéncia produz conhecimento

espontaneo essencial a formacao docente, apresentamos o topico a seguir.

2.3 Teorias informais como parte da competéncia implicita do profissional
docente

Almeida Filho (2016) afirma que a formacédo de professores é um processo
anico que se desenvolve ao longo do tempo. Para o autor, a formacdao inicia-se nas
experiéncias da infancia e adolescéncia dos individuos com a aprendizagem de
linguas ou das disciplinas de conteudo, passando pela formacédo inicial formal
(universitaria) que prepara os professores profissionalmente para o0 ensino de
linguas e segue pela longa fase da formacao continuada e permanente vida afora no
mundo adulto do trabalho.

Desse modo, podemos afirmar também que a formacado identitaria do
professor é um processo gradual, que acontece de forma compassada, construida a
partir de diferentes momentos e experiéncias na vida destes professores. Para
Almeida Filho (2016) a formacdo é um processo de vir a ser. E a construcéo e a
reconstrucdo de aspectos que devemos aperfeicoar na busca de melhor atuacéo
profissional. Para o autor a formagdo se apresenta como espontanea no inicio
tendendo a ser cultivada depois.

A formagdo espontanea relaciona-se diretamente com a identidade do
professor e ao que ele traz consigo da vida que viveu sem ter de fazer esforgo

especifico para obté-la. “[...] € natural, vivencial, implicita e muitas vezes nao é
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conhecida do proprio professor, sendo tacita”. (ALMEIDA FILHO, 2016, p. 28). A
formacdo espontanea compde parte da formacédo profissional docente e é
constituida por teorias informais, implicitas.

Segundo Vieira Abrahdo, o conhecimento experiencial (implicito) do professor
vem sendo foco de atencdo de estudiosos e recebido diferentes nomes, por
diferentes teodricos, aos quais ela cita: teorias praticas pessoais (CONNELY e
CLNDININ, 1998); teorias praticas (HANDAL e LAUVAS, 1987); conhecimento
estratégico do professor (SHULMAN, 1986); vonhecimento pratico (ELBAZ, 1983);
Crencas e principios (MUMBY, 1983); e Bak — beliefs, assumptions and knowledge
(WOODS, 1996). Aqui eu ainda adicionaria o senso de plausibilidade (PRABHU,
1990), competéncia implicita (ALMEIDA FILHO, 2014) e teoria informal (BANDEIRA,
2003).

Apesar de ser apresentado a partir de diferentes denominacdes, o
conhecimento experiencial do professor de linguas reconhece o valor social e
histérico na vivéncia do individuo, uma vez que o professor chega ao curso de
formacgéo cheio de teoria implicita sobre ensinar e aprender linguas, baseado nas
suas experiéncias como aprendiz, e as vezes até como professor.

De acordo com Vieira Abrahdo (2004, p. 132), “ao adentrar um programa de
formacdo, seja em situacdo pré ou em servico, o professor traz consigo valores,
crencas, pressupostos, experiéncias e conhecimentos que, sem duvida nenhuma,
merecem ser considerados”. Essas experiéncias delineiam a construgdao do
conhecimento experienciado pelos professores em sua formacao, e influenciam as
acOes tomadas por eles em situacfes de ensino.

Prabhu (1990, p. 172, grifo nosso) aponta que “existe um fator mais basico
que a escolha entre métodos de ensino relacionado a compreensao subjetiva que os
professores tém do ensino que operam”. Para o autor, diferentes fontes de
experiéncia influenciam os professores em diferentes niveis e o que poderia parecer
a mesma situacdo de aprendizagem, levam a formacdo dos sujeitos em graus
distintos de subjetividade e construcdo de teoria pessoal.

Ja Larsen Freeman (2000) apresenta esse conhecimento implicito com a
nomenclatura de conhecimento prévio (background knowledge). Para a autora, esse
conhecimento atua na formacdo docente de formas diferenciadas a depender da
forma com que é definido e compreendido. A autora afirma ainda que:
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Teaching is a matter of personal qualities, of disposition and attitude,
of openness and engagement, combined with interpersonal attributes
like empathy and humor. The argument is that some people seem to
be more naturally equipped with these qualities than others [...]. In
this position the background knowledge is something individuals have
and bring to make them successful as teachers® (LARSEN
FREEMAN, 2000, p. 44).

Ou seja, a autora argumenta que o conhecimento prévio do professor interfere
no ensino, sendo uma questdo relacionada diretamente a caracteristicas pessoais
dos professores, sua disposicdo, atitude e engajamento e a qualidades
interpessoais, que, quando combinadas ao conhecimento de vida, tornam esses
professores mais bem-sucedidos em sala de aula. Assim, para a autora, O
background knowledge carrega tragcos da identidade docente, tornando o professor
quem ele é, e afirma que “é quem o professor é e ndo o que ele sabe (teoria formal)
que leva ao ensino eficaz” (op cit. p. 45, acréscimo nosso). Nesse sentido, os tragcos
da personalidade docente e seu conhecimento anterior ao momento da formagao
significam muito mais para o desenvolvimento da pratica do professor do que
apenas teorias académicas.

Blatyta (1995) define a teoria implicita como o fruto das experiéncias pessoais
de cada professor, sendo este um conhecimento produzido a partir de circunstancias
sociais, culturais, econdmicas, politicas e historicas. Logo, a teoria implicita, é
produzida a partir do conhecimento de mundo do professor, e das suas experiéncias
em diversos contextos de acdo. A partir desse conceito, pode-se observar que a
teoria implicita de um professor em formacdo carrega fortemente tracos da
identidade profissional docente, uma vez que é um saber que ndo simplesmente
existe, mas que transcende ao lugar, ao tempo, a histéria e as experiéncias do
professor e se mantém ou se altera de acordo com as experiéncias dos sujeitos.

Para Vieira Abrahdo (2004), é um consenso entre tedricos e formadores que
professores trazem para seus cursos de formacdo e para suas salas de aula
crencas, pressupostos, valores, conhecimentos e experiéncias, adquiridos ao longo
de suas vidas, e que funcionam como filtros de insumos recebidos por meio da
exposicao as teorias e praticas, constituindo uma gama de conhecimentos implicitos

na experiéncia de vida do docente.

L Inserir a traducao aqui.
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Aqui, para tratar desse conhecimento implicito dos professores, adotaremos a
nomenclatura de Competéncia Implicita, apresentada por Almeida Filho (2014) e
retomada nos estudos de Blatyta (1995), Bandeira (2003), e Barcante (2014).

A Competéncia Implicita, como mencionada anteriormente, tem como base as
intuicdes, as crencas e as experiencias anteriores vivenciadas pelo individuo como
aluno e professor, resultantes da histéria de vida individual, bem como do contexto
cultural, social, e histérico em que esteve inserido ao longo de sua histéria. Bandeira
(2003, p. 131) ao definir competéncia implicita, afirma que:

um professor produz acdes de ensinar na sala de aula, e essas
acOes podem acontecer devido a um conjunto de estados: crencas,
memorias, intuicbes, conhecimento tacito, maneiras naturais de
operar a cultura de ensinar , etc. Esses estados vao aparecer em
comportamento espontaneo.

Almeida Filho (2016) afirma que temos que considerar a experiéncia de cada
um no processo de formacado do professor, e apresenta o conceito de teoria informal

e categorias de informalidade subjacentes ao conceito de competéncia implicita:

Na formacdo h& que se considerar que os professores tém uma
histéria antes de se iniciarem na licenciatura que os certifica para
ensinar linguas. Essa historia deixa os professores cheios de teoria
informal, isto &, crencas, memdrias, intuicbes e tracos internalizados
do carater nacional que influencia a escolarizagdo como um todo e o
aprendizado de linguas em particular (ALMEIDA FILHO, 2016, p. 8,
no prelo).

Para o autor a teoria informal € parte constituinte da competéncia implicita,
sendo um conhecimento natural e experiencial, que se apresenta em quatro
diferentes categorias, sendo elas: 1) intui¢cdes, 2) crencas, 3) memarias e 4) tracos
do carater nacional.

O conceito de cada categoria sera apresentado de acordo com a definicdo
presente no Glossario de Linguistica Aplicada / (Projeto GLOSSA-LA, 2016)?, assim
como pelos estudos de Almeida Filho (2014; 2016), Prabhu (1990), Blatyta (1995) e
Bandeira (2003).

2 O Glossario de Linguistica Aplicada / (Projeto GLOSSA-LA) esta sendo desenvolvido pelo linguista
aplicado José Carlos Paes de Almeida Filho, atualmente professor-pesquisador do Programa de Pés-
Graduacéo em Linguistica Aplicada da Universidade de Brasilia (PPGLA/UnB) e pode ser consultado,
em uma versao inicial e ainda passivel de alteracbes e acréscimos, através do site
<http://www.sala.org.br/index.php/glossario>.
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A intuicdo, de modo geral, se refere a capacidade de alguém de emitir um
julgamento imediato de algo sem que haja uma explicacdo logica, ou ainda, sem

uma razéo explicita para tal. Para Almeida Filho (Glossa-LA, 2016), intuicao é:

Um tipo de conhecimento informal que surge na mente do professor
e do aluno de lingua, ou ainda de um terceiro agente ao qual se
recorre para agir de maneira imediata no esforco de aprender ou
ensinar linguas ou para posicionar-se sobre estes processos. A
intuicdo € uma fonte perene de ideias sobre ensinar e aprender
linguas. Possui relacdo com base de conhecimentos anteriormente
construida na vida vivida de modo a conferir qualidade distinta ao
gue se intui.

Para Bandeira (2003, p. 57) a intuicéo € a lembranca de uma voz interior que
sussurra em nossos ouvidos, dizendo para agirmos desta forma e ndo daquela.
Segundo o autor, “ouvimos a voz e tomamos uma atitude, a fim de lidar com aquela
situacdo que se apresentou de imediato”. Bandeira (op cit.) afirma que intuicdo
implica percepcédo e compde um saber espontaneo e natural.

Logo, a intuicdo é o pressentimento sobre o que e como proceder no ensino
que professores tém no momento da acdo em sala de aula. Ele estd baseado em
conhecimentos permanentes (implicitos) e subconscientes provenientes de praticas
anteriores ao momento que a intuicao acontece.

Prabhu (1990) da a essa percepcdo intuitiva o nome de senso de

plausibilidade, e afirma:

The conceptualisation may arise from a number of different sources,
including a teacher's experience in the past as a learner (with
interpretations of how the teaching received at the time did or did not
support one's learning), a teacher earlier experience of teaching (with
similar interpretations from the teaching end), exposure to one or
more methods while training as a teacher (with some subjective
evaluation of the methods concerned and perhaps a degree of
identification with one or another of them), what a teacher or thinks of
other teachers' actions or opinions, and perhaps a teacher's
experience as a parent or caretaker®. (PRABHU, 1990, p. 172).

Assim, para o autor, essa intuicdo pode surgir a partir de uma série de fatores
diferentes, incluindo a experiéncia de um professor no passado como aprendiz (com
interpretac6es de como o ensino recebido na época apoiou ou ndo a aprendizagem),
uma experiéncia anterior como professor no ensino de linguas, ou a exposi¢cdo a um

ou mais métodos em cursos de formagcdo (com alguma avaliagdo subjetiva dos

3 Colocar traduc3o da citac3o.
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métodos em questdo e talvez um grau de afinidade a um deles), o que o professor
pensa sobre outros professores, suas acdes e opinides, e talvez a experiéncia de
um professor como pai ou responséavel.

As crengas, por sua vez, segundo Barcelos (2004), ndo s&o um conceito
exclusivo da Linguistica Aplicada e relacionam-se a diversas areas do
conhecimento. Varios sdo os autores que se empenharam em definir crencas em
relagdo ao ensino-aprendizagem de linguas, mas consideraremos aqui 0s conceitos
apresentados por Barcelos (2007) Figueiredo e Sabota (2016) e Almeida Filho
(2016). Para Barcelos:

[Crencas sdo] uma forma de pensamento, constru¢gfes da realidade,
maneiras de ver e perceber o mundo e seus fendbmenos, co-
construidas em nossas experiéncias resultantes de um processo
interativo de interpretacdo e (re)significacdo. Como tal, crengas sao
sociais (mas também individuais), dinamicas, contextuais e
paradoxais (BARCELQOS, 2007, p.18).

Para Almeida Filho, crencas s&o definidas como:

Uma categoria importante da competéncia implicita ou espontanea
de professores e aprendentes de linguas constituida de teorias
informais pessoais, baseadas na experiéncia de cada individuo, que
influenciam a maneira pela qual ele/ela age e se orienta no processo
de ensinar e de aprender lingua(s). Uma crenca € uma adesao a
uma ideia tida como verdadeira ou valida. Essa adesdo pode ser
ténue como nas intuicbes momentaneas, sacadas e conjeturas, mais
estavel como nas crencas propriamente ditas, e forte como nas
conviccoes e até fé (GLOSSA-LA, 2016).

Nessa perspectiva, as crencgas relacionam-se ao que as pessoas acreditam
ser verdadeiro e isso guia de modo geral as escolhas dos individuos. Devemos
considerar que professores, alunos e outros membros da comunidade escolar
carregam crencas sobre o ensino e aprendizagem de linguas, e que essas crencas
sao resultantes de situac¢des vividas por este publico, e podem influenciar o modo de
agir com relacdo ao ensino e aprendizagem de linguas.

Para Figueiredo e Sabota (2016), as crencas formam um saber que é
construido socialmente e que pode ser ressignificado a partir de nossas relacdes
com pessoas e experiéncias em diferentes contextos de interagdo social, “séo
construcfes da realidade, maneiras de ver e perceber o mundo e seus fenémenos
co-construidas em nossas experiéncias e resultantes de um processo interativo de

interpretacdo e (re)significagcdo” (BARCELOS, 2006, p.18). Ou seja, as nossas
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crencas sao formadas e ressignificadas a partir de nossas experiéncias e interacoes
sociais nos diferentes contextos em que estamos inseridos.

No ambito da formacédo de professores, nossas crengas formam um conjunto
estruturado de principios derivados de nossas experiéncias em contextos de ensino
e aprendizagem, contribuindo para a formacgao daquilo que acreditamos ser verdade
sobre os processos de ensinar e aprender linguas, podendo interferir na nossa
pratica docente e na forma como nos reconhecemos como professores de LE. Os
autores afirmam que as crencas sao dinamicas e podem ser reconhecidas,
modificadas e ressignificadas a partir de reflexdes e novas experiéncias com o
ensino, levando a formacdo de novos padrdes de comportamento e a novas
crencas. O processo de ressignificacdo € gradativo, e s6 ocorre se 0s professores
estiverem conscientes de suas crencas e estiverem dispostos a refletir sobre o
impacto delas em suas acbes em sala de aula. Para Figueiredo e Sabota (2016,
p.89):

as crengas representam nosso modo de organizar o mundo, nOsSso
elo entre a realidade exterior, com 0 que desejamos incorporar ao
nosso ser, e nossa realidade interior, quem somos € como nos
identificamos como individuos (tanto em termos pessoais como
profissionais).

Para eles, a importancia de se estudar as crencas na formacdo de
professores de LE, reside na possibilidade de compreender melhor as escolhas e
decisbes tomadas por professores, alunos e formadores, assim como entender as
divergéncias entre a teoria e a pratica e os conflitos entre as expectativas e as
realidades encontradas em contextos de formacdo docente. O proximo fator da
teoria implicita a ser considerado sdo as memorias.

Memorias, segundo Almeida Filho (2016), fazem parte da base de
conhecimentos informais e que devem ser reconhecidas e refletidas, pois, “através
dela podemos reconhecer significados nas experiéncias diarias, muitas vezes
naturalizadas, gerando novas compreensdes e tomadas de decisdo durante a vida
profissional”. O autor afirma que as memodrias de ensinar e aprender linguas

referem-se a:

Imagens, roteiros ou esquemas rememoraveis com ou sem
consciéncia, que professores, alunos e terceiros agentes possuem
como reserva de conhecimento informal sobre o aprender e o ensinar
uma lingua (nova, segunda ou materna). Parte integrante da matéria-
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prima béasica para a constituicdo da competéncia implicita, essas
memoérias retomam experiéncias passadas e as transformam em
acao aprendedora ou ensinadora no presente (GLOSSA-LA, 2016).

Ou seja, as memoérias formam um tipo de conhecimento sobre modos de
ensinar e de aprender relacionados a préticas e experiéncias do passado que séo
rememoraveis, e podem materializar-se em a¢des no presente.

Para Bandeira (2003) as memoadrias sdo uma categoria relevante, no sentido
de trazer experiéncias passadas e inseri-las no contexto do presente, promovendo
uma associacédo de conhecimentos e possibilitando a sua transformagéao

Os tracos do caréater nacional ndo constituem uma categoria jA amplamente
reconhecida na area da Linguistica Aplicada, mas prenunciam uma importante
categoria constitutiva da teoria implicita que sustenta o ensino pratico e espontaneo
do professor de linguas. Para Almeida Filho (GLOSSA, 2016), os tracos do carater
nacional equivalem a “tracos perceptiveis herdados de condi¢cdes especiais vividas
por um povo ao longo de sua historia cujos efeitos podem alterar o modo de
aprender e de ensinar lingua (s)”.

Logo, as experiéncias de um povo acerca do fenbmeno de ensinar e de
aprender linguas promovem a caracterizacdo de tragcos comuns perceptiveis num
modo de agir de um povo, estando submetidas “a uma tradicdo que da os contornos
de cultura local de aprender e de ensinar de um modo regional ou étnico [...]
revelando tracos de carater regional ou nacional que afetam o ensino e a
aprendizagem de linguas” (ALMEIDA FILHO, 2014, p. 23).

Todos os aspectos da teoria implicita ou informal mencionados acima
compdem a formacao espontanea e, por conseguinte, a identidade de professores
de linguas. E possivel perceber que todos os quatro aspectos — intuicdo, crencgas,
memoérias e tracos do carater nacional — estdo relacionados a experiéncias
passadas dos professores com o fendmeno de ensinar ou aprender linguas, e séo
fatores que, de certo modo, estdo presentes no momento de tomada de decisdes
sobre situacdes de sala no ensino de uma nova lingua, nas quais a identidade do
professor se revela.

E importante pontuar que o conhecimento implicito é parte relevante e
valorosa do saber ensinar, mas que ele, por si s6, ndo pode sustentar a pratica

docente profissional de forma holistica.
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Por fim, a formacédo de professores deve acontecer de forma reflexiva, de
modo a tentar fundir a teoria informal, subjacente a identidade dos professores e aos
saberes que trazem a partir de suas experiéncias de vida, com teorias formais
explicitas e relevantes que abordam o fendbmeno de ensinar e aprender linguas de
modo académico cientifico e confiavel. Assim, a teoria relevante se ergue da pratica
por meio da observacéo e da pesquisa aplicada dando inicio a um ciclo virtuoso que
faz a teoria e a pratica se retroalimentarem na busca constante de exceléncia no
ensino de linguas do pais.

ApOs apontar e resenhar 0os construtos tedricos que sustentam esta pesquisa,
seguimos com o capitulo metodoldgico, que nos orienta e da informacdes precisas
sobre a forma como a pesquisa foi executada, apresentando contexto de pesquisa,

participantes, instrumento de coleta e analise de dados.
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CAPITULO 3
METODOLOGIA DA PESQUISA

Com o objetivo de investigar de que forma as teorias informais, subjacentes a
competéncia implicita, se revelam na acdo e no discurso de professores em
formacdo continuada apresento, no capitulo que se segue, a metodologia de
pesquisa que sera empregada neste trabalho.

Em primeiro lugar descrevo detalhadamente a natureza da pesquisa
qualitativa interpretativista e a metodologia de estudo de caso. Em seguida descrevo
0 contexto e o0s participantes da pesquisa, bem como o0s instrumentos e
procedimentos de coleta de registros (questionarios, entrevistas, narrativas, etc.) e
de analise de dados.

3.1 A pesquisa qualitativa e interpretativista

Bortoni-Ricardo (2008, p. 10) afirma que as pesquisas em sala de aula estéo
inseridas no campo das ciéncias sociais e “podem ser construidas de acordo com
paradigma quantitativo, que deriva do positivismo, ou qualitativo, que provém da
tradicdo epistemoldgica conhecida como interpretativismo”. Para a autora o
positivismo e o interpretativismo s&o as duas maiores tradicdes na pesquisa social.

A pesquisa qualitativa se opfe a pesquisa quantitativa por enfatizar
qualidades das entidades, os processos e significados que ndo podem ser
examinados ou medidos experimentalmente em termos de quantidade, volume,
intensidade e frequéncia (DENZIN & LINCOLN, 2006), e tem um comprometimento
com a abordagem interpretativista, que busca desenvolver interpretacées da vida
social e do mundo sob uma perspectiva cultural e histérica.

N&do podemos desvincular o carater interpretativista da pesquisa qualitativa,
porque a pesquisa qualitativa considera como relevante a interpretacdo e a
atribuicdo de significados aos fenbmenos. Para Moita Lopes (1994) as pesquisas na
area da educacdo, em particular na area da Linguistica Aplicada, devem basear-se
em uma vertente interpretativista de pesquisa, que opde se ao positivismo. O
interpretativismo possui carater qualitativo, e busca compreender contextos
particulares apontando dados importantes sobre as realidades pesquisadas. Ou

seja, o que € individual e especifico no mundo social “é o fato de os significados que
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0 caracterizam serem construidos pelo homem, que interpreta e reinterpreta o
mundo a sua volta, fazendo assim com que ndo haja uma realidade Unica, mas
varias realidades” (MOITA LOPES, 1994, p. 331).

Desse modo, a pesquisa aqui apresentada se coloca como estudo de
natureza qualitativa e interpretativista por buscar analisar de que forma o
conhecimento implicito de professores em formacédo continuada € revelado no
discurso desses. Essa pesquisa configura-se como um contexto particular e
subjetivo de analise no qual os dados revelam caracteristicas singulares das
realidades pesquisadas relacionando-se ao que Chizzotti (2006) afirma quando diz
gue pessoas, fatos ou locais sdo objetos de estudo e o pesquisador busca observar
de que forma as relagBes entre eles podem ser compreendidas através de uma
atencdo sensivel que possibilita ao autor “interpretar e traduzir em um texto,
zelosamente escrito, com perspicacia e competéncia cientificas, os significados
patentes ou ocultos do seu objeto de pesquisa” (p.29).

Sobre o posicionamento do pesquisador na pesquisa interpretativista, Bortoni-
Ricardo (2008) afirma que a capacidade de compreensdo do observador esta
intrinsecamente relacionada aos seus proprios significados, pois ele (ou ela) ndo é
um relator passivo, mas um agente ativo, uma vez que observa os fendmenos e 0s
relata a partir de suas experiéncias com as praticas sociais e 0s significados
observados.

A pesquisa aqui relatada, por estar inserida em um carater interpretativista na
pesquisa aplicada, ndo ignora a visdo dos participantes do mundo social investigado,
e abre margem a subjetividade na interpretacdo dos fenbmenos, uma vez que o
pesquisador e autor da pesquisa interpreta os fendmenos de forma subjetiva,
imprimindo um modo particular de organizar a experiéncia humana por meio do
discurso, tornando esse uma construgcdo social que caracteriza uma realidade
particular (MOITA LOPES, 1994).

Bortoni-Ricardo (2008) aponta ainda que o ambiente educacional, as escolas,
e especialmente as salas de aula, revelaram ser espacos privilegiados para a
conducdo da pesquisa qualitativa, com base interpretativista, abrindo espago para
novos meétodos e praticas empregadas nesse tipo de pesquisa, a citar: pesquisa
etnografica, observacao participante, estudo de caso, pesquisa-acao, etc. Sobre os
métodos de pesquisa qualitativa, Chizzotti (2006) alega que:
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A pesquisa qualitativa recobre, hoje, um campo transdisciplinar,
envolvendo as ciéncias humanas e sociais, assumindo tradicdes ou
multiparadigmas de analise [...] e adotando multimétodos de
investigacao para o estudo de um fendmeno situado no local em que
ocorre, e, enfim procurando tanto encontrar o sentido desse
fendbmeno quanto interpretar os significados que as pessoas dao a
eles (CHIZZOTTI, 2006, p. 28).

Ha hoje muitas metodologias de investigacdo subjacentes a pesquisa
qualitativa, nas quais o pesquisador pode, de acordo com seus objetivos, chegar a
melhor interpretacdo possivel da realidade ou contexto em analise. O estudo
apresentado nessa dissertacdo € de natureza qualitativa interpretativista que da
margem a subjetividade na analise e na observacao de praticas sociais e realidades
particulares. Para alcancar os objetivos deste estudo, alinhados a natureza
qualitativa ao qual se filia, a metodologia de pesquisa adotada foi o estudo de caso,

gue sera apresentado a seguir.

3.2 Estudo de caso

Considerando os objetivos deste trabalho, a metodologia de pesquisa adotada
sera do tipo estudo de caso. O estudo de caso € o tipo de pesquisa que privilegia um
caso particular, suficiente para analise de um fenémeno.

Para Ludke e André (1986), as pesquisas em contextos educacionais
avancaram bastante, e tornou-se evidente que o quadro educacional tem carater
dindmico e complexo, demandando o desenvolvimento de novos métodos e técnicas
que possibilitassem pesquisas na area, considerando suas particularidades, uma
vez que este apresenta diversas modificacfes e caracteristicas peculiares de acordo
com o contexto social e historico em que esta inserido.

Ao considerar o contexto educacional como campo de pesquisa, Faltis (1997)
afirma que um numero crescente de pesquisadores em linguagem e educacao estao
usando métodos de estudo de caso para entender fenbmenos de interesse. A partir
desse método de estudo pesquisadores e educadores podem refletir sobre aspectos
particulares da pratica educacional, proporcionando avancgos nas pesquisas da area.

Para Freebody (2003), o estudo de caso tem seu foco em um aspecto
particular da experiéncia educacional buscando descrever e documentar as
caracteristicas de um caso especifico. O autor justifica a importancia do estudo de

caso na educacao afirmando que pesquisadores e educadores devem refletir sobre
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casos particulares, enfatizando que professores estdo sempre ensinando um
conteudo, com alunos especificos, em lugares particulares e sob diferentes
circunstancias que influenciam e modificam significativamente as préaticas de ensino
e aprendizagem.

Para o autor os estudos de caso se concentram em um aspecto especifico de
experiéncia educacional e tentam obter informacdes tedricas e profissionais a partir
de uma analise completa desse aspecto, além de representarem um grande
compromisso com a importancia da experiéncia local. Freebody (2003, p.81) afirma

que:

pesquisar a histéria particular de uma experiéncia, o contexto de sua
producéo, seu desenvolvimento em circunstancias particulares, suas
consequéncias e seu significado profissional atende a finalidade do
trabalho e da troca de experiéncias entre pesquisadores e
profissionais da &rea (tradu¢éo minha).

A pesquisa apresentada nesse estudo alinha-se a metodologia do estudo de
caso apresentada por Freebody (2003) uma vez que visa investigar o conhecimento
implicito de professores em formacdo continuada e a forma que a experiéncia de
vida alimenta esse saber implicito. Desse modo, ao pesquisar o saber informal
desses professores, esse estudo concentra-se na singularidade e experiéncia
subjetiva de cada caso e pode ser utilizado como uma forma de conduzir e
disseminar a pesquisa para impactar sobre a préatica e redefinir as formas como a
pratica é teorizada.

Além disso, a metodologia de estudo de caso também baseia-se numa
suposi¢cdo importante sobre as formas como os professores representam o seu
conhecimento profissional para si proprios e para os outros. Esse conhecimento
assume um formato “narrativo” e, por possuir esse formato, tem mais chance de
impactar na pratica entre professores principiantes e experientes (FREEBODY,
2003).

Quanto aos tipos de estudo de caso, Stake (1994, p.237) afirma que um caso
pode ser intrinseco, instrumental ou coletivo. O estudo de caso intrinseco existe a
partir do interesse no estudo de um caso particular. O caso nao representa outros

casos, mas sua particularidade e singularidade é suficiente para pesquisa e analise.
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No estudo de caso instrumental um caso particular € estudado a fim de
promover o conhecimento inicial de um assunto, ou o refinamento de teoria sobre
esse aspecto, servindo como base para a compreensao de outros casos.

O estudo de caso coletivo é aguele em que o pesquisador estuda um ndamero
de casos conjuntamente a fim de investigar um mesmo fenbmeno. Ou seja, € 0
estudo instrumental estendido a varios casos que podem, ou nao, apresentar as
mesmas caracteristicas. Esses casos sdo escolhidos por acreditar-se que o estudo
deles pode levar a uma melhor compreensdo e teorizacdo de um nuamero ainda
maior de casos.

Esta ultima concepcédo de estudo de caso contempla aspectos da nossa
pesquisa que busca, ao estudar casos especificos, identificar teorias informais,
categorizar e analisar de que forma essas teorias podem influenciar os professores
em sua pratica docente.

O estudo de caso coletivo apresentado por Stake (1994) é o referencial
metodoldgico adotado aqui. A metodologia foi escolhida a partir de caracteristicas
que se enquadram aos objetivos de pesquisa e a natureza do problema a ser
investigado, tendo como objeto de estudo um grupo de professores em formacéao
continuada, representando um contexto Unico e especifico de andlise.

Freebody (2003) divide as etapas de realizacdo do estudo de caso em 5
momentos:

1 — Definir (esclarecer a pergunta/objetivo de pesquisa) — € importante determinar o
foco do estudo como uma forma de entrar no campo e comecar 0s procedimentos
iniciais da pesquisa. Este estagio preparatorio e de definicdo de objetivos oferece
uma direcdo para observacgdes iniciais de aspectos politicos, histéricos, culturais e
pessoais que dao forma ao contexto e ao caso pesquisado.

2 — Planejar (contexto em que acontecera a coleta de dados) — pesquisadores
devem determinar com antecedéncia o contexto em que coletardo dados para sua
pesquisa, tendo em vista o nivel de analise que pretendem alcancar. Um estudo de
caso pode envolver diferentes ambientes, desde um unico individuo, uma escola em
particular, um professor em formacdo inicial ou até mesmo uma comunidade
especifica de agentes envolvidos com a educacao, e cada caso constitui um nivel de
analise diferente.

3 — Em campo (procedimentos de coleta e armazenamento de dados) -

pesquisadores da abordagem qualitativa devem estar atentos as formas que coletam
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dados. E importante pensar em maneiras sistematicas e confiaveis de coletar e
armazenar dados de forma que se possa recuperar facilmente e eficientemente
facilitando a interpretacdo dos fragmentos das memorias dos participantes da
pesquisa.

4 — Andlise de dados — Ha formas variadas de coletar e analisar dados no estudo de
caso, e pesquisadores devem preferir instrumentos de coleta que possibilitem: a)
comparar e contrastar interpretacdes; b) expandir a relevancia do projeto através do
desenvolvimento de descobertas e interpretacbes imprevistas; e c) explorar
descobertas que sdo inesperadas, ou que se opdem as hipoteses e impressdes
originais.

5 — Relato — os relatorios de estudos de caso tém como objetivo explicitar a
complexidade dos fenbmenos de uma forma coerente e fidedigna para os leitores,
estando de acordo com uma revisdo feita previamente pelos participantes da
pesquisa.

As cinco etapas apresentadas por Freebody (2003) acima guiardo a
explanacdo dos tépicos que se seguem neste capitulo, estando organizados da
seguinte forma: 1) Definicdo de objetivos de pesquisa; 2) Apresentacdo do contexto
e dos participantes da pesquisa; 3) Instrumentos de coleta de registros; e 4)

Procedimentos para analise de dados.

3.3 Contexto da pesquisa

Esta secdo da metodologia visa a apresentacdo do contexto da pesquisa.
Para Freebody (2003) um estudo de caso pode ser desenvolvido em diferentes
ambientes, desde um Unico individuo, uma escola em particular, um professor em
formacao inicial ou até mesmo uma comunidade especifica de agentes envolvidos
com a educacgdo. Cada caso constitui um nivel de andlise diferente, importante para
a compreensao do estudo desenvolvido.

Assim, o curso Reflexdo na Acao é o contexto de investigacdo, e a formacao
continuada de professores é o plano de fundo dessa pesquisa.

O curso Reflexdo na Agéo é ofertado pelo Programa de P6s Graduacdo em
Linguistica Aplicada (PGLA) da Universidade de Brasilia (UnB), que desenvolve
pesquisas nha grande area da linguagem, com foco no ensino e aprendizagem de

linguas e nos processos de aperfeicoamento e formacéo de professores.
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O projeto de extensdo Reflexdo na Acdo (RNA), ofertado desde 2009 pelo
PGLA, tem o objetivo de alcancar a comunidade de professores locais e oferecer
uma oportunidade de refletir sobre a pratica docente visando também
aperfeicoamento teorico. O Curso também aborda aspectos do conhecimento
tedrico-pratico dos processos de ensinar e aprender linguas e foi desenvolvido para
atender a “todos e quaisquer professores das linguas Inglesa e espanhola
encarregados da tarefa de ensinar esses idiomas regularmente em escolas, centros,
institutos e faculdades da regiao” (Programa RNA, 2017).

O programa de extensao tem carga horaria de 36 horas/aula, € gratuito, e sdo
ofertadas em média 45 vagas por edicdo. O ingresso € feito através de inscricdes
prévias na secretaria do PGLA.

Em 2016 e na primeira edicdo de 2017 o programa Reflexdo na Acao contou
com 10 encontros semanais de 3 horas cada um (total de 30 horas presenciais em
classe) mais 06 horas de atividades a serem produzidas fora de sala de aula,
chegando a um total de 36 horas de curso. Os estudos e préticas foram realizados
em atividades divididas em dois médulos a) Conhecimento e Gestdo no Ensino de
Linguas e b) Lingua - prética da lingua-alvo no ambiente de ensino, além de
incentivar acdes voltadas para o pds-curso dos participantes.

O médulo Conhecimento e Gestéo representa a primeira parte do curso e é
ministrado a partir dos seguintes topicos:

1) Etica na sala de aula e arredores;

2) Cultura no Ensino de Linguas;

3) O ensino da gramatica em contexto de uso;
4) Os processos de aprender e ensinar Linguas;
5) Identidades no Ensino de Linguas;

6) Avaliar o desempenho em linguas;

7) Atividades com recursos digitais;

8) O que vem agora? (acdes pos curso);

9) Historia do Ensino de Linguas no Brasil;

10) Criancas aprendendo linguas.

O moddulo Lingua promove o uso da lingua-alvo no ambiente de ensino,
incentivando os professores a utilizarem a lingua na pratica e é dividido nos

seguintes topicos:
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1) Expressar o professor que se €;

2) Descrever salas de aula;

3) Possibilidades de retorno a producgéo dos alunos;

4) Comandos e instrucdes na sala de aula;

5) Conversar para a aquisicao;

6) Ensinar a forma da lingua na lingua;

7) Escrever aos alunos na lingua-alvo;

8) Comunicar-se no ambiente eletrénico da pequena comunidade;

9) Falar e escrever sobre textos trazidos as aulas.

O programa Reflexdo na Acao avalia os participantes do curso de acordo com
o envolvimento nas atividades e reflexdes propostas durante as aulas. Ha ainda uma
secdo final de avaliacdo no fim do curso para uma visdo mais aprofundada do
impacto do curso na reflexdo dos professores acerca de suas praticas e

experiéncias docentes.

3.4 Participantes

Para a investigacdo das teorias informais na formacdo continuada de
professores, conforme mencionado anteriormente, foi necesséario delimitar o
contexto geral de pesquisa, nesse caso, o curso Reflexdo na Acéo, oferecido pelo
PGLA na UnB. Para o desenvolvimento dessa pesquisa, foram selecionados 08
professores participantes das duas Ultimas edicdes do curso, sendo dois
participantes da edicdo 2016 e trés participantes da edicao 2017.

Os professores foram convidados a participar da pesquisa a partir da
observacdo da participacao reflexiva deles nas aulas do curso, e aceitaram
colaborar com a coleta de dados a partir da investigacdo de suas historias de vida e
experiéncias prévias com ensino e aprendizagem de linguas.

Os procedimentos para selecao de participantes se deu a partir dos seguintes
fatores:

a) Professores da rede publica ou privada de ensino, matriculados no curso RNA;
b) Professores que, com base na observacdo das aulas, foram considerados

participantes e reflexivos nas discussdes sobre o ensino e aprendizagem de linguas;
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c) Professores que estariam disponiveis a participar da pesquisa nas datas
designadas para a coleta de dados.

O proximo ponto a ser abordado neste capitulo relaciona-se a coleta de
registros e andlises dos dados, e para tal utilizarei a metodologia apontada por
Barcelos (2001) e Vieira-Abrahdo (2006), que apresentam instrumentos e
procedimentos de analise validos para a pesquisa de investigacédo de crencas e que
serdo adaptados para o estudo de teorias informais na formag&o continuada de
professores.

3.4 Instrumentos de coleta de dados

De acordo com Vieira Abrahdo (2006, p. 221), o estudo das crencas esta
inserido em uma perspectiva mais contemporanea de investigacdo, que € a
contextual, que se localiza dentro do paradigma qualitativo e da pesquisa de base
etnogréfica. Para a autora, nenhum instrumento de coleta de dados é suficiente por
si s6, mas a combinacgdo varios instrumentos de pesquisa se faz necessaria, a fim
de promover a triangulacdo de dados, que possibilita uma analise valida e confiavel
das perspectivas em estudo na investigacdo das crencas.

Os instrumentos de pesquisas utilizados na pesquisa apresentada por mim

serdo: a) Questionarios; b) Entrevistas semiestruturadas; c) Autobiografia (narrativa
escrita) e d) Grupo focal.
a) Questionarios: questionarios oferecem questbes pré-determinadas que séo
apresentadas na forma escrita. Constituem um instrumento de facil aplicagéo,
economizando tempo do pesquisador, porém deve ser elaborado cuidadosamente
atentando sempre para a informacdo que se deseja obter, e o tipo de andlise
proposta.

Aqui o questionario serd utilizado para obter dados basicos dos participantes,
como idade, tempo de servico, lingua que ministra, tipo de instituicAo em que
trabalha, etc.

b) Entrevistas semiestruturadas: De acordo com Fontana & Frey (1994), as
entrevistas podem ser utilizadas para diversos fins, a citar: pesquisas em marketing,
politica, razdes terapéuticas e ainda como forma de mensurar e compreender a
perspectiva de um individuo ou grupo sobre determinados temas, e assuntos e

podem ser realizadas face-a-face, em grupos, por telefone e até mesmo por e-mail.
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Para Vieira-Abrahdo (2006) a entrevista € um instrumento valido para a
investigacdo em crencas, sdo realizadas face a face e sdo classificadas em
estruturadas, semiestruturadas ou livres.

Adotaremos aqui a pesquisa do tipo semiestruturada, que € caracterizada por
possuir uma estrutura geral, mas permite certa flexibilidade (VIEIRA ABRAHAO,
2006).

Fontana e Frey (1994) afirmam que a entrevista semiestruturada expressa um

interesse sobre um tépico, mas ndo faz uso de perguntas fechadas ou uma
abordagem formal no momento da entrevista e € utilizada para compreender o
comportamento complexo de membros da sociedade, sem impor nenhuma
categorizacdo que limite o objeto de estudo. O entrevistador esta imerso na cultura
dos entrevistados e interage com a realidade deles ao estar em contato com o0s
mesmos.
c) Autobiografia (narrativa escrita): A coleta de dados para andlise se dara também a
partir de narrativas escritas produzidas pelos alunos do RNA, a partir das
experiéncias docentes e conhecimento prévio sobre ensino e aprendizagem de
linguas.

Telles (1999), a luz da teoria narrativa de Conelly e Clandinin (1999), afirma
que a pesquisa narrativa se estabelece como “forma emancipadora” de trabalhos em

educacéao, por

fornecer o contexto necessario para que os professores se tornem,
ao mesmo tempo, agenciadores de suas reflexes e autores de suas
proprias representacdes, em um processo no qual eles sdo
convidados a reverem e organizarem suas experiéncias pedagoégicas
e de vida. [...] Nesta modalidade de pesquisa os professores sdo, ao
mesmo tempo, agentes e objetos de investigacdo. (TELLES, 1999,
p.81).

Os instrumentos para a coleta de dados na pesquisa narrativa é a producéo
de diarios e autobiografias que sao “os registros descritivos e reflexivos de eventos,
contendo respostar pessoais aos questionamentos Sao importantes instrumentos
para se acessar o conhecimento pessoal pratico do professor” (TELLES, 1999, p.
87), e caracterizam-se como a producgédo escrita sobre a propria pratica desenvolvida
pelos professores, a fim de descrever, informar, confrontar e reconstruir o agir

docente (GIMENEZ, ARRUDA e LUVUZARI, 2004).
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Para Vieira-Abrahao (2006, p.224), os autorrelatos sao técnicas “que buscam
captar as histérias de professores e aprendizes para explicar com maior
profundidade suas acdes e respostas em sala de aula”. Para a autora, os
autorrelatos, como o uso de autobiografias e historias de vida, possibilitam um
mapeamento das crencas que professores em formacao inicial traziam consigo na

universidade, assim como a investigacdo da origem dessas crencas.

3.5 Procedimentos para analise de dados

Os procedimentos de andlise de dados na pesquisa de investigacdo em
crencas estdo intrinsecamente relacionados aos objetivos de pesquisa e as
questbes de estudo enfocadas no trabalho. Nenhum instrumento de coleta de
registros € suficiente o bastante para identificar as crencas de um grupo social, e
possibilitar a interpretacdo da relacéo entre crencas e acdes dos individuos em um
contexto de pesquisa especifico.

Vieira Abrahdo (2006) afirma que diferentes instrumentos devem ser
utilizados a fim de proporcionar a triangulacdo de dados. Sendo assim, o0s
instrumentos de pesquisa devem ser cuidadosamente escolhidos para que seja
possivel levantar dados suficientes, que possibilitem, através do entrecruzamento de
informacdes, atingir os objetivos propostos e responder as perguntas de pesquisa.

Deste modo, a triangulacdo de dados qualitativos possibilita a combinacéao de
conhecimentos apresentados a partir da coleta de registros, validando a analise de
uma pesquisa qualitativa.

Denzin e Lincoln (2006, p.20) relacionam a triangulacdo de dados a uma
forma de validade, afirmando que “a triangulagcdo € a exposicdo simultanea de
realidades multiplas, refratadas”, e que possibilita aos leitores uma visdo simultanea
e nao linear de um fenébmeno, observando visdes concorrentes de um mesmo
contexto, que possibilitam a construcdo e a fusdo de uma realidade a ser

compreendida.

3.6 Consideragdes éticas subjacentes a pesquisa qualitativa

De acordo com Fontana e Frey (2006), algumas consideragfes éticas devem

ser pontuadas durante o percurso de uma pesquisa qualitativa. Algumas delas
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garantem ao participante o direito de ser informado sobre a pesquisa, ter sua
privacidade garantida (identidade preservada), ser protegido de danos fisicos,
emocionais, psicolégicos e de qualquer tipo. H4 ainda a preocupacdo em observar
também o grau de envolvimento do pesquisador no contexto de pesquisa e a
veracidade dos relatérios produzidos pelos pesquisadores.

Flick (2004) afirma que ao entrar em campo, no caso de uma instituicdo, o
pesquisador deve garantir a autorizagdo de sua presengca como pesquisador em
duas instancias. A primeira refere-se a autorizacdo para adentrar a instituicdo, e a
segunda refere-se a autorizacdo dos participantes que serdo observados e
entrevistados. O pesquisador deve, neste caso, buscar formalizar a autorizacdo da
instituicdo e o consentimento das pessoas que participardo do estudo, como forma
de garantir os direitos apontados por Fontana e Frey (op.cit) no paragrafo acima.

Na préxima sessdo apresentaremos o0s dados que possibilitaram o
desenvolvimento desse trabalho e analisaremos o discurso de professores em
formacédo continuada em busca de identificar teorias informais no que foi relatado

por eles, através das entrevistas e dos relatos.
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CAPITULO 04
ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste capitulo apresentaremos a analise, interpretacdo e discussdo dos
dados coletados juntos aos participantes desta pesquisa. A coleta de dados
aconteceu em diferentes momentos e através de diferentes instrumentos de coleta
de registros. Assim, considerando os objetivos de pesquisa expostos no capitulo
inicial desta dissertacdo, assim como a fundamentacdo tedrica e o aporte
metodoldgico descritos nos capitulos anteriores, iniciamos nesta sec¢do a analise,
interpretacdo e triangulacdo dos dados. O objetivo deste capitulo € levantar
consideragdes pertinentes sobre as categorias de informalidade das teorias
informais, subjacentes a competéncia implicita dos professores, aliados a
abordagem que anima os processos de ensinar e aprender lingua, considerando a
importancia das experiéncias e acdes destes professores para a sua formacgéo
continuada.

A coleta de dados se deu em através de trés instrumentos de coleta de
registros: Um breve questionario, com informacgdes sobre os 05 participantes e a sua
formacdo e experiéncia com o ensino de linguas, seguido pela realizacdo de
entrevistas semiestruturadas, no més de janeiro de 2018, nas quais eles foram
questionados sobre sua histéria com o ensino de linguas e a formacdo como
professores, finalizando com a entrega, na primeira semana de fevereiro de 2018, de
um relato autobiografico em que os participantes da pesquisa tiveram a
oportunidade de descrever sua experiéncia sobre o ensino, aprendizagem e
formacdo enquanto professores de linguas. O questionario, a entrevista
semiestruturada e a transcricdo destas, bem como os relatos autobiograficos
cedidos pelos participantes, podem ser consultados na secdo de apéndices, ao final
desta dissertacéo.

A secéo de andlise vai se configurar no reconhecimento das categorias de
conhecimento informal na experiéncia dos professores, evidenciando memorias,
crencas, intuicdes e tracos do carater nacional.

Os cinco participantes da pesquisa cursaram o Curso Reflexdo na Agédo nos
anos de 2016 e 2017, estdo atuando como professores de lingua atualmente, e
concordaram gentilmente em compartilhar suas historias e experiéncias para que a

realizacdo dessa pesquisa fosse possivel.
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Para que se preservasse a identidade dos participantes, vamos realizar a
analise dos excertos das entrevistas e dos relatos autobiograficos a partir de

pseuddnimos.

Pseudbnimo Lingua que Conclusédo Experiéncia
dos Idade Curso RNA : da no Ensino de
. ensina ~ -

participantes Graduacao Linguas
Carla 38 anos 2016 Inglés 2000 18 anos
Henrique 35 anos 2016 Inglés 2005 13 anos
Roberta 22 anos 2017 Espanhol 2018 Estagio
Ligia 26 anos 2017 Inglés 2011 07 anos
Diana 40 anos 2017 Inglés 2006 19 anos

Quadro 1: Resumo de informagdes sobre os participantes da pesquisa.
Fonte: Elaboracéo da Pesquisadora (2018).

Assim como apresentado anteriormente, o conhecimento experiencial de
professores € um elemento basico que delineia a acdo destes agentes em sala de
aula. Para Almeida Filho (2016) é preciso considerar a experiéncia de cada um no
processo de formacdo do professor, e apresenta o conceito de teoria informal e

categorias de informalidade subjacentes ao conceito de competéncia implicita:

Na formacdo h& que se considerar que os professores tém uma
histéria antes de se iniciarem na licenciatura que os certifica para
ensinar linguas. Essa historia deixa os professores cheios de teoria
informal, isto &, crencas, memoarias, intuicdes e tragos internalizados
do carater nacional que influencia a escolarizagdo como um todo e o
aprendizado de linguas em particular (ALMEIDA FILHO, no prelo,
2016, p. 8).

Para o autor a teoria informal é parte constituinte da competéncia implicita,
sendo um conhecimento natural e experiencial, que se apresenta em quatro
diferentes categorias, sendo elas: 1) intuicdes, 2) crencas, 3) memorias e 4) tracos
do carater nacional. Essas categorias serdo analisadas a seguir, partindo da

experiéncia docente e saber espontaneo de professores em formacao continuada.

4.1 Memorias

As memorias formam um tipo de conhecimento sobre os modos de ensinar e
aprender, relacionados a praticas e experiéncias do passado que sdo rememoraveis

e podem se materializar em a¢des no presente.
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As memorias de ensino de Roberta, por exemplo, levaram-na a escolher a

carreira docente:

E eu tive uma experiéncia no centro de linguas como monitora. Uma
professora chamou alguns alunos e esses alunos davam monitoria
para alunos de niveis mais béasicos. E ai foi quando eu vi que era
muito legal. Era pouca gente que ia, mas esse negécio de estudar
um pouco antes, chegar 14, explicar pra alguém e depois ver que
essa pessoa melhorou nas provas, conseguiu recuperar. Ai eu vi que
era iSso que eu queria mesmo.

J& na experiéncia de Henrique, as memdérias o motivaram, desde muito cedo,
na decisdo de aprender uma lingua estrangeira. Podemos observar esse fato, na

experiéncia descrita a seqguir:

eu via os cadernos dos meus primos, e ao ver o caderno dos meus
primos e ver aquelas palavras em inglés monkey, house, one, two,
three, eu ndo sei, mas ja me causou, assim, uma vontade muito
grande de saber o que que era aquilo. Eu fiquei muito... eu despertei
pra uma nova coisa. Eu lembro que eu pegava esses cadernos que
meus primos jogavam fora e eu guardava para mim sé porque tinha
matéria, no meio dessas 10 matérias, tinha a matéria de inglés, e eu
falei “Gente, eu preciso estudar isso”. Ai entdo eu estudava nas
minhas férias [...] entdo, eu pegava esses cadernos deles e ficava
estudando enquanto eles estavam brincando, & no Goias. E eu
ficava tentando decorar os ntimeros e imaginando “sera que um dia
eu vou estudar isso?”

Ja4 em outro texto da narrativa de Henrique, suas memorias de aluno o
motivaram na escolha da profisséo, ao passo que ele observava o modo de agir de

seus professores, conforme afirmado a seguir:

eu me vi como professor de inglés porque eu assisti 0s meus
professores de inglés e [...] entdo me espelhava nos meus
professores de inglés. Eu tive um professor chamado Joéo, de inglés,
gue eu achava assim, de um profissionalismo tamanho, de uma
dedicacdo. [...] aquele professor de inglés para mim ele era um
professor tao profissional, tdo dedicado, tdo correto. Na redagéo, era
uma redacdo corrigida com perfeicdo. Na explicacdo. Entdo assim,
eu vi que era possivel ser um bom profissional, respeitoso.

Henrique afirma ainda que a memoéria que tem de seus professores, até hoje,
atuam como for¢cas motivadoras de tomadas de decisdo em sala de aula, ao afirmar
que ele traz consigo um pouco de cada profissional com quem compartilhou a

experiéncia de aprendizagem de lingua:
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Eu acho que eu trouxe um pouquinho de cada. Isso ai eu tenho
certeza. Dentro de sala de aula até faco um trabalho dentro de mim:
‘hoje eu vou ser parecido com fulano”. “hoje eu vou ser daquele
jeito”. As vezes é até intencional. Claro que ndo é sempre, mas |[...]
eu tenho minhas insegurangas como professor de inglés, eu também
tenho minhas fraquezas para algumas coisas. Alguns terrenos que
guando eu piso eu sinto que eu estou fraco, e quando eu estou fraco
eu puxo a carta de ser daquele jeito que era o meu professor. E
estratégico: “Hoje eu tenho que ser daquele jeito, sendo eu ndo vou
consequir dar aula”,

Na experiéncia de Carla, as memodrias que ela tem de um professor também

serviu como encorajamento na escolha da profisséo docente.

E quando eu tive aula com esse professor, eu comecei a perceber
gque podia ser muito bom, porque ele levava o violdo pra sala de aula,
ele tinha umas brincadeiras que me impressionavam, e eu admirava
muito ele e aprendia muito com ele, com a experiéncia de vida dele.
Ele contava as experiéncias das viagens dele, sobre a cultura. Eram
coisas interessantes que eu pensava: poxa, eu quero passar por isso
também. E um dia eu falei pra ele que ele me inspirava a ser
professora.

4.2 Crencgas

As crencas relacionam-se ao que as pessoas acreditam ser verdadeiro e isso
guia de modo geral as escolhas dos individuos. As crencas formam um amontoado
consistente de principios derivados de nossas experiéncias em contextos de ensino
e aprendizagem, contribuindo para a formacgao daquilo que acreditamos ser verdade
sobre os processos de ensinar e aprender linguas, podendo interferir na nossa
pratica docente e na forma como nés nos reconhecemos como professores de LE.

No excerto a seguir, a partir da experiéncia narrada por Roberta, é possivel
identificar pelo menos duas crencas relacionadas ao ensino e a aprendizagem de
linguas. A primeira € a de que ndo é possivel aprender linguas na escola, e a
segunda é a de que as pessoas que buscam um curso de linguas privado

conseguem aprender linguas.

a gente tem essa maldicdo de acreditar que n&o pode aprender
linguas na escola e eu acho que é téo forte isso, que os professores
ja acreditam nisso e nao tentam mudar, e os alunos ja sabem que os
professores acreditam nisso e ndo vai acontecer nada [...] “Ah, eu
preciso tirar um 5, eu vou passar, eu tenho que cumprir essas aulas’,
mas as pessoas que buscam um ensino especializado, ou pagam um
curso de linguas ou conseguem num centro publico, essas pessoas
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sd0 um pouco mais interessadas e conseguem, sim, aprender
linguas. Mas, as vezes é isso, dedicar mais tempo, ou gastar mais
dinheiro com isso. Mas, quando é na escola muitas vezes nem 0s
professores, nem os alunos levam muito a sério o ensino de linguas.

A mesma crenca de que as pessoas que buscam um curso privado aprendem
linguas aparece na fala de Henrique, ao afirmar que optou por um curso privado por
considerar que o ensino na rede publica, oferecido pelo centro de linguas seria muito
demorado, tornando a aprendizagem lenta e ineficiente, como podemos ver no

excerto a seguir:

eu fazia inglés no CIL, e eu comecei eu fiquei um tempo, mas
guando eu pensei que seria tipo, 8 ou 9 anos para fazer esse curso
eu falei “ndo, ndo, eu quero uma coisa mais forte e com menor tempo
que eu pudesse”, e se fosse mais intenso, ai eu entrei no curso
particular, que se chamava Wizard Conversation. [...] Optei por um
curso privado, porque o CIL, ele é bom, mas o que eu acho, na
minha concepcao, é que ele te segura muito.

Ja na experiéncia de Carla, podemos observar a crenca de que o professor

de lingua ganha pouco e sofre muito.

Eu ja tinha jeito para ser professora, mas eu sabia que ganhava
pouco e sofria muito.

4.3 Intuicdes

A intuicdo refere-se ao conhecimento relacionado ao julgamento imediato de
uma situacdo, sem que haja uma explicacdo l6gica para tal, podendo estar
relacionada a diferentes fatores diferentes que estdo intrinsicamente conectados a
experiéncia do professor com situa¢des de ensino e aprendizagem de linguas.

Podemos observar esse conhecimento nos excertos a seguir:

No primeiro dia de estagio. Era muito baguncado, [...] e a gente nado
sabia a quantidade de alunos, mas ai, todo mundo sempre falava
gue no nivel béasico sempre tem mais alunos que nos niveis
intermediarios ou avancados e 0 meu era um basico 3. Nao era
sozinha, eu tinha uma dupla comigo, mas ai, eu pensei que como era
bésico ia ter muitos alunos e eu e minhas companheiras de estagio
pensamos em uma dinamica que so funcionava se fosse com muita
gente. Ai quando a gente chegou |4, acho que tinha s6 seis alunos, e
nao dava pra fazer o que a gente tinha pensado [...] e a gente teve
gue mudar e fazer mais individual, mais restrito, porque a gente tinha
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pensado que eram muitas pessoas, mas ndo era, entdo a gente
mudou o plano.

Neste excerto, Roberta apresenta tracos intuitivos ao agir diante de uma
situacdo imediata, em que a tarefa precisaria mudar sua configuracdo para se
encaixar em uma realidade ndo esperada, na qual a quantidade de alunos era

insuficiente para a realiza¢ao da atividade programada em primeiro plano.

Eu acho assim que para vocé descobrir esses momentos em sala de
aula, a primeira coisa que deve acontecer em sala de aula é ter amor
ao que faz. [...] eu acho que se vocé ama a lingua inglesa, ama o0s
seus alunos, ama ensinar, eu acho que vocé abre a janela do seu
corpo, do seu coracao. Abre a janela da percepcédo, da vontade de
entender aquele aluno, de perceber que ele esta querendo aprender
aquilo, e ai vocé se conecta naquilo. Entdo tem que ter alguma
conexao.

Neste trecho da entrevista de Henrique, ele afirma que o professor que tem
paixao pelo que faz, “abre as janelas da percepg¢ao” e passa a ter motivacao para
entender aquele aluno e o que ele estd querendo aprender. Ao ser questionado
sobre a forma que o professor desenvolve essa percepcdo de notar que algo néo

esta encaixando em sua aula, ele afirma que é possivel notar

porque ta ‘paia’, ta ridiculo. Aquela aula ta horrivel pra vocé, e vocé
percebe na cara dos alunos que daqui a pouco eles vao ‘tacar o
terror’. Eles percebem que eu perdi o fio da meada [...] ndo tava
rolando quimica. O tesdo ali acabou. E entéo, ai, vamos botar uma
musica? Eu sempre levo uma caixinha que eu comprei, carissima,
JBS, boto aqui no meu bolso. Entdo assim, eu tenho assim 6, o KIT
bugiganga. (risos)

O excerto apresentado por Henrique remete ao que Bandeira (2003) define
como intuicdo, ao afirmar que é como uma voz a sussurrar n0S nossos ouvidos, nos
guiando a agir de uma determinada forma, e ndo de outra. Para o autor, ouvimos a
voz da intuicdo e tomamos uma atitude, a fim de lidar com aquela situacdo de
imediato. Na experiéncia de Henrique, foi possivel perceber, através das expressoes
nos rostos dos alunos que “ndo estava rolando quimica” com a atividade, levando o
a tomar a decisdo de mudar o seu planejamento e optar por trabalhar com uma
masica.

Esse conhecimento perceptivo se apresenta de forma clara também na

experiéncia de Carla, ao afirmar que:
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Quando o aluno comeca a abrir a boca, ou comeca a conversar, se
distrair, a gente tem que fazer alguma coisa, porque nao ta dando
certo. [...] se chegar ao ponto extremo de eu tentar outras coisas e
nao dar certo eu paro tudo e converso com eles, [...] e ai naquele
momento eu reflito sobre isso e preparo algo melhor para a préxima
aula.

4.4 Tragos do Caréater Nacional

Os tracos do carater nacional sdo, na concepcao de Almeida Filho (GLOSSA,
2016), “tracos perceptiveis herdados de condi¢cdes especiais vividas por um povo ao
longo de sua histéria cujos efeitos podem alterar o modo de aprender e de ensinar
lingua (s)”. Nesse sentido, o autor afirma que é possivel que existam caracteristicas
de ensino de linguas ligadas a diferentes regifes e a contextos sociais e historicos,
qgue influenciam no modo de ensinar de professores, caracterizando um jeito
brasileiro de ensinar linguas.

Ao serem questionados sobre a realidade do ensino de linguas nas escolas
brasileiras e sobre a possivel existéncia de uma configuracdo nacional, ou um jeito
brasileiro de ensinar, os participantes puseram-se a descrever a visdo deles de
ensino de linguas no pais, baseados em sua experiéncia particula.

Na experiéncia de Roberta, os tracos nacionais no ensino de espanhol se
configuram como um modo comparativo de ensinar a lingua, comparando sempre a

lingua-alvo com a lingua portuguesa.

No caso do espanhol, tem 0 caso das linguas parecidas e a gente
acha que ndo precisa estudar bem a fundo, que se a gente colocar
uma terminagéozinha ali parecida, uma tonalidade, as pessoas vao
entender. Entdo, eu acho que no caso do espanhol os professores
tém um jeito comparativo de ensinar. Em espanhol é assim e em
portugués é assim. Nao sei se isso € bom em todos os casos, as
vezes pode ser uma estratégia em algum momento. Mas muitos
ensinam assim, “Ah, é parecido, ah é do mesmo jeito, s6 escreve
diferente, ou escreve do mesmo jeito e fala de um jeito diferente”. O
caso de ensinar espanhol aqui no Brasil € esse jeitinho, de comparar
muito as duas linguas.

Ja na experiéncia de Henrique, o ensino de linguas foi descrito como uma

acao em crise, que ja vem acontecendo ha décadas.

0 nosso ensino de linguas no Brasil estd em crise. NGs, professores
de inglés, estamos em crise. Eu acho que, voltando... o pais esta em
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crise e 0 ensino de inglés também esta em crise. E eu ndo acho que
ela comecgou agora, ela vem h&a décadas, 40, 60 ou 70 anos atras,
porque a gente ta sempre querendo inovar.

Henrique ainda afirma que o ensino de linguas é tratado com diferenga por
colegas professores de outras disciplinas, e até mesmo da equipe escolar, que nao
reconhecem o0 ensino de linguas como importante e necessario, muitas vezes

desvalorizando a formagé&o do professor:

Na escola publica o inglés é uma disciplina com a autoestima
baixissima. Analisando a disciplina. [...] € o Patinho Feio, ela n&o é
vista na equipe escolar como nds vemos 0 nosso trabalho. A gente
sabe da nossa formacao, a gente sabe do nosso sofrimento pra ta
ali, a gente sabe o quanto lutou para aprender aquela lingua. [...] Nao
t6 falando de saber inglés, td falando de saber ensinar, é isso que é 0
diferencial. Eles acham que o professor de inglés s6 sabe a lingua, e
nao é assim, tem todo o conhecimento técnico, todas aquelas
guestbes que ndés estdvamos discutindo anteriormente sobre a
formacéao e a reflexao.

Ha também a questdo da motivacdo dos alunos. Na opinido de Henrique, 0s
alunos séo desmotivados, ndo s6 os alunos, mas os professores e a equipe escolar.
Segundo ele, essa motivagdo esté relacionada ao fato de a disciplina de inglés ndo
levar o aluno a reprovacéo, levando-o a tratar com descaso a aprendizagem dessa
disciplina.

eu vejo desmotivados. Nao sé os alunos, mas a equipe escolar, 0s
professores, eles estdo imersos em uma cultura em que o inglés é
facil de passar. Desde que eles estavam |4 na quinta série, ia para
dependéncia e o professor passava um trabalhinho. Eles acham que
inglés ndo reprova, e muitos alunos, a maioria, ndo tem compromisso
em aprender a lingua, em estudar em casa como ele estuda
matematica. Porque se ele ndo estudar matematica, ele reprova,
mas, em inglés ele vai passar. A mae dele falava isso, a av6 dele
falava isso. Isso é uma coisa que vem de anos e anos e eu sofro

para caramba dentro da escola e fora de sala de aula, porque sou
aquele professor que resiste e fala “NAO!” e falo “eu vou reprovar’.

Essa visdo de que o ensino de linguas é tratado com diferenca e descaso na
escola é apontada também por Carla, que descreve uma situacdo em que o aluno
gue fosse reprovado, seria dispensado, caracterizando um tratamento diferenciado
ao ensino de linguas, uma vez que nao tinha 0 mesmo status de aprovagdo ou

reprovacao que outras disciplinas.

Teve uma época que eu dava aula que diziam no conselho que o
aluno que ficasse em inglés era dispensado. Ele ndo precisava
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passar em inglés. Entdo vocé tinha um tratamento diferente com a
lingua inglesa, e eu questionei isso na escola.

Carla também apresenta, em sua narrativa, outras caracteristicas presentes
nas escolas brasileiras, mas que ndo soO se relacionam ao ensino de linguas. Ela

apresenta o cenario escolar que presenciou, de acordo com 15 anos de experiéncia:

Eu acho muito triste. Eu estive 14, passei 15 anos no ensino regular,
e sO eu sei o quanto é dificil estar 14. Porque assim, sdo sO 45
minutos de aula e quando vocé consegue a atencdo deles a aula
acabou. E muito triste a indisciplina, a violéncia e até o uso de
drogas. E uma série de coisas no ensino regular, ndo é sé dar aula e
saber inglés, ndo basta vocé saber a lingua que vocé vai dar aula.
No regular vocé tem que saber lidar com eles, e por mais boa
vontade que vocé tenha, por mais que vocé queira, VOCé nao
consegue dar aula com facilidade porque sédo muitas forcas atuando
ali. Vocé tem violéncia, familias que ndo sdo estruturadas, tem um
aluno gue nao quer estar ali. Tem tantas coisas ali, [...] que se vocé
consegue fazer um minimo no regular, jA € o maximo gque vocé pode
fazer. O minimo que vocé faz € o maximo que vocé consegue
naquela situacdo. Mas isso ndo € culpa do professor, eu acho que
nao tem material adequado, ndo tem tempo suficiente, o nimero de
alunos ndo é o correto e tem escolas que se puder coloca mais
alunos.
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CONSIDERACOES FINAIS

O estudo de teorias informais de professores de linguas constituem um
elemento fundamental da competéncia implicita do individuo, influenciando na
pratica docente e no modo de ensinar de cada professor. Sendo assim, de modo
geral, este trabalho objetivou investigar de que forma esse saber informal se revelou
na experiéncia de cinco professores em formacdo continuada, matriculados no
Curso Reflexdo na Acao (RNA) nos anos de 2016 e 2017, buscando identificar na
experiéncia docente as subcategorias da teoria informal, bem como analisar de que
forma esse construto se configura como categoria relevante para a formacéo
docente do professor de linguas.

As informacdes e os relatos de experiéncia cedidos pelos participantes
através de questionarios, entrevistas semiestruturadas e relatos autobiograficos
cedidos pelos professores participantes do curso RNA possibilitaram alcancar os
objetivos propostos. A partir da andalise dos dados, foi possivel identificar, na
experiencia desses cinco professores, teorias informais propostas por Bandeira
(2003) e Almeida Filho (2016).

As teorias informais, 0 conhecimento espontaneo que rege a competéncia
implicita dos professores de linguas, péde ser subdividido e definido em quatro
categorias de informalidade: a intuicdo, as crencas, as memdarias e tracos do carater
nacional.

Essas categorias de informalidade se configuram como elemento essencial
para a formacéo continuada, uma vez que relacionam-se ao saber experiencial dos
professores e, por mais que possam ser modificadas com o passar do tempo, elas
nunca desaparecerdao do contexto de formagédo, pois configuram a abordagem de
ensinar e a competéncia implicita, sendo ativadas, ou relembradas a todo momento
da pratica docente, em um movimento continuo de reflexdo sobre o saber informal, a

teoria e a préatica.
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APENDICES

Apéndice A - Modelo do Questionério

Universidade de Brasilia — UnB

Programa de Pos-Graduacao em Linguistica Aplicada — PPGLA

Nome da Pesquisa: TEORIAS IMPLICITAS NA FORMAQAO CONTINUADA DE
PROFESSORES DE LINGUAS
Orientador: Prof. Dr. José Carlos Paes de Almeida Filho

Orientanda: Dione Barbosa Dantas

Esta pesquisa tem como objetivo investigar de que forma o saber espontaneo
(crencas, memorias, intuicdes, etc) se revela na experiéncia e no discurso docente
de professores de lingua em formacéo continuada. Assim, buscamos respostas que
nos possibilitem identificar na experiéncia docente as categorias desse
conhecimento implicito, analisando se esse saber se configura como uma categoria
relevante para a formacdo desses professores, e de que forma ele pode
complementar o saber teérico formal.

Respondendo a este questionario vocé estara colaborando para a pesquisa acima
mencionada, contribuindo também para o desenvolvimento de pesquisas sobre
formacdo docente, area de grande importancia na agenda de pesquisa da
Linguistica Aplicada. Todas as informacfes prestadas serdo analisadas e
apresentadas de forma anénima, sob o0 uso de pseuddnimos, e ninguém tera acesso
ao documento original. Sua opinido é muito importante!

Obrigada pela sua colaboragéo!

Nome:

Idade: Sexo: () Feminino () Masculino

Pseudbénimo (como gostaria de ser identificado na pesquisa):

Participante do Curso Reflexdo em: () 2016 ( )2017



Ano de Concluséo da Graduacéo:

Cursos de formacao continuada:

() Cursos de Extenséo na Area de Ensino de Linguas
() Pés Graduacao Latu sensu (Especializacao)

() P6s Graduacao Strictu Sensu (Nivel Mestrado)
() Outros (Quais?)
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Sobre sua experiéncia com o ensino de linguas:

) Nao tenho experiéncia;

) Escola de Idiomas na rede privada;

) Escola de Idiomas na rede publica;

) Ensino Fundamental (1° ao 5° anos) na rede privada de ensino;
) Ensino Fundamental (6° ao 9° anos) na rede privada de ensino;
) Ensino Fundamental (1° ao 5° anos) na rede publica de ensino;
) Ensino Fundamental (6° ao 9° anos) na rede publica de ensino;
) Ensino Médio (1° ao 3° anos) na rede privada de ensino;

) Ensino Médio (1° ao 3° anos) na rede publica de ensino;

) Ensino Superior (Graduacao);

) Cursos livres;

) Aulas particulares, de reforco, etc;

) Outros:

e e e e e e e e e e N e
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Apéndice B - Coleta de Registros: Perguntas Base para Entrevista

Semiestruturada

1. Quando foi 0 seu primeiro contato com a lingua inglesa?
2. Com quantos anos comecou a estudar inglés? Como foi a sua experiéncia
com inglés na Escola?
3. Quando decidiu ser professor de lingua inglesa? O que te motivou na escolha
da profisséo?
Vocé tem graduacdo em Letras?
Ao ingressar no curso de Letras, vocé ja havia intencdes de se tornar
professor?
Como foi a sua formacgao na Universidade?
Quando vocé comecou a Universidade, ja era fluente na Lingua?

Ha quanto tempo vocé é professor de inglés?

© © N o

Comente a relacao entre a teoria apresentada nas aulas da graduacéo, e a

pratica em sala de aula.

10.Em relacdo a Teoria formal recebida na universidade, vocé considera ela
completa por si s6é no momento de colocar o0 ensino em prética?

11. J4 houve alguma situacédo que vocé preparou uma aula, e por alguma razéo
percebeu que o planejamento néo iria dar certo, levando vocé a partir para
um ‘plano B’? O que vocé optou fazer nessa situacéo? Porque?

12.Na sua experiéncia enquanto aluno, houve algum professor que te
impressionou, ou te motivou a escolher a carreira docente? Comente.

13.Vocé chegou ao curso de letras se sentindo vazio como professor?

14.Quais eram as suas expectativas para a formacao docente? Foram
atendidas? O que poderia ter sido diferente?

15.Vocé saiu da graduacao se sentindo preparado para ensinar linguas? O que
te preparou/ajudou na sua experiéncia docente?

16.Quais sdo suas impressdes sobre o0 ensino de inglés nas escolas brasileiras?

17.Em relacdo ao ensino de linguas nas escolas, € possivel observar um padréo
de ensino?

18.Na sua opinido existe um jeitinho brasileiro de se ensinar inglés?

19.0 curso reflexdo na acao colaborou na sua formacao? De que forma?

20.Vocé se considera um professor reflexivo?
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Apéndice C - Coleta de Registros: Proposta para a Producéo de Relato

Autobiografico

Qual é a sua histoéria desde o inicio como aprendiz da lingua, a sua formacé&o inicial

como professor e sua pratica de ensino?

Escreva um relato autobiografico falando sobre vocé e a sua experiéncia com a
lingua inglesa, como aprendiz e como professor.

Busque responder, por exemplo:

Qual foi o seu primeiro contato com a lingua, e o que te motivou a querer aprender
mais a fundo? O que te levou a escolher ser professor de linguas?

Em relacdo a sua experiéncia na graduacao, quais foram as suas dificuldades e
motivacfes? Houve alguma situacdo na sua formacdo que te marcou positiva ou
negativamente? Qual?

Sobre o ensino e a pratica em sala de aula, como foram as suas primeiras
experiéncias como professor?

Como vocé se sentiu apos sair da graduacao e atuar como professor titular?

O que te levou a buscar um curso de formacao continuada?

Esses sdo s6 alguns exemplos para motivar a producdo do seu texto. Fique a
vontade para me contar sobre vocé. Quero saber a sua historia. As suas
impressoes, desafios e motivacdes. O que te marcou na sua experiéncia com o
ensino e a aprendizagem da lingua inglesa e o que te levou a escolher a profisséo
docente. Queremos olhar para as suas memoérias de aprendizagem, de ensino, suas
intuicdes e crencas, sobre caracteristicas do pais que afetaram de algum modo sua
formacdo de professor(a). Estou buscando evidéncias de como V. foi influenciado
pela vida para ser o professor/a professora que se tornou hoje. Ou ja ndo ha mais

conexdes perceptiveis?

Desde ja agradeco a sua inestimavel colaboragéo!

Obrigada!
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Apéndice D - Transcricdo das entrevistas

Entrevista 01
00:18:42

Participante: Roberta

P: Qual foi o seu primeiro contato com alingua estrangeira?

R: O meu primeiro contato foi na quinta série, que quando a gente entrava no ensino
fundamental a gente tinha que escolher uma lingua no centro de linguas para
estudar e eu achava muito bonita a lingua. Eu ndo sabia nada, mas eu optei por

estudar espanhol na quinta série.

P: Com quantos anos vocé comecou a estudar espanhol?

R: 11 anos, eu tinha

P: Como foi a sua experiéncia com a lingua espanhola na escola?

R: Nao tinha espanhol na escola, s6 comecou a ter espanhol na escola no primeiro
ano do ensino médio. Meu contato da 52 até a 82 série foi sé no centro de linguas e
foi a melhor parte, onde eu mais aprendi e u amava. Eu tinha professores muito
bons. E eu acho que eu tinha facilidade com a lingua e eu treinava muito sozinha
também. A aula normalmente era duas vezes na semana mas eu via, lia, escutava

alguma coisa em espanhol quase todos os dias porque eu gostava muito mesmo.

E o centro de linguas foi muito bom na minha formacdo. Eu acho que eu aprendi
muito a ler, a escrever, todas as partes os professores trabalhavam bem a lingua e
cada professor é diferente. As vezes gosta mais de um, gosta menos de outro mas
eu gostava de todos, gostava do material, gostava dos colegas, do ambiente. Foi

muito bom nesse tempo, da 52 a 82 série.

No 1° ano eu comecei a ter espanhol na escola, mas era muito basico, e como eu ja
tinha todo esse tempo eu ja tava bem avangada e pra mim era um ‘saco’. Era muito
facil, eram coisinhas muito basicas mas era bom também porque eu revia algumas
coisas e ajudava alguns colegas que nao sabiam nada e nunca tinham tido contato e

eu fiquei assim até o terceiro ano.



64

P: Quando vocé decidiu ser professora de Espanhol? O que te motivou na
escolha da profissao?

R: Quando eu decidi? Eu acho que foi no 2° ou no 3° ano. No finalzinho do Ensino
Médio. Porque todo mundo fica pensando no que vai fazer no vestibular, na sua
profissdo, e eu sempre gostei de ensinar, qualquer coisa, quando eu sabia alguma
coisa eu gostava de ensinar pras outras pessoas. E como eu gostava muito de

espanhol eu pensei: “Ah, vai ser legal ensinar espanhol”.

E eu tive uma experiéncia no centro de linguas como monitora. Uma professora
chamou alguns alunos e esses alunos davam monitoria para alunos de niveis mais
bésicos. E ai foi quando eu vi que era muito legal. Era pouca gente que ia, mas esse
negocio de estudar um pouco antes, chegar la, explicar pra alguém e depois ver que
essa pessoa melhorou nas provas, conseguiu recuperar. Ai eu vi que era iSso que eu

gueria mesmo.

P: Ao ingressar no curso de Letras, vocé ja tinha intencdes de ser professora
de espanhol?

R: Tinha. Eu ndo sabia como funcionava o curso, ndo sabia se eles iam ensinar
espanhol mesmo ou se eles ja iam ensinar a ser professor de espanhol, mas quando
eu fui procurar licenciatura eu ja entendi que um curso de licenciatura ia me formar

para ser professora, entdo era realmente o que eu queria fazer.

P: Quando vocé ingressou no curso vocé ja era fluente na lingua?
R: Era

P: Como foi a sua formacdo como professora na graduagéo?

R: Como professora, poucas matérias, eu acho, que na minha formacéao tem essa
visdo de como ser uma professora de espanhol, de linguas. Mas, acho que as
matérias que mais me ajudaram foi a de Didatica, que ndo é visada para linguas,
mas para todas as licenciaturas. Mas me ajudou a ter uma no¢do de como que é
organizar uma aula, preparar, avaliacao, era bem geral, mas ajudou de certo modo.
E a matéria que eu acho que é mais focada para o espanhol se chama Metodologias

de Ensino de Espanhol como Segunda Lingua, entdo os professores ja focaram no
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estagio, que essa € uma matéria pré-requisito para o estagio, e eu acho que me
ajudou mais.

Mas, justamente as matérias n&do obrigatérias que focam no ensino de linguas, para
ser uma professora que me ajudaram na formacdo, foram as trés da linguistica
aplicada que eu fiz, que foi uma indicacdo de uma professora minha de gramatica
comparada, que citou as trés disciplinas que existiam e falou que era muito bom
para todos os professores. Entdo eu fiz, e ai realmente elas ndo sdo obrigatdrias

mas foram as que mais me ajudaram.

P: Vocé ja da aula?
R: N&o. Eu dei aula no estagio um, que eu acabei de fazer. E vou dar aula agora no
estagio dois. Mas ainda ndo é minha profissédo.

P: Em relacdo a Teoria formal recebida na universidade, vocé considera ela
completa por si s6 no momento de colocar o ensino em pratica?

R: N&o, porque como eu disse, foram poucos o0s textos que eu li que me serviram de
alguma coisa. Que eu vi assim e pensei “Ah isso aqui eu posso tentar fazer desse
jeito, que vai funcionar”.

Porque as vezes a gente |é tanta coisa que € passado, que todo mundo viu que ja
nao funciona mais e ai sdo poucos 0s textos que eu li que eu acho que posso usar e
autores que realmente vdo me ajudar. Entdo sdo coisas que as vezes sao muito
abstratas e quando eu tenho contato com professores mesmo que ja dao aula eles
falam “Ah, eu aprendi mais na pratica” e como eu ainda to muito na teoria, eu tenho
medo dessa teoria ainda nao servir, entdo exatamente eu sei que vou aprender
muito na pratica, quando eu comecar, mas de certo modo j& serviu algumas coisas

gue eu li.

P: Ja houve alguma situagdo que vocé preparou uma aula, e por alguma razao
percebeu que o planejamento ndo daria certo, levando vocé a partir para um
‘plano B’? O que vocé optou fazer nessa situacdo? Porque?

R: Ja, no primeiro dia de estagio. Era muito baguncado, assim, e a gente ndo sabia
a quantidade de alunos, mas ai, todo mundo sempre falava que no nivel basico
sempre tem mais alunos que nos niveis intermediarios ou avangados e 0 meu era

um basico 3. Nao era sozinha, eu tinha uma dupla comigo, mas ai, eu pensei que
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como era basico ia ter muitos alunos e eu e minhas companheiras de estagio
pensamos em uma dinamica que s6 funcionava se fosse com muita gente. Ai
quando a gente chegou |4, acho que tinha s6 seis alunos, e ndo dava pra fazer o
gue a gente tinha pensado, que era uma dinamica de contato, e vocé tinha que fazer
perguntas para varias pessoas, entdo ndo deu, e a gente teve que mudar e fazer
mais individual, mais restrito, porque a gente tinha pensado que eram muitas

pessoas mas nao era, entdo a gente mudou o plano

P: Na sua experiéncia enquanto aluna, houve algum professor que te
impressionou, ou te motivou a escolher a carreira docente? Comente
R: Tem. O meu ultimo professor do Centro de Linguas. Acho que ele foi meu
professor durante uns dois anos e ele era um exemplo. Eu chegava na aula e ja
sabia que ia ser maravilhoso, porque, sei la, além de professor ele era uma pessoa
muito boa, muito iluminada. A aula era a noite, entdo a gente ja tava cansado, ja
tinha ido pra escola, tinha gente que ja trabalhava, e ele simplesmente ja fazia o
ambiente. Antes de comecar a aula ele ja fazia o ambiente, entdo parecia que eu ja
relaxava e ficava pronta pra aula, e ele me incentivou muito a ser professora de
espanhol.

Na graduacéo, quando eu ja tava la também, essa mesma professora que me
indicou o caminho da linguistica aplicada foi esse exemplo na graduacao. A minha
primeira professora no Centro de Linguas também, quando comecei, me encantei,

ela era muito boa. Ah! Teve varios, mas foram esses trés.

P: Existe algum professor que vocé pensa “quero dar aula desse jeito”?
R: Esse do Centro de Linguas era exatamente o que eu acho, até hoje o jeito que eu

acho que deve ser uma aula é o jeito que ele fazia pra mim.

P: Vocé chegou ao curso de letras se sentindo vazio como professor?

R: Sim, porque eu néo tinha nenhuma experiéncia, até hoje eu me sinto. Mas, eu so
tinha experiéncia como aluna, ndo sabia nem como que era, 0 maximo era
apresentar um trabalho que eu achava ja que era superprofissional. (risos) eu nao
tinha nenhuma experiéncia, ndo tinha nada, mas tinha sede de aprender a ser

professora.
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P: Quais eram as suas expectativas para a formacdo docente? Foram
atendidas? O que poderia ter sido diferente?

R: A minha expectativa era ter uma experiéncia em sala de aula mesmo. Eu tive
agora no primeiro estagio mas eu achava que ia ter mais, eu achava que ia ser
desde o comeco, e as vezes até decepcionou isso, porque eu ficava esperando e
esperando e so esta sendo no final. Mas eu tinha essa expectativa com projetos ou

pibid, pibic, essas experiéncias que eu achava que ia ter.

P: Vocé saiu da graduacéo se sentindo preparado para ensinar linguas? O que
te preparou/ajudou na sua experiéncia docente?

R: Nao. Eu t6 com medo até do estagio dois agora, entdo imagina quando eu formar
de verdade. Mas eu acho que o estagio um ja foi uma grande experiéncia, ja vai me
ajudar muito, entédo, eu tenho medo do estagio dois porque sdo mais horas de aulas,
€ outro publico, outro material mas eu vou aprender também e a primeira vez que eu
der uma aula, ja formada, eu vou estar com medo, v8o ser outras situagdes, mas
que eu vou aprender. Vai ser sempre diferente, mas eu tenho que ver as novas

experiéncias como novas formas de aprendizado.

P: Vocé é uma professora em formacao inicial, concluindo sua graduacao, mas
jA em busca de uma formacado continuada. O que te faz buscar cursos de
formagéo continuada nesse momento da sua formagao?

R: E essa sensacdo de que eu ainda ndo estou cheia, ainda to ali na metade. Que
eu preciso melhorar e que eu tenho a oportunidade, porque eu ja to no ambiente
académico, entdo vejo que tem muita gente que ja saiu tem muito tempo e depois
percebe que ta faltando alguma coisa e volta. Entdo eu acho que eu tenho que
aproveitar. Se eu tenho a oportunidade de fazer uma extensédo, um curso, um projeto
e eu ja td naquele ambiente e j& conheco os professores, € uma forma de eu ja ir
melhorando e quando eu estiver graduada eu ja vou estar um pouquinho melhor do

gue aqueles que so fizeram o basico porque eu to tentando buscar além.

P: Sobre o curso reflexado na acao. Ele veio a acrescentar na sua formacgao?
R: Muito, muito, muito mesmo. E como se fosse... Parece uma coisa que veio sé
para complementar e tal, mas, na verdade, eu vi coisas no curso que eu nunca tinha

visto e que sdo tdo importantes. Muitas aulas estdo na minha cabeca até agora,
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pensamentos, reflexdes, conversas, textos que a gente leu com varios professores
diferentes. Nao sei, acho que deveria ser obrigatério fazer esse curso, porque é

outra visdo, me ajudou muito.

P: Vocé se considerava uma professora reflexiva antes do curso?

R: Eu ndo me considerava uma pessoa reflexiva. Eu ia s6 absorvendo o que os
professores iam falando e como eu ndo tenho a pratica ainda, né, eu ndo tinha essa
coisa de “Ah, vou ver como vai ser na minha sala e depois vou pensar sobre isso. Eu
s6 absorvia, absorvia, absorvia e néo refletia. Mas, depois do curso, até coisas que
eu ainda nao vivenciei eu fico pensando se tem um jeito melhor de se fazer, ou
coisas que eu ja participei na universidade e eu vi que ndo era bem assim entédo eu
voltei a pensar e fiz os relatorios. Acho que eu fui bastante reflexiva nos meus
relatorios do estagio gracas a isso. Outras pessoas podem soO ter descrito a aula,

mas eu comecei a ter esse sentimento de reflexdo depois do curso.

P: Quais sdo suas impressdes sobre o ensino de inglés nas escolas
brasileiras?

R: Eu acho que, até o professor Almeida Filho comenta, que a gente tem essa
maldicdo de acreditar que ndo pode aprender linguas na escola e eu acho que € tao
forte isso, que os professores ja acreditam nisso e ndo tentam mudar, e os alunos ja
sabem que os professores acreditam nisso e ndo vai acontecer nada. Entdo, na
escola regular, no ensino fundamental e médio tem essa visdo e que talvez ndo vai
mudar, vai continuar por muito tempo, vai continuar assim “Ah, eu preciso tirar um 5,
eu vou passar, eu tenho que cumprir essas aulas”, mas as pessoas que buscam um
ensino especializado, ou pagam um curso de linguas ou conseguem num centro
publico, essas pessoas Sdo um pouco mais interessadas e conseguem, Sim,
aprender linguas. Mas, as vezes € isso, dedicar mais tempo, ou gastar mais dinheiro
com isso. Mas, quando é na escola muitas vezes nem o0s professores, nem 0S

alunos levam muito a sério o ensino de linguas.

P: Em relacdo ao ensino de linguas nas escolas, € possivel observar um
padréo de ensino?
R: No caso do espanhol, tem o caso das linguas parecidas e a gente acha que néo

precisa estudar bem a fundo, que se a gente colocar uma terminagédozinha ali
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parecida, uma tonalidade, as pessoas vao entender. Entdo, eu acho que no caso do
espanhol os professores tém um jeito comparativo de ensinar. Em espanhol € assim
e em portugués é assim. N&o sei se isso € bom em todos os casos, as vezes pode
ser uma estratégia em algum momento. Mas muitos ensinam assim, “Ah, & parecido,
ah é do mesmo jeito, sO escreve diferente, ou escreve do mesmo jeito e fala de um

jeito diferente”. O caso de ensinar espanhol aqui no Brasil € esse jeitinho, de

comparar muito as duas linguas.
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Entrevista 02
01:12:56

Participante: Henrique

P: Quando foi o seu primeiro contato com a lingua inglesa?

R: Meu primeiro contato foi quando eu entrei na 5 série, que hoje é o 6° ano. E onde
eu fui apresentado a minha primeira professora de inglés. Mas, bem, isso
formalmente porque o primeiro, primeiro, primeiro (contato) foi quando eu tava mais
OU mMenos na terceira série, no quarto ano, ou provavelmente na segunda série,
terceira, quarta, eu via os cadernos dos meus primos, e ao ver o caderno dos meus
primos e ver aquelas palavras em inglés monkey, house, one, two, three, eu nao sei,
mas ja me causou, assim, uma vontade muito grande de saber o que que era aquilo.
Eu fiquei muito... eu despertei pra uma nova coisa. Para mim era a coisa mais
diferente de tudo: ndo era ciéncias, ndo era portugués, quando eu vi aquilo eu

pensei “Meu Deus, que coisa diferente”. Me despertou a curiosidade

P: Como foi a sua experiéncia com o inglés na escola?

R: Antes de responder essa pergunta, tem uma questdo... Eu estudei, eu lembro
que eu pegava esses cadernos que meus primos jogavam fora e eu guardava para
mim sO porque tinha matéria, no meio dessas 10 matérias, tinha a matéria de inglés,
e eu falei “Gente, eu preciso estudar isso”. Ai entdo eu estudava nas minhas férias,
porque isso era no Goias, em Posse. Entdo, eu pegava esses cadernos deles e
ficava estudando enquanto eles estavam brincando, & no Goias. E eu ficava
tentando decorar os numeros e imaginando “sera que um dia eu vou estudar isso?”,
eu nao sabia, eu era crianca, eu nem imaginava que ia ter no 5° ano, eu s6 sabia

gue eu estava exposto aquilo pela primeira vez.

P: Como foi a sua experiéncia com o inglés na escola?

Bom, a minha experiéncia com inglés na escola foi linda. Foi linda porque a gente
cantava e eu lembro que a primeira vez que a gente cantava nas aulas foi quando
tinha as aulas de inglés. Ent&o... primeiro, a professora era linda, pra mim, né.... era
diferente, a professora era muito diferente. De todos os professores, ela era a

professora diferente.
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Hoje eu imagino, eu faco uma comparacao, e ndés, professores de inglés, somos
diferentes. E eu acho que tem alguma coisa, ndo sei, eu acho que a gente precisa
ser um pouco completo para ensinar. Entdo, acabou que ela me chamou atencéo, e
eu era vidrado em assistir as aulas dela porque para mim ela era cantora, para mim
ela era apresentadora de televisdo, para mim ela era quase tudo, né. Entdo, aquilo
me despertou muito. Entdo assim eu nao lembro de masicas, quase nenhuma, que

eu aprendi na escola. As Unicas musicas que eu lembro foi nas aulas dela.

P: E vocé teve s6 essa professora no ensino fundamental?

R: Engracado. Sim, sim.

P: Entdo ela foi sua professora da 5% a 82 série?

R: Nao, ndo. Eu ndo sei 0 que aconteceu. Eu acho que nas outras séries eu nao tive
inglés. Eu ndo sei eu ndo consigo lembrar nem o inglés na sexta série, eu nao
consigo lembrar o inglés na sétima e nem na oitava. Eu ndo sei 0 que aconteceu, eu
acho que ndés ndo tinhamos mais em inglés, eu acho que na época a gente tinha
muita falta de professores de inglés. Era muito raro conhecer professores de inglés.

Eu acho que tem a ver mais com isso.

P: E como foi a sua experiéncia com o inglés no Ensino Médio?

R: O médio foi tranquilo. Sempre teve. No primeiro foi uma professora do Nordeste,
ela falava assim “Goodi Morning”, nao sei, nao sei o sotaque, mas eu amava aquele
inglés dela. Amava. Eu amo sotaque. Inclusive assim, eu quero morar um tempo em
Recife, eu quero morar um tempo, sei 14, na Paraiba, porque eu quero ficar um

pouco nordestino (risos)

P: E os outros professores?
R: Entdo, essa foi a do primeiro ano, né. A do segundo ano eu lembro perfeitamente,
s6 ndo sei 0 nome, e do terceiro foi 0 José, que inclusive eu estou trabalhando com

ele agora.

P: Quando decidiu ser professor de lingua inglesa? O que te motivou na
escolha da profissao?
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Olha, eu tava... eu fazia inglés no CIL, e eu comecei eu fiquei um tempo, mas
qguando eu pensei que seria tipo, 8 ou 9 anos para fazer esse curso eu falei “nao,
nao, eu quero uma coisa mais forte e com menor tempo que eu pudesse”, e se fosse
mais intenso, ai eu entrei no curso particular, que se chamava Wizard Conversation,

que até a propaganda era com o Thiago Lacerda e uma outra atriz bem famosa.

P: Entdo vocé optou por um curso privado?

R: Optei por um curso privado, porque o CIL, ele € bom, mas o que eu acho, na
minha concepcao, € que ele te segura muito. Tanto € verdade que hoje eles fizeram
outro curso dentro do CIL. Entdo tem dois cursos, um condensado e um que pode se
estender um pouco mais. Entdo eu acho que eles perceberam que era um pouco
grande demais. Isso eu sei porque como eu trabalhei o ano passado no CIL, como te
falei, até um certo periodo do ano, entdo eu dei aula para esse curso mais rapido.

(risos)

P: Vocé tem graduacéo em Letras?

R: Letras

P: Como foi a sua formacao na Universidade?

R: Excelente pergunta. E... em primeiro... intensa, e eu vou explicar daqui a pouco o
porque que foi intensa. Segundo, plural, tanto no bom, quanto no mau sentido.
Intensa porque nos tinhamos aula o dia todo e era muito intenso, era muito
cansativo. Também tinha professores que cobrava muitos, tinha uma gama de
professores, professores estrangeiros, professores que nao falavam portugués mas
eram da lingua espanhola, professores da Inglaterra, dos Estados Unidos, entdo
isso foi legal. Professores do Brasil também. Professores exigentes, professores
médios.

Tinha dias que era so inglés, onde a gente sO podia falar inglés, apresentar trabalho
em inglés. Entdo assim foi bom, considero que foi um curso bom, mas eu acho que

poderia ter sido melhor.

P: O que vocé acha que poderia ter sido melhor na sua graduacao?
R: Olha, existe uma coisa que eu nunca falei assim, numa situacao formal como

essa, uma entrevista, dentro da faculdade, que é o seguinte: n6s em Brasilia temos
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uma diferenca muito grande de conhecimento da lingua, de pessoa para pessoa.
Entdo tem aqueles alunos que nunca fizeram inglés, tem aqueles alunos que fizeram
CIL, tem aqueles alunos que foram para Thomas, teve aqueles alunos que foram
para o exterior e para Thomas, ou fizeram Cultura e foram para o exterior. Ent&o

assim,, quando viemos todos esses alunos para faculdade, foi um caldeir&o.

P: Havia um desnivelamento?

R: Total total E isso gerou dentro das turmas um clima muito... como é que eu falo?
A relagao entre os colegas... foi um curso muito competitivo pra quem tinha um
inglés melhor, para quem néo tinha, e para quem tinha um meédio. Entdo, eu acho
que o curso deveria trabalhar alguma coisa nesse sentido, ter uma matéria, néo sei,
de humanizacédo. De falar: “Olha ta todo mundo no mesmo barco” e, na verdade,
para dar aula de inglés nao precisa ser o ‘bambambam’ ndo. Para dar aula de
basico, vocé nao precisa ter o inglés avancado.

Isso ndo trabalhado psicologicamente, e isso provocou entre nos, alunos, uma
guerra. Uma sensacao de inseguranca muito grande, vergonha de apresentar la na
frente, entdo assim foi punk. Como eu sou uma pessoa muito determinada eu via

rindo de mim mas eu falava “eu vou conseguir”.

P: Vocé ja era fluente na lingua quando ingressou na graduacao?
R: Eu era. Eu era fluente mas ndo daquele nivel top. Eu tive colegas que moraram
no exterior ja naguela época, eram filhos de pais que tinham muita condicado e tal e

tal.

P: Vocé é professor de inglés a quanto tempo?
R: A13 anos, desde 2005.

P: Comente a relacdo entre a teoria apresentada nas aulas da graduacéo, e a
pratica em sala de aula.

Excelente Pergunta. Eu acho que faltou. Eu acho que a teoria faltou dizer o que
realmente é a pratica. Eu lembro que nés aprendemos nas aulas de metodologias da
lingua inglesa varios métodos de aproximacdo, método grammar, o método de
conversacgao, e a evolucédo, como esses métodos foram evoluindo com o passar das

décadas, dos séculos. Mas na hora do estdgio avancado, estagio de pratica de aula
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agui na UnB, a gente foi avaliado, eu acho, de uma forma Unica, onde o professor
tinha que fazer o planejamento e dar a aula daquele jeito. Inclusive, eu sempre achei
muito dificil dar aula assim, mas eu lembro que eu colocava 5 minutos para nao ser
0 qué, 10 minutos para nao sei o que, 15 minutos para conversacéao e eu, pra te falar
a verdade, eu nunca me senti confortavel nessa padronizacdo do ensino de inglés
em sala de aula.

Eu acho que as questbes surgem na hora, e que tem que ter um roteirozinho
planejado, um contetdo. Mas como dar esse conteudo?

Eu acho que o professor tem essa autonomia, e se ele é um professor responsavel,
um professor de verdade, que quer ensinar, ele sabe o que € pra ser feito, quanto
tempo tem que ficar ali e isso acontece dentro de sala de aula. Eu acho que se vocé
planeja isso em casa, 5 em 5 minutos, é por isso que a gente escuta muito: Ah eu

planejei e ndo foi nada do que eu planejei.

P: Vocé mencionou que um professor responsavel sabe o que tem que ser
feito e quanto tempo ele precisa ficar ali. Na sua opinido, de onde vem esse
sentimento de saber como fazer as coisas?

R: Otima pergunta. Bem complexa, dificil. Ndo sei se eu vou conseguir explicar o
que realmente eu penso aqui e agora, mas eu vou tentar. Eu acho assim que para
vocé descobrir esses momentos em sala de aula, a primeira coisa que deve
acontecer em sala de aula é ter amor ao que faz. Eu acho que se vocé ndo tem
amor, vocé nao vai descobrir feeling nenhum. Vocé vai dar aquela, vocé vai se tornar
um robd em sala de aula e vai ser aquele professor realmente cinco, dez minutos.
Agora, eu acho que se vocé ama a lingua inglesa, ama o0s seus alunos, ama ensinar,
eu acho que vocé abre a janela do seu corpo, do seu coracdo. Abre a janela da
percepcdo, da vontade de entender aquele aluno, de perceber que ele esta
guerendo aprender aquilo, e ai vocé se conecta naquilo. Entdo tem que ter alguma
conexao.

Entdo assim, eu acho que € uma coisa continuada. Sao varias questdes. A primeira
guestdo é saber que vocé ndo é o centro, nem o aluno é o centro, eu acho que o
centro € o conhecimento. Entdo, é fazer com que todos ali se conectem ao
conhecimento, que no caso é o conhecimento da lingua inglesa. Acho que a primeira
questao é sair do salto e se colocar no lugar do aluno e ambos, aluno e professor

estarem abertos a aprender, porque por mais que vocé ja saiba que 0 seu
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aprendizado € o outro, vocé ta em um outro lugar de aprendizado, os dois aprendem
de alguma forma. O professor reaprende de alguma forma e o aluno aprende talvez
pela primeira vez. Entdo, os dois estdo ressignificando o conhecimento. Acho que a
palavra € humildade, acho que a gente tem que se despir, por exemplo, se despir
pro conhecimento, por mais que voceé ja saiba. Por exemplo: “Ah, como é que eu falo
a expressao apaixonar-se em inglés”, entdo é vocé sentir de novo a expressao
apaixonar-se, por mais que vocé tenha explicado varias vezes, entendeu?

Pro aluno vai ser muito novo aquilo. Ai vocé se conecta naguele momento que o

aluno ‘p&@’ “Caramba, fall in love, cair no amor, e vocé ir na onda, sabe? (risos)

P: J4 houve alguma situacdo que vocé preparou uma aula, e por alguma razao
percebeu que o planejamento néo iria dar certo, levando vocé a partir para um
‘plano B’? O que vocé optou fazer nessa situagao? Porque?

R: Geralmente eu continuo no conteudo, eu ndo saio do contetdo. Por que a escola
também ndo é minha, entdo eu tenho algumas questdes para ser seguidas né? O
cronograma, o curriculo e tal.

Mas, se eu ndo consigo dar aquela aula de escrita por que os alunos estao agitados,
por exemplo, e ai eu planejei dar uma aula de ditado de escrita ou redacgéo, ai eu
mudo. Eu fago a mesma aula do conteudo, por exemplo “verbo to be”, ai vamos
fazer o verbo to be de forma oral, de forma conversada, eu levo um slide meu e a
gente fica olhando aquele slide, e eu peco pra turma, em unissono, fazer a leitura
daquele slide.

Sabe de uma coisa? Eu tento fazer, o trabalho do professor de inglés é fugir... a
gente de vez em quando se pega no método bancario. E muito facil a gente cair no
meétodo bancario porque a gente quer ver resultado. Entdo, “Vamos la gente, let’s go,
speak with me” entdo € muito mais facil e funciona. Entdo, como fazer um método de
conversar com o0s alunos, mas que seja uma coisa fluida? Eu acho que a palavra é

essa: fluidez.

Eu acho que o maior desafio do professor de inglés, hoje em dia, é isso: € como
fazer, como ensinar o inglés de uma forma fluida, de uma forma tranquila para vocé,
porque € muito difici. Tem hora que vocé acaba, tudo aquilo que eu falei, vocé
acaba saindo um pouco e acaba ficando um pouco chato aquela aula para vocé e

vocé precisa “Meu Deus o qué que eu preciso fazer para ficar legal para mim
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também?”. Acho que nao é s6 o aluno. A gente fala muita na academia de como

produzir uma aula 6tima pro aluno. E para gente? Ninguém fala.

P: E porque vocé acha que ha essa percepcdo de que a aula ndo ta dando
certo, e vocé deseja mudar o planejamento?

R: E porque ta ‘paia’, ta ridiculo. Aquela aula ta horrivel pra vocé, e vocé percebe na
cara dos alunos que daqui a pouco eles vao ‘tacar o terror’. Eles percebem que eu
perdi o fio da meada, perdi o controle, ndo tava rolando quimica. O teséo ali acabou.
E entéo, ai, vamos botar uma musica?

Eu sempre levo uma caixinha que eu comprei, carissima, JBS, boto aqui no meu

bolso. Entédo assim, eu tenho assim 6, o KIT bugiganga. (risos)

P: Na sua experiéncia enquanto aluno, houve algum professor que te
impressionou, ou te motivou a escolher a carreira docente?

R: Com certeza alguns de lingua inglesa, acho que até por isso que eu escolhi a
lingua inglesa. Eu acho até interessante falar, eu me vi como professor de inglés
porque eu assisti o0s meus professores de inglés e vivia... entdo me espelhava nos
meus professores de inglés. Eu tive um professor chamado Jodo, de inglés, que eu
achava assim, de um profissionalismo tamanho, de uma dedicacdo. Nao sei, eu
acho a gente escuta muito hoje em dia:

“O que é que vocé faz?”

“Eu sou professor de inglés”

“Ah, professor de inglés.”

Entdo assim, muita gente desvaloriza a gente. S6 que, aquele professor de inglés
para mim ele era um profissional tdo profissional, tdo dedicado, tdo correto. Na
redacéo, era uma redacao corrigida com perfeicdo. Na explicagdo. Entdo assim, eu
vi que era possivel ser um bom profissional respeitoso para vocé. Vocé ndo precisa
do aval da sociedade para vocé saber o quanto vocé é um profissional responsavel
e que pode provocar mudanca, e esse professor Jodo me provocou esse impacto.
Depois teve o professor Chico, a professora do Nordeste, teve a do quinto ano que a
gente cantava. E ela também tinha esse profissionalismo perfeicdo, assim, parecia
gue realmente era programado, tudo perfeito nas aulas dela.

Ah entdo, eu acho assim, o desafio &, eu falei assim cinco minutos nanana, iSso se

vocé for aguele professor que tem aquele feeling que vocé me perguntou. Que sabe
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a hora. Agora se vocé é um professor que ta iniciando, que ndo tem essas
percepcdes, tem gente que tem a inteligéncia para outras coisas. Entdo se vocé é
um professor mais para esse lado, eu acho sim importante programar a sua aula. Eu
ndo sei se ela tinha esse feeling, o fato é: a aula dela era programada. Eu néo
percebia “ta na hora de mudar”. Era uma fluidez muito bonita, como se fosse natural,

como se estivesse assistindo uma peca de teatro, com inicio, meio e fim.

P: Vocé chegou ao curso de letras se sentindo vazio como professor?

R: N&o, porque eu ja dava aula desde quando eu tinha 10 anos de idade. Para os
amigos do meu irmao. Inclusive ele tava la em casa e a gente lembrou “lembra
quando vocés tinham 7 e eu tinha 10, que eu dava aula de inglés pra vocés?”. Entao
eu acho que ndo. Eu acho que eu ja cheguei sabendo, porque eu vim de uma
histéria € de 2 anos do curso de Direito, 1 ano do curso de relacdes internacionais e
eu desisti de todos esses. E eu falei “eu acho que eu tenho que fazer realmente
aquilo que eu queria fazer”’, mas que estava evitando fazer porque pensava “Ah eu
vou ganhar pouco, uma profissdo assim bem normalzinha, eu ndo vou ser assim
famoso”. Ai eu deixei de lado aquela coisa que me chamava, o baixo salario, hoje eu

sei 0 tanto que eu sofri, e o tanto que ainda é punk ser professor de inglés.

P: Entdo desde os 10 anos vocé ja tinha uma inclinacdo a area da docéncia?

R: Sim, eu ndo sabia de que ainda, mas sim.

P: Quais eram as suas expectativas para a formacdo docente? Foram
atendidas? O que poderia ter sido diferente?

R: Enquanto tava estudando? Sinceramente, eu pensei “Eu ndo vou conseguir’. Eu
acho que esse curso... que eu nao vou sair daqui forte como professor. E tanto que

eu ndo sai. Assim, hoje eu td preparado, mas eu nao sai.

P: O que poderia ter sido diferente?

R: Ah eu néo sei, mas posso pensar. (pausa) Eu acho que era um pouco... tinha um
amadorismo, sabe? Umas matérias que ndo eram trabalhadas. Eu acho que isso
influenciou muito. Vocé ja ter que dar aula, sem ter uma base. De néo ter um
professor que sabe um pouco da individualidade de cada aluno, tipo: “O Rubem é

daquele jeito, o que eu posso fazer pra trabalhar, ajudar a desenvolver o Rubem?”.
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Acho que nés todos somos colocados naquele sistema mesmo, fordiano, de
formacdo industrial e pecamos com a formacao humana. Como fazer isso € um outro
desafio, eu acho que a academia tem que pensar, j& deveria ta falando, sobre como
trabalhar a formacgéo de uma forma diferenciada.

P: O curso reflexdo na acao colaborou na sua formacédo? De alguma forma ele
se relaciona ao que vocé viu na graduagao?

R: Perfeito. Ai meu Deus, que pergunta dificil, mas eu vou falar. Primeiro eu achei
muito pouco tempo, € um tempo muito curto, mas, ao mesmo tempo, eu acho que é
uma iniciativa maravilhosa. Eu acho que néo deveria ser somente para alunos
graduados, eu acho que deveria ser assim, abrir para a graduacéo. Eu néo sei, eu
acho que deveria ser algo ndo padronizado e também néo tdo formal. Eu acho que
deveria ser oficinas, assim sabe? (...)

Comparando com a graduacéo? Foi 6timo, foi muito bom, por exemplo, a sua aula
foi sobre classroom management, e era uma coisa que tinha me esquecido que esse
assunto existia, e eu acho importantissimo. A gente acha que € s6 a gente, mas é
um conteddo pra todo mundo, um assunto académico, ndo é um problema so6 seu. E
trabalhar isso, é maravilhoso. As vezes vocé ta frustrado e ta sozinho, mas néo,
class management é um assunto para todos professores de lingua.
Entdo assim, foi bom, foi maravilhoso. Eu tenho algumas criticas, por exemplo,
quando o professor que é doutor esta |4, como seu orientador, que ta aqui assistindo
e as vezes ele faz muitas perguntas. Entdo é muita coisa num momento sé que ta

acontecendo ali.

P: Vocé se considera um professor reflexivo?

R: Total, total, total. Primeiro porque eu lembro que na graduagéo a professora pedia
pra eu anotar tudo, anotar onde que deu certo, onde nao deu certo. Segundo que eu
sou uma pessoa naturalmente reflexiva, entdo, eu sou geminiano, geminiano é
muito reflexivo. Eu t6 falando com vocé mas eu estou pensando aqui "Sera que ela

t4 achando interessante a entrevista?". Entdo assim, eu sou naturalmente assim.

P: Em relacdo a reflexdo que vocé tinha na graduacao, Vocé acha que te

ajudou a continuar na profissao como professor?
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R: Até hoje isso ndo sai mais de mim. Eu acho que isso ndo sO ajudou na minha
profissdo, mas na minha vida. Entdo eu sou assim. Entdo isso foi uma formacéao
profissional, mas foi uma formagao pessoal também. Engragado... nunca tinha
pensado que a formacdo académica ia trabalhar sua formacgéo pessoal também.
Entdo a formacdo académica também modifica vocé como ser humano, realmente
nao é aquela coisa so6 profissional. Entdo eu me modifiquei, ndo sé sem critério mas
com critério, porque antes era so reflexdo mas agora acho que € uma reflexdo mais
criteriosa. A academia tem os testes, né. O que funciona e o que ndo funciona, a

experiéncia. Eu acho que eu trago isso para minha vida.

P: Vocé acha que a teoria age na pratica ou a pratica que ajuda a criar teoria?
R: Ah eu nao pensei. Espera... Teoria ajuda na pratica sim, total. Pois um esta para
o outro, entdo é uma relacédo, € um casamento. Eu acho que ndo tem como ter teoria
sem a pratica e ndo tem pratica se nao tiver uma teoria. Os dois tém que estar
juntos.

E eu acho que na nossa pratica em sala de aula a gente produz muita teoria. Se
vocé esta aberto... é aquilo que eu te falei, se vocé gosta do que faz gosta de
ensinar e estd aberto ndo s6é ao conhecimento mas ao desenvolvimento do
conhecimento. As etapas do conhecimento, as etapas orais da aquisicdo de
linguagem. Se vocé esté aberto a isso, ali vocé esta desenvolvendo as suas teorias
também, estad desenvolvendo a teoria dos colegas dentro da sua pratica e vendo se
funciona. “Ah isso aqui ndo funciona comigo nao, porque eu nao sou assim, tentei

mas comigo nao funcionou, comigo nao da”.

Olha tem uma questdo muito importante. Eu acho que eu tenho que falar e a gente
tem que discutir. E que eu acho que a gente ta discutindo muita teoria também e eu
acho que nés temos um problema na academia de discutir muito e fazer pouco. Eu
acho assim, € muito bonito que cada um tem a sua teoria, tem sua tese, seu projeto
de mestrado. Cada um ser doutor, mas eu quero saber também como é a aula desse
Doutor. Desenvolver teoria é facil, agora eu quero ver na pratica de sala de aula. E
eu acho que nés ja temos teorias demais, se vocé olhar no Google Académico tem
bilhdes de artigos. Entdo assim... € muita gente falando, mas sabe o que eu sinto

falta € de praticar. Todo mundo ta falando agora do ensino de linguas atraves da



80

tecnologia, segundo a tecnologia. Entdo como dar aula usando a tecnologia atual?
E ai? Como fazer? Por que néo estédo fazendo? Porque estamos so6 no livro?

Porque as pessoas ndo querem. E por qué que ndo querem? Porque é dificil, € um
desafio. Porque as vezes o professor s6 quer dar aquela aula e escrever no quadro
e pronto, ele ndo € a prépria pesquisa. Eu acho que o professor, ele tem que ser a
prépria pesquisa. A sala de aula tem que ser um campo minado de pesquisa diario:
pesquisa e acao, pratica, reflexdo na acdo. E diario, se ele quer fazer alguma coisa.
Agora tem uma outra questdo. Como ser um professor de inglés nesse Novo
Milénio? Diante de YouTubers que dédo aula de inglés de graca, diante de séries,
Netflix.

Os alunos de hoje ndo sao mais alunos que ndo sabem. NGs ndo somos mais o
professor de 10 anos atras de inglés. Os alunos ndo s6 chegam com bagagem,
como o desenvolvimento deles € exponencial, eles estdo aprendendo em jogos de

computador.

P: Vocé acha que vocé carrega tracos dos seus antigos professores?
Olha, acontecia mas ndo acontece mais. Eu acho assim...a espontaneidade eu
ainda carrego. As vezes eu ndo admirava ndo era o método que ele dava aula, eu
admirava a paixdo com que ele dava aula. Era a desenvoltura que ela dava uma

aula, o sotaque dela, era forma de ser engracada, aspectos humanos mesmo.

P: E esses aspectos humanos vocé acha que vocé trouxe para sua pratica?
R: Com certeza. Eu acho que eu trouxe um pouquinho de cada. Isso ai eu tenho
certeza. Dentro de sala de aula até fago um trabalho dentro de mim: “hoje eu vou ser
parecido com fulano”. “hoje eu vou ser daquele jeito”. As vezes é até intencional.
Claro que ndo é sempre, mas tem algumas coisas que agora eu vou te revelar, um
segredinho meu. Eu tenho minhas insegurancas como professor de inglés, eu
também tenho minhas fraquezas para algumas coisas. Alguns terrenos que quando
eu piso eu sinto que eu estou fraco, e quando eu estou fraco eu puxo a carta de ser
daquele jeito que era o meu professor. E estratégico: “Hoje eu tenho que ser daquele
jeito, sendo eu ndo vou conseguir dar aula”. E eu ndo sou assim, eu vou ter que ser
um ator.

E nos ja ouvimos esse termo ndo s6 como professores de inglés. NOs professores

somos atores. NOs somos multifacetados, nés somos plurais. A magica de ser
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professor de inglés é isso: vocé pode ser um conselheiro em inglés, vocé pode ser
cantor em sala de aula, vocé pode ser aluno. A lingua inglesa é diferente de
ciéncias, no inglés vocé trabalha no minimo quatro habilidades. O que é que na oral
vocé pode trabalhar? Conversacéo, teatro. E a escrita? O qué que na escrita vocé
pode trabalhar? E tanta coisa que vocé pode escrever. Eu tenho escolhido dar aula
de inglés porque uma matéria riquissima, e eu queria falar de cultura, que

geralmente sO6 se fala em geografia, tem a disciplinaridade por exemplo.

P: Agora a ultima pergunta...
R: Antes de responder essa Ultima pergunta, eu queria dizer que eu té muito feliz de
estar aqui. Eu t6 muito feliz, eu td6 me sentindo muito importante, tdo valorizado pelo

fato de vocé ter me convidado. Isso para mim representa uma coisa importante.

P: No cenario Nacional do Ensino de Linguas, vocé consegue perceber
peculiaridades no modo de se ensinar linguas no Brasil?

R: Nos cursinhos e escolas regulares? Vou comecar com a parte ruim para depois ir
para a parte boa. A parte ruim que eu vejo € que 0 nosso ensino de linguas no Brasil
estd em crise. NOs, professores de inglés, estamos em crise. Eu acho que,
voltando... o pais esta em crise e 0 ensino de inglés também esta em crise. E eu néo
acho que ela comecou agora, ela vem ha décadas, 40, 60 ou 70 anos atras, porque
a gente t4 sempre querendo inovar. A cada trés ou quatro anos a gente td sempre
desenvolvendo um método. A gente nunca aquieta e isso me causa desconforto.
N&o had uma constancia, parece que a gente esta sempre querendo desenvolver
alguma coisa para atender o publico e ndo é nem os alunos. E ai voltando para a
parte negativa do teatro em sala de aula, € como se a gente fosse um ator que
precisasse sempre estar fazendo cursos para poder agradar a plateia e isso me
incomoda. Isso me mostra que nO0s estamos sempre em crise. A gente nunca
respira. Por um lado € bom porqué a gente traz na nossa docéncia um plural de
formas didaticas para ensinar. Beleza. Mas até onde isso vai chegar?

Nunca ta bom o suficiente e isso me deixa preocupado.

E observando a escola no contexto brasileiro, n6s temos muito professores bons
temos muitos professores que ndo tem inglés, e em muitos casos tém escolas de
gue quem ensina inglés ndo € um professor formado em inglés. Poucos professores

gue foram para o exterior.
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Na escola publica o inglés é uma disciplina com a autoestima baixissima. Analisando
a disciplina. Entdo o professor de inglés, ele precisa desenvolver uma estima
altissima. Na escola, a disciplina de inglés é sempre aquela que no conselho eles
dizem: “vamos passar”. Ou entdo, no caso as vezes todo mundo pede o material e
vocé pede o seu material e talvez o seu material vai ser o Gltimo a chegar. E o
Patinho Feio, ela ndo é vista na equipe escolar como nés vemos 0 nosso trabalho. A
gente sabe da nossa formacéo, a gente sabe do nosso sofrimento pra ta ali, a gente
sabe o0 quanto lutou para aprender aquela lingua e escuto dos proprios colegas: “Se
for para os Estados Unidos, vocé aprende em seis meses”. Eles estédo
desvalorizando vocé, quando vocé esta ha 10 anos estudando a lingua, desde
adolescente estudando e depois estudando para ensinar.
Ndo t6 falando de saber inglés, t6 falando de saber ensinar, é isso que é o
diferencial. Eles acham que o professor de inglés s6 sabe a lingua, e ndo é assim,
tem todo o conhecimento técnico, todas aquelas questbes que nos estavamos
discutindo anteriormente sobre a formagéao e a reflexao.

Entéo, os alunos eu vejo desmotivados. Nao sé os alunos, mas a equipe escolar, 0s
professores, eles estdo imersos em uma cultura em que o inglés é facil de passar.
Desde que eles estavam |4 na quinta série, ia para dependéncia e o professor
passava um trabalhinho. Eles acham que inglés ndo reprova, e muitos alunos, a
maioria, ndo tem compromisso em aprender a lingua, em estudar em casa como ele
estuda matematica. Porque se ele ndo estudar matematica, ele reprova, mas, em
inglés ele vai passar. A mée dele falava isso, a avo dele falava isso. Isso € uma coisa
gue vem de anos e anos e eu sofro para caramba dentro da escola e fora de sala de
aula, porque sou aquele professor que resiste e fala “NAO!” e falo “eu vou reprovar”.
Se o professor de geografia que fala “reprovei”’, todo mundo escuta. Quando é o
professor de inglés ha questionamento. Vamos conversar... por qué?

Agora eu gueria passar para a parte boa. Porque a gente tem sempre que ver esse
lado. Sendo, para qué que eu td fazendo isso? Porque eu dou aula 13 anos? E
porque tem alguma coisa boa. Existem os dois lados da mesma moeda nessa
histéria. Ao mesmo tempo que a cultura do aluno é essa, também tem outra coisa
dentro dele: ele tem uma valorizagdo dentro dele pelo inglés.

Eles veem como uma matéria que é totalmente “a parte” no bom sentido. Se eles
brincam, é porque naquela matéria se pode brincar. E uma matéria que pode fazer

um teatro, € uma matéria que propicia ao aluno ser ele mesmo. E o professor tem
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essa observacao, reflexdo, ele precisa para acompanhar o crescimento do aluno. E
uma matéria onde o aluno pode cantar, pode assistir a um filme. Entdo € uma
matéria diferenciada. No fundo o aluno gosta do inglés também, mesmo ele sendo
massacrado para ndo gostar, porque também é cultural.

Eu acho que existe um lado bom. E eu acho que o professor de hoje de inglés, ele
s6 se decide a continuar se ele for muito forte, porque tem que passar por cima de
muitas coisas que eu ja falei anteriormente. E muito facil desistir e fazer um concurso
para outra coisa, como muitos colegas meus que formaram comigo e eu achava que
os professores para o resto da vida porque eles eram tops dos tops. Entdo é muito
facil desistir da carreira de professor de inglés e para que isso ndo aconteca é
preciso formacdo, é continuar o didlogo e a gente trocar essas ideias mesmo e
perceber algumas chamas nos colegas. A importancia do professor de inglés hoje
em dia, nesse Milénio, € que ele ndo é sb professor de inglés, ele é professor de
Cultura. Ensinar a cidadania em inglés. Ele carrega uma responsabilidade muito

grande de formagdo humana através da lingua inglesa.
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Entrevista 03
00:46:23

Participante: Natacha

P: Quando foi o seu primeiro contato com a lingua inglesa?

R: Foi com 9 anos, quando eu comecei a fazer inglés.

P: E vocé fez inglés aonde?

R: Na Cultura inglesa. Agora se vocé quiser saber porgue, quando eu tinha 4, minha
mae perguntou 0 que eu queria ser, e eu respondi que queria ser professora de
inglés, ou dancar balé. Ai ela pensou que entre dancar balé e dar aula, dar aula ia

ter mais futuro.

P: Como foi a sua experiéncia com inglés na Escola?
R: A gente ndo tinha inglés na escola. Inglés era no Centro de Linguas, ai como eu
ja fazia na Cultura, eu pegava dispensa. Entdo a experiéncia nunca foi na escola,

porque na escola nao tinha.

P: Quando decidiu ser professor de lingua inglesa? O que te motivou na
escolha da profissao?

R: Eu falei aquilo pra minha m&e quando eu tinha 4 anos, mas eu ndo imaginava
gue ia me tornar professora. (risos). O gque aconteceu € que eu queria aproveitar
alguma coisa com o inglés, porque minha mae tinha se sacrificado muito para pagar
e depois a gente até conseguiu bolsa, eu fiquei muito tempo |a com bolsa. Entdo eu
queria aproveitar o inglés. Ai eu tentei relacdes internacionais na UnB e Letras na
Catolica, e eu passei na Catodlica. Ai eu falei assim, é melhor eu terminar esse curso,
e foi bom pra mim. Antes de terminar o curso eu ja era professora. Acabei sendo
levada, querer eu ndo queria. Foi a necessidade, eu fui sendo levada, e eu precisava
de um emprego, precisava ajudar em casa e acabei fazendo letras, mas ndo era a

minha vontade.

P: Vocé tem graduacao em Letras?

R: Letras inglés e portugués.
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P: Ao ingressar no curso de Letras, jA havia intencdes de se tornar
professora?

R: N&o, eu queria fazer um outro concurso. (risos) Mas quando eu passei no
concurso de professora eu decidi ficar. Eu ja tinha jeito para ser professora, mas eu
sabia que ganhava pouco e sofria muito (risos)Mas desde os 15 anos eu ja dava
aula de inglés, para ter o meu dinheiro, comprar alguma coisa pra mim, ajudar minha

mae a pagar alguma conta...

P: Como foi a sua formacado na Universidade?

R: Olha, eu sempre achei que poderia ter sido melhor se eu tivesse passado numa
universidade publica, mas hoje eu olho e vejo que a gente aprendeu muito, porque o
Meu Curso era novo e a gente lutou para conseguir muita coisa. Entéo, por exemplo,
o laboratério de linguas a gente nao tinha, foi a gente que conseguiu. Entdo muita
coisa no nosso curso foi melhor porque a gente correu atras. E todas as nossas
aulas eram dadas em inglés, quem néo tinha inglés acabou desistindo do curso e

indo pra Letras Portugués porque néo dava conta.

P: Ha quanto tempo vocé é professora de inglés?

R: 17, 18 anos em Abril, na secretaria.

P: Comente a relacdo entre a teoria apresentada nas aulas da graduacgéo, e a
pratica em sala de aula.

R: Um abismo, né? (risos) Mas deixa eu explicar. Os professores davam aula para
que a gente adquirisse fluéncia. Eu sou de uma época que assim, eu fiz a disciplina
de fonética da lingua inglesa e meu sotaque tinha que ser perfeito. Entdo eu me
lembro que quando terminou o semestre meu professor falou assim “Agora vocé
adquiriu a fluéncia”, porque eu estava falando igual a um britanico. E hoje a gente ja
mudou muito essa questao, a gente ja vé que ndo é bem assim. Nao precisa de tudo
isso. Se for colocar na balanca um professor totalmente fluente, mas que nao saber
dar aula, ndo sabe chegar até o aluno e um professor que nao € tao fluente, mas
gue sabe chegar no aluno, é melhor o professor que ndao tem tanta fluéncia, mas
sabe chegar no aluno. Porque o professor que € completamente fluente, mas
esquece que ele ta ali para o aluno, fica olhando para si e esquece o0 porque esté ali,

ele ndo consegue alcangar o aluno e ai o aluno acaba desistindo do curso. E a gente
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tem esse conflito, essa resisténcia nas escolas hoje, né? Porque o centro de linguas
€ aquela escola para o aluno sair falando a lingua e com isso, muitos desistiam e o
Centro de Linguas foi perdendo muitos alunos. Hoje a gente ja tenta um caminho
contrario, um meio termo, vocé ter a fluéncia, mas ter a sensibilidade de chegar até
0 seu aluno, porque senao ele acaba desistindo e vocé acaba sem aluno nenhum.
Entdo, em relacdo a teoria na universidade, ndo tinha. A gente viu alguma coisa em
didatica, mas acho que a gente aprendeu sozinho. Na verdade, verdadeira, naquele
tempo, quando vocé entrava em sala é que aprendia, aprendia a realmente lidar com
o aluno e a colocar em prética aquilo que vocé tinha aprendido. Pra gente se dar
bem tinha que ter um pouco da sensibilidade, com o conhecimento que a gente tinha
adquirido, porque na universidade mesmo, era pra ser um bom falante, ter fluéncia.
Técnicas em inglés, assim, tinha muitas técnicas quando era na parte de portugués,

entdo eu pegava essas técnicas e aplicava para o inglés.

P: J4 houve alguma situacao que vocé preparou uma aula, e por alguma razao
percebeu que o planejamento néo iria dar certo, levando vocé a partir para um
‘plano B’? O que vocé optou fazer nessa situagao? Porque?

R: Nossa, quantas vezes. Isso acontece demais né? As vezes Vvocé prepara uma
aula que da super certo em uma primeira turma e quando vocé vai dar essa mesma

aula, jA ndo é a mesma coisa na segunda turma.

P: E como vocé percebe que essa mesma aula ndo vai dar certo nessa outra
turma?

R: Eu ja vi uma professora que d& cursos, né, falando que quando o aluno comeca a
abrir a boca, ou comeca a conversar, se distrair, a gente tem que fazer alguma coisa,
porque nédo t4 dando certo. Bom é a aula que ele interage, que ele fala, porque s6 a
gente falar, cansa, e nao € o objetivo. Eu ja aprendi aquilo, eles que precisam agora,
entdo quando isso acontece, se chegar ao ponto extremo de eu tentar outras coisas
e nao dar certo eu paro tudo e converso com eles: “Gente, ndo ta dando certo
porque? O que t4 acontecendo? Como vocés acham que poderia ser melhor?”, e ai
naquele momento eu reflito sobre isso e preparo algo melhor para a proxima aula,
mas isso, as vezes é dificil de na mesma aula vocé conseguir reverter a situacao, as
vezes nao deu certo porque ndo era pra dar mesmo. Mas quando isso acontece,

também é bom por outro lado, porque vocé se prepara de uma outra maneira para a
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proxima aula e de repente a turma que parecia ndo dar certo de jeito nenhum é
aguela que mais te surpreende. Entdo assim, vocé entra em sala de aula, e por mais
tempo de aula que vocé tenha, é sempre inesperado, vocé sempre tem que ta
preparada para caso alguma coisa nao dé certo vocé ter um plano B.

P: Na sua experiéncia enquanto aluno, houve algum professor que te
impressionou, ou te motivou a escolher a carreira docente? Comente

R: Sim. Foi da Cultura Inglesa. Eu tive aula com ele a Ultima vez com 17 anos e ele
me impressionava muito porque eu sou professora de inglés, mas eu reprovei um
semestre e perdi a bolsa. Entdo eu acreditava que eu ndo ia mais conseguir
aprender, eu tentava, tentava sozinha e parecia que eu tinha adquirido um bloqueio.
E quando eu tive aula com esse professor, eu comecei a perceber que podia ser
muito bom, porque ele levava o violdo pra sala de aula, ele tinha umas brincadeiras
gue me impressionavam, e eu admirava muito ele e aprendia muito com ele, com a
experiéncia de vida dele. Ele contava as experiéncias das viagens dele, sobre a
cultura. Eram coisas interessantes que eu pensava: poxa, eu quero passar por isso
também. E um dia eu falei pra ele que ele me inspirava a ser professora. Ele foi uma
grande inspiracao , pelo jeito dele de ser e também porque ele fez eu confiar em
mim mesma.

Ele me motivou muito a ser professora.

P: Vocé acha que vocé carrega tragcos dos seus antigos professores?

R: Sim, as vezes. Comportamentos bons né? Eu tive muita sorte porque eu estudei
em escolas de vanguarda, todas escolas publicas, mas eram escolas que assim, eu
sempre tinha o direito de falar, eu nunca fui repreendida por falar. Esse
comportamento sim, eu procuro sempre repetir. Eu procuro ter paciéncia com o
aluno, o aluno tem o direito de falar, mesmo eu dando aula de inglés, porgue em
inglés a gente quer que ele se comunigue na lingua, mas nas minhas escolas de
lingua materna eu sempre tive esse direito de falar, entdo eu acho que o aluno se
expressar € bom, para ele enquanto pessoa, enquanto cidaddo e no inglés, porque
ele vai tentar falar na lingua que ele ta estudando, entdo € bom no duplo sentido.
Agora, 0s comportamentos ruins eu procuro evitar. Eu nunca fui uma professora
igual as outras, porque eu procuro tratar o aluno como um igual e isso foi uma coisa

gue a universidade me ensinou, antes de eu terminar o curso ja tinha esse
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paradigma quebrado. Ja ndo se fala mais que o professor era a autoridade e o aluno
estava abaixo, ja podia errar. A gente ja tinha essa ideia de que o professor nao

sabia tudo, que podia errar. Nao era tdo autoritario.

P: Vocé chegou ao curso de letras se sentindo vazio como professor? Quais
eram as suas expectativas para a formacao docente? Foram atendidas? O que
poderia ter sido diferente?

R: N&o sei se eu j4 sabia o que era ser professora, né? Eu queria tentar um outro
concurso, mas eu tinha jeito para ser professora porque eu ja percebia que quando
eu ajudava o meu colega que tinha dificuldade eu aprendia duas vezes, e ele
também me ajudava numa coisa que eu também tinha dificuldade.

E eu j4 tinha comecgado a dar aula particular com 15 anos, entdo acho que
totalmente vazia eu ndo cheguei ndo. Eu ja tinha uma certa no¢cdo, uma consciéncia
do meu papel, principalmente pelo exemplo que eu tive dos meus professores. Mas
como eu falei, eu ndo cheguei totalmente vazia n&o, a gente sempre tem alguma

coisa para oferecer.

P: Mas o que vocé esperava da sua formacado na Universidade?
R: Eu esperava realmente aprender ali né? Primeiro a lingua, porque naquele tempo

a expectativa era que a gente fosse fluente.

P: Vocé ja entrou no curso fluente na lingua?

R: Ja, ja. Eu fiz 10 anos de curso né? Entao fluente eu ja era. Eu ja tinha a lingua e
quem ndo tinha teve que correr muito atrds para conseguir terminar o curso, porque
como eu falei as aulas eram em inglés. Ent&o eu tinha expectativa de aprender mais
a lingua e fazer com que isso chegasse no meu aluno. Eu queria me preparar o

melhor possivel.

P: Vocé acha que a sua formacdo na universidade te preparou para ser
professora?

R: Nao. Acho que poderia ter sido diferente e ndo se preocupar somente com a
fluéncia mas também com dar aula em inglés, porque eu aprendi um pouco como
dar aula, mas em portugués. Mas como dar aula em inglés, a gente nao tinha. A

gente tinha disciplinas de inglés, literatura e fonética, a gente tinha muitas coisas
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técnicas, mas ndo como lidar com o aluno. A parte didatica foi s6 em portugués,
porque era do curso de portugués. Mas para inglés, para dar aula a gente aplicou do
portugués para o inglés. Quando chegou no ultimo ano de faculdade eu ja tinha
dado aula na secretaria, entdo eu j4 sabia o0 que era sala de aula, mas a sala de

aula eu so6 aprendi na pratica mesmo. Na universidade nao.

P: Na sua opinido existe um jeitinho brasileiro de ensinar inglés?

R: Eu acho que sim né? Talvez a nossa cultura, a gente leve a nossa cultura para
sala de aula. O nosso jeito de ser. NOs somos de ajudar os outros, a gente quer que
eles sejam melhores. E o professor tem que estar em sala de aula e querer que o

aluno melhore. Entdo acho que sim tem esse jeito brasileiro de dar aula.

P: E qual a suaimpresséao sobre o ensino de linguas nas escolas brasileiras de
um modo geral?

R: Eu acho muito triste. Eu estive |a, passei 15 anos no ensino regular, e s6 eu sei 0
quanto é dificil estar l&. Porque assim, sao sé 45 minutos de aula e quando vocé
consegue a atencdo deles a aula acabou. E muito triste a indisciplina, a violéncia e
até o uso de drogas. E uma série de coisas no ensino regular, ndo é sé dar aula e
saber inglés, ndo basta vocé saber a lingua que vocé vai dar aula. No regular vocé
tem que saber lidar com eles, e por mais boa vontade que vocé tenha, por mais que
VOCé queira, vocé nao consegue dar aula com facilidade porque sado muitas forcas
atuando ali. Vocé tem violéncia, familias que ndo séo estruturadas, tem um aluno
gue ndo quer estar ali. Tem tantas coisas ali, lidando, que se vocé consegue fazer
um minimo no regular, jA& € o maximo que vocé pode fazer. O minimo que vocé faz é
0 maximo que vocé consegue naquela situacdo. Mas isso ndo é culpa do professor,
eu acho que nao tem material adequado, ndo tem tempo suficiente, o nimero de

alunos néo é o correto e tem escolas que se puder coloca mais alunos.

P: E vocé acha que essa realidade chegou a esse ponto de que forma?
R: Teve uma época que eu dava aula que diziam no conselho que o aluno que
ficasse em inglés era dispensado. Ele ndo precisava passar em inglés. Entdo vocé
tinha um tratamento diferente com a lingua inglesa, e eu questionei isso na escola.
Eu acho que os governantes eles tinham que entender que a lingua estrangeira tem

que ser diferenciado. precisa de um tempo a mais. Nao da para ser 0 mesmo
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namero de alunos. A gente tinha que ter mais tempo e menos alunos para conseguir

lidar com todos.

P: Vocé se considera uma professora reflexiva?

R: Sim. Eu Sempre tentei ser. Quando eu ndo conseguia, eu procurava estudar,
fazer cursos, procurava a experiéncia de professores mais velhos do que eu e isso
me ajudava muito, porque as vezes a gente acha que t4 fazendo uma coisa muito
certa e depois vocé vai pensar, repensar, e vocé vé que tem um caminho melhor.
Isso também nos ajuda muito em sala de aula, porque como eu te falei, se ndo ta
dando certo aquilo ali eu pergunto “como vocés acham que deveria ser?” eu ja fazia
isso desde 2002, eu ja pensava em como a aula podia ser melhor e ia anotando no
quadro. Eu sempre deixo o0 espaco para o aluno dar a opinido dele e aquilo ali me

ajuda por que me faz entender melhor quem € aquele aluno.

P: E como vocé sabe por exemplo que alguma coisa ndo estéa certa?

R: A gente sente né? A gente sente. A gente vé que 0 negdcio ndo t4 indo para
frente, que o aluno ndo Esta confortavel e que ele ndo esta respondendo ao que a
gente quer. A atividade que a gente queria que chegasse a um ponto néo chega, e
vocé vé, ndo deu certo. Alguma coisa aconteceu e eu tenho que pensar no processo
para ver qual é o problema que ocorreu, porque sendo a gente ndo chega no nosso

objetivo.

P: E o curso reflexdo na acao, te ajudou na sua formacgéo?

R: Ajudou principalmente para saber se o que eu estava fazendo em sala estava de
acordo ou nao. Saber o que é certo e o0 que é errado. E quando vocé faz um curso
desse, em uma universidade como a UnB, tem alguém que esta estudando ha mais
tempo que eu que deve ta sabendo que esta falando. Eu sou muito aberta, ndo
tenho problemas em chegar e falar que eu errei, nem como professora nem como
mae nem como pessoa. Eu ndo tenho esse problema e para mim fica facil fazer
essa reflexdo. Entdo, quando eu estava no curso eu ficava pensando "Sera que falar
em portugués em alguns casos esta certo?". Porque quando eu estava na faculdade
era proibido falar em portugués, s6 podia falar inglés. Tinha essa ideia que no curso
de linguas tinha que falar tudo em inglés e as vezes eu via para chegar no aluno eu

precisava do portugués. E eu vi que ndo era errado. Quando eu tava la no curso
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meu paradigma foi mudando, foi mudando o que eu tinha aprendido como correto.
Do curso da universidade até ser professora a gente passa por um grande processo

gue nem todo mundo aceita.
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Apéndice E — Relatos autobiograficos

Relato autobiogréfico de Carla

Qual é a sua histoéria desde o inicio como aprendiz da lingua, a sua formacéo inicial
como professor e sua pratica de ensino?

Escreva um relato autobiogréafico falando sobre vocé e a sua experiéncia com a
lingua estrangeira, como aprendiz e como professor.

Busque responder, por exemplo:

Qual foi o seu primeiro contato com a lingua, e o que te motivou a querer aprender
mais a fundo? O que te levou a escolher ser professor de linguas? A primeira fala
relacionada a profissdo deu-se quando eu ainda era crianca, aos 4 anos. Nao sei 0
porqué, mas ao ser questionada por minha mae sobre o que queria ser no futuro,
respondi que queria ser bailarina ou professora de inglés. Ela, entdo, procurou um
curso particular de idiomas, a Cultura Inglesa, e aos 9 anos tive meu primeiro
contato com a lingua. E 6bvio que nos esquecemos de minha fala de crianca,
inclusive tentei ndo me tornar professora, mas como quis escolher um curso de
graduacdo que aproveitasse todo esforco (de minha mae, para pagar, e meu, para
terminar) empregado nos 10 anos dedicados ao estudo da lingua, acabei me
enveredando por esse caminho e me tornando professora da SEDF por forca das
circunstancias (meu sustento e auxilio em casa).

Como sempre tive vontade de aprender a lingua, meu interesse era forte. Em
alguns anos de curso, percebi o universo que se abria para mim com uma nova
cultura, e mais, aprendi como me portar, me expressar, ser polida e educada
dependendo do ambiente; isso me abriu varias portas, pois minha cidade era
considerada pobre e violenta. Por vezes fui questionada nos lugares onde estudava
(de classe mais alta) de como né&o parecia ter vindo daquela cidade, isso porque
aprendi, pelos estudos do inglés e também da escola, a conversar de igual para
igual com aquelas pessoas. A observacdo que eu sempre ouvia era a de que “eu
nao tinha cara de quem morava na Ceilandia”... Estudar ndo era apenas uma opc¢ao,
era a minha Unica saida para melhorar de situacdo e poder ajudar minha méae. Aos
13 anos ja havia vislumbrado os passos que daria até chegar a graduacgéo.

Em relagdo a sua experiéncia na graduacdo, quais foram as suas dificuldades e
motivagbes? Houve alguma situagdo na sua formagao que te marcou positiva ou
negativamente? Qual? Minha principal dificuldade foi enfrentar o fato de néo
ingressar em uma universidade publica. Sempre me perguntei se 0 ensino teria outro
nivel, como seria estar la. Hoje, a instituicdo que cursei Letras € renomada, mas na
época em que comecei, meu curso era novo, fui do terceiro semestre do mesmo.
Entretanto, fizemos pequenas revolucdes, que se nao foram de todo por nos
aproveitadas, mudaram o destino dos que vieram depois de nds: conseguimos
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laboratorios de linguas, mudancas na coordenacdo do curso, dispensa de
professores que, infelizmente, deixavam a desejar etc. Aprendi em minhas escolas,
Escola Normal de Brasilia, Polivalente e Setor Oeste (a0 meu ver, escolas de
vanguarda) a lutar pelos meus direitos, a ndo me acomodar, e isso fez com que eu
me tornasse uma pessoa persistente, comprometida e que ndo me calava frente a
injusticas. Isso tudo refletiu na minha turma, pois todos concordavam comigo e
iamos juntos lutar pelo que acreditdvamos, o que me marcou profundamente.

Sobre o ensino e a pratica em sala de aula, como foram as suas primeiras
experiéncias como professor? Minhas primeiras experiéncias em sala de aula nao
foram muito animadoras. Comecei aos 20 anos, antes mesmo do término da
graduacéo, com turmas do ensino fundamental no noturno. No primeiro dia me senti
saindo de uma selva. Percebi que teria que trabalhar com pessoas ques estavam ali
sem interesse algum em estudar a lingua, que precisavam mais ser educadas,
aprenderem a ter limite, do que aprender uma LE. Ainda assim, segui em frente
pensando que valia a pena ficar se naguele ambiente houvesse pelo menos um
interessado. Porém, com o passar do tempo, comecei a me sentir extremamente
desgastada e desmotivada, até conseguir chegar a um Centro de Linguas da rede
publica e finalmente voltar a ter vontade e prazer em lecionar.

Como vocé se sentiu apos sair da graduacéo e atuar como professor titular? (Caso
ja tenha tido essa experiéncia)

O que te levou a buscar um curso de formacao continuada? Meu interesse no curso
veio da oportunidade que vislumbrei de ter acesso ao conhecimento advindo de uma
universidade publica, aprender mais sobre o meu oficio que naquele momento
mudava radicalmente com o inicio da avaliagdo formativa implantada em minha
escola.
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Relato Autobiogréfico de Ligia

Meu contato com a lingua inglesa foi muito parco durante a infancia e a
adolescéncia. Eu evitei 0 quanto pude, tanto que optei por estudar espanhol no
Ensino Médio. Acredito que as coisas comecaram a mudar quando meus pais me
transferiram para uma escola publica, ja que meu rendimento ndo estava a altura do
investimento financeiro que eles faziam na escola particular. Passei a estudar no
periodo noturno num bairro periférico de minha cidade. Um dia, durante a aula, um
grupo de alunos de uma faculdade particular proxima entrou na sala para nos falar
sobre um concurso de redacao no qual o primeiro colocado ganharia uma bolsa de
estudos de 100% naquela faculdade, o segundo ganharia uma bolsa de 50% e o
terceiro ganharia dois semestres gratuitos em uma escola de linguas de pequeno
porte. Fiz o concurso e consegui o0 3° lugar, premiacdo que eu nao desejava,
tamanho meu desinteresse com a lingua inglesa. Além disso, eu acreditava
piamente que ndo possuia talento para aprender a lingua e que ela nunca me
serviria. Pensei seriamente em passar a bolsa para outro concorrente mais

interessado, mas acabei optando por enfrentar a lingua que eu mais temia.

Comecei 0 curso e, logo de inicio, me assustei com a configuracdo da escola e da
turma em si. A escola era em uma casa pequena, adaptada e a turma era
completamente desnivelada, tanto na competéncia na lingua quanto no perfil dos
alunos. O aluno mais velho era um homem beirando os 70 anos que ja conseguia se
comunicar oralmente e a aluna mais nova tinha por volta de 10 anos e aquele era
seu primeiro contato com uma segunda lingua. Eu acreditei que seria impossivel
aprender inglés naquele contexto, mas essa convic¢cao nao resistiu nem mesmo a
primeira aula, uma vez que eu sai daquele ambiente completamente apaixonada
pela lingua inglesa. Naquela escola, as aulas eram ministradas na lingua-alvo do
inicio ao fim, havia muita producéo de lingua - mesmo que de forma rudimentar - e
até a decoracdo da sala de aula era um incentivo a comunicagao na lingua. N&o sei
quando surgiu a nogdo de que inglés ndo era pra mim, mas sei exatamente quando
terminou e foi ali naquela sala de aula. No entanto, eu sabia que aquela experiéncia
tinha um prazo bem definido, pois a bolsa duraria apenas um ano e eu néo teria
condi¢bes financeiras para dar continuidade aos meus estudos. Passei, entdo, a

estudar de forma autbnoma, em casa, contando algumas vezes com o auxilio da
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minha professora (na correcdo de tarefas, por exemplo). Todo meu estudo de
maneira independente fez com que eu avancasse muito em relacdo ao que era
esperado de um aluno de nivel basico, entdo, ao fim do curso, resolvi dar
continuidade a aprendizagem autbnoma. Eu me tornei bastante disciplinada.
Estudava por cerca de quatro horas em casa, completamente sozinha, sem muita
nocéo se estava fazendo da forma correta e se aquilo me levaria a algum lugar. Um
dos meus “métodos” favoritos era assistir a seriados com linguagem simples. Eu via
cada episodio trés vezes: a primeira em inglés com legenda em portugués, a
segunda em inglés com legenda em inglés e a terceira sem legendas. Eu tomava
nota de expressdes que ndo conhecia e tentava, imediatamente, colocar em pratica.
Eu falava bastante em inglés com a minha familia, mesmo que ninguém entendesse
nada (e que nem eu mesma tivesse certeza do que estava falando), pois sentia que
precisava praticar. Comprei livros didaticos em duas versdes: uma do aluno e uma
do professor, pois desse modo eu conseguia corrigir meus proprios exercicios.
Investi todo o pouco dinheiro que tinha no dltimo ano do ensino médio e todo meu
tempo livre para estudar a lingua. Ao final de um ano, fiz um teste de nivelamento
em uma escola de renome que me indicou para o nivel avancado, o que me
encorajou a prosseguir com meu estudo autbnomo. Ingressei na faculdade de letras
e ao término do primeiro semestre, aos 19 anos de idade, eu ja lecionava lingua
inglesa em uma escola publica. A graduacdo em si ndo me trouxe nenhuma
competéncia no idioma, mas algumas aulas sobre didatica e pedagogia me foram
Uteis, de alguma forma. Terminei a graduacdo, passei a lecionar em cursos de
inglés, oportunidade na qual dei alguns saltos no meu préprio desenvolvimento na
lingua. N&o tenho duvidas de que adquiri a lingua enquanto lecionava, pois muitas
vezes eu precisava estudar as aulas com bastante antecedéncia para conseguir
ensinar algo para meus alunos. Lecionei para criangas, idosos, alunos de nivel
basico e pds-avancado, além de ter trabalhado com traducéo de filmes e séries. No
entanto, ainda tenho uma longa trajetoria pela frente para desenvolver minha

competéncia comunicativa e meu desempenho como professora de lingua inglesa.
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Relato Autobiogréafico de Roberta

Quando eu tinha 11 anos, no inicio do ensino fundamental Il deveriamos estudar
uma lingua estrangeira no Centro de Linguas. Eu escolhi me matricular em espanhol
porque achava uma lingua muita bonita e queria aprendé-la. S6 no ensino médio
que decidi ser professora de espanhol, porque eu sempre gostei de ensinar e
gostava muito da lingua, entéo juntei as duas coisas e optei por isso no vestibular. O
exemplo de todos os professores que tive foi muito importante para essa deciséo,
pois foram espelhos e exemplos positivos da carreira que eu pretendia seguir.

Nos primeiros semestres da graduacao temos muitas disciplinas de portugués
e poucas de espanhol, isso me desmotivava um pouco. Outro fator era que alguns
professores ensinavam sobre a lingua, mas ndo ensinavam como deveriamos
trabalhar isso com os nossos futuros alunos. O que me marcou positivamente foi a
matéria Gramatica Comparada em que uma professora nos sugeriu algumas
disciplinas que poderiam ser importantes para a nossa formacdo na area da
linguistica aplicada (fundamentos da LA, pesquisa em LA e LA na formacgdo de
professores de lingua). Me marcou de maneira positiva um curso de extensdo que
fiz sobre auto avaliacdo linguistico-comunicativa do professor de ELE em formacao,
um curso sobre técnicas do teatro para a aula de ELE e o curso de extensao
Reflexdo na Acéo.

A minha experiéncia com préatica em sala de aula até agora se deu no estagio
supervisionado I, e foi um momento decisivo em que pude perceber que realmente é
iSSo que quero e que valeu a pena todo esse tempo estudando tantas teorias que
podem me ajudar na prética. A experiéncia de dar aula é estar disposto a aprender
todos os dias, aprendemos sobre a lingua que trabalhamos, sobre as relacdes
sociais, sobre estratégias de ensino aprendizagem, sobre técnicas, motivacdes.
Durante o estagio foi um 6timo periodo para aprender mais sobre metodologia, como
fazer um plano de curso e de aula, como selecionar atividades, como administrar o
tempo, como elaborar avaliagbes. Sei que tenho pouca experiéncia, mas aproveitei
ao maximo a oportunidade que tive de estar em sala de aula no estagio
supervisionado.

Ainda ndo tive essa experiéncia, mas acredito que estarei nervosa e

apreensiva. Sei que a realidade é muito diferente da bolha académica, mas posso
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aprender a me virar, testar coisas e ver se dao certo ou errado, consultar teorias e
pessoas mais experientes e ser uma professora que busca sempre ser melhor.

J& que estava no meio académico, aproveitei sempre as oportunidades de
cursos, semindrios, coléquios e simpdsios. Acho que é bom sempre ouvir e ler

coisas interessantes que podem nos ajudar na nossa profissao.



