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RESUMO

Esta pesquisa tratou da construcdo de um instrumento de medida para avaliar
0 autoconceito do estudante. Buscou-se direcionar os esfor¢cos no sentido de atender ao
publico de 5° ano do ensino fundamental, situado na faixa etaria de nove a onze anos e
que no caso das escolas publicas, por forca da legislacdo vigente, deve ser submetido a
avaliacdes em larga escala, por intermedio do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica
— SAEB. Optou-se, portanto, pela elaboracdo de uma escala capaz de medir o conceito
que o estudante tem de si, ou seja, seu autoconceito, posto que nédo foi possivel encontrar
este construto em nenhum dos questionarios contextuais de estudantes utilizados nas
avaliacbes em larga escala aplicadas no Brasil, tampouco nos sistemas de avaliagdo
educacional estaduais. Dito de outra forma, esta pesquisa construiu uma medida a ser
validada para o contexto nacional que avalia o autoconceito dos estudantes de 5°. ano do
ensino fundamental e como fontes de itens na operacionalizacao da construcdo da escala,
além da literatura e de outros instrumentos semelhantes existentes em contextos estaduais
e em outras culturas, foram realizados grupos focais com estudantes e entrevistas com
professores do 5° ano do ensino fundamental. Com base nas informacdes obtidas foi
elaborada uma versdo preliminar de uma medida de autoconceito, a qual foi submetida a
analise de juizes e analise semantica. Os resultados dessas andlises indicaram a
necessidade de alteracdo, realocacdo ou exclusdo de itens, ndo obstante, a maioria dos
itens ter alcancado um valor satisfatorio no Coeficiente de Validade de Contetdo - CVC.
Com base nos resultados obtidos, pode-se concluir que a medida proposta no presente
estudo ja se apresenta como uma importante contribuicdo no campo da avaliacdo
educacional, especialmente no que tange aos fatores contextuais que podem ajudar a
explicar o desempenho dos estudantes. O instrumento-piloto, resultado desta pesquisa,
deveréa ainda passar por um estudo de levantamento de evidéncias de validade com base

na estrutura interna, o que completara o seu processo de validacéo.

Palavras-Chave: Autoconceito. Estudante do 5° ano do ensino fundamental.

Questionario contextual.



ABSTRACT

This research deals with the construction of a measuring instrument to
evaluate the student's self-concept. It was sought to direct the efforts to attend to the
public of 5th year of elementary school, situated in the age group from nine to eleven
years and that in the case of public schools, under the current legislation, must undergo
large-scale evaluations, through the Basic Education Evaluation System (SAEB). It was
therefore decided to draw up a scale capable of measuring the student's concept of self,
that is, his / her self-concept, since it was not possible to find this construct in any of the
contextual questionnaires of students used in large-scale evaluations applied in Brazil,
nor in the state educational evaluation systems. Put another way, this research
constructed a measure to be validated for the national context that evaluates the self-
concept of 5th grade students. year of elementary school and as sources of items in the
operationalization of scale construction, in addition to the literature and other similar
instruments existing in state contexts and in other cultures, focus groups were carried out
with students and interviews with teachers of the 5th year of elementary school. Based on
the information obtained, a preliminary version of a self-concept measure was
elaborated, which was submitted to the analysis of judges and semantic analysis. The
results of these analyzes indicated the need for alteration, reallocation or exclusion of
items, nevertheless, most of the items have reached a satisfactory value in the Content
Validity Coefficient - CVC. Based on the results obtained, it can be concluded that the
measure proposed in the present study is already an important contribution in the field
of educational evaluation, especially regarding contextual factors that may help to
explain student performance. The pilot instrument, the result of this research, must also
undergo a study of evidence of validity based on the internal structure, which will

complete its validation process.

Keywords: Self-concept. Student of the 5th year of elementary school. Contextual

questionnaire.
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Entre os diversos fins a que se destina a educacdo, a qualidade desta deve
configurar-se como um objetivo a ser perseguido. Pensar em qualidade da educacao €
estar ciente da impossibilidade de dissociacdo desta e seus respectivos processos
avaliativos, conforme destaca Dourado (2013) ao discorrer sobre politicas publicas para
a educacdo. Pesquisadores internacionais, a exemplo de Early (2007), Maxwell (2004) e
Hattie (2009, 2015, 2017) destacam a qualidade da educacédo estudada & luz de fatores
contextuais. Em ambito nacional, Dourado (2007), Biasi (2009) e Aradjo (2016)
amplificam o debate, listando as varidveis e insumos minimos indispensaveis a qualidade

da educacéo.

O Ministério da Educacéo - MEC delegou ao Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Anisio Teixeira - INEP a prerrogativa de operacionalizar a avaliacdo da
educacdo basica nacional e a ferramenta utilizada para este fim é o Sistema de Avaliagédo
da Educacdo Bésica - SAEB, que além de aplicar aos estudantes provas de Lingua
Portuguesa e Matematica, e mais recentemente, Ciéncias da Natureza, solicita que ao final
da aplicacdo dos exames destas disciplinas, 0s estudantes possam responder também um
questionario contextual.

No ambito da avaliacdo educacional, tdo importante quanto levantar
informagBes sobre o desempenho dos estudantes em testes padronizados, &
imprescindivel evidenciar o cenario no qual ocorre o processo ensino-aprendizagem. Para
esta tarefa, o questionario do estudante (destinado ao publico de 5°. e 9°. anos do Ensino
Fundamental), é o instrumento empregado para colher informagdes acerca do cenario
deste processo. Apos aplicados, espera-se a partir desses instrumentos obter indicadores
relacionados ao contexto da educagdo basica. Por meio desses indicadores pode-se
planejar politicas publicas voltadas para a melhoria da qualidade da educacdo bésica
oferecida no pais.

As avaliacOes em larga escala precisam analisar, entre as diversas variaveis,
quais seriam aquelas mais relevantes e que exercem maior influéncia sobre este processo,
0 que demanda a utilizacdo de instrumentos capazes de levantar as informagdes mais
relevantes ndo so sobre 0 seu contexto, mas também, conforme assinala Willms (1992)
sobre o background dos estudantes, uma vez que o desempenho de uma escola é

dependente dessas caracteristicas, bem como das politicas e praticas pedagogicas.
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Parte-se do pressuposto de que o desempenho de um estudante, representado
por meio de determinada proficiéncia em um teste padronizado, esta associado as
diferentes situacOes e contextos a que ele esteve sujeito. O nuUmero que representa uma
mencdo ou escore ndo tem o devido alcance, capaz de abranger de forma integral o
processo anterior a que o estudante esteve submetido, por isso as variaveis contextuais

sdo tdo relevantes.

Ao estudar sobre as varidveis contextuais que exercem influéncia sobre o
desempenho dos estudantes por meio de meta-analises, Hattie (2003) assinala que metade
das diferencas no desempenho pode ser explicada por fatores relacionados ao proprio
estudante. Fatores relacionados aos professores e outros como gestdo e caracteristicas da
escola respondem, cada um com o seu valor, pelo restante da explicagdo sobre a variancia
do desempenho. O grafico a seguir ilustra a contribui¢do de cada fonte explicativa do

desempenho.

Gréfico 1 — Fatores explicativos do desempenho escolar de estudantes

Outros fatores

Fonte: Hattie (2003).

Os resultados encontrados por Hattie (2003) chamam a atencdo para a grande
relevancia que os fatores relacionados aos estudantes e aos professores possuem na
explicacdo do desempenho escolar. E embora ambos os atores sejam de extrema
relevancia no processo educativo, no presente estudo optou-se por ter como foco o
estudante. Sendo este o ator principal na explicagdo do desempenho escolar,
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consequentemente, para a compreensdo da qualidade da educacdo, fica o desafio de
levantar o contexto de aprendizagem desse ator.

Nos estudos de meta-analise! conduzidos por Hattie (2009), alguns
indicadores relacionados aos estudantes sdo assinalados como 0s mais relevantes para a
explicacdo do seu desempenho, a saber:

(a) background? (resultados prévios, programas piagetianos, expectativas,
criatividade);

(b) atitudes e disposi¢es (personalidade, autoconceito, motivacao,
concentracdo/persisténcia/engajamento, baixo nivel de ansiedade, atitude
em relacdo as disciplinas escolares);

(c) influéncias fisicas (prematuridade e baixo peso ao nascer, doencas,
intervencOes dietéticas, exercicio/relaxamento, uso de medicamentos,
género, etnia);

(d) experiéncias pré-escolares (intervencdo precoce, programas de
intervencao pré-escolares).

Embora sejam muitos os fatores relacionados aos estudantes que influenciam
no desempenho, um dos apontados por Hattie (2009), que possui uma influéncia
moderada sobre 0s estudantes € 0 autoconceito, por isso o presente estudo teve como foco
esse tema, por sua relevancia para a compreensdo do desempenho do estudante.

Feitas estas ponderacfes, o empenho deste estudo seguiu na direcdo de
elaborar um instrumento capaz de aferir o conceito que o estudante tem de si, ou seja, 0
seu autoconceito, posto que ndo foi possivel encontrar este construto® em nenhum dos
questionarios contextuais aplicados aos estudantes nas avalia¢cdes educacionais em larga

escala do pais, nem tdo pouco nos sistemas de avaliacdo educacional estaduais.

1 Método quantitativo que ao fazer uso de técnicas estatisticas é capaz de aglutinar resultados de estudos
prévios de forma a sintetizar conclusdes anteriores ou elaborar uma nova conclusao.

2 A literatura (Brookover at al., 1979; Willms, 1985b, 1986) afirma que estudantes cujo background esta
aquém do exigido para determinada etapa escolar sdo impulsionados por aqueles com melhor

background, resultando em um melhor desempenho escolar.

3 Reacdes fisicas ou comportamentais observaveis sem as quais ndo serdo passiveis de aferir sua medico.
Devido a sua natureza impermedvel a observacdo empirica, construtos ou estruturas latentes estdo
condicionados a sua exteriorizagao (comportamento), para entdo ser possivel medi-las. Para serem medidos,
construtos psicologicos precisam apresentar reagdes fisicas ou comportamentais observaveis (PASQUALL,
2010).
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Pesquisar o autoconceito € uma forma proeminente de ampliar conhecimentos
quanto a participacdo do aluno no sucesso do processo ensino-aprendizagem e uma
oportunidade de atender tanto aos interesses da escola, ao conhecer melhor o aluno que
estd formando, quanto a demanda particular dos pais do estudante e dele mesmo, posto
que o0 passo inicial para o sucesso em qualquer atividade humana passa, preliminarmente,
pelo autoconhecer-se.

Importa considerar ainda que ao se empoderar e desenvolver autonomia por
meio do autoconceito positivo, as chances de aprendizagem sdo potencializadas,
transformando-se num mecanismo significativo capaz de minimizar ou até mesmo retirar
as travas que dificultam a trajetdria escolar do educando.

A vista disso, a pretensdo deste estudo foi no sentido de cobrir essa lacuna
existente no ambito dos questionarios contextuais aplicado em avaliagcGes em larga escala
direcionadas ao publico de 5° ano do Ensino Fundamental. Preliminarmente a elaboragéo
da escala construida neste estudo, foram pesquisadas outras semelhantes que medem o
construto do autoconceito. O resultado desta busca apontou nove instrumentos correlatos

conforme Quadro 1 abaixo:

Quadro 1 - Escalas correlatas para medir o autoconceito

Nome Autoria Fe}lx_a Dimensoées
etaria
EAC-1J - E_scala de Sisto & de8al6 Pessoal: Escolar; Familiar;
Autoconceito Infanto- . . .
. Martinelli anos e Social
Juvenil
ERA — Escala Reduzidade Cerne & a partir de ) .
. Eu moral; e Eu social
Autoconceito Corona 14 anos
Self somatico; Self pessoal
médiade  (segurancae
EFA: Escala Fatorial de 29 5 autocontrole); Self social
. Tamayo ' L .
Autoconceito (receptividade social e
anos atitude social); e Self
ético-moral
Escala de Autoconceito Sarrieraetal. Académica; Familiar;
Multidimensional del12al6  Fisicae Social
anos
_ . Académico; Social;
?(;:rma&s Autoconceito Garcia & :ﬁogsa 18 Emocional: Familiar e
Musitu Fisico
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Escala Multidimensional de  de7al2 Self; Self Comparado;
Satisfacéo de Vida para Gilacomoni N&o-Violéncia; Familia; e

Criangas & Hutz anos Amizade e Escola

Aspecto comportamental;
Estatuto intelectual e

PHCSCS'Z. Esc_ala de : Piers-Harris  de 7 a 18 escolar, Aparéncia e
Autoconceito Piers-Harris -~ o A0S atributos fisicos:

(Versdo Portuguesa) Hertzberg Ansiedade; Popularidade;
e Satisfacdo e felicidade
Autoconceito de

Escala de Autoconceito e Peixoto & de12a20  apresentacao;

Auto-Estima Almeida anos Autoconceito académico,
e Autoconceito social

Escala de Autoconceito del12al7 ESfOfGQJ EXTfQVGFSéO;
Adaptada Ao Consumidor ~ Mengarelli  anos Interacao SOC|.aI,
Adolescente & Souza Autenticidade; e

Autoconfianca

As escalas encontradas na literatura apontada sdo instrumentos psicologicos
e portanto, de uso privativo de Psicélogos, diferentemente do Questionario de
Autoconceito do Estudante de 5° ano do Ensino Fundamental — QAESEF, resultado desta
pesquisa. Além disso, 0 QAESEF diferencia-se das escalas apresentadas por referente ao

contexto educacional e especifico para o publico de 09 a 11 anos de idade.

Justificativa

Entre os fatores que determinaram a escolha do tema desse estudo cita-se,
preliminarmente, a experiéncia profissional desta mestranda, atuando em escolas de anos
iniciais do Ensino Fundamental como Pedagoga — Orientadora Educacional. Esta
pesquisadora pertence ao quadro do magistério publico junto a Secretaria de Estado de
Educacdo do Distrito Federal (SEE/DF) e entre as suas atribuicdes especificas de apoio e
assessoramento pedagdgico incluem-se, conhecer a clientela e identificar a demanda
escolar a ser acompanhada, de forma a contribuir para o desenvolvimento integral dos
estudantes, ampliando suas possibilidades de aprendizagem e de sociabilizacdo nos

ambientes escolar e social.
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Portanto, optou-se por direcionar a lupa deste estudo especificamente ao
publico de 5°. ano, por motivos pessoais, profissionais, académicos e governamentais,
pois: trata-se da faixa etaria em que esta pesquisadora tem exercido suas fungdes junto a
mencionada secretaria de educacao e também porque é na pré-adolescéncia que comegam
a se desenvolver as questfes proprias da identidade do individuo. Além disso, este € um
dos periodos da “escolarizagdo [que] tem sido apontado por muitos estudos como decisivo
para o progresso ¢ desempenho escolar e profissional subsequentes”, assim como assinala
Rosales (2000 apud RAUTER, LAROS e JESUS, 2007).

Outras justificativas vinculam-se a contribuicdo para as producbes do
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade de Brasilia, bem como para
o Grupo de Pesquisa - Politica e Avaliacdo da Educacdo Basica (FE/UNB) do qual esta
mestranda é membro.

Por fim, este estudo se mostra significativo também por ter a pretensdo de
contribuir com as pesquisas na area da avaliacdo educacional e em especifico com o
Ministério da Educacdo, ao demandar o levantamento de indicadores de contexto
referentes ao perfil dos estudantes, conforme disposto no Plano Nacional de Educacao
2014-2024 — PNE (Lei n°. 13.005 de 25/06/2014) ao estabelecer que:

Art. 11. O Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica,
coordenado pela Unido, [...], constituira fonte de informacéo para
a avaliacdo da qualidade da educacdo béasica e para a orientagdo
das politicas publicas desse nivel de ensino.

81° O sistema de avaliacdo a que se refere o caput produzira [...]:
I-1...]

Il — indicadores de avaliacdo institucional, relativos a

caracteristicas como o perfil do alunado e do corpo dos(as)

profissionais da educacéo, as relagcdes entre dimensdo do corpo
docente, do corpo técnico e do corpo discente, [...], entre outras

relevantes. (grifo da autora)

Objetivo Geral
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Levantar evidéncias de validade com base no conteldo de uma medida

referente ao autoconceito do estudante de 5°. ano do Ensino Fundamental

Obijetivos Especificos

Na busca deste objetivo foram indispensaveis 0s seguintes objetivos

especificos:

e Realizar uma pesquisa qualitativa a fim de levantar fontes para a elaboracéo de itens.
e Elaborar a verséo piloto do instrumento de autoconceito do estudante do 5°. ano do
Ensino Fundamental.

e Realizar as analises de juizes e semantica do instrumento.
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CAPITULO 1

POLITICAS PUBLICAS EM EDUCACAO NO BRASIL

1.1. Conceitos e marcos historicos

Politica na interpretacdo de Ney (2008) é o termo utilizado para conceituar o
conjunto de acdes nas quais estdo presentes parcialidades frequentemente implicitas,
veladas e que norteiam os objetivos a serem alcancados pelos gestores pablicos. Diz-se
parcial por estar inundada por valores, principios e objetivos préoprios dos Estados
Nacionais e de seus respectivos agentes publicos, entre eles, os educadores. Politica pode
ser também um mecanismo de dominagdo, ou seja, “uma relagdo entre dominadores e
dominados” (ARENDT, 2002). Na acepc¢do de Schlesener (2007) o ato de educar,
partindo do pressuposto da concordancia a determinados projetos, consiste na execucao
de uma civilizagdo. Educagdo, na interpretagdo do saudoso Professor Anisio Teixeira “é
um fenémeno de civilizacdo” (GARCIA, 2006 apud TEIXEIRA, 1953). Civilizacao esta
que, sustentada na ciéncia e em sua aplicabilidade, viria a ser a matriz da reconstrugéo
brasileira (EVANGELISTA, 1993 apud TEIXEIRA, 1953).

A estas concepgdes de politica e educacdo parece ser legitimo considerar a

caracterizacdo didatica apresentada por Ney (2008) sobre as politicas educacionais
brasileiras.
O autor inicia sua analise discorrendo sobre o periodo jesuitico, cuja praxis educativa era
direcionada aos indios e aos homens brancos. Posteriormente, no periodo joanino
estabelece-se alguma qualidade a educacdo, ainda que exclusivamente para a seguranca
da familia real portuguesa.

Dos periodos imperial e republicano emergem a Lei Imperial (15 de outubro
de 1827), a descentralizacdo da educagdo, a Reforma Capanema’ (na tentativa de
qualificar a mao-de-obra), o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial — SENAI (e
no seu lastro as demais escolas profissionalizantes), além de inUmeras disputas politico-
partidarias (entre o Partido Trabalhista Brasileiro — PDT, Partido Social Democratico —
PSD e a Unido Democratica Nacional — UDN).

Percorrendo a esteira da histéria Ney (2008) transporta o leitor aos periodos

Militar e da Abertura Politica, época em que manifestacdes politicas da Unido Nacional

4 Decreto n° 19.890, de 18 de abril de 1931 versava sobre a organizacdo do ensino secundario.
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dos Estudantes — UNE eram proibidas nas escolas (Decreto-Lei n°. 477/69), culminando
com a Constituinte de 1988 e por conseguinte, a elaboracéo da atual Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional - LDB (Lei n°. 9394/96).

Apos a indicacdo dos principais marcos na historia da educacdo brasileira
discorreremos sobre as concepgdes de Estado, dada a relevancia e permeabilidade

tematica com questdes de ordem politica.

1.2. Concepcdes de Estado

Na tentativa de explicitar as contribui¢cdes dos autores que se destacam na
andlise e formulacdo do Estado percebe-se que duas tendéncias balizam o debate sobre as
suas concepcOes: uma de origem marxista, em que ha forte critica ao capitalismo, ao
poder das industrias sobre o trabalhador, a relagcdo entre dominador e dominado. A outra,
ancorada no liberalismo, acentua os ideais de liberdade de mercado, utilitarismo, Estado
minimo, entre outros (MIGUEL, 2015; PAULINI, 2008; SMITH, 2017).

As concepcOes marxistas de Estado postulam uma correlacdo de forgas
sociais constantemente em conflito, por possuirem ideias opostas as do liberalismo, tanto
em relacdo a sociedade, assim como no que concerne a educacdo. Neste terreno, por
perseguirem um projeto de sociedade e de educagdo de cunho socialista, 0 modo de
producdo € social e consequentemente, incompativel com o modo de producéo capitalista
(WEFFORT, 2006; MELO, 2004; NEVES, 2010).

O projeto de sociedade concebido pelo ortodoxismo marxista dos dois ultimos
séculos tinha por ideal uma sociedade comunista e de base socialista; portanto, 0s
pensadores da época postulavam que na correlagdo de forcas sociais a democracia
inexistia. Apesar disso, na esteira da histdria a tendéncia marxista tem em Gramsci e seus
contemporaneos uma projecdo de sociedade que se submeteria a um processo de
conquistas sociais, a culminar na almejada democracia.

Weffort (1989) atribui ao método marxista, historico-dialético, a
fundamentacéo das concepcdes de Estado, individuo e sociedade no ideal de que uma vez
em posse da burguesia, o Estado assume caracteristicas funcionalistas na garantia da
propriedade privada e dos interesses desta classe. Na contramao desta perspectiva e em

uma sociedade em que o proletariado estaria organizado como classe dominante, a este
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caberia o papel de paulatinamente retirar da burguesia todo o capital de modo a centralizar
nele os meios de producao.

Dogmatismos de um modo geral dificilmente s&o posi¢des salutares. Isto
posto, pressupde-se que as correlagbes de forgas sociais precisam ser analisadas também
do ponto de vista liberal, cujos preceitos acabam por perpetuar ou incluir reinvindicacoes
dos trabalhadores incorporadas aos programas e projetos de governo, porém certamente,
com o escopo de sociedade e de educacdo proprios do liberalismo.

Trata-se, portanto, da génese do pensamento liberal que Hobbes traduz como
a racionalizacdo do egoismo, permitindo a autopreservacao — ao postular sobre as Leis
Naturais e Contratos. Nestes estd presente a transferéncia mutua de direitos, enguanto
naquelas (as Leis Naturais), observa-se a busca e manutencdo da paz, a renincia em tudo
possuir e consequente sustentacao da paz, e por fim, os homens justos cumprem o0s pactos
celebrados entre si (sentido de justica).

Ainda numa perspectiva hobbesiana a esséncia do Estado estaria vinculada
ao pacto e ao contrato, ao monopolio da violéncia, a soberania, bem como a transferéncia
de poder de modo a haver a representacao absoluta.

A forte tradicdo desse referencial evidencia a sociedade e a economia de
mercado, assim como o Estado minimo, a énfase no individualismo e no direito de
propriedade. E um contrato social ancorado em sistema de escolhas racionais ou
conscientes. Se trouxéssemos um exemplo no ambito educacional, poder-se-ia citar a
Fundacao Lemann, por trazer em seu escopo 0s sujeitos da intitulada nova pedagogia da

hegemonia conforme destaca Neves (2010, p. 25 e 26):

Cumpre ressaltar que os intelectuais da nova pedagogia da hegemonia s&o
pessoas e organizac¢des cuja atribuicdo especifica é a formulacgéo, adaptagéo e
disseminagdo, [...], das ideias que fundamentam a nova concepgdo de mundo
e praticas politico-ideolégicas da burguesia mundial. Eles sdo também
responsaveis pela organizacao de atividades que visam a sedimentar em todo
o tecido social um novo senso comum [...]. Sdo, portanto, os funcionarios
subalternos da classe mundialmente dominante e dirigente [...] das praticas que
fundamentam o neoliberalismo da Terceira Via, [...] construindo
simultaneamente uma “direita para o social (MARTINS, 2009) e “uma

esquerda para o capital” (COELHO, 2005)”.

Faz-se mister, portanto, esclarecer o conceito de intelectuais. Para tanto,

citando Gramsci (2002, pg. 93), Neves (2010) agrega a este estrato, aquilo que o senso
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comum se acostumou a chamar de letrados, ou seja, todo o conjunto de individuos com
vocacdo ou com uma predeterminacdo socioeconémica de submissdo a hierarquias e
organizagoes.

Retomando o conceito de escolhas racionais ou conscientes, ha que se
lembrar de que os criticos do capitalismo afirmam ser impossivel a sua existéncia, dado
0 contexto historico de condicionantes econdémicos ao qual os individuos séo submetidos
— vertente conceitual classica do utilitarismo de Hayek (1983) e Friedman (1977).

Isto posto, fica claro que o que determina as concepgdes de sociedade e,
portanto, também de politica, economia e educacéo, ndo sdo outras, sendo o resultado das
correlacdes de forcas sociais, mas vibrantes e que, por conseguinte, deverao reger esta

mesma sociedade.

1.3. Tendéncias ideoldgicas de Estado na educacdo brasileira

O Brasil ndo esta alheio as tendéncias de concepc¢do de Estado contidas na
literatura e, portanto, cumpre lembrar que dialeticidade e forcas sociais contraditorias
estdo também presentes na génese do discurso sobre as politicas publicas de educagdo em
nosso pais. Historicamente ambos 0s pensamentos, marxista e liberal, vertentes dialéticas
e de forcas sociais contraditdrias aceitam que as diversas concepcdes de sociedade (assim
como de politica, economia e educacdo), sdo determinadas pelo resultado dos embates
entre forgas sociais desta mesma sociedade.

Na visdo gramsciana apontada por Ney (2008) o Estado € configurado de
maneira dicotbmica. Nessa duplicidade de versdes, por um lado, o Estado € denominado
de sociedade politica, em cujas caracteristicas inserem-se o poder de coercao, inclusive
com o uso de forga fisica se necessario e por outro lado, na intitulada sociedade civil, os
individuos se relnem em organizacgdes, agremiacGes ou sindicatos para recorrerem a
persuasdo de modo a convencer a coletividade sobre objetivos politicos estatais.

Para exemplificar e conceituar o outro lado dessa concepgéo de Estado, Ney
(2008) introduz uma pesquisa referente ao perfil dos professores brasileiros (UNESCO,
2004). Em que pese a necessidade de formagdo de cidaddos conscientes, bem como do
desenvolvimento da criatividade e espirito critico postulados no texto do mencionado
estudo, ainda que considere a liberdade partidaria, com robusta lista de opgdes no Brasil,
0 mencionado autor aponta para a inexisténcia de uma educacao livre de concepgdes e

ideologias, a que ele intitula de neutra.

27



Ainda nesse diapasdo da formacdo de cidaddos e de uma nova cidadania,
Neves (2015) condensa alguns dos objetivos dos sucessivos Planos Plurianuais — PPA’s
e programas educacionais de governos anteriores ao lulismo®, entre os quais destacam-se
0 Avanca Brasil, que ratificou as metas do plano anterior e o Toda Crianca na Escola, que
pretendia ter todo brasileiro de 7 a 14 anos, devidamente matriculados no Ensino

Fundamental.

Quanto ao alcance real dessas metas, ancorado em dados do INEP, Ney
(2008) destaca que o Brasil ja alcancara o indice de 98%, apesar do feito ndo ter se
repetido no tocante ao Ensino Médio, etapa da Educacao Basica que segundo dados da

UNESCO apresentou o timido valor de 13% de matriculas.

Diferentemente do Brasil lulista ocorrido entre os anos de 2003 a 2010 e,
portanto, sob a égide da doutrina neoliberal, a reforma estatal promovida pelos governos
anteriores que optaram por atender as demandas da economia de mercado, inaugurou o
periodo de diversas mudancas na politica educacional patria.

A reestruturacdo executada por intermédio do Plano Diretor da Reforma do
Estado (BRESSER-PEREIRA, 2000) ocorrida em meados dos anos 1990, estabeleceu
objetivos e diretrizes para a reforma administrativa no pais.

A reforma proposta pelo entdo Ministério da Administracdo Federal e
Reforma do Estado — MARE® deve ser entendida no contexto da redefinicio do papel do
Estado, o qual passa a ndo ser mais diretamente responsavel pelo progresso econdmico e
social do pais, mas assume a funcdo de promotor e regulador desse desenvolvimento.

Esta recomposicéo estatal teve como atributo significativo implementar uma
administracdo publica gerencial em substituicdo a administracdo publica burocrética,
apresentada como empecilho ao desenvolvimento do Estado. Neste contexto, a educacgéo
patria passaria a ser regida por normas de regulacdo e avaliacdo capazes de garantir um
padréo de qualidade da educacdo no Brasil, por meio dos instrumentos definidos pelo
Ministério da Educacao.

Durhan (2005) atribui a continuidade administrativa dos mandatos

presidenciais consecutivos de Fernando Henrique Cardoso (1995 a 1999 - 2000 a 2003)

5 Legado politico de Luiz Indcio Lula da Silva resultante de sua trajetéria junto a movimentos sociais e
notadamente ao Partido dos Trabalhadores — PT. Segundo Fonseca, Penteado e Silva (2017) o termo
lulismo, originalmente cunhado pelo cientista politico e pota-voz da Presidéncia da Republica do primeiro
mandato de Lula, André Singer, permeia 0 contexto e concepgdes do capital politico decorrentes do segundo
mandato do antigo presidente do PT.

® Atual Ministério do Planejamento, Desenvolvimento e Gestdo — MPOG.
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as mudancas substanciais nas politicas econdmicas e sociais. A essas mudancas na
politica educacional brasileira, a titulo exemplificativo, correspondem a eficiéncia do
sistema de estatisticas educacionais, o aperfeicoamento do sistema de avaliagdo de
desempenho escolar e a amplia¢do da capacitagcéo docente.

A imagem seguinte a este cenario é a promulgacio, em 1996, da nova’ LDB,
fixando os principios segundo 0s quais 0 ensino brasileiro deveria ser ministrado. No
texto final da Lei n° 9394/96 merecem destaque o Titulo Il — Dos principios e fins da
educacdo nacional, que corroborado com o art. 206, inciso VIl da Constituicdo Federal
de 1988, evidenciam a finalidade e os principios que devem estar presentes na legislacdo
de modo a assegurar o padrdo de qualidade da educacéo. Igualmente, merece énfase a
alternancia de responsabilidade quanto a educagdo no escopo das citadas normas. E
possivel interpretar que diferentemente do que ocorre na Carta Magna, a redacdo dada ao
texto da mencionada lei infraconstitucional prioriza a familia, em detrimento do Estado,

quanto a responsabilidade ou dever de educar.

Podemos depreender dessa inversdo de posicionamento terminoldgico que a
Lei n° 9394/96 suavizou esta obrigatoriedade legal ao Estado e, por conseguinte,
depositou nas familias a compulsoriedade da iniciativa, correspondendo aos objetivos
pautados pela reforma estatal em andamento a época, concernentes as privatizacdes e a
diminuicdo de alcance do Estado. Neste sentido, corroboramos com Oliveira (2012, pg.
91) ao assinalar que “ao privatizar, o Estado se desresponsabiliza pela prestagdao de

diversos servicos e transfere a coordenagdo desses para os mecanismos de mercado.”

Na dimensdo de qualidade abordada na LDB vigente sdo desvelados os
principios que baseiam a reforma administrativa do Estado brasileiro que, decorrentes das
imposi¢Oes de ordem neoliberal, fortaleceram a competividade e a exigéncia de uma
maior eficiéncia e eficacia nos projetos e respectiva execucao por parte das organizacdes
no interior dos paises capitalistas. Apesar de ambos os termos eficiéncia e eficacia
corresponderem ao alcance de um objetivo, Ney (2008) os diferencia postulando que
neste € impossivel dispensar 0s recursos existentes a sua execucao e que naquele, seus
executores devem cumprir 0 prazo determinado a execucao.

Nesse ambiente de praticas governamentais voltadas a eficiéncia e eficécia,

surge a necessidade estatal de regular as a¢Ges das instituicdes publicas e em especifico

" A lei anterior (n°. 5.692) datava de 11 de agosto de 1971.
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as educacionais, dada a sua constituicdo como mecanismo de conhecimento ou de coer¢édo
de uma dada populacdo, a depender de seu uso e de seus objetivos. Insere-se ai a génese
das politicas de regulacao estatal e de sua principal ferramenta executiva (accountability),
convergentes com a pratica de monitoramento regular de resultados e consequente

elaboracdo de rankings, conforme assinala Santa (2013).

1.4. Accountability e educacgéo

Entre as diferentes definicbes de accountability, Oliveira (2012) ilustra-a
como “‘uma teia de relagdes dinamicas ¢ em constante transformacgao” e contextualiza as
alteracOes decorrentes de estudos no campo das politicas publicas dos anos 1960, nos
Estados Unidos, e dos investimentos publicos daquele pais em educacéo.

Dado o aporte financeiro as instituicdes publicas educacionais a época e a
forte presenca do neoliberalismo americano, 0s gestores educacionais deveriam
corresponder ao investimento reportando ao governo dados contextuais e de rendimento
escolar dos estudantes. A partir dessas informacdes tornou-se possivel ndo somente
fiscalizar, mas acima de tudo, apontar como responsaveis pelo fracasso escolar os
gestores, professores e demais profissionais da educacao.

Era assim inaugurada a politica de fiscalizacdo por meio do mecanismo
regulatério da accountability, que no entender de Afonso (2012) € o resultado politico-
ideolégico das acOes de prestacdo de contas e responsabilizagdo, com necessaria
atribuicdo de culpados ou quaisquer outros adjetivos carregados de macula. Ainda na
perspectiva do citado autor portugués, a triangulacdo das acOes de avaliacdo, prestacao
de contas e responsabilizacdo, junto a mecanismos convergentes com valores essenciais
de determinado meio, traduz o conceito da moderna e democratica accountability
(AFONSO, 2009).

Neave (1988, apud AFONSO, 2013) sustenta que as ultimas décadas do Séc.
XX ficaram marcadas pela primazia dos processos avaliativos, transformados em pilares
das reformas politico-administrativas dos paises capitalistas centrais, posteriormente
expandidas para os paises periféricos, a exemplo do Brasil. Ndo é de se estranhar,
portanto, que o termo Estado-Avaliador tenha sido cunhado nessa época, sendo esta a sua
origem.

Oliveira (2012) advoga que na préatica, partindo das especificidades

encontradas por especialistas, as organizacgdes internacionais recomendam ajustamentos
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aos programas educacionais por parte dos paises periféricos, vinculando-os a pratica
denominada por Afonso (2013) de “empréstimo de politicas educacionais”. Dentre
algumas das justificativas elencadas pela autora e que provavelmente fagca mais sentido
para 0s governantes brasileiros quanto ao “empréstimo de politicas”, acreditamos ser a
auséncia de estudos ou programas em nosso pais que deem causa as mudancas, dando
origem, portanto, ao consentimento de praticas internacionais que os legitimem.

Afonso (2009, apud AFONSO, 2013) defende ainda que a primeira fase do
Estado-Avaliador é marcada pela pratica de accountability, em cujo lastro encontram-se
os testes padronizados e o consequente uso de rankings escolares. Além disso, esta
primeira fase é também caracterizada pela presenca discreta e discricionaria de
organismos internacionais como a Organizacdo das Nacbes Unidas para a Educacéo,
Ciéncia e Cultura — UNESCO, o Banco Mundial e a Organizacéo para a Cooperacao e
Desenvolvimento Econémico — OCDE.

A partir dos anos 1990, na segunda fase do Estado-Avaliador, a presenca
dessas agéncias se torna crescente, incontornavel e vinculante. Outra caracteristica que
distingue a segunda fase é o declinio das chamadas politicas de empréstimo ou
aprendizagem de politicas.

Iniciadas durante os anos 1950, as politicas de avaliacdo em larga escala se
estruturam de tal maneira a ponto de, na ultima década daquele século, ja poder ser
considerada como um campo cientifico proprio. Este seria o terreno fértil para a entrada
em cena das politicas internacionais de educacdo comparada, capitaneadas pela OCDE e
que, na virada do século, desembocam na criacdo do Programme for International
Student Assessment — PISA, que tem por objetivo avaliar os sistemas de ensino dos paises
ou economias participantes, com base nas habilidades e competéncias em Ciéncias,
Matematica, Leitura, resolucdo de problemas colaborativos e alfabetizacdo financeira dos
estudantes de 15 anos de idade.

Hé explicacbes que procuram desenvolver a defesa de que a participacdo de
paises em desenvolvimento, a exemplo do Brasil, em avalia¢Ges internacionais, seria uma
opcao por ndo competir entre os lideres dos rankings internacionais, ou que preferem ...
ndo acreditar que a metodologia adotada reflita o nivel real de desempenho do aluno
brasileiro” (BROOKE, 2006).

No entanto, para Afonso (2013, pg. 276) instrumentos de avaliacdo
comparada como o PISA, se proliferam devido a uma aparente necessidade de certos

paises, a que ele denomina periféricos e semiperiféricos, em alcancar a teoria da
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modernizacio®. Depositar grande parte das expectativas nas suposicdes da
neomodernizagdo ¢ a raiz da “... obsessao e expansdo avaliativa, a que adere, talvez
acriticamente, uma grande parte dos paises do sistema mundial”.

Dada a opcdao brasileira em aderir a essas politicas de avaliagdo pactuadas
pela OCDE, interessante se torna portanto, apresentar seus objetivos, funcdes,
especificidades e resultados aos operadores da educacdo. Iniciativa brasileira nesse
sentido foi elaborada ha trés anos pelo INEP, para o contexto do SAEB, denominada de
Plataforma Devolutivas Pedagogicas. Os objetivos do mencionado Instituto (2015) eram:

“(I) Promover a melhoria do desempenho dos estudantes brasileiros da

educacdo basica;

(I1) Tornar explicito para os professores e gestores das redes de ensino quais

conhecimentos e habilidades sdo verificados pelo SAEB;

(1) Viabilizar a apropriagdo pelos professores e equipe gestora dos

resultados das avaliacGes em larga escala; e

(IV) Colaborar com os professores nas suas atividades de ensino.”

Tratava-se de uma tentativa pioneira de viabilizar o uso dos resultados do
SAEB de maneira a atender a demanda dos profissionais de educacdo quanto a
aplicabilidade pedagdgica do SAEB em sala de aula. No descompasso dessa iniciativa e
em consonancia com as observagdes de Oliveira (2012), houve a descontinuidade da
proposta provavelmente por escassez de investimentos a corresponder o aporte financeiro
demandado, bem como pela frequente passagem efémera de ministros, coincidindo com
as mudancas do governo Dilma para o governo Temer. A bem saber, como pondera
Oliveira (2012), néo se trata de nenhum ineditismo que a descontinuidade de projetos seja
a pratica de muitos dirigentes, que na contramdo das a¢fes internacionais preferem nédo
se comprometer com a relevancia da educacéo para a construcdo de uma nacéao.

Frente a este exemplo de praticas de descontinuidade, que lamentavelmente
tem constituido a tessitura educacional nacional, evidenciando a méacula da politica de
desprestigio a que a educacdo historicamente tem sido submetida, confirma-se a
observacdo de Sousa (2011), a respeito de avaliacbes em larga escala e qualidade da

educacdo, ao afirmar que “ndo se pode restringir a concepgao de qualidade do ensino aos

8 A terminologia é utilizada pelo autor no singular, ao elucidar os processos de modernizacdo e
desenvolvimento.
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resultados dessas avaliacdes, correndo-se o risco de ndo se diferenciar as nogbes de
medida e avaliagdo, além de fragilizar a perspectiva de uma avaliagdao formativa”.

Feitas estas ponderacOes, discorreremos, no préximo capitulo sobre a
modalidade de avaliacdo formativa e demais tematicas referentes a qualidade da

educacéo.
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CAPITULO 2

AVALIACAO DA QUALIDADE DA EDUCACAO

2.1. O caso brasileiro: histérico

As avaliacGes em larga escala no Brasil, por prerrogativa do MEC, via INEP,
tiveram inicio ha aproximadamente trés décadas, quando da instituicdo do Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Bésica - SAEB. Este Sistema é composto por trés avaliacdes, a
saber: Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar - ANRESC/Prova Brasil, Avaliagdo
Nacional da Educacdo Béasica - ANEB e Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo - ANA.

Estes testes contemplam de forma censitaria os estudantes da rede publica de
5° e 9% anos do Ensino Fundamental (Prova Brasil) e de forma amostral os estudantes
dessas mesmas séries na rede privada (ANEB). A frequéncia de aplicacdo dos testes
padronizados de Lingua Portuguesa, Matematica e mais recentemente também de
Ciéncias, bem como dos respectivos questionarios contextuais é bianual. A ANA também
é aplicada de maneira censitaria e tem por objetivo verificar se a alfabetizacdo e o
letramento em Lingua Portuguesa e Matematica alcancaram o nivel desejado para o 3°.
ano do Ensino Fundamental.

Apesar de suas respectivas especificidades, tanto a ANEB, quanto a Prova
Brasil utilizam os mesmos questionarios contextuais. Estes instrumentos destinam-se aos
quatro atores envolvidos no processo ensino-aprendizagem, portanto, alunos, professores,
gestores e escolas e ttm como objetivo, conforme assinala o Inep (2001, pg. 45),
esclarecer que fatores determinam o desempenho dos estudantes. Por sua vez, também
por meio de questionarios contextuais aplicados somente aos professores e gestores, a
ANA objetiva obter dados referentes as condicdes de oferta que posteriormente
sustentardo a elaboragéo de dois indicadores para determinado ano de aplicagéo, a saber:
Indicador de Nivel Socioeconémico e Indicador de Formagdo Docente da escola (INEP,
2013).

Nas avaliacOes educacionais em larga escala os instrumentos empregados
para colher essas informagfes sdo 0s questionarios contextuais. Apos aplicados, espera-

se desses instrumentos, indicadores relacionados ao contexto em que ocorre 0 processo
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ensino-aprendizagem. E por meio desses indicadores podem-se planejar politicas publicas
voltadas para a melhoria da qualidade da educacgéo oferecida no pais.

Na ANRESC, avaliacdo em larga escala brasileira de maior abrangéncia e
popularmente conhecida como Prova Brasil® (edigdo 2013 e 2015), 0 questionario do
estudante de 5°. ano', que € o instrumento adotado pelo INEP para o levantamento das
informacdes contextuais, por intermédio de suas 51 perguntas, pretende colher

informacdes referentes a(0):

o Perfil socioeconémico (19 questdes);

e Escolaridade dos pais ou responsaveis, bem como a participacao destes no
desenvolvimento escolar dos filhos (12 questdes);

e Atividades domésticas (01 questéo);

e Trabalho fora de casa (01 questdo);

e Tipo de instituicdo e em que idade se iniciou a escolarizagdo (02 questdes);

e Abandono ou reprovagao escolar (02 questdes);

e Habitos de estudo (10 questdes); e

e Habitos de lazer (04 questdes)

2.2. Propositos da Avaliacéo

A literatura tem demonstrado dois propoésitos distintos para a avaliacdo. Por
um lado, a avaliacdo inicialmente objetiva o levantamento de informagdes para a melhoria
da qualidade da educacdo, partindo das circunstancias e resultados dos estudantes
(KARINO, VINHA e LAROS, 2014), por outro, pretende subsidiar as decisdes
legislativas e de gestores educacionais, levando em consideragdo o universo de variaveis
existentes em seu processo, a partir de critérios pre-existentes e de um determinado
contexto (OLIVEIRA, 2012).

® Avaliacdo em larga escala aplicada a cada dois anos de forma censitaria a estudantes do 5°. e 9°. do ano
do Ensino Fundamental e que objetiva examinar a qualidade da educacdo nas redes publicas municipais,
estaduais e federal.

10 por resolugdo ministerial de n° 3, de 3 de agosto de 2005, publicada no DOU de 08/08/2005 (Seg&o |,
pag. 27) o MEC passou a adotar nova nomenclatura para as séries escolares, substituindo-as por anos. A
vista disso, 0 5° ano do ensino fundamental corresponde a antiga 42 série e 0 6° ano a 5? série.
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Num outro propdsito, Santos e Nogueira (2017) evidenciam um conceito de
avaliacdo que busca o0 processo ensino-aprendizagem, bem como suas condicGes de
exequibilidade e ndo somente o desempenho do estudante.

Esses modelos de avaliagéo se prestam a evidenciar sua relevancia para o
processo educativo. Uma possivel explicacdo para isso, possivelmente seja a
interpretacio de Oliveira (2012) sobre a visdo tylerista'! de avaliagdo. Nesta apreciacio,
a avaliacdo é tida como um mecanismo capaz de verificar até que ponto os objetivos
educacionais de um determinado curriculo foram alcangados.

No compasso dessas definicdes de avaliacdo é possivel distingui-las em duas
diferentes tendéncias norteadoras das politicas de avaliacdo no campo educacional: uma
de cunho formativo, participativo e emancipador e a outra, tem carater somativo ou
empirico-racionalista, com a finalidade de prestacdo de contas e de controle baseado em
instrumentos estandardizados. A tensdo entre essas duas linhas, ou movimentos, revela
que a avaliacdo nao é um ato neutro, que se dé num vazio conceitual, mas ao contrario,
ela é reveladora das posi¢es ideologicas, politicas e sociais que assumimos na conducéo
das nossas praticas sociais.

Historicamente, nas escolas as avaliacdes mais frequentes séo as de carater
somativo. Esse tipo de avaliacdo é usado como um método para selecionar estudantes
para as novas fases do processo educacional e que tem por objetivo medir o que os alunos
aprenderam ao final de uma etapa. Se tiverem éxito, lhes sera garantido a inclusdao em
uma nova etapa de estudos ou uma certificacio final. E de dominio publico que as
autoridades educacionais tém se utilizado dessa modalidade avaliativa como um
mecanismo de responsabilizacdo de escolas e gestores financiados pelo setor publico pelo
fornecimento de uma educacdo de qualidade (OCDE/CERI, 2008).

De um modo geral, as avaliagbes somativas fornecem informagdes que
possibilitam a comparacdo entre os sistemas educacionais. Essa é uma tendéncia que na
visdo de Sobrinho (2000), emerge de um referencial empirico-racionalista. As avaliagGes
vinculadas a essa epistemologia positivista posicionam-se de maneira inversa a logica
formativa e advogam a fragmentacdo do objeto avaliado, a neutralidade dos avaliadores
e a objetividade dos instrumentos de coleta de dados para garantir produtos mensuraveis.

Essas avaliagdes sdo realizadas para efeito de classificacdo e selegéo, e situam-se no nivel

11 Ralph Tyler: este educador americano é considerado como o pai da avaliacéo e suas pesquisas no campo
da avaliacdo, culminaram na criacdo do National Assessment of Educational Progress. Foi professor de
educacao e reitor da Divisdo de Ciéncias Sociais da Universidade de Chicago.
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do controle para assegurar a conformidade dos objetos avaliados com normas e modelos
desejaveis para o Estado.

A forte tradicdo desse referencial s&o 0s exames gerais ou nacionais. Eles se
atrelam, entre outras, as ideias de controle, eficiéncia, competitividade e comparabilidade
para efeitos de classificacdo (SOBRINHO, 2000). Através dos exames 0S governos
oferecem estatisticas educacionais com base nos resultados de suas avaliacGes, como
referéncias de qualidade educacional e ranking de méritos que funcionam como aparelhos
de utilidade social.

No outro lado do espectro, ainda no entender de Sobrinho (2000), ao utilizar-
se de estudos, analises, apreciacOes, divulgacdo de resultados e retroalimentacdo das
acOes, a avaliacdo tem um valor formativo no desenvolvimento das atividades
pedagogicas que ddo consisténcia a acdo educativa. Da licdo do mencionado autor,
depreende-se que o termo processo é palavra de ordem. Ser processual é um dos
principios da avaliacdo formativa, por se entender que oportunizar momentos de reflexao
e crescimento aos estudantes via processos de ensino-aprendizagem devem pautar
permanentemente as a¢Oes educativas.

No entender da OCDE/CERI (2008), as abordagens e técnicas de avaliagdo
formativa constituem-se em varias avaliacfes interativas e frequentes, capazes de
evidenciar o progresso dos estudantes, de modo a identificar as demandas educacionais e
atendé-las, ou seja, a autorregulacdo, que por meio da diferenciacdo e adaptacdo do
processo ensino-aprendizagem conseguem elevar o desempenho dos estudantes e
alcancar uma maior equidade nos resultados.

Sendo assim, depreende-se da légica do mencionado organismo internacional
que uma maneira de fomentar os sistemas educacionais a interpelar os obstaculos
encontrados no dia-a-dia das salas de aula é a consolidacdo de praticas de avaliacdo
formativa. Neste panorama, percebe-se que a avaliacdo formativa é capaz de impulsionar
a aprendizagem de modo a elevar os niveis de desempenho e a haver mais equidade
educacional.

Apesar de reconhecer as inimeras vantagens da tendéncia formativa de
avaliacdo educacional, o sistema educacional brasileiro tem se rendido a prética da
avaliacdo somativa, via testes cognitivos aplicados em larga escala, no ambito do SAEB.
A partir dos dados obtidos apos a aplicacdo das avaliagbes em larga escala, € possivel

gerar um indice em que fluxo escolar e 0 desempenho medio dos estudantes convergem,
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denominado indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica — IDEB, sobre o qual

trataremos na sequéncia.

2.2.1. O indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB)

O IDEB foi elaborado como uma ferramenta para o acompanhamento e
monitoramento das metas de qualidade estabelecidas no PNE, com o propdsito de agregar
os dados referentes ao desempenho de estudantes em exames padronizados a média da
taxa de aprovacdo, ou fluxo escolar (FERNANDES, 2007). A explicacdo para 0 uso
especificamente desses dados, ainda sob o prisma desse autor, é gque exames de
abrangéncia nacional, a exemplo do SAEB e Prova Brasil, direcionam-se ndo a um
determinado ano dos nove que compdem o ensino fundamental, mas sim a uma geracéo,
a uma faixa etéria especifica.

Alves e Soares (2013) destacam que o IDEB foi considerado um indice de
grande compreensibilidade por apresentar-se em uma escala decimal e por seus resultados
serem utilizados para o estabelecimento de metas a serem alcancadas para cada etapa da
Educacdo Baésica e cada edicdo da Prova Brasil.

O indice tem a aprovacdo de interlocutores das Ciéncias Econémicas
(ALVES e SOARES, 2013, pg. 181) por incentivar gestores, equipes docentes e demais
profissionais da educacao a encorajar 0s estudantes a obtencdo de melhores desempenhos
e consequentemente, como numa equacdo matematica, no entender de seus apoiadores,
melhorar também a qualidade da educacéo.

Em contraponto a este posicionamento, educadores como Freitas (2007, apud
Alves e Soares, 2013) alertam para o fato de que o IDEB né&o pode ser considerado como
sinénimo de qualidade da educacdo, por desconsiderar a relacdo custo aluno-qualidade,
bem como as desigualdades sociais, entre outras variaveis contextuais dos estudantes.

Dada a grande quantidade de noticias que reiteradamente associa altos valores
do indice como sindnimo de qualidade da educacdo, da a impressdo de que talvez haja
uma compreensao limitada do IDEB pela imprensa. Apesar deste descuido conceitual,
devemos estar atentos para o fato de que construir continuamente novos indicadores
educacionais e posteriormente desprestigiar os resultados das avaliagdes de larga escala,

ou ainda ndo analisar o contexto em que se deu a aprendizagem, ndo se configuram em
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boas préaticas de geracdo e de gerenciamento de politicas publicas e muito menos de
qualidade na educacéo.

Como agravante dessas omissdes, que historicamente tém se tornado um
habito nacional, o desenvolvimento de indicadores educacionais tem sido confundido
com o padrédo de qualidade. No entanto, ha de se chamar a atencéo para o fato de que o
processo avaliativo ndo pode ter como foco um simples aprimoramento ou alcance de
metas. E preciso ter em mente que a avaliagio educacional nfo podera se reduzir ao IDEB
e nem mesmo desconsidera-lo.

Neste cenario, percebe-se que 0 modelo de politica publica de somente gerar
indicadores relacionados ao rendimento escolar precisa ser ampliado. O Brasil precisa de
um sistema estruturado de avaliacdo da educagé@o que circunde desde os anos iniciais do
ensino fundamental até a educacdo superior e ndo de a¢bes fragmentadas, muito menos
de uma atividade pontual. Num contexto ideal, haveria uma plataforma avaliativa
processual preconizando o delineamento de atividades inter-relacionadas e garantidoras
do fluxo de producdo de informacdes, analises, julgamentos e decisdes que apoiem
continuamente a execucao de politicas, programas e projetos nas diversas instancias, de
modo a estabelecer uma cultura avaliativa que ndo seja conduzida de forma pontual,
isolada ou fotografias de momento.

O desafio estda em desenvolver outras praticas avaliativas diferentes das
atualmente adotadas pelo MEC/Inep, bem como ac¢des pedagdgicas junto a populacdo
geral no sentido de que a avaliagcdo nédo se transforme em um mecanismo de controle dos
professores, que o IDEB néo seja sindnimo de qualidade, mas tdo somente um sintoma
desta e que as redes publicas de ensino se apropriem de uma verdadeira cultura de
avaliacdo, de maneira que na esteira da histdria, este pais seja capaz de dar respostas as
demandas das escolas, alcancando assim, as necessidades latentes no interior das salas de

aula.

2.2.2. O conceito de qualidade da educacao

O desempenho de estudantes em testes padronizados reflete, em certa medida,
a qualidade da educacdo que é oferecida pelo sistema educacional. E em se tratando de
desempenho em testes padronizados, o conceito de qualidade da educagdo emerge como
tema principal.
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Algumas explicacdes para essa constatacdo procuram desenvolver a ideia de
que a qualidade da educacéo esta sujeita a existéncia de desempenho ou proficiéncia
(medida por intermédio de avaliacBes em larga escala). Outras apresentam o modelo
conceitual de qualidade atada a processos e condic¢des gerais de ensino que sejam capazes
de incluir além das disciplinas curriculares, nogdes de cidadania (GUSMAOQ, 2013). Em
perspectiva convergente, para além do desempenho e aprendizagem dos estudantes,
Abrucio (2016) estabelece que a qualidade da educagdo esté vinculada a pressupostos que
abrangem o “capital humano, insumos, monitoramento/avaliagdo, gestdo do sistema e
participacao social”.

Em uma série de entrevistas a dirigentes de 6rgdos de Estado, entidades da
sociedade civil e organismos multilaterais, Gusméao (2013) relata que a relacdo das
concepcdes de qualidade da educagédo se encontra como que suspensa, pendendo entre
dois diferentes atores. De um lado estavam o0s que a condicionam a existéncia da
aprendizagem aferida majoritariamente por avaliacdes em larga escala. Em um horizonte
mais amplo e do lado oposto a este primeiro grupo, situam-se 0s que percebem a
qualidade da educacdo vinculada a uma perspectiva ligada a processos e condi¢des gerais
de ensino.

Composto por entidades como o Banco Mundial, Instituto Airton Senna,
Todos pela Educacdo, Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo —
UNDIME e Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia — UNICEF, neste grupo cujo foco
é a proficiéncia, os depoimentos giraram em torno da compreensdao de que se houve
aprendizagem, é porque houve qualidade. Dito de outra forma: na triangulacdo entre o
acesso, a permanéncia e a aprendizagem na escola, esta garantida a qualidade na
educacéo.

Para Gusmao (2013), essa concepc¢do de qualidade da educacéo se presta a
desvalorizar as aprendizagens ndo-conteudistas proporcionadas pela escola (a exemplo
de temas como cidadania), bem como a superestimar disciplinas conteudistas, passiveis

de medicdao por intermédio de testes.

No outro lado do espectro, no grupo formado pela Campanha Nacional pelo
Direito a Educacdo, Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educacdo — CNTE e
Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo — ANPED e numa
acepcao ampliada, Gusmao (2013) relata que a qualidade da educagdo demanda respostas
mais abrangentes, além daquelas vinculadas prioritariamente ao desempenho em testes

padronizados e que portanto, alcancam a relevancia de temas transversais como ética e
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cidadania, bem como a contextualizacdo das avaliacbes e do processo ensino-
aprendizagem.

Contemplando este cenario Biasi (2009) oxigena o debate destacando
algumas variaveis referentes a qualidade na educagdo como, professores bem formados e
com boas condicdes de trabalho, entre outras. Em perspectiva semelhante, ha ainda a
compreensao “de que a garantia de insumos adequados seja condi¢ao necessaria [...] para
a qualidade do ensino” (ARAUJO, 2016). As palavras deste pesquisador sinalizam para
a elaboragdo de “uma matriz que buscou relacionar a qualidade oferecida em cada uma
das etapas [...] do ensino com os insumos necessarios”. Ainda nessa seara, sob a
coordenacao de Dourado (2007) pesquisadores da educacao estabelecem a qualidade da
educacao como um fendmeno que nunca estara em condi¢des de dispensar a presenca de
seus insumos minimos, tanto em quantidade quanto em qualidade.

Em linhas gerais, este trio autoral evidencia que as condi¢des minimas do
padrdo de qualidade do ensino estdo ancoradas tanto na existéncia de escolas com
infraestrutura minima, quanto na disponibilidade de condi¢cGes materiais adequadas,
professores com boa formacédo inicial e continuada, além de boas condi¢des de trabalho,
salarios competitivos, plano de carreira motivador e jornada de trabalho compativel.

Faria e Guimardes (2015) sdo autores de referéncia que tém sinalizado para o
fato de que escolas com as condi¢fes materiais, de infraestrutura e de profissionais acima
citadas, é maior a possibilidade de serem prosperas quanto a um clima organizacional
favoravel e de haver trocas de experiéncias profissionais promotoras do processo ensino-
aprendizagem, posto que essas instituicdes educacionais apresentam infraestruturas
fisica, operacional e pedagdgica melhores, gestores melhor avaliados e afinados com a
equipe docente, fazendo com que os indices de aprendizado sejam maiores e 0s de
violéncia escolar menores.

Falar sobre qualidade na educacdo requer, necessariamente, considerar
fatores intra e extraescolares, que fazem diferenca no processo ensino-aprendizagem.
Nessa temaética, as avaliagbes em larga escala tém exercido um importante papel, na
medida em que objetivam levantar informaces tanto sobre o desempenho dos estudantes
guanto sobre o contexto no qual ocorre a aprendizagem. Este contexto, que abrange a
familia dos estudantes e 0s amigos com quem eles interagem, assim como o0s professores,
conforme assinala Willms (1992) ao explicitar sua relevancia, serve a dois propositos:

motivar a aprendizagem e consequentemente, influenciar fortemente os estudantes.
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O modelo conceitual de Soares (2004) sobre os fatores capazes de interferir
no desempenho do estudante defende que as varidveis intra-escolares sao responsaveis
pelas diferencgas de desempenho de escolas publicas submetidas a condi¢des semelhantes
e quanto as extra-escolares, alerta que em escolas atentas a melhor prética pedagdgica, as
familias sdo impulsionadas a praticarem atitudes favoraveis ao aprendizado.

A literatura referente & qualidade da educacdo (ARAUJO, 2016; BIASI, 2009;
e DOURADO, 2007) explicita a defesa de que a avaliagcdo é o caminho para a melhoria
do trabalho pedagogico e administrativo em todos os niveis e modalidades da educacéo.
No contedo desses discursos estdo presentes termos como o desenvolvimento de
diagnosticos que por intermédio de diferentes ferramentas possam ser capazes de aferir
qualidade ao processo ensino-aprendizagem.

Por tudo isso € legitimo considerar a acepcdo de Santos e Nogueira (2017)
que referindo-se ao documento final, fruto da Conferéncia Nacional de Educacdo —
CONAE 2010, afirmam que a qualidade da educacdo deve ser compreendida numa
perspectiva polissémica e compulsoriamente submetida a0 modelo de sociedade e de
correlagdes de forgas entre grupos e classes componentes do tecido social de uma dada
localidade. Dito de outra forma, o conceito de qualidade acompanha os parametros desta
em diferentes momentos, circunstancias e lugares.

Dito isto, esta pesquisa entende que falar sobre qualidade na educacéo requer,
necessariamente, considerar fatores intra e extraescolares, que fazem diferenca no
processo ensino-aprendizagem. Nessa tematica, as avaliacbes em larga escala tém
exercido um importante papel, na medida em que objetivam levantar informac@es tanto
sobre o desempenho dos estudantes, quanto sobre o contexto no qual ocorre a
aprendizagem. Evidenciar o cendrio no qual a aprendizagem se desenvolve demanda a
utilizacdo de instrumentos capazes de evidenciar quais fatores efetivamente contribuem
para um desempenho satisfatorio.

A vista disso, ao levantar os fatores promotores da qualidade na educacéo, as
avaliacbes em larga escala precisam analisar, entre as varidveis disponiveis, as mais
relevantes e que, portanto, exercem maior influéncia sobre o processo ensino-
aprendizagem. Ainda nesse diapasdo, Soares (2005) salienta que “a maior parte da
variacdo da proficiéncia deve ainda ser atribuida a variagdes intrinsecas aos alunos” e
ponderando que apesar de responderem por somente 12,3% da variancia total, lista alguns

dos fatores responsaveis por influenciar o desempenho cognitivo, como gostar de estudar,
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ter livros em casa, fazer o dever de casa, ter habitos de leitura, ter pais envolvidos na
aprendizagem dos filhos e ndo haver defasagem entre a idade-série.

Dada a relevancia das consideragfes acima, esta pesquisa procurou enumerar
as principais informagdes contextuais sobre os estudantes de 5° ano do Ensino
Fundamental constantes dos principais sistemas estaduais de avaliacdo educacional

brasileiros, conforme veremos no subitem a seguir.

2.2.3. As informagdes contextuais levantadas pelos sistemas de avaliacdo educacional no

Brasil

Este estudo teve como foco de anélise a Prova Brasil e a ANEB, colocando
em evidéncia os anos iniciais do Ensino Fundamental, posto que Lavin (1965, apud
MADAUS, 1980) afirma que as habilidades dos estudantes, respondem pelo espectro de
35 a 45% da variacdo de desempenho escolar. Este gradiente percentual converge com os
valores encontrados por Hattie (2003), ao apontar que 50% da variacdao de desempenho,
referem-se a varidveis préprias do estudante.

Nas avaliacbes da educagdo béasica em larga escala os instrumentos
empregados para colher informacgdes contextuais sdo os questionarios. No Brasil esses
instrumentos sdo elaborados e aplicados pelo Inep, por intermédio do Saeb.
Especificamente sobre os estudantes, o Inep (2001, pg. 47 e 2003, pg. 171) justifica a
aplicacdo desses instrumentos para buscar informacfes e medir 0s seguintes temas:
caracterizacdo do aluno, capital econdmico, capital cultural, capital social, motivacdo e
auto-estima, esforco académico, apoio familiar e controle da trajetoria escolar. Os
indicadores gerados a partir das informacdes coletadas nos questionarios contextuais, por
sua vez, devem contribuir para o planejamento e a implementacdo de politicas publicas
voltadas para a melhoria da qualidade da educagéo.

Ao analisar o questionario destinado aos estudantes do Ensino Fundamental
aplicado na Prova Brasil e ANEB, bem como outros aplicados por redes estaduais de
ensino, foi feita uma comparacdo com os fatores indicados por Hattie (2009) como os
mais relevantes para compreender o desempenho dos estudantes em avaliagdes aplicadas

em larga escala, a saber:
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(@) background®? (resultados prévios, programas piagetianos, expectativas,

criatividade);

(b) atitudes e disposices (personalidade, autoconceito, motivacdo,
concentragdo/persisténcia/engajamento, baixo nivel de ansiedade, atitude™ em

relacdo as disciplinas escolares);

(c) influéncias fisicas (prematuridade e baixo peso ao nascer, doencas, intervengdes

dietéticas, exercicio/relaxamento, uso de medicamentos, género, etnia);

(d) experiéncias pré-escolares (intervencao precoce, programas de intervencgdo pré-

escolares).

O resultado dessa analise é apresentado na Tabela 1, a seguir:

2Indicador relevante também na analise de Brooke e Soares (2008) sobre estudo de Rutter et al. (1979) ao
assinalar que a escola tem uma participacdo determinante na variacdo do desempenho dos estudantes,
respondendo por 9% da variacdo quanto ao desempenho em leitura, saltando para 24% da variagao quanto
a capacidade de leitura, ratificando a relevancia do background dos estudantes e corroborando, portanto,
com os estudos de Hattie (2009).

13 Madaus et al. (1980) assinalam que ndo somente as atitudes em relacdo as disciplinas escolares, mas
também as demais variaveis de eficacia escolar, tem maior relacdo com o desempenho escolar.
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Tabela 1 — Comparacédo de construtos nos questionarios contextuais dos estudantes em
algumas das avaliages em larga escala brasileiras
Fatores referentes ao construto

“atitudes e disposicoes'*”

g -

o 5 5
Questionario S D

~ () S

Contextual é c%; % Kg = 8 g % %

S = 3 2 S8 ¢ S o £

32 T § § 5& EEE gt

E 2 g 5 2% 52g =%

& a < > S T das <=

Aneb e Prova Brasil C NC NC C NC NC NC
SPAECE® C NC NC NC NC NC NC
SARESP?® C NC NC NC NC NC NC
SAERJY C NC NC NC NC NC NC
SIMAVE?® C NC NC NC NC NC NC
SIPAE/DF® C NC NC NC NC NC NC

Legenda: C (contém) — NC (ndo contém)

Fonte: Hattie (2009); SAEB 2001 - Novas Perspectivas; SAEB 2015 - Microdados da Aneb e da Prova
Brasil; Revista Contextual SPAECE 2015; Relatério dos Estudos do SARESP 2013; Boletim Contextual
SAERJ 2008; Revista Contextual SIMAVE — 2015; e Estudo dos fatores associados ao desempenho escolar
contextualizando o Ideb de algumas unidades escolares do DF/2015.

Comparando os fatores relacionados aos estudantes levantados nos
questionarios utilizados nas avaliacBes educacionais em larga escala brasileira com os

apontados por Hattie (2009), salvo o item “perfil sociodemografico”, obrigatdrio para a

14 Resumidamente Hattie (1992, 2005, 2009) aborda estes construtos comentando que: (1) Personalidade
- hé tendéncias comportamentais refletidas em tracos de personalidade que podem afetar certos habitos que
influenciam o desempenho académico; (b) Autoconceito - esta relacionado as avaliagdes cognitivas,
expresso em termos como prescrigdes, expectativas e/ou descri¢bes que atribuimos a nés mesmos; (c)
Motivagdo — este construto precisa se relacionar com os propositos e objetivos, as intengdes e desafios de
aprendizagem e os esforcos pessoais dos alunos. (d) Concentracdo/Persisténcia/Engajamento - o
engajamento na meta-analise de Kumar (1991) foi definido como o tempo efetivo de sala de aula que um
aluno participou ativamente na aprendizagem; (e) Baixo nivel de ansiedade - Os alunos com autoconceito
alto ou baixo tendem a ser mais ansiosos em testes, e ha relagGes diretas com os medos dos alunos quanto
a avaliacdo negativa, defensividade e antipatia a testes; (f) Atitude frente as disciplinas - Os efeitos da
atitude frente a Matematica sdo igualmente importantes como as variaveis de personalidade ja citadas e
potencialmente mais suscetiveis as influéncias do professor (MA e Kishor, 1997).

15 Sistema Permanente de Avaliagdo da Educagdo Bésica do Ceard — SPAECE 2014 e 2015

16 Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo — SARESP 2013

17 Sistema de Avaliacdo da Educacéo do Estado do Rio de Janeiro — SAERJ 2008 e 2010

18 Sistema Mineiro de Avaliagdo da Educacédo — SIMAVE 2012 e 2015

19 Sistema Permanente de Avaliagdo Educacional do DF — SIPAE/DF 2014 e 2015
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caracterizacdo do publico a ser estudado, depreende-se facilmente que somente o
construto ou fator “motivagao” consta nos questionarios contextuais aplicados no Brasil,

e exclusivamente nas aplicacdes do Saeb (Aneb e Prova Brasil), 0 que deve ser destacado.

No cenario brasileiro, referindo-se aos questionarios contextuais do Saeb,
Rauter, Laros e Jesus (2007, p. 65) evidenciam que “estes questionarios sao instrumentos
jovens, que ainda precisam ser aperfeicoados. Esse fato se reflete em algumas limitagoes
encontradas nos dois niveis da estrutura fatorial”. Ainda no entender destes pesquisadores
(p. 66) “deve-se acompanhar o comportamento dessa estrutura em cada ciclo do Saeb,
porque a qualidade psicométrica das questdes pode ser verificada, os problemas
identificados e as questdes reformuladas, acrescentadas ou excluidas”. Além disso, o
instrumento aplicado no Saeb n&o prevé medida alguma que contextualize as
contribuicdes do aluno para o seu desempenho escolar como os apontados por Hattie
(2009, p. 39), tais como atitude e disposicao, autoconceito e influéncias fisicas, entre
outras.

O levantamento de informacfes desta pesquisa sugere que 0s questionarios
contextuais do SAEB ndo apresentam aderéncia forte ao objeto deste estudo, podendo
significar a inexisténcia de uma teoria da literatura internacional que ampare o que esses
instrumentos se propdem a investigar, sendo talvez elaborados com um olhar mais

endogeno.

2.2.4. Construtos relevantes para a avaliagio educacional em consonancia com a literatura

internacional

Atendendo a uma demanda do governo brasileiro, um estudo de Franco et al.
(2001) apresentou os fatores privilegiados pelos questionarios contextuais do Saeb para
aquele ano em relacdo aos publicos avaliados. Notadamente em relagcdo aos alunos, o0s
fatores apresentados sdo a caracterizagdo sociodemografica, o capital social (composto
pelos fatores envolvimento da familia com a escola, relagéo entre familia e aluno, e apoio
social recebido via escola), capital cultural (recursos culturais disponiveis ao aluno em
casa), motivacgdo e auto-estima, esforco académico e trajetoria escolar.

A excecdo do fator motivacio, ndo foi possivel encontrar outros dos
construtos tidos como relevantes na explicagdo do desempenho escolar propostos na
literatura internacional (HATTIE, 2003) na pesquisa liderada por Franco (2001). Faz-se
mister destacar, porém, o posicionamento tedrico de autores como Vaz Serra (1988, p.
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109), Tomas e Oliver (2004 apud Sarriera, 2015, p. 282) e Rosemberg (1973 apud
Sarriera, 2015, p. 282) que categorizam a auto-estima como parte integrante, portanto,
constituinte do autoconceito. A vista disso, mostra-se mais adequando o estudo do
autoconceito de forma integral e ndo somente, por mais relevante que seja, uma fragéo
dele.

Isto posto, mostra-se salutar considerar que “... as variaveis disponibilizadas
nos questionarios contextuais ndo sao capazes de captar os tracos latentes com a riqueza
necessaria” (FARIA e GUIMARAES, 2015), o que provavelmente aponta para a
limitacdo de um importante instrumento de coleta de dados.

As pesquisas demonstram que o autoconceito positivo tem forte relacdo com
elevados indices de desempenho escolar. Provavelmente seja este o motivo pelo qual
Hattie (2009) assinala que a variagdo no desempenho dos estudantes pode ser explicada
por fatores relacionados ao préprio aluno, respondendo este por 50% da variagdo de seu
desempenho, percentual superior ao encontrado por fatores relacionados aos professores,
que esta na ordem de 30% de explicacdo da variancia. Esse dado ratifica a grande
relevancia dos fatores relacionados aos estudantes e aos professores na explicacdo do
desempenho escolar.

Submetido a 324 pesquisas envolvendo 305.859 pessoas em meta-analises
elaboradas por Hattie (2009) o autoconceito, que consiste na percepcao que o individuo
tem de si proprio e o conceito que, devido a isso, forma de si (Vaz Serra, 1988), obteve o
montante de 2.113 efeitos (conforme Figura 1), valor este que demonstra ser um fator

representativo e significativo.

Figura 1 — Contribuigdes do estudante para o desempenho escolar: autoconceito

Medium

2 Zone of KEY
- A8 desired effects Standard error 0.010 (Low)
g"’ ¢ Rank 60th
Number of meta-analyses 6
Number of studies 324
Number of effects 2,113
SEFRGON PRSI Number of people (4) 305,859

Fonte: Hattie, 2009.
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Ha ainda outras definicbes do autoconceito estabelecendo-o “como um
produto da interacdo entre a pessoa e seu meio ambiente [...], acompanhada de uma
avaliagdo de suas capacidades, realiza¢des, experiéncias e representagdes” (Sisto e
Martinelli, 2004, p.181). Depreende-se, portanto, que 0 autoconceito se apresenta como
um dos fatores que contribuem para compreender o desempenho dos estudantes em seu

processo de aprendizagem.

2.2.5. Fatores relacionados ao estudante

A literatura enumera onze fatores presentes em escolas eficazes e
notadamente no que se refere aos alunos, destaca que “os niveis de autoestima sdo
afetados significantemente pelo tratamento dado por outros e sdo um fator importante na
determinacdo de desempenho” (HELMREICH, 1972 ¢ BANDURA, 1992 apud
SAMMONS, 1999, pg. 372). Considerando a autoestima como um componente do
autoconceito, conforme enfatizado anteriormente na introdugéo desta pesquisa, ao elevar
0s niveis daquela, possivelmente 0 mesmo ocorreria aos niveis deste.

Seguindo no intuito de determinar as variaveis que influenciam de forma
significativa o desempenho de estudantes, este estudo recorreu novamente a Hattie
(2009), que citando Valentine, Du Bois e Cooper (2004) demonstra que entre 0s trés
modelos causais originalmente estruturados por estes autores, o que encontra melhor
sustentacdo, afirma haver efeitos reciprocos das relacdes causais entre autoconceito e
realizacdo? e que as variaveis afetivas, cognitivas e ambientais interagem reciprocamente
na determinacdo do comportamento humano. O estudo afirma ainda ser mais provavel
haver um aumento nas realiza¢6es dos alunos quando eles, além de outras coisas, ttm em
mente objetivos dificeis em vez de faceis, comparam-se aos critérios ou regras a que estao
sujeitos e ndo aos seus colegas, além de demonstrarem eficacia em sua aprendizagem.

O presente estudo recorreu ainda a Soares (2005), que em ambito nacional,
lista algumas variaveis semelhantes as encontradas em varias versdes do questionario
contextual do SAEB (gostar de estudar, presenca de livros na residéncia, dever de casa,
habitos de leitura, o envolvimento dos pais e o gradiente de defasagem idade-série) como
os fatores capazes de influenciar o desempenho cognitivo de estudantes. No entanto, esse

autor salienta que o montante global destes fatores é responsavel somente por 12,3% da

20 Esta pesquisa posiciona-se em consonancia com Marsh e Martin (2011) que entendem os termos
“realizagdes” e “desempenho” (do Inglés, “achievements” e “performance’) como sindnimos.
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variancia total, ainda que controladas as diferencas socioecondmicas entre 0s estudantes
das escolas pesquisadas. Finalizando, ele destaca que “a maior parte da variacdo da
proficiéncia deve ainda ser atribuida a variagdes intrinsecas aos alunos” (SOARES,
2005).

Convergindo com essa linha, ha que se destacar estudo anterior e de mesma
autoria (SOARES, 2004) em que as variaveis referentes a estrutura escolar, a familia e ao
estudante em si, surgem como relevantes fatores capazes de interferir no desempenho
cognitivo dos alunos. Nesta andlise Soares (2004, pg. 87) apresenta um modelo
conceitual referente aos fatores intra e extra-escolares vinculados ao desempenho
cognitivo, descrevendo aqueles como um dos responsaveis pela “grande disparidade de
desempenho entre os alunos de escolas publicas submetidas a condigdes semelhantes”,
sem desmerecer a amplitude dos fatores extra-escolares. Quanto a estes o autor sustenta
que as escolas atentas a melhor prética ou pericia pedagdgica, fomentam nas familias
atitudes favoraveis ao aprendizado.

Ainda em relacdo aos fatores extra-escolares, Soares (2004) ressalta a
influéncia da localizacdo geografica da escola, posto que esta, devido a politica de
distribuicdo de estudantes de acordo com a sua residéncia, frequentemente determina o
publico a que esta escola devera servir. Concluindo, a pesquisa replica evidéncias
empiricas (LEE e SMITH, 1997 e 2000 e RAYWID, 1999) segundo as quais escolas com
Visdo comunitaria, em que se percebe o intercdmbio de experiéncias entre os professores
e que atendem uma quantidade menor de alunos, apresentam indices ideais de
desempenho por produzirem “melhores resultados tanto para os professores como para
os alunos”.

Ha outras explica¢des argumentando que embora muitos sejam os fatores
relacionados aos estudantes a influenciar em seu desempenho, um dos apontados por
Hattie (2009), que possui uma influéncia moderada sobre o desempenho dos estudantes,
posicionado no que ele denomina de zona de efeitos desejados, é o autoconceito.

Utilizando-se do Psychological Abstracts, fonte de noticias e periodicos sobre
educacéo e Psicologia da American Psychological Association - APA, Hattie (1992) relata
um levantamento por ele elaborado, encontrando quase 11.000 artigos relacionados ao
autoconceito ou auto-estima, com estudos datados de 1974. O autor destaca que este
montante corresponde a 2,5% de todos os artigos citados e que esta taxa vem se

conservando, desde o inicio das pesquisas sobre o construto.
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Considerando a literatura apresentada, o0 interesse para psicologos e
educadores sobre o conceito de self?!, conforme mencionado anteriormente, bem como a
relevancia do autoconceito para o desempenho do estudante, o capitulo seguinte versara

sobre este construto.

2l Na acepgdo de Mengarelli e Souza (2008), apesar da conexdo do termo com o autoconceito, o self
relaciona-se a outras nogdes mais complexas e de dificil mensuragdo. Nesse sentido, “o self é adaptavel, o
que significa que ele ndo é perfeitamente estavel e estatico, mas regulado pelo dinamismo individual, pelas
caracteristicas da interagdo social e pelo contexto situacional” (TAMAYO, 1981).
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CAPITULO 3

O AUTOCONCEITO DO ESTUDANTE

Historicamente os estudos associados ao autoconceito tém sua trajetoria
iniciada durante o Séc. XIX por William James (1891), mas se ampliaram a partir das
contribuicdes de Shavelson, Hubner e Stanton (1976). Atualmente no maior site de
buscas da rede mundial de computadores sdo listadas em torno de 31.900 citacbes
especificamente ao estudo pioneiro destes trés pesquisadores ou aos que lhes deram
sequéncia. Outro numero expressivo refere-se as 39.098 pesquisas sobre 0 autoconceito
de estudantes encontradas no recorte temporal entre 1891 a 2018, no portal da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes).

Estas pesquisas sintetizam as definicGes do construto psicolégico do
autoconceito, que contemplam os mais diversos eixos como o de Ling, Lou e Zhang
(2013) que o compreendem como a percepc¢ao e a avaliacdo do funcionamento mental,
fisico e social do individuo e que se constitui na chave da estrutura da personalidade. Sob
o0 prisma de Sisto e Martinelli (2004) o autoconceito é dindmico, sendo portanto, possivel
que se apresente de diferentes maneiras e em harmonia com o contexto social do
individuo. Trata-se, a bem dizer, de uma relacdo retroalimentada, posto que este mesmo
contexto social também influencia o autoconceito. Esses autores postulam ainda a
existéncia de alteracbes do autoconceito de acordo com o género.

Apesar da ambiguidade, inconsisténcia e inadequacBes metodoldgicas
encontradas em alguns estudos que associam o género ao autoconceito (HARTER, 1990
e RIBAS, 1994 apud SISTO e MARTINELLLI, 2004), na pesquisa de Cvencek, Meltzoff
e Greenwald (2011) as meninas nao se relacionaram tdo bem com a Matematica como 0s
meninos, provavelmente em decorréncia de esteredtipos a respeito do papel a ser
desempenhado por cada género em diferentes culturas, ou ainda devido a fatores
cognitivos proprios de cada individuo.

Ha ainda outros modelos conceituais, a exemplo de Piers (1984, apud
SCHAUGHENCY e STRAUSS, 1987) que se prestam a considerar 0 autoconceito como
a avaliacdo que se faz de um retrato a respeito das proprias individualidades e
comportamentos, ou ainda a acep¢ao de Tamayo (1981) para quem “o autoconceito

designa as funcdes perceptivas e ativas. A percepg¢do de si mesmo néo é exclusivamente
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percepcdo, ela implica a participacdo das fungdes ativas para defender, conservar e
desenvolver a autopercepgao”.

Na definicdo de Vaz Serra (1988) o autoconceito considera a percepg¢ao que
o individuo tem de si proprio e o conceito que, devido a isso, forma de si. Possivelmente
estes autores tiveram como referencial, a defini¢cdo classica do construto elaborada por
Shavelson e colaboradores (1976) que de modo geral, o entende como as percep¢des que
o individuo tem de si, sendo estas influenciadas por pessoas significativas ao seu redor,
evidenciando que a estruturacdo deste construto é de grande relevancia e utilidade para
explicar e prever como este individuo pode agir.

Tratando-se de um construto psicolégico, € legitimo considerar a relacdo
entre os autoconceitos real e ideal mencionados por Vaz Serra (1988). O autoconceito
real é a descricdo de como o individuo se considera usualmente, ao passo que 0
autoconceito ideal se refere ao modo como este mesmo individuo gostaria de ser. Se fosse
possivel alocar os autoconceitos real e ideal, cada um em um ponto sobre uma linha,
haveria um gradiente de distancia entre eles e assim, quanto menor este gradiente, maior
é a auto-aceitacdo do construto pelo individuo, apresentando, portanto, uma correlacéo
inversa do Coeficiente de Correlagio de Pearson??.

Ainda das ideias de Vaz Serra (1988) depreende-se as quatro variaveis
capazes de influenciar a construcao do autoconceito e que posteriormente podem adquirir
caracteristicas positivas ou negativas. Na primeira delas ocorre um efeito espelho, ou
seja, assim como 0s outros observam um determinado individuo, assim também ele(a) se
observa. A outra influéncia refere-se a memoria do desempenho de um individuo em
situacOes singulares. Ha ainda a variavel da comparacao entre os comportamentos de uma
pessoa com os daqueles que lhe sdo importantes e, portanto, com os quais se identifica.
Finalizando, o autor portugués destaca a influéncia da avaliacdo em acgdes especificas de
um individuo. Estas acGes sdo necessariamente submetidas ao crivo do quadro de valores
e regras acordado por grupos normativos ao qual o individuo pertence.

Cia e Barham (2008) postulam que no cenario anterior & idade escolar,
quando as criangas nao estdo preparadas ainda para a elaboracdo de pensamentos
abstratos, o pensamento infantil é concreto, assim como o autoconceito. A partir da

escolarizacdo inicia-se nas criangas o processo de abstracdo também em referéncia ao

22 (r). Na acepc¢do de Dalson e Junior (2009) é uma medida para forca de correlagdo entre duas variaveis
que numa escala entre -1 e +1, atesta a intensidade e a diregao de relagdes lineares.
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autoconceito, atingindo fases de comparacéo e generalizacao. Este autoconceito ainda em
construcdo passa a se apresentar significativamente instavel, devido as avaliacdes que 0s
outros fazem sobre este, agora, pré-adolescente (KANSI, WICHSTROM e BERGMAN,
2003 apud CIA e BARHAM, 2008). A literatura reforca este altimo conceito,
argumentando que as criangas se avaliam por meio da comparacdo social e que esta
pratica tem sua frequéncia aumentada cada vez mais, a medida que avangcam 0S anos
escolares (MARKUS e WURF, 1987 apud SOUZA e BRITO, 2008).

Descrevendo os efeitos desenvolvimentistas da elevacdo dos indices do
autoconceito, Coelho et al. (2015) enfatizam que o somatério de melhorias cognitivas ao
aumento da frequéncia de interacGes sociais, € um fator de empoderamento as criancas,

posto que percebem melhor as suas fraquezas, mas também as suas potencialidades.

Shavelson, Hubner e Stanton (1976) ao listarem algumas caracteristicas do
autoconceito, afirmaram que este € organizado e estruturado, além de ser multifacetado.
Esta acepcdo converge com a terminologia utilizada por Carneiro, Martinelli e Sisto
(2003), ao caracterizarem o construto como multidimensional, posto que é prdprio do ser
humano a demonstracdo de uma percepcdo de si mesmo, a depender da dimensao ou
contexto experimentado.

Dando sequéncia a esses pressupostos sobre a estrutura organizacional do
autoconceito, Vaz-Serra (1988) o caracteriza como um construto multifacetado, de cunho
positivo ou negativo e que contribui para explicar a natureza uniforme, consistente e
coerente do comportamento humano, além de estar vinculado a aspectos da cultura de
determinada localidade (SARRIERA et al., 2015).

Peixoto e Almeida (2011) argumentam que os sucessores de Shavelson et al.
(1976) em estudos de revisdo estruturaram o autoconceito geral em autoconceito
académico (fracionado em autoconceitos matematico e de lingua materna) e nao-
académico (fragmentado em autoconceitos social, emocional e fisico).

Apesar do consenso entre 0s pesquisadores no tocante ao autoconceito geral,
ha alguns que divergem especificamente da estrutura do autoconceito académico (SONG
e HATTIE, 1984, 1985 apud PEIXOTO e ALMEIDA, 2011), subdividindo o construto
em autoconceito de rendimento, de competéncia e de sala de aula. Afastam-se também da
estrutura do autoconceito ndo-académico, distribuindo-o em autoconceito social e de
apresentacao.

Da literatura examinada na presente pesquisa é possivel ratificar que para a

maior parte dos estudos examinados, a exemplo de Vaz Serra (1988), Shavelson e Bolus
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(1982 apud VAZ SERRA, 1986, p.68), Garcia e Musitu (1999 apud COELHO ET AL.,
2015, p.69), Monteiro (2012 apud SARRIERA, 2015, p. 282), o autoconceito é um
construto estruturado de maneira multidimensional.

Cléssicos no estudo deste construto, como Shavelson et al. e Song e Hattie
(1976, 1984 e 1985 apud PEIXOTO e ALMEIDA, 2010), o concebem de forma
multidimensional e hierarquicamente organizado. Divergem destes, autores como James
e Mead (1890, 1934 apud SISTO e MARTINELLI, 2004) aceitando as multifacetas do
construto, porém ndo a hierarquia entre elas.

Entre as caracteristicas basicas do autoconceito, Shavelson, Huber e Staton
(1976 apud SARRIERA et al., 2015), pioneiros na modelagem? do construto, o
consideram como: multifacetado, hierarquicamente organizado, relativamente estavel,
construido e modificado a medida que a crianca cresce, além de apresentar-se como um
juizo de valor e, portanto, de cunho avaliativo e finalmente, apesar de teoricamente
relacionar-se com outros construtos, ndo pode ser confundido com aqueles.

Por sua vez, Burns (1979 apud, SUEHIRO et al.) é aparentemente mais
sucinto e atribui apenas trés componentes basicos ao autoconceito, denominados de
cognitivo (o qual orienta a maneira como o individuo descreve seu modo de ser e de se
portar), comportamental (componente motivado pelo conceito que cada um tem de si) e
afetivo (que esté relacionado as emocdes decorrentes da auto-descri¢do do individuo).

Além dessas constatacdes, um resultado de pesquisa relevante a se considerar
¢ o de Cia e Barham (2009), que encontraram correlagdes significativas entre o
desenvolvimento socioemocional das criangcas, que comporta o autoconceito, 0s
problemas de comportamento e as habilidades sociais, e 0 desempenho académico. Nas
condigdes dispostas, Simdes (1997, apud CIA e BARHAM, 2009) atribui estas
correlagbes a eventual presenca de caracteristicas como confianga, persisténcia em
atividades académicas, sociabilizacdo positiva entre seus pares e individuos de outras
idades, ndo ter medo de errar e, por fim, assumir responsabilidade por seu sucesso, assim
como por fracassos.

No presente estudo, acompanhamos o posicionamento tedrico presente nas
pesquisas sobre o autoconceito dos pioneiros Vaz Serra (1988) e Shavelson, Hubner e

Stanton (1976), cuja estrutura é multifacetada e hierarquicamente organizada e

23 A exemplo da Teoria da Resposta ao Item — TRl amplamente utilizada no SAEB para a elaboracéo de
indices de proficiéncia dos estudantes, ao transformar a quantidade de acertos em um score, a modelagem
de construtos ¢ uma medida que estabelece a maneira como as variaveis observaveis podem indicar quais
sdo as variaveis latentes e portanto, ndo-observaveis ou construtos. Collares, Grec e Machado, 2012.
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concebemos o construto como a construcdo do discernimento do self. Esse processo €
iniciado nos primeiros meses de vida, quando o individuo ainda esta descobrindo o
componentes do proprio corpo, para depois comparar-se aqueles ao seu redor e perceber-
se como um ser proprio, diferente daqueles pelos quais é cuidado. Caso a crianga tenha
irmdo(&) ou primo(a), iniciam-se comparacdes fisicas e comportamentais dos adultos para
com as criangas e entre as proprias criancas. No decurso do tempo, quando o raio de
contatos e vinculos afetivos aumenta em decorréncia da inclusdo da crianga em ambientes
extra-familiares (notadamente a escola), os contrastes sdo potencializados em diferentes
fatores psicoldgicos.

Ancorada na acepcao acima exposta, esta pesquisa acompanha as definicGes
constitutivas do autoconceito presentes na literatura (VAZ SERRA, 1988;
SHAVELSON, HUBNER e STANTON, 1976; PEIXOTO e ALMEIDA, 1999 e 2010;
MONTEIRO, 2012; GARCIA et al., 2011; VEIGA, 2006) e além de considerar a
estrutura multifacetada do construto, segue o modelo hierarquico que o permite distinguir
entre autoconceito global, composto pela adicdo do autoconceito académico ao ndo-
académico (este Gltimo subdividido em: autoconceito escolar, autoconceito familiar,
autoconceito fisico, autoconceito social e autoconceito emocional).

Entre os estudos de Peixoto e Rodrigues (2005), os achados de pesquisa
revelam que pais atentos ao longo de todo processo de aprendizagem dos filhos e que
portanto, 0s apoiam, 0s compreendem, 0s encorajam, proporcionam reforgos positivos
frequentes, fomentam o aumento dos gradientes de autoconceito académico, auto-estima
global e rendimento escolar, com a vantagem da diminuicdo dos indices de fuga a
execucdo de tarefas, mesmo quando ndo ha qualquer tipo de mecanismo compensatorio.

O modelo conceitual de Coelho et al. (2015) estrutura o autoconceito
académico como a percepcao do individuo quanto ao seu desempenho na qualidade de
estudante. Os resultados dos estudos destes pesquisadores corroboram as pesquisas de
Fontaine (1991), nas quais 0s autoconceitos académico e fisico sdo melhor avaliados entre
os alunos mais novos, quando comparados aos mais velhos.

No que se refere ao autoconceito fisico, ha estudos que encontraram
correlagOes positivas entre uma aparéncia fisica atraente e o autoconceito e portanto, esta
faceta apresenta-se como uma vantagem na medida em que, possuindo determinados
atributos, as pessoas passam a ser melhor aceitas e preferidas a outras em um determinado
meio social frequentado (LERNER, ORLOS e KNAPP, 1976 e ADAMS, 1977 apud
SISTO e MARTINELLI, 2004).
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Sisto e Martinelli (2004) s&o autores de referéncia no estudo do autoconceito
escolar e enfatizam que na composicao do construto é preciso ter em mente que a fungédo
do ambiente escolar ndo é somente transmitir conhecimentos. Para além disso, tratando-
se do lugar que por exceléncia ocorrem as interag0es pessoais entre estudantes, no
processo de sociabilizacdo, estes deverdo desenvolver ndo s as competéncias cognitivas,
mas também habilidades sociais. Por esse motivo € que a soma dos fatores cognitivo e
social é determinante para o autoconceito escolar. Por sua vez, Suehiro et al. (2009)
pesquisaram trabalhos publicados sobre esta temética, tendo percebido que para o fator
escolar do autoconceito, diferentemente dos demais, dos estudos sobre este fator séo
muito recentes, datando do inicio deste século. Contudo, destacam defini¢bes de Simbes
(1997), para a qual, o autoconceito escolar pode ser traduzido nas representacOes das
capacidades, realizacOes e avaliagdes do individuo sobre si.

Em recente investigacdo sobre o desempenho em funcéo do autoconceito e
dos processos de aquisicdo da leitura, Muniz e Nascimento (2014) sdo claros em
relacionar a aceitacdo e o sentimento de pertencimento ao grupo no qual o estudante esta
inserido ao seu desempenho. Considerando as correlagfes positivas e significativas
encontradas, concluem que especificamente para o caso estudado (estudantes de 5° ano
do ensino fundamental), o autoconceito social tem maior potencial de interferir no
desempenho académico do que a leitura correta de um texto. Na acepcao de James (1890
apud Sisto e Martinelli, 2003) o construto refere-se ao gradiente de percepcdo da
admiracdo do individuo por aqueles ao seu redor.

H& que se considerar ainda as conclusdes sobre o autoconceito familiar de
Sisto e Martinelli (2003), para os quais o construto aborda comportamentos préprios do
cotidiano domestico entre os membros da familia, abrangendo desde a relacdo afetiva
entre os pais e irmdos a diligéncia com os pertences da casa. Destacam-se ainda outros
estudos (GARAIGORDOBIL e BERNARAS, 2009; MARTINEZ, GARCIA e
YUBERO, 2007 e SHARMA, 2012 apud SARRIERA et al., 2015), abordando sua
relevancia, notadamente quanto ao abalo emocional que essa faceta do construto pode
sofrer em funcdo de atribuicGes familiares de afeto e socializa¢do sobre os seus membros.

Em relagdo ao autoconceito emocional, para a amostra portuguesa® de

estudantes pesquisada, Coelho et al. (2015) concluiram que o construto € melhor avaliado

2 A educacdo basica no sistema educacional portugués é organizada em trés ciclos. No 1.° ciclo com
duracéo 4 anos, acolhe estudantes de 6 a 10 anos de idade. O 2.° ciclo com duragdo de 2 anos, recebe 0s
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entre os estudantes mais novos (pertencentes ao ultimo ano do 1° ciclo de estudos,
correspondendo ao 4° ano do Ensino Fundamental no Brasil) frente aos mais velhos e que,
portanto, cursam o 3° ciclo (cuja faixa etaria brasileira equivalente é a de 12 a 15 anos).
Na perspectiva de Shavelson, Hubner e Staton (1976, apud SARRIERA et al., 2015) esta
faceta ndo-cognitiva do construto contém componentes mais subjetivos e internos.

Entre as variaveis que influenciam o desempenho de alunos descritas na
literatura internacional, pode-se citar a sintese de mais de 500 estudos de Hattie (2003,
pg. 3). Nesta oportunidade, ele afirma que “quase todas as coisas que fazemos em favor
da educagdo tem um efeito positivo” sobre os feitos dos estudantes, quando sdo
devidamente identificados os verdadeiros atributos capazes de gerar um efeito
numericamente positivo, sem dispensar a relevancia de um efeito significativo.

Assim, antes de iniciar a busca pelos verdadeiros atributos capazes de estimar
este efeito significativo, o presente estudo apresenta alguns dos principais entendimentos
do autor neozelandés sobre o autoconceito. Até 1992, ele percebe o autoconceito como
um construto relacionado as avaliacBes cognitivas e expresso pelas prescricdes,
expectativas e/ou descrigdes que atribuimos a nés mesmos. Esta definicdo é melhor
delimitada posteriormente, quando descreve o construto como um conjunto de fibras ou
dimensGes, que ao se entrelacarem, se sobrepdem formando algo semelhante a uma corda
(HATTIE, 2003 e 2005).

Em consonéncia com essa visao, a literatura (WITTGENSTEIN, 1953 e 1958
apud HATTIE, 1992 e 2009) advoga algumas premissas sobre este modelo de corda,
relacionando-o com o entendimento de que a origem da forca da corda ndo estd na
extensdo ou no comprimento de suas fibras constitutivas individualmente, mas justamente
da sobreposicdo do conjunto das fibras, a exemplo de quando torcemos uma corda e que
cada fibra também é torcida uma sobre a outra. Outra premissa destacada por Hattie
(2009) estabelece a existéncia de diversas linhas interpretativas para o construto do
autoconceito, servindo como gatilhos de diferentes orientacdes especificas do self
(didaticamente comparado a cordas), assim como a autoeficacia, ansiedade, desempenho

ou modos de aprendizagem.

estudantes de 10 a 12 anos de idade, para no 3.° ciclo com uma duragdo de 3 anos, formar os estudantes da
faixa etéria entre os 12 e 15 anos de idade).

Fonte: European Commission, Audiovisual and Culture Executive Agency - EACEA, National Policies
Platform, Eurydice.
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Prosseguindo em sua andlise, Hattie (2009) afirma que essas orientacdes
especificas nos conduzem a outras estratégias proprias (a que ele compara as fibras), nos
automotivando e por conseguinte, trazendo significado e previsibilidade ao senso de
autoconceito e auto-estima. O que é elementar para o autor nesse modelo de corda é que
0 construto esta mais relacionado com a forma como selecionamos e interpretamos a
informacao que recebemos e apresentamos.

Descolando temporariamente o foco da presente pesquisa, h4 que se destacar
a analise de Hattie (2009) ao listar a motivacao para os estudos como parte da explicacao
guanto ao desempenho do estudante. Além disso, conforme relatado na sesséo anterior,
este foi o Unico construto psicoldgico significativo (HATTIE, 2009) presente no
questionario do estudante na comparacao feita entre as avalicdes em larga escala estaduais

e as de ambito nacional.

Paiva e Boruchovitch (2010) consideram ‘“importante a compreensao da
orientacdo motivacional extrinseca®, que pode variar [...] quanto ao grau de autonomia
do individuo”. No entender destas autoras superada a concep¢do inicial da motivagédo
como um traco estadvel da personalidade, atualmente ela é entendida como um

desenvolvimento processual composto por fatores cognitivos e afetivos.

Reposicionando a lupa ao objeto deste estudo e em sintonia com as
apropriacdes expostas até agora, 0 que se quer destacar é que, na qualidade de um
construto psicoldgico, a condicdo para que o autoconceito de um estudante possa ser
verificado e medido, é que ele apresente reacdes fisicas ou comportamentais observaveis.
Nesse sentido, Pasquali (2010, pg. 106 e 107) apresenta uma variedade de termos
presentes nas definicbes de traco latente e dentre eles insere-se o termo construto.
Construtos ou estruturas latentes, devido a sua natureza impermeavel ao que se pode ver
empiricamente, estdo condicionados a sua exteriorizacdo, por meio de um

comportamento, para que possa ser passivel de medicao.

Na busca pela observacdo do fenbmeno empirico é necessario o uso de
instrumentos capazes de aferir-lne valor ou medida. Neste intuito, ancorado nas
proposicOes de Pasquali (2010), Peixoto (2003) e Peixoto e Almeida (2010), Tamayo

(1981), Veiga (2006), dentre outros, esta pesquisa se desafiou a elaborar uma versdo

%5 Fomenta a execucéo de tarefas tanto para evidenciar as habilidades e competéncias dos estudantes, quanto
para que estes tenham por objetivo o recebimento de algo em retribuicdo (RYAN e DECI, 2000 apud
PAIVA e BORUCHOVITCH, 2010)
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piloto de um instrumento de medida a ser denominado de Questionario de Autoconceito

do Estudante de 5°. ano do Ensino Fundamental - QACES5EF, cuja elaboracdo sera

descrita na Metodologia.

As defini¢des constitutiva e operacional desse construto, conforme revisado

na literatura e adotadas no presente estudo, sdo apresentadas no Quadro 2 a seguir:

Quadro 2 - Defini¢do do autoconceito e suas dimensdes

AUTOCONCEITO GLOBAL

Definido na presente pesquisa como a construgdo do discernimento do self , sendo o
resultado da adicéo do autoconceito académico ao ndo-académico.

Que pertencente ou é relativo a academia e refere-se as faculdades
o ® « | Mentais, aacdo de aprender, a aquisi¢do de conhecimento, ou
’§ é E ainda, que esta relacionado ao intelecto, a cognicdo, aos processos
g % § mentais superiores, a transposi¢cdo do conhecimento concreto para
a) g0 |0 abstracdo; pode referir-se também ao estudante de uma
universidade ou escola.
Proprio do que ocorre com
= estudantes, nessa qualidade; ou
e que deve ser usado em ambientes
§ NAo pertencente . escolzilre_s e na gprgndizagem
§ a aspectos £ escolastica, C,UJO s_lstema de
£ cognitivos ou % 5 pensamento € raC|or,1aI.. Afeto a
IS S intelectuais S § comportamentos proprios de
E E proprios da E estU(_jantes exclusivamente em
S 'g S academia e que :ilmble_nte escolar. Refere-_se ao que
é < €| além de abranger é destinado ou desenvolvido para
2 ,§ S outros fatores estudanEes plurante sua
ag’ S ,Q relevantes e permanéncia na escola.
= g < | complementares _ Relativo a assuntos caseiros,
= a0 autoconceito 2 domésticos, ou ao que é proprio de
o do estudante, = uma familia; afeto aqueles que
esta situado no 5 vivem numa mesma casa, que
campo atitudinal. § coabitam e que comungam lacos
5 de parentesco. Que faz referéncia
é ao convivio ou a intimidade de
< alguém.
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Autoconceito fisico

Constituicdo corporea com
permanente saude fisico-organica
do individuo; refere-se a estrutura
ou ao aspecto fisico, corporal. Que
se refere ao corpo, ao biotipo ou
ao que é carnal. O conjunto das
qualidades exteriores e habilidades
motoras. Que esta relacionado a
fisionomia, ao exterior de uma
pessoa e que pode ser percebido
pelos 6rgdos do sentido humano.

Autoconceito social

Individuos que vivem em
sociedade; afeto a renda,
diversidade, cor/raca. Sociavel,
comunitario. Pressupde relacdes,
sociabilidade, relacionamentos,
modos de ser, de pensar, de agir e
de se manifestar. Refere-se ao
conjunto de cidadaos pertencentes
a uma sociedade; que é relativo ou
pertencente as manifestagdes
provenientes das relagdes entre 0s
seres humanos; Diz-se de certos
animais da mesma espécie que
vivem em grupos, com alguma
estrutura organizacional; diz
respeito ao bem-estar dos seres
humanos, como membros da
sociedade.

Autoconceito

emocional

Refere-se as manifestacGes proprias do
estado emocional. Sentimento que altera
0 comportamento normal do ser humano;
Sujeito ou facilmente afetado pela
emocao; Aquilo que causa ou envolve
emogao e que provoca sentimentos de
grande intensidade com consequente
perturbacéo afetiva; Remete emogdo ou
ao que é emocionante, comovente,
pungente, dramatico, chocante,
empolgante, afetivo, eletrizante.

Fonte: Elaborag&o da Autora
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CAPITULO 4

METODOLOGIA

4.1. Procedimentos tedricos para a elaboracéo de instrumentos de medida

Trés sdo os pontos centrais apresentados no modelo de construgdo de
instrumentos proposto por Pasquali (2009): polo tedrico, polo empirico e polo analitico.
Neste ultimo séo feitos procedimentos e analises estatisticas, poréem, antes dessa fase faz-
se mister a execucao rigida das etapas presentes nos polos anteriores. Enquanto no polo
empirico estdo dispostas as etapas necessarias para o delineamento da pesquisa, no polo

tedrico é evidenciado o referencial tedrico sobre o construto a ser medido.

Categorizados em fase tedrica e de construcdo do instrumento, a sucessao de
procedimentos tedricos percorre seis passos, a saber: (a) sistema psicolégico, (b)
propriedade, (c) dimensionalidade, (d) definicdo de construtos, (e) operacionalizacéo e

(f) analise dos itens.

O conceito das etapas acima mencionadas corresponderia respectivamente,
portanto, a: (a) o resultado de um tema de pesquisa ou objeto psicologico, (b) o objeto de
mensuracdo ou observacdo, (c) semantica uni ou multifatorial do verbete, (d) definicdo
de termos inerentes ao construto, bem como operacionais, expressos por
comportamentos, (e) analise da magnitude do construto ancorado em critérios, como
iniciar o instrumento com no maximo 10% dos 20 itens requeridos, além de outros
referentes a construcdo de itens, como clareza, relevancia e modalidade, e (f) relacionados
a compreensdo dos itens (analise semantica) e a pertinéncia destes ao construto (anélise
de contelido executada por intermédio de juizes — peritos na area). Essas foram as etapas

percorridas no presente estudo:
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Figura 2: Grupos focais e entrevistas (fases da elaborac¢do do questionario)

+ OBJETIVO:
Levantar variaveis

« OBIJETIVO: verificar a
compreensao dos itens

« OBJETIVO: Levantamento
de novas categorias (a
posteriori), temas e
contagem das frequiéncias
paraa reelaboragao de itens
do questionério (adicéo,
subtrag&o ou modificagdo
de itens).

* OBJETIVO: Registrar
por escrito as

para a elaboragdo
de itens do
questiondrio.

verbalizagdes dos
entrevistados e
participantes dos
grupos focais .

a que se propde no

- coeréncia e relevancia.

+ OBJETIVO: averiguar remanescentes pelos « OBJETIVO : adicionar,
se 0s itens avaliam participantes da amostra subtrair ou reformular os

adequadamente os fatores e finalizara elaboragio itens do questionario, em

do questionario. consonancia com as duas
tocante aos aspectos modalidades de anélise
clareza de linguagem, feitas anteriormente.

Fonte Elaboracdo da Autora

4.1.1. Grupos Focais: Compostos pelo total de 20 alunos, cujo objetivo foi levantar
varidveis para a elaboracdo de itens da versdo preliminar do questionario, de modo a
suscitar possiveis insights e encontrar informacdes pertinentes e relevantes, além de dados
que dificilmente surgiriam sem a interacdo entre os membros dos grupos, como num
momento de sociabilizacdo. O roteiro com dez questfes feitas aos estudantes encontra-se

nos Apéndices e foram assim diferenciados:

(@) Grupo Focal I: do qual participaram 10 alunos de escolas publicas

(b) Grupo Focal 1I: do qual participaram 10 alunos de escolas particulares.

4.1.2. Entrevistas: As entrevistas individuais e semiestruturadas tiveram por finalidade o
levantamento de variaveis para a elaboracéo de itens da versao preliminar do instrumento.
Elas ocorreram em momentos distintos e por estarem mais frequentemente presentes na
vida escolar dos alunos e, portanto, testemunharem momentos decisivos em sua formacao
e desenvolvimento social, fisico e escolar, delas participaram 3 Professores de 5° ano. O

roteiro com as oito questdes feitas as professoras encontra-se nos Apéndices.

4.2. Caracterizagdo da pesquisa e abordagem metodologica
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Partindo do conceito legitimado na literatura quanto a quantidade minima de
itens, Pasquali (2009, p. 180) argumenta que “se deve comegar com, pelo menos, o triplo
de itens para se poder assegurar, no final, um terg¢o deles”. Nesse sentido, motivada pelos
itens contidos nas escalas referenciadas na introducdo este estudo, esta pesquisadora

elaborou, reproduziu e/ou adaptou inicialmente 60 itens para o questionario deste estudo.

Ancorada nas proposi¢des de Peixoto & Almeida (2010) a Escala de
Autoconceito do Estudante de 5° ano do Ensino Fundamental foi elaborada sob as
dimensGes constitutivas do autoconceito académico (constituido pela faceta do
autoconceito cognitivo) e ndo-académico (distribuido em outras 5 subescalas, a saber:
autoconceito escolar, autoconceito familiar, autoconceito fisico, autoconceito social e
autoconceito emocional). O somatdrio desta escala as demais subescalas formardo o

autoconceito geral.

O instrumento foi elaborado em formato de escala tricotomica, de modo que,
para cada item o estudante tera as opcles “sim”, “ndo” ou “as vezes” como alternativas

de resposta.

4.3. Amostra para a analise de juizes e analise semantica

Foram consideradas as respostas de 2 professoras (cujas caracteristicas
profissionais sdo: uma € trabalhadora celetista de uma escola privada e a outra é servidora
efetiva do quadro da Secretaria de Estado de Educacéo do Distrito Federal, e ambas atuam
em regéncia de classe no 5° ano do Ensino Fundamental). Além dessas também
participaram outras 3 professoras doutoras com atuacdo efetiva junto a Universidade de
Brasilia, das quais: uma atua como professora adjunta da Faculdade de Educacdo, outra
é pesquisadora nas &reas da avaliacdo psicoldgica, psicometria, construcdo, validacdo e
normatizacao de testes, escalas e outras medidas psicoldgicas e educacionais e a ultima juiza ja
trabalhou como assistente técnica em pericias de avaliagdo psicologica e elaborou a Anélise
Profissiografica e Mapeamento de Competéncias em Seguranca Publica no Brasil, totalizando,

portanto, em 5 as juizas do instrumento em elaboracao.
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Esta analise de juizes ocorreu durante 2 meses e transcorrido este periodo,
esta pesquisadora recebeu o instrumento de volta contendo as respostas, bem como

ponderacdes e criticas, ndo da totalidade, mas de apenas quatro das mencionadas juizas.

Participaram ainda desta pesquisa na fase de analise semantica, 7 estudantes
de 5° ano do Ensino Fundamental de escolas das redes publica e privada de ensino do
Distrito Federal. A faixa etéria variou entre 10 e 12 anos, de modo que a amostra ficou

composta por meninos e meninas, estudantes de ambos 0s turnos.

4.4. Coleta e analise de dados

4.4.1. Grupos Focais: A coleta de dados sustentou-se na condugdo prévia da orientadora
deste estudo e para sua execucdo foi necesséria a permissao das instituicdes de ensino
publica e privada participantes. Inicialmente esta abordagem ocorreu junto aos dirigentes
de uma escola de anos iniciais®® da Secretaria de Estado de Educacéo do Distrito Federal
e de uma escola particular de Brasilia, oportunidade em que Ihes foi explicitado o objetivo
da pesquisa e descricédo das atividades a serem desenvolvidas com os estudantes, de modo
anao alterar a rotina pedagdgica nas salas de aula. Posteriormente, oficializou-se o pedido
de autorizacdo para pesquisa e cuja resposta positiva veio na forma do Memorando n°
14/2017 — EAPE (uma cédpia deste documento pode ser encontrada no Anexo 01) e

verbalmente na escola particular.

Apdbs autorizacdo da equipe gestora os Termos de Consentimento Livre e
Esclarecido foram entregues aos alunos da turma cuja professora regente aceitou
colaborar com a pesquisa, para a devida autorizagdo dos pais, bem como foi detalhado
aos alunos as finalidades da pesquisa e que a participacdo destes seria totalmente livre e

desobrigada.

Na sequéncia, em dia e horario agendados passou-se a execucao do grupo
focal ancorado nas perguntas do roteiro inicial, mas ndo sem antes relatar as instrugdes
gerais aos alunos. Procurou-se criar um ambiente de confianca e colaboragéo entre a
pesquisadora e os participantes. As perguntas foram lidas oralmente pela pesquisadora,

uma a uma, e dado tempo para que os estudantes pudessem refletir sobre o que ouviram.

% Nomenclatura respaldada em documento norteador intitulado “Ensino Fundamental de 9 anos —
Orientag¢des Gerais” (p. 18) do Ministério da Educagdao — MEC, que divide o Ensino Fundamental em anos
iniciais (1° ao 5° anos) e anos finais (6° ao 9° anos).
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Foi recomendado que se expressassem de maneira espontanea, sincera e ordeira, cada um
esperando a sua vez de falar, pois somente assim a compreensao das respostas seria

possivel quando da degravacdo do dudio.

Uma vez que a sala disponibilizada foi a de coordenacdo pedagogica onde ha
grande movimentacdo de membros daquela comunidade escolar, houve a necessidade de
uma segunda sessdo devido ao cansago e dispersdo dos participantes. Em ambas as
oportunidades a sessdo de aplicacdo foi coletiva, com duracdo de 1h30min (subtraindo-
se o intervalo de lanche e recreio). Na escola particular procedeu-se da mesma forma para
com o0s participantes e na maior parte do tempo os alunos pareciam estar curiosos com o
que iria acontecer, contentes por terem sido autorizados pelos pais//responsaveis para
participarem da pesquisa, demonstraram simpatia, se portaram de maneira desinibida,

porém respeitosa, apresentaram um vocabulario rico e se expressaram assertivamente.

4.4.2. Entrevistas: No que tange as entrevistas, as professoras das escolas publicas
participantes foram solicitas a pesquisa tendo disponibilizado o periodo da coordenacéo
pedagdgica®’ para responderem as perguntas do roteiro. Assim como ocorrera com 0s
estudantes, a coleta de dados foi feita em uma sala da coordenacdo e, portanto, uma das
dificuldades a degravacdo do audio foi a poluicdo sonora provocada por outras pessoas
que dividem aquele espaco coletivo, bem como a intensa movimentacéo e conversas de
profissionais da educacdo no local. As entrevistas foram muito produtivas pois a
prolixidade das participantes e diversidade de alunos com que trabalham diariamente

acabou por tornar prospera a coleta de dados.

27 Periodo de trabalho que ocorre em turno oposto ao da regéncia, com carga horaria semanal de 15h
destinadas a formacéo continuada, ao planejamento e avaliagdo dos trabalhos pedagdgico e ao atendimento
as necessidades especificas de aprendizagem dos estudantes em parceria com a equipe diretora, orientadores
educacionais, pedagogos e psicologos. (Fonte: Diretrizes pedagdgicas para organizagao escolar do 2° ciclo
para as aprendizagens: BIA e 2° bloco. SEE/DF).
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CAPITULO5

RESULTADOS

O procedimento fundamental no processo de construcéo de qualquer medida
educacional é a verificacdo da propriedade de validade. Dessa forma, o presente estudo
se centrou nos procedimentos referentes ao levantamento de evidéncias de validade com
base no contetdo (AERA, APA & NCME, 2014). Apo6s o levantamento da literatura, de
outros instrumentos semelhantes, bem como ap6s a realizacdo de grupos focais e
entrevistas, a versdo preliminar do QAESEF foi submetida a analise por meio da avaliagao
de cinco juizes especialistas. A tarefa deles consistia em ler cada item e avalia-lo em
relacdo a pertinéncia para medir o construto do autoconceito. Os juizes também se
posicionaram em relacdo a redacdo dos itens, de forma a torna-los mais compreensiveis.
Na segunda etapa e com a finalidade de verificar se a populagcdo-meta conseguiria
compreender o0s itens e as instrucdes, apos as sugestdes da etapa anterior, 0 QAESEF foi
apresentado a sete estudantes de 5°. ano do Ensino Fundamental com a finalidade de

realizar a analise semantica dos itens.

5.1. Resultados da analise de juizes

Conforme proposto inicialmente no projeto, os cinco especialistas
verificaram se a versdo preliminar do QAESEF avaliava apropriadamente as dimensfes
a que se propde. Assim, 0s juizes avaliaram se faltavam itens para mensurar os fatores
pré-estabelecidos, se existiam itens que mensuravam algum construto diferente da teoria
em questdo ou se os fatores foram mensurados de maneira desproporcional. Para tanto,

0S juizes receberam o instrumento e avaliaram trés aspectos:

a. Clareza da linguagem: o item é facilmente compreensivel, ou seja, sua
estrutura gramatical, sintatica e semantica é adequada.

b. Coeréncia: a afirmacéo feita pelo item representa parte da dimensdo que
esta indicada.
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c. Relevancia: o item € essencial ou importante para a mensuracdo da

dimensdo indicada.

Havia também um campo de observacbes no formulario, onde os juizes
poderiam inserir sugestdes de escrita ou explicar qualquer outro ponto que julgassem
necessario. Os juizes também apresentaram diferentes sugestGes para a melhoria da

redacdo dos itens do instrumento, tornando-os mais claros e diretos.

A Tabela 2 apresenta os valores do Coeficiente de Validade de Conteudo -
CVC dos itens na versédo preliminar do Questionario de Autoconceito do Estudante de 5°.
ano do Ensino Fundamental — QAE5SEF. O calculo do CVC (PASQUALLI, 2010) engloba
0s conceitos da clareza da linguagem, da coeréncia e da relevancia teérica conceituados

acima, por intermédio das andlises de cada questdo individualmente e em grupo.

Ancoradas nas proposic@es de Pasquali (2010) descreveremos a seguir sobre

como calcular o valor do CVC:

1) Considerando-se as notas dos juizes, utiliza-se a férmula abaixo para
calcular a média das nodas dos itens:
i
Z X
i=1

M., =
= J

j
2

Note que '~ ! refere-se a soma das notas dos juizes e J refere-se a quantidade
de juizes quando da avaliacdo dos itens.

2) Considerando-se a média, utiliza-se a formula abaixo para calcular o CVC
inicial de cada item (CVCi):

M,

cvG, = —m————
I vrnéu{

Note que, em uma escala do tipo Likert de 1 a 5 por exemplo, Vmax refere-se
nota maxima a ser atribuida a um item, portanto, nota 5.

67



3) Recomenda-se o calculo do erro (Pej) e subtrair eventuais vieses dos juizes

para cada item, utilizando-se a seguinte formula:

4) ApoOs esses procedimentos, calcula-se o CVC final de cada item,

utilizando-se a seguinte formula:

CVC, = CV( - Pe,
5) Finalmente, calcula-se o CVC total do questionario (CVCy) utilizando-se
a férmula sugerida por Hernandez-Nieto (2002):

CVC,. = Mcvg; - Mpe;

Note que Mcvc; refere-se a média dos CVC’s dos itens e que Mpe;i, refere-se
a média dos erros dos itens do questionario.

Hernandez-Nieto (2002) recomenda que sé sejam considerados aceitaveis 0s

itens que obtiverem CVC > 0,80, motivo pelo qual os itens com valores abaixo deste valor

foram revistos em conformidade com os comentarios e sugestdes dos especialistas,

buscando entender a razdo da inadequacdo do item.

Tabela 2 — Coeficiente de Validade de Contetudo ap6s andlise de juizes da versao
preliminar do Questionario de Autoconceito do Estudante de 5°. ano do Ensino

Fundamental - QAESEF

Fatores Item CvC Fatores Item CvC

Académico 1 0,93 Fisico 1 0,80
2 0,84 2 0,92
3 0,91 3 0,87
4 0,93 4 0,84
5 0,95 5 0,84
6 0,92 6 0,84
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7 0,93 7 0,93
8 0,80 8 0,87
9 0,91 9 0,75
10 0,92 10 0,69
Escolar 1 0,88 Social 1 0,92
2 0,88 2 0,69
3 0,81 3 0,85
4 0,81 4 0,76
) 0,85 ) 0,77
6 0,89 6 0,79
7 0,89 7 0,83
8 0,95 8 0,77
9 0,76 9 0,87
10 0,84 10 0,81
Familiar 1 0,89 Emocional 1 0,89
2 0,95 2 0,95
3 0,93 3 0,91
4 0,96 4 0,89
5 0,96 5 0,81
6 0,93 6 0,91
7 1,0 7 0,92
8 0,85 8 0,83
9 0,93 9 0,85
10 0,79 10 0,92

Fonte: elaboracdo da Autora

A analise dos juizes contribuiu em particular para o refinamento do instrumento,
assim como para o calculo do CVC, indicando quais itens poderiam gerar confusdo ou mesmo

ndo serem compreendidos pela populagdo-meta a respeito do que se pretendia realmente medir.

Ap0s orientacao de pesquisa julgou-se apropriado reformular a quantidade de

itens por fator. Considerando a existéncia de itens semelhantes entre si e uns melhor
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elaborados que outros, alguns foram mantidos por terem sido considerados mais
assertivos, e outros eliminados por ndo terem conseguido unanimidade na avalia¢do de
juizes e/ou por terem apresentado indice abaixo de 0,80 no calculo do CVC. Apesar do
baixo valor do CVC, decidiu-se manter, porém modificar alguns itens, para os quais o
estudo piloto a ser realizado posteriormente verificara a qualidade (notadamente os itens
de numero: 09 do fator Escolar; 01, 09 e 10 do fator Fisico e 02 do fator Social).
Considerando os dados do CVC e com base nas observacBes dos juizes
procedeu-se as alteragdes no instrumento, de maneira que na avaliacdo de pelo menos um
deles, os itens constantes da Tabela 3 abaixo foram descartados ou reconstruidos por

terem falhado nos critérios de calculo do CVC (clareza da linguagem, coeréncia e

relevancia).
Tabela 3 — Itens excluidos ou reformulados por fator

Fator Resultado N°. do item
Académico Excluidos 08

Reformulados 03; 04; 05; 06; 09 e 10
Escolar Excluidos -

Reformulados 01; 02; 03; 04; 06 e 10
Familiar Excluidos 10

Reformulados 01; 02; 03; 04; 05; 06; 07; 08 e 09
Fisico Excluidos -

Reformulados 01; 03; 04; 05; 06; 09 e 10
Social Excluidos 04; 05; 06 e 08

Reformulados 01; 02; 03; 07 e 10
Emocional Excluidos -

Reformulados

Fonte: elaboracdo da Autora

5.2. Resultados da andlise seméantica

Uma vez modificados ou excluidos os itens, a partir da anélise de juizes, realizou-se

uma analise semantica, com o objetivo de verificar a compreensao dos itens remanescentes pelos

participantes que constituiram a amostra.
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Persistindo no proposto a pesquisa quando de sua qualificagdo, o instrumento foi lido
por sete estudantes de ambos 0s sexos de 5°. ano do Ensino Fundamental, item a item e quando
solicitado, a pesquisadora interveio de modo a esclarecer dlvidas. O objetivo era que eles
reportassem se as questdes, pos analise de juizes, convergiam com o que propde Pasquali (2010)
e, portanto, eram “compreensiveis para todos os membros da populacdo a que o instrumento se

destina”.

Na perspectiva do mencionado autor, os estudantes da andlise seméantica devem
pertencer ao extrato mais baixo no quesito habilidades para a popula¢do-meta, motivo pelo qual
a amostra foi composta por estudantes moradores das Regifes Administrativas com 0s menores
indices de Desenvolvimento Humano — IDH do Distrito Federal, nomeadamente Paranoa,
SCIA/Estrutural e Samambaia. A Ultima pesquisa datada de 2016 e executada em parceria entre
0 Programa das NacOGes Unidas para o Desenvolvimento - PNUD, Instituto de Pesquisa
Econdmica Aplicada - IPEA e Fundagéo Jodo Pinheiro resultou nos valores de IDH"s em 785,00,
n/d e 781,00, respectivamente, numa escala de 955 a 761 pontos?.

Ainda neste diapasdo, apds orientacdo de pesquisa julgou-se apropriado
transformar a escala dicotdmica inicial em tricotbmica de modo que, para cada item 0
estudante passara a ter trés alternativas de resposta (sim, ndo ou as vezes). Além disso,
mostrou-se pertinente modificar a quantidade de itens por fator, posto que alguns estavam
redundantes ou foram interpretados de maneira divergente pela populacdo-meta, de modo
que ndo se mostraram coerentes com o que se pretendia medir. Considerando a existéncia
de itens semelhantes entre si e uns melhor elaborados que outros, alguns foram mantidos
por terem sido considerados mais assertivos, e outros eliminados por apresentarem
interpretacdo diversa da originalmente proposta.

Da anélise semantica resultou a eliminacdo ou readequacdo dos itens

indicados na Tabela 4, apresentada a seguir.

Tabela 4 - Analise Semantica de Itens

Fator Motivo N°. do item

28 Fonte: Pesquisa Distrital de Amostras Domiciliares — PDAD (Codeplan 2015/2016), via
http://www.redesocialdecidades.org.br.
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Académico

Termos ou expressdes linguisticas cuja compreenséo
exige contetido curricular superior ao extrato escolar do
5°. ano.

Termos ou expressdes linguisticas com potencial de
causar compreensdo confusa.

Termos ou expressdes linguisticas com mais de um
sentido/significado e/ou regionalismos.

03;09e 10

02; 04; 05 e 06

Escolar

Termos ou expressdes linguisticas cuja compreensdo
exige conteldo curricular superior ao extrato escolar do
5°. ano.

Termos ou expressdes linguisticas com potencial de
causar compreensdo confusa.

Termos ou expressdes linguisticas com mais de um
sentido/significado e/ou regionalismos.

04

01;02; 03 e 10

Familiar

Termos ou expressdes linguisticas cuja compreensdo
exige conteldo curricular superior ao extrato escolar do
5°. ano.

Termos ou expressdes linguisticas com potencial de
causar compreensao confusa.

Termos ou expressdes linguisticas com mais de um
sentido/significado e/ou regionalismos.

01; 06 € 08

02; 03; 04; 05 e 07

Fisico

Termos ou expressdes linguisticas cuja compreenséo
exige contetido curricular superior ao extrato escolar do
5°. ano.

Termos ou expressdes linguisticas com potencial de
causar compreensao confusa.

Termos ou expressdes linguisticas com mais de um
sentido/significado e/ou regionalismos.

01; 04 e 08

05; 06; 07 e 09

10

Social

Termos ou expressdes linguisticas cuja compreensdo
exige contetido curricular superior ao extrato escolar do
5°. ano.

Termos ou expressdes linguisticas com potencial de
causar compreensao confusa.

Termos ou expressdes linguisticas com mais de um
sentido/significado e/ou regionalismos.

03; 06; 07 e 08

0l1e03

Emocional

Termos ou expressdes linguisticas cuja compreensdo
exige contetdo curricular superior ao extrato escolar do
5°. ano.

Termos ou expressdes linguisticas com potencial de
causar compreensdo confusa.

Termos ou expressdes linguisticas com mais de um
sentido/significado e/ou regionalismos.

01;03e 10

04, 06; 07; 08 e 09
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Fonte: elaboracdo da Autora

Ao final desta etapa de pesquisa, as sugestdes dos participantes foram
analisadas e quando julgadas importantes, deram causa a substitui¢éo, adi¢do ou excluséo
terminoldgicas aos itens, parcial ou totalmente. A seguir, para cada fator, exemplificamos

as modificacOes feitas:

(a) Fator académico — item 02, que originalmente era apresentado do seguinte modo:
“Transmito recados com clareza”, e em cuja nova redacao podemos ler: “Quando passo

recados, todos entendem”;

(b) Fator escolar — item 03, que originalmente era apresentado do seguinte modo: “Tenho
todos os amigos que gostaria de ter”, e em cuja nova redagdo podemos ler: “Gosto de

todos os meus amigos”;

(c) Fator familiar — item 08, que originalmente era apresentado do seguinte modo: “Brigo
e me desentendo muito com meus pais ¢ irmaos”, e em cuja nova redagdo podemos ler:

“Me irrito muito com meus pais € irmaos”;

(d) Fator fisico — item 01, que originalmente era apresentado do seguinte modo: “Muitas
vezes as letras ficam embacadas ou embaralhadas quando estou estudando”, e em cuja

nova redacdo podemos ler: “Quando estou estudando, ndo consigo ver as letras direito”;

(e) Fator social - item 02, que originalmente era apresentado do seguinte modo: “Me sinto
inferior aos meus colegas por causa da cor da minha pele”, e cuja nova redagao passou a

ser: “Acho que a cor da pele de meus(minhas) colegas € mais bonita que a minha”.
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CAPITULO 6

CONCLUSAO E CONSIDERACOES FINAIS

Ancorada na literatura investigada durante a pesquisa, definimos o
autoconceito como o processo de discernimento do self e reiteramos que a constituigéo
deste construto inicia-se nos primeiros meses de vida, desenvolvendo-se a ponto de que
o individuo seja capaz de se comparar aos semelhantes ao seu redor e se perceber como
um ser proprio, diferente de seus pares e daqueles pelos quais é cuidado. Caso a crianca
tenha irmdo(d) ou primo(a), uma vez que frequentemente estes(as) sdo 0s(as)
primeiros(as) a interagir com este individuo, iniciam-se comparacOes fisicas e
comportamentais dos adultos para com as criancas e entre as proprias criancas. No
decurso do tempo, quando o raio de contatos e vinculos afetivos aumenta em decorréncia
da inclusdo da crianga em ambientes extra-familiares (notadamente a escola), os

contrastes sdo potencializados em diferentes fatores psicoldgicos.

Como exposto anteriormente, dentre outros fatores, a experiéncia profissional
desta pesquisadora impulsionou a escolha do tema, por atuar como Pedagoga —
Orientadora Educacional na rede publica de ensino do Distrito Federal, ha dez anos, dos
quais nove, foram exclusivamente em escolas de anos iniciais do ensino fundamental,
etapa da educacdo basica cujos concluintes encontram-se na fase da pré-adolescéncia (9
a 11 anos). Além disso, apesar da relevancia internacional sobre o autoconceito no
desempenho escolar (HATTIE, 2009), ndo foi possivel encontrar o construto em nenhum
dos questionarios contextuais do estudante nas avaliacdes em larga escala aplicadas em

ambito nacional.

Esta pesquisa alcancou o seu objetivo geral cujo pilar foi a construcdo e
levantamento de evidéncias de validade com base no conteddo de um instrumento de

medida sobre o autoconceito do estudante de 5°. ano do ensino fundamental.

A proxima etapa da construcdo do Questiondrio de Autoconceito do
Estudante do 5°. ano do Ensino Fundamental — QACESEF, sera levantar evidéncias de
validade com base na estrutura interna. Para tanto, pretende-se submeter a versédo-piloto

do QACESEF (contida na sessdo de Apéndices) a uma primeira aplicacdo a um
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quantitativo de estudantes estatisticamente valido (minimo de 250 participantes) junto a
populacdo-meta. Em seguida a esta fase de analise fatorial exploratoria segue-se a analise

da consisténcia interna.

Esses procedimentos viabilizardo a elaboracdo da versdo final do
questionario, expondo sua adequacdo, fidedignidade e capacidade de avaliar o
autoconceito da populacdo-meta para o qual foi construido, ou seja, o estudante de 5°. ano

do ensino fundamental.

Esperamos que a pesquisa possa ter contribuido academicamente para o
campo da avaliagdo educacional, gerando um instrumento capaz de mensurar um dos
construtos mais relevantes para o desempenho de estudantes (apesar de que ainda ser uma
versdo piloto) e inexistente nos questionarios contextuais das avaliacbes em larga escala

aplicadas no Brasil: 0 autoconceito.

Outra contribuicdo do presente estudo esté inserida no &mbito politico-social
e refere-se a necessidade originada no art. 11, 81° Il do PNE 2014-2024, quanto a
producdo de indicadores de contexto, notadamente em relacdo aos estudantes,
objetivando a melhoria das politicas publicas e qualidade da educacdo ofertada na
educacao basica.
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LIMITES E DIFICULDADES A PESQUISA

Dentre as dificuldades a operacionalizacdo da pesquisa cita-se a demora na
assinatura dos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido, especialmente junto a
instituicdo privada de ensino que sé liberou a entrega do documento para assinatura dos
pais e responsaveis apos a anuéncia do departamento juridico e direcdo da escola, o que

consumiu aproximadamente quatro meses.

Posteriormente, os obstaculos encontrados referem-se a inexisténcia de
resposta a solicitacdo de participacdo na qualidade de juiz por parte de um professor da

rede publica e de uma professora universitaria, dissipando o periodo de um més inteiro.

Superadas estas dificuldades iniciais 0s juizes reportaram suas analises.
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APENDICES

Apéndice A — Termo de consentimento livre e esclarecido

Pesquisadora responsavel (mestranda): Tatiana Lemos dos Santos
Matricula (Faculdade de Educacdo/UNB): 16/0065224

Contatos: (61) 98602-4556 e tatiana.orientadoraeducacional@gmail.com

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) Estudante,

A pesquisa “O autoconceito do estudante de 5°. ano do ensino
fundamental: a constru¢do de um instrumento de medida” tem como
objetivo elaborar um instrumento de medida sobre o autoconceito a ser
incorporada aos questionarios de avaliacdo educacional em larga escala.
O publico a ser estudado sera composto por alunos(as) de 5°. ano do
Ensino Fundamental e a pesquisa sera realizada por meio da aplicacao
do questionario constante da proxima pagina.
e Sua colaboragdo é importante e necessaria para o desenvolvimento desta
pesquisa, porém sua participacdo é voluntaria;
e Sera garantido o anonimato e o sigilo das informac6es, além da utiliza¢do dos
resultados exclusivamente para fins cientificos;
e Vocé ndo sera identificado(a) na pesquisa, pois 0s dados serdo tratados de forma
global;
e Vocé podera solicitar informag6es ou esclarecimentos sobre o andamento da
pesquisa em qualquer momento com a pesquisadora responsavel;
e Sua participacdo nao € obrigatoria, podendo retirar-se do estudo ou ndo permitir
a utilizacdo dos dados em qualquer momento da pesquisa.

Eu, , afirmo que fui
devidamente informado(a) e esclarecido(a) sobre a finalidade e objetivos desta
pesquisa, bem como sobre a utilizacdo das informagdes exclusivamente para fins
cientificos. Meu nome ndo seré divulgado de forma nenhuma e terei a opgao de retirar
meu consentimento a qualquer momento.

Brasilia, /12017
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Apéndice B — Roteiro dos grupos focais com os estudantes de 5°. ano do Ensino

Fundamental

ROTEIRO

GRUPOS FOCAIS COM ESTUDANTES

Observagdes
n°. Questdes comportamentais e fisicas
sobre os participantes
01 Que tipos de injurias, difamacdes, xingamentos ou
bullying vocés costumam ouvir entre os seus colegas?
02 Que tipos de comentarios positivos os pais fazem sobre
0 desenvolvimento de vocés na escola?
03 Que tipos de comentarios negativos os pais fazem sobre
0 desenvolvimento de vocés na escola?
04 Que tipos de comentarios positivos os pais fazem sobre
a aparéncia fisica de vocés?
05 Que tipos de comentarios negativos os pais fazem sobre
a aparéncia fisica de vocés?
06 Que tipos de comentarios positivos os seus pais fazem
sobre suas amizades na escola?
07 Que tipos de comentarios negativos os seus pais fazem
sobre suas amizades na escola?
0 desenvolvimento de
Que tipos de comentarios | vocés na escola?
0sitivos 0s seus — <
08 p f L a estrutura fisica de vocés?
tios/avos/primos/irmaos
fazem sobre: as amizades de vocés na
escola?
o0 desenvolvimento de
. . A ?
Que tipos de comentarios | YOCES a escola’
negativos 0s seus . A
09 | .. g C N a estrutura fisica de vocés?
tios/avos/primos/irmaos
fazem sobre: as amizades de vocés na
escola?
10 Na opinido de vocés o que € necessario para se ter uma

Visdo positiva sobre n0s mesmos?
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Apéndice C — Roteiro para as entrevistas com as professoras de 5°. ano do Ensino

Fundamental

ROTEIRO

ENTREVISTA COM PROFESSORAS

Observacgdes comportamentais

n°. uestoes .- -
Q e fisicas sobre os participantes
Que tipo de injurias, difamacdes, Xingamentos ou
01 | bulluing vocé costuma ouvir entre os alunos de 5°.
ano?
02 Que tipo de injdrias sobre a aparéncia fisica eles
costumam dizer?
03 Que tipo de injdrias sobre o desempenho académico
eles costumam dizer contra os outros
04 Que tipo de problemas de socializagdo vocé
costuma observar entre eles?
05 Que tipo de problema eles costumam relatar em
relacdo as relacdes familiares?
06 Que tipos de queixas ou elogios vocé percebe 0s
alunos de 5°. ano fazendo de si mesmos?
Em geral, quais sdo as caracteristicas dos alunos
07 | que vocé percebe que tém um bom conceito sobre
si?
Em geral, quais sdo as caracteristicas dos alunos
08 | que vocé percebe que NAO tém um bom conceito

sobre si?
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Apéndice D — Instrumento Piloto do QACESEF

Questionario de Autoconceito do Estudante de 5°. ano do Ensino Fundamental —
QACES5EF

VERSAO PILOTO

Pesquisadora responsavel: Tatiana Lemos dos Santos

Contato: (61) 98602-4556 e tatiana.orientadoraeducacional@gmail.com

Prezado(a) Estudante,

A pesquisa “O autoconceito do estudante de 5°. ano do ensino fundamental: a
construgdo de um instrumento de medida” tem como objetivo elaborar um instrumento de
medida sobre 0 autoconceito a ser incorporada aos questionarios de avaliacdo educacional
em larga escala. Para a continuidade da pesquisa é necessaria a aplicagdo do questionario
abaixo e cujo publico a ser estudado ¢ composto por estudantes de 5°. ano do Ensino
Fundamental, por isso solicito que responda aos itens a seguir.

Instrucoes:

Refletindo sobre vocg, para cada afirmacéo abaixo, marque SIM, NAO ou AS VEZES.

Resposta

Fator ne. Itens ~ AS
SIM NAO VEZES

01 | Sou um(a) aluno(a) inteligente.

02 Quando passo recados, todos
entendem.

03 | Gosto de estudar.

04 | Sou curioso(a).

05 Gosto de fazer atividades de todas as
matérias.

06 | Consigo ter boas notas nas provas.

Académico

07 Meus professores acreditam que eu
consigo fazer coisas dificeis.

08 | Consigo lembrar bem de tudo.

09 Tenho certeza de que vou conseguir
passar de ano.

10 | Quero aprender coisas novas.
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Meus colegas de sala acreditam em

01 : o "
minhas ideias e sugestdes
02 Meus colegas de sala gostam de mim
COMO eu sou.
03 | Gosto de todos 0s meus amigos.
04 Gosto de ser o chefe nos trabalhos em
grupo.
05 | Sou popular entre os colegas.
3 06 Meus colegas costumam debochar de
=3 mim.
i 07 Consigo arrumar minha mochila
sozinho(a).
08 Gosto de brincar com os(as) _
mesmos(as) colegas durante o recreio.
09 Gostaria de mudar de escola pelo
menos uma vez.
Gosto quando 0s outros se aproximam
10 | de mim e comegam a conversar
comigo.
01 Minha faml'lia esta ao meu lado em
qualquer situacéo.
02 Gosto quando a familia esta junta para
almocgar.
03 So_u bem cuidad_a por meus
pais/responsaveis e familiares.
04 E aqimado conviver com meus
familiares.
_ 05 Gqsto de dizer a verdade para meus
3 pais/responsaveis.
= Meus pais/responsaveis conversam
e 06 | comigo sobre como acham que vai ser
minha vida no futuro.
07 So_u especial parameus
pais/responsaveis e familiares.
08 !\/Ie~irrito muito com meus pais e
irmaos.
09 Meus_ pais/responsaveis tém orgulho
de mim.
10 Meus pais/responsaveis e familiares
falam que me amam.
01 Quando estou_es?udando né@o consigo
ver as letras direito.
Acho que a aparéncia fisica de
02 | meus(minhas) colegas de sala é
8 melhor que a minha.
2 03 | Sou bom(boa) em esportes.
04 | Acho dificil ouvir sons muito baixos.
05 | Gosto de comer coisas saudaveis.
06 Acho que praticar esportes ajuda a

ficar saudavel.
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Gostaria de mudar alguma parte do

07
meu corpo.
08 Sou uma pessoa que gosta de cuidar de
minha aparéncia.
09 | Consigo descansar bem a noite.
10 | Gosto de estar limpo(a) e cheiroso(a).
01 Me sinto inferior aos meus colegas
porqgue eles tém mais coisas do que eu.
Acho que a cor da pele de
02 | meus(minhas) colegas é mais bonita
que a minha.
— Gosto de participar de
S 03 .
'S passeios/esportes fora da escola.
& 04 Procuro fazer amizade com pessoas
com deficiéncia.
05 | Os outros me dao apelidos na escola.
06 | E importante ter uma religido.
07 Mulheres devem ter salérios iguais aos
dos homens
Penso como sera a minha vida no
01
futuro.
Acredito que posso ser uma pessoa
— 02 :
< bem-sucedida.
2 03 | Consigo vencer experiéncias ruins.
o Confio em mim mesmo para enfrentar
S 04 .
L novos desafios.
05 | Gosto de falar sobre como eu sou.
06 | Gosto de falar sobre o que gosto.
07 | Choro por qualquer coisa.

Caracterizacdo Socioeconémica

Apenas com finalidade de pesquisa, para finalizar, gostariamos que vocé respondesse

as gquestdes a seguir:

()9 anos
A Quantos anos vocé tem? () 10 anos
( ) 11 anos ou mais
B Qual o seu género? @ mas_cu_lmo
( ) feminino
Leia o seguinte texto: O Governo Brasileiro na ultima contagem da populacao (Censo)
ocorrida em 2000 classificou a cor da pele das pessoas de acordo com as categorias ou
tipos a seguir:
cl® Branca: Pessoa que se declarar branca.
e Preta: Pessoa que se declara preta ou afrodescendente.
o Amarela: Pessoa que se declara de cor amarela (de origem oriental: japonesa,
chinesa, coreana etc.).
e Parda: Pessoa que se declara parda.
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Indigena: Pessoa que se declara indigena ou india. Esta classificacéo se aplica tanto
aos indigenas que vivem em terras indigenas como aos que vivem fora delas.

( ) Branco(a)

() Preto(a)

De acordo com essa explicagdo, como voceé se considera? ( ) Pardo(a)

( ) da cor amarela

() Indigena
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Apéndice E — Analise da Juiza n°. 01

Autoconceito € um construto multidimensional e hierarquicamente organizado. Vaz Serra (1988) o
define como a percepcéo que o individuo tem de si proprio e o conceito que, devido a isso, forma de
si. Ancorada nas concepcdes de Shavelson et al. (1976), Suehiro et al. (2009) destaca que o construto
"seria a percepcdo gue o individuo tem de si, sustentado diretamente por suas experiéncias em relacao

aos outros e pela valoracéo que a pessoa faz de sua prépria conduta”.
O levantamento qualitativo de dados executado por esta pesquisadora apontou inicialmente seis
fatores componentes deste construto, a saber: académico, escolar, familiar, fisico, social e emocional.
De acordo com os seguintes indicadores, avalie cada um dos itens atribuindo uma nota de 1 a 5,
conforme as orientacGes apresentadas no quadro a seguir:

Clareza: o Coeréncia: a | Relevancia: o
item é afirmacéo item é essencial
facilmente feita pelo ou importante
compreensiv | item para a
el, ou seja, se | representa mensuracgédo do
a estrutura parte do fator | fator indicado.
Itens Fator . .
gramatical, que esta
sintatica e indicado.
semantica
estdo
adequadas.
11234 112/3 4/ 5]1/2/3/4
1. Sou um(a) aluno(a) Académico: X
inteligente. Refere-se a
2. Sou capaz de arrumar faculdade, ato ou X
minha mochila paraaaula | acéo de conhecer;
do dia seguinte. aquisicéo de um
3. Transmito recados com conhecimento; X
clareza. gue se relaciona
. ao intelecto, a X
4. Sou estudioso. cognicéo, ao
5. Sou curioso(a) e quero | conhecimento ou X
sempre aprender coisas a processos
novas. mentals
6. Gosto de fazer atividades | SUPETIOres. X
de qualquer matéria. Pertencente ou
7. Consigo ter boas notas | "elativoa X
nas provas. academia, aos
8. Consigo ser aprovado em | Seus membros ou X
todas as matérias. a processos
. escolares; X
9. Tenho boa memoria. estudante de uma
universidade ou X
10. Tenho confianca de que | escola; sécio,
VOU conseguir passar de membro ou lente
ano. de alguma
academia.
1. Meus colegas de classe Escolar: refere-se X
geralmente aceitam minhas | a(o) estudante,
ideias e sugestdes. escola,
2. Consigo fazer amizades | escoléstico. X
em sala de aula facilmente. | Préprio de ou que
3. Tenho todos os amigos ocorre ou que X
gue gostaria de ter. deve ser usado em
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4. Gosto de ser lider nos
trabalhos em grupo.

5. Sou popular entre os
colegas.

6. Meus colegas costumam
rir de mim.

7. Consigo arrumar minha
mochila sozinho(a).

8. Gosto de brincar com
0s(as) mesmos(as) colegas
durante o recreio.

9. E bom mudar de escola
pelo menos uma vez.

10. N&o gosto de comecar
uma conversa. Prefiro que
0S outros puxem papo
comigo.

escola, na
aprendizagem.
Comportamento
préprio de
estudantes.
Aquilo que ocorre
em ambiente
escolar. Que se
pode referir a
escola. Destinado
ou desenvolvido
para a escola.
Particular e
caracteristico de
escola.

1. Tenho sempre o apoio de
minha familia, em qualquer
situacéo.

2. E bom reunir a familia
em datas comemorativas.

3. Recebo carinho de meus
pais e familiares.

4. E divertido conviver com
meus familiares.

5. Gosto de falar a verdade
para meus
pais/responsaveis.

6. Meus pais (/responsaveis
e ou cuidadores) conversam
comigo sobre minha salde,
estudos e 0 que quero ser
guando crescer.

7. Sou importante para
minha familia.

8. Brigo e me desentendo
muito com meus pais e
irmaos. (Sugiro
desmembrar o item em
dois)

9. Meus pais (/responsaveis
e ou cuidadores) tém
orgulho de mim.

10. Muitas vezes meus pais
(/responsaveis e ou
cuidadores) ficam bem
impressionados com
minhas atitudes.

Familiar:
Relativo a, ou
préprio da
familia; assunto
caseiro,
doméstico. Que é
da familia ou vive
nNa mesma casa.
Que goza do
convivio,
coabitacdo ou da
intimidade de
alguém.

1. Muitas vezes as letras
ficam embacadas ou
embaralhadas quando estou
estudando.

2. A aparéncia fisica de
meus(minhas) colegas de

Fisico: definido
como a
constituicéo e
salde corporal do
individuo, estrutur
alaspecto
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classe é melhor que a
minha.

3. Sou bom(boa) em
esportes.

4. Tenho dificuldades em
ouvir sons muito baixos.

5. Gosto de comer algum
tipo de verdura.

6. Praticar esportes ajuda a
crescer. (Aqui o verbo esta
no infinitivo. Sera a melhor
a forma considerando a
descricdo dos demais
itens?)

7. Se fosse possivel,
mudaria alguma parte do
meu corpo.

8. Quanto a minha
aparéncia fisica, acho que
SOU Uma pessoa vaidosa.

9. Acordo para ir ao
banheiro mas durmo
durante a noite inteira.

10. Bom mesmo é quando
estou limpo(a) e
perfumado(a).

fisico, configurac
ao

corporal, biotipo,
carnadura. Que se
refere ao corpo,
carnal, corpéreo.
O conjunto das
qualidades
exteriores e
habilidades
motoras.
Fisionomia, o
exterior de uma
pessoa: ter um
belo fisico.

1. Me sinto inferior aos
meus colegas porque eles
tém mais dinheiro do que
eu.

2. Me sinto inferior aos
meus colegas por causa da
cor da minha pele.

3. Gosto de participar de
atividades fora da escola
(extra-classe).

4. Gostaria de ser de outro
Sexo.

5. Conhego pessoas que
usam drogas.

6. Ja sofri algum tipo de
violéncia como bullying,
apanhar, ser assalto(a), ou
ndo ter onde morar.

7. Pessoas com
necessidades especiais
precisam das mesmas
coisas que eu. (Fiz esta
pergunta para o meu filho.
Ele estd com 10 anos. Ele
me perguntou 0 que essas
pessoas tém)

8. Pessoas com
necessidades especiais tem
gostos diferentes dos meus.

Social: Que vive
em sociedade e
refere-se a renda e
a diversidade.
Sociavel,
comunitario.
Pressup6e
relacdes,
sociabilidade,
abarcando
relacionamento,
sentimentos,
modos de ser, de
estar, de agir e de
se manifestar.
Aplica-se as
interacdes
humanas
significativas para
0S sujeitos.
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9. E importante ter uma
religido.

10. Mulheres devem ter
salarios maiores que 0s
homens.

1. Faco planos para o
futuro.

2. Acredito gque posso ser

uma pessoa bem-sucedida.

3. Consigo superar
experiéncias ruins.

4. Tenho coragem para
enfrentar novos desafios.

5. Gosto de conversar
somente com pessoas
parecidas comigo.

6. Gosto de falar sobre
mim.

7. As pessoas confiam em
mim.

8. Sou incentivado(a) e
recebo elogios.

9. Eu confio nas pessoas.

10. Costumao chorar por
qualquer coisa.

Emocional:
Sentimento que
alterao
comportamento
normal do ser
humano.

Que é sujeito ou
facilmente
afetado pela
emocdo. Aquilo
gue causa ou
envolve emogéo,
gue é emotivo,
emocionante,
comovente,
tocante,
enternecedor,
impressionante,
pungente,
dramatico, triste,
forte, chocante,
empolgante,
afetivo,
eletrizante.
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Apéndice F — Andlise da juiza n°. 02

Autoconceito € um construto multidimensional e hierarquicamente organizado. Vaz Serra (1988) o
define como a percepcéo que o individuo tem de si proprio e o conceito que, devido a isso, forma de
si. Ancorada nas concepcdes de Shavelson et al. (1976), Suehiro et al. (2009) destaca que o construto
"seria a percepcdo gue o individuo tem de si, sustentado diretamente por suas experiéncias em relacao

aos outros e pela valoracéo que a pessoa faz de sua prépria conduta”.

O levantamento qualitativo de dados executado por esta pesquisadora apontou inicialmente seis
fatores componentes deste construto, a saber: académico, escolar, familiar, fisico, social e emocional.
De acordo com os seguintes indicadores, avalie cada um dos itens atribuindo uma notade 1 a 5,
conforme as orientacGes apresentadas no quadro a seguir:

Clareza: oitem | Coeréncia:a | Relevancia: o
é facilmente afirmacdo feita | item é
compreensivel, | pelo item essencial ou
ou Seja, sua representa importante
| F estrutura parte do fator | paraa
tens ator gramatical, gue esta mensuragédo do
sintética e indicado. fator indicado.
semantica esta
adequadas.
112/ 3/4/5]1/2/3/4 5]1/2/3/4|5
1. Sou um(a) aluno(a) X X X
inteligente.
2. Sou capaz de X X X
arrumar minha .
mochila para aaula do | Ac@démico: Refere-
dia sequinte. se a faculdade, ato ou
3. Transmito recados acao Qe~conhecer; X X X
com clareza. aquisicdo de um
_ conhecimento; que se X X X
4. Sou estudioso. relaciona ao
5. Sou curioso(a) e intelecto, "‘fl cognigdo, X X X
quero sempre aprender a0 conhecimento ou
C0iSaS NOVAS. a processos mentais
6. Gosto de fazer ;Lérr)grlw(c):;enst.e ol X X X
amt;:é??ges de qualquer relativo a academia,
. aos seus membros ou
7. Consigo ter boas a processos X X X
notas nas provas. escolares; estudante
8. Consigo ser de uma universidade X X X
aprqvgdo em todas as ou escola: s6eio,
materias. membro ou lente de
9. Tenho boa meméria. | alguma academia. X X X
10. Tenho confianca X X X
de que vou conseguir
passar de ano.
1. Meus colegas de Escolar: refere-se X X X
classe geralmente a(o) estudante,
aceitam minhas ideias | escola, escolastico.
e sugestdes. Proprio de ou que
2. Consigo fazer ocorre ou que deve X X X
amizades em sala de ser usado em escola,
aula facilmente. na aprendizagem.
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3. Tenho todos os
amigos que gostaria de
ter.

4. Gosto de ser lider
nos trabalhos em

grupo.

5. Sou popular entre os
colegas.

6. Meus colegas
costumam rir de mim.

7. Consigo arrumar
minha mochila
sozinho(a). (Isso ja foi
respondido no item
anterior. Precisa
repetir??)

8. Gosto de brincar
com o0s(as)
mesmos(as) colegas
durante o recreio.

9. E bom mudar de
escola pelo menos uma
vez. (se ele nunca tiver
mudado de escola?néo
seria gostaria de mudar
de escola pelo menos
uma vez?)

10. Ndo gosto de
comecar uma
conversa. Prefiro que
0S outros puxem papo
comigo.

Comportamento
préprio de
estudantes. Aquilo
gue ocorre em
ambiente escolar.
Que se pode referir a
escola. Destinado ou
desenvolvido para a
escola. Particular e
caracteristico de
escola.

1.Tenho sempre 0
apoio de minha
familia, em qualquer
situacdo. (N&o sei se
essa questdo esté clara.
Se ele pensar, ndo
tenho apoio quando
fago algo errado. como
ele responde?)

2. E bom reunir a
familia em datas
comemorativas.

3. Recebo carinho de
meus pais e familiares.

4. E divertido conviver
com meus familiares.

5. Gosto de falar a
verdade para meus
pais/responsaveis.

6. Meus pais
conversam comigo
sobre minha saude,

Familiar: Relativo a,
ou préprio da
familia; assunto
caseiro, doméstico.
Que é da familia ou
Vvive na mesma casa.
Que goza do
convivio, coabitacdo
ou da intimidade de
alguém.
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estudos e o que quero
ser quando crescer.

7. Sou importante para
minha familia.

8. Brigo e me
desentendo muito com
meus pais e irmaos.

9. Meus pais tém
orgulho de mim.

10. Muitas vezes meus
pais ficam bem
impressionados com
minhas atitudes. (esse
impressionado pode
ser no sentido negativo
também)

1. Muitas vezes as
letras ficam
embacadas ou
embaralhadas quando
estou estudando. (Isso
pode denotar que ele
ndo enxerga bem ou se
estd com um problema
de salde que ndo seja
a visdo. Nao me parece
muito claro)

2. A aparéncia fisica
de meus(minhas)
colegas de classe é
melhor que a minha.

3. Sou bom(boa) em
esportes.

4, Tenho dificuldades
em ouvir sons muito
baixos. (sons muito
baixos ndo sdo dificeis
para todos nés?)

5. Gosto de comer
algum tipo de verdura.

6. Praticar esportes
ajuda a crescer.

7. Se fosse possivel,
mudaria alguma parte
do meu corpo.

8. Quanto a minha
aparéncia fisica, acho
que SOU uma pessoa
vaidosa.

9. Acordo para ir ao
banheiro, mas durmo
durante a noite inteira.
(Alguém que acorda
para ir ao banheiro néo
dorme a noite toda.

Fisico: definido
como a constituicdo
e salde corporal do
individuo, estrutura/a

specto
fisico, configuracdo

corporal, biotipo,
carnadura. Que se
refere ao corpo,
carnal, corpéreo. O
conjunto das
qualidades exteriores
e habilidades
motoras. Fisionomia,
0 exterior de uma
pessoa: ter um belo
fisico.
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Penso que essa questdo
precisa ser melhorada)

10. Bom mesmo é
guando estou limpo(a)
e perfumado(a). (se
pegar o item fala sobre
saude. ora, ndo é bom
guando praticamos
atividades, brincamos
e ficamos sujos e
suados? Ok, desde que
seja refeito)

1. Me sinto inferior
aos meus colegas
porque eles tém mais
dinheiro do que eu.

2. Me sinto inferior
aos meus colegas por
causa da cor da minha
pele. (Esse item esta
complicado, pois a
guestdo é se ele sente
inferior ou as pessoas
o0 consideram inferior
por causa da cor da

pele)

3. Gosto de participar
de atividades fora da
escola (extra-classe).

4. Gostaria de ser de
outro sexo.

5. Conhego pessoas
que usam drogas.

6. Ja sofri algum tipo
de violéncia como
bullying, apanhar, ser
assalto(a), ou ndo ter
onde morar. (da para
colocar na mesma
guestdo violéncia
como assalto e
bullying, junto com
néo ter moradia? sei
gue todas séo
violéncia. mas..)

7. Pessoas com
necessidades especiais
precisam das mesmas
coisas que eu.

8. Pessoas com
necessidades especiais
tem gostos diferentes
dos meus.

9. E importante ter
uma religido.

Social: Que vive em
sociedade e refere-se
arendaea
diversidade.
Sociavel,
comunitario.
Pressupde relacdes,
sociabilidade,
abarcando
relacionamentos,
sentimentos, modos
de ser, de estar, de
agir e de se
manifestar. Aplica-se
as interacoes
humanas
significativas para 0s
sujeitos.
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10. Mulheres devem
ter salarios maiores
que os homens. (N&o
deveria ter igual ou
maiores?)

1. Faco planos para o
futuro.

2. Acredito que posso
ser uma pessoa bem-
sucedida.

3. Consigo superar
experiéncias ruins.

4. Tenho coragem para
enfrentar novos
desafios.

5. Gosto de conversar
somente com pessoas
parecidas comigo.

6. Gosto de falar sobre
mim.

7. As pessoas confiam
em mim.

8. Sou incentivado(a) e
recebo elogios.

9. Eu confio nas
pessoas.

10. Costumo chorar
por qualguer coisa.

Emocional:
Sentimento que
alterao
comportamento
normal do ser
humano.

Que € sujeito ou
facilmente afetado
pela emocéo. Aquilo
gue causa ou envolve
emocao, que é
emotivo,
emocionante,
comovente, tocante,
enternecedor,
impressionante,
pungente, dramatico,
triste, forte,
chocante,
empolgante, afetivo,
eletrizante.

102




Apéndice G — Andlise da Juiza n°. 03

Autoconceito € um construto multidimensional e hierarquicamente organizado. Vaz Serra (1988) o
define como a percepcéo que o individuo tem de si proprio e o conceito que, devido a isso, forma de
si. Ancorada nas concepcdes de Shavelson et al. (1976), Suehiro et al. (2009) destaca que o
construto "seria a percep¢do que o individuo tem de si, sustentado diretamente por suas experiéncias
em relagdo aos outros e pela valoragdo que a pessoa faz de sua prépria conduta”.

O levantamento qualitativo de dados executado por esta pesquisadora apontou inicialmente seis
fatores componentes deste construto, a saber: académico, escolar, familiar, fisico, social e
emocional.

De acordo com os seguintes indicadores, avalie cada um dos itens atribuindo uma notade 1 a 5,
conforme as orientacGes apresentadas no quadro a seguir:

Clareza: o Coeréncia:a | Relevancia: o
item é afirmacdo feita | item é essencial
facilmente pelo item ou importante
compreensiv | representa para a
el, ou seja, parte do fator mensuracdo do
Sua estrutura | que esta fator indicado.
Itens Fator - M
gramatical, indicado.
sintatica e
semantica
estdo
adequadas.
11234 11213/ 4/5]1/ 2|34
1. Sou um(a) aluno(a) Académico: X X X
inteligente. Refere-se a
2. Sou capaz de arrumar faculdade, ato X X
minha mochila paraaaula | ou agdo de
do dia seguinte. conhecer;
3. Transmito recados com aquisicao de X
clareza. um
4. Sou estudioso. ;ﬂghsimmento, X X
5. Sou curioso(a) e quero relaciona ao X X
sempre aprender coisas intelecto, a
novas. cognigao, ao
6. Gosto de fazer atividades | conhecimento X X
de qualquer matéria. Ou & processos
7. Consigo ter boas notas | Mentals X X
nas provas. superiores.
8. Consigo ser aprovado em | Pertencente ou
todas as matérias. relativo a
- academia, aos X X
9. Tenho boa memoria. seus membros
OU a pProcessos X X X
escolares;
estudante de
. uma
10. Tenho co_nflan(;a de que universidade
VOUu conseguir passar de ou escola:
ano. s6cio, membro
ou lente de
alguma
academia.
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1. Meus colegas de classe Escolar: X
geralmente aceitam minhas | refere-se a(0)
ideias e sugestdes. estudante,
2. Consigo fazer amizades | escola, X
em sala de aula facilmente. | escolastico.
3. Tenho todos os amigos Proprio de ou X
gue gostaria de ter. que ocorre ou
4. Gosto de ser lider nos que deve ser X X
trabalhos em grupo. usado em
5. Sou popular entre os escola, na N
colegas. aprendizagem.
6. Meus colegas costumam | Comportament X
rir de mim. 0 proprio de
7. Consigo arrumar minha | estudantes. X
mochila sozinho(a). Aquilo que
8. Gosto de brincar com ocorre em X
0s(as) mesmos(as) colegas | ambiente
durante o recreio. escolar. Que se
9. £ bom mudar de escola | POde referira X
pelo menos uma vez. escola.
Destinado ou X
10. N&o gosto de comecar | desenvolvido
uma conversa. Prefiro que | paraa escola.
0S outros puxem papo Partlculgr e
comigo. caracteristico
de escola.
1. Tenho sempre o apoio de
minha familia, em qualquer
situacdo.
2. E bom reunir a familia X
em datas comemorativas.
3. Recebo carinho de meus - X
pais e familiares. Faml_llarE
4. E divertido conviver com | Relativoa, ou X
meus familiares. ]E)roglr_lo. da
5. Gosto de falar a verdade azrsnulnlt% X
para meus .
pais/responsaveis. caselro,
- domestico.
6. Meus pais conversam p X
comigo sobre minha salde, Que,g da .
estudos e 0 que quero ser familia ou vive
guando crescer. ha mesma
. casa. Que goza
7._Sﬁu ;mp,c;_rtante para do convivio, X
minha Tamitia. coabitagéo ou
8. Brlgo e me desen-tendo da intimidade
rnm:[o COm meus pais e de alguém.
irmaos.
9. Meus pais tém orgulho X
de mim.
10. Muitas vezes meus pais X
ficam bem impressionados
com minhas atitudes.
1. Muitas vezes as letras Fisico: X
ficam embacadas ou definido como
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embaralhadas quando estou
estudando.

2. A aparéncia fisica de
meus(minhas) colegas de
classe é melhor que a
minha.

3. Sou bom(boa) em
esportes.

4. Tenho dificuldades em
ouvir sons muito baixos.

5. Gosto de comer algum
tipo de verdura.

6. Praticar esportes ajuda a
crescer.

7. Se fosse possivel,

a constituicdo
e salde
corporal do
individuo, estr
utura/aspecto

fisico, configu

racao

corporal, bioti
po, carnadura.

Que se refere
ao corpo,
carnal, corpére
0. O conjunto
das qualidades
exteriores e

mudaria alguma parte do habilidades
meu corpo. motoras.

8. Quanto a minha Fisionomia, o
aparéncia fisica, acho que | exterior de
Sou uma pessoa vaidosa. Lma pessoa.
9. Acordo para ir ao ter um belo
banheiro, mas durmo fisico.
durante a noite inteira.

10. Bom mesmo é quando

estou limpo(a) e

perfumado(a).

1. Me sinto inferior aos X
meus colegas porque eles Social: Que
tém mais dinheiro do que vive em

eu. sociedade e
2. Me sinto inferior aos refere-se &
meus colegas por causada | rendae &

cor da minha pele. diversidade.
3. Gosto de participar de Sociavel,
atividades fora da escola comunitario.
(extra-classe). Pressupde

4. Gostaria de ser de outro | relagoes,
SEXO. sociabilidade,
5. Conhego pessoas que abarcando

usam drogas.

6. Ja sofri algum tipo de
violéncia como bullying,
apanhar, ser assalto(a), ou
ndo ter onde morar.

7. Pessoas com
necessidades especiais
precisam das mesmas
coisas que eu.

8. Pessoas com
necessidades especiais tem
gostos diferentes dos meus.

9. E importante ter uma
religido.

relacionament
0S,
sentimentos,
modos de ser,
de estar, de
agir e de se
manifestar.
Aplica-se as
interacdes
humanas
significativas
para 0s
sujeitos.
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10. Mulheres devem ter
salarios maiores que 0s
homens.

1. Faco planos para o
futuro.

2. Acredito que posso ser

uma pessoa bem-sucedida.

3. Consigo superar
experiéncias ruins.

4. Tenho coragem para
enfrentar novos desafios.

5. Gosto de conversar
somente com pessoas
parecidas comigo.

6. Gosto de falar sobre
mim.

7. As pessoas confiam em
mim.

8. Sou incentivado(a) e
recebo elogios.

9. Eu confio nas pessoas.

10. Costumao chorar por
qualquer coisa.

Emocional:
Sentimento
que altera o
comportament
o normal do
ser humano.
Que é sujeito
ou facilmente
afetado pela
emocao.
Aquilo que
causa ou
envolve
emocao, que é
emotivo,
emocionante,
comovente,
tocante,
enternecedor,
impressionante
, pungente,
dramatico,
triste, forte,
chocante,
empolgante,
afetivo,
eletrizante.
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Apéndice H — Andlise da Juiza n°. 04

Autoconceito € um construto multidimensional e hierarquicamente organizado. Vaz Serra (1988) o
define como a percepcéo que o individuo tem de si proprio e o conceito que, devido a isso, forma de
si. Ancorada nas concepcdes de Shavelson et al. (1976), Suehiro et al. (2009) destaca que 0
construto "seria a percep¢do que o individuo tem de si, sustentado diretamente por suas experiéncias

em relagdo aos outros e pela valoragdo que a pessoa faz de sua prépria conduta”.

O levantamento qualitativo de dados executado por esta pesquisadora apontou inicialmente seis
fatores componentes deste construto, a saber: académico, escolar, familiar, fisico, social e

emocional.

De acordo com os seguintes indicadores, avalie cada um dos itens atribuindo uma notade 1 a 5,
conforme as orientacGes apresentadas no quadro a seguir:

Clareza: o Coeréncia: a | Relevancia: o item
item é afirmacdo feita | € essencial ou
facilmente pelo item importante para a
compreensiv | representa mensuracdo do
el, ou seja, parte do fator | fator indicado.
sua estrutura | que esta
Itens Fator gramatical, indicado.
sintatica e
semantica
esta
adequadas.
1123 4/5[11/2/3/ 4|51/ 2/3 4|5
1. Sou um(a) aluno(a) Académico: X X X
inteligente. Refere-se a
2. Sou capaz de arrumar faculdade, X X X
minha mochila paraaaula | ato ou agao
do dia seguinte. de conhecer;
3. Transmito recados com aquisicdo de X X X
clareza. um
. conheciment X X X
4. Sou estudioso. 0; que se
5. Sou curioso(a) e quero relaciona ao X X X
sempre aprender coisas intelecto, a
novas. cognigao, ao
6. Gosto de fazer atividades | conheciment X X X
de qualquer matéria. ooua
7. Consigo ter boas notas processos X X X
nas provas. mentais
8. Consigo ser aprovado em | SUPErIOTes. X X X
todas as matérias. Pertencente
- ou relativo a X X X
9. Tenho boa memoria. academia,
ao0s seus X X X
membros ou
a processos
escolares;
10. Tenho confianca de que | estudante de
VOU conseguir passar de uma
ano. universidade
ou escola;
socio,
membro ou
lente de

107




alguma

academia.
1. Meus colegas de classe Escolar: X
geralmente aceitam minhas | refere-se a(0)
ideias e sugestoes. estudante,
2. Consigo fazer amizades | escola,
em sala de aula facilmente. | escolastico.
3. Tenho todos os amigos Proprio de, X
gue gostaria de ter. que ocorre
4. Gosto de ser lider nos ou que deve
trabalhos em grupo. ser usado em
5. Sou popular entre 0s escola, na

colegas.

6. Meus colegas costumam
rir de mim.

7. Consigo arrumar minha
mochila sozinho(a).

8. Gosto de brincar com
0s(as) mesmos(as) colegas
durante o recreio.

9. E bom mudar de escola
pelo menos uma vez.

10. Nao gosto de comecar
uma conversa. Prefiro que
0S outros puxem papo
comigo.

aprendizage
m.
Comportame
nto préprio
de
estudantes.
Aquilo que
ocorre em
ambiente
escolar. Que
se pode
referir a
escola.
Destinado ou
desenvolvido
para a escola.

Particular e
caracteristico
de escola.
1.Tenho sempre o0 apoio de
minha familia, em qualquer
situacdo.
2. E bom reunir a familia Familiar:
em datas comemorativas. Relativo 3,
3. Recebo carinho de meus | ou préprio da
pais e familiares. familia;
4. E divertido conviver com | assunto
meus familiares. caseiro,
5. Gosto de falar a verdade | doméstico.
para meus Que éda
pais/responsaveis. familia ou
6. Meus pais conversam vive na
comigo sobre minha saide, | mesma casa.
estudos e o que quero ser Que goza do
guando crescer. convivio,
7. Sou importante para coabitacéo
minha familia. ou da
8. Brigo e me desentendo intimidade
muito com meus pais e de alguém.

irmaos.

9. Meus pais tém orgulho
de mim.
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10. Muitas vezes meus pais
ficam bem impressionados
com minhas atitudes.

1. Muitas vezes as letras Fisico:

ficam embacadas ou definido
embaralhadas quando estou | como a
estudando. constituicao
2. A aparéncia fisica de e satde
meus(minhas) colegas de corporal do
classe é melhor que a individuo, est
minha. rutura/aspect
3. Sou bom(boa) em 0

esportes. fisico, config
4. Tenho dificuldades em uracdo

ouvir sons muito baixos. corporal, biot
5. Gosto de comer algum ipo,

tipo de verdura. carnadura.

6. Praticar esportes ajudaa | Que se refere
crescer. ao corpo,

7. Se fosse possivel,
mudaria alguma parte do
meu corpo.

carnal, corpd
reo. O
conjunto das

8. Quanto a minha qualidades
aparéncia fisica, acho que exteriores e
SOU Uma pessoa vaidosa. habilidades
9. Acordo para ir ao motoras.
banheiro, mas durmo Fisionomia,
durante a noite inteira. 0 exterior de
10. Bom mesmo é quando | Uma pessoa:
estou limpo(a) e ter um belo
perfumado(a). fisico.

1. Me sinto inferior aos Social: Que
meus colegas porque eles vive em

tém mais dinheiro do que sociedade e
eu. refere-se a
2. Me sinto inferior aos renda e a
meus colegas por causa da | diversidade.
cor da minha pele. Sociavel,

3. Gosto de participar de comunitario.
atividades fora da escola Pressup6e
(extra-classe). relacoes,

4. Gostaria de ser de outro | sociabilidade
SEXO. , abarcando

5. Conhego pessoas que
usam drogas.

6. Ja sofri algum tipo de
violéncia como bullying,
apanhar, ser assalto(a), ou
néo ter onde morar.

7. Pessoas com
necessidades especiais
precisam das mesmas
coisas que eu.

relacionamen
tos,
sentimentos,
modos de
ser, de estar,
de agir e de
se
manifestar.
Aplica-se as
interacdes
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8. Pessoas com
necessidades especiais tem

humanas
significativas

gostos diferentes dos meus. | para 0s

9. E importante ter uma sujeitos.
religido.

10. Mulheres devem ter

salarios maiores que 0s

homens.

1. Faco planos para o Emocional:
futuro. Sentimento
2. Acredito que posso ser que altera o
uma pessoa bem-sucedida. | comportame
3. Consigo superar nto normal
experiéncias ruins. do ser

4. Tenho coragem para humano.

enfrentar novos desafios.

5. Gosto de conversar
somente com pessoas
parecidas comigo.

6. Gosto de falar sobre
mim.

7. As pessoas confiam em
mim.

8. Sou incentivado(a) e
recebo elogios.

9. Eu confio nas pessoas.

10. Costumo chorar por
qualquer coisa.

Que é sujeito
ou
facilmente
afetado pela
emocao.
Aquilo que
causa ou
envolve
emocao, que
é emotivo,
emocionante,
comovente,
tocante,
enternecedor,
impressionan
te, pungente,
dramatico,
triste, forte,
chocante,
empolgante,
afetivo,
eletrizante.
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Apéndice | — Andlise da Juiza n°. 05

Autoconceito € um construto multidimensional e hierarquicamente organizado. VVaz Serra (1988) o
define como a percepcéo que o individuo tem de si proprio e o conceito que, devido a isso, forma de
si. Ancorada nas concepcdes de Shavelson et al. (1976), Suehiro et al. (2009) destaca que 0
construto "seria a percep¢do que o individuo tem de si, sustentado diretamente por suas experiéncias
em relagdo aos outros e pela valoragdo que a pessoa faz de sua prépria conduta”.
O levantamento qualitativo de dados executado por esta pesquisadora apontou inicialmente seis
fatores componentes deste construto, a saber: académico, escolar, familiar, fisico, social e

emocional.

De acordo com os seguintes indicadores, avalie cada um dos itens atribuindo uma notade 1 a 5,
conforme as orientacGes apresentadas no quadro a seguir:

Clareza: o Coeréncia: a | Relevancia: o
item é afirmacdo feita | item é
facilmente pelo item essencial ou
compreensiv | representa importante
el, ou seja, parte do fator | paraa
| sua estrutura | que esta mensuracdo do
tens Fator gramatical, indicado. fator indicado.
sintatica e
semantica
esta
adequadas.
1123 4/511/2/3/4/5]1/2/3/4]|5
1. Sou um(a) aluno(a) Académico: X X X
inteligente. Refere-se a
2. Sou capaz de arrumar faculdade, ato x| x X
minha mochila para a aula do | ou acéo de
dia seguinte. conhecer;
3. Transmito recados com aquisicao de um X X X
clareza. conhecimento;
. gue se relaciona X X X
4. Sou estudioso. a0 intelecto, &
5. Sou curioso(a) e quero cognigéo, ao X X X
sempre aprender coisas conhecimento
novas. (duas assertivas. 0U a processos
Sugiro separar) mentais
6. Gosto de fazer atividades | superiores. X X X
de qualquer matéria. Pertencente ou
7. Consigo ter boas notas nas | relativo a X X X
provas. academia, aos
8. Consigo ser aprovado em | Seus membros X X X
todas as matérias. OU a Processos
L. escolares; X X X
9. Tenho boa memoria. estudante de
uma X X X
universidade ou
escola; sécio,
10. Tenho confianga de que | membro ou
vou conseguir passar de ano. | lente de alguma
(sugestéo: acredito que vou academia.
passar de ano) (sugiro melhorar
a definicdo do
fator; ndo ficou
claro)
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Clareza: o Coeréncia: a | Relevancia: o
item é afirmacéo item é
facilmente feita pelo item | essencial ou
compreensivel | representa importante
Itens Fator , 0U seja, sua | parte dg fator | paraa )
estrutura que esta mensuragdo
gramatical, indicado. do fator
sintatica e indicado.
semantica esta
adequadas.
1. Meus colegas de classe Escolar: refere- X X X
geralmente aceitam minhas se a(0)
ideias e sugestdes. (sugiro estudante,
retirar o geralmente) escola (?),
2. Consigo fazer amizades escolastico. X X
em sala de aula facilmente. Proprio de ou
3. Tenho todos 0s amigos gue ocorre ou x| x X
gue gostaria de ter. que deve ser
4, Gosto de ser lider nos usado em x| x X
trabalhos em grupo. escola, na
5. Sou popular entre 0s aprendizagem. X X X
colegas. Comportamento
6. Meus colegas costumam préprio de X X X
rir de mim. estudantes.
7. Consigo arrumar minha Aquilo que x| x X
mochila sozinho(a). ocorre em
8. Gosto de brincar com ambiente X X X
0s(as) mesmos(as) colegas escolar. Que se
durante o recreio. pode referir a
9. E bom mudar de escola escola. x| x X
pelo menos uma vez. Destinado ou
desenvolvido X X X
para a escola.
Particular e
caracteristico de
escola.
(sugiro melhorar
a definicdo do
x fator e
10. Néo gosto de comecar estabelecer o
uma conversa. Prefiro QUe 0S| ghieto de analise
OUtros puxem papo comigo. | 4o'forma clara.
Refere-se ao
estudante ou a
escola? Entendo
que é ao
estudante, mas a
redacdo esta
confusa)
Clareza: o Coeréncia: a | Relevancia: o
item é afirmacéo item é
I facilmente feita pelo item | essencial ou
tens Fator . -
compreensivel | representa importante
, 0U seja, sua | parte do fator | paraa
estrutura mensuracdo
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gramatical, gue esta do fator
sintética e indicado. indicado.
semantica esta
adequadas.

1. Tenho sempre o apoio de X X X

minha familia, em qualquer

situacdo.

2. E bom reunir a familia em X X X

datas comemorativas. (sugiro

retirar “em datas -

o Familiar:

comemorativas”). A

3. Recebo carinho de meus Rellatl_vo da’ ou X X X

pais e familiares. ?atr?ﬁlr:g aisunto

4. E divertido conviver com S X X X

meus familiares. fj?)sni:ér;,ico Que

5. Gosto de falar a verdade . P X X X

. o é da familia ou

para meus pais/responsaveis. .

6. Meus pais conversam VIVe na mesma X X X

comigo sobre minha salde, gasa. Qu,e goza

tudos e 0 que quero ser 0 convivio,

Siando crescer. (_:oa_tblf[agao ou da

7. Sou importante para minha murmdade d(_e X X X

familia. alguém. (sugiro

. melhorar a

8. Brigo e me desen_tendo definicdo do X X X

mm:[o com meus pais e fator)

irmé&os.

9. Meus pais tém orgulho de X X X

mim.

10. Muitas vezes meus pais X X X

ficam bem impressionados

com minhas atitudes.
Clareza: o Coeréncia: a | Relevancia: o
item é afirmacéo item é
facilmente feita pelo item | essencial ou
compreensivel | representa importante

ltens Fator , 0U seja, sua | parte dg fator | paraa )

estrutura que esta mensuragdo
gramatical, indicado. do fator
sintética e indicado.
semantica esta
adequada.

1. Muitas vezes as letras Fisico: definido X X X

ficam embacadas ou como a

embaralhadas quando estou constituicdo e

estudando. saude corporal

2. A aparéncia fisica de do X X X

meus(minhas) colegas de individuo, estrut

classe € melhor que a minha. | ura/aspecto

3. Sou bom(boa) em fisico, configura X X X

esportes. ¢éo

4. Tenho dificuldades em corporal, biotipo x| x X

ouvir sons muito baixos. , carnadura. Que

5. Gosto de comer algum tipo | se refere ao X | x X

de verdura. corpo,
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6. Praticar esportes ajuda a carnal, corporeo. x| x X
crescer. O conjunto das
7. Se fosse possivel, mudaria | qualidades X X X
alguma parte do meu corpo. | exteriores e
8. Quanto a minha aparéncia | habilidades X X X
fisica, acho que sou uma motoras.
pessoa vaidosa. Fisionomia, 0
9. Acordo para ir ao exterior de uma X X X
banheiro, mas durmo durante | pessoa: ter um
a noite inteira. belo fisico.
(sugiro definir X X X
de forma clara o
objeto da
andlise: vc esta
) querendo avaliar
10. Bom mesmo é quando x
estou limpo(a) e | & Percepgao que
fumado(a). acrianca tem da
per sua aparéncia
fisica ou
aspectos
relacionados a
salde?)
Clareza: o Coeréncia: a | Relevancia: o
item é afirmacéo item é
facilmente feita pelo item | essencial ou
compreensivel | representa importante
ltens Fator , 0U seja, sua | parte dg fator | paraa )
estrutura que esta mensuragdo
gramatical, indicado. do fator
sintatica e indicado.
semantica esta
adequadas.
1. Me sinto inferior aos meus | Social: Que vive X X X
colegas porque eles ttm mais | em sociedade e
dinheiro do que eu. refere-se a renda
2. Me sinto inferior aos meus | e a diversidade. X X X
colegas por causa da cor da Sociavel,
minha pele. comunitario.
3. Gosto de participar de Pressupde x| x X
atividades fora da escola relagoes,
(extra-classe). sociabilidade,
4. Gostaria de ser de outro abarcando X X X
SEXO. relacionamentos
5. Conheco pessoas que , sentimentos, x| x X
usam drogas. modos de ser, de
6. Ja sofri algum tipo de estar, de agir e X X X
violéncia como bullying, de se manifestar.
apanhar, ser assalto(a), ou Aplica-se as
nao ter onde morar. interacdes
7. Pessoas com necessidades | humanas x| x X
especiais precisam das significativas
mesmas coisas que eu. para 0s sujeitos.
8. Pessoas com necessidades | (melhorar a x| x X
especiais tem gostos redacgéo do fator
diferentes dos meus. e estabelecer o
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9. E importante ter uma objeto de x| x X
religido. analise. Lembre-
se que vc esta X X X
avaliando
autoconceito,
que é percepcdo
de si. Assim,
ndo vejo ldgica
perguntar:
10. Mulheres devem ter “conhecgo
salarios maiores que 0s pessoas que
homens. usam drogas” ou
“¢ importante
ter uma
religido” ou
“mulheres
devem ter
salarios maiores
que os homens”
Clareza: o Coeréncia: a | Relevancia: o
item é afirmacéo item é
facilmente feita pelo item | essencial ou
compreensivel | representa importante
ltens Fator , 0U seja, sua | parte dg fator | paraa )
estrutura que esta mensuragdo
gramatical, indicado. do fator
sintatica e indicado.
semantica esta
adequadas.
Emocional: X
1. Faco planos para o futuro. Senti
entimento que
2. Acredito gque posso ser alterao X
uma pessoa bem-sucedida. comportamento
3. Consigo superar normal do ser X
experiéncias ruins. humano.
4. Tenho coragem para Que é sujeito ou X
enfrentar novos desafios. facilmente
5. Gosto de conversar afetado pela X
somente com pessoas emocdo. Aquilo
parecidas comigo. que causa ou
. envolve X
6. Gosto de falar sobre mim. emocdo, que ¢
7. As pessoas confiam em emotivo, X
mim. emocionante,
8. Sou incentivado(a) e comovente, X
recebo elogios. tocante,
. enternecedor, X
9. Eu confio nas pessoas. impressionante,
pungente, X
dramatico, triste,
forte, chocante,
10. Costumc_) chorar por empolgante,
qualquer coisa. afetivo,
eletrizante.
(melhorar a
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redacgdo do fator.
Né&o atribui nota
nas demais
dimensbes pg vc
precisa definir o
objeto de andlise
desse fator).
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ANEXOS

Anexo A — Autorizacao da Secretaria de Estado de Educacéo do Distrito Federal para a
coleta de dados para a pesquisa

GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGCAO
Centro de Aperfeicoamento dos Profissionais de Educacio - EAPE

Memorando N° |4 /2017 — EAPE .

Brasilia, 28 de marco de 2017.

PARA: CRE Plano Piloto/ Cruzeiro
ASSUNTO: Autorizago para realizagéo de pesquisa

Senhor Diretor(a),

Autorizamos, a pesquisadora , TATIANA LEMOS S. BRANDAO DE ARAUJO,
académica do Programa de Pés — Graduacido da Faculdade de Educacéo da Universidade de
Brasilia - UNB, a realizar pesquisa de campo nessa regional.

A pesquisa intitulada “ O autoconceito do estudante de 5° ano do Ensino
Fundamental: A construgdo de um instrumento de medida ", tem como objetivo, &
disponibilizar uma medida do autoconceito do estudante de 5° ano do Ensino Fundamental a
ser incorporada nos questionarios contextuais de avaliacdo em larga escala.

Dentre as agGes de pesquisas estdo incluidas, grupos focais, entrevistas
individuais, validagcdo do instrumento, validagdo semantica do instrumento, aplicagdo do
instrumento.

A autorizagdo final da coleta dos dados dependera do aceite do (a) gestor (a)
da unidade ou setor objeto da pesquisa. O acesso a escola, aos alunos e aos professores, se
dara por autorizacdo expressa dos Gestores da Unidade de Ensino e ainda mediante
assinatura do termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Atenciosamente, ‘3;%:;
%%
2%
Rachel Angélica de Andrade Cota "fn;f‘ixf%
2, 25,
Centro de Aperfeicoamento dos Profissionais da Educagéo — EAl %@%
Diretoria de Apoio Administrativo e Pedagogico — DIAP:
Diretoria
Centro de Aperfeig dos Profissionais de Educagiio - EAPE

SGAS 907, Conjunto - A, CEP- 70.390-070
Telefone: 3901-2378
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